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(Clube da Esquinan. 2 —
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FARIAS, Eduardo Augusto. Trajetorias escolares de pessoas idosas na Educacdo de
Jovens e Adultos a luz da interseccionalidade: entre o etarismo e a cidadania na formagéo
escolar. 2024. 185 f. Tese (Doutorado em Educacéo) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2026.

RESUMO

Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Stricto Sensu da
Universidade Estadual de Londrina (UEL) pela Linha de Pesquisa “Docéncia: Saberes e
Praticas” do Nucleo 1: “Formagéo de Professores” e vinculada ao grupo de estudos e pesquisa
em Educacéo, Infancia e Teoria Critica — GEPEITC CNPg/UEL” na Universidade Estadual de
Londrina. A discusséo se justifica pelo insuficiente debate sobre: Como tem se constituida a
trajetoria escolar da pessoa idosa na EJA e, quais as confluéncias estabelecidas entre etarismo
e a cidadania na formacéo escolar? O objetivo geral é: analisar por meio de narrativas orais, a
trajetoria escolar da pessoa idosa na EJA a luz da interseccionalidade, etarismo e cidadania na
formacdo escolar. A Tese é: O etarismo e outras formas de opressao estruturais impactam
diretamente as trajetdrias escolares de pessoas idosas na Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
limitando seu acesso, permanéncia e construcdo da cidadania escolar. Pois o sistema
capitalista que Ihes forjou a educacdo ndo garantindo o acesso a seus direitos e continua 0s
massacrando, mesmo como pessoas idosas pelo etarismo, sdo multiplas as destituicdes de
direitos, privacdes e preconceitos por eles(as) passados. A metodologia da pesquisa, de
natureza qualitativa, € um estudo bibliografico. Desta metodologia, elegemos o uso de
narrativas pela técnica do relato de vida, sustentados pelas pesquisas de Durand, (2019),
Martinelli, et al. (2019) e Benjamin, (2018), especificamente. Neste relato o sujeito expressa
sua subjetividade, demonstrando seus sentimentos e emocdes, assim como suas
particularidades e singularidades, a fim de transmitir distintos significados ao entrevistador
através do tom, ritmo e volume de voz, expressados pelo narrador durante o processo
desenvolvido. Por meio da analise das narrativas percebe-se que a EJA é fundamental para a
melhoria da qualidade de vida das pessoas idosas entrevistas. Em meio a todas as contradi¢des
sociais enfrentadas por eles/elas durante todas suas vidas, observa-se que o0s
sujeitos/participantes pensam na EJA enquanto fortalecimento de vinculos de autoestima,
afeto e sobretudo aprendizagem escolar. Entre as bifurcacbes em seus caminhos vividos,
buscam o empoderamento pelo acesso a escola que lhes fora negado durante suas infancias, o
que, “repercute na melhoria de sua satide mental”. Como resultado espera-se: revelar quais
sdo os desafios e as perspectivas das pessoas idosas matriculadas na EJA sob a perspectiva da
diversidade humana. Como contribuicdo, busca-se a producdo do conhecimento que reflete
sobre a importancia dessa modalidade de ensino EJA para as classes populares, 0 acesso e a
inclusdo as pessoas idosas, além da possibilidade da producdo de uma Formacdo de
Professores objetivando o ensino das particularidades da EJA e as singularidades que
envolvem a pessoa idosa em seu processo de formacdo escolar, que deve ser humanizador
para garantir a cidadania, pelas encruzilhadas da educacdo, da teoria social critica numa
perspectiva da técnica do relato de vida o que compreende as narrativas orais em uma Visao
critica e contracolonial como sustentacdo, contribuindo para a desconstrugdo de estere6tipos e
avancando na proposicao de praticas sociais e pedagdgicas mais justas e compreensivas.

Palavras-chave: Educacdo. Trajetdria escolar. Pessoa Idosa. EJA. Cidadania. Formacéo.



FARIAS, Eduardo Augusto. School trajectories of elderly people in Youth and Adult
Education in light of intersectionality: between ageism and citizenship in school education.
2024. 185 f. Thesis (Doctorate in Education) — State University of Londrina, Londrina, 2026.

ABSTRACT

This research is linked to the Postgraduate Program in Stricto Sensu Education at the State
University of Londrina (UEL) through the Research Line “Teaching: Knowledge and
Practices” of Nucleus 1: “Teacher Training” and linked to the study and research group in
Education, Childhood and Critical Theory — GEPEITC CNPq/UEL” at the State University of
Londrina. The discussion is justified by the insufficient debate on: How has the school
trajectory of the elderly in EJA been constituted and, what are the confluences established
between ageism and citizenship in school education? The general objective is: to analyze,
through oral narratives, the school trajectory of the elderly in EJA in the light of
intersectionality, ageism and citizenship in school education. The thesis is: Ageism and other
forms of structural oppression directly impact the school trajectories of elderly people in
Youth and Adult Education (EJA), limiting their access, permanence and construction of
school citizenship. Because the capitalist system that forged their education does not
guarantee access to their rights and continues to massacre them, even as elderly people due to
ageism, there are multiple deprivations of rights, deprivations and prejudices they have
experienced. The research methodology, of a qualitative nature, is a bibliographic study. From
this methodology, we chose the use of narratives through the life story technique, supported
by the research of Durand, (2019), Martinelli, et al. (2019) and Benjamin, (2018), specifically.
In this report, the subject expresses his/her subjectivity, demonstrating his/her feelings and
emotions, as well as his/her particularities and singularities, in order to transmit different
meanings to the interviewer through the tone, rhythm and volume of voice, expressed by the
narrator during the developed process. Through the analysis of the narratives, it is clear that
EJA is fundamental to improving the quality of life of the elderly people interviewed. Amidst
all the social contradictions faced by them throughout their lives, it is observed that the
subjects/participants think of EJA as strengthening bonds of self-esteem, affection and, above
all, school learning. Among the forks in their paths, they seek empowerment through access
to school that was denied to them during their childhoods, which “impacts on the
improvement of their mental health”. As a result, it is expected: to reveal what are the
challenges and perspectives of elderly people enrolled in EJA from the perspective of human
diversity. As a contribution, we seek to produce knowledge that reflects on the importance of
this EJA teaching modality for the popular classes, access and inclusion of elderly people, in
addition to the possibility of producing a Teacher Training aimed at teaching the
particularities of EJA and the singularities that involve the elderly in their school education
process, which must be humanizing to guarantee citizenship, through the crossroads of
education, critical social theory from the perspective of the life story technique, which
includes oral narratives in a critical and countercolonial view as support, contributing to the
deconstruction of stereotypes and advancing in the proposition of more fair and
comprehensive social and pedagogical practices.

Keywords: Education. School trajectory. Elderly person. EJA. Citizenship. Training.
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1. INTRODUCAO

“Ser” uma pessoa idosa matriculada na Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
ndo é uma tarefa facil em uma sociedade capitalista marcada pela desumanizacao,
desigualdade e preconceito. Nesse processo formativo, ha a situacdo permeada por
sentimentos contraditérios de anglstia que sdo expressos pelo “fracasso escolar”,
principalmente, no que tange ao processo de rompimento das barreiras para “vencer” o
“cotidiano” que impde toda a espécie de obstaculos e estigmatizagdes a partir do modo de
producdo capitalista. Nessa empreitada, elegem-se os “vencedores e os fracassados” (Agostini,
2019; Arroyo, 2017) e, diante disso, define a vida e suas relagdes humanas, sejam elas de
sucesso ou derrota.

A tematica é fruto de uma inquietante reflexdo que vem se consagrando a
cada década e, que de certa forma, tem tomado uma propor¢do significativa em relacdo a
formacao escolar da pessoa idosa que é a trajetoria escolar na Educacdo de Jovens e Adultos a
luz da formacdo humana e cidada do individuo. Ainda, a presente Tese se justifica pelo
insuficiente debate sobre o tema que trata das perspectivas e desafios reais e concretos no
universo da educacdo junto aos enfretamentos e aos obstaculos que os estudantes idosos
matriculados na EJA enfrentam no acesso a uma educagdo que deveria ser inclusiva.

Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Stricto Sensu da Universidade Estadual de Londrina (UEL) pela Linha de Pesquisa “Docéncia:
Saberes e Praticas” do Nucleo 1: “Formagao de Professores” e ao Grupo de Estudos e
Pesquisa em Educacdo, Infancia e Teoria Critica — GEPEITC CNPg/UEL na Universidade
Estadual de Londrina/PR. O projeto de pesquisa dessa Tese tramitou e foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme o parecer n°. 6.103.714.

A Tese €: O etarismo e outras formas de opressdo estruturais impactam
diretamente as trajetdrias escolares de pessoas idosas na Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
limitando seu acesso, permanéncia e constru¢do da cidadania escolar.

E fato que os sujeitos/participantes da pesquisa ndo sdo vingados!®. O

! Neste sentido Ecléa Bosi (2014) afirma que “quando um intelectual vai a periferia colher informagdes, ele estd
recebendo. Ali, o doador é o pobre. Ele vai colher informacGes para fazer tese, subir na carreira académica, e
quem lhe deu tudo fica vivendo sua vida precéria, sem esperanga. E o intelectual sobe a custa desses doadores,
sem formar com eles — numa expressdo que me é carissima — uma comunidade de destino. S&o destinos
divergentes e ele tem que ter consciéncia disso. Alias, na pesquisa € fundamental a pessoa perceber que uma
coisa ¢ registrar informagdes e outra coisa € escutar. Se o pesquisador tem o dom da escuta, a palavra “dom” ja
inclui a amizade. N&o existe amizade temporéaria. Nao existe simpatia facil pelo sujeito da pesquisa, pela classe
desfavorecida. Existe engajamento responsavel da vida inteira. Isso € amizade”.
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sistema capitalista, que moldou uma educacdo excludente e negou 0 acesso pleno aos seus
direitos, continua a oprimir essas pessoas, mesmo na velhice, por meio do etarismo. De forma
gue ndo conseguiram chegar e até mesmo a almejar o objetivo de cursar algo em uma
Universidade, estudar um curso superior, diante das formas de opressdo que sofreram em suas
vidas excluindo-os do sistema educacional e esses preconceitos foram alimentados junto ao
racismo, ao preconceito contra a pobreza, ao patriarcado que se intersecionam e impactaram
nas vidas dos sujeitos/participantes da pesquisa. Eles enfrentam maultiplas formas de privacao,
destituicdo de direitos e preconceitos ao longo de suas vidas. S&o tempos de gente marcada,
de “gente cortada” (Drummond de Andrade, 2012), e “escravos do custo de vida” (Jesus,
2014), entretanto a possibilidade de autoconsciéncia é revelada pela EJA, diante de suas
participacbes nas aulas e sua motivacdo, onde para além do letramento e alfabetizacdo se
perfazem aspectos relacionados ao fortalecimento de vinculos, a interacdo e a convivéncia
social e comunitaria no contexto de producéo e reproducao das relacfes sociais.

Compreender os meandros dessas situagdes ndo € uma tarefa simples. Nesse
contexto, torna-se essencial analisar os desafios e a realidade concreta enfrentados por muitos,
especialmente quando a desigualdade e a falta de acesso a educacdo democratica criam
obstaculos adicionais, agravados pelo preconceito social e pela evasdo escolar. E inegavel, e
ndo podemos ignorar, que vivemos em uma sociedade patriarcal, racista, injusta, egoista,
desumana, segregadora e estigmatizadora.

Foucault (1987, p. 76) considera que 0 povo pode precipitar sua recusa ao
poder punitivo e a sua revolta. A revolta é materializada a partir das praticas populares que
contrariam, perturbam e desorganizam o ritual dos suplicios. Processos como esses se
manifestam a partir da EJA para pessoas idosas, que vem a partir de mobilizagdes sociais e
movimentos de uma educacdo para todos em recusa ao poder punitivo do Estado burgués.

Por definicdo, pode-se acreditar que alguém com um estigma ndo seja
completamente humano, e com base nessa conceituacdo pautada no preconceito autoritario a
sociedade personifica as pessoas idosas apresentando varios tipos de discriminacdes e, muitas
vezes, sem pensar reduzimos as chances de vida desses individuos estigmatizados. Isso se da
pelo fato de que o estigma é uma forma de desumanizagéo, ou seja, ao considerar alguém que
carrega um estigma como menos humano, a sociedade perpetua discriminacdes e rotulos
baseados em julgamentos autoritarios e preconceituosos. No caso das pessoas idosas, iSso se
manifesta em diversas formas de discriminagdo, como o0 etarismo, que limitam suas
oportunidades e direitos. Além disso, ao normalizar esses estigmas, muitas vezes de maneira

inconsciente, contribuimos para reduzir as possibilidades de uma vida plena e digna para
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esses individuos, reforcando sua excluséo social.

Sobre isso, Goffman (2021, p.16) considera que a ideologia passa a ser
construida para explicar a inferioridade de grupos sociais discriminados, caracterizados como
inferiores, como incapazes. De certa forma, sdo metaforas e representacdes sociais que
tendem a inferir uma série de imperfeicdes e imputar atributos desejaveis e ndo desejaveis
vendo-os a partir da corponormatividade?, assim pessoas idosas sdo vistas como individuos
que diferem destes padrdes pré-estabelecidos.

Por este motivo faz se necessario a intervencdo do Estado, primeiramente
com politicas publicas inclusivas, capazes de proporcionar uma vida digna a todos e,
efetivamente garantidas do ponto de vista social, legal e pedagdgico, assim como estabelecem
a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos adotada pela Assembleia Geral das Nacdes
Unidas em 10 de dezembro de 1948 (Unesco, 1948), a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (Brasil, 1996), o Estatuto da Pessoa Idosa (Brasil,
2003), assim como assevera Farias (2021).

Diante disso, ha o desafio de desenvolver reflexes criticas e mais
humanizadoras em relacdo as pessoas idosas, haja vista que ha uma ampla divulgacédo
temaética de assuntos correlacionados a este grupo etario, como: Educacdo de Jovens e Adultos
(EFA), diversidade humana, direitos fundamentais, combate a discriminag&o, entre outros. Por
conseguinte, na condicao de sujeito de direitos, o idoso como sujeito social na educagdo busca
pelo direito de ter voz, vez e lugar, discutindo de maneira profunda por Azevedo e Viana
(2022). Marques e Pachane (2010) corroboram com a discussao ao destacar que a formacéo
de educadores para a EJA, especialmente voltada para a educacdo de idosos, exige uma
abordagem diferenciada que contemple as especificidades desse grupo etério. Ainda,
consideram ser necessarios na formacdo docente, compreender os aspectos historicos, sociais
e culturais em relacdo as pessoas idosas, assim como suas trajetdrias de vida e a necessidade
de praticas pedagogicas que respeitem e valorizem suas experiéncias.

Em contraposicdo, ha uma escassez acerca das discussdes sobre a
contribuicdo da trajetoria escolar de pessoas idosas matriculadas na EJA sob o aporte da
perspectiva de diversidade humana, elencando nesse propdsito o desenvolvimento historico
das politicas educacionais voltadas para esses publicos, nas direcbes que envolvem os

obstaculos enfrentados pelos alunos/as da EJA junto a perspectivas mais inclusivistas.

2 E um conceito que se refere s normas sociais, culturais e simbolicas, no sentido de definir e valorizar certos
tipos de corpos como ideais, padrdes ou "normais", em detrimento de outros. Esses padrfes frequentemente se
baseiam em caracteristicas como idade, género, ra¢a, habilidade fisica, aparéncia, peso e saide, excluindo corpos
gue ndo se encaixam nessas expectativas.
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A fim de melhor compreender o objeto de estudo, no levantamento
bibliografico buscou-se pelo estado do conhecimento sobre o tema e sua problemética
envolvente. Em pesquisa no Portal de Periddicos da CAPES considerando o ano de 2019 a
2023 referentes as categorias de analise por nés elegidas, usadas como descritores: Educacao.
Trajetoria escolar. Pessoa ldosa. Educagdo de Jovens e Adultos. Cidadania. Formacéo.
Interseccionalidade; constatamos 22.587 artigos, porém quando pesquisamos: “(Elderly)” or
“(Youth and Adult Education)”: encontramos apenas 13 resultados, bem como, o artigo
Pedagogia decolonial e educacdo de jovens, adultos e idosos no contexto de uma sociedade
racializada, de Lucini e Santana (2019).

A escolha desta tematica surgiu em decorréncia de alguns questionamentos
realizados em estudos pds-graduados a partir da dissertacdo de mestrado defendida e, em
relacdo aos desafios no processo de entendimento acerca das categorias relacionadas a EJA,
diversidade, identidade, inclusdo, educacdo escolar e especial. Na busca por um
direcionamento mais preciso para uma pesquisa cientifica revelou-se a necessidade de buscar
novos olhares sobre a politica de educacdo e 0s processos de aprendizagem e conhecimento
principalmente em relacdo a trajetdria escolar da pessoa idosa na EJA.

Outro motivo, foi em decorréncia da primeira atuagdo no magistério, no
curso de magistério em nivel de Ensino Médio no Colégio Estadual Erico Verissimo, onde
aos 16 anos de idade me vi no primeiro estagio, o desafio de alfabetizar uma turma da EJA,
sendo que em sua maioria era composta por mulheres idosas. De certa forma, vivenciar
situacbes como essa representou um desafio a minha formacdo humana e profissional. Fatos
dessa natureza constantemente me provocam a refletir sobre os processos de aprendizagem e a
buscar uma atuacéo profissional mais consciente, competente e coerente com as diretrizes da
politica educacional voltada a EJA. Esses desafios me conduzem e, de modo particular, me
motivam, a aprofundar a compreensdo sobre temas que merecem ser amplamente discutidos
entre professores e demais profissionais da educacdo (Amaro, 2020a).

De igual relevancia € a trajetoria profissional na area do Servico Social nas
politicas de educacdo, saude e assisténcia social, especificadamente numa Associagdo de Pais
e Amigos dos Excepcionais — APAE. Por esse motivo, esta tese insere-se no campo da
Educacdo, sem, no entanto, desvincular-se do Servico Social, uma vez que articula a
subjetividade dos sujeitos, a dialética da Teoria Critica e a perspectiva contracolonial de
andlise.

Optamos, assim, por dialogar com autores de diferentes correntes tedricas

que, embora distintos em suas matizes, estabelecem confluéncias epistemoldgicas e politicas.
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A dialética, como bases metodoldgica, sustenta nosso esfor¢o de aproximacédo entre teoria e
pratica, operando numa perspectiva emancipadora, voltada a superacdo das desigualdades e ao
enfrentamento das estruturas de poder. Além disso, a perspectiva contracolonial alimentou
nossas analises ao permitir a escuta atenta das singularidades dos sujeitos. Essa escuta revela
que h& outros modos de existir e resistir, a partir das realidades concretas vivenciadas por
cada um/a. Desse modo, esta Tese constroi pontes entre universal e o singular, reconhecendo
que as opressoes, a luz da interseccionalidade, sdo vividas de maneira multipla e distinta pelos
sujeitos sociais.
Para Bispo dos Santos (2023, p. 59):

O contracolonialismo é simples: é vocé querer me colonizar e eu ndo aceitar que
vocé me colonize, é eu me defender. O contracolonialismo € um modo de vida
diferente do colonialismo. O contracolonialismo praticado pelos africanos vem
desde a Africa. Podemos falar do modo de vida indigena, do modo de vida
quilombola, do modo de vida banto, do modo de vida ioruba. Seria simples dizer
assim. Mas se dissermos assim, ndo enfraqueceremos o colonialismo. Trouxemos a
palavra contracolonialismo para enfraquecer o colonialismo. Ja que o referencial de
um extremo € o outro, tomamos o préprio colonialismo. Criamos um antidoto:
estamos tirando o veneno do colonialismo para transformé-lo em antidoto contra ele
préprio. (Santos, 2023, p. 59).

Compreender quais as perspectivas e desafios reais e concretos no universo
da educacdo junto aos enfrentamentos e obstaculos que os alunos da EJA perpassam no
acesso a educacao escolar, numa perspectiva histérica, critico e dialética empreende para uma
direcdo em busca de olhares e novos saberes, no sentido de desvelar a histéria da educacao e
de vida dessas pessoas que se dimensionam a partir do acesso ou ndo a educagéo inclusiva.
Mediante a relevancia do tema podemos compreender como se dao as trajetorias desses
estudantes idosos que buscam realizar seus sonhos e metas para uma vida mais digna em
detrimento de um Estado neoliberal.

De acordo com Silva (2019, p. 58), a confianca da entrada da humanidade
num tipo de cultura pode levar ao progresso e a libertacdo das pessoas idosas por meio do
conhecimento cientifico, mas no contexto das injusticas sociais que fora objetivada pela
mediacgdo universal da concorréncia entre seres humanos com a crescente tecnologizagéo e
automacao dos processos de trabalho e informatizacdo da vida social, com a alta circulacdo de
informacdes, ampliando democraticamente a cultura e do conhecimento da humanidade que
se encontra desigual em muitas facetas.

Pois ha processos de crises estruturais que perpassam a modernidade, e 0
conhecimento cientifico que seria sindbnimo de felicidade € desmascarado pelos proprios

limites que restringe a participacdo de muitos no acesso a educacéo, forjando os processos de
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socializacdo e formacdo da personalidade dos individuos.

Nessa direcéo é relevante problematizar a importancia historica e politica da
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil e no mundo entendendo a estrutura da sociedade e,
partindo da andlise de conjuntura, tendo em vista a necessidade de afirmacdo e
reconhecimento da educacdo na perspectiva dos direitos humanos e sociais e do
empoderamento® de alunos da EJA numa direcdo dada pela educacio, alcando a reflexdo a
uma ac¢do condutora da formulacéo de servicos, programas e projetos na area da educacao que
verdadeiramente transversalizem suas dimensdes para que possam fazer a diferenca na vida
destes sujeitos de direitos (Souza, 2014).

Sabemos que as contradi¢cdes na vida e histéria de vida dos sujeitos de
direitos da classe trabalhadora se ddo a partir do acirramento das desigualdades sociais no
contexto atual de mundializacdo do capital (lamamoto, 2015) e que acaba afetando a
perspectiva de educacgéo para todos.

Por isso pretendemos nesse horizonte contraditorio, em que se caminhamos
para o entendimento a partir de uma visao critica, historico e dialética das politicas sociais
educacionais que foram e vem sendo conduzidas a alunos da EJA a partir do sucateamento de
verbas para essa modalidade de ensino e do desenvolvimento a partir do Estado capitalista,
numa sociedade onde as expressodes da questdo social se apresentam multifacetadas na vida da
classe trabalhadora e apresentar a viabilidade de uma atuacéo educacional articulada a gestéo
educacional de forma planejada, sistematizada e propulsora de melhorias na qualidade de vida
escolar desses sujeitos de direitos, traz por consequéncia a melhoria na qualidade de vida de
suas familias.

Assim podemos buscar o entendimento do quadro de vida dos sujeitos de
direitos alunos da EJA, entendendo os processos de criatividade e aprendizagem escolar o que
nos leva a compreensdo acerca da dimensdo conjuntural e estrutural do pais, estado, regido,

municipio e territdrios para apreender a realidade em sua esséncia e fortalecer propostas

8 Emprega-se o conceito de empoderamento e especificadamente nesse trabalho ele esta articulado a perspectivas
mais inclusivistas para as pessoas idosas que frequentam a EJA. O empoderamento foi difundido no auge no
Movimento Black Power pelas mulheres negras estadunidenses. Empoderar é dar voz, é ter voz, é acdo é
reflexdo, por onde os individuos decidem conscientemente sobre seus trajetos de vida, € um processo de
resisténcia contra o status quo, que pode ressignificar vidas. Aqui trazemos o empoderamento, principalmente
articulado com a pessoa idosa da EJA, esse conceito tem sido bastante utilizado nas areas das ciéncias sociais
aplicadas e humanas, no Servico Social, na Pedagogia, na Psicologia e na Educacdo Especial e Inclusiva.
Quando utilizamos o empoderamento em nossa praxis nos articulamos a perspectivas mais inclusivistas,
compreendemos os processos de interdependéncia e a e relativa autonomia que faz parte da condi¢cdo humana na
sociedade capitalista. O empoderamento cria mediagdes e entrecruzamentos por onde grupos sécio acéntricos, tal
como pessoas idosas, criem redes de resisténcia, na luta contra a invisibilidade e pela grita por mais
representatividade de suas vivéncias e garantia de direitos no mbito politico, cultural e social (Amaro, 2020a).
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criativas e propositivas junto a gestdo escolar de forma democratica e com a participacéo dos
alunos e de suas familias nas questdes voltadas ao acesso e garantia dos direitos educacionais
fortalecendo os processos de educativos de empoderamento.

Entendemos que categorias como empoderamento devem ser vislumbradas
no trabalho psicossocial e pedagdgico com alunos, tais como os estudantes da EJA. A busca
pela inclusdo social “inclui vivéncias, experiéncias e convivio sem segregacao de qualquer
natureza, pois as vivéncias inclusivas, com igualdade de condi¢Ges de participacdo e
acessibilidade ensejam sentimento de pertenca, relagdes sociais ¢ amizades respeitosas”
(Brasil, 2017, p. 81).

O problema de pesquisa €: Como tem se constituida a trajetdria escolar da
pessoa idosa na EJA e, quais as confluéncias estabelecidas entre etarismo e a cidadania na
formacdo escolar? A partir da presente pesquisa podemos contribuir para a formacdo de
professores e outros profissionais da educacdo e para condugdo de acgbes educacionais
proativas e competentes imbricadas nos elementos tedrico-criticos da educacdo, na producéo
tedrica e na producdo do conhecimento sobre a Educacdo de Jovens e adultos e especialmente
as trajetorias tracadas pelas pessoas idosas durante seus processos de aprendizagem e
conhecimento educacional.

Kosik (1976) afirma sobre o entendimento necessario acerca da praxis
transformadora, aliada a importancia da histéria construida sobre um viés critico, e, do
entendimento de suas trajetorias como fundamental para estabelecer a dialética do concreto e,
consequentemente, ampliar os horizontes educacionais e profissionais a partir da compreenséo
da realidade e contradi¢cdes que ela traz na vida cotidiana dos estudantes que chegam até o
ambiente escolar, seja ele em qualquer nivel ou modalidade de ensino. "A vida cotidiana ndo
esta "fora" da historia, mas no "centro” do acontecer histérico: é a verdadeira "esséncia" da
substancia social" (Heller, 2016, p. 38).

Como objetivo geral temos: Analisar, por meio de narrativas orais, a
trajetoria escolar da pessoa idosa na EJA a luz da interseccionalidade, etarismo e cidadania na
formacao escolar. Os objetivos especificos sdo: a) Analisar a trajetoria escolar da EJA a partir
da década de 90, seus propositos legais, pedagogicos e formativos; b) Identificar a trajetoria
escolar, por meio de narrativas orais, de pessoas idosas matriculadas na EJA sob o aporte da
interseccionalidade e da diversidade humana; c) Compreender a multiplicidade de situagdes
vividas pelas pessoas idosas matriculados na EJA, que possuem suas historias de vida
marcadas por barreiras e obstdculos que se entrecruzam no acesso a educagdo a partir dos

marcadores interseccionais; d) Revelar quais sdo os desafios e as perspectivas das pessoas
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idosas matriculadas na EJA sob a perspectiva da diversidade humana.

A metodologia da pesquisa ancora-se no Método Dialético, estruturando-se
a partir de um referencial tedrico que integra a tradicdo marxista e a perspectiva
contracolonial. Essa escolha metodoldgica expressa 0 compromisso com uma analise critica
da realidade social, articulando as contradi¢cbes entre estrutura e sujeito, totalidade e
particularidades, e promovendo um constante movimento entre teoria e pratica, entre o que é e
0 que deveria ser. A abordagem dialética possibilita compreender os sujeitos da pesquisa ndo
como entidades isoladas, mas como expressdes histdricas e sociais atravessadas por maltiplas
determinac@es. Inspirada também pela Teoria Critica da Escola de Frankfurt, principalmente
nas elaboracGes sobre emancipagdo, racionalidade e critica da sociedade capitalista, a
pesquisa encontra eco nas reflexdes contemporaneas de Nobre (2008), que entende a Teoria
Critica como uma ferramenta que nao apenas interpreta a realidade, mas intervém nela, ao
propor possibilidades de superagdo das formas de dominagé&o.

Para Nobre (2008), a teoria critica se sustenta em uma “racionalidade nao-
identitaria”, ou seja, que se recusa a reduzir o sujeito a légica da homogeneizagdo, abrindo
espaco para o reconhecimento da diferenca, da pluralidade e da negatividade como poténcias
politicas e epistemoldgicas. Essa dimensdo critica, segundo o autor, exige o constante
desvelamento das formas sutis de opresséo, inclusive na producdo do conhecimento. No
campo do Servico Social, essa tradicdo critica manifesta-se por meio do compromisso ético-
politico com a transformacdo da realidade social e com a defesa intransigente dos direitos
humanos, conforme delineado nas formulacGes do projeto ético-politico da profissdo. Tal
perspectiva exige que a pesquisa assuma um carater implicado, capaz de dar voz aos sujeitos
historicamente silenciados e de tensionar os mecanismos de invisibilizacdo das desigualdades.

Nesse sentido, a op¢do metodoldgica recaiu no estudo bibliogréafico e
histéria oral com o relato de vida, compreendida como uma ferramenta potente para a
valorizacdo das memorias e das narrativas dos sujeitos envolvidos.

Segundo Martinelli e Lima (2019), a metodologia da histéria oral tem se
mostrado importante por vincular-se ao reconhecimento da dimensdo subjetiva como
componente da realidade, e que, por ser qualitativa ha uma diversidade de fontes possiveis
para a pesquisa, apresentando-se inimeras possibilidades. Por isso, objetiva-se trabalhar com
as narrativas, onde 0s sujeitos/participantes buscam resgatar as memorias da familia, das
cidades por onde passaram, dos antepassados, dos lacos de afetividade, esclarecendo o
passado e reinventando o futuro.

A técnica do relato de vida permite captar os sentidos atribuidos a
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experiéncia, ampliando o olhar sobre as trajetorias individuais e coletivas, em dialogo com a
totalidade social. A abordagem narrativa, nesse contexto, ndo apenas documenta, mas também
promove deslocamentos epistemoldgicos ao reconhecer os sujeitos como produtores legitimos
de saber e do construto da propria histéria da humanidade. Segundo Durand (2019, p. 41),
quando damos a palavras a pessoas idosas podemos esclarecer parte do passado tornando-se
um inventario da memoria coletiva de uma regido, pois a tradicdo oral permite revelar
aspectos ate entdo invisibilizados da vida cotidiana que tem ampla relacdo com a historia local.
Em concordancia entendemos que a histdria € o Gnico meio de apaziguar as memorias feridas
e permitir as memarias concorrentes de conviverem juntos, sendo a melhor maneira de vencer
0 esquecimento e de prevenir 0s excessos memoriais (Joutard, 2015 apud Durand, 2019, p.
43).

Desse modo, é fundamental considerar, ainda, que a pesquisa empirica,
também, foi conduzida pela observacdo participante que, segundo Durand, (2019, p. 36) “¢
um método utilizado nas pesquisas etnograficas, podendo estar no campo da antropologia
cultural, da sociologia, ou at¢ mesmo do jornalismo de investigacdo”, principalmente, porque
esta estratégia metodoldgica ampliou a escuta sensivel e a compreensdo situada dos contextos
vivenciados pelos idosos participantes. Assim, esse instrumento de investigacdo possibilitou a
imersdo reflexiva no campo, respeitando a alteridade dos sujeitos e permitindo que o0s
significados emergissem a partir do cotidiano e das praticas sociais.

Sendo assim, foram realizadas observacdo participantes com o propoésito de
conhecer mais profundamente os sujeitos envolvidos, o contexto do campo de pesquisa e as
praticas pedagoOgicas desenvolvidas nas escolas do Municipio de Faxinal, Parana,
especialmente no que se refere ao trabalho dos (as) educadores (as) regentes na Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA). Inicialmente, a proposta da observacdo visava compreender o
cotidiano da EJA a partir da convivéncia e escuta atenta no espaco escolar. No entanto, ao
longo das visitas e registros, emergiu uma constatacdo relevante: ndo havia, no municipio
investigado, pessoas idosas matriculadas na EJA — fase Il. Essa auséncia indicou um dado
importante para a pesquisa, revelando siléncios e lacunas na politica educacional voltada a
esse publico, os quais demandam andlise critica e problematizacdo no @mbito da gestéo
educacional e da garantia do direito a educacdo ao longo da vida.

Desse modo, estabelecemos o Estudo de Caso por conveniéncia elegendo
como sujeitos/participantes 3 (trés) pessoas idosas estudantes da EJA fase I, uma sala
multisseriada onde estudam as etapas de | a 1V, e que, nos trouxeram suas experiéncias de

vida e trajetdrias na escola, compondo as narrativas/relatos orais a fim de que pudéssemos



21

desvelar o objeto de pesquisa. Diniz (1999, p. 51) afirma que “no estudo de caso o
pesquisador aproveita as evidéncias empiricas e as inferéncias produzidas, correlacionando-as
para alcangar a interpretagao dos fatos dentro de um sistema explicativo mais amplo”.

Os sujeitos da pesquisa foram 2 (duas) idosas mulheres, de raca/cor parda,
sendo 1 (uma) aposentada, com 73 anos de idade e 1 (uma) trabalhadora doméstica diarista
com 60 anos de idade; e 1 (um) homem, de raca/cor branca, catador de reciclaveis, com 63
anos de idade, estudantes que possuem entrecruzamentos em suas historias de vida em relacao
aos enfrentamentos que englobam a inclusdo e exclusdo, onde se interseccionam categorias
como aporofobia, estruturas dissimuladas do racismo no caso das idosas mulheres,
preconceito de género e classe social. Estamos falando de uma turma de EJA de Escola de um
Municipio de Pequeno Porte I, com base rural em que a maioria dos sujeitos passaram em
suas infancias pelo trabalho infantil na lavoura e posteriormente foram migrando para areas
urbanas e permanecendo em municipios pequenos.

A Regido em que situa a Escola é conhecida como Vale do Ivai, localizada
ao norte do Estado do Parand, e inserida administrativamente na area de abrangéncia da
Associacdo dos Municipios do Vale do Ivai (AMUVI), formada em sua maioria por
municipios de pequeno porte I. Tais municipios, de pequeno porte | (que possuem até 20.000
habitantes), representam 73% do territorio nacional (4.018 municipios) e abrangem 20% do
total de habitantes (33 milhdes de pessoas), onde 55% destes se caracterizam por viverem em
meio urbano e 45% em meio rural, fator este que evidencia a forte dependéncia desses
municipios com relacdo a base econémica agricola (Domingues, 2012).

No que se refere a organizagdo didatica da pesquisa, esta tese esta
estruturada em cinco partes, apresentadas sob a forma de se¢des, que se articulam de maneira
progressiva para sustentar o percurso investigativo e tedrico-metodoldgico desenvolvido. A
primeira secdo corresponde a Introducdo, na qual sdo apresentados o tema da pesquisa, a
delimitacdo do problema, os objetivos (geral e especificos), a justificativa da escolha do
objeto de estudo, a metodologia adotada e a relevancia da investigagcdo no campo da educagéo
de jovens, adultos e idosos. Nesta parte, delineia-se 0 contexto da pesquisa e 0s principais
marcos que orientaram sua construcao.

Consequentemente, se manifesta a partir de que compreendemos que
igualdade de condi¢bes nao significa equiparacdo de oportunidades para acessar 0
conhecimento, neste sentido o horizonte do trabalho dos educadores na area da EJA pode se
voltar a perspectiva da equidade, do entendimento da pluralidade e da diversidade no universo

em que se situam os alunos. Segregar ndo € um processo empoderador, ao contrario, pode
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remeter a estigmas, feridas e traumas que essas pessoas irdo carregar durante suas histdrias de
vida. A escola é formada pela diversidade nela temos pessoas idosas, com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, alunos negros, alunos brancos, alunos indigenas,
alunos LGBTQIAP+, uma diversidade identidades que apresentam diversas sequelas da
questdo social em suas vidas marcadas pelas opressdes do sistema capitalista e que muitas
vezes ficam camufladas na politica de educacdo se integrando ao bullying, racismo,
patriarcalismo. Desta forma a partir dos marcadores interseccionais nos € permitido partir da
avenida estruturada pelo racismo, etarismo, capitalismo e cis-heteropatriarcado, em seus
multiplos transitos para revelar quem sdo realmente as pessoas mais acidentadas pela matriz
de opressao.

De acordo com Freire, (1996, p. 39) “ensinar exige compreender que a

educacdo é uma forma de intervencdo no mundo”.

Ao reconhecer que, precisamente porque nos tornamos seres capazes de observar,
de comparar, deavaliar, de escolher, de decidir, de intervir, de romper, de optar,
nos fizemos seres éticos e se abriu para nés a probabilidade de transgredir a
ética, jamais poderia aceitar a transgressdo como um direito mas como uma
possibilidade. Possibilidade contra que devemos lutar e ndo diante da qual
cruzar os bracos. Dai a minha recusa rigorosa aos fatalismos quietistas que
terminam por absorver as transgressdes éticas em lugar de condena-las. Néao
irresponsabilizando-a por sua malvadez, ao atribuir a “for¢as cegas” e
imponderéveis os danos por elas causados aos seres humanos. A fome frente a
frente abastanca e o desemprego no mundo sdo imoralidades e ndo fatalidades
como o reacionarismo apregoa com ares de quem sofre por nada poder fazer.
(Freire, 1996, p. 39).

Enquanto a educacdo inclusiva se concebe como um processo inacabado
que desafia a qualquer situacdo de exclusdo, procurando mecanismos para eliminar as
barreiras que obstaculizam uma educacdo para todos integralizando o direito de aprender. O
preconceito que advém do Estado autoritario destr6i tudo aquilo com que ndo pode se
identificar e em contraposicdo obstaculiza o aproveitamento das possibilidades das pessoas
idosas, precisamos questionar “o que faz com que o comportamento do sujeito preconceituoso
seja validado pelos outros seres sociais, desumanizando vivencias e histérias de vidas a partir
de papéis sociais estabelecidos pelo padrao de normalidade dominante?”

A segunda secéo se destaca a partir da analise da sociedade contemporanea
e 0 processo de formagdo humana pautado na cidadania, para tanto, apresenta-se ao leito o
conceito de Direitos Humanos e 0s processos pedagdgicos e sociais que envolvem a formacéo
escolar e a cidadania, diferenciando os Direitos Humanos dos Direitos de Cidadania. Da-se

énfase a direcionar o lugar na ética na formacdo humana, o sujeito plural e o sujeito singular e
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sua formac&o, além do papel da educagdo na formagédo humana.

A partir de Paulo Freire, (2022b, p. 79), podemos compreender que
aprendemos e nos libertamos em comunh&o. Em sintese, nos percebamos parte desse processo,
e se estamos inseridos num sistema capitalista enquanto trabalhadores, educadores e
profissionais, sistema esse que € estruturado nas desigualdades sociais, diferencas e
padronizacdo dos individuos, entendemos que a recusa ao padrdo dominante € base para nosso
compromisso ético reafirmado pelo nosso Projeto Etico-Politico.

Dialogando a partir de Rubem Alves, Gadotti (2011, p. 104) afirma que:

Todo professor é, por fungdo, educador. Para ele, o educador é um intelectual
dirigente, organico. Numa sociedade dividida, ele ndo é neutro. Numa perspectiva
emancipadora, o educador é um intelectual organico das classes populares, a favor
dos interesses das pessoas que necessitam de educacdo (Gadotti, 2011, p. 104)

A ética profissional é base de sustentacdo para a familia ser compreendida
em sua centralidade e em sua pluralidade a partir das vivéncias, necessidades e “carecimentos
individuais e coletivos™ (Heller, 1982) por que passam os individuos sociais e este processo
esta atrelado a nossa compreensao enquanto profissionais da conjuntura adversa que estamos
enfrentando, das raizes e sentidos do Brasil, da estrutura societaria que se traduz pela
colonizacdo dos corpos e mentes e da ndo compreenséo da diversidade enquanto categoria que
esta presente na vida dos seres sociais.

A terceira secdo envolve os estudos sobre a trajetoria escolar da pessoa
idosa na EJA a luz da interseccionalidade, onde aponta-se uma analise histérica da Educacédo
de Jovens e Adultos a partir da década de 1990, o que nos levou a refletir sobre a
descentralizacdo e municipalizacdo do ensino, apontado elementos que se entrecruzam para a
construcdo da escola enquanto lugar de resisténcia e emancipacdo, além de que, aborda-se
sobre os conceitos e materialidade do etarismo e da cidadania na EJA, buscando-se um olhar
para a formacdo escolar da pessoa idosa, pois visualiza-se que ha ainda uma invisibilidade
social em relacdo a esse segmento na educacdo, na escola, e na sociedade. Esses elementos
sdo cruzados a partir de intersec¢fes que envolvem preconceitos de género, raca e classe
social as pessoas idosas na EJA, que dificulta a estabilidade social e psicoemocional e
apontam para a desigualdade social que estad imposta a grande parte da populacdo idosa no
Brasil.

Segundo Faleiros (2016, p. 557):

Seguindo os critérios do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e com
dados da pesquisa de Néri (2007), os idosos de cor branca no Brasil correspondem a
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54% (a maioria); da cor preta, a 12%; parda, a 16%; amarela, a 2%; os indigenas, a
4%; 0s morenos, a 6%; e 4% se declaram de outra cor. No entanto, entre 0s que
ganham mais de 5 SMs, 70% sdo brancos e 6,6% sdo negros, o que reflete a
desigualdade racial do pais. Entre os idosos de cor preta, ha mais homens (52%) que
mulheres (48%), contrapondo-se a divisdo sexual descrita de maioria de mulheres.
Ha maior proporgdo de negros idosos no mercado de trabalho (28%) que a média
geral dos idosos (23%). Entre os que ndo foram a escola, a proporgdo de negros
(24%) é superior a média dos idosos (18%), sendo que 30% nado sabem ler e escrever,
enquanto a proporcao de brancos que ndo frequentou a escola é de 23%. Entre os de
cor preta, 17% estdo aposentados e trabalhando, o que acontece para 9% dos brancos.
Esses dados mostram a desigualdade social de raca e cor existente no Brasil, que
permanece na velhice.

Nossa leitura social requer o combate aos padrdes ideoldgicos dominantes
que levam o Estado e a sociedade ao descarte da populacdo idosa. O etarismo atinge,
sobretudo a populagdo idosa empobrecida que muitas vezes ficam a mercé da filantropia e
refilantropizacéo, que ainda, por mais que tenhamos legislacdes tal como, Estatuto da Pessoa
Idosa (2003) que foi alterado pela Lei n® 10.741, de 1° de outubro de 2003, para substituir, em
toda a Lei, as expressdes “idoso” e “idosos” pelas expressdes “pessoa idosa” e “pessoas
idosas”, respectivamente, mas ainda o individualismo exacerbado presente na sociedade
mantém os individuos em espacos de segregacdo, mesmo diante da construcdo de uma
Politica Nacional da Pessoa Idosa que se descentraliza via estado e municipios. A Politica
Nacional da Pessoa ldosa trata de direitos, mas nem todo municipio da prioridade a essa
demanda principalmente quanto trata-se de formacéo escolar, educacdo de jovens, adultos e
idosos, o sistema capitalista descarta o que considera “velho” e traz consigo 0 estigma e 0
etarismo para essa populacéo.

Segundo Goldani (2010, p. 413) o preconceito etario:

Trata-se do preconceito supremo, da Gltima discriminagdo, da mais cruel rejei¢do e
do terceiro maior “-ismo”, ap6s o racismo e o sexismo (PALMORE, 2004). Como o
racismo, 0 preconceito etario depende da estereotipagem. Sente-se 0 seu impacto
destruidor em trés areas principais: preconceito social, discriminagdo nos locais de
trabalho e tendenciosidade no sistema de sadde (Butler, 1980).

O empenho na eliminagdo de toda forma de preconceitos, incentivando o
respeito a diversidade, a participacdo de grupos socialmente discriminados deve ser
prerrogativa de todos nés educadores coerentes com a realidade que nos cerca. Partimos de
uma reafirmacgdo historica: a vinculagdo entre Servico Social e humanismo cristdo, nas
origens da profissdo, repercute ainda nos dias de hoje, em discursos moralizadores,
personalistas, e em ultima andlise juizos de valor que “naturalmente” estigmatizam quem nao
corresponde a essas padronizagdes (Farias, 2020).

O que se conceitua antes de conhecer pode-se denominar enquanto
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preconceito e o0 quanto o julgamento que se focaliza no outro sem conhecé-lo o coloca em um
lugar de desqualificacdo pelas relagdes sociais determinadas no contexto da sociedade
capitalista. Compreende-se que a estrutura da sociedade capitalista e seu sistema econdmico
depende da desigualdade e se fortalece precisamente do aniquilamento das pessoas afetando
suas capacidades de desenvolvimento educacional e autoestima.

De acordo com Heller (2016, p. 9), os preconceitos se ultrageneralizam
inimeras vezes na sociedade estereotipando o que a sociedade movida pelo modelo capitalista
de producéo personifica como nao adequado, ou seja, na vida cotidiana a unidade imediata do
pensamento e acgdo se expressa e se identifica com o verdadeiro e o correto, onde as pessoas
na maioria das vezes costumam orientar-se num complexo social dado através de normas e
estereotipos.

Essas ultrageneralizacdes inimeras vezes se materializam em,

[...] um juizo provisério falso que poderiamos corrigir mediante a experiéncia, 0
pensamento e a decisdo moral individual, mas que ndo corrigimos porque iSso
perturbaria o éxito, a “correcdo” evidente, ainda que ndo moral, assim crer em
preconceito é cdmodo porque nos protege contra os conflitos (Heller, 2016, p. 74).

Diante da conjuntura adversa, ultraneoliberal, o negacionismo e a
necropolitica (Mbembe, 2018) que estamos enfrentamos, houve uma aceleragdo dos processos
de trabalho intensificados pela exploragdo massiva capitalista, e “ainda nos defrontamos com
0 legado da subordinacdo do social ao econémico. O social constrangido pelo econémico. O
social refilantropizado, despolitizado e despublicizado™ (Yazbek, 2009).

Vemos que diante das condicgdes estruturais da sociedade capitalista que
muitas vezes pessoas idosas que adquiriram deficiéncias pela: agudizacdo do Alzheimer, do
Parkinson, etc., pelas questdes socioecondmicas e individuais de vivencias, e 0S
epifenémenos contidos na légica do individualismo exacerbado que pode fazer com o0s seres
humanos ndo entendam o processo de interdependéncia da vida cotidiana que pode ser
analisado de forma critica. Tal como analisado a partir da bibliografia e de nossa experiéncia
de muitos anos atuando no trabalho com familias, entendo que o trabalho nos remete a
categorias a serem decifradas, nos apresentando desafios todos os dias a partir da articulacao
da teoria, método e trabalho como praxis. Em tempos sombrios de negacéo da ciéncia e do
Estado de bem-estar-social deteriorado, praticamente destituido, tal como lamamoto, (2012, p.
20) ¢ enfatica: “um dos maiores desafios que o assistente social vive no presente ¢
desenvolver sua capacidade de decifrar a realidade e construir propostas de trabalho criativas

e capazes de preservar e efetivar direitos, a partir de demandas emergentes no cotidiano.
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Enfim ser um profissional propositivo e ndo s6 executivo.”

Neste sentido temos que analisar a categoria trabalho em sua centralidade
sem compromisso com o status quo, compreendo 0S campos sOcio-ocupacionais onde
atuamos e por onde se articulam um conjunto de normas e regras da sociedade e do padrao
ideal dominante que pode se apresentar na producao e reproducdo das relacfes sociais em sua
perspectiva integrativa. Souza-Santos, (2020, p. 19-20) traz elementos importantes para
analisarmos como foi a vida das pessoas idosas em tempos de pandemia e isolamento social,
afirmando que mediante as condicBes de vida que prevalecem no Norte global as pessoas
idosas em boa parte foram “depositadas”, dessa forma, o autor € enfatico ao dizer: “(a palavra
¢ dura, mas € o que ¢) em lares, casas de repouso, asilos”. Percebendo também que, de acordo
com as posses da familia foi determinado o lugar de descarte, de depoésito, o que pode variar
nas palavras do autor “de cofres de luxo para joias até depdsitos de lixo humano”. Por mais
que os efeitos tdo perversos da pandemia tenham passado as pessoas idosas continuam a
serem descartadas, e o Estado ndo vé a politica de Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos
como prioridade alguma, vendo-os como pessoas subalternizadas, subjugadas e

estigmatizadas pelo modo de producéo e reproducao das relagdes sociais.

Estariam mais seguros se pudessem voltar as casas onde viveram toda a vida, no
caso improvavel de elas ainda existirem? Os familiares que, por exclusiva
conveniéncia prépria, os alojaram em lares ndo sentirdo remorsos por sujeitar os
seus idosos a um risco que lhes pode ser fatal? E os idosos que vivem isolados ndo
correrdo agora um risco maior de morrer sem que ninguém dé conta? (Souza-Santos,
2020, p. 20).

Montafio (2010, p. 146) nos leva a entender esse conjunto de relacGes
politicas e ideologias que compdem o Estado diante da terceirizacdo das necessidades
humanas da populagdo e nos faz refletir sobre a chamada “parceria” (entre Estado e
Sociedade-Civil), remetendo-nos a interpretar a historicidade e dialética de como vem sendo
conduzida a atencdo Estatal para com os segmentos menos privilegiados e favorecidos (que a
nosso ver se enquadram as pessoas idosas). Dessa forma para o0 autor a parceria sociedade
civil- Estado-mercado ndo é outra coisa sendo repasse de verbas e fundos publicos no &mbito
do Estado para instancias privadas, substituindo o movimento social pela ONG, tendo uma
clara utilidade politica governamental na qual o Estado subsidia apoiado em legislagdo e
repasse de verbas a promocao destas organizagdes e da ilusdo de seu servigo.

Tal como nos aponta Montafio, (2010), é fato que a parceria sociedade civil-
Estado-mercado acaba substituindo o Movimento Social compreensdo essa que se da diante

de uma anélise conjuntural e historico-dialética. Assim, fazemos a critica ao processo de
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“integracdo ao sistema capitalista”, levado ao cabo pelo Estado e sociedade civil,
compreendendo que o cuidado pode ser visto pela perspectiva critica a partir do processo de
interdependéncia, e que aos pouco vamos trincando a estrutura para que pPoOSsamos
futuramente construir uma sociedade anticapitalista, rompendo como processos de alienacéo e
de integracdo, saindo da ldgica capitalista a partir do processo de embasamento critico do
modelo de intervencdo que vem sendo adotado pelas politicas sociais. Dessa forma, como
profissionais conscientes da realidade que nos cerca é necessario planificar nossas acgoes
estabelecendo a praxis, objetivando sair da l6gica do instituido, da padronizacdo dos
individuos sociais atuando numa perspectiva de planejamento social a partir da perspectiva
social e critica e ndo de patologia e clinica dos individuos, que elementarmente diz que
“integra”, mas exclui e descarta seres humanos em sua velhice como produto do mercado com
data vencimento; ndo podemos também recair nas armadilhas do fatalismo, nem no
messianismo.

Para além das condigdes objetivas do processo, existem questdes subjetivas
que devem ser levadas em consideracdo para que Se possa garantir acesso aos direitos as
pessoas idosas a educacdo, como por exemplo, a questdo social se expressa como a violéncia,
0 preconceito, a pobreza, a desigualdade e os dados dos institutos nacionais e a prépria
realidade social revelam a conjuntura atual e 0 movimento dialético com o aumento nas
situacOes de violéncia ocorridas no domicilio devido ao isolamento social e a dificuldade das
politicas pablicas* responderem a essas questdes de forma continua, preventiva e educacional.

Faleiros (2014, p. 15), nos traz alguns elementos importantes para essa
analise:

O acesso a educacao pela atual coorte de idosos foi extremamente reduzido, pois em
2011 ainda havia a média de apenas 4,4 anos de estudo na populagdo com 60 anos
ou mais, com 32% sem instrugdo ou com menos de um ano de estudo (IBGE, 2012).
Essa porcentagem chega a 51,2% no Nordeste. E razoavel pensar que a proporgao
vai diminuir, mas a escolaridade dessa populacdo ainda ndo tem uma politica

consistente. Sem escolaridade torna-se mais dificil o enfrentamento da vida
contemporanea, a comunicacao e o enfrentamento da violéncia.

A gquarta secdo é enobrecida pelas experiéncias narradas pelas pessoas

4 Segundo Hofling (2001, p. 31), as politicas pUblicas sdo aqui compreendidas como as de responsabilidade do
Estado 3% quanto a implementacdo e manutencdo a partir de um processo de tomada de decisGes que envolve
6rgdos publicos e diferentes organismos e agentes da sociedade relacionados a politica implementada. Neste
sentido, politicas publicas ndo podem ser reduzidas a politicas estatais. E politicas sociais se referem a a¢des que
determinam o padrdo de protecdo social implementado pelo Estado, voltadas, em principio, para a redistribuicdo
dos beneficios sociais visando a diminuicdo das desigualdades estruturais produzidas pelo desenvolvimento
socioecondmico. Nestes termos, entende-se educa¢do como uma politica publica social, uma politica
publica de corte social, de responsabilidade do Estado % mas ndo pensada somente por seus organismos.
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idosas sobre suas trajetdrias escolares na EJA, onde pretende-se revelar a sensibilidade
contida nesse processo. Para tanto a pesquisa € envolvida pela metodologia embasada em
narrativas orais pela técnica do relato de vida muito utilizada pelo Servigo Social na
perspectiva da educacdo, onde damos destaca ao cenario e os participantes da pesquisa,
trazendo a andlise dos dados diante da possibilidade de autorreflexdo formativa da pessoa
idosa na EJA. Na discussdo revela-se a sensibilidade por meio das histérias de vida. Séo
vidas marcadas, de gente sofrida, gente cortada pela temporalidade, pelos desafios impostos,
pelas superacgdes, que ddo sustentacdo a partir de suas narrativas contidas na materialidade
concreta dos aspectos sociais, culturais e educacionais vivenciados pelas pessoas idosas que
frequentam e frequentaram a EJA, as experiéncias de vida s&o narradas a partir de fatos que
vivenciam e vivenciaram os(as) alunos(as) pessoas idosas na EJA que se entrecruzam com
seu passado e trajetdria de vida.

As narrativas analisadas dao sustentagdo ao conteldo tedrico sob a
perspectiva da interseccionalidade de cidadania na formacdo escolar o que remete a
humanizacdo. A partir de categorias inter-relacionadas como afeto, humanizacéo, motivacao
apresenta-se o0 papel a da autoestima, empatia e do empoderamento na formacdo escolar da
pessoa idosa na EJA, dando énfase na relagdo entre professor e educando, sensibilizando
sobre os fortalecimentos de vinculos que sdo promovidos na EJA nas experiéncias de vida
das pessoas idosas.

Em sintese nos posicionamos em combate ao ‘ressentimento’ (Kell, 2020)
que € apresentado como categoria politica, ao preconceito contra grupos sociais, incluindo as
pessoas idosas que sofrem a partir dos estere6tipos que lhes sdo atribuidos de uma sociedade
que tenta os tratar como produtos de validade, tal como no mercado, com data de
vencimento e que podem ser jogados fora, na lata do lixo (Souza-Santos, 2020).

Pela sua ‘autoconsciéncia’ (Freire, 1996, 2019, 2022) e por suas historias de
luta, seguem resistindo, buscando a escolarizacdo que lhes fora negada por um projeto de
Estado pautado no desenvolvimentismo econémico que lhes usurpou o direito ao acesso a
escola, vidas marcadas pelo trabalho duro na roca, pelas exploragdes e expropriacdo
provenientes do capitalismo na contemporaneidade. E que, através de seu estudos na EJA
melhoram a ‘autoestima’ (Hooks, 2017, 2021, 2022), o que reflete em aspectos de sua ‘saude
mental’ (Fanon, 2020) pelas relagdes sociais a que sdo correspondidas na escola, das
vivéncias, dos aprendizados, dos passeios a lugares antes desconhecidos e que lhes
apresentam um mundo de curiosidades a ser decifrado, 0 que, d& voz a esses sujeitos e 0s

levam a processos que remetem ao ‘empoderamento’ de seu ser (Amaro, 2017, 2020a;
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Faleiros, 2011, 2013).

As comunidades escolares em que atuamos contém a diversidade, nelas
estdo presentes as desigualdades socioecondmicas provenientes das implicacdes geopoliticas
da regido, é necessario aperfeicoar as habilidades dos estudantes da EJA que necessitam
diariamente de ferramentas de aprendizagem, tal como, das artes imbricadas com a realidade,
da cultura, do esporte e lazer, para além do ensino tecnocratico e tecnicista e praticamente
sem verbas orcamentarias. Podemos usar a interdisciplinaridade a nosso favor a partir de
nossa especificidade técnica e docente a qual se orienta para o objetivo da conducdo do plano
de trabalho docente alimentado pelo nosso projeto societario que se poténcia no desenvolver
das habilidades dos sujeitos de direitos potencializando sua aprendizagem, dessa forma nos
movimentamos em contraponto as desigualdades sociais a aniquilam vidas e potencias
estudantis diante da légica de mercado que concebe a partir da individualidade capitalista os
“vencedores e os fracassados” a partir dessa sociedade de consumo e de controle sob a vida
dos individuos e da coletividade.

Estamos vendo essas politicas sociais tais como a de Educagdo ser
sucateadas e colocadas a deriva, sob a égide de um Estado opressor conduzido pelo governo
atual. Como apontam as pesquisas mais recentes, mesmo diante a aprovacgao de todas essas
legislagdes pos Constituicdo de 1988, a pessoa idosa brasileira ainda sofre a partir das mazelas
e sequelas provocadas e conduzidas pelo sistema capitalista e suas diversas formas de
opressdo; pessoas idosas enfrentam atualmente a regressdo e a destituicdo de seus direitos
conquistados. Fazemos aqui a critica ao processo vinculado as instituicdes totalitarias (Benelli,
2014), ao Estado minimo, que destitui direitos e a necropolitica (Mbembe, 2018), presente na
atual conjuntura e que buscam segregar os individuos a partir de suas caracteristicas corporais,
étnico-raciais se contrapondo as diferencas que fazem parte da humanidade, ou seja, como ja

dizia a masica dos Engenheiros do Hawaii:

“Hé tantos quadros na parede
H4 tantas formas de se ver o mesmo quadro.
Ha4 tanta gente pelas ruas.
Ha tantas ruas e nenhuma é igual a outra.
Ninguém é igual a ninguém.
Me espanta que tanta gente sinta.
(Se ¢ que sente) a mesma indiferenga” [...].
(Engenheiros do Hawaii, 2000).

A quinta secéo, sdo as consideracoes finais onde vislumbramos que um dos
desafios que vemos como essencial de ser pensado pelos profissionais que desejam atuar com

pessoas envelhecidas na area de Educagdo € o de compreender a dialética das relacbes de
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poder que se estabelecem na estrutura societéria, e que cada pessoa tem sua histdria de vida.
“Valorizar o saber” das pessoas idosas, pois a sabedoria do “outro” tem muito a nos dizer e
direcionar. E ao nos dizer, a oralidade deve ser trabalhada no atendimento profissional, pois
temos muitas pessoas idosas que ndo tiveram a oportunidade de estudar, o combate ao
preconceito contra o analfabeto é dever do Servico Social e todas as profissdes, o
conhecimento da realidade que o territorio apresenta-nos, as vivéncias que 0s sujeitos tém a
partir de suas realidades particulares, elementos esses que incidirdo diretamente na trajetoria
de vida e que sdo entendidos a partir dos marcadores interseccionais cunhado por Lélia
Gonzales (2020) e pela jurista estadunidense Kimberlé Crenshaw, (2002).

Akotirene (2019) aponta que a interseccionalidade tem sido apropriada pela
I6gica eurocéntrica, dessa forma compreendo que a colonizacdo dos corpos e individuos deve
ser superada, assim temos que manter a esséncia do que foi trazido para analise das
intersec¢fes pelo Movimento de Mulheres Negras e junto a esse processo nés
compreendemos os elementos fundamentais do Movimento das Pessoas Idosas pelos seus
direitos e suas interseccgdes.

Nesse sentido tal como relata Lélia Gonzalez (2020, p. 147) “a exploracao
de classe e a discriminacdo racial constituem referéncias basicas de homens e mulheres
pertencentes a um grupo étnico subordinado”. Essa Tese portando remete aos sofrimentos
vividos pelas pessoas idosas que frequentam a EJA desde sua inféancia, a idade adulta e a fase
idosa, portanto trata-se da compreensdo das subjetividades numa perspectiva contracolonial,
repensando as relacfes, 0s costumes e as vivéncias das pessoas idosas e as caracteristicas da
EJA que nos cerca na atualidade.

A partir de Mbembe (2018, p. 68) “se observarmos a partir da perspectiva
da escraviddo ou da ocupacdo colonial, morte e liberdade estdo irrevogavelmente
entrelagadas”, portanto, viver a ocupagdo contemporanea no qual o colonialismo estd presente
“¢ experimentar uma condi¢do permanente de ‘viver na dor’ que trazem a tona memorias
dolorosas...

Ribeiro (2023, p. 420) considera que “em relacdo aos agravantes herdados
da época da escraviddo que causam dificuldades para a vida cotidiana, é feito de forma
proposital um profundo siléncio ou distor¢do pela negacdo da realidade”. Neste sentido, as
atencdes sdo desviadas para a promoc¢do do desconhecimento da verdadeira historia e

realidade brasileira, como se tudo estivesse dentro de uma perfeita ordem”
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Para Bispo® dos Santos (2022, p. 97):

O desenvolvimento e o colonialismo chegam subjugando, atacando, destruindo.
Quando se introduz o desenvolvimento em espagos onde o povo vive do
envolvimento, quando modos de vida sdo atacados, quando modos de vida s&o
atacados, quando o envolvimento é atrofiado, invisibilizado e enfraquecido vai haver
reacéo.

Por isso a necessidade de criarmos possibilidades para a construgéo de
politicas reparatdrias para os grupos mais afetados pela atual conjuntura, distribuicdo de
renda, educacdo, trabalho, acessibilidade universalizando as politicas sociais, e a partir do
didlogo, da diversidade, questionar nossas verdades para produzir mais conhecimento.

O olhar plural sobre a sociedade, sobre o presente, sobre a vida cotidiana e
historias de vida das pessoas que atendemos, e que apresentam suas queixas e demandas
necessita de um atendimento profissional competente, coerente com a realidade social
concreta enfrentada pelas familias” (Amaro, 2020a), e que se sustentado por bases éticas,
inclusivas e solidificadas de compromisso com a equidade pode conduzir proposta de um
atendimento profissional planejado em consonancia com a constru¢do de uma sociedade
democratica e de equidade social capaz de promover a cidadania com o suporte da politica
de educacéo.

Nesse sentido pretendemos estimular as capacidades de coeréncia/ética e
indignacdo entendendo a constituicdo dos sujeitos educacionais da EJA a partir da leitura
social, onde pode-se talvez perceber a personalidade autoritaria do Estado burgués opressor
onde 0 mais rico concentra grande parte da riqueza nacional e a crise € instalada para a
burguesia ganhar cada vez mais em detrimento da exploracdo da classe trabalhadora que néo
consegue avangar nos estudos.

Para o entendimento desses fatores compreendemos que a crise ciclica do
capital envolve o confronto entre o trabalhador assalariado no contexto da luta de classes, o
combate da meritocracia, ao racismo estrutural e estruturante que explora e massifica a forca
de trabalho e produz desigualdades sociais sistémicas.

Desse modo a pesquisa busca trazer horizontes para a paridade, equidade e

> Nego Bispo autoinscreve a ideia de humanidade e confronta a branquitude, o colonialismo e a prdpria
sociedade brasileira a partir de uma cosmopercepcao coletiva prépria. O autor nos mobiliza a entender, a partir
de elementos da propria terra e da existéncia humana, como o sistema criado pelas sociedades ocidentais vai
contra a nossa prépria existéncia e as condi¢des de uma vida que flui de modo organico, ou quase, como a
natureza. Barbosa, Jefferson. Confluéncia de saberes: Em novo livro, Antdnio Bispo dos Santos nos leva a um
conflito com a realidade cultivada sobre o que concebemos como humanidade. In: Folha de Sao Paulo.
Disponivel em: <https://quatrocincoum.com.br/resenhas/politica/confluencia-de-saberes/> Acesso em 25 dez.
2024.
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justica social em combate aos efeitos do ultraneoliberalismo® e neoconservadorismo ’
presente nas politicas publicas e legislacbes que caminham num horizonte tecnicista,
entendendo a sociedade do abismo, a desigualdade social entre os alunos da EJA no Brasil a
partir das expressdes da questdo social, onde 0s sujeitos se constituem na interagdo com 0s
outros e as estereotipias ddo contetido ao preconceito. Essa onda neoconservadora se soma
ao que se nomeia como os populistas autoritarios da nova direita, ou seja, a “direita crista”
moralista e fixada com visdes de autoridade criacionistas e biblicas (Corsetti, 2019).

Em Corsetti (2019, p. 778-779) encontramos ainda mais dados e
informagbes de pesquisa a respeito sobre a dita nova direita, direita cristd ou
neoconservadores que se fundamentos na racionalidade economicista e neotecnicista

reforcando a privatizacdo do ensino publico e a meritocracia.

Para eles a educagdo publica ¢ uma ameaga, pois representa uma “decadéncia
moral”. Reivindicam a centralidade das “questdes de autoridade, moralidade,
familia, igreja e ‘decéncia’”. (Apple, 2003, p. 68)... As politicas neoliberais no
Brasil foram, sobretudo, desenvolvidas no governo de Fernando Henrique Cardoso,
entre 1995 a 2003, mesmo que ja fossem sinalizadas desde o governo Collor. Nos
governos dos presidentes Luiz Inécio Lula da Silva e Dilma Roussef, as tentativas
de conter as iniciativas neoliberais conservadoras foram insuficientes para
inviabilizar as pautas neoliberais e neoconservadoras, possibilitando a sua forte
retomada nos governos Temer e Bolsonaro [...]. Em termos de sintese, podemos
dizer que, frente as razbes que sdo apresentadas pelos neoliberais e
neoconservadores para afirmar a existéncia de uma crise na educacéo sdo por eles
enfrentadas com a proposi¢do de um conjunto de reformas marcadas por uma
racionalidade economicista e neotecnicista. A realidade evidencia o reforco a
privatizacdo do ensino publico, fundamentado em “novos paradigmas” para a
educacdo, com énfase na questdo da aprendizagem e na meritocracia. Essas
reformas deslocam o0s eixos de obrigatoriedade/gratuidade/laicidade para
equidade/qualidade e contém um viés extremamente conservador e autoritario.

O neoconservadorismo aliado ao ultraneoliberalismo destituem a
gratuidade e a laicidade da educacdo, desprovendo a qualidade do ensino por meio de
métodos aprendizagem aligeirados, sem qualidade e com foco no criacionismo, em

detrimento da educacdo enquanto ciéncia humana. Nesse contexto como ficara a realidade da

6 Segundo Raichelis, Paz e Wanderley (2022, p. 5) no Brasil tratou-se de impedir os avangos nos caminhos da
truncada e inconclusa esfera publica, instaurada pela Constituicdo Federal de 1988 e sustentada em um pacto
politico que foi rompido pelas forcas politicas retrogradas responsaveis pelo golpe de Estado, que levou a
destituicdo do governo legitimo de Dilma Rousseff (Raichelis, 2018, p. 55). Essa erosdo de direitos e o desmonte
das politicas sociais se dao no contexto da disseminag¢do da “nova razdo do mundo”, nos termos de Dardot e
Laval (2016, p. 275), referindo-se ao neoliberalismo, ou melhor, ao ultraneoliberalismo dos nossos tempos
barbaros. Mais do que uma doutrina econdmica, € uma nova racionalidade que corr6i as relagdes sociais,
transforma sujeitos em concorrentes e produz a mercadorizacdo da instituicdo publica, levada a funcionar de
acordo com a l6gica gerencial prevalecente no mundo empresarial da competicdo sem limites.

" Entendemos que o ultraneoliberalismo surge na metade do século XX, defendendo o uso coercitivo dos meios e
interesses militares, criando uma sociedade de massas, diluindo a politica de educacdo pela defesa do mercado
livre capitalista e a protecdo do imperialismo, ou seja interesses externos (Cislagui & Demier, 2019).
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EJA especificadamente das pessoas idosas que frequentam aa EJA tendo em vista que o
oferecimento dessa modalidade tende a ser cada vez mais desprovido de recursos, sem
valorizagédo do corpo docente da EJA e principalmente de seu publico alvo.

Uma educacdo tecnicista voltada a visdes de mundo tradicionais,
patriarcais e patrimonialistas e em defesa da privatizacdo e do criacionismo, tende-se aos
direitos referentes a EJA serem destituidos e retirados da gratuidade do ensino, com essa
modalidade se perfazendo por Ensino a Distancia — EAD, o qual as pessoas idosas que
nunca tiveram acesso ao mundo digital ndo conseguirdo se adaptar. Nessa Tese
conceituamos o EAD para a modalidade de ensino EJA dentro dos padrdes do “colonialismo
digital” que impde uma nova forma de imperialismo por onde os meios digitais sdo 0s
responsaveis por integrar rigorosamente o conceito de individualismo (Lippold & Faustino,
2022).

Isso se intensifica a partir dos juizos de valor em relacdo a classe oprimida
que sdo personificados pelo Estado burgués que moraliza 0s costumes e que usa do
patriarcado, machismo e capitalismo nas matrizes de opressdo que se intensificam nos
individuos participantes da EJA em sua identidade social que passa a ser reproduzida na
I6gica do mercado, onde consta, 0s privilegiados e os esquecidos no contexto das relagdes
sociais e espirituais capitalista que também se fazem presentes no contexto da educagéo
escolar que pelo poder institucional determina quem serdo os publicos exclusivos com a tarja

de incluidos e excluidos.
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2 CONTEMPORANEIDADE, EDUCACAO E O PROCESSO DE FORMACAO PARA
CIDADANIA E HUMANIZACAO

Nesta secdo pretende-se caracterizar a sociedade contemporanea e 0
processo formativo a luz dos conceitos de cidadania e humanizacdo, entendendo as
contradices e a relagdes sociais e pedagdgicas que se perfazem no conjunto das pessoas
idosas na EJA. Buscamos aprofundar os conhecimentos a partir dos pressupostos teodricos
criticos que nos emana e da o sustento para que compusesse 0 entendimento sobre a
formacéo, as exclusdes e o processo de inclusdo que pode se fazer presente na EJA. Fazemos
a critica a desvalorizacdo das pessoas idosas enquanto mercadoria descartavel, bem como, os
estudantes da EJA que sdo inseridos no ensino, muitas vezes, sem aprofundamento teérico e
com parcas verbas destinadas a essa modalidade da educacao.

Para tanto, analisamos a trajetéria escolar da EJA a partir da década de 1990,
seus propositos legais, pedagodgicos e formativos a partir do entendimento da importancia dos
direitos humanos como de personalidade fundamentais a vida escolar, abrangendo aspectos de
analise interseccional para que a pesquisa em seu caminho dialético possa adentrar a historia
de vida das pessoas idosas, entendendo o mais préximo de sua esséncia. Buscamos compor,
também, a compreenséo da ética como elemento de valor fundamental na formag&o humana e

cidada.
2.1 OS DIREITOS HUMANOS: FORMAGAO E CIDADANIA

Segundo Trindade (2011, p. 13) “antes mesmo do século XX terminar, ja
passavam de cem 0s instrumentos juridicos internacionais de defesa e promocéo dos direitos
humanos”. Entre esses instrumentos estdo os pactos, convengdes, protocolos e regulamentos
juridicos, além de novas declara¢bes. Ao longo da segunda metade do século XX os direitos
humanos ganham reconhecimento progressivo e assento nas legislagdes constitucionais e
infraconstitucionais. Sabemos que a producéo das ideias de representagdes da consciéncia,
esta, de inicio, diretamente entrelacada com a atividade material e com o intercambio
espiritual dos homens com a linguagem da vida real. Se entendemos os direitos humanos
como principio da personalidade e dignidade humana, entendemos a historia que apresenta o
nascimento de ideologias que se convertem em etarismo, intolerancia, xenofobia, escravismo,
machismo, sexismo, misoginia...

Segundo Trindade (2011, p. 15) na passagem da filosofia a politica “o
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escravismo e o feudalismo eram incompativeis com o postulado de um direito ‘natural’ que
precedera ao direito positivo, um direito que seria perene e universal, a-historico, em intima
conexao com a moral e a justica”. Temos nessa passagem o direito derivado da natureza
humana e comum a todos, ou emanado de Deus ou em conexdo uniforme pela razéo inerente a
cada um dos seres humanos (Trindade, 2011, p 15).

O marco desse processo se d& com a Declaracdo dos Direitos do Homem e
do Cidaddo em que a burguesia revolucionaria francesa proclamou ao mundo em agosto de
1789, onde os ideais de igualdade, liberdade, propriedade, seguranca e resisténcia a opressao
sdo difundidos ao mundo. No entanto, esses principios pautados na propriedade privada
configuraram para a desigualdade, os bens de consumo e de produgéo ficaram nas méos da
burguesia e essa fase dos direitos humanos passa a ter uma ldgica individual que sera
combatida pelas lutas operarias que emanavam a ampliacdo da esfera dos direitos humanos.

Ao compreender a ideologia, a historia e a conjuntura, fica claro que
qualquer sociedade dividida em classes apresenta uma ideologia e estd em disputa, a
animalidade e a industria corrompem o homem e determina o controle do sexo e dos desejos
para manter a forca de trabalho. Para Heller (2016) valor é tudo aquilo que amplia a
geneiricidade a que o género humano nos acolheu e os valores produzidos socialmente e
historicamente. Sendo que, um conjunto de valores converge para uma determinada
moralidade.

Hebert José de Souza — o Betinho (1997, p. 13-14) compreende que a
analise de fatos e eventos, tendo como de fundo as “estruturas”, ou a articulacdo entre

estrutura e conjuntura e nos orienta dizendo:

A questdo aqui é que os acontecimentos, a acdo desenvolvida pelos atores sociais,
gerando uma situagcdo definindo uma conjuntura, ndo se ddo no vazio: eles tém
relagcdo com a histéria, com o passado, com relacdes sociais econdmicas e politicas
estabelecidas ao longo de um processo mais longo [...]. E fundamental perceber o
conjunto de forcas e problemas que estdo por detras dos acontecimentos. Té&o
importante quanto apreender o sentido de um acontecimento é perceber quais as
forcas, os movimentos, as contradi¢des que o geraram.

Segundo Trindade (2011) a Declaracdo dos direitos do povo trabalhador e
explorado em 1918 inaugurou uma nova perspectiva de futuro mediado pela Revolugdo
Socialista que triunfara na Russia em 1917, nesse contesto busca-se sair de uma perspectiva
individualista elegendo o ser humano concretamente e historicamente, buscando favorecer seu
desenvolvimento pessoal, essa declaracdo, portanto, buscou trazer a tona que a sociedade
capitalista esta dividida em classes sociais com interesses que se conflitam e que sdo

antagoénicos.
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Ap6s o término da Segunda Guerra Mundial e todas as violacbes e
atrocidades cometidas por meio da mesma é criada pela Carta de S&o Francisco, de 26 de
junho de 1945 a Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), que passa a possuir a meta de
estabelecer e desenvolver relacGes entre as nacgdes. Surgiria apos a criacdo da ONU uma
negociagdo politica entre Unido Soviética e os paises capitalistas no qual e direcionada a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, e que, segundo Trindade (2011, p. 20) seria
adotada pela Assembleia Geral da ONU em 10 de dezembro de 1948.

Mediante um avanco em relacdo a concepcao historica e social de geracdes
de direitos e, que seria incorporada na Educagéo no Estado de bem-estar-social alcangando-se
mais tarde as direcdes de nossa Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), ha necessidade
de compreendermos o que efetivamente venha a ser os direitos humanos e cidadania. A
Declaracdo estabelece o direito a luta pela emancipacdo humana, entretanto, em relacdo ao
contexto social capitalista como podemos estabelecer a media¢do com os valores positivos
dos direitos da politica da burguesia revolucionaria?

A estrutura do sistema capitalista se perfaz na I6gica individualista e que a
nosso ver as opressdes sofridas pelos individuos a partir de cada histéria de vida nos leva a
compreensdo da esséncia da vida cotidiana e esses elementos se interseccionam a partir das
categorias género, raca, geracao e classe social, o que faz com a maioria dos sujeitos sociais
do mundo globalizado sofram opressfes, e que, essas mesmas opressdes se manifestam de
maneiras diferentes, a partir da heterogeneidade dos grupos sociais, do lugar social, do “lugar
de fala” (Ribeiro, 2017) e territorio ocupado nos espagos sociais pelos individuos a partir das
caracteristicas fisicas, étnico-raciais e corporais de cada um.

Para Mello, (2014, p.171):

N&o apenas os deficientes, as criangas ou o0s idosos comprovam a tese de
interdependéncia de Kittay, mas a propria condicdo humana se expressa na
“interdependéncia”. Noutros termos, a dependéncia do outro ndo s6 ¢ parte da
condigdo humana como também a garantia do cuidado &, para muitas pessoas com e
sem deficiéncia, mas principalmente para aguelas que tém uma deficiéncia, um
direito fundamental para a manutencdo da vida e a conquista da dignidade humana,
0 que nos obriga a pensar o cuidado como uma responsabilidade do Estado e da
sociedade, desnaturalizando essa atividade como naturalmente feminina e propor
uma ética do cuidado (KITTAY, 1999; MOLINIER, 2012) que se paute nos direitos
humanos e reconhecga a deficiéncia, incluindo ai a dependéncia, como inerente a
diversidade humana. Desse modo, somos todas e todos ao mesmo tempo

provedoras(es) e beneficiarias(os) do cuidado ao longo da vida (Hirata; Guimaraes
2012).

Podemos transversalizar as politicas sociais no atendimento a comunidade

escolar, tendo sempre como centro a questdo pedagogica, a aprendizagem e a formacéo
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escolar e docente, isto €, a educacdo sendo base para a transformacéo (Freire, 1996). Nesse
sentido, a EJA é composta de estudantes adultos, dentre eles, as pessoas idosas que possuem
suas vidas marcadas pelo trabalho bracal, muitas vezes nas areas rurais e, de que devido as
contradicGes da sociedade capitalista foi Ihes imposto 0 ndo acesso a educacéo.
Nas palavras de Arroyo (2017) os passageiros da EJA se constituem em
pessoas marcadas pela educacéo negada e que em certa fase da vida lutardo para recuperar o
“tempo perdido”. Trabalhadores e trabalhadoras, negros, negras, pobres, sem teto e sem-terra,
passageiros do trabalho do subemprego para EJA e, a0 mesmo tempo, conscientes dos
percalgos que a negacdo dos direitos humanos e de cidadania lhe trouxe, buscando garantir o
seu direito de receber a educacédo e a escolarizagdo. S&o pessoas que possuem o direito de
saberem-se sujeitos de direitos humanos em que a relagéo professor e estudante se materializa
nos significados pedagdgicas das lutas pela cidadania. Nesse sentido o referido autor nos da a
condicdo para interpretar que os curriculos da educacdo das pessoas idosas na EJA seriam
outros, haja vista a necessidade de serem incorporados a Educacdo Popular e aos significados
pedagdgicos, politicos e sociais na luta pelos Direitos Humanos.
Segundo Gadotti (2011, p. 47):
O aluno adulto ndo pode ser tratado como uma crian¢a cuja histdria de vida apenas
comega. Ele quer ver a aplicacdo imediata do que esta aprendendo. Ao mesmo tempo,
apresenta-se temeroso, sente-se ameacgado, precisa ser estimulado, criar autoestima,
pois a sua “ignorancia” lhe traz tensdo, angustia, complexo de inferioridade. Muitas
vezes tem vergonha de falar de si, de sua moradia, de sua experiéncia frustrada na
infancia, principalmente em relagdo a escola. E preciso que tudo isso seja verbalizado
e analisado. O primeiro direito do alfabetizando é o direito de se expressar. H4 muitos
anos que a andragogia® (Furter, 1974) nos tem ensinado que a realidade do adulto é

diferente da realidade da crianga, mas ainda ndo incorporamos esse principio nas
nossas metodologias.

Barros, (2018, p. 13) reflete sobre a andragogia constatando convergéncias
entre as propostas de Malcolm Knowles e Paulo Freire analisando criticamente as
possibilidades do modelo andragdgico de Knowles e o essencial do conceito de dialogica de
Freire, comparando os dois autores. Nesse estudo a autora identifica e da pistas de cariz
tedrico-conceptual e tedrico-pedagogico que iluminam o papel do educador contemporaneo

enquanto mediador sociopedagogico. O estudo converge que ambas as propostas se

8 para Barros, (2018, p. 13), tanto a andragogia quanto a proposta freiriana tratam de uma educaco entre iguais,
em que se reconhece a capacidade permanente de qualquer ser humano para aprender. Outra importante
convergéncia refere-se ao tipo de papel atribuido & experiéncia de quem aprende, sendo que, no modelo
andrag6gico, parte-se do pressuposto de que a experiéncia do educando adulto pode ser um rico recurso para
promover a aprendizagem, através de um conjunto de métodos ativos e experienciais, 0 mesmo acontecendo no
modelo freiriano, no qual sempre se considera no processo educativo o saber de experiéncia feito que qualquer
educando tem.
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pressupdem que “educando adulto ¢ um ser independente, pelo que o trabalho do educador
passa sobretudo por estimular e alimentar tal movimento de autonomia”.

Por isso, a inclusdo social na EJA necessita ser interpolitica, intersetorial e

interdisciplinar, o que significa que ela ndo pode estar retrita apenas ao ambito escolar ou
educacional. Exige-se, portanto, a articulacéo entre diferentes politicas pablicas, como salde,
assisténcia social, trabalho, cultura e direitos humanos, bem como a atuagdo conjunta de
profissionais de distintas areas do conhecimento, por meio do planejamento inclusivo
(participativo), de modo a responder a complexidade das trajetérias e necessidades dos
sujeitos atendidos por essa modalidade de ensino (Amaro, 2011 e 2017). Nesse sentido, 0
planejamento inclusivo demanda mais do que adaptacBes pontuais: requer uma andlise
situacional profunda da comunidade escolar, considerando os contextos histéricos, sociais e
culturais dos educandos, além das condicdes objetivas de acesso e permanéncia na escola.
A inclusdo, portanto, deve ser pensada como uma politica de direitos humanos e entendida
também como uma questdo social tal como ressalta Diez (2004, p. 4), pois diz respeito a luta
contra as desigualdades culturais que afetam populacdes vulnerabilizadas, como 0s jovens,
adultos e idosos em situacdo de excluséo educacional. Contudo, € no campo pedagdgico que a
inclusdo encontra seu eixo central e sua possibilidade mais concreta de transformacdo. Isso
porque o processo educativo € o espaco onde se materializam o direito humano a educacéo, as
relacBes escolares, os letramentos multiplos, as trocas de saberes e experiéncias de vida dos
sujeitos. A pedagogia inclusiva, nesse contexto, ndo se reduz a técnicas, mas implica um
compromisso ético e politico com a valorizacao das diferencas e com a criacdo de ambientes
de aprendizagem que reconhecam 0s sujeitos em sua integralidade, historias e poténcias.

Para Marques e Pachane (2010, p. 483) a educacdo de jovens e adultos ainda
se estrutura a partir de categorias generalizantes, que pouco reconhecem a complexidade dos

sujeitos envolvidos:

Os jovens e adultos sdo, basicamente, "ndo criangas"”. Além disso, o campo da
educacdo ndo realiza reflexBes e ac¢Oes dirigidas a um jovem ou adulto especifico,
mas delimita um determinado grupo de pessoas relativamente homogéneo no
interior da diversidade de grupos culturais da sociedade. Refletir sobre como esses
jovens e adultos pensam e aprendem envolve, portanto, transitar pelo menos por trés
campos que contribuem para a definicdo de seu lugar social: a condigdo de "nédo
criangas”, a condicdo de excluidos da escola e a condicdo de membros de
determinados grupos culturais.

Essa constatacdo revela uma lacuna ainda pouco enfrentada nas politicas
educacionais: o0 reconhecimento das especificidades dos sujeitos idosos na EJA, cujas

trajetdrias escolares sdo atravessadas por multiplas formas de exclusdo social, educacional e



36

cultural. Assim, torna-se urgente compreender o envelhecimento na sociedade contemporanea
em sua relacdo com a educacado, o que inclui refletir sobre as politicas publicas voltadas a EJA
para pessoas idosas no Brasil, suas diretrizes legais e suas limitacdes praticas. Além disso, é
preciso considerar o processo de trabalho docente nessa modalidade, uma vez que o0s
profissionais da educacéo frequentemente ndo recebem formacgéo adequada para lidar com as
particularidades do ensino com pessoas idosas. Essas particularidades envolvem néo apenas
aspectos cognitivos e metodoldgicos, mas também o reconhecimento de saberes acumulados
ao longo da vida, experiéncias de trabalho, vinculos comunitarios e identidades culturais.

A EJA voltada & populagdo idosa, portanto, exige uma abordagem
pedagogica sensivel, critica e dialdgica, que rompa com estigmas etaristas e reconheca 0s
sujeitos idosos como protagonistas do seu processo formativo, valorizando suas trajetdrias e
contribuindo para o exercicio pleno da cidadania em todas as fases da vida.

Segundo Marques e Pachane (2010, p. 482-483):

H& muitos estudos sobre a EJA atualmente, a exemplo de publicacBes de autores
como: Alvaro Vieira Pinto, Ledncio José Gomes Soares, Vera Masagéo Ribeiro,
entre outros. Encontram-se, também, trabalhos relativos a analise de educandos
idosos, por exemplo, na Universidade Aberta a Terceira ldade (Cachioni, 1998;
Dias, 2000; Erbolato, 2000; Oliveira, 2004; Arruda, 2009). Porém, quase nada tem
sido produzido especificamente sobre os idosos na EJA. Lembramos que a
expressdo "Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas” ndo nos remete apenas a uma
questdo de especificidade etaria, mas, primordialmente, a uma questdo de
especificidade cultural.

Nesse processo destaca-se o papel fundamental da escola e, especialmente,
da EJA, na promocdo da consciéncia social, politica e dos direitos humanos como elementos
centrais da formacao escolar. A escola, enquanto instituicdo social historicamente situada, é
atravessada por contradicdes: a0 mesmo tempo que reproduz desigualdades estruturais,
oriundas de um modelo social excludente e hierarquizante, também pode se constituir como
um espaco de resisténcia, de reconstrucao simbdlica e de emancipacao.

A EJA, por sua vez, carrega marcas profundas das injusticas sociais
historicas, especialmente em relacdo a negacao do direito a educacdo formal a grande parte da
populacédo jovem, adulta e idosa. Essa modalidade de ensino expressa, em sua esséncia, a luta
pelo direito & escolarizagéo tardia, e, portanto, carrega consigo uma enorme poténcia politica.
Mesmo enfrentando condicGes precérias, como falta de recursos, infraestrutura deficiente e
desvalorizacéo institucional, a EJA resiste como um campo fértil de construcdo de projetos
formativos voltados a cidadania critica e a valorizacdo das trajetdrias de vida dos sujeitos

excluidos do processo educativo regular.
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Assim, a formacdo escolar nesse contexto ndo pode se limitar & mera
transmissdo de conteldos formais, mas deve estar comprometida com a formagao integral e
critica, que possibilite aos educandos compreenderem sua realidade, reconhecerem seus
direitos e lutarem por transformacfes sociais. A consciéncia social e politica deve ser
promovida por meio de praticas pedagogicas que dialoguem com as vivéncias concretas dos
sujeitos, reconhecendo suas historias, culturas e modos de existéncia, como propde Paulo
Freire (1987), ao defender uma educacéo dialdgica, problematizadora e libertadora.

Além disso, os direitos humanos ndo podem ser tratados de forma abstrata
ou descontextualizada, mas precisam estar articulados ao cotidiano escolar e as condicGes
concretas de vida dos educandos da EJA. A abordagem dos direitos humanos na educacao
implica enfrentar questdes como o racismo, a desigualdade de género, a violéncia estrutural, a
pobreza e a exclusdo digital, todos desafios que atravessam o0s sujeitos da EJA em sua
complexidade.

Desse modo, a escola e a EJA sdo espacos contraditérios e potentes, que
podem tanto reforcar as exclusbes quanto promover processos de inclusdo social
fundamentados na justica, na solidariedade e na equidade. O desafio ético-politico da préatica
pedagogica, nesse sentido, é atuar conscientemente para deslocar a escola de um lugar de
reproducdo das desigualdades para um territorio de transformac&o e esperanca.

Em contraposi¢do, a industria cultural interfere na formacgdo cidadd da
sociedade porque ela sempre priva seus consumidores do que Ihes promete, ela se adentra aos
processos subjetivos exaurindo as possibilidades técnicas dadas e utiliza as capacidades dos
individuos sociais para 0 consumo estético de massa, alienando um conjunto da sociedade em
prol das relages capitalistas de consumo (Adorno, 2022, p. 31).

Sabemos que a EJA ndo tem e nem possui condi¢Ges de mudar as estruturas
de uma sociedade que se afirma nas desigualdades de género, racga e classe social, mas que, ao
longo de um trabalho planejado para a pluralidade e diversidade humana somos capazes de
ressignificar vidas e seu processo formativo. As pessoas idosas matriculadas na EJA podem
empoderar-se na condicao de individuo em um processo coletivo e se reafirmar como sujeitos
de resisténcia social, que ndo se apresentam como meras vitimas, pois pelos processos
coletivos ha a busca por libertacéo.

Segundo Dornelles (2013, p. 50):

Quando falamos dos direitos humanos, colocamos énfase na discussdo sobre a
questdo democratica como condicdo essencial para a realizagdo e satisfacdo das
necessidades basicas da existéncia humana em todos os aspectos da vida, referentes
a personalidade, a cidadania, e também relativos a participagdo do individuo como
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membro de uma coletividade.

Entretanto, Dornelles (2013) aponta que na realidade brasileira “mesmo
quando se vive uma situacdo politica onde os espacos democraticos sdo mais amplos e
visiveis, seguem existindo grandes desniveis”. Dessa forma o exercicio da cidadania passa a
ser diferenciado e as classes populares maioria, curiosamente chamados de “minorias” sao
mantidas fora do ambito da protecdo legal. Nesse sentido vemos que a cidadania nao é de
nenhuma forma vivenciada pelas pessoas idosas que tiveram 0 acesso a educagdo negado
desde suas infancias.

Tal como demonstrado na obra de Mesquita (2019, p. 129):

O desafio para a garantia do direito a educacéo na idade prépria ultrapassa em muito
os legalismos e a oferta formal de vagas em escolas e programas da modalidade EJA.
A aboligdo ainda estd em curso e a descolonizacdo das relagdes, do pensamento e
dos corpos, também.

Nesta obra a autora Mesquita (2019) demonstra a urgéncia de se viabilizar
questdes relativas ao racismo, machismo, orientacdo sexual e identidade de género, na
producdo do conhecimento em educagédo. Destacando que os marcadores de diferenca que ndo
sdo nomeados na Educacdo acabam por tornar as relagcdes sociais com mais privilégios para
0s opressores em detrimento dos direitos de cidadania dos oprimidos o que invisibiliza os
aspectos de que a EJA em sua maioria € composta por educandos negros provenientes das

classes populares, fatos que apontam para a “dominagdo etnorracial” tal como proposto por
(Grosfoguel, 2012).
Conforme Lucini e Santana (2019, p. 8):

Ao apresentar o Balango do Programa Brasil Alfabetizado de 2012, a Secretaria de
Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos do Ministério da Educacdo, a partir
do Censo do IBGE/2010, apontou para um dos aspectos que entendemos como
significativo na reflexdo relativa ao pensamento colonizador sobre o tecido social,
pincipalmente em relacdo a raca, localizagdo geografica e sexo. Em relagdo a raga,
observa-se que o analfabetismo entre pessoas com 15 anos ou mais atinge 23,28%
dos que se autodeclararam indigenas, 12,90% dos que se autodeclararam pardos,
14,40% dos que se autodeclararam pretos, 8,7% dos que se autodeclaram amarelos,
e 5,90% dos que se autodeclararam brancos (BRASIL, 2012). Em relacdo ao sexo, a
populagdo com 15 anos ou mais, analfabeta, segundo o género, 9,30% sdo mulheres
e 9,90%, homens. Para a mesma faixa etéria de 15 anos ou mais, analfabeta, 23,18%
residem na &rea rural e 7,28%, na area urbana. Nos dados apresentados fica evidente
que entre as diferentes ragas, conforme a autodeclaracdo dos sujeitos, a maioria dos
analfabetos corresponde a indigenas, negros e pardos, do género masculino e
residentes na area rural. Contudo, ao nos remetermos ao perfil dos alfabetizandos,
conforme dados da Secretaria de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, divulgados em
2012, 66% sdo pardos, 12% negros, 19% brancos, 2% amarelos e 1% indigenas.
Destes, 56% sdo mulheres e 44% homens, sendo que 58% residem na area rural e
42%, na area urbana (Brasil, 2012).



39

Mesquita (2019) subscreve a partir de narrativas de trajetorias de vida que
evidenciam as complexidades que envolvem o racismo para a populagdo da EJA, alunos que
sdo marcados por relagGes senhoriais desde suas infancias em experiéncias de vida que
envolvem a pobreza, o racismo estrutural e relacdes de trabalho analogas a escraviddo. Para
esses educandos, 0 acesso a EJA apresenta diferentes motivagcdes se concebendo como um
sonho antigo, uma oportunidade de refazer suas vidas que formam repletas de violagdes de
direitos humanos, passando por situacdes perversas que envolvem as contradi¢cdes impostas
pelo capitalismo moderno. Neste sentido, a educacdo se apresenta como um valor, um valor
positivo, pelo desejo de conhecer mais de buscar formacdo e de compartilhar suas
experiéncias de vida.

E além de que se faz necessario compreender a educacdo brasileira a partir
de uma perspectiva contracolonial, socio-historica e interseccional, dessa forma reafirmamos
os direitos humanos, pois sabemos que ndo vivemos numa democracia racial, cabe a todos nos
educadores, independente da identificacdo étnica, persistir no trabalho com metodologias de
ensino e didaticas adequadas que possibilitem préaticas antirracistas na EJA na perspectiva dos
direitos humanos. Por meio de muita luta do Movimento Negro e seus atores sociais, em 2003,
foi sancionada a Lei 10639/03 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo e incluiu
no curriculo oficial da rede escolar a obrigatoriedade do ensino da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana” (Amaro; Farias, 2021).

Segundo Matilde Ribeiro (2022, p. 72):

.....

igualdade racial e de direitos das mulheres num pais de dimensfes continentais. Ndo
restam dividas quando a pertinéncia dessas politicas, assim como a constatagao de
que o caminho para as desenvolver é tortuoso, mas é extremamente importante, a
fim de que se garantissem os direitos conquistados pela legislacdo nacional e
internacional, e pela necessidade de aprofundamento da democracia na sociedade

brasileira.

Costa (2012) destaca elementos da literatura que aborde, a partir das
Diretrizes Nacionais para Educacio das Relages Etnico-raciais para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana, a materializagdo concreta desses conteudos pelos
professores, superando a l6gica da alienacdo que ndo deixa ultrapassar um imaginério social
racializado e age contrariamente a diversidade na escola. Esses aspectos remetem a
materializagdo dos direitos humanos podem e devem ser incluidos no curriculo, considerando
0 numero significativo deste grupo nos espagos escolares da EJA. “O imperativo do

conhecimento menos colonizado é o principio do educar para a liberdade, do educar para a
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consciéncia critica, do educar para a autonomia” (Lucini; Santana, p. 6).

O Brasil apresenta particularidades histdricas que remetem as expressdes da
questdo social de género, raca/etnia e classe social, onde vemos um abismo social dos
estudantes da EJA enquanto condicéo de sujeitos.

Para Chaui (2001, p. 55):

Conservando as marcas da sociedade colonial escravista, ou aquilo que alguns
estudiosos designam como “cultura senhorial” a sociedade brasileira ¢ marcada pela
estrutura hierarquica do espago social que determina a forma de uma sociedade
fortemente verticalizada em todos os seus aspectos: nela, as relagdes sociais e
intersubjetivas sdo sempre realizadas como relacdo entre um superior, que manda, e
um inferior que obedece. As diferencas e as simetrias sdo sempre transformadas em
desigualdades que reforcam a relagdo mando-obediéncia. O outro jamais €
reconhecido como sujeito nem como sujeito de direitos, jamais é reconhecido com
subjetividade nem como alteridade.

Normas e regras regem as ideologias dominantes e os curriculos
padronizantes trazem para educagdo basica apenas conhecimentos rudimentares como
objetivo da manutencédo do status quo. Os direitos humanos possuem uma interlocucdo com a
ética profissional onde entendemos que a pedagogia da integracdo e da adaptacdo e
concepcdes teodricas que estdo atreladas a producéo e reproducdo da vida social, bem como, a
pedagogia empreendedora esconde a fragmentacdo do curriculo e a volta do positivismo
enquanto ciéncia natural, rigida e de certa forma conservadora que dificultam as praticas
interdisciplinares que apontam para o entendimento mais aproximado da totalidade.

Segundo Bruno Pucci (2024, p. 9):

No contexto social de prevaléncia da integracdo ao sistema, em que vivemos, 0
realizar experiéncias filosoficas se transforma em privilégio, em “felicidade
imerecida”: a felicidade de se integrar no mundo em que se vive e de ser, a0 mesmo
tempo, critico, autdbnomo em relagdo a ele. Essa “felicidade imerecida”, foi fruto de
lutas ingentes e tem um preco: a responsabilidade dos que a vivem para com 0s que
ndo conseguem vivé-la. Em ser, através de suas ideias (teoria, escritos) e de suas
préticas (atividades, organizagdes), um porta-voz, um como que procurador dos que
ndo conseguem ter consciéncia de sua submissdo ao sistema; e também dos que se
violentam a si mesmos e se proibem de se posicionar contra o sistema porque isso
pode lhe trazer mais problemas.

O Brasil ainda hoje apresenta um dualismo entre a cultura europeia e a
brasileira onde sdo demarcadas as relacdes de producdo e reproducédo das relagdes sociais e
intelectuais capitalistas. Nessa l6gica se concentram o capital cultural, econdbmico e o
informacional que remete as pessoas idosas, as experiéncias que sdo concebidas por meio das
relagcGes de género, raca/etnia e classe social que dinamizam e metamorfoseiam a relacGes de
poder na estrutura societaria, ora no combate a estrutura lutamos pela equidade e justica social.

Amaro e Farias (2020, p. 227) corroboram ao afirmar que:
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Vivemos um tempo em que as contradicGes, as perdas de direitos, a desumanizacéo,
0s autoritarismos, as exclusdes, as desfiliagdes ganharam corporeidade e uma
dimensdo exponencial — afrontando direitos conquistados e historicas lutas travadas
por coletivos da populacao [...]. Nesse contexto, fazemos mencao aqui, ndo apenas a
morte fisica, mas também, a morte simbdlica, a morte dos valores, da dignidade, da
moral, da ética, da cultura protetiva, do respeito as diferencas, da governabilidade,
da ética publica, da solidez do sistema de seguridade social, dos valores que
deveriam ditar as acOes de todos em uma sociedade, a comecar pelos seus dirigentes,
governantes, representantes.

Ainda, os autores orientam: “sendo assim, decidimos “matar” simbolica e
fisicamente o patriarcado, o racismo, a reproducao social e todos os “ismos” que imobilizam,
destituem, corrompem, alienam e agem contra a cidadania humanas” (Amaro e Farias 2020, p.
229).

Segundo Benevides-Soares (1998, p. 41):

A ideia de cidadania é uma ideia eminentemente politica que ndo esta
necessariamente ligada a valores universais, mas a decisbes politicas. Um
determinado governo, por exemplo, pode modificar radicalmente as prioridades no
que diz respeito aos deveres e direitos do cidaddo; pode modificar, por exemplo, 0
cddigo penal alterando sang¢des; o codigo civil equiparando direitos entre homens e
mulheres; o codigo da familia no que diz respeito aos direitos e deveres dos
cbnjuges, na sociedade conjugal, em relacdo aos filhos, em relagdo um ao outro.
Pode estabelecer deveres por um determinado periodo, por exemplo, aqueles
relativos & prestagdo do servigo militar. Tudo isso diz respeito a cidadania. Mas, o
mais importante é o dado a que me referi inicialmente: direitos de cidadania ndo séo
direitos universais, sdo direitos especificos dos membros de um determinado Estado,
de uma determinada ordem juridico politica. No entanto, em muitos casos, 0S
direitos do cidaddo coincidem com os direitos humanos, que sdo os mais amplos e
abrangentes. Em sociedades democraticas é geralmente o que ocorre e, em nenhuma
hip6tese, direitos ou deveres dos cidaddos podem ser invocados para justificar
violacdo dos direitos humanos fundamentais.

Dessa forma, a trajetéria das pessoas idosas na EJA na perspectiva dos
direitos humanos pode ser mais bem analisada a partir da perspectiva interseccional, nela
todos sofrem opressdes mais de maneiras diferenciais, a questdo da segregacdo racial
intensifica as opressdes sofridas pelos homens negros e mulheres negras. No capitalismo
moderno had uma relacdo de misoginia com as mulheres, tanto brancas como negras,
entretanto, intensificado pela questdo do racismo. “Todas as historias me fazem quem eu sou.
Mas insistir s6 nas historias negativas é simplificar minha experiéncia e ndo olhar para muitas
outras historias que me formaram” (Adichie, 2019, p. 26). As histérias de vida por meio de
narrativas podem ser usadas para empoderar, humanizar e reparar a dignidade despedacada.

Tal como nos direciona Faleiros (2011, p. 106 apud lanni, 1987) “a histéria
por sua vez, é contada e vivida por sujeitos inseridos na estrutura. Dai a importancia de se

trabalhar a relagéo sujeito-estrutura, o que nos coloca na conjuntura”. Por isso para penetrar a
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estrutura precisa-se de uma teoria capaz de interpretar as relagdes fundamentais e sociais do
modo de producdo capitalista e de sua histéria que no ambito do Brasil apresenta-se um
passado colonial, escravocrata que ainda apresenta resquicios atualmente (Faleiros, 2011).

A partir de Benjamin (2013, p. 271) compreende-se que a historia
colonialista forjada pelos povos europeus comega com 0 processo pavoroso da conquista que
transforma todo o novo mundo conquistado numa camara de tortura.

Os direitos humanos sdo violados e, também os direitos de cidadania dentro
da realidade brasileira, que revela muitas pessoas idosas que nao tiveram sequer a condicdo de
estudar por condi¢cdes humanas, sociais, econdmicas, culturais e educacionais diversas. A
dissociacdo entre a teoria e pratica docente ndo conduz a praxis transformadora e aponta para
a integracdo dos individuos ao sistema capitalista. A escola ndo muda o mundo e, acaba
convencendo a sociedade a ndo se rebelar contra o sistema. As politicas educacionais, por sua
vez, se tornam cada vez mais focalizadas e, ainda hd a necessidade de democratizar o
conhecimento erudito em constante confronto com a realidade existencial dos homens.

Pessoas diferentes estdo presentes na EJA com as formas como aprenderam
sua leitura de mundo, no dialogar, no esperancar. A escola é composta por sujeitos distintos
em suas histérias de vida e em sua esséncia, que trazem consigo entre as lacunas presentes
pelo ndo acesso a educacao publica, gratuita e de qualidade o que é uma violacdo dos direitos
humanos e remete a condicdo de ndo cidadania. A EJA € uma modalidade de ensino que pode
auxiliar na construcdo ou desconstrucdo de saberes, onde os alunos e a comunidade escolar se
articulam e em meio a atividades diversas que a escola pode potenciar em suas vidas.

Conteudos didaticos em relacdo as diversidades revelam perspectivas dos
direitos humanos e as possibilidades de trabalhar com saberes escolares relacionados aos
conceitos sobre antipreconceito, antirracistas, anticapacitistas, antietaristas em sala de aula.
Salientamos aqui 0 capacitismo porque as pessoas idosas podem vir a ficar pessoas
deficiéncia em sua terceira idade tendo em vista do desgaste fisico e mental que provoca o
mundo do trabalho e a exploragdo massiva capitalista, perante as expressdes da questdo social
que afetam a classe trabalhadora em todo seu conjunto. Nesse conjunto vemos as pessoas
idosas na EJA diante dos “itinerarios pelo direito a uma vida justa” trazem a tona, as lutas
contra as segregagdes, 0 machismo, o patriarcado, o capitalismo e as desfiliagdes e marcas do
processo estrutural de desigualdades sociais (Arroyo, 2017). Mas, que tambeém apresentam
um processo de superacdo, uma vez que as historias contadas somente a partir de um
horizonte Unico, se camuflam, perdem sua existéncia, sua esséncia, espoliam, caluniam, sendo

utilizadas para apagar a memoria de um povo, despedacando sua dignidade.
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Na defesa dos direitos humanos das pessoas idosas precisamos considerar o
existente, pois quando negamos a subjetividade naturalizamos os rétulos e esteredtipos que a
sociedade elabora a partir do sistema capitalista (Adorno, 2021). Dessa forma, é necessario
interpretar como se configura a EJA no territdrio social vigente, desvelando o problema da
trajetoria escolar das pessoas idosas no que compete ao direito a uma formacdo humana e ao
processo de formacdo da sua identidade histérica, buscando aquilo que Ihe tiraram a cidadania
que ndo foi efetivada pelo ndo acesso a educacdo e a escolarizacdo, para isso temos que
compreender conceitos como idade e cidadania interpretando a questdo das pessoas idosa

dentro de seu processo de formagdo e aprendizagem cultural, social e pedagdgica.

2.1.1 O lugar da ética na formagdo humana

A ética ocupa um lugar central na formacdo humana, especialmente quando
se compreende a educacdo como um processo que ultrapassa a mera aquisi¢do de conteddos
escolares e se orienta para a construcdao de sujeitos criticos, responsaveis e comprometidos
com a transformacéo da realidade social. Formar-se eticamente é reconhecer-se como parte de
um coletivo e assumir a responsabilidade diante do outro, diante das injusticas e das
possibilidades de construcdo de uma sociedade mais justa, solidaria e democratica.

Enquanto professores e conscientes fazemos nossas escolhas a partir da
universalidade, da liberdade e da subjetividade estabelecendo a ética como praxis na
dimensao universal de uma acao singular em combate ao preconceito autoritario e ao etarismo.
Sobre isso, Agostini (2019, p. 78) considera que a partir dos preceitos freireanos, a educacao
supde a “participacdo consciente do povo e sua participagdo no desenvolvimento do pais,
numa perspectiva em favor dos oprimidos”.

Freire (2008, p. 20-21) afirma que:

Os grupos reacionarios ndo podiam compreender que um educador catolico se
fizesse representante dos oprimidos; com maior razdo lhes era impossivel admitir
que levar a cultura do povo fosse conduzi-lo a duvidar da validade de seus
privilégios (Freire, 2008, p. 20-21).
Assim, o lugar da ética profissional esta situado na coeréncia partindo de
analise objetiva, subjetiva e consciente na direcdo de nossas atribuicdes docentes e
profissionais, por isso temos que entender as diversas realidades sociais na analise da
conjuntura social vigente, golpeando os ardis da aliena¢do presentes na estrutura societaria

que é etarista e racista. No campo da educacdo, a ética se expressa tanto nas relacfes
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pedagogicas quanto nas escolhas politicas e epistemoldgicas que orientam o trabalho docente.
Trata-se de uma ética que ndo se reduz a normas comportamentais ou codigos de conduta,
mas que se articula a valores como o respeito a dignidade humana, o reconhecimento das
diferencas, a justica social e a emancipacéo dos sujeitos.

Por isso urge a necessidade de ressignificar nossas acdes educacionais
saindo da logica que vislumbra os sujeitos de direitos como “assistidos”, pois entendemos que
esses clementos presentes “trata-se de uma ruptura com a lealdade irrestrita a violéncia
institucional” e, que no dia a dia contido na EJA, os sujeitos escolares “buscam vias distintas
para resolver a contradi¢do entre sua situacdo de autoridade, poder e conhecimentos, posi¢des

e compromissos ideologicos” (Faleiros, 2015, p. 58-60).

A interiorizacdo descreve a relacdo do individuo com a instituicdo. Essa
interiorizacdo comporta dois estagios: o da incorporacdo, segundo a qual o individuo
introjeta, interioriza as regras da instituicdo (ou parte dela); e o da personificacdo,
que se refere & proje¢do individual, provocando a identificacdo do individuo com a
instituigdo [...]. A organizacdo e o fundamento formal das institui¢ces s6 podem ser
compreendidas quando consideram esses processos de incorporacdo e personificacdo,
baseados na economia pulsional dos sujeitos integrantes da instituicdo, que a busca a
adesdo libidinal e inconsciente desses sujeitos (Freitag, 2011, p. 98-99).

Desse modo, podemos ter experiéncias de que a identidade construida pela
pessoa idosa e estudante possui sua subjetividade que precisa ser filtrada pelos profissionais
educacionais. Os professores e profissionais de vérias areas do conhecimento necessitam de
teoria, método e reflexdo critica para potenciar os lugares de fala dos sujeitos de direitos a
partir do espaco geografico e territorial, lugar esse que deve ser experimentado a partir do uso
de programas e planos pedagdgicos capazes de arquitetar e edificar perspectivas mais
inclusivistas na educacéo de jovens e adultos.

Almeida (2016, p. 114) considera que:

Nesta perspectiva, as interpretacfes de Hannah Arendt e Walter Benjamin sobre
estas problemaéticas que ja se anunciavam na primeira metade do século XX, servem
como bussolas para nos guiar nos dias atuais e entendermos como o processo social
deve ser revisto para podermos enfrentar as crises das sociedades contemporaneas.

A educacdo é base que nos sustenta para elaboracdo de processos de
trabalho que possibilitem romper com os “mecanismos ideoldgicos de resigna¢dao/medo” e o
Estado quando é autoritario a utiliza como forma de controle social, negando a ciéncia, e
utilizando o aparato estatal como mecanismo ideoldgico no discurso elaborado no sentido
criacionista e ideologico de conformacdo e estagnacdo da classe trabalhadora, o Estado
burgués e a classe dominante tem em suas mé&os o controle da informagéo, o poder politico.

Essas contradigdes trazem uma marca de excluséo e de estigmatizagdo em
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relagdo as pessoas idosas presentes na EJA, as ideologias contrarias & materializagdo dos
direitos humanos, traz consigo uma enorme carga de estigmas e violacdo dos direitos
humanos e de cidadania das pessoas idosas vistas como decrépitas, improdutivas e
descartaveis ao sistema capitalista.

Em contraposi¢édo, vivemos num processo de desescolarizagdo que, embora
revestido de discursos modernizadores e tecnocraticos, contribui para o esvaziamento do
sentido emancipador da educacao. Tal processo ndo significa a auséncia de escolarizacdo, mas
a sua transformacdo em uma pratica cada vez mais instrumentalizada, voltada ao desempenho,
a empregabilidade e ao controle social, desconsiderando a formac&o critica e integral dos
sujeitos. O modo de producdo capitalista, por sua logica de mercantilizacdo da vida e das
relacBes sociais, ndo permite que o individuo avance em direcdo a superacdo de suas
condicdes de opressdo. Pelo contrério, impede ou neutraliza 0s processos de consciéncia
critica e de transformacdo social, transformando a escola — especialmente a Educacdo de
Jovens e Adultos — em um espaco de reproducédo das desigualdades quando desvinculada de
um projeto politico-pedagogico emancipatorio.

Assim, a superacdo dessas contradi¢fes exige uma educacdo comprometida
com a transformacdo social, pautada em uma leitura critica da realidade, em praticas
pedagogicas libertadoras e no reconhecimento das marcas historicas da colonialidade ainda
presentes em nossas instituicdes. Horkheimer e Adorno (1985, p. 127) entendem esse

processo como:.

A pureza da arte burguesa, que se hipostasiou como reino da liberdade em oposicéo
a préxis material, foi obtida desde o inicio ao preco da exclusdo das classes
inferiores, mas é a causa destas classes — a verdadeira universalidade — que a arte se
mantém fiel exatamente pela liberdade dos fins da falsa universalidade. A arte séria
recusou-se aqueles para quem as necessidades e a apreensdo da vida fizeram da
seriedade um escérnio e que tém todos os motivos para ficarem contentes quando
podem usar como simples passatempo o tempo que ndo passam junto as maquinas.
A arte leve acompanhou a arte autbnoma como uma sombra. Ela é a ma consciéncia
social da arte séria.

Essa critica se faz relevante quando refletimos sobre a formacdo humana e a
funcdo da escola, sobretudo na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). A ldgica da exclusdo
cultural, identificada por Horkheimer e Adorno na separagéo entre arte seria e arte de massa,
pode ser pensada como analoga a exclusdo educacional que marca a trajetoria das classes
populares. A escola, tal como a arte séria, muitas vezes se apresenta como 0 espago do saber
legitimo, enquanto ignora ou desvaloriza 0s saberes e experiéncias de vida dos sujeitos

populares.
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Pessoas idosas matriculadas na EJA se encontram em salas de aulas
multisseriadas, mas que podem ser violentas e que possuem a necessidade do controle mais
rigido sobre alguns, entre eles os pobres, 0s jovens e as mulheres, tendo em vista que esses
sdo considerados menos racionais e mais suscetiveis a atitudes tidas como desviantes pelo
sistema. Por conseguinte, o reconhecimento da propria identidade pela pessoa idosa subjaz
processos que levam ao preconceito, a estigmatizagdo num processo em que a escola
materializa pela disciplina e pelo governo. Nesse sentido, sdo construidos muros simbdlicos
que traduzem a violéncia no processo de escolarizacdo e formacéo dos individuos sociais.

A sensacdo de inadequacdo e a falta de reconhecimento podem contribuir
para a evasao escolar, privando os idosos do direito a educacdo e perpetuando a exclusdo
social. E fundamental promover acdes de conscientizagdo e combate ao etarismo e a
discriminacdo dentro da escola, sensibilizando a comunidade escolar para a importancia da
inclusdo e do respeito a diversidade. A superacdo da segregacao e da violéncia na EJA exige
um compromisso com a construcdo de uma escola mais justa, inclusiva e democratica.
Através do combate ao etarismo, da formacdo docente especializada, da adaptagdo curricular
e da participacdo social, podemos garantir o direito a educacdo de qualidade para pessoas
idosas, promovendo seu desenvolvimento pleno e sua participagdo ativa na sociedade. A
participacdo ativa dos alunos idosos na gestdo da escola e na construcao de politicas publicas
de educacéo é fundamental para garantir seus direitos e promover a inclusao.

A EJA se constitui num arcabouco de distanciamento social no qual os
individuos que “ndo deram certo”, vistos como “fracassados”, vitimas do fracasso escolar.
Esses estudantes sdo tratados com descrenca pela sociedade e segregados em espacos
abandonados pelo MEC (Ministério da Educacdo e Cultura) que, na maioria dos casos, nao
desfrutam de infraestrutura adequada para que possam romper com 0S processos de
discriminacdo e segregacao social.

Entretanto, como muitos conseguem superar essas questdes intermitentes
pela via da formacdo escolar humana, para isso temos que entender os sujeitos pela via de sua
singularidade e pluralidade no sentido de ampliar a percepcdo das pessoas sobre o vinculo
entre o desenvolvimento individual, a escolarizacdo e o0s processos de humanizacdo na
educacdo que se fazem diante de praticas pedagogicas que vem dando certo diante da
competéncia e consciéncia individual e coletiva e professores e alunos.

De acordo com Barroco 2009 (apud Lukécs, 1981, p. 18):

Liberdade, valor e consciéncia estdo articulados. Com o desenvolvimento do
trabalho e da sociabilidade, a escolha entre alternativas ndo se restringe a escolha
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entre duas possibilidades, mas entre 0 que possui € 0 que ndo possui valor e como
esses valores podem ser praticamente objetivados (Lukacs, 1981). Vé-se pois que
estamos diante de um ser capaz de agir eticamente, quer dizer, dotado de
capacidades que lhe conferem possibilidades de escolher racional e conscientemente
entre alternativas de valor, de projeto teleologicamente tais escolhas, de agir de
modo a objetiva-las, buscando interferir na realidade social em termos valorativos,
de acordo com principios, valores e projetos éticos e politicos em condigGes socio-
histérica determinadas.

A escola tem como objetivo oferecer e assegurar acesso e permanéncia aos
estudos e, a participacdo social dos estudantes deve garantir igualdade de condicGes para que
possam desenvolver suas capacidades e aprender os saberes escolares necessarios para
construir e desenvolver a compreensdo da realidade e de participagdo, condigOes estas
fundamentais para o exercicio da cidadania na constru¢cdo de uma sociedade democrética e
livre.

Segundo Lukécs (2003, p. 442),

Certamente existe uma diferenca entre “direito” e violéncia, entre violéncia latente e
violéncia aberta. No entanto, ela ndo pode ser compreendida nem nos termos da
filosofia do direito, nem nos da ética ou da metafisica, mas apenas como a diferenca
histérica e social entre sociedades nas quais ja se imp0s uma ordem de producéo tdo
completa, que seu funcionamento se da (em regra) sem conflitos, nem problemas por
forga de suas proprias leis.

No individualismo proprio da l6gica neoliberal, os que ndo conseguem ter
acesso ao mercado sdo tidos como perdedores, portanto visualiza-se um modelo de
“ganhadores e perdedores” de pessoas ditas de “sucesso e fracassadas”. No entanto, nunca se
guestiona as bases do sistema capitalista a que o neoliberalismo se sustenta (Farias, 2020).

Para Barroco (2006, p.1):

As identidades que unem determinados grupos sociais, diferenciando-os de outros
ndo deveriam resultar em relacGes de exclusdo, desigualdade, discriminagdes e
preconceitos. Quando isso ocorre € porque suas diferencas ndo sdo aceitas
socialmente e nesse caso estamos entrando no campo das questdes de ordem ética e
politica, espaco de luta pelo reconhecimento do direito a diferenca, uma das
dimensdes dos direitos humanos.

A escola busca assegurar aos educandos a plena formacdo e o
desenvolvimento de suas potencialidades, como elemento de auto-realizacdo e preparacdo
para que 0s mesmos possam auxiliar na mudanca da realidade social, conjuntural exercendo
sua cidadania, fornecendo-lhes meios para progredir sua participacdo seja através da
articulacdo com os mais diversos movimentos sociais, estudantil na certeza de que a
participacdo social e formacdo politica, educacional trara base para que os alunos possam
progredir em estudos posteriores e, até mesmo se emancipar humanamente.

Nesse processo formativo, hd que mencionar o nimero consideravel de
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estudantes desestimulados pelas contradigdes impostas em seu contexto social, faltam com
frequéncia e ndo participam das decisdes da escola a qual poderia se concretizar pela agédo
continua junto ao Grémio Estudantil. Assim é necessario que os alunos compreendam que a
educacdo pode fazer toda uma diferenca em suas vidas e que por ela podem conseguir sair da
situacdo de conflitos, vulnerabilidades e riscos sociais a quais vivem cotidianamente.

Para tanto, compreendemos a proposta de gestdo democrética pode motivar
os alunos a participarem das atividades oferecidas no ambiente escolar, na sala de aula, para
que também exercam sua cidadania e participando ativamente do processo de gestdo escolar.

Temos que refletir sobre o desenvolver do processo de gestdo educacional e
suas instrumentalidades no Brasil trabalhando na formacéo politica dos estudantes atravées de
acles que contemplem uma praxis revolucionaria que transcenda os limites da teoria e se
manifeste na acdo concreta, visando a transformacdo radical da realidade. E ainda, saber
articular teoria e pratica durante nossa pratica docente, mediando as relages sociais com 0s
educandos por meio do ensino intencionalmente planejado, no sentido de que construam uma
gama de conhecimentos capazes de dar conta da realidade vivida pela comunidade escolar em
sintonia com a concepcao verdadeira de educacdo gque € o desenvolvimento das capacidades
psiquicas, cognitivas e sociais em relacdo ao processo de constituicdo do conhecimento.

E importante a unido entre diferentes areas do saber para construgdo de
propostas democréticas eficazes que sejam contribuintes a todos os alunos, assim como a
importancia dos instrumentos de gestdo, bem como, o Plano de Trabalho Docente, Proposta
PedagoOgica Curricular, Projeto Politico Pedagdgico que contemplem as dimensdes
democréticas da escola a fim de que as particularidades em relacdo a cada aluno da escola
motivem nos ndo sé a resolucdo dos problemas emergenciais, mas de certa forma, contribua
no processo de ressignificacdo da realidade por meio da dimensdo e acdo coletiva entre
estudantes e profissionais educacionais, alicercada pelas dimensdes ética, tedrica e pratica e,
ainda, com a construcdo de uma relativa autonomia que saiba como reivindicar os direitos de
cidadania garantidos pela Constituicdo Federal de 1988 no que concerne a Educacdo e demais
politicas sociais publicas (Brasil, 1988).

Gadotti (2011, p. 26) sustenta a ideia de que:

O que é ser professor hoje? Ser professor hoje é viver intensamente o eu tempo
com consciéncia e sensibilidade. N&o se pode imaginar um futuro para a
humanidade sem educadores. Os educadores, numa visdo emancipadora, nao s6
transformam a informagdo em conhecimento e em consciéncia critica, mas também
formam pessoas. (grifo nosso).

Todo o processo de ensino e aprendizagem na EJA deve ser direcionado
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para a construgdo do conhecimento que permita o processo de humanizagdo dos sujeitos
envolvidos. Nesse sentido, a educacdo e o ensino devem estar a servigo da aprendizagem
efetiva dos contetidos socioculturais, como instrumento potencializador da melhoria dos seus
resultados e do sucesso escolar.

Segundo Faleiros (2013, p. 88-89), o cuidado na direc¢do critica:

[...] exige uma interdependéncia entre quem cuida e quem é cuidado, pois a relagéo
humana do cuidar fundamenta-se na troca, na comunicagéo e na contribuicdo mutua
que se estabelece entre o profissional ou o técnico e o publico atendido (AGICH,
2008). Essa troca acontece independentemente da condicdo de quem é cuidado,
mesmo em situacdo de fragilidade, pois até mesmo um olhar transmite a
comunicacdo do ser em situacdo fragil e a troca de olhares pode trazer mais ou
menos conforto nessa condi¢cdo. Ao mesmo tempo é preciso considerar que 0S
olhares fazem parte dos significados culturais, das politicas de suporte, das histérias
socioecondmicas.

Lahire (1997, p. 218) analisa situagbes de sucesso escolar nos meios
populares e compreende nuances desse processo sintetizando as narrativas de um professor
interpretando o desenvolvimento de interdependéncia presente na constituicdo familiar de

uma estudante:

Podemos concluir dando a palavra ao professor, que, ignorando o conjunto das
caracteristicas singulares da configuracdo familiar, mas medindo os "efeitos" através
dos comportamentos e dos resultados escolares... "O problema é, principalmente, as
auséncias, porque tenho certeza de que ela teria melhores resultados se estivesse
sempre presente, regularmente, e também se fizesse o trabalho regularmente. Porque
é a mesma coisa, um dia ndo vem e fez as tarefas; no dia seguinte, vem e nao fez as
tarefas. E, humm... muito, muito irregular”. Mas podemos facilmente imaginar que a
situacdo das relagBes de interdependéncia no seio das quais se acha inserida... é
suscetivel de se transformar (Lahire, 1997, p. 218).

E necessario sair da esfera individual para a coletiva e da l6gica do sistema
capitalista de individualizacdo das relacbes de producédo e reproducdo da vida social, pois se
compreende que como SOMos seres sociais interdependentes sempre precisaremos uns dos
outros.

Para tanto, o processo de ensino relacionado as metodologias e a avaliagéo
deverdo ser desenvolvidos entre todos os profissionais educacionais: professores, equipe
pedagogica, e estudantes num trabalho conjunto de verificacdo dos problemas que interferem
no processo de ensino-aprendizagem, buscando alternativas para superacao das dificuldades
apresentadas e, consolidacéo do saber elaborado.

Segundo Freire (1979, p. 64):

Uma época historica apresentara uma série de aspiracOes, de desejos, de valores, em
busca de sua realizacdo. Formas de ser, de comportar-se, atitudes mais ou menos
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generalizadas, das quais somente 0s visionarios que se antecipam tém dividas e
frente as quais sugerem novas férmulas. A passagem de uma época para outra
caracteriza-se por fortes contradices que se aprofundam, dia a dia, entre valores
emergentes em busca de preservacgéo.

A praxis esta no sentido de compreender que a ética se transcende para
compreensdo das intersecgcdes presentes no conjunto do pablico da EJA que atendem pessoas
idosas, que em sua particularidade encontram barreiras a serem superadas desde sua infancia.
Essas pessoas idosas se autoconstroem e se reconstroem como seres sociais entendendo as
complexidades envoltas no sistema que se solidifica nas desigualdades de etérias, de género,
raca e classe social.

H& uma insuficiéncia tedrica em pesquisas que se atentem mais a entender
as complexidades que envolvem as pessoas idosas na EJA “instaurando objetivagdes que
permitem autoconstrugdo do ser social como um ser livre e universal” (Barroco, 2009, p. 4).
“As mudangas se produzem numa mesma unidade de tempo, sem afeta-la profundamente. E
que se verificam dentro do jogo normal, resultante da propria busca de plenitude que fazem
esses temas” (Freire, 1979, p. 65).

A subjetividade, nesse sentido, esta presente nesse processo, pois 0s valores
sdo reproduzidos pelos costumes, pela repeticdo tornando-se habitos e a sociedade burguesa
desempenha uma funcgdo ideoldgica reproduzindo os interesses de classe que reproduzem o
ethos dominante.

Para Ferrigno (2016, p. 2012):

Geralmente aplicamos o termo educagdo limitando seu sentido e associando-o a
escola, mas sabemos que a educacéo se da inicialmente na familia, prosseguindo nas
relagBes entre colegas de brincadeira, nos grupos da adolescéncia, nas relagdes de
trabalho, e também via meios de comunicacdo. A educacdo, além de técnica e
tedrica, é igualmente estética, moral e afetiva. N&o somente a crianca dela necessita,
mas também o adulto deve, conforme os valores contemporaneos, se educar
incessantemente.

Entendemos que a ética deve ser firmada nesse contexto em uma analise de
baixo para cima para interseccionalidade (Gonzalez, 2020; Crenshaw, 2009; hooks, 2020,
2021), as desigualdades tem que ser compreendidas em suas assimetrias historicamente
condicionadas, valores positivos sdo firmados na educacao para pessoas idosas e a EJA é uma
forma de resposta para aqueles que tiveram seu direito humano a educagdo negado, sujeitos
esses singulares que se reconstroem em processos de resisténcia €, que por meio de acdes
pedagdgicas conscientes e criticas podem ter maiores possibilidades de respaldo nos
momentos de enfrentamento dos limites postos a escolarizacéo.

Enquanto o sistema dominante afirma a submissdo da mulher, o paradigma
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patriarcal reafirma e revela sua visdo de mundo pautada no controle dos bens materiais,
privilegiando os homens nas condutas de uma sociedade vigente, condicionada para que
sejam portadores do poder legitimo, enquanto a mulher seja vista como uma figura dominada,
por meio de uma violéncia legitimada pela desigualdade proveniente entre 0s sexos e que se
mantém até os dias atuais, em uma conjuntura de total assimetria entre género.

Lugones (2020, p. 53), investigando colonialidade e género, afirma:

Investigo a intersecgdo entre raga, género e sexualidade na tentativa de entender a
preocupante indiferenca dos homens com relagdo as violéncias que,
sistematicamente, as mulheres de cor sofrem: mulheres ndo brancas; mulheres
vitimas da colonialidade do poder e, inseparavelmente, da colonialidade de género;
mulheres que criam andlises criticas do feminismo hegem®nico, precisamente por
ele ignorar a interseccionalidade das relagdes de raca/classe/sexualidade, género.

Isso nos demonstra que mesmo com o aparente avango da sociedade
capitalista contemporanea, as oportunidades para as mulheres sdo desiguais, em decorréncia
das raizes socio-histdricas e cultural do machismo, enquanto um desafio a ser superado pela
sociedade brasileira atual. A dimensdo cultural nos leva a refletir sobre as possibilidades de
rompimento com a cultura patriarcal, liquidando as mulheres da posicdo de vitimas, do
contexto de vulnerabilidade social e as empoderando enquanto sujeitos de direitos que devem
viver sua sexualidade e feminilidade, como desejam e, nesse sentido, desconstruir o impasse
relacionado a esfera privada, e que nessa visao condiciona a mulher a segregacéo.

Na contemporaneidade, muitas sdo as mulheres fragilizadas
emocionalmente pelas marcas das violéncias psicoldgica e fisica, sequelas de um sistema
capitalista embasado em relacdes patriarcais (Farias & Cassab, 2015). Tal percepc¢éo torna-se
nitida, em camadas pauperizadas de mulheres, quanto nas abastadas. H& uma forte
sedimentacdo das relacdes pautadas no patriarcado. No interior das relacbes familiares as
formas de violéncia reinam tanto de maneira impressa como expressa nas relacfes sociais que
vivenciam e vivenciaram mulheres idosas.

Ao politizar as desigualdades de género, o feminismo transforma as
mulheres em novos sujeitos politicos. Essa condicdo faz com que assumam a partir do lugar
em que estdo inseridas, diversos olhares, desencadeando processos de lutas coletivas que
trazem a tona demandas como a de mulheres idosas, mulheres negras e que sdo construidas
em sociedades multirraciais e que devem ser analisadas a partir da categoria
interseccionalidade.

A partir de Curriel (2020, p. 126) compreende-se que:
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O feminismo decolonial recupera varias questdes importantes do projeto decolonial.
A primeira é o conceito de decolonialidade. Esse conceito pode ser explicado a
partir do entendimento de que com o fim do colonialismo como constituicdo geo
politica e geo-histérica da modernidade ocidental europeia, a divisdo internacional
do trabalho entre centros e periferias, assim como a hierarquizagdo étnico-racial das
populagbes e formacgdo dos estados-nagdo na periferia, ndo se transformou
significativamente. O que acontece, ao contrario, é uma transi¢do do colonialismo
moderno a colonialidade global.

As mulheres, marcadas pela diferenca e violéncia, sobretudo as que séo
pauperizadas, engendram a reproducdo dos valores burgueses para consigo, modelando uma
vida despersonalizada, cujos direitos e interesses subjazem ao universo masculino — as
mulheres é posto menos possibilidade de estudos, menos acesso a cultura, menos poder de
decisfo, mais jornadas duplas e até triplas de trabalho e, muitas, criam seus filhos sozinhas. E
visivel que neste universo as mulheres idosas, no decorrer de seu tempo, vivenciaram as
relacGes patriarcais, expostas a violéncia de género.

Segundo Ribeiro, (2017, p. 41):

[...] Ainda é muito comum a seguinte afirmago: "mulheres ganham 30% a menos
do que os homens no Brasil", quando a discussdo é desigualdade salarial. Essa
afirmacdo estd incorreta? Logicamente, ndo, mais sim do ponto de vista ético.
Explico: mulheres brancas ganham 30% a menos do que os homens brancos.
Homens negros ganham menos do que mulheres brancas e mulheres negras ganham
menos do que todos. Segundo pesquisa desenvolvida pelo Ministério do Trabalho e
Previdéncia Social em parceria com o IPEA, de 2016, (39,6%) das mulheres negras
estdo seriadas em relacdes precarias de trabalho, seguidas pelos homens negros
(31,6%), mulheres brancas (26,9%) e homens brancos (20,6%). Ainda segundo a
pesquisa, mulheres negras eram o contingente maior de pessoas desempregadas e no
trabalho doméstico.

Em relacdo as politicas educacionais tém um atendimento raso no que se
refere as demandas postas pelas relacBes sociais do patriarcado, que (in) visivelmente
promove a desigualdade entre os sexos, mantendo os privilégios do homem na esfera publica
e privada, cerceando os limites das mulheres na esfera privada, em empregos domeésticos
informais, sem qualquer estabilidade que Ihe garanta o sustento da familia. Na maioria dos
casos, as mulheres séo desprovidas do direito ao ensino regular e, diante de uma oportunidade,
tardiamente retornam aos bancos escolares por meio do ensino na EJA.

E nosso dever enquanto educadores e profissionais atuar de maneira
comprometida com a ética e com os interesses das classes populares, nas demandas que
surgem cada vez mais diversificadas e ampliadas sob a égide das desigualdades sociais.
Assim reflexdes direcionadas e geridas por um projeto politico-pedagdgico emancipador,
sustenta-nos a compreensao dos aspectos subjetivos da realidade concreta dos alunos e alunas,

idosos e idosas, de escolas publicas que frequentam a EJA e nos alimenta da necessidade e
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sentidos de romper com a neutralidade combatendo processos de alienagéo.

Enquanto educadores conscientes da realidade nos dirigimos na luta por
uma educacdo universal tendo como parametro a emancipacdo humana, nossa acdo requer
responsabilidade como categoria ética dentro da qual realizamos as conexdes com outros
atores sociais para nossas escolhas nos embasando num projeto profissional que possa
responder nossos ideais. Lutamos assim contra 0s processos de alienagdo consciente de que a
educacdo possui uma praxis politica que se articula a nossa intervencdo em sala de aula na
relacdo entre os limites e as possibilidades que encontramos junto a nossa atuacao docente na
EJA.

E nesse sentido que nos comprometemos com as classes populares,
transversalizando acfes educacionais que podem ser fortalecidas no conjunto das lutas
democréaticas, nos movimentos educacionais, resistindo contra todas as formas de
autoritarismo e em relacdo a ideologia neoliberal conservadora que € a base de sustentagdo do
imaginario social da atualidade, onde prolifera o individualismo, a fragmentacéo, a disperséo,
a inseguranca como forma de negar todos os valores firmados pelas forgas progressistas.

O lugar da ética na formacdo humana na escola esta presente na
compreensdo da realidade concreta, da sociedade capitalista e suas contradi¢fes sociais, as
formas de comunicacdo, bem como a linguagem e reciprocidade social que torna possivel o
reconhecimento dos homens entre si, como seres de uma mesma espécie num processo de
interdependéncia, pois a educacdo caminha, assim uns interagem com os outros para realizar
as finalidades determinadas pela sua identidade e construcao social como seres diversos em

sua existéncia.

2.2 SUJEITO SINGULAR/PLURAL E SUA FORMACAO

A construcdo da identidade social é reproduzida em meio as contradi¢cdes do
modo de producdo capitalista, sendo profundamente marcada pela ldgica de mercado, que
hierarquiza vidas e oportunidades. Nesse cenario, constituem-se sujeitos singulares e plurais:
de um lado, os privilegiados, que tém seus direitos historicamente assegurados; de outro, 0s
sujeitos esquecidos ou marginalizados, cujas trajetorias sdo atravessadas por multiplas formas
de exclusdo. O sistema é meritocratico, o trabalhador assalariado, muitas vezes, tem que
deixar de seus estudos para que possa sustentar sua familia e, nesse feito o Estado néo

concretiza seus direitos e acaba rompendo como o projeto de educacédo para todos.
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Nesse sentido, a meritocracia, propagada como principio organizador da
ascensdo social, ignora as desigualdades de origem e impde aos trabalhadores assalariados —
sobretudo os mais pobres, negros, indigenas e periféricos — o abandono precoce da escola em
funcdo da necessidade de garantir o sustento familiar. A escola, nesse contexto, deixa de ser
um espaco de emancipacdo e passa a ser mais um mecanismo de reproducdo das
desigualdades sociais.

Esse fato é agravado pelo racismo estrutural e estruturante e peca para
exploracdo da forca de trabalho, que como aponta Silvio Almeida (2019), ndo apenas opera
nas relagBes interpessoais, mas é um componente constitutivo das estruturas sociais,
econdmicas, juridicas e educacionais. O racismo ndo é apenas uma pratica; é um sistema de
poder que legitima a exploracdo da forca de trabalho racializada e inferioriza culturalmente

determinados grupos sociais.

Logo, a velhice, ao ser tratada como um problema social em virtude das alteracdes
bioldgicas ou de seu aumento demogréfico, independente do modo como a forga de
trabalho é expropriada, demonstra um paradoxo presente na literatura e nos
documentos oficiais. Por um lado, a idealizacdo da velhice como conquista maxima
da humanidade, e, por outro, o alarme para 0s perigos desse fenbmeno sem o
reconhecimento das formas distintas de exploracdo do trabalho (Bernardo, 2017, p.
54).

Atualmente ha uma crise generalizada, sistémica e ciclica do capitalismo,
guando este entra em agrura, 0 sistema se racha e busca ser reorganizado e, isso conduz a
burguesia a aumentar os seus lucros em detrimento da classe trabalhadora, tendo cada vez
mais vantagens nos impostos e nos ganhos da vida cotidiana, conduzindo as desigualdades
sociais por meio de isencBes fiscais que sdao materializas pelo exercicio do congresso em
vigéncia, com bancadas composta em sua maioria por pessoas ricas, ruralistas,
patrimonialistas e elitizadas (Amaro, 2021).

O estigma colocado sobre as pessoas idosas que frequentam a EJA aponta
para a moralidade e juizos de valor veiculados por uma sociedade regida pelo patrimonialismo
e pelo patriarcado, machismo e capitalismo. Nesse horizonte as pessoas idosas se tornam
descartaveis para a sociedade vigente, a moda individualista os trata, muitas vezes, como
ultrapassados. Assim, a individualidade, singularidade e particularidade desses seres humanos
ndo sao reconhecidas no conjunto da configuracdo humana (Goffman, 2021; Santos, 2020;
Lukacs, 2003).

Dessa forma Vieira (2012, 110-111) nos aponta:

Enquanto a imagem-retrato é privada da pessoa fisica, a imagem atributo pode



55

abranger, também a pessoa juridica, estando diretamente ligada a ideia que fazemos
sobre uma determinada pessoa, seja ela fisica ou juridica [...], conforme Sidney
Cesar Silva Guerra. Esta ideia, alids, foi incorporada pelo Superior Tribunal de
Justica, ao publicar a simula 277 admitindo o dano moral a pessoa juridica.

A sociedade de consumo por meio das relacbes de poder estabelece o
controle das relacdes sociais, as experiéncias de vida tracadas no mundo por pessoas idosas
estdo vinculadas a conjuntura desigual, uma vez que eles/as passaram ao longo de suas vidas
por implicagGes que os/as remeteram a ficar fora do ambito escolar ou ainda por mudangas na
educacdo a luz de reformas curriculares que € base na estrutura educacional do Brasil. Uma
sociedade que esta em mudanca constante e em que planejamos e vivenciamos praticas
docentes para formacdo humana e cidadd. Nesse contexto, é importante significar o valor da
experiéncia de pessoas idosas que ddo continuidade as suas vidas e, por ela buscam acumulo
de conhecimento e crescimento pessoal, principalmente por suas historias de luta e superacéo.

De certa forma, a autonomia num sistema capitalista é relativa e € conquista
pelos individuos a partir da disponibilidade de conhecimento, interagdo, reflexdo e bagagem
que eles véo adquirindo durante suas vidas. O Estado burgués joga a responsabilidade para os
individuos trazendo a alavanca da meritocracia, de um lado temos a ciéncia natural que é
voltada a democracia e a familia e de outro a ciéncia moral que é voltada aos valores nos
quais significa e ressignificam a questdo dos direitos da personalidade humana com o
estimulo a construcdo de uma consciéncia para que as pessoas idosas que frequentam ou
frequentaram a EJA materializem concretamente suas competéncias e habilidades.

A escola quer formar corpos e mentes doceis, segundo Foucault (1987, p.
163):

Houve, durante a época classica, uma descoberta do corpo como objeto e alvo de
poder. Encontrariamos facilmente sinais dessa grande atencdo dedicada entdo ao
corpo — ao corpo que se manipula, se modela, se treina, que obedece, responde, se
torna habil ou cujas forgas se multiplicam. O grande livro do Homem-maquina foi
escrito simultaneamente em dois registros: no anatomo-metafisico, cujas primeiras
paginas haviam sido escritas por Descartes e que os médicos, os fildsofos
continuaram; o outro, técnico-politico, constituido por um conjunto de regulamentos
militares, escolares, hospitalares e por processos empiricos e refletidos para
controlar ou corrigir as opera¢cdes do corpo. Dois registros bem distintos, pois
tratava-se ora de submissdo e utilizacdo, ora de funcionamento e de explicagéo:
corpo util, corpo inteligivel. E, entretanto, de um ao outro, pontos de cruzamento.
“O Homem-maquina” de La Mettrie é a0 mesmo tempo uma reducdo materialista da
alma e uma teoria geral do adestramento, no centro dos quais reina a nogdo de
“docilidade” que une ao corpo analisavel o corpo manipulavel. E décil um corpo que
pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e

aperfeicoado.

Diante disso, Freire na “Pedagogia da autonomia” destaca que na educacdo

de pessoas idosas que frequentam ou frequentaram EJA, o ensinar exige risco, aceitagédo do
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novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminagdo e, diante disso, temos que acolher e
respeitar as diferengas em todos os contextos da esfera social e, principalmente, formativa.
Qualquer pratica preconceituosa ofende a dignidade a substantividade do ser humano, haja
vista que 0 preconceito autoritario nega a democracia e elege a impunidade massacrando
individuos sociais a partir da estrutura societaria que é desigual e, consequentemente
manifesta uma forma de barbérie, como anuncia Adorno (1995).

A arrogancia faz parte do discurso autoritario que, muitas vezes, conduz
pessoas idosas a serem ofendidas em sua dignidade humana. Enguanto professores
conscientes da realidade ha a necessidade da centralidade do trabalho a partir da direcéo
colaborativa por meio do processo de ensino e aprendizagem e da relagdo entre professor e
alunos. Trabalhamos com categorias fundamentais como mediacgéo, contradicdo e totalidade,
no contexto da educacdo apresentam-se varias contradicdes no ensino, no curriculo
educacional que véo se construindo de acordo com a concepcao do Estado e a ideologia que
move 0s governantes. Como educadores competentes busca-se a superagdo da pseudo
concreticidade buscando a esséncia situando a complexidade do modo de producdo em que
vivemos (Kosik, 1976).

Em clima de igualdade, o didlogo torna possivel superar a contradigdo entre
educador e educando. Assim, ndo mais educador do educando, ndo mais educando
do educador, mas educador-educando e educando-educador. O educador, entdo, ja
ndo é apenas o que educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em dialogo com o
educando, que, ao ser educado, também educa. Ambos se tornam sujeitos do
processo em que crescem juntos e no qual argumentos de autoridade ja ndo fazem
sentido. Se esse raciocinio vale para uma ideia genérica de educacdo, com mais
forca ainda deve caracterizar um processo de coeducacdo, que j& em sua propria
expressdo pressupde um trabalho compartilhado e uma relagéo igualitaria (Ferrigno,
2016, p. 2013).

No contexto atual, as contradicbes e desigualdade sociais gera a
expropriacdo de direitos & educacdo de pessoas idosas e, mesmo pos-Constituicdo de 1988°,
guando a lei estabelece com propriedade que os direitos de cidadania so serdo incorporados na
esfera social e pratica a partir da unido e luta das classes populares. Para Ferrigno (2016, p.
2011):

O bindmio educacdo e geracdo caracteriza-se por um vinculo indissocidvel. A
educagdo est4 necessariamente articulada & sucessdo e a renovagdo das geragoes por
meio do repasse da experiéncia, sem o qual a edificacdo da cultura humana ndo se
concretiza e perpetua. A relagdo entre as gerages pressupde e suscita processos

® Constituicdo essa que foi movida no contexto histérico da década de 1980 com a avalanche dos movimentos
sociais requerendo seus direitos, bem como a volta do regime democratico que fora afetado e rompido pelo
regime ditador planejado pela autocracia burguesa no golpe de 1964.
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especificos de transmissdo, socializacdo, formacdo, ensino e aprendizagem. Mas 0
professor também aprende com seus alunos, assim como o pai com seus filhos. A
coeducacdo de geracGes expressa a ideia dos mais velhos como educadores, mas
também como educandos. Nessa troca, promove o desenvolvimento ético e cultural,
além da humanizacdo das relag@es interpessoais. Por isso, o direito de ensinar e de
aprender dos idosos deve ser legalmente garantido.

Entretanto, vivemos em governos anteriores (2019-2022) tempos nefastos
de uma pseudodemocracia, num regime ultraneoliberal que traz a competitividade na era da
integracdo ao sistema capitalista, onde quem ndo consegue se integrar é tido como fracassado
e substantivamente e concretamente descartado pelo sistema. O Estado de bem-estar-social
vai sendo deteriorado e o direito do acesso a educacgdo, bem como o direito de frequentar, se
tornam um padrdo estatal de divisao de classes, pois 0 Estado somente garante a gratuidade do
ensino para todos até o Ensino Médio ou Profissionalizante. Mas, sabemos que 0s municipios,
estados e unido federativa ndo conseguem garantir o acesso a educagdo a um contingente de
criancas, adolescentes, jovens e adultos das classes populares que séo explorados pela
manutencdo da ordem dominante em servicos que ndo garantem a sustentabilidade e, ainda,
rompem com 0s pactos contidos na ONU referente a educacdo para meninos e meninas, de
protecdo aos direitos humanos de criancgas, adolescentes, jovens, adultos e pessoas idosas.

Segundo Severino & Pucci (2018, p. 113):

Trata-se do desafio de lidar com essa dialética de aparentemente insuperavel
contradicdo entre as forcas irredutiveis, tanto da condicdo de imanéncia do existir
humano, quanto daquela da exigéncia da transcendéncia no momento da instauracéo
do sentido atribuido ao mundo da vida. Sem falar dos riscos intrinsecos a essa
tentativa de transformarmos o mundo vivido num mundo puramente administrado,
estaremos sempre nos debatendo contra forgas centrifugas que afastam, entre si, a

teoria e a pratica.

O capitalismo nédo se encerra apenas na direcdo da dimensdo do lucro e da
mercadoria e, existe uma categoria que nao podemos negar, ou seja, a subjetividade e, por ela
conseguimos materializar e compreender a esfera que abrange os direitos humanos. A teoria é
o conhecimento, mas depende da fresta da janela que se abre na relacdo entre os individuos e
a sociedade, pois o tempo social é o tempo histérico e ndo pode ser desvencilhado da base da

humanidade.

2.2.1 Alguns apontamentos sobre o papel da educacédo na formacdo humana

O papel da educacdo € formar cidaddos participativos, criticos que se

comprometam com a transformacao social, mas dificilmente saimos dessa concepcao para
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transpor a ordem social. Huxley (2003) discute em sua obra, “Admirdvel mundo novo”,
alguns principios do autogoverno, instrucdo educativa e da disciplina por meio de uma
sociedade futurista que € normalizada através de normas e regras. Ou seja, a escola possui
seus muros e grades, onde todos sdo condicionados para a harmonia social em respeito ao que
estd posto no status quo. Nessa logica o professor orienta o seu aluno as evolugBes do
processo educativo segundo as normas vigentes na sociedade capitalista.

A aprendizagem, por meio desse processo, acontece de maneira mais
técnica e reprodutivista do saber, pois € ciéncia e como todo processo cientifico engloba as
capacidades mentais de reflexdo dos estudantes a partir de sua formacédo e consciéncia moral.
Categorias como disciplina e concentracdo sdo mais que necessarias para a aprendizagem
escolar a luz desta perspectiva.

No apogeu do positivismo enquanto ciéncia dura e natural o que temos que
dar atencdo especial € na acdo de cuidado para ndo cairmos como educadores em processos
educativos que evoque e se conjugue com o totalitarismo (Huxley, 2003; Benelli, 2014), de
modo gue tenhamos posturas autoritarias em sala de aula e que ndo conduzem os educandos a
reflexdo e ao aprendizado de maneira consciente tal qual possam questionar as contradicdes
sociais e perceber o processo e manipulacdo ideoldgica conduzido pela industria cultural.

"Siléncio, siléncio”, murmurou um alto-falante, enquanto saiam do elevador no
décimo quarto andar, e "Siléncio, siléncio"”, repetiram incansavelmente, a intervalos
regulares, outros alto-falantes ao longo de cada corredor. Os estudantes, e o proprio
Diretor, puseram-se automaticamente a caminhar nas pontas dos pés. Eles eram

Alfas, por certo, mas até mesmo os Alfas haviam sido bem condicionados. "Siléncio,
siléncio.” (Huxley, 2003, p. 25).

Huxley (2003), elege uma sociedade de castas e todos sdo moldados e pré-
condicionados a viverem em paz e harmonia com uma sociedade antiética e antimoral. O
autor aponta para hierarquizacao e sistematizacdo de uma sociedade padronizada onde quem
ndo segue os principios da mesma passa a ser zombado como o diferente. Comenta com
propriedade sobre a fabricacdo em série de seres humanos corporificados, remediados para
anestesia e crenca no que ¢ ditado pela norma vigente do padrdo dominante e, nesse sentido, 0
destino dos seres humanos passa a ser decidido por meio da genética, onde os privilegiados
sdo colocados nos servigos de comando e os tidos como limitados nos servigos bragais.
Entretanto, Huxley (2003) admite a existéncia de uma elite que controla a maioria das pessoas
do mundo. Segundo ele, esse grupo de pessoas sempre existird, sendo que 0s meios de
controle podem variar e ser cada vez mais eficientes.

Podemos vislumbrar uma perspectiva de Huxley (2003, p. 20):
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- Coloquem os livros - disse ele, secamente.

Em siléncio, elas obedeceram a ordem. Entre os vasos de rosas, os livros foram
devidamente dispostos - uma fileira de livros infantis, cada um aberto, de modo
convidativo, em alguma gravura agradavelmente colorida, de animal, peixe ou
passaro.

- Agora, tragam as criancas.

Elas sairam apressadamente da sala e voltaram ao cabo de um ou dois minutos, cada
qual empurrando uma espécie de carrinho, onde, nas suas quatro prateleiras de tela
metalica, vinham bebés de oito meses, todos exatamente iguais [...]

Apontamos que o totalitarismo pode se manifestar de forma sutil e perversa
por meio da padronizacdo e homogeneizacao dos curriculos escolares, que, ao impor uma
I6gica Unica de saber, desconsidera as diversidades culturais, sociais e subjetivas dos sujeitos
da educacdo. Tal uniformizacdo curricular atua como mecanismo de controle simbdlico,
reforcando estruturas de poder e silenciando experiéncias e epistemologias outras, o que
contribui para a reproducgdo de uma sociedade conformada e acriticamente moldada.

Por isso, apontamos questdes relacionadas a superacdo ou manutencao de
paradigmas tal como proposto por Kuhn no campo da pesquisa e que por fim se identifica
com as préaticas escolares que apontem para acles concretas, estratégicas e que instigue a
pesquisa, a criacdo e o abandono de paradigmas. Como educadores conscientes da realidade
gue nos cerca, a pesquisa se faz presente em nossas vidas, tal como, em nosso cotidiano
escolar onde elegemos categorias a serem decifradas que fazem parte de nossa Tese. A
pesquisa, portanto, ndo € um ato isolado ou restrito a academia, mas uma atitude permanente
de problematizacdo e reinvencdo do real. Como educadores comprometidos com a
transformacéo social, elegemos categorias analiticas que emergem das experiéncias concretas
e da escuta sensivel dos sujeitos com os quais trabalhamos. Essas categorias, que sdo também
objeto de nossa Tese, ndo apenas expressam inquietacfes tedricas, mas refletem os conflitos,
contradicdes e possibilidades de reconfiguracdo da pratica pedagdgica em direcdo a uma
educacdo critica e libertadora.

Por meio das suposicdes levantamos problemas a serem elucidados e as
técnicas de pesquisa vao se moldando para que se possam chegar a confirmacbes das
realizacOes da pesquisa. Cada pesquisador trabalha a partir dos modelos adquiridos por meio
da literatura e educacdo que sdo expostos na necessidade de interpretar e conhecer quais as
caracteristicas que proporcionam o paradigma comunitario a esse modelo. Trabalhamos a
partir de modelos adquiridos que necessitam de um conjunto de regras para que se possa

pesquisar a partir da ética com a sociedade e as instituicdes pesquisadas a partir de mais do
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que dados, mas realizagdes confirmadas a partir de dados concretos e epistemoldgicos que
dao o caréter revelador e ético da pesquisa nas areas humanas e sociais (Kuhn, 2006).

A interseccdo dos direitos humanos, etarismo, género, raca, territorio e
classe social deve se fazer presente no cotidiano da escola a partir da analise da realidade, da
andlise do contexto diante do debate que sociedade enfrenta em relacéo a luta de classes. Os
positivistas naturalizam a manutencdo do status quo nos postulados da neutralidade dialégica
das crencas.

O trabalho como atividade faz a ruptura com o ser natural e traz o ser social,
sendo a Unica categoria que faz intercambio do homem com a natureza. Dessa forma todos 0s
seres humanos nascem com potencialidades e para o trabalho das potencialidades das pessoas
idosas na EJA ¢é preciso ter acesso a bens materiais que possam fazer a diferenca na vida dos
seres humanos. Entretanto o acesso a renda, propriedade e consumo ndo é igualitario na
sociedade em que vivemos. Por isso 0s Movimentos Sociais ainda resistem, mesmo em meio

as contradicoes, lutando contra as formas de desumanizacdo do capitalismo moderno.

Educadores e grupos populares descobriram que a Educacdo Popular é, sobretudo o
processo permanente de refletir a militancia, refletir, portanto, a sua capacidade de
mobilizar em direcdo a objetivos proprios. A pratica educativa, reconhecendo-se
como pratica politica, se recusa a deixar-se aprisionar na estreiteza burocrética de
procedimentos escolarizantes. Lidando com o processo de reconhecer, a préatica
educativa é tdo interessada em possibilitar o ensino de contelidos as pessoas quanto
a sua conscientizacdo. Nesse sentido, a Educacdo Popular, de corte progressista,
democratico, superando o que chamei de Pedagogia do oprimido, “educagio
bancaria”, tenta o esforgo necessario de ter no educando um sujeito cognoscente,
que, por isso mesmo, se assume como um sujeito em busca de, e ndo como pura
incidéncia da ag8o do educador (Freire, 2011, p. 22).

Podemos também potencializar a nossa acao profissional a partir de um
mergulho no cotidiano (Heller, 2016) e entender a realidade concreta, no concreto pensado em
nossa praxis em sala de aula, pois o mergulho no cotidiano das necessidades e das resisténcias
também nos abre possibilidades programaticas de intervencdo junto as organizacgdes,
mobilizacGes e as lutas desenvolvidas pelos trabalhadores nas politicas setoriais que atuamos,
mas também no assessoramento aos movimentos sociais criticos.

De acordo com Durigueto, (2014, p. 190), no cotidiano surgem diversas
possibilidades interventivas que pensamos, planejamos, executamos e avaliamos, nos nos
organizamos em diversos processos de trabalho a partir da apreensdo das expressdes da
questdo social e é na processualidade das atribuicbes e competéncias profissionais que
podemos trabalhar com os alunos na diregéo de: a) Estimular a participagdo em organizagoes

em movimentos sociais; b) Fomentar a criacdo de organizacGes e movimentos sociais quando
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néo existem; c) Desenvolver aces de mobilizacdo e organizagdo popular nos espagos em que
atuamos pela viabilizacdo da participacdo dos sujeitos no processo de elaboragéo e avaliagcdo
dos servigos que operamos.

Sé@o exemplos de acbes potencializadoras que podemos realizar durante a
praxis docente. Sendo que, esses conhecimentos, habilidades, atribui¢des, competéncias séo
compromissos necessarios a realizacdo dos processos de trabalho equivalendo a dimenséo de
uma educacao inclusiva, onde profissionais podem se fortalecer na sustentacdo, na exploracéao
e na anélise de estudos criticos-dialéticos.

A educacdo nesta l6gica de sociabilidade cumpre com fungdes determinadas
e determinantes, como a de formar forca de trabalho e outra a de formar cidad&os. Dessa
forma quando atendemos pessoas idosas diante dos estudos aligeirados da EJA temos que
compreender as contradi¢fes sociais € como que as desigualdades sistémicas estdo sendo
produzidas e reproduzidas no horizonte familiar, precisamos assim conhecer os diferentes e as
diferencas para chegarmos & compreensdo da singularidade, particularidade e universalidade e
nesse horizonte cabe a nds profissionais entendermos e compreender a realidade concreta.

Morin, (2000) aborda sobre como a hiperespecializacdo pode impedir a
percepcao do global, o autor compreende que ela fragmenta em parcelas o essencial que €é
dissolvido. Desse modo, pode obstruir o tratamento correto dos problemas particulares a
serem desenvolvidos pelos alunos. Problemas estes que se caminham no sentido de serem
propostos ou pensados em seu contexto. Destacando que os problemas essenciais jamais sao

parcelados e os problemas globais sdo cada vez mais essenciais.

Enquanto a cultura geral comportava a incitacdo a busca da contextualizacdo de
qualquer informacdo ou ideia, a cultura cientifica e técnica disciplinar parcela,
desune e compartimenta os saberes, tornando cada vez mais dificil sua
contextualiza¢do. O conhecimento especializado é uma forma particular de abstracéo.
A especializag8o "abstrai", em outras palavras, extrai um objeto de seu contexto e de
seu conjunto, rejeita os lacos e as intercomunicagdes com seu meio, introduz o
objeto no setor conceptual abstrato que é o da disciplina compartimentada, cujas
fronteiras fragmentam arbitrariamente a sistematicidade (relagdo da parte com o todo)
e a multidimensionalidade dos fenmenos, conduz & abstracdo matematica que opera
de si prépria uma cisdo com o concreto, privilegiando tudo que é calculavel e
passivel de ser formalizado (Morin, 2000, p. 41-42).

Para Morin (2000), é principio para nés educadores ensinarmos a condicéo
humana, entender os territdrios de vivéncia em estdo vinculados as comunidades escolares,
compreendendo todo conhecimento pertinente para que possamos enfrentar as incertezas do

mundo contemporaneo. Nesse sentido, a ética se faz presente nos estudos desse autor
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enquanto elemento central de andlise e que nos conduz, a compreendermos 0s tempos
historicos, sociais que se materializam na vida moderna no sentido em que as sociedades
democraticas se solidarizam numa ordem interplanetaria transversalizando-se nos horizontes
da educacdo no sentido de obstaculizar as complexidades presentes no ambiente escolar, o
gue nos move aos ires e devires educacionais.

Hooks (2017, p. 273) embasada na direcéo freiriana nos permite ir além e

aponta outros principios e uma concepcao auténtica de educacédo popular:

[...] o aprendizado é um lugar onde o paraiso pode ser criado. A sala de aula, com
todas as suas limitacfes, continua sendo um ambiente de possibilidades. Nesse
campo de possibilidades temos a oportunidade de trabalhar pela liberdade, de exigir
de nos e dos nossos camaradas uma abertura de mente e do coragdo que nos permita
encarar a realidade ao mesmo tempo em que, coletivamente, imaginamos esquemas
para cruzar fronteiras, para transgredir. 1sso é a educagdo como prética da liberdade.
(hooks, 2017, p. 273).

Compreendemos a importancia da educacdo na formacdo humana no
contexto de uma sociedade dividida em classes, onde a luta de classes se faz presente nas
dimensdes e direcdes que abrangem o curriculo escolar, os projetos escolares, 0s planos de
aula porque um projeto politico pedagdgico progressista sempre esta em disputa na sociedade
em que vivemos.

Para Agostini (2019, p. 196-197):

O educador progressista, consciente de que “mudar ¢ dificil, mas é possivel”,
assume em sua pratica uma pedagogia critica, alimenta o sonho de transformagéo do
mundo, assume a compreensdo de historia como possibilidade, inserindo-se em
acOes e politicas pedagdgicas coerentes com essa visdo. Distingue entre formar e
treinar... Diante disso, ¢ preciso buscar “a atualizacdo do sonho, da utopia da
criticidade, da esperanca”, desafio que Freire resume da seguinte forma: “Enquanto
presenca na histéria e no mundo, esperancosamente luto pelo sonho, pela utopia,
pela esperanga na perspectiva de uma pedagogia critica. Essa ndo é uma luta va”
(Freire, 2014, p. 134)

Entendemos a critica e os simbolos que estdo presentes nas normativas que
regem hoje a EJA, nessa logica saimos de um historicismo conservador, romantico e
nostalgico que néo faz alteracfes na realidade social, pois o historicismo conservador mantém
os fenbmenos com a vitdria da classe burguesa e cria um arcabouco tedrico das ciéncias do
espirito. Neste sentido, a sociologia do conhecimento € a que mais se aproxima da dialética
marxiana, no qual compreendemos que a historia estd atravessada pela filosofia, pela
racionalidade e pelo método.

Agostini (2019, p. 197) considera que:
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A luta pela emancipacdo das classes oprimidas €, por sua vez, a grande aposta de
Walter Benjamin. Pois Benjamim se contrapfe a concepgdo historicista do
positivismo, que confirma a visdo dos vencedores, do progresso ininterrupto, e que é
portador do perigo de “entregar-se as classes dominante, como seu instrumento”; dai
porque enfatiza a necessidade, diante de tal perigo, de “tentar arrancar a tradi¢do ao
conformismo, que quer apoderar-se dela”. Diante do “inimigo que ndo tem cessado
de vender”, Benjamim (2016, p. 244) aponta para “o dom de despertar no passado
centelhas da esperanga”.

Acreditamos no ponto de vista do proletariado que visa a transformacéo
revolucionéria da realidade social, o que instaura a relacao dialética entre o sujeito e o objeto,
onde o proletario é a0 mesmo tempo o sujeito da pesquisa. Mas acreditamos também que 0s
proletarios possam ser 0s pesquisadores contando com a consciéncia social de género, raca e
classe social sobre seu ser social e se posicionando em seu lugar e fala e escuta nas estruturas
da sociedade global. Pois ndo podemos julgar os individuos pela aparéncia, temos que
compreender a esséncia, ndo podemos transformar o marxismo em uma ideologia
conservadora de um poder de dominagéo da classe privilegiada.

Para Amaro, (2020b, 442):

Nessa direcdo, a questdo aqui colocada refere & compreensdo de que a revolugéo é
processo gerado microscopica e cumulativamente em cada ato individual ou coletivo
de recusa, denuncia e resisténcia. Ou seja, sair do individualismo, romper com o
sectarismo, a segregagdo, as discriminacBes e violéncias sociais impostas aos
individuos é um ato essencialmente revolucionario e que impacta politicamente a
vida e o percurso social dos sujeitos, sejam eles estudantes, pais de estudantes, ou
mesmo seus Vizinhos. A inclusdo é contagiante, e assim como ela também o séo os
processos emancipatorios e de revitalizacdo da cidadania que mobilizamos ou
promovemos na escola. A “revolugdo nossa de cada dia” deve ser a janela do
cotidiano escolar.

Enquanto isso, educadores coerentes tentam responder as necessidades reais
e humanas de uma populagédo por meio de projetos educacionais, programas e curricularizagcdo
escolar tracadas por meio de projetos-politicos-pedagogicos. Havendo ainda a necessidade das
outras politicas sociais se articularem com a Educacdo. Os Conselhos Municipais, Estadual e
Federal de Educacéo, sdo instancias deliberativas em que o povo pode opinar, s&0 mais que
dados que temos a partir da atuacdo compromissada e deliberativa dos conselhos, por meio da
perspectiva da educagdo democréatica temos que fazer o tratamento dos dados para resolver as
questdes que impulsionam a comunidade escolar, ultrapassando o limite cientifico para
resolver as contradigdes.

Agostini (2019, p. 215-216) interpreta os desafios da educagédo a partir de

Paulo Freire e Walter Benjamin, dizendo-nos que:
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No campo da educacdo, especificamente, Benjamim e Freire deixam um legado na
perspectiva dialético-critica, numa conex&o entre suas biografias e bibliografias. N&o
faltam criticas a burguesia e seu modelo de sociedade, as classes dominantes e a
opressao que estas impdem ao povo. Benjamim enfatiza a meméria e a experiéncia
como aspectos indispensaveis a educacdo, a0 mesmo tempo que que constata o
refreamento da experiéncia auténtica. Freire (2013a) parte, por sua vez, do conteido
existencial feito experiéncia afirmando que “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra”, o que deve levar a uma “prética consciente”; enfatiza outrossim que a
insercdo social vai de par com a acdo politica e o desenvolvimento da capacidade
ética do ser humano, na luta por sua emancipacdo. Ambos sdo alimentados pela
esperanca.

Acredita-se que diante de um contexto com aulas diversificadas englobadas
pelas tecnologias disponiveis possam motivar 0s alunos a participarem como 0s protagonistas
das disciplinas escolares, no sentido de que a autonomia se desenvolva a luz de metodologias
adequadas a cada realidade escolar. Considera-se importante o dialogo do professor como
instrumento mediador para formacdo de alunos cidaddos na escola publica da EJA e que
muitas vezes s@o massacrados pelo sistema capitalista desumanizador e desigual que nao
aponta perspectivas de um futuro melhor.

Sobre esse assunto, Barros Jr. (2017, p. 260) fala de sua experiéncia docente

em uma Universidade com Programas voltados a terceira idade:

Ao lidarmos com os idosos, buscamos juntos trabalhar a possibilidade de langarmos
um novo olhar sobre a velhice. Condicionados culturalmente, incorporamos, ao
longo de nossas histérias uma série de conceitos que sdo construgdes sociais.
Produzidas em sociedade, estas podem ser desconstruidas pelos mesmos sujeitos
histéricos que as alicercaram. Em um exercicio de desnaturalizacdo das nossas
relagdes, inserimos a proposta de reconceituar todo um legado socio-historico
definidor do que seja ser velho. Eis um desafio a ser encarado em um universo
cultural que resiste a ideia de que todos nés ficaremos velhos.

A elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo, conforme exposto nos textos
legais, visa a elucidar problemas referentes as diferencas socioecondmicas, politicas e
regionais, bem como as que se referem a qualidade do ensino e a gestdo democréatica. O PNE
trata dos diferentes niveis e modalidades da educacdo escolar, bem como da gestdo, do
financiamento e dos profissionais da educacdo. Esse plano, aprovado em 2001 pela (Lei n°.
10.172/2001), traz diagndsticos, diretrizes e metas que devem ser discutidos, examinados e
avaliados, tendo em vista a democratizacao da educagdo em nosso pais.

No ambito educacional, a gestdo democratica tem sido defendida como
dindmica a ser efetivada nas unidades escolares, visando a garantir processos coletivos de
participacdo e decisdo. Tal discussdo encontra respaldo na legislacdo educacional e deve ser
materializada nos processos educativos e de gestdo educacional junto aos atores envolvidos,

bem como, professores, pedagogos, alunos e instituicdo escolar.
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Nesse sentido, a gestdo democrética da educacdo requer mais do que
simples mudangas nas estruturas organizacionais; requer mudanca de paradigmas que
fundamentem a construcdo de uma proposta educacional e o desenvolvimento de uma gestédo
diferente da que hoje é vivenciada. Ela precisa estar para além dos padrbes vigentes,
comumente desenvolvidos pelas organiza¢bes burocraticas onde se visualiza, muitas vezes,
gestdes escolares de carater conservador e que ndo intensificam o processo de participacdo
das instancias colegiadas propulsoras da democratizacéo das ac6es escolares.

A gestdo democratica constitui-se num fazer coletivo, permanentemente em
processo, processo que é mudanca continua e continuada, mudanca que estd baseada nos
paradigmas emergentes da nova sociedade do conhecimento, 0s quais, por sua vez,
fundamentam a concepcao de qualidade na educacdo. Dessa forma, ela é entendida como a
participacdo efetiva nos varios segmentos da comunidade escolar, na organizacdo, na
construcdo e na avaliacdo dos projetos pedagogicos, na administragdo dos recursos da escola,
enfim, nos processos decisorios da escola.

O processo de avaliacdo ndo é descontextualizado de um projeto de
sociedade e de educacdo para todos. Neste sentido, uma avaliacdo de carater autoritaria,
inibidora, classificatoria e antidemocrética, é antagdnica com a préatica escolar que emana dos
pressupostos para a construgdo do cidaddo. A avaliacdo da aprendizagem, bem como outras
praticas educativas, deve ser direcionada para a construcdo do conhecimento. Na perspectiva
historico critica do conhecimento, a avaliacdo deve estar a servi¢o da aprendizagem efetiva
dos conteudos socioculturais e historicos-criticos, como instrumento auxiliar da melhoria dos
seus resultados e do sucesso escolar, a avaliacdo pode ser desenvolvida entre: corpo docente,
equipe pedagogica, pais e alunos, integrados na observacdo do rendimento escolar, num
trabalho conjunto de verificacdo dos problemas que interferem no processo de ensino-
aprendizagem, buscando alternativas para superacdo das dificuldades apresentadas.

Nesse sentido, esta posto no Plano Nacional de Educacdo que a gestdo deve
estar inserida no processo de relacdo da instituicdo educacional com a sociedade, de tal forma
a possibilitar aos seus agentes a utilizacdo de mecanismos de construgéo e de conquista da
qualidade social na educacéo (Costa; Machado, 2017).

A participagdo sO é efetiva se os agentes que compdem a comunidade
escolar conhecerem as leis que a regem, as politicas governamentais propostas para a
educacdo, as concepcdes que norteiam essas politicas e, principalmente, se estiverem
engajados na defesa de uma escola democratica que tenha entre seus objetivos a construgdo de

um projeto de transformac&o do sistema autoritario vigente.
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Assim, entendemos que a democratizacdo comeca no interior da escola, por
meio da criacdo de espagos nos quais professores, funcionarios, alunos e instituicdes
familiares possam discutir criticamente o cotidiano escolar. Nesse sentido, a funcdo da escola
¢ formar individuos criticos, criativos e participativos, com condicdes de participar
criticamente do mundo do trabalho e de lutar pela democratizacdo da educagdo em nosso pais.

O grémio estudantil foi instituido legalmente por meio da Lei n° 7.398/85, a
qual explicita que a organizacdo e a criacdo do grémio estudantil € um direito dos alunos. Essa
lei caracteriza-o "como Orgao independente da direcdo da escola ou de qualquer outra
instancia de controle e tutela que possa ser reivindicada pela instituicdo” (Veiga, Rezende,
1998, p. 122).

O Estatuto da Pessoa ldosa (Lei n° 10.741/2003) especificadamente nédo
menciona os grémios estudantis. No entanto, a lei garante o direito a participacdo social e a
cidadania das pessoas idosas, 0 que pode ser interpretado como um incentivo a participacao
delas em diferentes espagos, inclusive nos grémios estudantis.

Na pratica, os grémios estudantis podem contribuir para a promog¢do dos
direitos da pessoa idosa de diversas maneiras, realizando atividades de conscientizacdo sobre
o0 Estatuto da Pessoa ldosa e os direitos das pessoas idosas. Isso pode ser feito por meio de
palestras, debates, campanhas de informacéo, producdo de materiais educativos; promovendo
a interagdo entre jovens e idosos.Isso pode ser feito por meio de eventos
intergeracionais, visitas a instituices de longa permanéncia para idosos, defendendo os
direitos das pessoas idosas. Os grémios estudantis podem se mobilizar para denunciar casos
de violéncia ou negligéncia contra pessoas idosas, cobrar das autoridades publicas o
cumprimento do Estatuto da Pessoa Idosa e propor politicas publicas que beneficiem esse

publico.

O exercicio da cidadania deve ser praticado todos os dias atraves da participacdo da
populagdo nas instancias de controle democraticos, mas também nos movimentos
vinculados a diversas demandas que requerem do Estado sua intervengdo. As
pessoas idosas sdo sujeitos de direitos que contribuirdo para o processo de controle
democréatico encaminhando as demandas levantadas em suas pesquisas em sala de
aula para o poder publico, demandas essas que sdo também coletivas, de alunos que
poderdo através da sua participacgdo e insercdo no ambito dos debates se motivarem a
participar mais das aulas contribuindo para sua aprendizagem e para formacgéo de
sujeitos coletivos que se articulam e véo atras de seus direitos nos caminhos da vida
pela tomada de consciéncia (Farias, Furlan, et al. 2023).

Embora ndo seja comum, a participacdo de pessoas idosas em grémios
estudantis é possivel e pode ser muito enriquecedora. As pessoas idosas podem trazer para o

grémio sua experiéncia de vida, sua sabedoria e sua visdo de mundo. Além disso, podem
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contribuir para a formacgdo dos jovens e para a construcdo de uma sociedade mais justa e
inclusiva.

Dessa forma, a democratizacdo da gestdo da escola basica ndo pode
restringir-se aos limites do proprio estado, promovendo a participacdo coletiva apenas dos
que atuam em seu interior, mas envolver principalmente os educandos e a comunidade em
geral, de modo que se possa produzir, por parte da populagdo, uma real possibilidade de
controle democratico do Estado no provimento de educacdo escolar em quantidade e
qualidade compativeis com as obrigacdes do poder publico e de acordo com os interesses da
sociedade.

Para responder as exigéncias de qualidade e produtividade da escola publica,
a gestdo da educacdo devera realizar-se plenamente em seu carater mediador. Ao mesmo
tempo, consentanea com as caracteristicas dialdgicas da relacdo pedagogica, devera assumir a
forma democrética para atender tanto ao direito da populacdo ao controle democratico do
estado quanto a necessidade que a propria escola tem da participacdo dos usuarios para bem
desempenhar suas funcgdes.

Por isso, é preciso refutar, de modo veemente, a tendéncia atualmente
presente no &mbito do estado e de setores do ensino que consiste em reduzir a gestéo escolar a
solugdes estritamente tecnicistas importadas da administracdo empresarial capitalista.
Segundo essa concepc¢do, basta a introducdo de técnicas sofisticadas de geréncia préprias da
empresa comercial, aliada a treinamentos intensivos dos diretores e demais servidores das
escolas para se resolverem todos os problemas da educacdo escolar.

Por outro lado, € preciso considerar que os problemas que afligem a
educacdo nacional tém sua origem, fundamentalmente, ndo na falta de esforcos ou na
incompeténcia administrativa de nossos trabalhadores da educacgédo de todos 0s niveis, mas no
descaso do Estado no provimento de recursos de toda ordem que possam viabilizar um ensino
escolar com um minimo de qualidade. Nao é possivel administracdo competente de recursos
se faltam recursos para serem administrados.

A gestdo de carater democratica pode viabilizar aos envolvidos no processo
da gestdo uma escola que rompa com o insulamento burocréatico, que rompa com 0s resquicios
de regimes de gestdo autoritarios e que ndo contribuem para o processo de aprendizagem e de

autonomia dos individuos.
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3 A TRAJETORIA ESCOLAR DA PESSOA IDOSA NA EJA A LUZ DA
INTERSECCIONALIDADE

Esta secédo objetiva analisar a trajetdria escolar da EJA a partir da década de
1990, seus propdsitos legais, pedagdgicos e formativos. Para tanto, fazemos uma analise da
EJA a partir da década de 90, compreendendo aspectos da legislacdo que compreende a EJA a
partir do financiamento publico da politica de educacdo no Brasil. A EJA necessita ser
mantida enquanto um servigo publico, sendo obrigacdo do Estado interferir no campo das
desigualdades e no terreno das hierarquias sociais, por meio de politicas publicas brasileiras
de educacdo. Para isso necessita-se de financiamento por parte do Estado que deve ter um
olhar para a formacao escolar da pessoa idosa a partir dos aspectos interseccionais, no sentido
de compreender as desigualdades etarias, de género e raca que se perfazem no conjunto dos
estudantes da EJA.

Além desses elementos discute-se sobre o processo de democratizacdo
pautado na municipalizacdo das politicas educacionais. Esse movimento, embora envolva
uma aproximacdo da gestdo publica com as realidades locais, nem sempre garante a
efetivacdo plena dos direitos educacionais. No caso da Etapa | da EJA geralmente funciona
por meio da transferéncia de recursos financeiros da esfera federal para os municipios, o que
implica falar sobre descentralizacdo, ou seja, esse arranjo evidencia a ldgica da
descentralizacdo administrativa, mas também traz a tona tensdes e desafios relacionados a
equidade, a sustentabilidade das politicas publicas e a capacidade técnica e politica dos entes
federados.

A descentralizacdo, nesse contexto, ndao pode ser compreendida apenas
como um mecanismo de gestdo, mas precisa ser analisada a luz das disputas politicas e dos
interesses que atravessam a defini¢do de prioridades educacionais. Muitas vezes, essa ldgica
resulta em desigualdades entre municipios, sobretudo nas regides com menor arrecadacao e
infraestrutura, comprometendo o direito a educacgdo publica, gratuita e de qualidade para 0s
jovens e adultos historicamente excluidos do sistema escolar. Assim, a municipalizacdo da
EJA exige um olhar critico sobre 0 modo como o Estado brasileiro estrutura e distribui suas
responsabilidades educacionais, revelando os limites de um modelo de descentralizagdo que,
se ndo for acompanhado de suporte técnico, financeiro e politico adequado, corre o risco de

intensificar desigualdades ja existentes no acesso a educacdo de jovens e adultos.
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Para um olhar sobre a descentralizagdo busca-se analisar as caracteristicas,
bem como, legalidade e necessidade do funcionamento pelo dos Conselhos Municipais de
Educacao, via participacdo de sociedade civil e Estado objetivando promover propostas de
acdes e politicas publicas, aprovacdo do orgcamento publico, via Lei Organica Anual (LOA).
Visualiza-se uma invisibilidade da EJA, esse apagamento ocorre numa sociedade que é
preconceituosa e culpabiliza o individuo pelo seu fracasso escolar. Na verdade, é possivel
constatar que ha falta de investimentos de recursos financeiros na politica de educacéo,

tornando o ensino e a jornada de trabalho dos professores cada vez mais precarizadas.

3.1 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA ANALISE HISTORICA A PARTIR DA DECADA
DE 90

Desde meados do século XX vem se fazendo um movimento no Brasil de
importancia significativa para reconfigurar o campo da EJA nas politicas publicas
educacionais de cunho federal, estadual e municipal. Os marcos legais e operacional da EJA
no Brasil se integra a partir da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n. 9394/1996. Para operacionalizar as questdes normativas da EJA, Jamil
Cury sistematizou o Parecer CNE/CEB n. 11/2000 que visa orientar a construcdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais de EJA, época em que Conselho Nacional de Educacdo
(CNE) protagonizou audiéncias publicas para discutir o tema. O que resultou no Parecer
CNE/CEB n. 11/2020 (Costa; Machado, 2017, p. 58).

Assegurar a oferta gratuita da Educacdo Bésica para os que a ela ndo tiveram na
idade propria hoje exige que primeiro se avalie com rigor o que ja foi feito, visto que
a imensa maioria desses jovens e adultos ndo alfabetizados de hoje ja teve passagens
pela escola e segue sem ser alfabetizada. Cabe aos gestores publicos pelo menos
identificar os jovens e adultos em suas caracteristicas peculiares para a definicdo de
uma politica de expansdo da escolaridade. 1sso significa saber onde residem e quais
os limites de acesso a classes de educacdo de jovens e adultos; quais possuem
necessidades especiais de aprendizagem e demandaria um atendimento diferenciado;
quais estdo em situagdo de vulnerabilidade social que demandariam outras politicas
sociais integradas a oferta de escolaridade (Costa; Machado, 2017, p. 90).

Temos que provocar a discussdo sobre a disputa entre Estado e sociedade
civil no legado da EJA (Costa; Machado, 2017). E podemos compreender esses elementos a
partir do Parecer CNE/CEB n. 11/2000, que se estrutura em um movimento introdutorio,
fundamentos e funcdes, definigdes prévias. Nesse parecer ressaltam-se as Bases Legais das

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos em seu historico e
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bases legais vigentes. Esses arcaboucgos regimentais servem para que possamos compreender
a formacdo humana na EJA dentro das iniciativas publicas e privadas e o direito a educacéo
publica, laica e de qualidade (Costa; Machado, 2017, p. 56). Sdo decretos, pareceres,
resolucdes e portarias que trazem conceitos e principios que indicam o lugar da EJA no
arcabouco politico que influenciam as praticas na EJA.

Segundo Costa e Machado (2017, p. 57):

A percepgdo de uma “hegemonia couragada na coer¢do”, que marca a realidade
brasileira, ajudara a compreender os significados produzidos pelos marcos legais e
operacionais implementados pelo Governo Federal. Todavia, como esse debate
normativo néo se refere apenas ao que esta vigente, é preciso compreender que 0 que
temos na legislacdo brasileira é fruto de luta.

Necessario também ressaltar a contribuicdo do educador Jamil Cury e de
suas reflexdes sobe o direito a educacdo que sistematiza no Parecer CNE/CEB n. 11/2000 o
historico da politica educacional brasileira passando da era Imperial aos dias atuais. A partir
desse conjunto compreende-se que a Constituicdo Federal de 1988 amplia o direito a
educacdo e reitera 0 compromisso de sua extensdo a populacdo jovem e adulta que nao
conseguiu por determinantes sociais concluir a Educacdo Basica (Costa; Machado, 2017, p.
64).

A modalidade de ensino da EJA concebe um perfil proprio que visa o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho. A EJA impede o crescimento das desigualdades por meio do tratamento
excludente, considerando as condicdes existenciais, na finalidade de que os sujeitos de
direitos eliminem as barreiras discriminatdrias pelo processo de igualdade de oportunidades
face ao acesso a educacdo escolar.

Sendo assim, a EJA é uma modalidade da Educacao Basica, nas suas etapas
fundamental e média, onde se deve considerar a gratuidade do ensino publico, a vinculagédo
entre educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais e culturais, levando-se em
consideracao a diversidade humana presente em nosso pais.

Nesse contexto compreende-se que 0 Estado deve garantir o acesso laico,
publico e gratuito ao Ensino Fundamental e Médio para todos que ndo os concluiram na idade
propria; com a oferta do ensino noturno regular, adequado as condi¢bes do educando; oferta
de educacdo regular para jovens e adultos, com caracteristica e modalidades adequadas as
suas necessidades e disponibilidades, garantindo aos que forem trabalhadores as condigdes de
acesso e permanéncia na escola; e, programas suplementares de material didatico-escolar,

transporte, alimentacao e assisténcia a saude.
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Assim, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB
(Brasil, 1996) compreende-se o dever do Estado para assegurar a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania, e fornecer meios para que os educando da EJA
possa progredir no trabalho e em seus estudos posteriores, podendo a escola reclassificar os
alunos, inclusive quando se tratar de transferéncias e de que o calendario escolar se adeque as
peculiaridades locais, inclusive climéaticas e econémicas, a critério do respectivo sistema de
ensino, se isso reduzir o nimero de horas letivas previstos em lei.

Entretanto Costa e Machado (2017, p. 71) afirmam que a Lei n. 10.172 do
Plano Nacional de Educacdo (PNE) em sua avaliacdo de alcance do PNE (2001-2010) esteve
prejudicada ndo apenas para a EJA, mas para os diferentes niveis e modalidades da educagdo

brasileira.

Pelo fato de o ento presidente Fernando Henrique Cardoso ter vetado, na aprovacéo
final da lei, as metas relacionadas aos itens de financiamento que em tese,
garantiriam a ampliacdo dos recursos advindos do orcamento da Unido para o
investimento na educacdo. Esse vetor ndo foi retirado pelo presidente Luis Inacio
Lula da Silva, portanto encontra-se limitada a andlise das condi¢ces objetivas de
interferéncia do PNE nas politicas implementadas, tanto pela Unido quanto pelos
Estados e municipio, desde sua aprovacdo. Uma evidéncia da pouca relevancia dessa
lei para 0 andamento das a¢des em educacdo é o fato de se chegar ao final da década
com apenas um terco dos Estados da federagdo tendo aprovado seus planos estaduais
nas respectivas assembleias legislativas, enquanto o plano federal previa o prazo de
um ano para que todos o fizessem (Costa; Machado, 2017, p. 71).

Compreende-se que sem o financiamento fica inviavel garantir as acdes e
politicas propostas, entretanto, € importante afirmar que a meta para a entrada na EJA no
FUNDEB, criado através da Lei n. 11.494 de 20 de junho de 2007, garante com que as
matriculas dos estudantes da EJA sejam consideradas na redistribuicdo dos recursos no
ambito dos Estados.

Dentro das propostas levantadas pelo Conselho Nacional de Educacdo é a
materializar as funcdes da EJA como modalidade de ensino, buscando responder as questdes
que englobam os conceitos e as fungdes da EJA que é reparadora, ou seja, significa ndo so a
entrada no circuito dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado, mas o direito a
uma escola de qualidade para todo e qualquer ser humano. Sendo assim, a EJA esté assentada
dentro das fungdes democraticas da escola, da igualdade, da liberdade sendo um servico de
funcdo publica. E por ser um servigo publico € obrigacéo de o Estado interferir no campo das
desigualdades e no terreno das hierarquias sociais, por meio de politicas publicas brasileiras.

Sendo assim, a EJA por meio do Parecer 11/2000 tem funcdo equalizadora,

dando cobertura aos trabalhadores e aos varios segmentos sociais como donas de casa,
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migrantes, aposentados, encarcerados. A entrada desses grupos na escola deve ser acolhida
como uma reparagdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos
individuos novas insercdes no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos de discusséo
para a estética da vida contemporénea que em sua concretude possibilite experiéncias
singulares, e na abertura dos canais de participacdo, o que remete a necessidade de mais vagas
para esses ‘“novos” alunos demandantes de uma nova oportunidade de equalizag&o.

Segundo Salvador (2012, p. 129):

No Brasil engendrou-se a partir do governo do presidente Fernando Henrique
Cardoso (FHC), uma perversa concentracdo de renda via financiamento do
orcamento publico. Essa situacdo permaneceu inalterada no governo do presidente
Lula. Nessa conjuntura o ultimo projeto de reforma “tributaria” que se encontra na
Cémara dos Deputados ndo alterou a regressividade do sistema tributario e acaba
com as fontes exclusivas de financiamento das politicas sociais, alterando de forma
substancial a vinculagdo das fontes de financiamento exclusivas das politicas de
seguridade social (previdéncias, salde e assisténcia social), educacéo e trabalho.

O autor coloca que essa falta de isonomia cria uma situacdo esdruxula no
pais com “poucos” contribuintes apresentando elevada renda tributavel. E, paradoxalmente, o
namero de milionarios no pais ndo para de crescer, o que significa que elevada carga de
tributos pagos fica por conta da classe trabalhadora. Sobre isso, Salvador (2012, p. 131)

novamente nos traz dados importantes através de sua pesquisa destacando que:

Conforme revelou o levantamento da The Boston Cosulting Group (BCG), o Brasil
tinha, em 2008, 220 mil milionarios, uma expansdo de 15,7% em relacdo ao ano
anterior (WIZIACK, 2008). A fortuna desses miliondrios estd estimada em
aproximadamente US$ 1,2 trilhdo, 0 que equivale a praticamente metade do PIB
brasileiro. Para 0 BCG, milionarios sdo aqueles que tém mais de US$ 1 milhédo
aplicado no mercado financeiro.

Salvador (2012) discute sobre a disputa por recursos do fundo publico como
um espaco de luta politica, a partir dos diferentes interesses, das diferentes forcas existentes
na sociedade. Traz as contradi¢cBes do fundo publico e a sua importancia na garantia dos
direitos sociais, através do investimento em politicas publicas sociais, como a da educacéo.
Contudo mostra-nos que o financiamento tributario do Estado brasileiro é desigual
apresentando expressiva regressividade da carga tributaria.

O autor considera, ainda, que por meio da analise dos financiamentos e dos
recursos aplicados nas funcfes orcamentarias do Estado Brasileiro, revela-se uma elite que
utiliza em suas manobras a garantia de seus privilégios, haja vista que dados da pesquisa
trouxeram a tona que € sobre o trabalhador com salario-minimo que recai 0 maior 6nus da

tributacdo e que as elites pagam muito menos do que deveriam. Ou seja, 0 estudo aponta que a
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carga tributéria brasileira é cobrada justamente daqueles que possuem menos, 0s mais pobres.

A exclusdo moderna é um problema social porque abrange a todos: a uns porque 0s
priva do basico para viver com dignidade, como cidaddos; a outros porque lhes
imp&em o terror da incerteza quanto ao proprio destino e ao destino dos filhos e dos
proximos. A verdadeira exclusdo esta na desumanizagdo; propria da sociedade
contemporanea, que ou nos torna panfletdrios na mentalidade ou nos toma
indiferentes em relacdo aos seus indicios visiveis no sorriso palido dos que ndo tem
um teto, ndo tem trabalho e, sobretudo, ndo tem esperanca (Martins, 2008, p. 21).

Numa sociedade capitalista a maioria dos seres humanos sofre com as
opressdes e estas na velhice podem se intensificar. N&o se trata de hierarquizar, mas entender
que a partir do lugar que o “outro” ocupa na sociedade, este sofrerd os impactos
discriminatorios de maneira diferenciada a partir da corporalidade, da geracdo, da raca-etnia,
género e sexualidade, e de que, pessoas idosas que adquiriram deficiéncias e pessoas com
deficiéncias envelhecidas sentem esses impactos a partir da construcdo de sua identidade na
sociedade de classes e na estrutura da sociedade machista, etarista e racista que faz com que
as arbitrariedades, coercdo, intolerancia e injustica se apresentem na vida cada individuo que
de maneiras distintas (Farias, 2022).

Por isso a necessidade de criarmos possibilidades para a construcdo de
politicas reparatdrias para 0s grupos mais afetados pela atual conjuntura, distribuicdo de renda,
educacdo, trabalho, acessibilidade universalizando as politicas publicas e sociais, e a partir do
didlogo, da diversidade. O olhar plural sobre a sociedade, sobre o presente, sobre o cotidiano e
historias de vida das pessoas que atendemos e que apresentam suas queixas e demandas,
necessita de um atendimento profissional competente de acordo com a realidade social
concreta enfrentada pelas familias, e que, se sustentado por bases éticas, inclusivas e
solidificadas de compromisso com a equidade, pode conduzir um atendimento profissional
planejado em consonancia com a construcdo de uma sociedade democratica e de equidade
social em favor da promocéo da cidadania.

Em Martins (2008), o fundo publico envolve toda a capacidade de
mobilizacdo de recursos que o Estado tem para intervir na economia, seja por meio de
empresas publicas, pelo uso das politicas monetaria e fiscal, e pelo orcamento publico. O
fundo publico se realiza por meio da extracdo de recursos da sociedade na forma de impostos,
contribuices e taxas, da mais valia socialmente produzida. A expressdo mais visivel do fundo
publico é o orcamento publico. O orgamento publico garante a realizacdo da acéo planejada
do Estado e reflete politicas publicas que serdo priorizadas pelo governo.

No Brasil, os recursos do orgamento publico federal sdo expressos na Lei

Orcamentaria Anual (LOA) aprovada pelo Congresso Nacional. A Lei Orgamentéria Anual
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(LOA) é uma lei elaborada pelo Poder Executivo que estabelece as despesas e as receitas que
serdo realizadas no proximo ano. A Constituicdo determina que o Or¢amento deva ser votado
e aprovado até o final de cada ano (também chamado sessdo legislativa). Compete ao
Presidente da Republica enviar ao Congresso Nacional o Plano Plurianual, o Projeto de Lei de
Diretrizes Orcamentérias e as propostas de orcamento previstas nesta Constituicéo.

Para Salvador (2012), o estudo do orcamento deve ser considerado como
um elemento fundamental para compreender a politica social, pois vai aléem de sua
estruturacdo contabil, refletindo a correlacdo de forcas sociais e 0s interesses envolvidos na
apropriacéo dos recursos publicos, bem como na definicdo de quem vai arcar com o 6nus do
financiamento dos gastos tributérios.

Granemann (2020, 199) considera que:

No tempo presente, a captura do fundo publico alocado nas politicas sociais ganha
relevo. A captura do fundo publico nas politicas sociais exige, no entanto, formas
diversas para sua realizacdo; nas politicas sociais privatizar exige sempre a priori
desgastar os trabalhadores e rebaixar os padres de exceléncia no atendimento aos
direitos da classe trabalhadora - que se nos aparece sob a asséptica forma de
usuaria/o também estd uma abstracao vazia de sentido, “populacido excluida” porque
aparentemente acima e além das classes sociais. O descrédito em uma instituicdo de
politica social — seja um hospital ou uma escola — ndo € um processo de curto prazo:
h& que se empenhar em mutilar lhe a qualidade, desfigurar -lhe o orcamento e
desqualificar a exceléncia do servico ali prestado ao longo de anos, por vezes,
décadas; sem isso, dificilmente sdo alteradas as condi¢des de eficiéncia e eficacia na
prestacdo do direito social. Combinado ao garrotear de recursos econdmicos, ha que
se desvalorizar o pessoal funcional, as trabalhadoras e trabalhadores, por meio de
seguidos periodos de congelamento salarial e inexisténcia de carreira estruturada no
servigo, nimero insuficiente de profissionais para o atendimento de trabalhadoras e
trabalhadores, longas filas e atendimento precario aos demandantes da politica social.

A construcdo do financiamento das politicas sociais justas teria que passar
por mudangas na estrutura tributaria. Embora a Constituicdo Federal de 1988 apresente
principios e diretrizes que permitiriam um sistema tributario mais junto, no pos-Constituicao
Federal isso ndo prevaleceu. O caminho foi oposto com alteracdes que privilegiam as elites e
o grande capital, agravando a concentracao de renda de pais. No contexto do neoliberalismo, a
correlacdo da luta de classes foi desfavoravel aos trabalhadores e decisiva para o predominio

dos impostos regressivos na estrutura tributaria.

E dificil reconhecer que haja desenvolvimento quando seus beneficios se acumulam
longe da massa da populagdo. Como € dificil reconhecer a legitimidade de um
modelo de desenvolvimento que exclui legibes de seres humanos das oportunidades
de participagdo nao s6 nos frutos da riqueza, mas ate mesmo na producdo da riqueza
(Martins, 2008, p. 14).

Assim, entendemos as legislacOes, decretos, pareceres e normativas da EJA

a partir da década de 1990 situadas entre os discursos de cada governo que passou pelo Brasil,
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alguns dando mais importancia a politica de educacéo, e outros, porém devastando tudo o que
estava em seu caminho reproduzindo discursos e regimentos politicos que coadunam com a
superficialidade intelectual, estéril reproduzindo discursos politicos sem coeréncia que expde
a necessidade da coercdo para manter os individuos sob o seu dominio.
Tal como ressalta Arendt (2022, p. 261) a ideologia vigente nos coloca que:
Como ndo se pode educar adultos, a palavra “educacao” soa mal em politica, o que
ha é uma pretensa educacdo, enquanto objetivo o objetivo real é a coer¢cdo sem o uso
da forca. Quem desejar seriamente criar uma nova ordem politica mediante a
educagdo, isto &, nem através da forca e coagdo, nem através da persuasdo, se vera
obrigado a pavorosa conclusdo platdnica: o banimento de todas as pessoas mais
velhas do Estado a ser fundado. Mas mesmo as criangas que se quer educar para que
sejam cidaddos de um amanhd utopico é negado de fato, seu proprio papel futuro no

organismo politico, pois, sob o ponto de vista dos mais novos, seja 14 o que 0 mundo
adulto possa propor de novo é necessariamente mais velho do que eles mesmos.

Nesse sentido, Arendt nos alerta para os riscos de instrumentalizar a
educacdo como ferramenta de engenharia social, 0 que pode representar ndo uma abertura ao
novo, mas uma tentativa de moldar subjetividades a imagem de projetos politicos totalizantes.
A negacdo da pluralidade e da capacidade intergeracional de transformacdo compromete o
potencial politico da educacéo e sua funcdo no mundo comum.

Essa reflexdo torna-se ainda mais urgente diante das ideologias impostas
pelo governo (2019-2022) de posicdo ultraneoliberal e neoconservador que apresentaram um
esfacelamento das politicas pablicas, e, que no aspecto da educacdo a torna mais concentrada
nas camadas de classe média e ricas, desconsiderando as familias em ndcleo proveniente da
classe trabalhadora em seus extratos mais pauperizados. Além do que a personificacao
neoconservadora reproduz preconceitos contra tudo o que é diverso, divergente, diferente dos
padrdes sustentados pela moralidade burguesa.

Além disso, a retorica neoconservadora, fortemente moralista e excludente,
atuou na criminalizagdo da diversidade e na deslegitimacdo de saberes plurais, impondo uma
I6gica pedagdgica centrada na obediéncia, no siléncio e na negacdo da critica. O que se viu foi
a tentativa de reconstruir uma escola que serve a manutencdo das hierarquias sociais, em
detrimento da construcdo de uma educagdo emancipadora e comprometida com a justica
social e os direitos humanos.

Segundo Behring (2019, p. 23):

Subjacente aos inimeros elementos de barbarizacdo da vida social tem desfilado
diante de nossos olhos nos noticiarios, nas ruas, nas instituicdes, familias ha um
movimento de totalidade. H& um projeto devastador em curso e é preciso ir além de
suas expressdes fenoménicas, superficiais se quisermos compreender seu sentido e
derrota-lo. O bolsonarismo é mais que um pesadelo que vai passar quando (e se) a
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classe trabalhadora acordar e forem realizadas novas eleigdes no pais “restaurando a
civilidade” — como se antes dele estivéssemos no melhor dos mundos. Esta é a saida
que alguns setores a esquerda parecem aguardar, contrapondo civilizagdo e barbarie,
ndo socialismo e barbérie, tal como na afirmagdo de Rosa Luxemburgo, olvidando
que é do seio desta civilizacdo que despontam os barbaros. Cotidianamente, sua
pratica limita-se a politica institucional-parlamentar, tratando cada “boletim de
ocorréncia” diario de forma pontual ou fustigando o governo e alguns de seus
arautos mais nefastos...

E importante salientar que a EJA foi mais claramente levada para o ambito
da sociedade civil dando liberdade aos Estados da Federacdo a implementar suas acGes
educacionais sob essas “novas configuracdes modernas”. Contudo, sabemos que a filantropia
e 0 mercado limitam a poténcia politica das entidades, movimentos e instituicdes. Neste
sentido, urge a necessidade de conhecermos os elementos autoritarios e neoconservadores
presentes na “caridade elitista” promovendo processos de rompimento como os ardis da
alienacdo, a fim de compreender as contradi¢cdes presentes na “assisténcia e subalternidade”
(Yazbek, 2009b). Os limites estardo claros a partir da analise da conjuntura que é vivenciada
e experienciada junto & analise institucional e situacional e que é refletida, pensada e
externada na formulacdo dos servicos, programas e projetos que os profissionais educacionais

implementam na politica de educacéo.

Estabelecer a relacdo entre a condig¢@o subalterna expressa no papel de “assistido” e
as agdes assistenciais ndo é tarefa simples. Partimos do pressuposto de que os
assistidos sdo a “matéria prima” das a¢des assistenciais e do trabalho dos assistentes
sociais, entre outros profissionais e, cabe-lhes, para assumir sua condigdo, situar-se
no ambito do poder técnico-cientifico especializado que reconhece suas
necessidades. Nesse sentido, deve submeter-se, em geral, ao ordenamento as
operacOes institucionais, sejam elas de natureza disciplinadora ou voltadas & sua
orientacdo e formacdo. Este processo produz, muitas vezes, a desqualificacdo dos
usuarios que aparecem como necessitados, submetidos moralmente, despidos de
direitos e objeto da benevoléncia estatal (Yazbek, 2009b, p. 169).

As pessoas idosas que sdo estudantes possuem suas subjetividades e o
educador de varias areas do saber necessita compor media¢Oes para potenciar os lugares de
fala dos sujeitos de direitos a partir do espaco geogréfico e territorial. Podemos compreender
melhor a partir de Agnes Heller (1982, p. 49):

Né&o existe sociedade sem possibilidade de movimento para o sujeito. A tentativa de
nos transformarmos a nés mesmos em sujeitos homogéneos é o0 (nico método para
podermos realizar realmente uma personalidade homogénea. A “fratura” da
subjetividade leva ao aniquilamento do eu, a sua objetivacdo, a perda da
subjetividade (Heller, 1982, p. 49).

A educacéo é a base que sustenta a elaboracdo de processos de trabalho em

favor do rompimento dos “mecanismos ideoldgicos de resignagdo/medo” e que o Estado
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quando é autoritario utiliza-se do seu poder, para estabelecer o controle social, negando a
ciéncia e utilizando o aparato estatal como mecanismo ideoldgico em relacdo a classe
trabalhadora, ou seja, o Estado burgués e a classe dominante tém em suas méos o controle da
informacao, o poder politico.

Neste sentido, entende-se que a conjuntura atual para a EJA apresenta
indmeros desafios, principalmente no que se refere as instituicdes educacionais de ambito
municipal, estadual e federal. Assim, a politica social esteve anteriormente sendo direcionada
pelo governo federal ultraneoliberal e neoconservador em um discurso anticiéncia que fora
emanado pelo governo (2019-2022) que se nutriu na tentativa de romper com 0 pacto
democrético, a necropolitica (Mbembe, 2018), a politica da morte direcionada pelo Estado
retira todos os dias vidas e horizontes de familias que sdo afetadas pela crise generalizada de
nosso pais. E esses grupos continuam presentes na sociedade e muitas vezes trabalham para

que o0 pacto democratico seja suspenso em detrimento dos direitos das classes populares.

3.2  DESCENTRALIZAGAO E MUNICIPALIZAGAO DO ENSINO: A ESCOLA ENQUANTO LUGAR DE

RESISTENCIA E EMANCIPAGAO

O processo de descentralizacdo e municipalizacdo a partir dos fatos mais
recentes da histéria politico administrativa do Brasil, especialmente apds a Constitui¢do
Federal de 1988 ¢ analisado a partir da extensdo geopolitica do Brasil, “ndo nos parece
excessivo lembrar que somos praticamente um continente: um pais com 5508 municipios,
distribuidos em 26 estados e um distrito federal. Ficando evidente, portanto, que muitas sdo as
nossas disparidades regionais e as diversidades locais” (Jovchelovitch, 1998, p. 35). Assim,
cada municipio precisa ser visto em suas singularidades e particularidades caracterizado de
suas especificidades e realidades locais e regionais, enfatizando que suas atividades
socioeconémicas e histdricas se metamorfoseiam no cotidiano de sua populacdo. Dessa forma,
conhecer a realidade é condicdo essencial para que possamos nos debrucar e entender o
processo de descentralizagdo e municipalizagéo.

Acrescenta-se a isso o fato de que, dos 5508 municipios brasileiros, cerca de
4077 tem até 20 mil habitantes, caracterizados como municipios de pequeno porte 1. E
“entender a realidade dessas pequenas localidades e seus determinantes histdricos e politicos
torna-se um imperativo na discussao da municipaliza¢do” (Jovchelovitch, 1998 p. 35)

Sabemos que o avanco neoliberal focaliza a pobreza de acordo com o indice
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de desenvolvimento humano, a centralizacdo e praticas patrimonialistas, conservadoras e
antidemocréticas descaracterizam o processo descentralizador, participativo e 0 avanco da
democracia extinguindo os processos de decisdes negociadas de controle social e

fortalecimento da sociedade civil.

A partir da constituigdo federal de 1988 o municipio foi reconhecido como ente da
federacdo. Contudo o centralismo federal nas decisdes politicas e na questdo
tributaria continua retirando o protagonismo dos nossos governos municipais e
mantendo-o0s como meros administradores de caréncias (Jovchelovitch, p. 36).

Para a autora supracitada é consenso que 0s programas béasicos de atencdo
aos cidaddos sejam geridos pelo governo municipal, com ampla participacdo de seus
municipes, isto €, da comunidade. Ela coloca que democracia s6 chegara plenamente a vida de
nossos cidaddos quando o exercicio democratico acontecer no cotidiano da vida publica
desses cidaddos, ou seja, na vida publica municipal.

No contexto de gestdo participativa, democratica, descentralizada e
municipalizada podemos afirmar que a cultura da subalternidade, a submissao aos ditames do
senhor, pode mudar. Desse modo elege-se o controle social como instrumento que atua na
esfera da transparéncia das ac¢6es publicas locais. Nesse sentido, o controle social passa a ser
compreendido ndo apenas como mecanismo de fiscalizagdo, mas como um instrumento
fundamental para garantir a transparéncia das agdes publicas e a corresponsabilidade na
formulacdo, acompanhamento e avaliacdo das decisdes educacionais. Ao fortalecer os espacos
de participagdo — como conselhos escolares, féruns de educacdo e conferéncias municipais
— cria-se a possibilidade de ressignificar relacfes historicamente marcadas pela dominacgéo e
dar lugar a praticas mais emancipadoras, fundadas na escuta, no diadlogo e na acdo coletiva.

Historicamente na década de 80, a descentralizacdo do Estado aparece como
exigéncia praticamente compulséria. Essa exigéncia € fruto do avango democrético da
sociedade brasileira, que p6s em questdo a forma do governo autoritario e centralizador. No
periodo da ditadura a centralizacdo do estado impds-se a sociedade, dificultando ou
esvaziando a sociedade civil e neutralizando o exercicio da cidadania. O que ocorreu foi que a
I6gica do cidaddo foi convertida em usuario dos servicos oferecidos e produzidos pelo estado.

Com a redemocratizacdo do pais a descentralizacdo volta a ocupar espaco
no cenario contemporaneo constituindo-se em palavra de ordem no mundo politico
administrativo, demarca uma nova ordem politica na sociedade brasileira, a partir do
momento que a sociedade é garantido o direito de formular e controlar politicas, provocando

um redirecionamento nas relacdes tradicionais entre estado e sociedade (Stein, 1997 apud
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Jovechelovich, 1998, p. 38).

Cabe refletir também a formacdo e desenvolvimentos dos municipios
brasileiros, isto é, que se desenvolveram em meio a uma cultura clientelista, cartorial e
paternalista do poder central, marcas da heranca lusitana, caracterizando municipios
conservadores “republica dos coronéis, manda quem pode e obedece quem tem juizo” Nesse
contexto as familias de classe dominante atravessam o tempo todo as instituices, elas
controlam o poder politicas, as politicas sociais e empreendem no sentido de garantir seu
processo eleitoral e centralizar as decisdes nas maos da classe dominante, muitas vezes para
ISso cooptando 0s mecanismos de controle social.

Controle social é a atuacdo da sociedade civil na gestdo das politicas
publicas no sentido de controla-las para que estas atendam os interesses coletivos. Neste
sentido a descentralizacdo nao pode ser a centralizacdo camuflada, que na verdade so reparte
0 poder entre o chefe do executivo e seus assessores, ou desconcentra 0S Servigos sem
descentralizar o poder de uma esfera para outra, também ndo pode ser confundida com
prefeiturizacdo; ela é mais ampla e mais dos que a figura do prefeito e seus assessores,
envolve o coletivo local.

Nesse contexto a descentralizacdo implica a existéncia de uma pluralidade
de niveis de decisdo exercida de forma autdbnoma pelos 6rgdos independentes do centro.
Sendo entendida enquanto um processo de distribuicdo de poder que pressupde, por um lado,
a redistribuicdo dos espacos de exercicio de poder, ou dos objetos de decisdo, isto €, das
atribuicdes inerentes a cada esfera de governo e, por outro, a redistribuicdo dos meios para
exercitar o poder, ou seja, 0s recursos humanos, financeiros e fisicos.

Entretanto o termo descentralizagdo vem sendo interpretado de diferentes
maneiras sendo algumas que ndo interagem e ndo possibilitam o diadlogo da diversidade de
interesses e valores ndo aproximando os atores sociais dos niveis locais aos mais globais. A
descentralizagdo consiste em uma efetiva partilha de poder entre o Estado e as coletividades
locais e implica a autogestéo local. Envolve uma redefinigéo da estrutura de poder no sistema
governamental, que se realiza por meio de competéncias decisorias e executivas, assim como
dos recursos necessarios para financia-las. Portanto, esta, hoje intimamente conectada com a
reforma do estado, ou seja, novas formas de relagdo entre o estado e a sociedade civil. Isto é,
no redimensionamento da relagdo povo-governo, dentro da qual a autonomia das organizagdes
locais proporciona o exercicio do controle social e a possibilidade de influir nas decisdes de
varias instancias de poder.

Dessa forma consolidamos o compromisso com a sociedade e com 0s
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cidad&os de assegurar por meio de politicas e programas publicos o acesso efetivo aos bens e
servicos. O cruzamento entre a gestdo social e a descentralizacdo politica oferece interessantes
perspectivas, uma vantagem muito significativa das politicas locais € o fato de poderem
integrar os diferentes setores e articular os diferentes atores.

Portanto a descentralizagdo envolve uma questéo de redistribui¢éo de poder,
de deslocamento de centros decisorios. Deve-se estar alerta, entretanto, para uma concepgao
de descentralizacdo de corte neoliberal, que a identifica como estratégia de reducdo do gasto
publico, visando combater a crise fiscal do estado moderno. A descentralizacdo como
estratégia de reducdo do gasto publico identifica-se com a seletividade do atendimento de
demandas e necessidades e contrapfe-se as expectativas de universalizacdo dos direitos
sociais (Stein, 1997, apud Jovchelovitch, 1998, p. 40).

O processo de descentralizacdo que defendemos pressupde a existéncia da
democracia, da autonomia e da participacdo, onde o papel do estado ndo seja minimizado em
seu dever de garantir direitos aos cidaddos. Essa descentralizacdo ndo pode ser confundida
com um simples repasse de responsabilidades administrativas, tampouco com a diminui¢do do
papel do Estado. Ao contrario, pressupde um Estado comprometido com a garantia de direitos
e com a promocdo da justica social.

Trata-se de reconhecer que a descentralizacdo sO se torna efetiva quando
acompanhada de mecanismos que assegurem a equidade na distribuicdo de recursos, 0
fortalecimento das instancias participativas e o respeito as especificidades locais, sem abrir
méo da responsabilidade estatal de assegurar uma educacdo publica, gratuita, laica e de
qualidade para todos. A autonomia e a participacdo ndo podem ser vistas como substitutivas
da acdo estatal, mas como dimensGes complementares de um projeto democratico que se

constrdi cotidianamente no dialogo entre poder publico e sociedade civil.

A descentralizacdo sempre significard uma divisdo de poder, uma aproximagdo do
estado com a populagdo e o respeito ao principio da autonomia. Enseja, portanto,
estadualizacdo e municipalizacdo. Municipalizar significa uma articulagéo das forcas
do municipio como um todo para a prestacdo de servigos, Cujos corresponsaveis
seriam a prefeitura e organiza¢bes da sociedade civil. A municipalizacdo deve ser
entendida com o processo de levar os servigos mais préximos a populagdo e nao
apenas repassar encargos para as prefeituras...A descentralizacdo e a
municipalizacdo, como estratégia de consolidagdo democratica estdo sempre ligadas
a participagio e mostram que a forca da cidadania estd no municipio. E onde o
cidaddo nasce, vive, constréi sua historia. E no municipio que o cidadéo fiscaliza e
exercita o controle social (Jovechelovitch, 1998, p. 40).

O conceito mais amplo de municipalizacdo pressupde uma forma de poder

mediador mais amplo que o prefeito e seus assessores. Poderiamos chamé-lo de poder local, e
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dele tomariam parte ndo s6 o executivo, mas o legislativo e organizagdes comunitarias, além,
é claro, do papel imprescindivel dos conselhos setoriais paritarios, responsavel pela aprovacao
e controle das politicas publicas em todos os niveis.

Os conselhos setoriais (educacéo, pessoa idosa, assisténcia social, crianca e
adolescente) que existem hoje nos municipios sdo formas basicas de mediacdo entre a
sociedade civil e 0 poder executivo. Funcionam inclusive como estratégia de divisdo do poder
no governo local. A descentralizacdo torna-se possivel a partir da participacdo. Quanto mais
se descentraliza o poder e se repartem 0s recursos, mais se animam os cidaddos a engajarem-
se no processo de tomada de decisGes e mais perto se chega do ideal de municipalizacéo.

Transferir da unido e do estado para 0os municipios, as responsabilidades e
subsidios necessarios para que eles proprios possam assumir a execugao dos servicos publicos
gue atendam aos interesses da populacdo, manifestados por meio da participacdo e
reivindicagdo dos habitantes, através de planejamento, decisdo, execucdo e controle pela
prépria comunidade local. O processo de planejamento requer elaboracdo, execucdo e
avaliacdo no sentido de que as politicas sociais vém para dar respostas as expressdes da
questdo social, assim o planejamento € um instrumento técnico com dimensdo politica
instrumentalizado pela politica social para enfrentamento das expressdes da questao social.

Descentralizar e municipalizar significa partilhar o poder do governo com a
sociedade e que para isso necessita-se de um processo de planejamento estratégico e
participativo continuo na educacdo, articulado aos sujeitos da proposta participativa,
conferéncias, conselho, estado e terceiro setor. Para que essa descentralizacdo seja efetiva e
ndo apenas retdrica, € imprescindivel a articulacdo entre os diversos sujeitos implicados na
proposta participativa — gestores, profissionais da educacdo, estudantes, familias,
movimentos sociais, conselhos de educacdo, representantes do Estado e do terceiro setor. As
conferéncias, os foruns deliberativos e os conselhos de controle social sdo instancias
fundamentais para a consolidacdo de uma gestdo verdadeiramente democratica, que valorize o
didlogo e a escuta das demandas locais. Trata-se de reconhecer que a descentralizagdo,
quando realizada de forma critica e planejada, pode contribuir para a construcdo de politicas
mais adequadas as realidades locais e fortalecer o principio da corresponsabilidade na garantia
do direito a educacao.

A intersetorialidade possui extrema ligacdo e finalidade com a propria
politica social, com as duas apresentando uma identidade complexa ela pode ser entendida
como instrumento de otimizacdo de saberes com praticas sociais compartilhadas pelos

profissionais, onde passa a requerer pesquisa, planejamento e avaliacdo para realizagdo das
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acoes conjuntas (Pereira, 2014, p. 23). Nesse ambito visualiza-se que o financiamento para
acOes de carater intersetorial deve abranger o contexto das politicas de protecdo publica e
privadas, do sistema de garantia de direitos, da politica de salde, da politica de educacéo e
demais setores das politicas sociais que devem se articular para acbes estratégicas que
garantam o acesso e a consolidacdo de direitos das familias por elas atendidas.

Para Pereira (2014, p.24), a intersetorialidade deve ser visualizada numa
perspectiva dialética caso queira ser fiel a realidade das familias atendidas pelas politicas de
protecdo social bem como no sistema de garantia de direitos, tendo em vista que para
decifrarmos a realidade social que estd na dindmica social das familias temos que entender
suas historias de vida em um sistema capitalista contraditorio, desumano e desigual, assim é
imprescindivel conhecer e descobrir a importancia dos vinculos estruturais, conceituais e
politicos que se manifestam no interior e exterior da sociedade capitalista, a fim de que
consigamos apreender as complexidades envoltas e impostas na vida cotidiana da classe
trabalhadora.

A falta de equipe multiprofissional composta por assistentes sociais e
psicologos nas escolas e a ndo garantia das equipes pedagogicas e professores ao direito da
formagdo continuada, dificulta a composicdo uma rede de intersetorial de protegéo,
consolidada e eficiente a partir da pactuagao intersetorial. Na perspectiva de Pereira, (2014, p.
26), esses fatores estruturais e operacionais sdo direcionados e ampliados na gestdo de
politicas sociais e acabam por dificultar a materializacdo da intersetorialidade que se
compreende a partir da “transcendéncia do escopo setorial, que se traduz como articulagdo de
saberes e experiéncias aliada ao planejamento e execucdo compartilhada das acdes entre as
politicas sociais com vista ao atendimento conjunto das demandas e necessidades”.

Sendo assim para dar voz ao processo de municipalizacdo e participacdo
constituinte de novas forcas sociais em sujeitos histdricos atuantes é necessario pensar uma
gestdo participava, descentralizada contanto como o0 suporte dos sujeitos da proposta
participativa, conferéncias que irdo eleger as demandas prioritarias, conselho, estado e
articulacdo com as organizagbes da sociedade civil. Portanto, quando falamos em
municipalizacdo estamos falando em participacao real, com qualidade técnica e profissional e
postura dialogal que requer participacdo em instancias legais e informais representativas da
area e segmento afetos, conhecimento e uso das leis afetas a politica social setorial e uma
gestdo estratégica e participativa.

Os conselhos setoriais paritarios tém uma importancia extrema no processo

de municipalizacido e descentralizagdo das acOes, porém muitas vezes estdo presentes em
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todas as esferas do governo praticas de cooptacdo e manipulacdo das organizagdes ndo
governamentais e populares.

Kell (2020, p. 194) nos direciona a interpretar aspectos do ressentimento
politico, da neurose que se perfaz sob a vida dos sujeitos sociais que sdo cooptados pela
materialidade contida nas contradi¢cbes sociais em que 0s interesses privados sobre os
publicos séo regidos por rompantes emocionais e preferéncias afetivas, sendo o oposto da

civilidade.

Na politica, a tradicdo de dominacdo paternalista-populista pela qual tentamos suprir
a falta de um pai ideal também favorece as condicdes do ressentimento. Até o
momento em que escrevo, parece que a sociedade brasileira ndo superou o desejo de
serviddo e protecdo que nos faz transformar cada novo lider politico, de porta-voz
dos anseios e reivindicacbes emergentes, em novo pai dos pobres. Tal dependéncia
infantil funciona como autorizacdo para que 0s governantes perpetuem o estilo de
dominagdo cordial que nos é familiar.

Isso também muitas vezes se da pela figura dos prefeitos e assessores
privilegiarem uma gestdo centralizada que em si ndo da respostas as demandas coletivas e
institucionais, ndo planeja, ndo descentraliza, ndo municipaliza e com isso ndo determina a
finalidade e os objetivos da organizacdo também nédo prevendo as atividades, 0s recursos e 0s
meios que permitirdo a execucdo dos servicos, programas e projetos na area da educacao.

De acordo com a Lei n® 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo:
Art. 11. Os Municipios incumbir-se-8o de: VII — instituir, na forma da lei de que trata o art. 14,
Conselhos Escolares e Féruns dos Conselhos Escolares.  (Incluido pela Lei n° 14.644, de
2023). Ainda, Art. 14. Lei dos respectivos Estados e Municipios e do Distrito Federal definira
as normas da gestdo democratica do ensino publico na educacdo bésica, de acordo com as
suas peculiaridades e conforme os seguintes principios: (Reda¢do dada pela Lei n° 14.644, de
2023), que consideram:

| - Participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagdgico da escola;

Il - Participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Il — Participacdo das comunidades escolar e local em Conselhos Escolares e
em Foruns dos Conselhos Escolares ou equivalentes. (Redagdo dada pela Lei n° 14.644, de
2023)

8 1° O Conselho Escolar, 6rgéo deliberativo, sera composto do Diretor da
Escola, membro nato, e de representantes das comunidades escolar e local, eleitos por seus

pares nas seguintes categorias: (Incluido pela Lei n° 14.644, de 2023)


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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I — Professores, orientadores educacionais, supervisores e administradores
escolares; (Incluido pela Lei n® 14.644, de 2023)

Il — Demais servidores publicos que exercam atividades administrativas na
escola; (Incluido pela Lei n° 14.644, de 2023)

I11 — Estudantes; (Incluido pela Lei n°® 14.644, de 2023)

IV — Pais ou responsaveis; (Incluido pela Lei n® 14.644, de 2023)

V — Membros da comunidade local. (Incluido pela Lei n° 14.644, de
2023).

Nesse sentido pode-se desenhar estratégias que operacionalizem nossas leis
e traduza-as no cotidiano de vida da populacdo para isSo 0 municipio necessita de um
planejamento participativo que muitas vezes requer a coletividade de acordo com 0s niveis e
modalidades da educacao respeitando o contexto histérico, econémico, cultura e ambiental, o
territorio onde vivem os estudantes e suas familias. Sendo assim, é necesséria integralidade na
atengdo e intersetorialidade das agdes “construindo pardmetros publicos que reinventem a
politica no reconhecimento dos direitos como medida de negociacdo e deliberacdo politicas
que afetam a vida de todos (Telles, 1999, p. 13).

Cabe mencionar que ao se discutir estratégias de descentralizacéo, precisa-
se também discutir recursos e formas de financiamento. Por isso a municipalizacdo deve ser
entendida ndo s6é como transferéncia de servicos e encargos, mas também de recursos e
dotacdo orgamentéria suficientes. Na atual conjuntura cabem aos profissionais que atuam nos
processos de gestdo, gerenciais e operacionais realizar a mediacdo no sentido de oferecer o
acesso aos direitos civis, politicos, sociais e educacionais para possibilitar com o trabalho
social, pedag6gico e educacional, aliado ao suporte de politicas sociais publicas,
possibilidades diversas para além de acOes que delimitam e muitas vezes julgam moralmente
e desmotivam os educandos.

Mas é preciso reconhecer que o poder local também apresenta problemas e
vicios que dificultam o processo de municipalizacdo. O que garante certa isencdo e vantagens
ao poder local, ao municipio € justamente o fato de esta ser a esfera de poder onde a
populacédo estd mais proxima e onde mais facilmente se exercita o controle social, com acéo
fiscalizadora mais efetiva. Mas ainda sabe que muitas vezes os mecanismos de controle social
séo cooptados e prevalecem os ditames que privilegiam somente a classe dominante.

Construir municipios com carater democratico requer uma postura dialogal

de seus governantes com énfase na participacdo da comunidade e dos sujeitos institucionais.
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Contudo, em varios municipios brasileiros é predominante uma cultura conservadora que
privilegia o poder centralizado na figura do prefeito, onde muitas vezes o poder politico tem
sido passado de pai para filho e reproduzido através de praticas patrimonialistas. As familias
da classe dominante atravessam o tempo todo as institui¢des, elas controlam o poder politico,
as politicas sociais e empreendem no sentido de garantir seu processo eleitoral.

Neste sentido Kell, (2020, p. 195):

Se o ressentimento é o avesso da politica ele s6 pode ser curado pela retomada do
sentido radical da agdo politica. O ato politico implica sempre um risco de
desestabilizar a ordem. Ao contrario da resignagdo ressentida, da revolta submissa
do ressentimento, ele nasce de uma aposta na possiblidade de se modificarem as
condicBes estruturais presentes em sua origem.

Tendo em vista essas contradicdes acredita-se que o trabalho voltado ao
exercicio da cidadania possa motivar os estudantes de EJA a aprenderem e acreditarem num
futuro melhor para si, buscando uma melhor qualidade de vida, 0 que a educacao é capaz de
levar a melhorias em todos os aspectos da vida social. Por meio da interagéo entre professores,
alunos, comunidade, funcionarios publicos, vereadores, os educandos podem conhecer melhor
seus direitos para exigi-los perante o Estado.

Um trabalho social que ndo perca de vista a centralidade no pedagdgico,
visa contribuir para comunidade em relagéo os direitos que estdo sendo atendidos pelo Estado
e, também, os negligenciados fazendo com que os alunos trabalhem coletivamente junto a
comunidade, com vistas a instrumentalizar um pedido para a Camara de Vereadores com as
demandas da populacédo carentes de recursos e, que necessitam da intervencdo do Estado com
politicas publicas promotoras de direitos.

A escola sendo uma instituicdo social tem como objetivo oferecer e
assegurar acesso e permanéncia, garantindo igualdade e condicBes para que os alunos
desenvolvam suas capacidades e aprendam o0s conte(dos necessarios para construir e
desenvolver a compreensao da realidade e de participacdo, condicdes estas fundamentais para
0 exercicio da cidadania na construcdo de uma sociedade democréatica, a escola busca
assegurar aos alunos a plena formagéo e o desenvolvimento de suas potencialidades, como
elemento de autorrealizacdo e preparagdo para o trabalho e exercicio da cidadania,
fornecendo-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. Atingindo assim o
objetivo primordial da escola, a formacdo humana integral de todo estudante que passe por ela.

Temos que apreender a vislumbrar as possibilidades que a EJA pode
dimensionar e oferecer na vida de seus alunos, uma oportunidade que tem que ser dada e

mensurada a partir das particularidades da incluséo na vida sujeitos de direitos, sob o prisma
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da legislacédo educacional e dos tratados internacionais em defesa dos direitos da educacéo.

Dada essa diregdo podemos trazer a tona na constru¢do de conhecimento
sobre o Servico Social envolto aos processos dialogais e criticos com base na ontologia do ser
social, fortalecendo o horizonte da diversidade, do direito a diferenca e a participacdo ativa
sociedade a destituicdo do direito a educacdo pode remeter a estigmas, feridas e traumas que
essas pessoas irdo carregar durante suas historias de vida.

3.3 ETARISMO E CIDADANIA NA EJA: UM OLHAR PARA A FORMACAO ESCOLAR DA
PESSOA IDOSA

Segundo Goldani (2010, p. 414), a sociedade brasileira é estratificada em
termos etarios e consciente do valor das diferentes idades, adotando atitudes complexas e
varidveis para com os seus cidaddos mais velhos. O debate sobre discriminacao por idade e
preconceito etario, no Brasil, deveria ocorrer sob a abordagem das discriminagdes multiplas.
Esta exige que consideremos a perspectiva da interseccionalidade, que abrange a ideia de que
pessoas podem experimentar opressdo e privilégio ao mesmo tempo, com base em certas
caracteristicas individuais e dependendo do contexto.

O Relatério Mundial sobre idadismo, da Organizacdo Mundial da Salde
(OMS) do ano de 2022, conceitua o etarismo, descrevendo que ele é composto a partir dos
esteredtipos (como pensamos), preconceitos (como nos sentimos) e discriminacdo (como
agimos) direcionadas as pessoas com base na idade que tém. A grande maioria dos estudos
sobre o etarismo sdo da area de salde: Couto, 2009; Cachioni & Aguilar, 2008; Souza, 2003;
Von Simson, Neri & Cachioni, 2003; Neri, 2003, 2005; Debert, 1999; Freitas et al., 2002;
Veloz, Nascimento-Schulze & Camargo, 1999 tal como apontado nos estudos de (Goldani,
2010).

Dentre nossos estudos empreendidos nessa Tese apontamos também alguns
autores que trabalham com o conceito de etarismo, idadismo, pessoa idosa e velhice, dentre
eles, Faleiros (2014, 2016, 2017); Camarano (2006, 2022, 2024); Alcantara, Camarano,
Giacomin (2016). E, especificamente sobre a questdo da EJA, Freire (1996, 2011, 2019, 2022),
Gadotti & Romdo (2011); Haddad & Di Pierro (2000); Carrano (2005); Costa & Machado
(2017); Lucini & Santana (2019); Mesquita (2019).

Observa-se uma invisibilidade em relacdo aos estudos sobre etarismo na

area da educacdo o que invisibiliza as pessoas idosas que frequentam a Educacéo de Jovens e



87

Adultos, o etarismo negligéncia suas singularidades e aniquila as potencialidades da pessoa
idosa.

A idade é uma das primeiras caracteristicas que observamos em outras pessoas. O
idadismo surge quando a idade é usada para categorizar e dividir as pessoas por
atributos que causam danos, desvantagens ou injusticas, e minam a solidariedade
intergeracional. O idadismo prejudica a nossa salde e o bem-estar e constitui um
grande obstaculo a formulagdo de politicas e acOes eficazes em envelhecimento
saudavel, como foi reconhecido pelos Estados-Membros da Organizagdo Mundial da
Salude (OMS) na Estratégia Global e No Plano de Acdo sobre Envelhecimento e
Saude, e na Década do Envelhecimento Saudavel 2021-2030 (OMS, 2022, p.1).

Por isso, se faz necessario que o trabalho com a EJA seja pautado em
valores humanos e composto por profissionais, educadores e gestores que atuem de forma
competente a luz dos fundamentos teoricos, pedagdgicos e politicos, que construam
caminhos junto aos educandos e que articulados proponham acgdes interventivas, proativas,
educacionais, movidas nos principios da defesa intransigente dos direitos humanos,
incentivando o respeito a diversidade e a participacdo de grupos socialmente discriminados
numa discussdo que deve ser agenda inegociavel de educadores e profissionais que defendem
o direito a diversidade escolar.

O Servico Social na Educacdo atua nessa perspectiva. Portanto fazer valer a
Lei n°® 13.935, de 11 de dezembro 2019, que dispbGe sobre a prestacdo de servicos de
psicologia e de servico social nas redes publicas de educacdo basica nos Estados e Municipios
é e se enquadra no quesito das necessidades humanas.

Entre os expoentes do Servi¢o Social na area da educacdo esta o estado do
Rio Grande do Sul, precursor das protoformas do atendimento educacional e assistencial nas
escolas. Conforme analisa em seus estudos Amaro (2011, p. 19) fornece fundamentos e bases

para a acdo profissional do assistente social na escola, destacando que:

O mais antigo registro de que temos conhecimento do Servi¢o Social Educacional
remete ao estado do Rio Grande do Sul, quando foi implantado como servigo de
assisténcia escolar na antiga Secretaria da Educacdo e Cultura, em 25 de marco de
1946, através do Decreto n°. 1394. Articulado ao programa geral de assisténcia ao
escolar, suas atividades estavam voltadas & identificagdo dos problemas sociais
emergentes que repercutissem no aproveitamento do aluno, bem como a promocéo
de acdes que permitissem a “adaptac@o” dos escolares ao seu meio e o “equilibrio”
da comunidade escolar (Amaro, 2011, p. 19).

Historicamente os assistentes sociais se fizeram presentes no quadro proprio
da educacdo no Rio Grande do Sul através do Decreto n° 1.394 de 1946 e a profissdo tinha
como objetivo identificar problemas sociais emergentes que repercutissem no aproveitamento

do aluno, bem como ag¢des que permitissem a “adaptacao” dos escolares ao seu meio € o
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“equilibrio” da comunidade escolar (Amaro, 2011). Entretanto os assistentes sociais da
educacdo foram redimensionando suas agOes profissionais e a partir do Movimento de
Reconceituacdo do Servico Social no Brasil e na América Latina, iriam elaborando e
planejando a construcdo de seu fazer profissional trazendo a ontologia marxista e a critica aos
valores capitalistas.

O decorrer dos anos 1980, onde a conjuntura de mobilizagdo da sociedade
pela democratizacdo junto a organizacdo dos movimentos sociais, dariam voz ao debate, ao
dialogo e a participacdo da familia na Escola, a redemocratizacdo do espaco escolar junto as
acoOes profissionais desenvolvidas pelos profissionais do Servigo Social.

Na década de 1990 as equipes técnicas educacionais, tem entre seus
membros o assistente social que assume seu espago ocupacional na area escolar englobando
entre suas acdes profissionais o atendimento acdes planejadas visando o acesso dos educandos
e da comunidade escolar a um conjunto de inimeras politicas sociais e publicas articuladas
objetivando que a educacéo crie possibilidades de construcdo de processos potenciais, tendo
em vista estratégias de acao que facam a diferenca na vida dos educando (Amaro, 2011).

O Servico Social é uma profissdo analitica e interventiva inscrita na divisdo
social e técnica do trabalho, Baptista (2014, p. 30) analisa como se d& a préatica do assistente
social, sustentando bases para sua ac¢ao profissional:

A perspectiva que o profissional assume em face da realidade — e que fornece as
bases para a sua acdo — é uma das perspectivas possiveis, as quais variam de acordo
com os referenciais por ele assumidos. Ela expressa um posicionamento tedrico-
metodolégico, o qual leva a uma apreensao especifica do real e exprime a versao do
profissional sobre ele sem, no entanto, modifica-lo. Esse posicionamento tedrico-
metodolégico ndo se apoia em um quadro explicativo abstrato da realidade, mas em
uma teoria social que fornece os fundamentos que se encontram na base das ciéncias
humanas e sociais e de seus métodos de apreensao e explicacdo das relagdes entre os
homens e destes com a natureza e que estdo relacionados a posicdo e a fungdo dos
sujeitos na estrutura social e ao seu modo de inser¢do no processo de producéo.

Dessa forma a pratica profissional do assistente social na educacéo perpassa
a necessidade de ter clara a teoria social que empiria e determina o tipo e os limites da analise
e da intervencdo profissional sobre a realidade, ou seja, nossa préatica consiste na critica das
estruturas sociais desiguais, da consciéncia reprodutivista, no cotidiano alienado, no processo
de producéo e reproducéo da vida do social e do modo de produgéo capitalista. A intervencao
profissional do assistente social se perfaz com a coparticipacdo dos sujeitos de direitos
atendidos, em determinadas realidades sociais, presentes na escola, na familia, no territorio
em que habitam os estudantes, e que podem se configurar em expressdes da questdo social,

gue é multifacetada e traz consigo suas sequelas e mazelas, ou seja, essas expressdes da
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questdo social se caracterizam pela pobreza, pela falta de habitacdo de interesse social, pela
inseguranca alimentar, pelo preconceito, pela violéncia etc.

Em tal realidade se concretiza a importancia de acdes profissionais pautadas
no reconhecimento da liberdade como valor ético central; é necessario que a
instrumentalidade e a técnica estejam articuladas em uma dialética capaz de decifrar o
movimento do real. Trabalhamos sustentados pela abordagem histérico-critica em que a
I6gica dialética é assumida como método para analise de fatos da realidade, nessa perspectiva
critico-dialética, o método de intervencdo nao se desvincula da teoria. Marx (1974, p.130)
afirma que: “o modo de producdo da vida material condiciona o processo em geral da vida
social, politica e espiritual. N&o é a consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas, ao
contrario, é o seu ser social que determina a sua consciéncia.

Na atualidade os fundamentos do Servigo Social se expressam vinculados a
abordagem historico-critica que é fundada na teoria marxiana. Entre os elementos dessa
abordagem estdo “a concep¢do de profissio no movimento histoérico da sociedade” no
processo de producao e reproducdo da vida social, das relagdes sociais, ou seja, a reproducao
espiritual societaria e as formas de consciéncia social, pelas quais 0 homem se posiciona na
vida social (Yazbek, 2018, p. 48).

Desse modo, a questdo social e suas multifacetadas expressdes sdo campo
privilegiado para o exercicio profissional, tendo em vista, as multiplas mediaces que se
fazem presente no tecido das relacbes sociais e envolvem o processo de producdo e
reproducdo da vida social. O assistente social trabalha com a sociabilidade humana e suas
relacfes enoveladas numa trama que envolve, o social, o politico, o econémico, o cultural, o
religioso, as questdes de género, a idade, a etnia etc., as quais se posicionam quer do ponto de
vista explicativo, quer do interventivo, considerando como séo produzidas e reproduzidas as
relacBes sociais na totalidade da vida social, englobando as formas de consciéncia pelas quais
0 homem se posiciona da vida social (Yazbek, 2018).

O profissional assistente social que atua na politica de educacdo,
especificamente na EJA, tem a questdo social que se reproduz na escola enquanto seu objeto,
tendo que ser criativo, propositivo, mediador e usufruir de toda sua habilidade técnica,
possibilitar o acesso de direitos das familias e, para isso, é necessario um conhecimento
amplo, plural e desvinculado de preconceitos e estigmas, além de profissionais que tenham
compromisso com o aprimoramento profissional, na finalidade de atuar com base ética e
politica na operacionalizacdo e planejamento de agBes que tenham como norte a defesa
intransigente dos direitos humanos (lamamoto, 2012; Amaro, 2011, 2017, 2020b).
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O assistente social em sua acdo cotidiana deve assumir o sentido politico da
sua intervencdo. E, a teoria da correlagdo de forcas emerge como uma alternativa para o
desempenho profissional no mundo contemporaneo. Parte-se do pressuposto de que existem
na sociedade forcas em conflito e de que o profissional ndo se posiciona como um agente
neutro, mas como alguém que estd ao lado da defesa dos interesses dos mais vulneraveis,
despojados e de toda a classe trabalhadora que prossegue um ideal de equidade e de justica
social.

O assistente social sublinha, assim, o seu papel politico social na
acao/reflexdo sobre a sociedade aliado a classe trabalhadora nas materializagdes de sua vida
cotidiana que se refletem no movimento histérico e dialético e assim age de acordo com seu
projeto ético politico demandando encaminhamentos de qualidade, trabalhando na mediacédo
de conflitos, mas optando por seu projeto societario em compromisso com a classe
trabalhadora.

O assistente social ndo pode ser moralista nem neutro, em um campo
socioprofissional onde a instituicdo sempre demanda pelo seu direito individual, muitas vezes
a légica do modo de producéo capitalista posiciona os profissionais para policiar a vida dos
educandos e suas familias por nés atendidos. Ao contrério dessas praticas coercitivas
empreende-se a capacidade para negociar e afirmar os direitos da classe trabalhadora, sendo
um grande desafio a superar nas instituicdes empregadoras, por isso, S30 necessarios 0
conhecimento e a interpretacdo das legislacfes educacionais e sociais e da teoria social critica
gue embasa 0 Servi¢co Social na intervencdo profissional na area da educacao e nas politicas
setoriais, sobretudo que esse conhecimento seja norteado pelo projeto ético politico.

Os encaminhamentos e a utilizacdo dos instrumentais sé@o preponderantes
para o assistente social, que como todos os profissionais tém seus instrumentos de trabalho,
estando inseridos na divisdo social e técnica do trabalho, necessitam de bases tedricas,
metodoldgicas, técnicas e éticas-politicas “os instrumentais técnico operativos sd3o como um
conjunto articulado de instrumentos e técnicas que permitem a operacionalizacdo da acdo
profissional” (Martinelli; Koumrouyan, 1994 p. 137). Nao ha uma formula, nem um modelo a
ser seguido; o profissional deve estar preparado usando de seu conhecimento para decifrar a
realidade social e formular junto as familias a proposicéo de estratégias de enfrentamento de
situacGes materiais ndo se pautando em aspectos moralistas e valores negativos.

Segundo Almeida (2011, p. 25-26) o Servico Social na politica social de
educacéo contribui para diversas e determinacdo ac¢Oes profissionais que devem ser planejadas

0 orientadas na perspectiva de um projeto societario e éetico-politico da construcdo de uma
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nova sociedade diferente da capitalista. Entre as acdes que o assistente social pode contribuir
na politica de educacdo, onde incluimos a modalidade de ensino EJA, e esses profissionais

podem atuar técnico-operativamente na perspectiva de:

e Valorizacdo da educacéo escolar e inclusiva e articulacdo com servicos
assistenciais;

e Descentralizacdo da educacéo basica e autonomia dos municipios;

e Ampliacdo e interiorizacdo da rede de ensino profissional, ciéncia e
tecnologia e demandas de programas e acdes de Assisténcia Estudantil;

e Acionamento do judiciario e executivo para assegurar e acompanhar o
direito ao acesso a educacdo;

e  Gerenciamento da desproporcionalidade entre oferta e demanda de
vagas na educacdo infantil;

e Aumento das acBGes e programas sociais as familias e demandas de
operacionalizacdo das organizacdes ndo governamentais que atuam na educacao;

e Programas e projetos sociais que articulam a educacdo ao esporte e

cultura na perspectiva do exercicio da cidadania;

lamamoto (2013, p. 132) parte do pressuposto que a pratica profissional
exige um profissional de Servigo Social com “solida formagdo intelectual, capacitado tedrica
e historicamente para descobrir, na dindmica cotidiana da sociedade burguesa, o que nela ha
de inovagdo, de criacdo e de possibilidades a serem impulsionadas pelas forgas renovadoras”.
Um profissional que atue na politica de educacédo e especificamente articulado a modalidade
de ensino EJA de maneira critica, movido pela recusa do conformismo, do fatalismo, e dos

voluntarismos que marcaram o passado da profissao do Servigo Social.

A estreita articulagdo entre Servico Social e politica — ja que aquele foi gestado e
desenvolvido nas teias do poder — pode possibilitar ao profissional renovado
afirmar-se como educador politico, contribuindo para encurtar distancias entre a
realidade percebida e aquela efetivamente vivida pelos grupos com quem trabalha,
reduzindo defasagens entre a mistificacdo do real e o préprio real, entre o desejavel e
0 possivel.

Marx e Engels, partem da perspectiva de que para viver os homens
necessitam comer, beber, habitar, vestir-se, portanto, que “[...] a primeira realidade historica é
a producdo dos meios que permitam satisfazer tais necessidades” (Marx; Engels, 1996).
Sendo assim, a busca da satisfagdo das necessidades € o que leva a producdo dos meios para

satisfazé-los, criando o que designa de primeiro ato histérico.
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Como afirma Yazbek (2009, p. 102) no caminho da reconstituicdo das
historias de vida dos sujeitos de direitos emergem como mediagdes reveladoras da excluséo e
da subalternidade em que vivem, tematicas relativas ao atendimento de necessidades mais
elementares. Para Yazbek (2009) essas necessidades sdo aquelas que Marx situa como
“necessidades existenciais, portanto, aquelas que ontologicamente se referem a propria
manutencdo da vida humana. Sendo que o trabalho, ou 0 modo pelo qual se obtém alguma
renda, muitas vezes era o nucleo para analise das narrativas das pessoas idosas alunos da EJA,
observando a necessidade proeminente de atender as questdes relacionadas a sobrevivéncia e
que se expressa no estilhacamento de suas vidas, no trabalho infantil que tiveram que realizar
em suas infancias ndo possibilitando o acesso a escola.
Granemann (2020, p. 177) aponta que:
O modo capitalista de producgdo, de sua génese aos dias presentes, desenvolveu e
conservou em simultaneo seus pilares de sustentagdo e, aqui, parece-nos suficiente
mencionar, por exemplo, a propriedade privada, a transformacdo do dinheiro em

capital pela extracéo de trabalho ndo pago e o estado como organismo de dominagédo
da classe burguesa.

Neste sentido, cabe-nos enquanto profissionais competentes a ruptura
tedrica e pratica com a tutela e a manipulacgdo das classes populares segundo 0s interesses que
Ihes sdo estranhos, parte-se assim de um projeto profissional articulado a um plano de
trabalho que supere a mera demanda institucional e patronal e busque construir outras bases
de legitimidade do Servi¢o Social entre os estudantes e atores sociais que compdem a escola.
O Servico Social deve agir superando 0 modo dominante de pensar, de educar, de dirigir,
desvendando as contradicGes sociais, expressando o0s interesses majoritarios da populacao
atendida (lamamoto, 2013).

S8o muitos os desafios atuais. O maior deles é tornar esse projeto um guia efetivo
para o exercicio profissional e consolida-lo por meio de sua implementagdo efetiva,
ainda que na contram&o da maré neoliberal, a partir de suas proprias contradicfes e

das forcas politicas que possam somar na direcéo por ele apontado (lamamoto, 2015,
p. 232).

O Projeto Profissional do Servi¢o Social traduz-se na contemporaneidade
como um pressuposto tedrico-politico que remete para o enfrentamento das contradi¢des
postas a profissdo, a partir de uma visdo critica, e fundamentada teoricamente, nas derivagdes
éticas e politicas, do agir profissional e da garantia do pluralismo, através do respeito as
correntes profissionais democraticas existentes e opcao por um projeto profissional vinculado
ao processo de construcdo de uma nova ordem societaria.

Segundo Amaro (2024a, p. 44) “uma das principais contribui¢des dos
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assistentes sociais nas escolas € a promog¢édo da cultura do respeito matuo e valorizacdo das
diferengas” a autora traz reflexdes a partir da Lei 13.935/2019 posta em pratica, legislagdo
essa que inclui os assistentes sociais e psicdlogos na educacao basica.

Para tanto, aponta a autora supracitada desafios para os profissionais que
devem estar bem fundamentados em suas bases ético-técnico-operativas, buscando conhecer a
comunidade escolar e suas demandas, bem como, a politica institucional e os direitos que
amparam e protegem os educandos, tendo em vista o fortalecimento de vinculos, a saide e as
coberturas da assisténcia social. Nesse sentido o assistente social na educacdo, bem como, na
EJA atua na perspectiva da intersetorialidade se comunicando com as politicas setoriais e
propondo alternativas para resolugéo das queixas apresentadas pelos educandos, comunidade
escolar e territorios de vivéncias dos estudantes.

Desse modo, Amaro (2024a, p. 44-45) considera as principais atribuicdes

dos assistentes sociais na educacéo:

e Identificacdo e atendimento a familias e alunos em situacdo de
vulnerabilidade social.

e Mediacdo entre escola, familia e recursos comunitarios para melhor
acesso a direitos. protecdo social e suporte ao estudante — ndo raro extensivos as familias
destes.

e Desenvolvimento e implementacdo de politicas sociais dentro das
escolas — como o BPC na escola e o Crianca Feliz.

e Trabalho em equipe multidisciplinar para a melhoria continua com
desenvolvimento de agdes dentro e fora da escola, articuladas enquanto “rede” com as demais
instituicdes (intersetorialidade) e com colegas da mesma area atuantes na rede e colega de
outras areas (interdisciplinaridade).

e  Promocao de direitos humanos, justica e igualdade dentro do ambiente
escolar, tendo a ética, a legislacdo e os 6rgaos do Sistema de Garantia de Direitos como
suportes.

e Criacdo e desenvolvimento de projetos e processos socioeducativos
junto a alunos, professores, comunidade escolar em vista do aprimoramento e relagdes sociais
equitativas e justas, colaborativas e construtivas, ética e humanizadas.

e Desenvolvimento de atividades formativas, educativas ou capacitacéo
social voltadas a professores, alunos e familias.

e Apoio a gestdo educacional, no caso de
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construcdo/avaliacdo/redefinicdo de estratégias/alternativas antes situagfes recorrentes,
podendo colaborar na reavaliagédo, atualizacdo e aprimoramento de documentos-base como o
PPP da escola, o regimento escolar, normativas e papéis do conselho escolar, bem como
colaborar na execuc¢éo de projetos governamentais que tenham a escola como espaco-polo.

O contexto atual é adverso ao trabalho do assistente social. Esse profissional
¢ atuante na mediacdo de conflitos entre os patrfes e os trabalhadores, contudo séo
trabalhadores assalariados que necessitam atuar no mercado de trabalho, sendo conduzidos a
precarizacdo das formas de trabalho.

Consideramos que € de extrema relevancia que o profissional esteja
atualizado com relacdo as normativas e legislacdes educacionais e sociais, pois 0s desafios
estdo postos na realidade, tendo em vista a complexidade do mundo do trabalho e do sistema
vigente que individualizam a cada dia mais as ac¢Bes cotidianas, dividindo a classe
trabalhadora a fim de que participem como “colaboradores” do sistema capitalista de
exploracdo de género, raga/etnia e classe social.

A atuacdo de assistentes sociais e psicélogos junto a EJA pode minimizar as
sequelas da questdo social, contribuindo junto ao corpo docente e funcionarios da escola para
as discussoes criticas e dialéticas e a valorizacdo da diversidade e equidade. Por este motivo
faz se necessario a intervengdo do Estado primeiramente com politicas educacionais capazes
de proporcionar o acesso aos contetidos de acordo com as a realidade e um curriculo na qual o
individuo possa transgredir fortalecendo, assim, a formacdo de todos os estudantes,
independentemente das dificuldades apresentadas por eles. Os protagonistas da escola sdo 0s
estudantes e estes devem se sentir incluidos e participantes ativos do ambiente escolar a partir
do entendimento de suas capacidades cognitivas, sociais, psiquicas e fisicas...

Dentre outras técnicas que o assistente social desenvolve esta a visita
domiciliar. Importante esclarecer que a visita até pode ser realizada pelos educadores, contudo
ela raramente compreendera os aspectos profissionais dessa abordagem, tal como séo
conduzidos pelo Servico Social, que historicamente tem empregado essa técnica no escopo de
suas agoes.

Amaro (2014, 2018, 2020a) é uma pesquisadora internacional conhecida por
ter sistematizado o método da visita domiciliar e nos alerta que devemos considerar antes de
tudo que essa visita, ndo pode se confundir com algo espontaneo ou casual, ainda que deva ser
conduzida com cordialidade, acolhida, gentileza e fundada no respeito e na ética, ela deve
organizar-se como uma visita profissional e incontornavelmente focar no objetivo que lhe

conduz a casa do sujeito partindo da analise dos aspectos tedricos e praticos da visita
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domiciliar. Além disso alerta que s6 com acuidade técnica e profissional podemos agir na
visita que ocorre no territorio social do “outro” e poder apreender a realidade que ali se
descortina.
Sobre isso, Amaro (2014, p. 56), assinala:
Nem tudo é o que vocé vé, tampouco como vocé vé. A realidade é bem maior do
que nosso olhar ou percepcdo pode captar. Essa é uma verdade inalienavel e que
explica, em parte, porque é tdo facil distorcermos os fatos e construirmos
interpretacdes equivocadas. De fato, a realidade que existe objetivamente esta
materializada na vida do sujeito, toda coerente em cada ato ou significado que
“amarra” sua ordem natural. O problema é que nem sempre nossa razao e visao
estdo aptas a captar todas as relacGes, acOes e significados que compdem o real do
sujeito ou grupo que estamos dispostos a observar por meio da visita. Apesar dessa
dificuldade constituir-se em um fator complicador, a0 mesmo tempo é ela mesma
um fantastico desafio. Ela desafia constantemente nossa consciéncia a despojar-se de

preconceitos e mitos; ao passo que nos provoca a olhar a realidade com curiosidade
e espirito investigativo (Amaro, 2014 p. 56).

As instituicbes sociais, incluindo as escolares, devem sair do rétulo, de um
roteiro pré-elaborado onde assenta todos numa “caixinha” que de certa forma, torna-se um
impeditivo de possibilidades mais estratégicas, dinamicas de atuacdo profissional e docente,
pois, temos diversos alunos nas instituicbes, com as marcas das desigualdades, com suas
vivéncias particulares, com seus modos de agir perante os dramas que vivenciam e se
encontram presentes nas expressoes da questdo social.

Diante da realidade da escola, o professor poder acabar por ndo dar conta de
entender todas as complexidades da realidade social que o cotidiano escolar apresenta e a
pedagogia e direcdo escolar podem ndo darem conta de elaborar estratégias de intervencdo na
realidade a partir do objeto do Servico Social que é a questdo social e das questdes de
sofrimento dos alunos vinculadas aos ardis conduzidos pelo sistema capitalista, 0 que
viabiliza a insercdo dos assistentes sociais e psicologos nas escolas publicas da educacédo
béasica, bem como, na modalidade da EJA.

Segundo Farias e Conceicdo-Filho (2022, p. 122):

A interlocugdo entre a Pedagogia e Servi¢co Social vai além da perspectiva da
competéncia isolada. O Servico Social e Pedagogia, juntos, apontam para a
consciéncia de que somos classe trabalhadora, e que podemos atuar num projeto
profissional e eticamente comprometido com as demandas de alunos/as e
comunidade escolar, sabendo que podemos potencia-los a superar seus desafios.
Esses desafios que nos alimentam dia a dia nas lacunas deixadas pelo poder
institucional, buscamos a superacdo dos limites impostos pelas expressdes da questdo social
vivenciadas, - nos gestos de alunos, de professores, pedagogos, diretores e outros

profissionais que atuam na rede escolar. E é por meio de uma atuacdo humanizada que nos
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tornamos profissionais respeitados na escola a qual subjaz no movimento dialético do tempo e
espaco institucional formativo, e somos chamados a atuar e contribuir nos diversos projetos
educacionais, pedagogicos, nos processos de gestdo, de orientagdo social junto a pedagogia
para que juntos possibilitemos o acesso aos direitos de todos os alunos enquanto cidad&os,
alimentando projetos de vida e de superacdo das adversidades concebidas e promovidas pelo
modo de producéo capitalista (Farias, 2021).
Ou seja, segundo Amaro (op cit):

O assistente social se soma a pratica pedagodgica dos educadores, compondo uma

nova categoria “o sociopedagogico”, e passa a contribuir nos processos de gestdo

escolar, de superacdo das desigualdades na escola e de promogdo de culturas,

praticas e experiéncias regidas pela liberdade de ser, de pensar, e de expressar suas
opinides, democraticamente (Amaro, 2021, s/p).

Entendemos que a EJA poderia contar com profissionais de Servico Social
para que atuem junto a pedagogia ampliando o acesso e as oportunidades escolares de todos
os matriculados na EJA que se constitui pela diversidade humana de pessoas idosas que se
contrapdem a cultura de massas*® e, buscam resgatar o tempo expropriado de sua vida escolar.
Tempo esse marcado pelo trabalho em tempos que deveriam estar frequentando a escola e que
necessitam de uma formacdo indispensavel para o exercicio da cidadania, mas que também
possa Ihes oferecer base para progredir nos estudos posteriores.

Parafraseando Faleiros (2011) compreende-se que € no contexto das
relacBes de forca mais gerais do capitalismo e nas particularidades das relagdes institucionais,
nas mediacBes do processo de fragilizacdo/fortalecimento dos sujeitos de direitos que se
define o trabalho profissional do Servigco Social. No trabalho profissional o assistente social
possui um plano de trabalho composto por estratégias, técnicas e instrumentos de intervencéo,
atuando junto a correlacdo particular de forcas, na mediacdo fragilizacdo-
exclusdo/fortalecimento/insercdo social. Nesse processo de constru¢do da intervencao
profissional se condensam determinadas relacdes de poder e exploragdo num processo
contraditério de correlacdo de forcas que constitui o espaco de saber e poder institucional
contidos no processo de producdo e reproducéo das relagdes sociais e nas representagdes dos
sujeitos em suas trajetorias.

Em Faleiros (2011) o empoderamento (empowerment), encontra-se presente

no compromisso ou engajamento dos assistentes sociais junto ao enfrentamento das

10 Sendo assim, e importante desenvolver uma postura critica em relagdo a midia e a cultura de consumo, para
que os individuos ndo sejam manipulados por valores e informag8es distorcidas. A semiformacgdo contribui para
a perpetuacdo da desigualdade social, pois limita o0 acesso a uma educacdo de qualidade para as classes menos
favorecidas.
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iniquidades sociais e justamente no fortalecimento dos sujeitos de direitos oprimidos e seus
enfrentamentos aos processos de opressdo, subordinagdo, discriminagdo, Vitimizagéo,
fragilizacéo presentes nas relacfes de exploracdo contidas e explanadas no contexto e advento
da sociabilidade capitalista.

De modo que Faleiros (2011, p. 50-51) afirma que:

De acordo com o paradigma da correlacdo de forcas, as mediacbes de poder e,
portanto, de opressdo, subordinacdo, discriminacdo, vitimizacdo, fragilizacdo,
exploragdo sfo postas tedrica e praticamente implicando o compromisso ou
engajamento dos assistentes sociais com o fortalecimento do oprimido no processo
de enfrentamento de sua fragilizagdo/patrimonializacéo, adotando-se “a praxis da
politica mais vantajosa para as classes e camadas populares” (Faleiros, 1985, p. 12).
Essa é, para nos, a proposta de “empowerment”.

No entanto, a partir de Yazbek (2009) pode-se afirmar as pessoas idosas em
teimosa persisténcia, constroem e organizam seu cotidiano se inserindo na vida social mais
ampla, partilhando do processo urbano, sendo que, é nesse contexto de um contexto social
unificado pela expansdo capitalista e seu processo desigual constroem suas vidas e a de seus
familiares, ndo individualmente, mas em redes de sociabilidade que se constituem nos limites
de suas inser¢Ges no processo social. Sdo sujeitos de direitos que vivem na interseccdo de
instancias diversas como a familia, a vizinhanca, a Igreja, as instituicdes sociais e assistenciais.
Pessoas idosas marcadas pela pobreza e pela subalternidade ao lado de outros atributos
relativos a construcao e condicGes especificas de cada um/a.

Amaro (2017) nos direciona para a dimensdo da perspectiva do servico
social na educacdo afirmando o dialogo como gerador de mudancas, e apoiada na teoria de

Paulo Freire (1987) e Maturana (2001) a autora considera que:

Se somos regidos por uma visdo democratica de escola, e somos praticantes dessa
visdo, faz parte de nosso entendimento e praxis que todos devem ter direitos de dizer
a sua palavra, sejam eles alunos, professores, pais ou gestores (...). A abordagem
dialogal ndo € uma simples fonte de informacdo, mas um caminho para chegar, a
partir do interior, a uma compreensdo e a uma realizacdo mais profundas do outro e
de si mesmo (CETRANS, 2007, p. 87). Dialogar, ao contrario do que muitos pensam,
ndo ¢ “apenas” falar. E outra coisa. O que significa a presenca ativa de um “outro”.
E é também escutar. O que significa a presenca de intervalos alternados de
“siléncios” em que um fala e o outro escuta, interessado e curioso no que ouve (...)
Nessa perspectiva, o profissional critico e democratico por esséncia, desenvolve a
maneira sensivel e atenta de escutar, perceber e compreender, bem como se
empenha em buscar consisténcia, atualidade e coeréncia em suas afirmagdes e
explicacOes acerca da realidade social (Amaro, 2017, p. 107-108).

A partir de lamamoto (2012, p. 144) entende-se as marcas da histéria da
politica brasileira na sociedade privilegiando de forma ampliada os interesses de grupos

poderosos e influentes privilegiando esses em detrimento de violéncias, discriminacGes de
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renda, poder, de raca, de género que ampliam o fosso das desigualdades no marco
diversificado das manifestacdes da questdo social.

De modo que lamamoto (2012, p. 144) afirma que:

Entretando, é nessa dindmica tensa da vida social que se ancoram as possibilidades e
a esperanca de efetivar e ampliar os direitos inerentes a condicdo de cidadania, assim
como as possiblidades de universalizacdo da democracia, irradiada para as multiplas
esferas e dimensfes da sociabilidade dos sujeitos sociais. Orientar o trabalho
profissional culto e atento as possibilidades descortinadas pelo mundo
contemporaneo, capaz de formular, avaliar e recriar propostas ao nivel das politicas
sociais e da organizacdo das forcas da sociedade civil. Um profissional informado,
critico e propositivo, que aposte no protagonismo dos sujeitos sociais. Mas também
um profissional versado no instrumental técnico-operativo, capaz de realizar acdes
profissionais, aos niveis de assessoria, planejamento, negociagdo, pesquisa e acao
direta estimuladora da participagdo...

Um dos desafios que consideramos para o atendimento profissional do
assistente social que pretende atuar na EJA é planificar suas estratégias de agdo, visando
valorizar as histérias de vida dos educandos, promovendo a empatia, 0 empoderamento e
criando possibilidades para formacdo escolar, insercao e participacdo social, numa proposta
de atendimento competente e aliado as demandas dos sujeitos de direitos escolares, que
compreenda suas lutas sociais pela sobrevivéncia e pelo acesso a escolarizagao.

Segundo Moljo et al. (2017, p. 165):

O posicionamento profissional frente aos desafios postos, em consonéncia com o
projeto ético-politico, significa reafirmar valores que se contrapdem os valores
capitalistas. Pelo fato de reconhecer a centralidade da luta de classes e reafirmar-se
em favor da classe trabalhadora, torna-se claro que esse profissional tem o
compromisso ético com a construcdo de outra ordem societéria, pautada em valores
universais como a igualdade, a autonomia e a liberdade.

Um profissional critico, criativo, propositivo, que busque romper com ardis
da alienacdo e planejar seus atendimentos propondo metodologias e estratégias de trabalho, se
comunicando em equipe e com 0s sujeitos de direitos atendidos para um diagnostico mais
preciso da realidade social. Pois, a compreensdo da realidade concreta em sua totalidade
favorece a elaboracdo de planos, programas e projetos de intervencdo, capazes de fazer a
diferenga na vida dos estudantes, de suas familias e da comunidade escolar com um todo, a
caminho de perspectivas mais inclusivistas (Farias, 2021).

Entretanto, Teixeira e Braz (2009, p. 5), advertem que o projeto ético-
politico e societario do Servi¢co Social se encontra em disputa, sendo necessario conhecimento
para enfrentar os ardis da alienagcdo, que faz com que profissionais tenham uma postura

conservadora que moraliza e criminaliza os individuos e coletivos sociais.
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Os projetos societarios podem ser, em linhas gerais, transformadores ou
conservadores. Entre os transformadores, ha varias posi¢des que tém a ver com as
formas (as estratégias) de transformacdo social. Assim, temos um pressuposto
fundante do projeto ético-politico: a sua relagdo ineliminavel com os projetos de
transformagdo ou de conservacdo da ordem social. Dessa forma, nosso projeto
filia-se a um ou outro projeto de sociedade ndo se confundindo com ele. Nao ha
duvidas de que o projeto ético-politico do Servigo Social brasileiro esta vinculado a
um projeto de transformacdo da sociedade. Essa vinculacdo se da pela prdpria
exigéncia que a dimensdo politica da intervencdo profissional pde. Ao atuarmos no
movimento contraditdrio das classes, acabamos por imprimir uma direcdo social as
nossas acdes profissionais que favorecem a um ou a outro projeto societario
(Teixeira e Braz, 2009, p. 5).

As discussdes referenciadas acima nos ddo base para afirmar que a escola
pode ser um espagco da mudanga de vida dos sujeitos escolares a partir da insercdo de
diferentes profissionais que atuem entendendo “o lugar do outro” (Fanon, 2008), ou seja, cada
pessoa singular que atua na escola professores, pedagogos, diretores, profissionais da
secretaria da escola e documentacdo escolar, profissionais do administrativo, profissionais da
biblioteca e profissionais da manutencdo, limpeza, cozinha e principalmente estudantes e suas
familias que trazem em suas dindmicas cotidianas a contribuicdo, no nosso sentido, de
vislumbrar possibilidades de realizar um trabalho voltado a inclusdo na EJA, e vemos esses
desafios que nos alimentam dia a dia nas lacunas deixadas, a superacdo dos limites impostos
pelas expressdes da questdo social vivenciadas, - nos gestos de alunos, professores,
pedagogos, diretores e outros profissionais que atuam.

Frantz Fanon (2008) apresenta a sintese do que é compreender o lugar do

outro e nos conduz a compreensdo do processo de empatia humana.

Enclausurado nesta objetividade esmagadora, implorei ao outro. Seu olhar libertador,
percorrendo meu corpo subitamente livre de asperezas, me devolveu uma leveza que
eu pensava perdida e, extraindo-me do mundo, me entregou a0 mundo. Mas no novo
mundo, logo me choquei com a outra vertente, e 0 outro, através de gestos, atitudes,
olhares, fixou-me como se fixa uma solu¢do com um estabilizador. Fiquei furioso,
exigi explicacOes...N&o adiantou nada. Explodi. Aqui estdo os farelos reunidos por
um outro eu (Fanon, 2008, p. 103).
Nesse horizonte nos tornamos profissionais respeitados na escola o qual
contribui com no movimento dialético e retilineo uniforme do tempo e espago escolar, e
somos chamados a atuar e contribuir nos diversos projetos educacionais, pedagdgicos, nos
processos de gestdo, de orientacdo pedagodgica que possibilite 0 acesso a direitos de cidadania
da comunidade escolar, principalmente dos estudantes, alimentando projetos de vida e de
superacdo das adversidades concebidas e promovidas pelo modo de producéo capitalista.

Segundo Freire (2022, p. 102-103):
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A educacdo problematizadora, que ndo é fixismo reacionario, é futuridade
revolucionaria. Dai que seja profética e, como tal esperancosa. Dai que corresponda
a condicdo dos homens como seres historicos e a sua historicidade. Dai que se
identifique com eles como seres mais além de si mesmos — como “projetos” -, cOmMo
seres que caminham para a frente, que olham para a frente; como seres a que 0
imobilismo ameaca de morte; para quem o olhar para tras ndo dever ser uma forma
nostélgica de querer voltar, mas um modo de melhor conhecer o que esta sendo, para
melhor construir o futuro.

Aprendemos muito com os sujeitos de direitos na perspectiva da EJA com
outros profissionais, criamos pontes, somos auxiliados por outros trabalhadores escolares em
processos de aprendizagem, de construcdo de conhecimento, no entanto isso envolve também
tensdes, pois a moralidade e os preconceitos encontram-se presentes no ch@o da escola em
gestos e atitudes da comunidade escolar, trabalhadores e até mesmo da rede intersetorial de
protecéo.

bell hooks!! (2020, p. 120-121), salienta que:

Em salas de aula onde estudantes estdo aprendendo novas maneiras de pensar e
saber que talvez desafiem todos os sistemas de crengas que até tinham como
importantes, o humor é necessario como forga mediadora. Salas de aula onde
estudantes sdo ensinados a confrontar a cultura do dominador — e o racismo, o
machismo, o elitismo, o fundamentalismo religioso a homofobia concomitante —
podem tanto deprimir o espirito quanto despertar sentimentos de impoténcia.
Quando grandes diferencas de identidade, experiéncia, pensamento e opinido séo
evidentes, tensdo e conflito podem surgir, e surgem, na sala de aula. O humor pode
proporcionar um necessario descanso do material e da discussdo séria e intensa
(hooks, 2020, p. 120-121).

A acdo social e pedagdgica inclusiva na EJA para pessoas idosas ndo deve
ficar somente no professor, ela deve ser feita a partir do combate aos estere6tipos no qual 0s
individuos sdo vistos conforme a marca do estigma que lhes sdo apresentados, a EJA dentro
de uma proposta inclusivista e voltada a defesa dos direitos humanos deve trabalhar a partir da
legislacdo progressista desde as bases para o ensino fundamental, médio e subsequente por
meio de teoria, praxis e métodos pedagdgicos para acdes que se caminhem em formato
institucional com o apoio de varias politicas setoriais em transversalidade com a Educacéo
(Goffman, 2021; Marin, 2014, 2019).

O Art. 22 da LDB n° 9.394/96 considera que:

Estd prevista a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, classificada como parte

1 Gloria Jean Watkins nasceu em Kentuck, nos Estados Unidos, em 25 de setembro de 1952. Viveu a
segregacdo racial no pais e isso influenciou muito na sua producédo tedrica e ativismo. Optou pelo pseuddnimo
bell hooks, assim mesmo, em mindsculas, em homenagem a sua avo, Bell Blair Hooks. O nome escolhido,
grafado em minuscula, é um posicionamento politico da recusa egédica intelectual. hooks queria que
prestassemos atencdo em suas obras, em suas palavras e ndo em sua pessoa. Disponivel em:
https://capital.sp.gov.br/web/cultura/w/bibliotecas/catalogo_eletronico/dicas_de_leitura/34973 Acesso em 24
mai. 2025.
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integrante da Educacdo Basica, sendo, portanto, dever do Estado disponibilizar
vagas nessa modalidade de ensino aos que ndo foram escolarizados na idade
considerada como correta. No art. 37, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
9.394/96 define que, “A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria” (Brasil, 2022).

A inclusdo na EJA nos é apontada como uma questdo de direitos humanos e
a partir de Medeiros (2020, p.172) entendemos tal como nos profissionais podemos
dimensionar os estudantes como potencias, sujeitos que estdo em construgdo nas rotas da vida

e nas situacdes que a eles sdo apresentadas.

O modo como uma rede publica nos coloca em questionamento e nos faz pensar
torna-se um desafio. Aponta para uma outra configuracdo e natureza, um outro
modo para olhar e sentir o outro. Um outro sentido de vincular-se e de promover
criangas, jovens e adultos de uma cidade. Uma cidade que busca fugir, como nos
ensinam Espinosa e Deleuze (DELEUZE, 1990, 1992, 1999), do medo e da falsa
esperanca. Um assumir espacos de liberdade e de poténcia (Medeiros, 2020, p. 172).

Entendo que conhecer a realidade social das familias e alunos atendidos pela
escola a partir das caracteristicas territoriais, municipais, estaduais e federais seja importante,
essas caracteristicas nos permitem conhecer a histéria do Brasil, sua estrutura escravocrata, a
luta de classes e a diversidade presente. O diagndstico da escolarizagdo nos permite trabalhar
com arcabougos tedricos e metodoldgicos, na realizacdo da andlise institucional, situacional e
sociocultural acerca dos obstaculos enfrentados pelos estudantes, tal como expressado por
Ferraro, (1999), junto divida social do Estado para com as classes populares.

As experiéncias de vida enfrentadas pelas pessoas idosas demonstram a
centralizacdo do poder da governanca, os Donos do Poder tal como ja dizia Raymundo Faoro
(2012), o que apresenta-nos na contemporaneidade: as relacGes de poder enquanto arcaboucos
ideoldgicos sdo utilizados nos municipios como instrumento de coesdo sendo que o poder
patrimonialista converge-se em geracdes de governantes com o poder passado de pai para
filho onde se estabelece relacdes sociais ainda pautadas no contexto da Casa Grande e da
Senzala com o poder concentrado de forma centralizadora nas maos destes governantes e de
seus assessores que nao descentralizam as politicas publicas para garantir seu poder de
compra e aliciamento do voto.

E importante que os processos educativos empoderem 0s sujeitos para que
eles venham futuramente, se trabalharem com outro sujeito compreender “o lugar do outro”
no contexto da regulacdo interna e autorregulardo capitalista, ou seja, quais séo as regulagdes
desse sistema e como podemos criar estratégias para sair de concepgdes educativas menos

includentes? Temos que trincar a estrutura por meio de nossas microagdes até que ela venha a
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desmoronar diante de um movimento interno no qual a mudanca social venha a ser percebida,
e para onde essas mudancas estdo nos levando. Pois como educadores precisamos analisar o
tempo e todos os movimentos do contexto a fim de que possamos permitir que o lugar social
do excluido de condigdes seja palco de empoderamento e superacdo de desigualdades para a

construcdo de sua historia enquanto incluido.



103

4 MEMORIAS QUE EDUCAM: AS EXPERIENCIAS FORMATIVAS NARRADAS
POR PESSOAS IDOSAS E A SENSIBILIDADE REVELADA NA TRAJETORIA
ESCOLAR

Nesta secdo objetiva-se desvelar a multiplicidade de situacfes vividas pelas
pessoas idosas matriculados na EJA, que possuem suas histérias de vida marcadas por
barreiras e obstaculos que se entrecruzam no acesso a educagdo a partir dos marcadores
interseccionais, e por fim, revelar quais sdo os desafios das pessoas idosas matriculadas na
EJA sob a perspectiva da diversidade humana. Desse modo, iremos compreender as
experiéncias narradas pelas pessoas idosas sobre a sua trajetoria escolar a partir da EJA e a
sensibilidade revelada diante das contradi¢cbes que enfrentam em busca da cidadania e de
melhores oportunidades de vida para si mesmos e para suas familias.

A EJA é vista pelos mesmo como processo de ressignificacdo dos
sofrimentos e ardis causados na perversidade do sistema capitalista. Seus sonhos de uma vida
melhor confrontam-se com a falta de acesso a escola, a falta de investimento de recursos
financeiros na EJA, e mesmo assim, refletem sobre o bem que a escola é capaz de fazer em
suas vidas 0 aponta para a resisténcia. Sim, pessoas idosas resistentes que tem suas vidas
marcadas por diversas contradicdes sociais que foram impostas pela conjuntura do Estado e
pelos parcos investimentos numa educacdo de qualidade e sobretudo na superacdo do
analfabetismo.

As marcas contidas em suas vidas se diluem nas falas e quando podem
narrar sobre seus sentimentos, suas angustias, e suas histérias de vida, pode-se afirmar que
sentem resilientes contra um sistema que impds sobre suas vidas as marcas excludentes. Uma
das percepcdes da exclusdo estd relacionada a aporofobia que é o preconceito contra a
pobreza que, no caso das idosas mulheres entrevistadas se intersecciona com a questdo de
género e raca, tendo em vista que as duas idosas eram de cor parda. Em relacdo ao idoso do
género masculino entrevista esse enfrenta a aporofobia e uma série de estereotipias, por ser
trabalhador catador de reciclavel aponta-se que nesse caso a questdo de classe se intersecciona
a partir de categorias como pobreza estrutural, aporofobia, etarismo além do bullying que
enfrenta entre seus colegas por ser uma pessoa demais simples. E que, contudo, apresenta
resisténcia quando ndo desiste dos estudos, ndo se abate pelos seus ressentimentos com a vida

e a tenta ressignificar atraves do acesso a escola e ao conhecimento.
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4.1 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa descritiva e exploratoria utilizando o Estudo de
Caso para a pesquisa aplicada no contexto da abordagem de pesquisa quantitativa. Pereira e
Ortigdo (2016) trazem alguns aspectos relevantes e conceitos fundamentais para reflexao
sobre as pesquisas educacionais e as abordagens qualitativas, a partir dos instrumentos
utilizados pelos pesquisadores e da aproximacdo da totalidade, enfatizando o envolvimento
dos pesquisadores quanto aos seus objetos de pesquisa que se configuram e reconfiguram no
movimento dialético.

A metodologia da pesquisa, de natureza qualitativa, é um estudo

bibliogréafico sustentado pela historia oral, por narrativas pela técnica do relato de vida, a qual,

[...] se ocupa em conhecer e aprofundar conhecimentos sobre determinada realidade
— 0s padrdes culturais — estruturas sociais e processos historicos, obtidos através de
conversas com pessoas, relatos orais, que, ao focalizarem suas lembrancgas pessoais,
constroem também uma visdo mais concreta da dindmica de funcionamento e das
varias etapas da trajetéria do grupo social ao qual pertencem, ponderando esses fatos
pela sua importancia em suas vidas. (Cassab, 2003, p. 01).

Thompson, (2000), entende por ‘“historia oral” a interpretacdo da historia
das mutaveis sociedades e culturas através da escuta das pessoas e do registro de suas
lembrancas e experiéncias. Nesse sentido para os autores supracitados ndo se pode definir a
historia oral de modo estreito, alertando ainda que, dessa forma isso seria um empecilho no
avanco da pesquisa de fonte oral.

A historia oral € um método essencialmente interdisciplinar, sendo ela, um caminho
cruzado entre socidlogos, antropélogos, historiadores, estudantes da &rea de
literatura e cultura, e assim por diante, se dando numa forma fundamental de
interacdo humana que transcende as fronteiras disciplinares. (Thompson, 2000).

Desta metodologia, elegemos o uso de narrativas pela técnica do relato de
vida, sustentados pela pesquisa qualitativa de Durand (2019), Martinelli et al. (2019), e
Benjamin (2018). Neste relato o sujeito expressa sua subjetividade, demonstrando seus
sentimentos e emogdes, assim como suas particularidades e singularidades, a fim de transmitir
distintos significados ao entrevistador através do tom, ritmo e volume de voz, expressados
pelo narrador durante o processo desenvolvido. “Nesse sentido, podemos afirmar que o
método histéria de vida ou narrativa de vida esclarece as trajetorias de vida” (Durand, 2019, p.
101).

Sobre isso Amaro (2024b, p. 31) considera:
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De fato, trabalhamos com a vida, como questdo concreta materializada nas historias
de vida, nos percursos sociais e, neles, nas marcas do tempo, das dores, das
institucionalizacdes, das expropriaces, das perdas, das lutas biografadas pelos
diversos sujeitos/segmentos/coletivos sociais que encontramos em meio aos N0Ssos
processos técnico-politico-profissionais.

Consideramos a historia de vida por ser uma técnica incorporada pelo

Servigo Social, estando aliada a Historia Oral que traz em sua esséncia as Narrativas Orais.
Segundo Cardoso e Rosa (2019, p. 180):

Na Histéria Oral, o sujeito participante estd no centro do cenério e, por meio das

narrativas, é possivel conhecer como pensa, 0 que diz e como se movimenta para

além dos prazos, das identidades atribuidas, das demandas aparentes que surgem, e

dos documentos produzidos e assim perceber que a vida pulsa e tem dinamicidade e
historicidade.

De acordo com Bosi (2003), a historia oral valoriza a palavra dos velhos,
das mulheres, ela traz a vida e nos permite recolher toda a existéncia passada, e a nosso ver,
podemos acrescentar as pessoas idosas, tendo em vista os obstaculos que enfrentam e que

ficam marcados subjetivamente em suas memorias nas contradi¢des da vida.

O trabalho sobre a memoria, cujo porta voz pode ser o cronista, o historiador, o
ficcionista faz supléncia a tradicional figura benjaminiana do narrador, tornado
obsoleto no mundo em que a transmissdo oral da experiéncia foi substituida pela
informagdo. A informacdo, enunciado impessoal que ndo leva a marca da
experiéncia, é insuficiente para substituir o narrador. O narrador para Walter
Benjamin poderia ser qualquer membro de uma comunidade que tivesse o talento de
transformar o vivido em experiéncia compartilhada. As narrativas transmitidas de
geracéo em geragdo, de narrador em narrador, s&o como elos de uma corrente que
ligam o presente ao passado e que se modificam aos poucos, & medida que cada
narrador insere seu estilo particular, seu grdo de invencdo, as velhas histérias que
formam a transmissdo da experiéncia coletiva da comunidade (Kell, 2020, P. 182-
183).

O método de pesquisa é definido pelo arcabouco tedrico utilizado e a
envolvimento do pesquisador com sua pesquisa. O método é o que da consisténcia a pesquisa,
qgue pode apresentar diferentes classificacbes e abordagens de acordo com o movimento
dialético. A partir de categorias norteadoras como mediacdo, contradicdo e totalidade
objetivamos ir além do fendmeno por nos estudado, do abstrato ao concreto como se move a
sociedade capitalista. Acreditamos que o trabalho sobre memoria ndo foi substituido ele estara
sempre presente na sociedade, as histérias serdo contadas a partir de que, temos um
contingente populacional que ndo possui ainda acesso a educacdo. Além de que, a oralidade
se faz presente nas relagbes sociais e espirituais contidas nas contradigdes da logica

capitalista.
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Para Monteiro (2019 p. 73) a metodologia da Histéria Oral reveste-se de
grande importancia por possibilitar a escuta atenta da voz daqueles que foram silenciados.
Quéo grande pode ser a alegria de nossos interlocutores pelo fato de ser ouvido, ser procurado
para exprimir, para falar sobre suas ideias, 0 quao pode se sentir valorizado a partir de suas
narrativas sobre a sua trajetdria de vida.

A Historia Oral por meio das narrativas d& voz aos sujeitos de direitos que
foram renegados, diante de uma cultura colonizadora, do seu modo de ser, pensar, estar e
sentir. Partindo dessas complexidades a perspectiva marxiana nos apresenta que o ser humano
é singular, individual-particular, €, a0 mesmo tempo, humano genérico. Suas narrativas ndo
séo apenas resultados de suas abstracfes séo resultados de uma realidade concreta e objetiva,
posta e construida historicamente em seus territorios de vivéncias e experiéncias tidas na
realidade cotidiana em que enfrentam a pobreza e a subalternidade.

Elegemos a partir desse horizonte a pluralidade, na postura frente a
natureza, frente ao objeto para o conjunto da atividade humana. Gamboa, (2003, p. 401) nos
aprofunda para entendermos uma relacdo entre um sujeito que detém conhecimento e um

objeto que é conhecido:

Coloca-se entdo como problema das opgdes de pesquisa no campo da filosofia, se
entendemos que, a epistemologia e a teoria do conhecimento tém sido localizadas no
campo da tradicdo filoséfica. Dessa maneira as escolhas se tornam mais complexas,
ja que se relacionam com a visdo de mundo, com a concepcdo da realidade
(ontologia) do pesquisador, com os interesses que orientam sua relacdo com o0s
problemas pesquisados, e, com 0s compromissos politicos e as ideologias, explicitas
ou ndo, que motivaram o pesquisador. Por essas razdes considero que dada essa
complexidade da producdo do conhecimento, as op¢Bes ndo podem ser reduzidas a
escolha de técnicas e métodos. Quando as op¢Oes sdo artificialmente reduzidas a
parte instrumental da pesquisa, esta € facil de domesticar e de enquadrar em falsos
dualismos.

Adotamos o Método Dialético, a partir de autores que estabelecem
confluéncias por terem base marxista (Freire, 1996. 2021, 2022); (Fanon, 2008, 2020);
(Faleiros, 2011, 2014, 2016); (Amaro, 2017, 2020, 2024); (Adorno, 2019, 2022); (Heller,
2016); (Benjamin, 2018) e a luz de uma perspectiva contracolonial (Bispo dos Santos, 2023) e
interseccional tracamos convergéncias analiticas entre (hooks, 2017, 2021); (Gonzalez, 2020)
e (Crenshaw, 2009); findando as referéncias basicas e nossa sustentagéo, pelo fato de que ndo
negamos a subjetividade, o tempo social, o tempo historico que ndo podem ser desvinculados
da base da humanidade.

Os instrumentos da pesquisa se deram por meio de entrevistas

semiestruturada, com roteiro previamente elaborado com questdes abertas e, a entrevista foi
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gravada a fim de que houvesse a melhor compreenséo da narrativa oral do entrevistado. Bosi
(2003) compreende que estabelecer a cronica do cotidiano, os episddios transitorios, 0s
eventos sem continuidade, as cenas de rua vividas por anénimos, os casos felizes ou
pitorescos, tudo que é preservado no contexto da memdria oral. Neste sentido para a autora é
preciso ter cuidado quando damos as costas a Marx, pois o desprezo por teorias da historia
pode arrastar desprezo pelo sentido politico da vida cotidiana.

A historia oral tem um poder Unico de nos dar acesso as experiéncias daqueles que
vivem as margens do poder, e cujas vozes estdo ocultas porque suas vidas sdo muito
menos provaveis de serem documentadas nos arquivos. Essas vozes ocultas sdo
acima de tudo de mulheres — e é por isso que a historia oral tem sido tdo
fundamental para a criacéo da historia das mulheres, mas existem muitas outras, tais
como os trabalhadores que ndo estdo organizados em sindicatos, 0s muito pobres, 0s
deficientes, os sem-teto ou grupos marginalizados [...] (Thompson, 2000, p. 17).

Nesse sentido optamos por trabalhar na interacdo entre entrevistados e
entrevistador. Com o0s entrevistados apresentando suas ideias, defendendo suas opinides e
revelando representacdes da realidade, na exposi¢do de seus sentimentos e nas contradigdes
sociais impostas em suas vidas no horizonte da pluralidade de ideias, a fim de que o trabalho
se torne motivador para ambos e gue possamos apreender 0s motivos gque ocasionardo a
incluséo ou a excluséo social na educacao.

Segundo Bosi, (2003), analisando a cultura popular entende a histéria oral
por meio de narrativas gque se articulam a memoria social, portanto a histéria oral por meio
das narrativas € uma pesquisa que esta relacionada a memdria e/ou ainda que seja a
lembrancas de fatos (grifos nossos), e que, propdem-se a devolver ndo simplesmente o
passado, mas 0 que o passado prometia. Nesse contexto a memdria, quando devolve o que o
passado vislumbrou e o presente esqueceu, vinga 0s vencidos!

Aprender a ouvir é uma habilidade humana fundamental: para aqueles que importam,
a historia oral esté ai para nos ajudar a compreender melhor nossos passados e para

criar memarias nacionais muito mais ricas, mas também para nos ajudar a construir
um futuro melhor, mais amavel, mais democratico. (Thompson, 2000).

A andlise dos dados buscou-se ser criteriosa, problematizando as
informagdes anteriormente sistematizadas, subsidiada pelo suporte tedrico disponivel para a
interpretacdo das informag6es de forma que atinjam a fundamentacdo e consisténcia devida.
Por fim, a construcdo do relatdrio, o qual pretende ser o mais proximo possivel da realidade
investigada, desvelando o objeto investigativo, da forma mais descritiva possivel dada pela

realidade em questao.
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4.2 O CENARIO E 0S PARTICIPANTES DA PESQUISA

Esquematicamente, a investigacdo se pautou atraves dos procedimentos:
indireto e direto. Em relagdo aos procedimentos indiretos, pode-se afirmar que a
documentacao se da pela pesquisa bibliografica, constituida por materiais impressos e virtuais
e fontes estatisticas. A Histdria Oral, apesar de enfatizar a narrativa como fonte principal das
informagdes, ndo prescinde de um suporte tedrico, o qual se constituira através da pesquisa
bibliogréfica que, por sua vez se fara mais recorrente no inicio da pesquisa, porém, mantendo-
se ao longo de toda investigacdo. Neste sentido percorreremos os caminhos cientificos na
busca de referenciais bibliograficos especificos sobre as categorias, pessoa idosa, inclusao,
interseccionalidade, educacdo/formacdo para a cidadania, e outras que foram se desvelando
nesse percurso.

A documentacédo a luz dos procedimentos diretos tem ambiéncia empirica,
ou seja, constituida, em um primeiro momento pensou-se pela observacdo participante nas
Salas da EJA do municipio de Faxinal/PR, pautado nas instituicGes escolares que possuem
pessoas idosas frequentando a EJA - Fase Fundamental I.

No entanto, em observacdo participante utilizando do instrumento Diario de
Campo, na EJA fase | - visualizou-se que na fase | da EJA existem etapas da | até IV.
Quando os alunos finalizam a 1V etapa vao estudar na fase Il em outra escola. Sendo que tem
um aluno da EJA fase | do género masculino e de 63 anos que faria avaliagdo para o0 ingresso
na EJA fase II.

A Sala de aula da EJA fase | localiza-se no municipio de Faxinal,
atualmente conta com 10 alunos, sendo 6 do género feminino: uma de 60 anos, uma de 57
anos, uma de 58 anos, uma de 28 anos, uma de 50 anos, uma de 16 anos (pessoa com
deficiéncia).

E quatro do género masculino: um de 70 anos, um de 63 anos, um de 41
anos e um de 16 anos, pessoa com deficiéncia, com passagem por Escola na Modalidade de
Educacdo Especial a qual a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) é
mantenedora. Constatamos que na fase | atualmente possui nove pessoas frequentando, delas,
trés sdo pessoas idosas (acima de 60 anos), que se disporiam a participar da pesquisa, sendo
duas pessoas idosas do género masculino que se declaram de cor branca, e duas do género

feminino que de declaram de cor parda (negra).
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A deficiéncia atravessa todas as classes sociais, todos 0s segmentos e todos
os niveis de conhecimento e ela desafia todas as familias a superacdo das barreiras e
obstaculos colocados pelo modelo de Estado e pela estrutura societaria que piamente tem
retirados os direitos garantidos dessas pessoas a educacgdo, a saude, a assisténcia social, ao
trabalho etc. N&o oferecer um ambiente de ensino inclusivo com possibilidades de
aprendizados muatuos, adaptacdes curriculares, praticas pedagdgicas desenvolvidas com
atividades diferenciadas, trabalho colaborativo entre professores do atendimento educacional
especializado - AEE e ndo discutindo as demandas de ensino para com o0s alunos com
necessidades educacionais especiais é uma violacéo de direitos humanos, nessa perspectiva a
inclusdo deve também ser entendida enquanto uma questéo social.

A gestdo em politicas educacionais inclusivas deve estabelecer interlocucéo
e o didlogo junto as politicas setoriais a partir da intersetorialidade vislumbrada na direcdo do
desenho institucional democratico que deve ser compromissado com os direitos dos
alunos/estudantes. A partir de uma gestdo educacional planejada, dialogal e receptiva as
demandas trazidas pelos componentes do grupo escolar e alunos, construidas sobre bases
democraticas da participacdo de todos no ambiente escolar, podemos possibilitar a
comunicacdo pela vida da democratizacao e do dialogo que compreenda Inter saberes € assim
que se faz o crescimento profissional da equipe multiprofissional de atendimento pela via da
multidisciplinaridade e da interdisciplinaridade numa perspectiva intersetorial e dialética.

Conforme apontam Farias, Gongalves e Schmidt (2023, p. 2) temos que
estabelecer o dialogo entre o atendimento reconhecido tido nas APAES e o atendimento
educacional especializado contido no ensino regular de tal forma que possamos superar
algumas situacdes vivenciadas pelos alunos que quando completam 15 anos e sdo incluidos na
EJA do ensino comum, normalmente abandonam seus estudos.

Deste modo, interpretamos que o racismo, o capitalismo e o machismo se
interseccionam com 0 capacitismo, e que o capitalismo depende das desigualdades, da
separacdo dos grupos sociais e sobretudo da opressdo. Quando interseccionamos esses
conceitos vemos que 0s grupos sociais sofreram opressfes de maneiras diferentes, sem
hierarquizar, contudo, quando mais caracteristicas diferentes do que a sociedade considera
como normalidade padréo os individuos sociais sofreram mais impactos o que acarreta mais
barreiras para serem superadas, devido a naturalizacao.

A educacdo é base que nos sustenta para elaboragdo de processos de
trabalho que possibilitem romper com os “mecanismos ideoldgicos de resignacdo/medo” e

que o Estado quando € autoritario utiliza como forma de controle social, negando a ciéncia, e
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utilizando o aparato estatal como mecanismo ideoldgico no discurso elaborado no sentido de

conformacéo e estagnacdo da classe trabalhadora, o Estado burgués e a classe dominante tem

em suas méaos o controle da informacéo, o poder politico (Farias, 2021).
Entendemos que precisamos pesquisar sobre o que acontece nas relacfes de poder
da escola para que tal situacdo aconteca, primeiramente entendemos que os alunos
que sao incluidos no ensino comum a partir do trabalho individual e coletivo
realizado pelas APAES, a partir dos 15 anos de idade sdo obrigados a frequentar o
ensino noturno, a partir da EJA e que a falta e os parcos investimentos na EJA
deixam esses alunos muitas vezes invisibilizados, passando por situacbes de

constrangimento e praticas capacitistas na escola o que os desmotivam a continuar
com os estudos (Farias; Gongalves; Schmidt, 2023, p. 6-7).

Foram realizadas observacédo participantes na EJA fase Il e 11l nas salas de
aulas, na disciplina Histdria de outra escola, entretanto os/as educandos/as com idade mais
avancada estavam entre os 40 e 47 anos, o que fora conferido com os dados da secretaria
escolare da instituicao.

Sendo assim, seriam duas turmas de EJA a serem pesquisadas, por meio da
observacao participante e posteriormente de um Estudo de Caso por conveniéncia, mas devido
as circunstancia de ndo termos pessoas idosas matriculadas na EJA fase Il, elegemos 3 (trés)
pessoas idosas estudantes da EJA fase I, uma sala multisseriada onde eles estudam as etapas
de I alV, e que, nos trouxeram suas experiéncias de vida e trajetorias na escola, compondo 0s
relatos orais a fim de que pudéssemos desvelar o objeto, de uma pesquisa que se move
conforme a conjuntura adversa de um Estado que ndo valoriza a EJA e que coloca toda a
forma de obstaculos para que pessoas idosas possam acessar a educacao.

Os sujeitos da pesquisa sdo pessoas idosas, que possuem em suas histérias
de vida a relagdo com os enfrentamentos que englobam a inclusédo e exclusédo, aos quais serdo
contatados na articulagdo do pesquisador com os profissionais da escola, relatando o motivo
do contato, dos objetivos da pesquisa e, mediante anuéncia (termo de compromisso e sigilo)
poderdo optar por participar da investigacao.

De acordo com o Diagndstico Socioeconémico do Territorio Vale do Ivai
(2007, p. 35), realizado pelo Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social
(IPARDES) o total de familias pobres no territério, em 2000, era de 24.964, representando
26,9% do total de familias, indicador superior a média paranaense, de 20,9%. De modo geral,
todos 0s municipios desse territorio apresentavam taxas de pobreza extremamente elevadas,
chegando, em alguns casos, a ultrapassar o dobro da média estadual.

No quadro 1 sdo apresentados alguns dados referentes a escolaridade da

populacdo adulta no municipio de Faxinal/PR, indice de desenvolvimento humano por:
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longevidade, esperanga de vida ao nascer; indice de desenvolvimento humano: educagéo,
escolaridade da populagcdo adulta, fluxo escolar da populagdo jovem (frequéncia escolar);
indice de desenvolvimento humano: renda, renda per capita, classificacdo na unidade de

federacéo e classificacdo nacional.

QUADRO 1: Indicadores de desenvolvimento humano do municipio de Faxinal-PR — Indice
de Desenvolvimento Humano — IDHM (2010).

IDHM- Faxinal - 0,687

Classificagdo nacional - 2.251 IDHM - Longevidade - 0,796

Classificagdao na unidade da federagdo -

277 Esperanga de vida ao nascer -72,75

Renda percapita - 612,79 IDHM - Educagdo - 0,584

IDHM - Renda - 0,697 Escolaridade da populagdo adulta - 0,44

Fluxo escolar da populagdo jovem
(Frequéncia escolar) - 0,67

Fonte: Caderno Estatistico do Municipio de Faxinal/PR. In: IPARDES - Instituto Paranaense
de Desenvolvimento Econdémico e Social, dezembro, 2012,

Através das observacOes participantes na articulacdo do pesquisador com 0s
profissionais da escola os sujeitos foram contatados, por meio das observacGes em sala de
aula e do didlogo empreendido com 0s sujeitos, relatamos 0 motivo do contato, dos objetivos
da pesquisa e, mediante anuéncia (termo de compromisso e sigilo) os sujeitos participantes,
carinhosamente chamados por mim de Sujeito 1 — Maria, Sujeito 2 — Isabel e Sujeito 3 —
Anastécio, na finalidade de manter o anonimato dos mesmos, optaram por participar da
investigacdo. Duas entrevistas ocorreram nas dependéncias da Escola, em sala disponibilizada
pela direcdo, as entrevistas ocorreram pautada na ética em pesquisa em sala de portas
fechadas para discrigéo e sigilo e foram gravadas em celular Samsung A23 e posteriormente
transcritas pelo autor da pesquisa.

Uma entrevista foi realizada com um idosa mulher que tinha evadido da

escola, devido a um problema de saude, mas que sabendo da pesquisa, optou por participar, a
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entrevista foi realizada na casa de uma amiga da participante, pois ela havia se mudado para
Londrina/PR, e encontra-se de passeio no municipio de Faxinal/PR. Mantivemos a ética em
pesquisa realizando a entrevista a portas fechadas e buscando deixar o Sujeito 2 — Isabel o
mais confortavel possivel, a entrevista se realizou a portas fechadas no quarto de visitas onde
da idosa mulher estava acomodada. Desse modo, 0 estudo se pauta num Estudo de Caso por
conveniéncia, se caracterizando numa pesquisa descritiva e exploratdria.

Nos caminhos percorridos na pesquisa uma das participantes de cor/raca
negra era portadora de transtorno mental, e seu companheiro que também era possivel sujeito,
depois de repensar sobre sua participacdo, optou por ndo participar da pesquisa, ndo deixando
sua esposa participar. Conforme afirma Mbembe “s6 € possivel falar da raga (ou do racismo)
numa linguagem fatalmente imperfeita, dibia, diria até inadequada, uma vez que a “a raca ¢
ademais um complexo perverso, gerador de temores e tormentos, de perturbacbes do
pensamento e de terror, mas sobretudo de infinitos sofrimentos” (Mbembe, 2018, p.27).

Hooks (2021, p. 260) relata que precisamos reunir nossa coragem coletiva e
encarar que o desamor em nossa sociedade é uma ferida. Ao nos permitirmos reconhecer essa
ferida quando ela perfura nossa carne e sentir nas profundezas de nossa alma uma angustia
profunda do espirito, passamos a ficar frente a frente com a possibilidade de conversédo, de
termos uma transformacao em nosso coragdo. Desse modo, o reconhecimento da ferida é uma
béncgéo, porque somos capazes de cuidar dela, de cuidar da alma de formas que nos deixam
prontos para receber o0 amor que é prometido.

A subjetividade esta presente nos processos de ruptura, de superacao, mas
contém também as marcas do sofrimento, traduzido pelo racismo que inclui as estruturas da
colonizacdo, além da psicopatologia. Grada Kilomba (2019, s/p) considera que “o
colonialismo é uma ferida que nunca foi tratada. Uma ferida que déi sempre, por vezes infecta,
e outras vezes sangra’”.

Segundo Denardi; Lucchese; Silva, et al. (2022, p. 5):

Foi desenvolvido nos meses de julho de 2018 a outubro de 2019 e teve como cenario
um municipio do interior do estado de Goias, considerado de pequeno porte e
localizado na regido Central do Brasil, a 327 km de Brasilia, capital do Brasil... O
presente estudo identificou que um quarto dos idosos residentes em municipio do
interior apresentou rastreio positivo para Transtorno Mental Comum. Entre o0s
achados, se destacaram sexo feminino, idade avancada, insatisfacdo com a vida, falta
de interacdo social [...]. Comparando-se esses achados, a prevaléncia de TMC foi
elevada no grupo pesquisado, o que requer rastreamento e intervencfes precoces,
pois as demandas de cuidado geradas nem sempre sdo acessiveis a populagdes de
idosos residentes em municipios de pequeno porte como o deste estudo.

Segundo Fanon (2020, p. 275) “a socioterapia arranca o paciente de seus


https://pesquisa.bvsalud.org/portal/?lang=pt&q=au:%22Denardi,%20Tainara%20Catozzi%22
https://pesquisa.bvsalud.org/portal/?lang=pt&q=au:%22Lucchese,%20Roselma%22
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fantasmas e o obriga a confrontar com a realidade”. O autor afirma que “louco ¢ aquele que ¢
‘estranho’ a sociedade. E a sociedade decide se livrar desse elemento anarquico”. Destaca
também a socializacdo em funcéo da matéria cerebral, onde relata que cérebro humano tem
potencialidades enormes, mas é preciso que elas possam se desenvolver num ambiente
coerente”.

Dessa forma, contatamos uma pessoa idosa do género feminino de cor parda
que havia participado da EJA no inicio da pesquisa, mas que devido a problemas de saude
teve de ir embora com a familia para uma cidade de maior porte, mas que estando no
municipio cenério da pesquisa, naquele momento optou por participar querendo contribuir

com suas experiéncias de vida.

Em 2019, os idosos brasileiros apresentavam em média 1,8 doenga cronica, sendo
que essa média para as mulheres foi mais alta, 2,4, e crescente no periodo. As
principais doengas crdnicas que os afetaram foram hipertenséo, doenca de coluna ou
das costas, colesterol alto, diabetes e artrites/reumatismo. No caso da hipertenséo,
cerca de 50% dos homens e 60% das mulheres declararam experimenta-la. Ressalta-
se, no entanto, que as mulheres frequentam mais os servicos de salde [...]. Hoje, a
mulher brasileira estd assumindo cada vez mais o papel de provedora; de acordo
com a PNAD 2020, a sua renda foi responsavel por cerca de 42% da renda das
familias brasileiras. No entanto, elas ainda mantém a responsabilidade pelo cuidado
dos seus membros dependentes (Camarano, 2022, p. 18)

Como tratamos de pessoas idosas é necessario fazer essa interlocucdo entre
aspectos da educacdo e da salde a partir do que fomos vislumbrando no caminhar da pesquisa
de campo e além do que consideramos a interdisciplinaridade fundamental para reger praticas
educacionais coerentes com a realidade dos educandos que compdem a EJA a priori as
pessoas idosas que sdo os participantes, sendo que suas manifestacdes ndo podem ser
deixadas de fora da pesquisa, 0 que seria uma incoeréncia ética.

Segundo Camarano, (2006, p. 1).

As perspectivas que se vislumbram para o médio prazo sdo de continuagdo da
reducdo da mortalidade em todas as idades e, em especial, nas avancadas, onde se
encontra a maior proporcdo de pessoas portadoras de doencas cronico-degenerativas,
com dificuldades para lidar com as atividades do cotidiano etc., portanto, pode-se
esperar para o futuro préximo um crescimento a taxas elevadas do contingente de
idosos que vivem por mais tempo. Além da certeza da continuagdo dos ganhos em
anos vividos, outra razdo para a grande importancia dessa questdo na agenda das
politicas pablicas e dos estudos académicos tem sido a incerteza quanto as condi¢des
de salde, de renda e de apoio experimentada pelo segmento dos longevos. Esses
fatores — associados a mudancas nos arranjos familiares, a queda da fecundidade e a
quebra dos lacos de solidariedade familiar resultantes dos processos de migragdo e
de urbanizacdo — tém sido objeto de crescentes preocupacfes entre os formuladores
de politicas publicas, pois esses agentes acreditam que a disponibilidade de suporte
familiar para a populagdo idosa pode diminuir a medida que aumenta o nimero de
pessoas que demandam esse suporte.

Conforme Amaro (2017) a questdo social é regida pelas relagdes sociais que
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se configuram num jogo de relagdes de forcas, em que os sujeitos individuais e coletivos, sdo
0s principais agentes. A questdo social na escola se manifesta e revela, ora mostrando, ora
mascarando, problemas éticos, morais e legais contra o tratamento igualitario, o respeito a
diversidade e o direito a justica social. Visualiza-se que as escolas tém sido diretamente
impactadas pela questdo social, onde apresenta-se no cenario escolar sofrimentos, dramas,
dores, injusticas que se tramam nas historias de vida, necessidades e sonhos de individuos e
familias, educadores e comunidade escolar como um todo.

A escola ¢ reflexo da comunidade em que esta inserida, ou seja, ela esta
situada territorialmente, por isso o conhecimento da totalidade de vida dos sujeitos de direitos
requer a compreensdo da realidade territorial e familiar acompanhada de uma atitude de néo
julgamento, ética social e o compromisso com a eliminacdo de toda forma de preconceito,
apoiando cada educando e por conseguinte a comunidade escolar.

Como profissionais e educadores coerentes, e compromissados com as
classes populares, devemos ter a sensibilidade de um pesquisador, e compreender a dindmica
das relacbes sociais de baixo para cima, de ndo se trata de hierarquizar, mas entender que a
partir do lugar que o “outro” ocupa na sociedade, este sofrerd os impactos discriminatorios de
maneira diferenciada, e de que, as pessoas moradoras do campo, em sua simplicidade rural,
sentiram e ainda sentem esses impactos a partir da construcao de sua identidade na sociedade
de classes e na estrutura da sociedade que faz com que as arbitrariedades, coercéo,
intolerancia e injustica se apresentem na vida cada individuo que de maneiras distintas.

E em sintese podemos falar a priori de situacbes que vem dando certo no
ambito da educacdo, inovadoras, criativas e capazes de transformar e melhorar a qualidade de
vida das pessoas idosas, relacdes humanizadoras na educagdo podem fazer toda a diferenca na
vida cotidiana dos estudantes idosos alimentadas pela criatividade do educador que € capaz de
promover a cidadania em suas micro agdes.

Compreendermos a diversidade, a pluralidade e a importancia de
protagonismo dos alunos e sua vida escolar em territ6rios inerentes classes populares e areas
rurais, a partir de suas leituras de mundo, que junto a classe escolar compreenderdo a
superacao de situacdes problemas embasados pela consciéncia, coeréncia e competéncia do
profissional/educador que se articula pela via da educacédo para todos, para que a sala de aula
materialize sonhos e criticidade.

Dessa forma, lutamos contra a desisténcia, o desanimo quando resgatamos
0 potencial humano que esta sufocado pela pobreza, exclusdo e o medo, buscando

desenvolver resisténcias atuando no que denominamos de empoderamento que pode ser aqui
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descrito numa perspectiva do cuidado mdatuo para autovalorizacéo, autoestima e realizacéo
escolar dos educandos, 0 que é capaz de ativar a recriacdo de sociabilidades e a revelacdo de
potencialidades escondidas.

Neste sentido, 0 processo investigativo possibilitou conhecermos vivéncias
com a diversidade e a pluralidade de ideias, desvelando a multiplicidade de situacgoes
encontradas no &mbito das Ciéncias Humanas da Educacdo sob a trajetdria de pessoas idosas
que foram alunos da EJA, que podem ser marcadas por aprendizagens, conhecimentos, mas
também por barreiras e obstaculos que se entrecruzam no acesso a educacdo de qualidade,
laica e gratuita.

E crucial pensar que no que se refere as politicas educacionais antietaristas e
inclusivistas, hd ainda a inexisténcia de um desdobramento maior de garantia dos direitos
humanos. Em relacdo a historia de vida dos estudantes, é fato que, na maioria das vezes, se
faz presente a histdria escolar, e a sua educacao escolar pode ser marcada por tristezas, mas
também pelo empoderamento do ser que deve vir do individual para o coletivo, na busca
incessante da ressignificacdo de vidas, no fortalecimento das identidades sociais, pela luta

contra os preconceitos historicos e pela defesa da educacédo para todos.

4.3 ANALISE DOS DADOS: POSSIBILIDADE DA AUTORREFLEXAO FORMATIVA DA PESSOA IDOSA
NA EJA

A partir do objetivo geral da pesquisa: conhecer por meio de narrativas
orais, a trajetoria escolar da pessoa idosa na EJA a luz da interseccionalidade, etarismo e
cidadania na formacédo escolar. E dos objetivos especificos: desvendando a multiplicidade de
situacdes vividas pelas pessoas idosas matriculados na EJA, que possuem suas historias de
vida marcadas por barreiras e obstaculos que se entrecruzam no acesso a educacao a partir dos
marcadores interseccionais; e por fim revelando quais sdo os desafios e as perspectivas das
pessoas idosas matriculadas na EJA sob a perspectiva da diversidade humana, nos
debrugamos para realizacdo da pesquisa empirica, empreendendo na realizacdo do trabalho
metodologico e de campo para a confec¢do das entrevistas, que foram agendadas segundo a
disponibilidade dos idosos participantes.

O projeto de pesquisa dessa Tese tramitou e foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme o parecer n°. 6.103.714.

As entrevistas semiestruturadas foram gravadas em celular Samsung A23,

coletando termo de consentimento livre-esclarecido dos participantes e a partir de seu aceite
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foram transcritas pelo autor e pesquisador dessa tese. (quadro 2).

QUADRO 2: Tempo de duracdo das entrevistas, faixa etarias dos participantes da pesquisa e

suas caracteristicas sociais e étnico-raciais.

Tempo de duracgéo das entrevistas, faixa etarias dos participantes da pesquisa e suas

caracteristicas sociais e étnico-raciais

Participantes da Pesquisa Idade | Cor/raca | Profissao Tempo de
duracgéo da
entrevista

Sujeito 1 - Maria (nome ficticio dado | 60 Parda Diarista 32min:56s.

pelo pesquisador para manter o sigilo
da identidade do sujeito).

Sujeito 2 - Isabel (nome ficticio dado | 73 Parda Aposentada | 26min:19s.
pelo pesquisador para manter o sigilo

anos

da identidade do sujeito). anos
Sujeito 3 - Anastacio (nome ficticio | 63 Branco | Catador de | 39 min.
dado pelo pesquisador para manter o anos reciclaveis

sigilo da identidade do sujeito).
Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base nas narrativas oralizadas pelos
sujeitos/participantes da pesquisa.

A Escola em que passamos a analisar por meio da observacao participante
método da antropologia que busca interagir e garantir uma relacdo de vinculo entre
pesquisador e entrevistados disponibilizou uma sala para ocorrer a entrevista dos participantes,
sendo que eles optaram por serem entrevistados na Escola. Com excec¢do do sujeito 2 — Isabel,
que havia se evadido da EJA, pois ndo pode frequentar mais devido a problemas de salde e
fora entrevistada na casa de sua amiga, onde permanecia por uns dias, no municipio que é
cenario da pesquisa.

As narrativas foram transcritas ao mesmo modo que foram entonadas,
mantendo sua originalidade verbal, conjugativa e morfoldgica a fim de possibilitar chegar o
mais proximo da totalidade. Neste sentido os elementos: Geracdo, Tempo, Espaco, Territorio,
Historia de vida e Narrador/Sujeitos da Pesquisa; estabeleceram aproximacgdes junto as
categorias de andlise: Educacao. Trajetdria escolar. Pessoa ldosa. EJA. Cidadania. Formacao.

4.3.1 Aspectos sociais, culturais e educacionais: vivéncias de pessoas idosas que

frequentam e frequentaram a EJA

Calo-me, espero, decifro. As coisas talvez melhorem. S&o téo fortes as coisas! Mas
eu ndo sou as coisas e me revolto. Tenho palavras em mim buscando canal. S&o
roucas e duras. Irritadas, enérgicas. Comprimidas ha tanto tempo. Perderam o
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sentido, apenas querem explodir. Esse é tempo de divisas. Tempo de gente cortada...
(Andrade, 2012, p. 23).

O processo de envelhecer no Brasil apresenta particularidades e
singularidades que podem estar interligadas ao processo de colonizacdo e a interseccdo
género, geracéo raca e classe social que funciona como base de abrangéncia dos significados
dos elementos que constituem diferentes experiéncias de vida na sociabilidade humana. A
partir destas categorias compreendemos a diferenca significativa entre os individuos sociais e
0 que faz com que o sujeito julgue e defina como incapaz tudo aquilo que difere da légica
concebida pelo sistema dominante, permitindo o preconceito que se faz pela apropriacdo de
algo determinado sujeito classificando aquilo que ndo conhece.

Para Fanon, (1961, p. 218-219):

A reivindicacdo de uma cultura nacional passada ndo reabilita apenas, néo justifica
unicamente uma cultura nacional futura. No plano do equilibrio psicoafetivo,
provoca no colonizado uma mutacdo de importancia fundamental. N&o se
demonstrou talvez suficientemente que o colonialismo ndo se contenta em impor a
sua lei ao presente e ao futuro do pais dominado. O colonialismo ndo se contenta em
apertar nas suas redes o povo, em esvaziar o cérebro colonizado de qualquer forma e
contetido. Por uma espécie de perversdo da logica, orienta-se para o passado do
povo oprimido, distorce-o, desfigura-o, aniquila-o. Essa empresa de desvalorizacéo
da histéria anterior & colonizagéo adquire hoje a sua significacdo dialética.

Percebemos ainda hoje elementos do processo colonizador nas relagdes
sociais tidas em nosso pais mediante as raizes do Brasil e o0 processo de colonizacao e tutela
que sera colocado sobre 0s sujeitos sociais, especialmente 0s negros, os indigenas e
posteriormente a populacao pobre.

Em Os condenados da terra, Fanon ensina que a centralidade europeia em nome de
um projeto de emancipacdo da humanidade trai a si mesma. A Europa propbs a
“libertagdo do mundo”, mas condenou a si ¢ a todos, a medida que enredou-se num
fundamentalismo perigoso e narcisico que s6 reconhece um modelo civilizatério
(Noguera, 2016, p. 63).

Se somos fruto do processo de miscigenacdo construido a for¢a num pais
onde a colbnia se submete aos ditames da classe dominante que se articula aos paises
imperialistas, mantendo sob o seu dominio a economia de mercado e a cultura que deve
disseminada no pais.

Em Bispo dos Santos (2023 apud Severo, 2023, p. 117), “negar a propria
humanidade significa negar o pertencimento a uma classe que ndo se aceita como parte da
natureza — [...] seres que querem ser criadores, e ndo criaturas da natureza, que querem

superar a natureza.”
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A relacdo do colonizado com a lingua foi tema de uma das obras mais importantes da
critica anticolonial, o livro “Peles negras, mascaras brancas”, de Frantz Fanon (2020).
Neste livro, especialmente no capitulo “O negro e a linguagem”, Fanon aborda a
maneira como o ser colonizado é oprimido pela necessidade de performar o idioma do
colonizador da maneira mais colonizada possivel. “Falar como um branco” (Fanon,
2020, p. 35) se torna, para o colonizado, um passe para a sociedade, mais do que isso,
para um reconhecimento de humanidade. No contracolonialismo, o movimento tem
sentido contrario: o sujeito contracolonial nega seu pertencimento a humanidade, nega
a lingua do colonizador ao mesmo tempo em que se apropria dela (Severo, 2023, p.
119)

As experiéncias de vida enfrentadas pelas pessoas idosas demonstram a
centraliza¢do do poder da governanca, os Donos do Poder tal como j& dizia Raymundo Faoro
(2012), o que apresenta-nos na contemporaneidade: as relacGes de poder enquanto arcaboucos
ideologicos que sdo utilizados nos municipios como instrumento de coesdo, sendo que, 0
poder patrimonialista converge-se em geracdes de governantes com o poder passado de pai
para filho onde se estabelece relacGes sociais ainda pautadas no contexto da Casa Grande e da
Senzala, com o poder concentrado de forma centralizadora nas maos destes governantes e de
seus assessores que nao descentralizam as politicas publicas para garantir seu poder de

compra e aliciamento do voto.

Os trabalhadores da educacdo necessitam estar atentos as transformacgBes que

ocorrem na composicdo do tecido social, no qual suas praticas estdo imersas. Uma

das questbes centrais que afligem os responséveis pela educacdo de jovens e adultos

hoje é a composicdo das turmas, que expressa modificagbes da estrutura politica,

econdmica, social e cultural do mundo e da sociedade brasileira. A heterogeneidade

etaria e o carater cada vez mais urbano dos alunos transformam o perfil de um

trabalho que, durante um bom tempo, caracterizou-se pela presenca quase exclusiva

de adultos e idosos com fortes referéncias aos espagos rurais (Carrano, 2005, p. 153).

Entendo que conhecer a realidade social dos alunos atendidos pela escola a

partir das caracteristicas territoriais, municipais, estaduais e federais seja importante essas

caracteristicas nos permitem conhecer a histéria do Brasil, sua estrutura escravocrata e a luta

de classes e a diversidade presente. O diagndstico nos permite trabalhar com arcaboucos

tedricos e metodoldgicos, na realizacdo da andlise institucional, situacional e sociocultural

acerca dos obstaculos enfrentados pelos estudantes tal como expressado por Ferraro, (1999)
junto divida social do Estado para com as classes populares.

Segundo Bispo dos Santos (2023, p. 74):

Nao existe governo bom para Estado ruim”. [...] Qualquer governo que governar
este Estado serd um governo colonialista, porque o Estado é colonialista. [...]
Qualquer governo de um Estado colonialista sera um governo colonialista. E preciso
contracolonizar a estrutura organizativa.

Como educadores e profissionais capazes de se contrapor a poderes
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instituidos podemos criar possibilidades concretas de resisténcia e de lutas contra as
iniquidades sociais. Entendo que precisamos ressignificar ndo amenizando conceitos para o
entendimento da realidade concreta do contexto social que permite que a violéncia se aflore.
Sabemos que o0s seres humanos sdo plurais, os territorios que alimentam vivéncias e histérias
de vida apresentam elementos diversos que nos permitem compreender os significados da
vida cotidiana (Heller, 2016), e que cada individuo social possui sua historia caracterizada por
saberes, e que poderes instituidos transcendem a logica da producao e reproducéo das relactes
sociais e se encontram presentes no Estado.

Na perspectiva de Krenak (2022, p. 38) os humanos estdo aceitando a
humilhante condicdo de consumir a terra, ja que a vontade do capital é empobrecer a
existéncia e o capitalismo quer um mundo triste e mondtono em que operamos como robas.
Quando passamos a ndo ver mais o mundo com os olhos do colonizador que como classe
dominante traduz formas de preconceitos, nacionalismos, individualidade exacerbada,
xenofobia, etarismo, racismo vemos possibilidades de re/constru¢cdo de um universo cultural
que nos represente enquanto cidadaos.

Para Bispo dos Santos (2023, p. 36):

Quando ougo a palavra confluéncia ou a palavra compartilhamento pelo mundo, fico
muito festivo. Quando ouco troca, entretanto, sempre digo: “Cuidado, ndo ¢é troca, ¢
compartilhamento”. Porque a troca significa um reldgio por um reldégio, um objeto
por outro objeto, enquanto no compartilhamento temos uma agéo por outra agdo, um
gesto por outro gesto, um afeto por outro afeto. E afetos ndo se trocam, se
compartilham. Quando me relaciono com afeto com alguém, recebe uma reciproca
desse afeto. O afeto vai e vem. O compartilhamento é uma coisa que rende.

Faustino e Lippold (2023, p. 1) em entrevista para 0 Nexo Jornal destacam
que, “a pandemia de covid-19 explicitou o abismo entre estudantes brancos e negros!?,
compreendemos que esse abismo pode aumentar ainda mais quando ser opta no que concerne
a0 acesso anos Meios necessarios para 0 ensino remoto, 0 que consideramos que abandonar as
pessoas idosas que frequentam a EJA que muitas vezes ndo tiveram sequer alguma acesso ao

mundo digital, caracteriza-se uma forma de colonialismo digital.

Falamos em preco, em vez de valor, porque o tempo de trabalho socialmente
necessario empreendido por um trabalhador negro é 0 mesmo que o de um branco;
ja seu preco no mercado de trabalho, ndo. Mais que isso, a experiéncia colonial nos
desafia a equacionar a exploragdo capitalista para além da simples exploracdo da
mais-valor, como prevista pela teoria do valor. Denise Ferreira Silva retoma os

12 Disponivel em: https://www.nexojornal.com.br/estante-trechos/2023/06/16/colonialismo-digital-a dominacao-
no-ambiente-virtual. Acesso em 27 mar. 2024.
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calculos de Marx a respeito do valor do linho na Revolucdo Industrial para
direcionar uma reflexdo sobre o valor para a exploracdo escravista, nédo
contabilizada no calculo do mais-valor. Esse quantum de valor obtido pelo trabalho
ndo pago e ndo mensurado representa parte fundamental da riqueza produzida na
modernidade capitalista. Ainda assim, a maxima cantada por Elza Soares ndo se
desatualizou, e, em consequéncia, “a carne mais barata do mercado” continua sendo
a carne negra, justamente a que mais contribuiu para o enriquecimento humano
genérico a partir de sua exploracdo em estado bruto. Se ha uma colonizacao digital,
ergue-se como prioridade a investigacdo sobre como e em que medida a racializacéo
se presentifica nesse contexto (Faustino e Lippold, 2023, p. 1)

Portanto estamos numa era de colonialismo digital, onde as padronizagdes
sociais e a cultura tecnoldgica nos € imposta pela légica dos olhos do colonizador, nos
tornamos reféns de uma cultura dominante, a cultura imperialista que disseca vidas que nédo se
encontram preparadas para a dita revolucdo tecnoldgica, computadores fazem arte, mas o
privilégio do acesso a informatizacéo ndo é para todos.

Medeiros de Farias (2021, p. 757-758) sustenta que:

A Fundacdo Lemann é a principal organizacdo que dirige a disputa em torno
da definicdo da pauta social a ser incorporada as politicas governamentais, de
forma orgénica, a partir da dire¢cdo interna do Partido Movimentos Todos pela
Educacdo, da Frente Movimento Pela Base e seus programas e projetos, ao
mesmo tempo que de forma direta, seleciona seus prepostos/liderancas
talentosas, nas fracBes da classe trabalhadora e os/as introduz na gestdo publica por
meio dos estagios ou na direcdo de cargos publicos, eliminando os obsticulos
politico-partidarios para a implementacdo de seu projeto de classe (...) No
campo do ensino a distancia, a Lemann investe desde 2011, na compra, autoriza¢do
de uso ou apoio financeiro de plataformas de ensino [...] para acesso facil e
rapido as secretarias de educacdo e as escolas e principalmente ao cardapio de
produtos e  servicos oferecidos ao poder publico, principal cliente do
Conglomerado de APH Empresariais Lemann e socios.

A histdria cria seus herdis de acordo com a cultura capitalista, ela os cria e
os vende formatando um espaco cultural dominado que traduz o nacionalismo e imperialismo
dos paises de primeiro mundo sobre os considerados de terceiro mundo.

De acordo com Marx (2007, p. 392), a questdo &, propriamente, a seguinte.
A propriedade burguesa, e muito especialmente a propriedade pequeno-burguesa e mini
fundiaria continuam a existir associadas entre si, nesse sentido eu ndo vejo o Teu, mas 0 Meu;
como cada Eu também o vé da mesma forma, entendemos que o egoismo e o0 egocentrismo
fazem parte desse processo, sdo conceitos que se voltam ao contexto de privatizacdo que
alimenta relagbes sociais mecanicas e que cobre com sucesso os déficits nos meios de

existéncia e destitui a classe trabalhadora do usufruto dos bens de produgéo.

O colonialismo digital ndo é uma nova fase, mas um dos tracos objetivos do
atual estagio de desenvolvimento do modo de producédo capitalista e representa
um largo passo em direcdo a uma reificacdo, cada vez mais profunda, da nossa
experiéncia e senso de realidade, elevando a um novo patamar, a objetificacdo e
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mercantilizacdo das relacfes, das mais simples as mais complexas. Refere-se,
em primeiro lugar, a uma nova partilna do mundo que atualiza o imperialismo e
0 subimperialismo, ao reduzir o chamado Sul global a mero territério de
mineracdo extrativista de dados informacionais ou a consumidores retardatarios
de tecnologia. No entanto, atualiza e viabiliza novas formas de exploracéo,
opressdo e controle politico, ideolégico e subjetivo, a partir de um fenémeno
aqui nomeado como acumulagdo primitiva de dados (Lippold & Faustino, 2022,
p. 56).

A historia costuma dividir o tempo em épocas distintas para situar como
algo que foi aparecendo e se incorporando e hoje fazendo parte dele. A primeira vez que
vimos falar de televisdo ficamos estarrecidos (era uma coisa nova surgindo), hoje ela é tdo
comum que ninguém mais se admira desse aparelho. O mesmo ocorreu com o celular ele foi
surgindo aleatoriamente e se incorporando ao nosso meio. Da mesma maneira percebe-se pelo
registro da historia quando ocorreu o “descobrimento da América”, isto é o que é registrado
como descobrimento, na verdade foi uma Invasdo da América sem considerar a existéncia dos
povos originarios e na busca de um pseudo humanismo que buscou exterminar fisicamente e
culturalmente indigenas e negros. Entretanto, houve na perspectiva do colonizador uma
grande expectativa com relacdo a um “mundo novo”, como seria? O que ia acontecer? O que
mudaria na vida dos povos? Permanecia a mesma cultura e 0s mesmos costumes? E assim
sucessivamente 0 novo veio entrando no mundo.

Nossa resisténcia é ancestral, é antirracista e contracolonial denunciamos
aqui o apagamento simbdlico, a invisibilidade e o epistemicidio contidos no racismo para com
0 povo negro que ceifou e ainda ceifa vidas e destituindo direitos e valendo-se de um projeto
de um “mundo novo”. O “descobrimento” desse “mundo novo”, se estruturou por meio da
invasdo dos territorios pertencentes a povos originarios e pelo sequestro das populagdes do
continente africano via didspora que brutalmente conduziu a forca a l6gica do colonizador.

Fanon (2022), nos afirma que o intelectual colonizado no mesmo momento
em que se preocupa em fazer obra cultural, ndo percebe que ao mesmo tempo utiliza as
técnicas e a lingua toma de empréstimo ao ocupante, dessa forma, contenta-se em redescobrir
esses instrumentos de dominagdo que ndo contém de nenhum modo a marca nacional, mas
que lembra estranhamento o exotismo. Desse modo a cultura reproduz a linguagem do
colonizador que esfola os labios do colonizado que tem que assimilar a cultura do ocupante,
perdendo seu encorajamento para perseverar.

Assim no que se refere a Educacdo a distancia — EAD, ordenada pelo Estado

para a politica da EJA, conseguimos perceber que:
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Por trds da poténcia benevolente estdo os interesses imperialistas mais sérdidos,
articulados por uma ideologia de missdo civilizadora, que é a velha ladainha
colonialista, tdo bem analisada por Fanon e Nkrumah, que foi inicialmente,
expandida em prol da salvacdo de certas almas e a danacdo do outro, pelo signo da
cruz e pelo aco frio da espada, depois pela metralhadora gatling e agora por satélites
que visam conectar 0s novos colonizados digitais, mas ao custo de expropriar
e mercantilizar sua vida, dentro da acumulacdo primitiva de dados... (Lippold;
Faustino, 2022, p. 75).

A globalizacao ¢ figurada nos entrelugares de enquadramentos duplos: sua
originalidade histdrica, marcada por uma obscuridade cognitiva; seu "sujeito” descentrado,
significado na temporalidade nervosa do transicional ou na emergente provisoriedade do
"presente. Assim vemos que a globalizag&o ndo alcancou todo o universo, deixando a margem
muitas pessoas que ndao conseguem alcancar um patamar de renda para se constituir no mundo
capitalista, as culturas desses individuos sdo consideradas inferiores e sdo discriminados nas
entrelinhas da busca por melhores oportunidades de vida e a constituicdo de uma nova vida

transitando na migracdo em lugares diferentes.

Em plena era da globalizacdo hegemdnica, os jovens de nossas cidades tém
demonstrado a possibilidade de articulacdo de muitas identidades culturais que ndo se
constituem, necessariamente, em mundos incomunicaveis. A escola impde-se o
desafio de derrubar os muitos muros materiais e simbdlicos que foram construidos ao
longo da histéria e que, em Ultima instancia, sdo os principais responsaveis pelas
interferéncias na comunicagdo entre os jovens alunos, seus colegas mais idosos e seus
professores (Carrano, 2005, p. 154).

No entanto, revela-se a ansiedade de unir o global e o local e o dilema de
projetar um espaco sobre 0s vestigios de um sujeito descentrado, fragmentado. Homi Bhabha
(2008) nos remete ao arcaico, sobretudo aos aspectos negativos da colonizagdo colocados pela
I6gica do universo pos-moderno e da cultura confirmando antigas concepcdes de poder e
privilégio de ndo aceitacdo ao que é diferente de uma cultura dita dominante e visto como

cultura atrasada.

A cada fase historica, o papel de cada estrutura social assim como seu contetido
variam. Os meios de difusdo também mudam, isto é, a distancia entre a emisséo de
uma mensagem, o desencadeamento de um processo e sua recepg¢do e concretizacdo
variam em torno do tempo. E por isso que a sociedade ndo se distribui
uniformemente no espaco: essa distribuicdo ndo é obra do acaso. Ela é resultado de
uma seletividade histérica e geografica, que é sindnimo de necessidade. Essa
necessidade decorre de determinagBes sociais fruto das necessidades e das
possibilidades da sociedade em um dado momento (Santos, 2018, p. 61).

A opressdo que se da na cultura ocidental referente a colonizagdo do ser,
vivemos em paises considerados de terceiro mundo em que se predomina uma cultura
imperialista, dessa forma a cultura assim € colocada sobre os olhos do colonizador, e esse

colonizador tem que garantir seus privilégios. Nesse contexto passamos a ndo dar o devido
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valor a nossas tradi¢Ges e culturas locais, o que fora passado de pai para filho é considerado
ultrapassado no mundo p6s-moderno e as tradi¢Ges locais passam a ser abandonadas.
Segundo Medeiros de Farias (2021, p. 758) os interesses empresariais do

capital internacional financeiro:

[..] imp8e o conteddo curricular em todos os niveis da educagdo, controla as
formas de pensar e do fazer docente, delineia o tipo de trabalhador e
trabalhadora necessario a relacdo capital trabalho, sob o idedrio de um certo
tipo de empreendedorismo e de meritocracia, utilizando-se da aparéncia
progressista do léxico empregado em seus sitios eletronicos, quais sejam: mudar 0
Brasil, selecdo publica, educacdo de qualidade, educacdo publica para todos;
divulgado nos veiculos de comunicacdo, pela maquina hegemdnica midiatica,
certamente corroboram, no terreno do consenso e do convencimento, para
legitimar as formas de exploracdo do capital.

Numa obscuridade cognitiva; seu "sujeito” descentrado, significado na
temporalidade nervosa do transicional ou na emergente provisoriedade do "presente”. O
descentramento fragmentado e esquizofrénico [...] que causa certo estranhamento a medida
que o capitalismo se defronta com sua persona fragmentada p6s-moderna. (Bhabha, 2008, p.
298).

De acordo com Faustino et al. (2024, p. 53):

No Brasil os nimeros de domicilios que utilizam Internet, segundo a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), realizada pelo IBGE (2021), 90% dos
lares brasileiros tém acesso a Internet, seja ela fixa ou movel. O acesso pessoal
considera as pessoas com idade minima de 10 anos no pais, um total 84,7% ou 155,7
milhdes de pessoas, acessam a Internet, sendo 57,5% idosos, pessoas acima de 60
anos. Os entre as ferramentas de acesso a Internet o telefone celular é utilizado para
navegacdo em 99,5% dos lares, contra 42,2% por microcomputador e 44,4% por
smart tvs. Decorrente do prego acessivel dos aparelhos celulares, portabilidade e
maior facilidade uso, contudo, as atraentes ofertas de planos de dados de navegacédo
pelas empresas de telefonia movel que fornecem “gratuidades” para acessos
exclusivos nos apps (...). Essa nova forma de colonialismo, segundo Dantas et al.
(2022), tem consequéncias negativas para a sociedade e oferecem grande risco ao
direito & salde no que diz respeito a aspectos como a perda de privacidade, a
constante vigilancia, e a manipulacdo do comportamento, principalmente voltado ao
consumismo. As perguntas que se podem levantar a partir daqui sdo: O que serd
feito com os meus dados? Quem tem o poder (infraestrutura, software etc.) de
hospedar e processar os dados? Quais atores acessam quais dados? (...). Quais as
garantias de que os dados sensiveis ndo serdo usados contra o cidaddo?

Sabe-se que o sistema capitalista em sua estrutura € desigual ndo fornecendo
direitos basicos nem garantia de uma vida melhor. Em contraponto as politicas sociais podem
amenizar as sequelas da quest&o social, por intermédio do acesso a educacdo, saude, cultura,
assisténcia social, trabalho, habitacdo e demais politicas. Politicas essas que no contexto
neoliberal estdo se tornando cada vez mais escassas, 0 que se deflagra na EJA que o Estado
vem deixando de lado, muitas vezes deixando a cargo do setor privado e outras a

transformando em educacdo a distancia - EAD.
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lamamoto (2015, p. 21) busca elucidar o significado da questdo social em
tempos de capital fetiche, isto é, as particularidades que assume o Brasil contemporaneo no

lastro da formacé&o historica brasileira, e, compreende que:

A mundializacédo financeira, em suas refracdes no Pais, impulsiona a generalizacdo
das relacdes mercantis as mais reconditas esferas e dimensdes da vida social, que
afetam transversalmente a divisdo do trabalho, as relacbes entre as classes e a
organizacéo da producéo e distribuicdo de bens e servigos. O resultado tem sido uma
nitida regresséo aos direitos sociais e politicas publicas correspondentes... Crescem
as desigualdades e o contingente de destituidos de direitos civis, politicos e sociais,
potenciados pelas orientacGes (neo) liberais, que capturam os Estados nacionais,
erigidas pelos poderes imperialistas com caminho Unico para animar o crescimento
econdmico, cujo dnus recai sobre as grandes maiorias.

Em concordancia ao olhar de Horkheimer e Adorno (1985), a privacdo a
educacdo se constitui como uma afronta aos direitos humanos das pessoas em qualquer nivel e
modalidade de ensino, pois “o ‘bloqueio’ da experiéncia formativa faz com que a pratica seja
danificada e por isso, ansiada, desfigurada, desesperadamente supervalorizada” (Adorno 1995,
p. 203 apud Silva (2019, p. 158).

Silva (2019, p. 158) busca partir da oposicéo critica a mera adaptacdo ao
discurso dominante, compreende-se que a concepcdo educacional critica pode ser capaz de
criar estratégias de acdes, planificacdes e experiéncias educativas e formativas resistentes
contra as formas de dominagdo, sendo critica da semiformacdo, contudo, a difusdo e o
consumo dos bens simbolicos acionados pela inddstria cultural ndo deixam de ser irdnicos,
deformando ideologicamente a base do projeto formativo.

O pensamento educacional, numa sociedade de mercados capitalistas, ndo escapa
aos critérios da produtividade. Nesse sentido, a educac¢do, ao ser definida por esses
critérios para legitimar-se, precisa seguir a definicdo da dominag&o social. Portanto,
a transformacdo das condicdes objetivas é sempre colocada como uma precondicéo
para uma real transformag&o da subjetividade. Assim, a experiéncia educativa, como
uma pratica que reflete a formacéo social existente, esté inserida nas contradicdes e

nas possibilidades de se alterar a condicdo historica em sua continuidade (Silva,
2019, p. 183).

O sistema capitalista possui uma estrutura antidemocratica, esta estrutura
define limites insuperaveis para a democracia, pois se coloca num sistema de relacdes sociais
que gira em torno da exploracdo da forca de trabalho, que é considerada por este sistema
como mercadoria. Colocando os trabalhadores numa situacéo de inferiorizagdo estrutural, que
necessariamente devem vender sua propria forca de trabalho para subsistir, tendo em vista que
o0 Estado neoliberal oprime a classe trabalhadora junto a mercantilizacéo de seus direitos, e as
conquistas da C.F. 1988 ficam convertidas em bens ou servi¢os adquiridos no mercado.
(Boron, 1999, P. 21).
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Segundo Silva (2011, p. 286):

A propria humanidade estd na condicdo de auto-culpabilidade, conforme as
imposicOes objetivas impostas como determinacdo da ordem social vigente [...] Essa
questdo esta colocada nos termos de analisarmos com todas as letras a producéo
material e historica desta “nova barbarie” como uma categoria dindmica. Tal
perspectiva constitui-se na possibilidade de atualizar a analise de Adorno em suas
categorias potencialmente pedagdgicas [...]. Nesse sentido, o problema educacional
adorniano esta intimamente ligado ao problema da formacéo critica do sujeito. Por
isso, pautar uma reflexdo apoiada nas elaboracbes de Adorno nos remete a
necessidade de um diagndstico critico da sociedade e da educacdo. Para Adorno, a
educacdo implica emancipacdo, que ndo se reduz ao mero ajuste das pessoas ao
instituido.

Dessa forma, compreendemos na historia de vida das pessoas idosas que
frequentam a EJA os padrfes culturais, as relacdes familiares, sociais e as cronificacdes
sociais que sdo impostas a trajetoria educacional desses individuos. Conforme a narrativa a

sequir:

Sujeito 1 — Maria: A minha mée toda vida trabalhou em casa... Nés iamos para a
roga ela cozinhava. E meus pai ali do lado da roca também... minha mée cozinhava,
levava almogo pra gente... Naquele tempo o povo ndo tinha maquina de remenda,
sabe? E a gente arrancava aqueles matos com a m&o, no meio da planta. Eu lembro
que eu tinha... Eu tinha uns 10 anos quando fui pra roca. Dai passou o tempo... E
meu pai j& comecou a adoecer..., bem... dai 0s meninos ja, os meus irmdos foram
todos casando... Meus irméaos j& sdo todos casados. O que ficou no lugar do cagula
tem 47 anos. Ele ta 1a na firma né... Sé que ele a mulher dele esta ensinando ele. Ele
ja foi para a escola, mas sabe? Tem coisinha que ele trabalha na empresa, ele tem
que mexer com as maquinas, e as maquinas ndo é mais comum, né? Entdo ele tem
que estudar um pouquinho pra aprender a fazer. E tem um que mora em Londrina,
mais é velho, ja sozinho, 6. S6, s. E aquele 14 que se viu na roga. L4 meu pai o
levou pra roga quando tinha 10 anos e a gente ia pra enxada. E ndo tinha escola, ndo
tinha como vir fazer aqui na cidade..., e ndo tinha um carro. Hoje em dia, hoje em
dia as coisas séo tudo mais facil, né? Hoje em dia sé néo estuda quem n&o quer.

A dominacdo burguesa esfacela qualquer garantia de direitos humanos e,
consequentemente se fortalece cada vez mais as praticas de exclusdo social que se constitui
em relacdo a questdo da propriedade, renda e consumo das classes populares, moradia,
comunicacdo e informacdo. A divisdo social das classes passa a ser naturalizada, a exploracao,
a discriminacdo e a dominacdo burguesa estruturam a sociedade que passa a conceber as
desigualdades etarias, de género, de raca e classe social como naturais mostrando a
perversidade do autoritarismo presente na estrutura que compdem a génese historica da
desigualdade e da diferenca compostas de relagcdes privadas fundadas no mando e na
obediéncia.

Sujeito 3 — Anastacio: E, meu pai mudou. O pai foi 14 na escola, eu sem estudar, e Ié

muito. Estudei 14 naquela na escola de I4. Estudava I4 um més, dois meses na escola,
e o pai, ah, vamos embora. Mudava, para Maua. Devo ir pra uma aula. E af,
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colocaram de noite e iam embora pra Londrina. Ficava l& pra Londrina, ndo estudei
mais, s trabalhei.

Adorno (2022) interpreta 0s processos subjetivos como o tempo livre e 0
que as pessoas idosas fazem com ele, que chances esse tempo livre eventualmente oferece ao
seu desenvolvimento. Sabe-se que o 6cio na sociedade capitalista € privilégio de poucos,
enguanto uns podem enquanto criancas desenvolver suas habilidades intelectuais e especificas
a partir de um aparato educacional de qualidade, outros tém todo o seu tempo de infancia
suprido pela esfera do trabalho, seja ele doméstico, na lavoura, ou urbano. Os papéis sociais
sdo distribuidos na sociedade capitalista e patriarcal em consonancia com as especificidades
de género, raca e classe social.

Segundo Faleiros (2011, p. 48):

E através do pensamento que vamos entender e aprofundar as relagées de escravidao,
de exploracdo, de dominio, de tutela num contexto determinado, entendendo o
contelido particular, ou seja, suas mediacdes. A relacdo pai/filho, por exemplo, pode
estar determinada pelas mediagdes da rejeicdo, da superprotecdo, da auséncia, sendo
um desafio para o conhecimento descobri-las na sua particularidade e na sua
generalidade, ao mesmo tempo que se implementam agdes para transforma-las na
correlacéo de forgas em que se inscrevem.

Nesse sentido temos que trazer nessa Tese conceitos relacionados a inféancia,
tendo em vista que os sujeitos/participantes entrevistados apresentam elementos importantes
de suas vidas durante essa fase que € primordial para a formacédo da personalidade humana e
gue necessita de protecdo social integral para garantia dos direitos conforme preconiza o
Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Sujeito 1 — Maria - Eu sai de casa, eu tinha 13 anos. Trabalhei em Apucarana, dai
vim aqui em Faxinal trabalhar em casa de familia, dai t6 aqui no Faxinal até hoje...
Eu tinha uma boa relagdo com meus irméos, que dai a questdo que ficou com meu
pai, eles pegavam empreita assim pra fazer, sabe? Ele pegava assim uma fazenda, ia
I4 e parava semana, fazia o que era, ndo pedia nada, queria ir de servico. Dai vinha e
fazia uma compra, coitado do meu pai, fazia duas compras, uma pra deixar na casa e

outra pra levar. E ai, nds ia inteirando, nds trabalhdvamos pra ajudar, interar as
coisas que faltavam.

Pois sabe-se que em periodos mais remotos a infancia foi tratada por meio de
politicas punitivas tal como os Codigos de Menores de 1927 e 1979 que traziam uma
perspectiva de culpabilizacdo da infancia pela sua situacdo de vulnerabilidade social e
materializavam uma “doutrina de situagdo irregular” da desprote¢do social, a crianga era
considerada como “menor” responsabilizando a infancia e suas familias pelas sequelas sociais

vivenciadas pelo desenvolvimentismo, pela autocracia burguesa que privilegiou e econémico
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em detrimento do social deixando desprotegida a responsabilidade do Estado em relacdo a
educacéo dessas criancas.
Segundo Silva e Furlan (2023, p. 93):

Ao dirigir o olhar para as infancias e as criancas, particularmente para as infancias e
criangas negras, é possivel perceber que, muitas vezes, elas sdo inseridas em um
contexto social e educativo que marca um modelo de infancia e de ser crianga
distante das criangas reais e plurais. Ha certa invisibilidade em relagdo as criancas
negras que vivem e convivem com todos os tipos de situacGes e contextos, em
diferentes territérios culturais, econémicos, educacionais, afetivos etc. A
padronizacdo do ser crianga se revela nas atividades de prontiddo que séo
usualmente reproduzidas, principalmente quando se trata de trabalhar a identidade e
a estrutura corporal do ser humano e logo vem a pergunta, pelas criangas, que nao se
pode calar: “Professora, ¢ para pintar de cor de pele?”. A “cor de pele” tornou-se
uma cultura de representagdo da “pele” do ser humano revelada pela cor rosa ou
salmao claro (Silva & Furlan, 2023, P. 93).

Nesse cenario, a liberdade é modelada pelo mercado que consome as
pessoas enquanto fetiche da mercadoria numa época de integracdo social tornando mais dificil
ter aportes para inclusao social e estabelecimento das formas de “matar” o tempo por meio da
leitura, da compreensdo e do combate a alienacdo. S0 tempo em que a barbarie se faz
presente e “o encantamento das pessoas se atenua e as estio ao menos subjetivamente
convictas de que agem por vontade prépria, essa vontade é modelada por aquilo de que
desejam estar livres fora do horario de trabalho” (Adorno, 2022, P. 97-98).

Marx, entendeu os dois tipos de trabalho, o concreto e o abstrato. O trabalho
que produz o valor de uso é o trabalho concreto. O trabalho que produz valor é o abstrato.
Para o autor o valor de troca consiste na relacdo de troca a mercadoria expressa sua relagéo de
valor. Portanto se a forca de trabalho ndo se transformar em mercadoria ndo serve para o
capitalismo. O capitalismo sO existe se puder ser trocado por forca de trabalho. A Unica
mercadoria que cria um valor é a mercadoria forca de trabalho (Marx, 1974).

Segundo Hamraoui (2014, p. 23):

o trabalho vivo se opGe ao trabalho abstrato e ao trabalho alienado, signos de um
empobrecimento da vida que favorece a cooperacdo, fundamento do sistema de
producdo capitalista [...]. Nessas trés configuraces, a vida € atingida no coracéo da
atividade de trabalho. A Unica coisa que muda, de uma época a outra, é a natureza
desse impacto.

O Estado € o comité executivo da burguesia que ira operar para propiciar as
condicBes necessarias a acumulacdo capitalista e a valorizagdo do capital (Netto, 2011, p. 26).
Neste sentido ira atuar na preservacao e controle continuo da for¢a de trabalho, deixando claro
sua necessidade de mantenedor do contingente exercito industrial de reserva, onde quem néo

possui condigOes de obter acesso ao mercado se tornam invalidados pela conjuntura.
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Neste contexto o sujeito 1 - Maria, nos narra fatos ligados a sua vida
conjugal, seu trabalho cotidiano e sua relagdo com sua filha, e que, apresenta aspectos de
exploracdo, pois numa sociedade capitalista as relacBes sociais familiares, também se

perfazem em relagdes mercantis, onde predomina a alienagéo.

Sujeito 1 — Maria: Tenho uma filha, mas é em namoro, a gente ndo casou... a minha
filha é meu braco direito, porque ela me ajuda muito... Ela é professora da
academia ... Eu trabalho pra ela, ela me ajuda muito, agora quando eu preciso ela
me ajuda, se eu preciso de dinheiro, se eu preciso de dinheiro ela me adianta. Ai
faz, vai fazer 4 anos que eu trabalho pra ela. Em 3 dias eu trabalho ha 15 anos
para uma familia, dai na quinta eu trabalho para a ..., aquela que era da educacédo que
agora saiu... Na terga eu limpo a igreja do centro, Centro Espirita. Eu ndo tenho dia
nenhum ndo meu filho (risos). Trabalho bastante, s6 o0 domingo mesmo (risos).... A
minha filha me apoia muito. Ela fala mée preste atencdo. Até que ela fala assim, que
mais pra frente, agora é que t4& meio apurado. Mais pra frente, ela vai pagar um
professor, uma professora particular pra mim, pra mim, pra ele me ensinar a ler mais
rapido, né? Que aqui na EJA a gente vai aprender, mas vai tempo, né? Ler mais
desenho, mais, né? E ai é mais pra frente, ela fica falando, ah, a mae vai estudando
Ia. Mais pra frente, n6s vemos (risos)... Ela, a minha menina, ela fez faculdade, né?
Estudou bastante. A minha filha estudou aqui nessa escola... Nunca reprovou, nunca,
nunca, nunca, nunca. Nos trazia, eu trazia ela também. Dai eu morava la em cima, l&
nos conjunto, naquele tempo néo tinha circular, ndo tinha nada... Eu vinha trazer ela
na escola, no dia cedo, eu fazia as despesas e minha mae pegava tarde. Eu trabalhei
10 anos no Dr... Nesse tempo. Ela era pequena, ela tinha 7 anos (grifo nosso).

Nessa sociedade pessoas idosas mulheres fazem um trabalho sem garantia
de previdéncia social, e como sio vistos como improdutivos. A ideologia dominante trabalha
na consciéncia dos individuos inculcando nos seres sociais a capacidade de “pensarem em
serem independentes” privatizando as relagdes sociais, tdo privadas relagdes que em muitas
situacOes filhos de pessoas idosas depois da idade adulta poderdo pensar somente em si,
(Badinter, 2011).

Marx e Engels (2007) consideram que a divisédo do trabalho se baseia na
divisdo natural do trabalho na familia e nesse contexto a sociedade se divide em diversas
familias opostas, separadas, iludidas pelo processo de alienacdo capitalista. Desse modo,
considera-se em a distribuicdo desigual, tanto quantitativa, quanto qualitativamente do
trabalho e seus produtos.

Segundo Lélia Gonzalez (2020, p. 149), a mulher afro-latino-americana sao
atribuidos papéis como o de “negra ¢ para trabalhar” para a autora atribuir tais papéis as
mulheres negras e pardas é abolir a sua humanidade, sendo que, seus corpos sdo vistos como
corpos animalizados e dessa maneira se verifica a superexploracdo socioecondmica.

Farias & Furlan (2024) compreendem que entre essas questdes intermitentes
0 que podemos fazer enquanto educadores conscientes da realidade que nos cerca e nos

desafia, projetando possibilidades para criamos estratégias de agdo capazes de fazer a
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diferenca na trajetoria educacional dos educandos que atendemos. O capitalismo ndo se
encerra apenas na direcdo da dimensdo do lucro e da mercadoria e, existe uma categoria que
ndo podemos negar, ou seja, a subjetividade e, por ela conseguimos materializar e
compreender a esfera que abrange os direitos que estdo vinculados ao direito a educacao de
qualidade. Na defesa intransigente do direito a educacdo publica, laica e de qualidade,
precisamos considerar o existente, pois quando negamos a subjetividade naturalizamos o0s
rotulos e esteredtipos que a sociedade elabora a partir do sistema capitalista (Adorno, 2021).
Podemos entender a questdo do ndo acesso dos estudos as meninas e
meninos, tal como que ndo tiveram como a acessar em sua infancia, a partir da privagao do
direito a educacdo e de um Estado que a nega de determinadas e determinantes formas de

direitos basicos para 0 povo, 0 que se constitui como uma afronta aos direitos humanos.

A discriminagdo interseccional é particularmente dificil de ser identificada em
contextos onde forgas econdmicas, culturais e sociais silenciosamente moldam o
pano de fundo, de forma a colocar as mulheres em uma posi¢édo onde acabam sendo
afetadas por outros sistemas de subordinagdo. Por ser tdo comum, a ponto de parecer
um fato da vida, natural ou pelo menos imutavel, esse pano de fundo (estrutural). E
muitas vezes, invisivel. O efeito disso é que somente 0 aspecto mais imediato da
discriminacéo é percebido, enquanto a estrutura que coloca as mulheres na posicao
de perceber tal subordinacdo permanece obscurecida. Como resultado, a
discriminacdo em questdo poderia ser vista simplesmente como sexista (se existir
uma estrutura racial como pano de fundo) ou racista (se existir uma estrutura de
género como pano de fundo). Para apreender a discriminagdo, como um problema
interseccional, as dimensdes raciais ou de género, que sdo parte da estrutura, teriam
de ser colocadas em primeiro plano, como fatores que contribuem para a producdo
da subordinacéo (Crenshaw, 2002).

Acreditamos que sem o0 racismo, capitalismo e o machismo que se
interseccionam com o etarismo o capitalismo acaba, porque o capitalismo depende das
desigualdades, da separacdo dos grupos sociais e sobretudo da opressdo. Quando
interseccionamos esses conceitos vemos que 0S grupos sociais sofreram opressdes de
maneiras diferentes, sem hierarquizar, contudo, quando mais tenham caracteristicas diferentes
do que a sociedade considera como “normal” os individuos sociais sofreram mais impactos
que acarreta mais barreiras para serem superadas o0 que impacta na escolarizagéo.

Saffioti (1987) nos da subsidios para entender que o poder do macho se
sustenta na exploragdo das mulheres brancas, do homem negro e das mulheres negras pelo
homem branco rico o paradigma heteropatriarcal normatiza a vida das mulheres, pois a classe
dominante mantém o privilégio entronizado pelo homem branco que dissemina sua ideologia
patriarcalista mantendo os outros atores sociais sobre seu dominio econdmico e politico.
Nesse contexto as mulheres pauperizadas cabem obedecer as regras e normas de um sistema

paradigmatico opressor, moralista e condutor de desigualdades sociais, vinculadas a género,
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raga e classe.

Analisando o Brasil do XVIII e XIX a partir da concepcdo de Silva (2019, p. 69),
entendemos os aspectos do racismo e dos preconceitos materializados as mulheres
negras, pois as mesmas, nunca possuiam o direito de ter seus filhos consigo. Quando
permitido estes eram posse, uma mercadoria, assim como sua mae que poderia ser
explorada pelo sistema escravocrata da maneira em que seu dono achasse Util. Com
a tradicdo eurocéntrica de um pensamento que foi se difundindo nos contextos
socio-histéricos enquanto produto de verdades absolutas - sobre as quais as
mulheres negras e suas histérias de vida em mdltiplas determinagGes foram
apagadas -, as violéncias sofridas e todos os efeitos perversos da escraviddo
repercutem ainda hoje sobre a vida dos negros, especialmente em relacédo a trajetdria
da mulher negra e a concepcdo de maternidade africana (Farias, 2020, P. 81).

Fazendo uma confluéncia com a contemporaneidade, sabe-se que nas
fungdes das mulheres em geral no mercado de trabalho predominam as voltadas ao cuidado e
atencdo diaria e cotidiana aos outros e como fica a vida dessas mulheres? Elas sdo
normatizadas a esquecerem muitas vezes de sua vida em prol do cuidado com os outros, seja
com familiares, seja com patrfes, que ainda vivem no tempo da casa grande e senzala, que
determina seus desejos e vontades ao outro. S&o resquicios do periodo de sequestro e
escravizacdo das mulheres negras, sendo que o sujeito 1 — Maria e 0 sujeito 2 — Isabel se
identificam como idosas mulheres de cor parda.

Silva (2019, p.149) possui uma particularidade em relacdo a sua pesquisa
analisada a partir do contexto brasileiro sobre a maternidade negra por meio da obra, Um
defeito de cor, da escritora Ana Maria Gongalves. Entendemos assim, que a “mae preta” no
Brasil é alcada a condicdo de mito, relacionando que a sociedade apresenta ainda uma visao
escravocrata dessa questao social, essa mulher que surge nas mentes racistas como simbolo da
“fidelidade incondicional” e do “servilismo absoluto a classe senhorial”, interpretada pela
sociedade com uma mulher que “apesar de terem lhe retirado a convivéncia familiar com o
filho (Farias & Furlan, 2022; Farias, 2020).

Bispo dos Santos (2018, p. 9) parte de uma perspectiva contracolonial

compreendendo a partir da seguinte narrativa:

[..] ndo discordo de quem trabalha com a imagem da cicatriz da escravid&o.
Entretanto, ndo trabalho com essa imagem, trabalho com a imagem de quem venceu.
Mesmo que queimem a escrita, ndo queimam a oralidade, mesmo que queimem
os simbolos, ndo queimam os significados, mesmo que queimem 0s corpos, ndo
gueimam a ancestralidade. Porque as nossas imagens também sdo ancestrais
(grifo nosso).

Sobre esse prisma o0 sujeito 2 — Isabel declara em sua narrativa que teve que
trabalhar em industria depois de seu pai falecer, mesmo sendo crian¢a/adolescente e o sujeito

1 Maria que aos 13 anos teve que sair de casa para trabalhar como doméstica em casas de
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familia, residindo em um quarto na casa dos patrées.

Sujeito 2 — Isabel: Porque eu precisava trabalhar. Dai eles aceitavam. Tinha essa
possibilidade de aceitar. O dono da fabrica, era muito amigo do meu pai. Eu posso
falar essas coisas, né? ... Era muito amigo do meu pai. Entdo, quando meu pai
faleceu, a gente tava se batendo sem trabalho. Dai, minha mae foi 14 e falou com o
Sr. Geraldo. O Sr. Geraldo falou, ndo, s6 que eu ndo posso registrar. Ela vai
trabalhar 14 no fundo, no macarréo, a gente vai ensinar ela tudo e nao posso
registrar porque ela é muito nova né... (grifo nosso).

De acordo com o E-Journal USA, sobre a Meta de Desenvolvimento do
Milénio, dos cento e noventa e seis paises do mundo, estimava-se que trinta e um podem néo
alcancar a paridade de género nos indices de matricula no ensino fundamental, que teve prazo

final previsto para 2015.

Os paises com os menores padrfes de vida e os indices mais altos de analfabetismo
costumam ser os paises que ndo fornecem educacdo para suas meninas. [...JAlém
disso, a falta de acesso a educagdo pode acompanhar uma menina por toda a sua
vida; dos mais de 700 milhGes de adultos analfabetos do mundo, dois ter¢os sdo
mulheres.

Se, atualmente, a questdo de género se mantém dominante, privilegiando
homens brancos e ricos, analiticamente se afere que as idosas mulheres sofreram, no decorrer
de todo seu tempo, o &pice da violéncia de género a partir do acirramento do paradigma
patriarcal representado, muitas vezes, nas formas de autoritarismo e conservadorismo das
relacBes familiares.

A singularidade cultural brasileira traduziu a legitimidade de afirmar “[...]
que se vive a let do pai” (Saffioti, 2004). A sociedade produz esteredtipos culturais,
conduzindo e encarregando as mulheres da educacdo dos filhos, dos cuidados e tarefas
domésticas que ndo sdo valorizadas pela sociedade do capital. Esses conceitos colocam em
evidéncia interpretacdes sobre o sentido dos simbolos que tentam limitar e conter as

possibilidades da mulher enquanto autonomia e emancipagéo.

Sujeito 1 — Maria: Se nés fomos criados assim, 0 meu pai era assim, eu estou
pedindo que criassem as familias assim, com um nivel de educacédo, sabe? Com o
respeito... Que nem nés, nés moramos em uma casa somente de mulheres. Eu falo,
as vezes vai alguns amigos que a gente conhece, eu ja falo. Eu falo que eu gosto de
conversar com todo mundo, brincar, s6 que no respeito. Mas tem... As vezes por ser
uma mulher sozinha, as vezes por falar, ah, aquela Ia mora sozinha, ndo, mas esse
tipo de coisa, ndo. Eu gosto de conversar as coisas para entender, ndo sei, Somos trés
mulheres. As vezes ¢ aquele... E que nem um moco que falou l4 em casa. E, mas por
que vocés ndo arrumam um namorado? Eu falei, mas ndo estamos pensando nisso
ndo, né? T4 bem, cada uma tem o seu servi¢co, cada uma vai com 0 Seu Servi¢o na
sua hora, uma chega antes, uma chega depois, € assim. A minha irma, ela sai 7h40,
chega 8h da noite. E eu saio 7h20, chego 5h20. E a outra menina sai dez, faz sete,
chega cinco e ja é, é assim, nosso ritmo. S6 que a minha irma néo trabalha no sébado.
E a menina 14 também, eu trabalho até cedo no sabado, sabado, e hoje eu tenho s6
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domingo, no sabado eu trabalho, que nem uma segunda-feira. E dai, finalzinho de
semana, eu fico muito de caseira. Esse ex-patrdo meu, eu fico de caseira. Dai eu nao
durmo na minha casa. Durmo na casa dele. Ele foi para a Espanha, eu dormi 12 dias.
N&o é que aquele amigo me abandone a casa e va la na casa outra. SO que esse me
tem eu como nem familia. Ele me deu 600 reais, trouxe um presente da Espanha pra
mim, ele me tem como familia... Sé que € perigoso, porque nao ¢ a gente. Vocé ficar
numa casa la tudo cheio de carro, coisa... E eu s confio no senhor 14, porque...

Tal condicdo expressa a vulnerabilidade em que se encontra as mulheres
idosas, dada pela perda da capacidade laborativa e/ou pela auséncia de outra fonte que nédo
seja a aposentadoria de um salario-minimo.

Conforme pesquisa realizada pelo Instituto de Estatistica e Geografia
(IBGE), em 2010, entre os idosos brasileiros, 9,1% encontravam-se nessa condicdo e, destes,
82,9% eram mulheres. “Essa ‘vulnerabilidade’ estd provavelmente mais associada ao baixo
status das mulheres no passado que ao efeito da idade. Isto fica mais claro quando se observa

que 73,2% das mulheres sem rendimento sdo conjuges.” (Brasil, 2012, p. 11-12).

Em nivel doméstico, poucos paises cumpriram a tarefa de garantir que os danos
interseccionais pudessem ser efetivamente remediados. Apesar disso, relevantes
tratados sobre a discriminagcdo exigem que os paises signatarios proponham uma
legislacdo nacional que aborde tanto a discriminag&o racial quanto a de género. Se
0S mecanismos nacionais ndo sdo capazes de tratar desses problemas interseccionais,
as mulheres marginalizadas ndo podem receber toda a prote¢éo a que teriam direito.
Portanto, paises que n,,0 fornecem solucGes para a discriminagdo interseccional ndo
cumprem totalmente suas obrigagdes (Crenshaw, 2009, p.186).

O que observa-se nos relatos de vida do sujeito 2 — Isabel, que sé foi ter
direito a pensdo/aposentadoria depois de ser marido vir a falecer e a materializacdo do vida do
sujeito 1 — Maria que trabalha até hoje em casa de familia e ainda ndo conseguiu acesso a
aposentadoria, tendo em vista que a regra para o Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC,
da politica de assisténcia social é ser idoso, mas ter 65 anos de idade, e o tempo de
contribuicdo dela ndo € condizente com as regras do sistema de previdéncia social brasileiro.

Segundo Camarano (2020, p. 4175):

Se morrem todos os idosos, cerca de 31 milhGes de pessoas ndo idosas terdo a sua
renda mensal per capita reduzida de R$1.491,20 para R$1.041,40, desde que ndo
haja perda na renda do trabalho dos ndo idosos. Neste caso, a renda do trabalho
passa a ser responsavel por 85,4% da renda desses domicilios, num momento de alto
desemprego e redugdo dos rendimentos do trabalho. Como se viu, em 21,2% dos
domicilios brasileiros, no minimo 50% da sua renda dependia da renda dos idosos.
A renda mensal per capita desses domicilios era de R$ 1.772,2. Se esses idosos
morressem, o rendimento médio per capita cairia para R$ 529,2. Ou seja, 0 impacto
seria muito grande, uma reducéo de quase 75% que afetaria cerca de 12,1 milhdes de
pessoas, sendo 2,2 milhdes com menos de 15 anos e as tornaria também muito
dependente da renda do trabalho dos ndo idosos, 83,2%. A outra categoria é
composta pelos domicilios que contavam apenas com a renda dos idosos, que
representavam 18,6% dos domicilios brasileiros. A morte desses idosos levaria a que
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cerca de cinco milhGes de pessoas ndo idosas ficassem sem nenhuma renda, ja que
ndo contavam com a renda do trabalho e/ou de outra fonte.

Entdo, mesmo tendo trabalhado desde suas infancias, vemos pessoas idosas
ainda sem o direito a previdéncia social, tendo que se desdobrar em suas velhices para
garantir sua auto sustentabilidade, ainda que, quando sdo aposentadas, e mesmo quando nao
sdo, auxiliam suas familias nos processos de vivéncia e de manutencdo socioecondmica de
suas vidas. N&o € raro a pessoa idosa que é a provedora principal no quesito socioecondmico
de suas familias, elas mantém suas familias com suas aposentadorias e/ou com a renda e seu
trabalho, o que se torna viavel dizer que hoje os idosos sdo fundamentais para garantia da
manutencdo e sustentabilidade de suas familias (Camarano, 2006, 2020). E essas pessoas
idosas encontram forcgas entre suas resisténcias e superacfes de vida para frequentar a EJA
contemplando uma vida melhor para si.

Em relacédo a infancia vivenciada pelas pessoas idosas da EJA.

Sujeito 1 — Maria: Ah nossa infancia foi ruim nés morava no sitio, nés ndo estudou
ndo tinha escola, ih era complicado, por isso que hoje em dia em minha familia
ninguém estudou sabe, nos morava num lugar deserto sabe? Nds ndo moramos na
cidade, nds moramos no sitio...

Ao analisarmos o relato do sujeito 1 — Maria podemos salientar que
encaminhar criancas o ambito escolar proporcionava um dnus, nem sempre possivel de ser
arcado pela familia e as meninas eram as mais prejudicadas tendo em vista o paradigma
patriarcal, em especifico, as pobres, em um cenério onde as politicas sociais para a educacéo,
ainda hoje, sdo escassas e realmente ndo havia possibilidade de acesso e nem a existéncia de
escolas proximo a residéncia de Maria, conforme ela nos relata.

Maria nos revela memarias de sua infancia lamentando-se por néo residir na
cidade, de forma que esse lamento salienta o preconceito contra 0 homem, a mulher e a
crianca do campo, lembrando-se que seus irmdos também ndo puderam concluir acessar 0s
estudos na infancia, diante de um cenario em que politicas sociais para educacdo eram
praticamente inexistentes.

Observa-se nos relatos orais do sujeito 2 — Isabel que do franco desmonte,
nas Ultimas decadas, o paradigma patriarcal foi 0 que orientou inimeras geragdes de mulheres,
gue hoje se apresentam com mais idade, submetendo-as a domesticidade, a repressdo social,
inibindo-as quanto a escolaridade. Tais condi¢des fizeram com que essas mulheres, ja idosas,
tivessem diferentes trajetorias e experiéncias de vida. (Motta, 2011). Assim, quase sempre as
familias as remetiam para uma situacdo de trabalho doméstico, quando néo o trabalho bracal.
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Sujeito 2 Isabel: O, meu pai, eu vivi poucos anos com ele, né? Porque ele faleceu. A
minha mae, ela era... Ela criou sete filhos praticamente sozinha. Quando meu pai
morreu, meu irmao tinha dezessete anos, 0 mais velho, né? Minha mae criou nés
tudo. Assim, ela queria que nos fizéssemos todas as coisas certas. Se pra ela tinha
que ser errado, nada. Trabalhar, n6s comecou a trabalhar desde 12 anos. Os meninos,
homens mais novos, as meninas com 12. Ai a gente trabalhava, né?! Porque
precisava, né, trabalhar pra ajudar em casa. Somente meu irmdo mais novo
frequentou escola, os mais novo.

Neste sentido o capitalismo tem como base a dependéncia dessas relagdes,
assim como dos beneficios do trabalho produzido e desenvolvido pelas mulheres — o trabalho
produtivo, realizado pelas mulheres, € naturalizado na sociedade e invisivel na economia.
(Marcarini; Méndes, 2014). Tal visdo social se justifica pela invisibilidade das tarefas
femininas enquanto fator consideravel para o sistema capitalista, isto &, as tarefas de cunho
feminino sdo colocadas na condicdo de secundarias e terciarias para o sistema, que se mantém
aliado as opressdes da ordem patriarcal de género.

Segundo Ailton Krenak (2022, p. 100):

As criangas em qualquer cultura, sdo portadoras de boas novas. Em vez de serem
pensadas enquanto embalagens vazias que precisam ser preenchidas, entupidas de
informacdo, deveriamos considerar que dali emerge uma criatividade e uma
subjetividade capazes de inventar outros mundos — 0 que é muito mais interessante
do que inventar futuros.

Ferraro (2008) destaca em sua analise a importancia do Estatuto da Crianca
e do Adolescente, entretanto, para 0 mesmo ser efetivado a partir da integralidade dos direitos
de alunos das classes populares, o Servico Social trabalha com a mediacéo, contradi¢do e
totalidade, para que o projeto politico-pedagdgico escolar abranja os aspectos inerentes a
interdisciplinaridade a partir do atendimento social aos alunos, contrapondo-se a perspectiva
clinica, tendo como objeto de intervencdo e estudo a educacdo e as expressdes da questdo
social que surgem multifacetadas, excluindo uma grande parcela criancas e adolescentes da
possibilidade de aprender.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente € um instrumento de exigibilidade,
como profissionais/educadores éticos buscamos interpretar a realidade social, as contradi¢des
e mediacgdes necessarias para que no atendimento a alunos e suas familias possamos sair de
I6gicas reificantes, a partir do que esta instituido e cristalizado junto as relacGes de poder
institucional. Nosso saber deve dar horizonte para que ndo reproduzamos a excluséo escolar
que muitas vezes pode se encontrar nos aspectos que remetem culpabilizacdo e a
criminalizacdo das classes populares. A aprendizagem escolar pode ser ressignificada e o
fracasso escolar, socialmente produzindo, pode ser superado.

Assim, podemos superar o0 fracasso escolar na compreensao dos aspectos
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inerentes a nossa postura de mediacdo com nossos alunos, junto as singularidades, e as
particularidades da comunidade escolar em que atuamos, para chegarmos o0 mais proéximo da
totalidade. Compreendermos a diversidade, a pluralidade e a importancia de protagonismo dos
alunos e sua vida escolar em territorios inerentes classes populares e areas rurais, a partir de
suas leituras de mundo, que junto a classe escolar compreenderdo a superacdo de situaces
problemas embasadas pela consciéncia, coeréncia e competéncia do profissional/educador que
se articula pela via da educacdo para todos, para que a sala de aula materialize sonhos e
criticidade, tal como na masica de autoria de Rita Lee e Tom Zé do album da banda Os
Mutantes (1969):

Astronauta libertado
Minha vida me ultrapassa
Em qualquer rota que eu faca
Dei um grito no escuro
Sou parceiro do futuro
Na reluzente galaxia

Musica essa, tal como o enredo retrata o futuro, e as contradicdes a serem
superadas, provocando para o entendimento dos sentidos do Brasil, da superacdo de
preconceitos e juizos de valor e das determinacdes do fracasso escolar para populacdo do
campo. Nesse sentido aqui ndo podemos deixar de abordar sobre os aspectos politicos sociais
da infancia, adolescéncia e da familia no contexto neoliberal, uma doutrina que se vincula ao
sistema capitalista reduzindo a funcdo do Estado o acesso as politicas sociais publicas.

Antes do advento do Estatuto da Crianca e do Adolescente, o Brasil adotou
os Codigos de Menores, sendo o primeiro em 1927 e o Gltimo implantado em 1979, que
tinham uma Gtica punitiva em relagdo as criancas e adolescentes considerados abandonados,
numa pratica que responsabilizava as familias das criangas pobres por condicBes que
advinham do ndo cumprimento do Estado em fornecer, o acesso a servigos basicos. A
auséncia de uma estrutura basica fornecida pelo Estado dificultou, assim, o acesso ao direito a
educacéo e convivéncia familiar e comunitaria, tendo em vista que alguns das pessoas idosas
entrevistadas ndo puderam conviver com suas familias durante a adolescéncia, trabalhando
em casa de familias (Farias, 2020).

Essa situagdo que foi intensificada culpabilizando as criangas e adolescentes
por sua situacdo de vulnerabilidade, notadamente os individuos negros e pobres, o sistema de

protecdo para criangas e adolescentes das classes populares, que se encontravam pauperizadas,
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diante de um Brasil que produzia o progresso para a burguesia e a desigualdade social contida
nas expressoes da questdo social como a fome, o abandono escolar, a exploracdo infantil e as
desigualdades sociais, que sdo frutos do proprio modo de producdo capitalista e ndo da
caréncia cultural da populacéo.

Apresenta-se um modelo de Estado em que criancas ndo estéo alfabetizadas,
com baixa autoestima. O acesso e permanéncia na escola devem ser trabalhados por nos
educadores, no sentido de combater a l6gica tecnicista da educacéo, ou seja, ha que custo os
estudantes atualmente ficam na escola? Por isso a necessidade de interpretarmos a frequéncia
escolar, e as tensdes que se intensificam na escola a partir de alunos vistos ainda muitas vezes
como o “aluno problema”. Carolina Maria de Jesus (2014, p. 29) na obra Diario de uma
favelada, nos da subsidios para compreender a vida e os desafios enfrentados por pessoas que
ndo tiveram acesso a escola. “Eu cato papel, mas ndo gosto. Entdo eu penso: Faz de conta que
eu estou sonhando” (Jesus, 2014, p. 29).

Podemos destacar esse pensamento referente ao Sujeito 3 — Anastacio que
lembra vagamente de sua infancia e ao final da conclusdo de seu pensamento, diz que seu

trabalho catando reciclaveis “é feio”.

11 DE DEZEMBRO ... Comecei queixar para a Dona Maria das Coelhas que o que
eu ganho ndo dé para tratar os meus filhos. Eles ndo tém roupas nem o que calgar. E
eu ndo paro um minuto. Cato tudo que se pode vender e a miséria continua firme ao
meu lado. Ela disse-me que ja esta com nojo da vida. Ouvi seus lamentos em
siléncio. E disse-lhe: — Nos ja estamos predestinados a morrer de fome! 13 DE
DEZEMBRO ... A nortista comegou queixar-se que os seus filhos véo voltar para o
interior porque ndo encontram servico aqui em Sdo Paulo. Vdo colher algodéo.
Fiquei com dé da nortista. Eu ja colhi algoddo. Fiquei com d6 da nortista (Jesus,
2014, p. 142-143).

Neste contexto a infancia tem que ser preservada, mas também, a velhice
digna estd assentada nos direitos da personalidade humana e de cidadania, para isso
destacamos o Estatuto da Pessoa ldosa e as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
de Jovens e Adultos que remeta a importancia da pessoa idosa ressignificar e reconduzir sua
vida a partir dos estudos da aprendizagem pedagdgica e social que movimenta a sociedade

para sua evolucao historica.

Sujeito 1 — Maria: Por que sabe o que que acontece?... Quando n6s moravamos la
na fazenda, tinha um Mobral, né? Naquele tempo o povo falava em Mobral, né? Dai
nés entramos. Dai meu tio também estudava, dai me levaram as criancas. Dai uma
menininha pegou uma ramona da outra. Dai na brincadeira das menininhas, se
acabou em morte. Dai meu tio pegou e sovou o rapaz |4, deu que o rapaz foi na casa,
pegou a arma de fogo e esperou ele na estrada. Dai nés ndo estudou mais, a mulher
(professora) ficou em choque. Ai nds s6 estudamos uma semana, uma semana. Se
ndo tivesse tido isso 14, meu filho nos tinha aprendido, a mulher entrou em choque.
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A professora era muito boa.

O Movimento Brasileiro De Alfabetizacdo — MOBRAL foi criado durante a
Ditatura Militar (1964-1985) pela Lei n°. 5.379 de 15/12/1967, segundo José Paulo Netto
(2008) no periodo do golpe militar houve um enquadramento do sistema educacional, sendo
essa politica integrante e elementar do regime autocratico burgués. A partir do golpe de 1964,
a ditadura militar pela autocracia burguesa pretendeu devastar a cultura nacional pelo seu
projeto de “modernizag¢do conservadora no mundo da cultura” (Netto, 2008).

Patto (1999), compreende que a modernizagdo esta presente no projeto
educativo do Brasil desde a Primeira Republica, desde a ligacdo dos ideais do liberalismo e
sua compatibilidade com o racismo, perspectiva conservadora do aluno anormal, ao aluno
problema, que remete a culpabilizacdo dos individuos e a criminalizacdo da pobreza, e que a
nosso ver, apontam para o éxodo rural e nos anos de 1970 e 1980 a familia brasileira se
encontrava perdida na cidade grande, os ciclistas, 0s carros quase passam por cima deles, o

individualismo € exacerbado, é enfatico. Para Netto (2008, p. 52):

Na sistematica busca do controle do “mundo da cultura”, a autocracia burguesa
procurou integrar a sua politica cultural ao sentido global das suas politicas sociais
(especialmente as suas politicas educacionais e de comunicagdo social). Mas a
intengdo e estratégia equalizadoras nunca asseguraram a inteira administragdo do
“mundo da cultura”: alimentadas pelas tensdes entre a sua propria dindmica e as
exigéncias da autocracia burguesa, potenciadas pela resisténcia democratica e pelo
movimento popular, as colisdes e contradi¢cbes entre o regime autocratico e o
“mundo da cultura” jamais foram erradicadas.

Esse processo se deu no sentido e erradicar as experiéncias democratizantes
que estavam se desenvolvendo a partir de 1968-1969, e € marcado pela intervencdo de um
modelo de politica educacional com o sistema institucional de ensino aplicado conforme as
exigéncias do mercado de um projeto tido como “modernizador”.

Nesse ambito o enquadramento teve o objetivo de implementar praticamente
a destruicdo dos instrumentos organizativos do corpo discente, promovendo um clima de
intimidagdo no corpo docente, movimentos e instituicbes que ensaiavam alternativas
propensas a democratizar a politica, o sistema e 0s processos educativos vinculados as
necessidades de base de massa da populagdo. Esse processo culminou contra 0s avangos e
conquistas das forcas democraticas e populares que até entdo vinham se acumulando trazendo
uma obscuridade a politica de educacdo (Netto, 2008).

A autocracia burguesa se volta no sentido da insercdo do processo de
privilégio ao grande capital, promovendo uma refuncionalizacdo do sistema educacional que

operou no tratamento dos diversos graus e modalidades de ensino obstaculizando a educacao
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para adultos e interferindo no mundo da cultura de forma a extinguir possibilidades de
conscientizacdo, criticidade e organizacdo das classes populares. Entretanto a cultura sempre
apresenta resisténcias e ¢ a partir dela que a sociedade se redemocratiza.

Para Gadotti (2011, p. 43):

O MOBRAL foi concebido como um sistema que visava basicamente o controle da
populagdo (sobretudo a rural). Em seguida com a “redemocratizagdo” (1985) a
“Nova Reptiblica”, sem consultar os seus 300 mil educadores, extingue 0 MOBRAL
e cria a Fundagéo Educar, com os objetivos mais democraticos, mas sem 0s recursos
de que o MOBRAL dispunha. A educacdo de jovens e adultos foi, assim, enterrada
pela “Nova Republica” e o autodenominado “Brasil Novo” (1990) do primeiro
presidente eleito depois de 1961, criou 0 PNAS (Plano Nacional de Alfabetizacdo e
Cidadania), apresentando com grande pompa publicitaria em 1990 e extinto no ano
seguinte sem qualquer explicacdo para a sociedade civil que o havia apoiado.

A educacdo popular pode ter a orientacdo de libertacdo e conscientizacdo
com o objetivo de estimular as potencialidades dos sujeitos de direitos, podendo-se chegar ao
guestionamento para mudancas estruturais mais profundas. Entretanto pode-se ter o sentido de
orientacdo para integracdo dos individuos a sociedade capitalista e ainda uma orientacao
nacional desenvolvimentista visando a implantagdo do capitalismo nacionalmente e
popularmente (Wanderley, 1985).

Para Tonet (2005, p. 141):

E preciso, contudo, ter claro que a formulagio de uma consciéncia revolucionaria
ndo é apenas uma questdo subjetiva, sendo também objetiva. Ou seja, a posicao
ocupada na estrutura produtiva é também um elemento de fundamental importancia
na formagdo daquela consciéncia, na medida em que ela conecta imediatamente a
subjetividade ao que ha de decisivo na objetividade. Com a distingdo acima, entéo,

ficam estabelecidos com precisdo, no plano essencial, as possibilidades e os limites
da atividade educativa.

Existe, desse modo, a necessidade de estabelecer uma anélise da realidade
social, entendendo como conjunto dos direitos de personalidade, temas avancados de cunho
social e humanizador em relacdo a pessoa idosa, visto que esses direitos perfazem na
constituicdo dos sujeitos singulares-plurais, onde podem materializar suas experiéncias a
partir de suas leituras sociais da realidade da vida cotidiana, que pode estar vinculada a justica
social e a equidade, ou entdo, ao conservadorismo voltado a personalidade autoritaria que
conduz a injustica social e ao estigma rotulando as pessoas idosas que frequentam ou

frequentaram a EJA.

Sujeito 3 — Anastasio: Estudei, mas ndo consegui passar, porque eu sofri acesso, um
ano..., mas a gente tinha estudado e esquecia tudo. Bom, vamos ver agora, se eu
consigo afirmar, né? Agora, gracas a Deus, estou indo bem, eu gosto disso. Eu
trabalho em servente de pedreiro, trabalho de pedreiro. E, s6... Quando tem... agora
0 meu servigo agora é mexer com reciclagem. E feio.
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Defendemos aqui o verdadeiro respeito as diferencas sociais, tendo a
liberdade humana como valor ético central, pois precisamos fortalecer a familia vista com
centralidade nas politicas publicas. Vejamos isso como fundamental para a EJA a partir das
contribuic6es dos varios sentidos e multiplicidades sujeitos pessoas idosas que hoje recebem e
perfazem o atendimento educacional na EJA. As politicas sociais devem se articular a partir
desse propdsito, no sentido de proporcionar o0 acesso a garantia de direitos das pessoas idosas
na EJA e o professor, como outros profissionais da rede de apoio - tal como, (assistentes
sociais, pedagogos, psicologos) visando estimular as potencialidades dos educandos para sua
conscientizacao e participacdo social, problematizando de forma a potencializar de modo a

trincar aos poucos a estrutura.

Sujeito 3 — Anastacio: Meu irmdo estudou ele sabe tudo, o Davi. O Davi, ele estudou
e... Até o pai fala que ele é muito bocudo, ele gosta de se criar muito com 0s
homens, com os policias, agentes, né? Entdo, esse ai, 0 pai no... E que é ser sabido,
mas, enfim, vai no ponto que... Que ndo dé certo, ficar boguejando com policia, esse
coisinha ai. N&o vira, né? Tem que respeitar, né? Ele é assim, né? E bom, mas ele é
muito bocudo, né? Ah, eu no sei. Acho que até quarto, sexto, quase. E. Mora ali na
Vila Nova, né? Acho que foi até o sexto, ou quarto, mas € o jeito Ele tem, o Davi
tem cabeca boa, entendeu? Qualquer tipo de coisa que vocé manda fazer ele faz...
Ele trabalhou com o senhor Nelson, 1a em Curitiba. NGs entregava a compra na barra
do turco. Ele que fazia a nota, tudo, somava, dinheiro, contava tudinho. Entregava
pro patrdo. O patrdo queria... Até o patrdo la falou, olha, se vocé quiser aprender
motorista de carro, nos faz sua carteira aqui, vocé ndo paga nada. Ele paga pra vocé
fazer sua carteira ali, 6. Vocé fica sussegado. Ele ndo quis fazer. Perdeu a chance de
fazer a carteira com o patrdo. E. Ele vai ter uns... Ndo sei se é 23, 50, coisa assim. O
Ad3o é cagula, né? O Ele estudava. Ele bebia muita pinga demais. E. Ele bebia
pinga, fumava droga, e dai... E. Mataram ele numa hora. E? E o Davi dai foi até o
sexto ano. até o sexto quarto, ja lembro, dai o Davi é 0 mais novo tirando o Addo. é,
o Cacula né, da mae.

Em relacdo ao irmdo cacula do Sujeito 3 — Anastacio, entendemos que a
introdugdo da ‘guerra as drogas’, foi formalmente declarada pelo ex-presidente norte-
americano Richard Nixon em 1971 e logo se espalhou pelo mundo. Fica claro que os alvos
preferenciais da ‘guerra as drogas’ sdo dentre os produtores, comerciantes, os consumidores

0s mais vulneraveis.

A guerra as drogas fracassou. Exceto por setores religiosos e ultraconservadores,
esta avaliacdo tem se tornado cada vez mais consensual, nacional e internacional. A
resposta militar e penal ao problema do uso de algumas drogas — colocadas na
ilicitude no comeco do século XX por questdes morais, econdmicas e politicas, por
influéncia direta da politica externa estadunidense — néo incide sobre o consumo e
nem ajuda no tratamento do abuso no uso de psicoativos. Além de tudo, traz consigo
uma série de outros gravissimos problemas: violéncia do crime e do Estado,
corrupgdo, criminalizagdo da pobreza, ingeréncia dos EUA sobre territorios alheios.
Assim, abre-se cada vez mais a disputa por alternativas a esse falido modelo, que
criminaliza uma conduta — posse de certas drogas — e, portanto, pessoas,
invariavelmente pobres (Delmanto, 2010, p. 34).
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Karam (2015) sugere que, a guerra as drogas ndo € propriamente uma guerra
contra as drogas. Ela dirige-se contra pessoas em condi¢do de vulnerabilidade os ‘inimigos’
nessa guerra pessoal sdo os pobres, os marginalizados, os negros, os desprovidos de poder.
Conceicéo Evaristo (2016, p. 99) acrescenta que:

A morte brinca com balas nos dedos gatilhos dos meninos. Dorvi se lembrou do
combinado, o juramento feito em voz unissona, gritado sob o pipocar dos tiros: - A
gente combinamos de ndo morrer! Limpou os olhos. Lagrimas apontavam diversos
sentimentos. A fumaga que subia do monturo de lixo, ao lado, justificava qualquer
gota ou rio-mar que surgisse e rolasse face abaixo.

Os vendedores de drogas sdo demonizados como “traficantes”, e nesse
contexto aqueles que se assemelham pela cor da pele negra, pelas condi¢Ges de pobreza,
marginalizacdo, pelo local de moradia sdo estigmatizados, pois conforme o paradigma bélico
as favelas, os bairros periféricos ndo devem ser policiados no sentido de garantir uma
seguranca publica quanto as demais moradias, mas sim militarmente conquistado e ocupado.

Vive-se um conservadorismo histérico e acreditando no poder de leis que
foram feitas para favorecer a classe dominante, ha como exemplo o fato de a pessoa trabalhar
com carteira assinada poder ser um bom antecedente, o fato de ndo trabalhar ja a coloca a
margem, o poder coercitivo do Estado juridico. E muitas vezes ndo nos atentamos ao fato de
0 porqué essa pessoa nao conseguiu adentrar o0 mercado de trabalho, o exército industrial de
reserva e nao questiona a estrutura da sociedade capitalista.

Mas ndo é sempre assim que acontece nos bairros periféricos, nas favelas,
onde os individuos e as familias se conformam com a dominacdo dos narcotraficantes, pois
estes garantem suas necessidades imediatas e Ihes ddo as condi¢cdes objetivas que o Estado
ndo fornece, sendo que ele deveria proporcionar qualidade de vida a todos os cidaddos através
de politicas sociais publicas garantidoras, de saneamento basico, habitacdo adequada,
alimentacédo e demais direitos.

O conceito de criminalizacdo da pobreza é contextualizado por Wacquant
(2003) em seu livro “Punir os Pobres”, e se refere, as praticas sociais e estatais que visam dar
conta do excedente da miséria ndo administravel pelas politicas publicas, em seu prefécio é
colocado que o ineditismo na obra é a demonstracdo da passagem da rede de seguranca do
Estado caritativo para a montagem da rede disciplinar do Estado numa “politica estatal de
criminalizagdo das consequéncias da miséria do Estado”. Nessa logica os servigos sociais vao
sendo transformados em instrumentos de vigilancia e controle das novas “classes perigosas”.

Nesse contexto adverso, a questdo social se pde como alvo de politicas
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sociais e se internaliza na ordem econdmico-politica, com uma intervencdo continua,
sistematica e estratégica sobre as sequelas da questdo social, mas com as contradicGes e a
perversa logica do sistema se tornam fragmentadas e parciais, constituindo-se em “politicas
recortadas como problematicas particulares - o desemprego, a fome, a caréncia habitacional, a
falta de escolas, a incapacidade fisica” (Netto, 2011, p. 32).

Os valores sociais granjeados sao sensiveis ao aparato estatal, servem como
instrumento de dominacgéo e tem sobre sua fundacdo uma oligarquia que resume o papel que
Ihes convém as classes subalternas. Enquanto a disputa pelo poder entre as oligarquias se
aprofunda, a classe trabalhadora sofre por falta de politicas sociais publicas efetivas, que
garantam os seus direitos. A busca incessante por novas formas e possibilidades de lucro e
diminuicdo de despesas leva as Estatais e 0 Estado a suprimir direitos. (Farias, 2020).

Pode aparentar que ndo, mas 0s escritos supracitados direcionam 0 nosso
debate, pois a aparéncia ndo analisada de modo dialético a partir da historia e dos significados
sociais e de padronizacdo ideoldgica e social esconde a esséncia da realidade concreta, ja dizia
Marx. Tal como afirma, Barroco (2009, p. 5), “a moral tende a se objetivar de modo alienado,
reproduzindo julgamento de valor baseados em juizos provisorios, respondendo a
necessidades imediatas e superficiais da singularidade individual”.

Existe uma complexidade de fatores que determinam o aparecimento dos
preconceitos, estigmas e intolerancias que aconteceram a vivéncia das pessoas idosas que
frequentam e frequentaram a EJA, recaindo sobre vida das pessoas idosas e suas familias
todas as formas de julgamento. Esses elementos podem apresentar a interseccdo com o
capitalismo, a pobreza, as relagcbes de poder e a moralizagcdo da pobreza. A moralizacdo dos
individuos no sistema capitalista é palco de praticas desumanas, a vida das pessoas idosas,
assim como de suas familias foi composta por adversidades e negacdo de direitos
fundamentais e basicos.

E o Estado assume seu papel penal no sentido de que criminaliza,
culpabiliza, ajustando aqueles que sdo vitimas das dificuldades de subsisténcia provocadas
pelo sistema capitalista, tratando os trabalhadores como se fossem suditos que quando

atacados pelo Estado, na tentativa de rever seus direitos, retornam de cabeca baixa.

4.3.2 Experiéncias de Vida Narradas por Pessoas Idosas na EJA: Vivéncias Marcadas
pela Interseccionalidade na Formagéo Escolar

A memoéria dos velhos desdobra e alarga de tal maneira os horizontes da cultura e
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faz crescer junto com ela o pesquisador e a sociedade onde ele se insere.... Se
alguém colhe um grande ramalhete de narrativas orais, tem pouca coisa nas maos.
Uma histéria de vida ndo é feita para ser arquivada ou guardada numa gaveta
como coisa, mas existe para transformar a cidade onde ela floresceu. A pedra de
toque é a leitura critica, a interpretacao fiel, a busca do significado, que transcende
aquela biografia: é o nosso trabalho e muito belo seria dizer, a nossa luta. (Bosi,
2003, p. 69) (grifo nosso).

O reconhecimento da importancia da familia no contexto da vida social esta
explicito no artigo 226, da Constitui¢ao Federal do Brasil, quando declara que a: “familia,
base da sociedade, tem especial protecdao do Estado”, endossando, assim, o artigo 16, da
Declaragdo dos Direitos Humanos, que traduz a familia como sendo o ndcleo natural e
fundamental da sociedade, e com direito a protecdo da sociedade e do Estado. No Brasil, tal
reconhecimento se reafirma no Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA e Estatuto da
Pessoa ldosa.

A familia acaba desenvolvendo um papel fundamental para a educacéo,
conforme destacado por hooks (2021, p. 190):

Mesmo que minha mae ndo tenha terminado o ensino médio (ja mais velha, ela se
esforgou para obter um diploma), quando estdvamos crescendo ela instilou em todas
as filhas e no filho o desejo de aprender. Nesse ponto tinha o apoio de nosso pai, que
viamos e vemos sempre lendo e se informando sobre os acontecimentos globais.
Meu pai era um pensador critico. Trabalhador influenciado pelo contexto cultural
dos anos de 1940, orientado pelos trabalhos de Paul Robesos, James Badwin e Roy
Capanella escritores negros cujos livros estavam em sua estante, para nos ele
personificava a importancia de aprender a ler e pensar e do letramento critico. Agora
idosos, Veodis e Rosa Bell Watkins continuam a apoiar os esforcos das filhas e do
filho para se educarem.

Hooks (2021, p. 194) declara que quando trabalha com familias da classe
trabalhadora tendo o fato de que seus filhos ndo estdo lendo nem escrevendo ela enfatiza a
importancia de terem tempo para leitura compartilhada em familia e de se engajarem em
debates, mesmo que essa atividade dure apenas dez minutos. Apesar de Hooks (2021) se
referir a leitura para criangcas em Ensinando a Comunidade: uma pedagogia da esperanca, nos
é claro que essa pratica € um momento de compartilhar afeto e de que pessoas idosas se
sentem bem quando sdo apoiados pelos familiares em seus estudos o que remete a autoestima
e a potencialidades a serem decifradas em sala de aulo pelo professor.

Em relagédo ao apoio que recebem da familia para os estudos na EJA, Maria

(Sujeito 1) declara que:

A minha filha me apoia muito. Ela fala mae preste atencdo. Até que ela fala assim,
que mais pra frente, agora é que t& meio apurado. Mais pra frente, ela vai pagar um
professor, uma professora particular pra mim, pra mim, pra ele me ensinar a ler mais
rapido, né? Que aqui na EJA a gente vai aprender, mas vai tempo, né? Ler mais
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desenho, mais, né? E ai é mais pra frente, ela fica falando, ah, a mée vai estudando
la. Mais pra frente, nds vemos (risos)... Ela, a minha menina, ela fez faculdade, né?
Estudou bastante. A minha filha estudou aqui nessa escola... Nunca reprovou, nunca,
nunca, nunca, nunca. Nos trazia, eu trazia ela também. Dai eu morava la em cima, la
nos Conjunto, naquele tempo ndo tinha circular, ndo tinha nada... Eu vinha trazer ela
na escola, no dia cedo, eu fazia as despesas e minha mée pegava tarde. Eu trabalhei
10 anos no Dr... Nesse tempo. Ela era pequena, ela tinha 7 anos.

Diante do relato de Maria (S1), além do incentivo verbal, h& uma
expectativa concreta de que a filha futuramente investird em aulas particulares para aprimorar
ainda mais a leitura, o que revela uma mobilizacdo familiar em prol da educacdo, além da
instituicdo escolar. Esse apoio material e emocional é crucial para que a Maria continue se
empenhando na aprendizagem, pois reforca o sentido de que seus esforgcos sao valorizados e
que existe um futuro promissor para seu desenvolvimento educacional. Ademais, Maria
compartilha memorias de sua propria trajetoria escolar e familiar, lembrando das dificuldades
enfrentadas na infancia da filha, como a falta de transporte escolar e a necessidade de
conciliar trabalho e cuidados familiares. Essa narrativa demonstra a intergeracionalidade da
educacdo, evidenciando o quanto as experiéncias passadas e o apoio familiar constante
influenciam a permanéncia e o sucesso dos adultos na escola e, também, revela que o apoio
familiar ndo se restringe apenas ao momento atual dos estudos, mas é um elemento que
perpassa a vida dos sujeitos, conectando passado, presente e futuro, o que fortalece a ideia de
que a educacdo na EJA é um processo coletivo e compartilhado.

Sobre 0 mesmo assunto, em didlogo com Isabel (sujeito 2), a participante
considera que:
Eu falei pra eles, liguei, que moram aqui, né? Eu liguei e falei, ah, eu vou estudar &
noite no EJA. Ah, mas € isso que a senhora quer mesmo? Eu falei, ah, eu quero,
porque pelo menos eu estudando, eu chego em casa, ja vou dormir, né? A cabeca
fica fresca, né? Ai eles disseram, entdo vai, mas se eu tenho companhia, tudo bem.
Eles me apoiam muito. S6 que dai eu fiquei doente e parei, né? E agora ndo tenho

condigBes mais de estudar 4. L4 ndo tem onde eu moro. Se eu tivesse aqui, eu
continuava, né!?

No depoimento de lIsabel (S2), evidencia-se a importancia do apoio
familiar como fator motivador para a decisdo de retomar os estudos na Educacao de Jovens e
Adultos (EJA). Ela relata que comunicou seus familiares sobre a intencdo de estudar a noite,
recebendo inicialmente dividas, mas também um apoio importante, especialmente pela
companhia e seguranga emocional que a familia poderia oferecer. A pessoa idosa, Isabel,
valoriza o efeito positivo da educacdo para seu bem-estar, destacando que estudar ajuda a
“manter a cabega fresca” e organiza sua rotina ao ponto de preparar-Se para descansar logo

apos as aulas, o que demonstra uma percepgdo clara do impacto dos estudos em sua qualidade
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de vida.
No entanto, seu relato também revela as dificuldades préaticas enfrentadas,
como a falta de oferta do curso na localidade onde reside e problemas de salde que a
obrigaram a interromper os estudos. A auséncia de um polo da EJA proximo casa € um
entrave que impede sua continuidade, mesmo com o apoio familiar presente. Ha evidéncia, no
caso, que apesar do suporte emocional e da motivacao, fatores estruturais e de saude podem
limitar o acesso e permanéncia dos sujeitos idosos na EJA. A presenca da familia é, sem
duavida, um recurso fundamental, mas o contexto fisico e social também precisa ser
considerado para que a trajetoria escolar seja efetivamente viabilizada.
Em relac&o ao apoio na trajetoria escolar da EJA, ndo é diferente o relato
de Anastacio (sujeito 3) relacdo as colegas de sala. Sobre isso, Anastacio afirma:
Eles me ajudam muito. Eles apoiam nas coisas que eu ndo sei fazer é que eles me
apoiam muito nas contas, até tem contas que eu ndo fiz em casa, porque é aquela
correria pra la, corre, pra cd, e ndo saiba tempo, né. Eu meu genro me ajuda, a fazer
as contas, ensinas as coisas, meu menino, minha menina também, que agora ela néo

ensina porque ela esta de dieta de nenezinho novo né? Tenho 3 netos, sé que essa
agora, ndo fiquei conhecendo ainda, porque eu néo fui ainda, ndo, né?

No relato de Anastéacio, fica evidente o papel fundamental do apoio tanto das
colegas de sala quanto da familia no processo de aprendizagem durante a EJA. Ele destaca
que os colegas sdo importantes para auxilid-lo em tarefas que encontra dificuldades,
especialmente em relacdo as contas, o que evidencia a colaboracdo entre os estudantes como
uma rede de suporte essencial para o sucesso académico. Além disso, Anastacio enfatiza a
ajuda que recebe do genro, que o auxilia nas tarefas relacionadas a célculos e no aprendizado
de novos conteudos. Esse apoio familiar, ao lado da cooperacdo com os colegas, contribui
para superar as limitagdes impostas pela correria do cotidiano e pela falta de tempo, fatores
que podem dificultar o progresso nos estudos.

O relato também revela aspectos da vida pessoal de Anastacio, como o
cuidado com os netos e 0 impacto que isso tem em sua disponibilidade, ressaltando que suas
responsabilidades familiares influenciam sua rotina e, consequentemente, sua vida escolar.
Esse contexto reforca a importancia de considerar a realidade social e afetiva dos sujeitos da
EJA para compreender suas trajetorias e desafios.

Em sua subjetividade o Maria — S 1 enfatiza o tempo que teve que sair de
casa para trabalhar em casa de familia, diante das dificuldades da familia residente em area

rural teve que comecgar muito cedo no trabalho ndo dando-se oportunidades para os estudos.

Sujeito 1 — Maria - Eu sai de casa, eu tinha 13 anos. Trabalhei em Apucarana, dai
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vim aqui em Faxinal trabalhar em casa de familia, dai t6 aqui no Faxinal até hoje...
Eu tinha uma boa relagdo com meus irméos, que dai a questdo que ficou com meu
pai, eles pegavam empreita assim pra fazer, sabe? Ele pegava assim uma fazenda, ia
la4 e parava semana, fazia o que era, ndo pedia nada, queria ir de servico. Dai vinha e
fazia uma compra, coitado do meu pai, fazia duas compras, uma pra deixar na casa e
outra pra levar. E ai, nés ia inteirando, nds trabalhdvamos pra ajudar, interar as
coisas que faltavam.

Neste contexto apontamos para a divida educacional do Brasil para com as
familias das classes populares, principalmente, com as pessoas idosas que vem a frequentar a
EJA, fruto do descaso do Estado com a Educacdo. Ferraro (2008, p. 275), reconhece essa
questdo em seu artigo Direito & Educacgdo no Brasil e divida educacional: e se 0 povo cobrasse?
Para o autor, “a divida educacional ¢ apenas um dos componentes da imensa divida social
acumulada que, por sinal, a ideologia neoliberal ndo s6 ndo reconhece, como tenta
sistematicamente desqualificar”.

Carolina Maria de Jesus (2014, p. 11) considera elementos importantes para
que possamos compreender a realidade social.

15 de julho. Aniversario de minha filha Vera Eunice. Eu pretendia comprar um par
de sapatos para ela. Mas o custo dos géneros alimenticios nos impede a realizacao
dos nossos desejos. Atualmente somos escravos do custo de vida. Eu achei um par
de sapatos no lixo, lavei e remendei para ela calca (Jesus, 2014, p.11) (grifo nosso).

As expressdes da questdo social na contemporaneidade se situam de
maneiras multifacetadas e trabalhar com a EJA na escola é propor a democratizacdo sob a
sustentacdo do politico-pedagdgico que deve estar presente na instituicdo. Neste sentido, tal
como Crenshaw, (2002), apontamos a necessidade de essas questdes serem analisadas de
baixo para cima, compreendendo a interseccionalidade presente na realidade dos grupos
sociais oprimidos, especialmente nas desigualdades e opressdes vivenciadas por idosas
mulheres.

Segundo Crenshaw, (2002, p. 182), entendemos como as experiéncias das
mulheres sdo vividas a partir influéncias que moldam as oportunidades das mulheres
marginalizadas, ou seja:

O reconhecimento e a aceitagdo desse problema requerem que os protocolos
interseccionais focalizem principalmente a analise contextual. Portanto, a atencéo a
subordinagdo interseccional exige uma estratégia que valorize a anélise de baixo
para cima, come¢ando com o questionamento da maneira como as mulheres vivem
suas vidas. A partir dai, a analise pode crescer, dando conta das varias influéncias
que moldam a vida e as oportunidades das mulheres marginalizadas. E
especialmente importante descobrir como as politicas e outras praticas podem
moldar suas vidas diferentemente de como modelam as vidas daquelas mulheres que

ndo estdo expostas a mesma combinacdo de fatores enfrentados pelas mulheres
marginalizadas (Crenshaw, 2002, p. 182).
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Lélia Gonzalez (2020, p. 160) € pioneira no que concerne as pesquisas
sustentadas pela interseccionalidade e utilizando a técnica de entrevistas obteve resultados
interessantes e destaca que poucas mulheres negras de baixa renda comecaram a trabalhar na
idade adulta. E que a “grande maioria comegou no trabalho por volta dos oito ou nove anos de
idade em casas de familia”, trabalhando desde sua infincia como empregadas domésticas,
especialmente no casa das filhas mais velhas, isso se intersecciona com o abandono da escola.
Mulheres que enfrentam a pobreza desde suas infancias a terceira idade, negras, com pais
desconhecidos, confrontadas com um sistema de ensino eurocéntrico e a atitude de
professores autoritarios ou colonialistas que desprezavam a pobreza e a negritude em favor de
praticas e métodos de conhecimento meritocraticos, que apresentam em sua esséncia as
desigualdades de classe, raca e género dominantes.

Numa sociedade capitalista a maioria dos seres humanos sofre com as
opressdes e estas na velhice podem se intensificar ndo se trata de hierarquizar, mas entender
que a partir do lugar que o “outro” ocupa na sociedade, este sofrera os impactos
discriminatorios de maneira diferenciada a partir da corporalidade, da geracdo, da raca-etnia,
género e sexualidade, e de que, pessoas idosas que sentem esses impactos também a partir da
construcdo de sua identidade na sociedade de classes e na estrutura da sociedade machista,
etarista e racista que faz com que as arbitrariedades, coercdo, intolerancia e injustica se
apresentem na vida cada individuo que de maneiras distintas.

Necessitamos na EJA de dialogos democraticos de constru¢do no
movimento dialético de saberes e potenciais que estdo escondidos nos alunos. A dimenséo
inclusiva envolve desafios, envolve o transformar, e o aprendizado individual e coletivo com
as diferentes potencialidades escondidas nos alunos, temos também que analisar as
particularidades que envolvem a vida social e o cotidiano de cada um de nossos alunos.

Democratizar para nés, € incluir, os alunos vdo aprendendo com as
diferencas, com as possibilidades diversificadas de olhares e saberes, saberes e inteligéncias
diversas que podem se ampliar pela via da construgdo coletiva e s6 ampliamos nossos saberes
na direcédo inclusiva estabelecendo mediagdes para que os alunos da EJA possam participar do
ambiente escolar, tendo as mesmas oportunidades que os demais. Isso significa equidade por
isso temos que conhecer a legislacdo estabelecer didlogos, ensinar e aprender a construir o
conhecimento dialeticamente a partir da realidade de nossos alunos (Freire, 2022).

Na direcdo que nos envolvemos com o educar na EJA podemos ampliar a
participacdo de nossos estudantes com atividades diferenciadas, que remetem ao calculo, a

formagdo de frases em niveis de complexidade, no trabalhar entendendo o movimento
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particular em que se d& o cotidiano escolar, isso envolve uma construcdo transversal que
envolve aspectos de interdisciplinaridade sendo elementos que serdo construidos na
perspectiva democratica da educacéo.

Esses elementos trabalham com a superacdo de poderes institucionais que se
encontram no substrato de instituicbes que se encontram engessadas para mudancas e muitas
vezes ndo aceitam os alunos da EJA e acabam os segregando, mesmo estando em classes
multisseriadas, em ambientes que deveriam ser inclusivistas®®, trazendo-lhes ainda mais
traumas e dores. Os ardis da alienagdo presentes no neoconservadorismo** e nas moralizag6es
presentes no cotidiano que faz com que ndo objetivemos possibilidades que estdo na realidade,
diante de cada pergunta dos alunos, dos seus gestos e da sincronia de tempo e espago em que
se dimensiona a escola.

Sujeito 1 - Maria: E, eu quero continuar para ver se eu aprendo. E s6 se Vocés né...
os alunos ja estdo faltando muito. Dai eu ndo sei se vai longe. Falo... Tem dia que
vem dois, tem dia que vem trés. Aquele casal de velhinho faz dias que ndo vem.
Entdo, a professora vem, nem que seja um aluno, ela vem. Enquanto ela estad dando
aula, a gente percebe as faltas. Eu ainda tenho uma dificuldade em conhecer a letra
ainda. Entdo tem algumas que eu ja t6 gravando na cabega... O estudo vai da
inteligéncia da gente. Se a gente prestar atencgdo, tiver vontade de aprender, segue
em frente. Que nem a outra, ensinando l4. O ensino fala, a letra é essa, e dai eu fago
aquela coisa naquela hora e... a gente tem que concentrar ali e prestar aten¢éo, que a
professora que ta falando a letra 14, fica com a mente pra ndo esquecer. Ai vocé vai
gravando na cabeca... e chega Ia. Por que hoje dia tem que ter muita inteligéncia pra
vocé chegar a algum lugar, né? Sujeito 1 — Maria: ... Educacéo, sobre educagdo,
tratar as pessoas bem né. E eu, gragas a Deus, o ser humano pra mim pode ser idoso,
pode ser novo, de jeito que for que eu trato tudo igual... Pra mim tudo é igual. E
alguém... Eu gosto muito de conversar. Tem uma mulher que esse dia falou pra
minha irma, ah, cadé aquela irma tua? Aquela mulher gosta de conversar, eu adoro
conversar com ela...

Por conseguinte, o relato de Maria (S1) exemplifica a realidade desses
desafios: a baixa frequéncia dos colegas, as dificuldades no aprendizado da leitura, a
necessidade de concentracdo e atencdo para assimilar o conteudo, e a percepcdo de que
aprender exige esforco e inteligéncia. Ao mesmo tempo, Maria demonstra uma postura
inclusiva e respeitosa em relacdo a todas as pessoas, independentemente da idade, valorizando
o didlogo e a convivéncia. Ainda, apesar das dificuldades institucionais e pessoais, a

experiéncia na EJA pode ser também um espaco de valorizacdo da diversidade, do respeito

13 0 conceito inclusivista se vincula a autonomia, independéncia e empowerment. Para Sassaki, 1997, p. 27) a
citacdo dos conceitos inclusivistas €, a rigor, recente na literatura especializada, porém suas raizes estdo ligadas
ao passado. Sdo chamados inclusivistas porque abrangem valores que contemplam a incluséo.
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muatuo e da construcdo de novas possibilidades para a formacdo e a inclusdo social dos
sujeitos.

Como educadores podemos nos orientar a partir da Politica Nacional do
Idoso, Estatuto da Pessoa Idosa e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e Diretrizes
Curriculares para a EJA fortalecendo elos do processo de garantia de direitos educacionais e
sociais, para que haja a seguranca da travessia escolar com um conjunto de politicas de apoio
para a diversidade de alunos. Pois as contradi¢Oes estdo presentes no cotidiano escolar e as
diferencas podem ser trabalhadas a partir do acolhimento, da afetividade caracteristicas que
devem estar postas no plano de trabalho docente.

Pucci (2021, p. 375) interpreta o processo de proletarizacdo dos
trabalhadores da educacdo a partir de 1991 afirmando que:

A prolongada jornada de trabalho, as dificeis condi¢des profissionais, o0 processo de
alienacdo e desqualificacfo de seu trabalho, os baixos e aviltantes salérios, estdo
levando o professor a essa situa¢do. Os funcionérios da educacgdo, até pouco tempo
atras enlevados pela "missdo de formar os homens do amanhd", estéo, por sua vez,
descobrindo, na préatica quotidiana, sua identificacdo proletaria propria: o de serem
trabalhadores como seus companheiros da industria, do campo e do setor de servicos
a servico do capital. De outro lado, uma aproximacdo real do professor com os
proletarios enquanto classe, através de seu processo de organizacao e de luta.

Pucci (2021, p. 382) nos direciona a refletir que “o capital tem interesse
basico em controlar o espaco escolar, pois parte significativa das mercadorias culturais
importantes para a sociedade capitalista sao produzidas nas escolas”.

Quando solicitado para os idosos narrarem sobre as dificuldades que
encontram nos estudos e as disciplinas que mais gostam de estudar na EJA.

Sujeito 1 — Maria: Ah, é complicado. As vezes vocé tem que assinar um recibo,
vocé ndo sabe. As vezes te mandam uma coisa de novo, vocé nao entende. E
complicado. S6 que dai eu mando de novo... Dai eles entendem. E... Vocé sai
muito atrasada. E eu estimulo meus sobrinhos. Eu tenho um sobrinho que estuda.
Eu falo para eles estudem, porque a pessoa sem estudo hoje em dia ndo é

ninguém. Porque tem crianga que vai até um pouco e as vezes para e 0 custo da
brincadeira é caro.

Maria — S 1 explica as dificuldades que enfrenta de pouca escolaridade, o
quanto estimula seus sobrinhos a estudar, sabe na pele o preco da falta de escolarizagéo, e
diante disso frequenta a EJA para possibilitar o aprendizado que lhe fora negado durante sua
infancia, adolescéncia, juventude e idade adulta. Compreendemos que a analise das
experiéncias de vida dessa idosa mulher contem singularidade e sdo questfes que envolvem
sua subjetividade. Ela compreende que o ndo estudar custa caro na vida. Maria trabalha

atualmente como empregada domeéstica na fase idosa e trabalhou nesse mesmo ramo desde a
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adolescéncia vivendo em casas de familia, onde teve sua filha e mais tarde conseguiu comprar
Sua casa propria em um conjunto habitacional.

Precisamos entdo olhar para a estrutura para com romper com esse contexto
desigual, o preconceito linguistico, o preconceito contra o analfabeto, os esteredtipos, as
classificagbes por competéncia por meio das disciplinas. E, enquanto pesquisadores com
olhares significativos para os direitos humanos, buscamos incluir nossas pesquisas no tempo,
espaco da formacdo humana e do cidad&o, o saber profissional nosso, pode romper com poder

institucional (Faleiros, 2015).

A educacdo competitiva raramente funciona para estudantes que foram socializados
para valorizar o trabalho voltado para o bem da comunidade. Isso os dilacera, 0s
deixa arrasados. Eles vivenciam niveis de desconexdo e fragmentacdo capazes de
destruir todo o prazer de aprender. Sdo esses alunos e alunas que mais precisam da
orientacdo influente de um educador democratico (Hooks, 2021, p. 99).

As pessoas idosas provenientes da EJA enfrentam muitos obstaculos em sua
vida e preconceitos de longa data, no entanto ndo perdem a direcdo de que é possivel superar
0s desencontros da vida e caminhar rumo a direcdo do empoderamento do individual para o
coletivo, rompendo com a exclusdo escolar e o seu ciclo transgeracional, para que possam
estudar mesmo tempos depois do tempo comum, sem correr 0 risco de evasao na busca do

acesso ao Ensino Superior.

A concepcdo de exclusdo, que vem rapidamente tomando conta das orientagdes dos
agentes de mudanca, e o ndcleo de uma consciéncia social contraditéria, muito
centrada no tradicionalismo da utopia da comunidade, que esclarece e acoberta ao
mesmo tempo quando aplicada a sociedade moderna e suas irracionalidades. Ela
vem da tradicdo conservadora, embora seja hoje um patriménio do que se poderia
chamar de radicalismo da modernidade, o radicalismo ativista que ndo consegue
chegar as verdadeiras raizes dos problemas sociais graves que 0 motivam, sendo por
vias indiretas. Exclusdo é muito mais um desafio a compreensdo do que um
diagnostico sélido. Cumpre, portanto, uma fungdo importante na percep¢do e no
conhecimento das contradi¢Bes da sociedade contemporanea, a funcdo de ser o
ponto de partida da possibilidade da reflexdo critica e da consciéncia critica (Martins,
2008, p. 23).

Dessa forma, como educadores conscientes da realidade que a cerca é
necessario planificar as acdes estabelecendo a praxis, objetivando sair da l6gica do instituido,
da padronizacdo dos individuos sociais em favor de uma perspectiva de planejamento e critica,
pois a padronizacdo elementarmente diz que “integra”, ao contrario exclui e descarta seres
humanos em sua velhice como produto do mercado com data vencimento. Diante disso, ndo
podemos também recair nas armadilhas do fatalismo, nem no messianismo.

Ha uma tentativa de invisibilidade também da populagcdo com dificuldade

escolar e a escola passa a ser reprodutora da ordem vigente (Bourdieu, 2009) onde se culpa o
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sujeito e seu entorno pelas dificuldades emanadas do dia a dia e que impactam em sua
aprendizagem e na frequéncia escolar, isso quando ele pode frequentar a escola

esporadicamente.

O racismo da inteligéncia é um racismo da classe dominante que se distingue por
uma enorme quantidade de propriedades daquilo que se costuma designar como
racismo, isto é, o racismo pequeno-burgués que é o objetivo central da maior parte
das criticas classicas ao racismo, a comegar pelas mais vigorosas, como a de Sartre.
Este racismo é préprio de uma classe dominante cuja reprodugdo depende em parte
da transmissdo do capital cultural, capital herdado que tem como propriedade o fato
de ser um capital incorporado, e portanto, aparentemente natural, inato. O racismo
da inteligéncia é aquilo através do que os dominantes visam a produzir uma
"teodicéia de seu proprio privilégio"”, como diz Weber, isto é, uma justificativa da
ordem social que eles dominam (Bourdieu, 1983, p. 1)

Segundo Asbhar e Lopes (2006) a culpabilizacdo da familia pelas questbes
de aprendizagem se remete ao preconceito histérico que se tem dos pobres no Brasil
entendida como inferioridade moral e fisica, natural do que é considerado primitivo. O Sujeito
2 — Isabel afirma: “O meu pai era vivo e a gente morava numa fazenda. O meu pai faleceu e a
gente foi pra cidade, né?”. Por conseguinte, Isabel — S 2, destaca sua infancia e quando seu pai
faleceu a familia teve que vir para a cidade, e em um municipio de grande porte Isabel
comecou a trabalhar numa industria de alimentos, mesmo sem ter completado idade para tal.
Na industria passou pelos riscos sem equipamentos de seguranca individual passando por
outros empregos na infancia e depois enquanto adolescente veio a se casar e a residir em
municipio de pequeno porte 1.

O modelo de Estado fard com que a educacédo no Brasil inculcara o conceito
de competéncia e pela logica liberal para culpabilizar ndo somente a familia pelo fracasso
escolar, mas também os professores e atores sociais da escola. Para Gadotti (2011, p. 47):

Alfabetizar ndo é uma coisa intrinsecamente neutra ou boa; depende do contexto. A
alfabetizacdo na cidade e no campo tem consequéncias diferentes para os
alfabetizandos. A alfabetizacdo por si s6 nao liberta. E um fator somado a outros
fatores. E o alfabetizando que aprende a ler e escrever, mas nao tem como exercitar-
se na leitura e na sua escrita, regride ao analfabetismo. Existem problemas
metodolégicos ndo resolvidos pela maioria dos programas implantados. Na verdade,
ninguém alfabetiza ninguém. O alfabetizador ndo alfabetiza o aluno. Ele é o

mediador entre o aprendiz e a escrita, entro 0 sujeito e o objeto desse processo de
apropriacdo do conhecimento.

Temos que compreender o lugar de fala das pessoas idosas. Ou seja, a partir
de Ribeiro (2017, p. 67) entendemos que as vivéncias advindas das localizagdes sociais dos
sujeitos nos importam e as experiéncias de vida também importam e, assim ndo podem mais
serem consideradas a partir do viés dado pelo discurso epistemoldgico autoritario, alienante,

alienador, negador de direitos e amorfo que explicam as vivéncias e experiéncias dos sujeitos
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como insuficientes para explicar as questdes da estrutura societaria desigual, “como as
opressdes estruturais impedem que individuos de certos grupos nao tenham direito a fala, a
humanidade” (Ribeiro, 2017, p. 67).

Alunos alimentados pela dimensdo da inclusdo gostam de participar da aula
e ndo somente o professor falar, eles gostam de ter seu lugar de fala a partir dos expoentes que
vivenciam e se potenciam no seu participar, nos lagos de profissionalismo, amorosidade,
afetividade e afinidade com educadores que encontram na escola, uma perspectiva includente
na EJA deve alimentar a relacdo social estabelecida entre a escola e a comunidade e entre 0s
alunos e trabalhadores escolares para que 0s processos democraticos se materializem e deem
condigdes dos alunos ir e vir no espago escolar, numa diretiva da acessibilidade, dando
parametros para inclusao escolar e para uma gestao escolar democratica, que enxergue o chdo
da escola como espago de nossa atuacdo e sobre os sujeitos alunos independente de suas
limitagGes momenténeas como potencias a serem trabalhadas.

Em reportagem para Coluna ECOA UOL — Por um mundo melhor, Gabriel

Cruz Lima (2021, s/p)*®, explica:

O diagnostico dos Féruns EJA Brasil, mobilizagdo de entidades e atores sociais em
defesa da modalidade, registra a necessidade de inclusdo social digital das
populagbes mais vulnerdveis, publico principal da EJA. Apresentando criticas as
aulas remotas — a educacdo a distancia é tradicionalmente vista pelos movimentos
sociais como uma oferta empobrecida de ensino — 0 documento reconhece que a
pandemia torna a tecnologia em ambiente virtual “uma realidade”, mas pede
alinhamento as condi¢des reais de aprendizagem de adultos trabalhadores. As
demandas incluem banda larga como servi¢o publico gratuito (a auséncia de rede
fere o principio constitucional da universalidade da educac&o) ...

Por isso dentro de um processo de resisténcia as pessoas matriculadas na
EJA buscam a sua esséncia por meio da universalidade e de sua subjetividade, ou seja, por
meio dos sofrimentos que foram tendo ao longo de suas vidas, fruto de uma sociedade
desumana, desigual, preconceituosa, etarista que ndo garante uma educacédo para todos.

Para Crochick (2023, p 25):

O preconceito diz respeito a um mecanismo desenvolvido pelo individuo para poder
se defender de ameacas imaginérias, e assim é um falseamento da realidade, que o
individuo foi impedido de enxergar e que contém elementos que ele gostaria de ter
pra si, mas se vé obrigado a ndo ter; quanto maior o desejo de poder se identificar a
pessoa vitima, mais esse tem de ser fortalecido... Ja os esteredtipos sdo produzidos e
fomentados pro uma cultura que pede defini¢Bes precisas, por meio de suas diversas
agéncias: familia, escola, meios de comunicagdo de massa etc., nas quais a divida,
como inimiga da acdo, deve ser eliminada do pensamento e a certeza, perante a
eficacia da acdo, deve tomar o lugar de verdade que aquela acdo aponta: o controle,

15 Disponivel em: https://www.uol.com.br/ecoa/colunas/rodrigo-ratier/2021/04/05/nao-e-de-hoje-eja-tem-
dificuldades-historicas-agravadas-pela-pandemia.htm. Acesso em 05 dez. 2022.


https://www.uol.com.br/ecoa/colunas/rodrigo-ratier/2021/04/05/nao-e-de-hoje-eja-tem-dificuldades-historicas-agravadas-pela-pandemia.htm
https://www.uol.com.br/ecoa/colunas/rodrigo-ratier/2021/04/05/nao-e-de-hoje-eja-tem-dificuldades-historicas-agravadas-pela-pandemia.htm
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quer da natureza, quer dos homens, para melhor poder administra-los.

Questionado o sujeito 3 - Anastacio sobre as seguintes questdes. Alguém te
tratou ou trata com preconceito por ser pessoa idosa? E se, alguém da comunidade ou de outro
lugar ja te tratou com preconceito por ser pessoa idosa que frequenta ou frequentou a EJA?

Em que lugar foi, qual foi a sensacdo que vocé sentiu e como vocé reagiu?

Sujeito 3 — Anastéacio: s6 um homem uma vez, que xingou eu uma vez. Eu estava na
cerca ele paro com o carro, ele falou assim, vocé ndo tem vergonha catar papel na
rua? Eu falei, eu ndo!!! Eu vendo isso aqui, eu tiro dinheiro para pagar luz de agua,
do dinheiro daqui. Ele foi falando, foi falando e os caras parou atras. E passou um
rapaz assim, 0 e falou, 0, ja que vocé esta incomodado com ele, paga o taldo de agua
e luz de 14 e paga as contas dele, que ele para de cantar papel... O cara é de Séo Braz.
E o cara, cantou o pneu, foi embora. O cara é de S0 Braz. E ai, o cara é conhecido
do pai também, trabalhou na fazenda dele de 4. Conhecia o pai. N&o sei o que ele
estava fazendo, gozando da minha cara... O que é... Entdo... Ah, o cara fica chateado,
né? No meio do povo, no meio da rua...Eu gosto muito de trabalhar em firma
registrado, heim. Eu ndo tinha trabalho em firma por causa da escola, entende. Se
ndo fosse a escola, eu ia trabalhar na Garcia de volta, entendeu, que chamaram eu
pra trabalhar. S6 que na Garcia é um servico bom de trabalhar...

Assim, S3 — Anastacio apresentou sua narrativa com semblante triste e
reflete sobre a questdo do trabalho e sua precaria formacéo escolar, sobre registro em Carteira
de Trabalho e Previdéncia elementos essenciais para compreendermos as desigualdades
sociais proveniente da negacdo do acesso a escola. Anastacio reflete sobre o preconceito
existente para com os catadores de reciclavel e diante de sua formacdo recebida na EJA
questiona a estrutura, sendo que se visualiza que junto aos seus colegas e 0 processo de
socializacdo e escolarizacdo o torna mais forte. Relevante também interpretarmos que
Anastacio esta para fazer a prova para passar de fase na EJA.

As diferencas significativas necessariamente colocam os individuos em
desvantagem social por isso o julgamento provisério faz com que ndo conhegcamos 0s seres
sociais complemente em sua totalidade. O capitalismo, os preconceitos sdo elementos que
colocam as pessoas idosas em desvantagem social.

Para compreendermos o que significa ter uma diferenga significativa para
julgar o sujeito daquilo que difere de si, precisa-se se apropriar de uma base que nos permita
apropriar de algo e classificar aquilo que ndo conhecemos. O que significa me deparar com
um trabalhador de reciclaveis que ndo conheco e definir um lugar social para ele antes de
conhecer as implicacdes e a importancia de seu trabalho para a sociedade?

Interpretando por meio de Adorno (2019) & Bourdieu (1983, 2009) toda vez
que se deparamos com algo desconhecido que cause estranhamento, isso nos desequilibra e

esse desiquilibrio ocorre toda vez que o sujeito se sente ameado, se colocando em situacao de
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ataque ou fuga. O reequilibrio se da a partir de reagdes fisicas externas ou a pessoa se fecha
ou ela ataca. Destarte aqui analisa-se a linguagem utilizada e o impacto que a linguagem tem.
Portanto, entender a ldgica da constituicdo de ser autoritario e preconceituo
se faz presente nas relagdes sociais que trazem consigo inimeras expressdes da questdo social
que matrizadas pelo preconceito autoritario destroi tudo aquilo com que ndo pode se
identificar no campo subjetivo. O que faz com que pessoas com necessidades educacionais
especiais possam ser o alvo que alimenta situacOes estrategicamente para que Seu
comportamento preconceituoso seja validado pelos outros individuos sociais com que
compartilha ideologias, pois vivemos em uma sociedade cujo padrdes de normalidade sédo
rigidos. Como podemos combater a banalizacdo dos preconceitos e da violéncia, sobretudo o

etarismo que afeta as pessoas idosas estudantes da EJA?

Sujeito 1 — Maria: Porque a gente viveu muito na roca. Quando a gente veio pra
cidade a gente ja era... J& era criadinho, né? Na nossa vida era trabalhar, trabalhar.
No6s mexiamos com porco, sabe? Mas meu pai tinha vaca, meu pai tinha cabrito,
tinha pouca, galinha. N&o, quando eu vinha, assim, parece que eles faziam um olhar
assim, ficavam medindo por que gente do sitio ndo se veste com a gente da cidade, e
ai eles pensam, porque a pessoa do sitio ndo anda bem, né? Vocé ponha um pano,
mas nao vai chique (risos).

S 1 — Maria interpreta 0 preconceito contra as pessoas do campo e isso
reflete na cultura de um Estado que deixou de lado essas pessoas idosas em suas infancias.
Maria reflete sobre as criages que continha no sitio de seu pai e que da para nos atentarmos
que guando infantes trabalhou no servico do campo para ajuda na manutencédo de sua familia.
Uma cultura em um Estado que tentou diluir o homem do campo, tido como caipira,
impossibilitando essas familias de se manterem no campo. Maria interpreta o preconceito o
olhar, o estranhamento advindo das pessoas da cidade para ela e sua familia, sobretudo diante
de uma cultura que valorizou a urbanizacdo em detrimento do que é considerado caipira, que
virou a antitese do antiquado e retrdgrado.

O padrdo de normalidade é base do preconceito e se manifesta quando
direciona o julgamento de determinada pessoa antes de conhecer, esses padrdes de
normalidade sdo alimentados por papéis sociais e um conjunto de condigdes que sdo
valorizadas para estabelecer um padréo de normalidade dominante. Ou seja, a normalidade é a
ideologia concebida pois parte da idealizagdo do sujeito que € inculcada em atores sociais, e
que, perpassa sociedade ditando o modo como se regem as relagdes sociais no sentido de que
0 grupo dominante eleja o que serd considerado enquanto légico, enquanto normalidade.

Consubstanciando essas reflexGes entende-se que se apresenta padrdes ideoldgicos de
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normalidade e quanto mais 0 sujeito se aproxima desses padrdes serd normal, aceito e
desejavel, entretanto quanto mais se distancia sera considerado um desvio, um desqualificado
e sera desvalidado e discriminado.

Crochick (2024, 1711-1712) salienta que o preconceito € concebido de
maneiras distintas por Hannah Arendt e por Theodor W. Adorno e Max Hokheimer
destacando que:

O preconceito ¢ compreendido de formas distintas pelas duas referéncias. Arendt
(2012b), de forma contraditoria, o entende como algo necessario para a dinamica da
vida, para ndo se ter de conceituar tudo novamente, a0 mesmo tempo que o trata
como um conceito estabelecido em determinada época, que na seguinte perde
seu significado, ainda que o preconceito se mantenha. Para Horkheimer &

Adorno (1985), deve ser entendido considerando os conflitos cultura-natureza, com
repercussdes sobre a estrutura de personalidade.

Assim entendemos que o reconhecimento da propria identidade pela pessoa
idosa subjaz processos que levam ao preconceito, a estigmatizagdo num processo em que a
escola materializa pela disciplina e pelo governo. Nesse sentido sdo construidos muros
simbolicos que traduzem a violéncia no processo de escolarizacdo e formacédo dos individuos
sociais. A sensacdo de inadequacdo e a falta de reconhecimento podem contribuir para a
evasdo escolar, privando os idosos do direito a educacao e perpetuando a excluséo social.

E fundamental promover agdes de conscientizagio e combate ao etarismo e
a discriminacdo dentro da escola, sensibilizando a comunidade escolar para a importancia da
inclusdo e do respeito a diversidade. A superacdo da segregacao e da violéncia na EJA exige
um compromisso com a construcdo de uma escola mais justa, inclusiva e democratica.
Através do combate ao etarismo, da formacdo docente especializada, da adaptacao curricular
e da participacdo social, podemos garantir o direito a educacdo de qualidade para pessoas
idosas, promovendo seu desenvolvimento pleno e sua participacdo ativa na sociedade. A
participacdo ativa dos alunos idosos na gestdo da escola e na construgdo de politicas publicas
de educacéo é fundamental para garantir seus direitos e promover a inclusao.

Maar, (2003, p. 460) nos alerta para entrepostos conduzidos pela cultura do
capital que reforma da dominagéo social vigente, 0 que determina os condicionantes da vida
dos sujeitos sociais, 0 que conduz a um processo de semiformacdo voltado apenas para
inculcacdo dos educandos para 0 que esta posto no sistema capitalista.

Em sintese ndo se busca refletir sobre as contradi¢bes sociais no processo de
formagé&o social, educacional e humano da educacgéo, tendo posto as normativas impostas por
um sistema que s6 visa o fator econdmico em detrimento do social. Ndo que o econdémico ndo

seja indispensavel pois é fundamental para garantia de sustento e de uma vida melhor para as
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pessoas idosas e suas familias. Ainda, “Eu gostaria de voltar a frequentar, se eu tiver a
oportunidade, eu quero. E, independente de onde for, se for em Londrina, se for...
Independente” (Sujeito 2 — Isabel).

Isabel, nos relata com tristeza o fato de ter tido que evadir a EJA devido a
um problema de salde, teve um problema do coragdo o0 que ocasionou uma cirurgia e teve que
deixar a sala de aula e seus colegas, atualmente residia em Londrina sob o cuidado de seus
filhos. Se trata de uma idosa mulher muito independente e de postura forte e a EJA era
sustentacdo para o aprendizado que lIhe fora negado durante a infancia, além de acolhida,
socializacéo e sobretudo conhecimento.

Em suas vivéncias essas pessoas por mais que ainda ndo sejam alfabetizadas
leem o0 mundo a partir dos outdoors, a partir dos filmes e sdo capazes de traduzir suas
experiéncias adquirida. Das pessoas idosas entrevistas uma duas estavam se alfabetizando, e
um era alfabetizado e nesse processo, é visivel, que buscam uma educacdo de qualidade. Eles
acreditam na potencialidade da educacéo e percebem quando ndo esta Ihes sendo ensinado.

Gadotti (2011, p. 47), compreende que:

Eliminar o analfabetismo em sua origem exige que o sistema publico de ensino seja
capaz de reter o contingente de alunos matriculados no ensino fundamental. E
necessario oferecer escola publica para todos, adequada a realidade onde esta
inserida, para que seja de qualidade. Neste sentido, ela deve ser democrética pela
gestdo participativa, que integre a comunidade e os movimentos populares na

construcdo e definicdo de sua identidade. Enfim, ela deve ser autbnoma, isto é,
cidada.

Fica claro nas narrativas orais que as pessoas idosas querem frequentar a
escola, aprender, e isso envolve uma formacdo escolar de qualidade, com recursos, com
postura democrética e com a participacdo deles nos processos gerenciais da escola, opinando
a partir de seus saberes que foram produzidos pela experiéncia de vida.

Portanto ha a necessidade que se crie uma cultura democrética nas escolas,
rompendo com o insulamento burocratico e oportunizando um aprendizado a partir da
realidade social dos educandos, e mais que isso, oportunizando a vivencias de que 0S
educandos ainda ndo tiveram oportunidade de ter em suas vidas contraditoriamente
explorados pelo modo de producdo capitalista.

O nosso projeto ético nos orienta a0 compromisso com os alunos por nos
atendidos, na defesa intransigente dos direitos humanos, conhecendo os aspectos diferenciais
e potenciais dos sujeitos de direitos. Dessa forma, temos o trabalho como categoria central, e
ndo diferente o trabalho com pessoas com a EJA é planificado, sistematizado e acionado a

partir do desvelamento da realidade concreta dos sujeitos e sujeitas de direitos e é na
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decifrag@o da questdo social que potenciamos 0s processos de empoderamento a caminho de
um despertar para uma visao critica de mundo.

A EJA se constitui num arcabouco de distanciamento social no qual os
individuos que “nao deram certo”, vistos como “fracassados”, vitimas do fracasso escolar.
Esses estudantes s&o tratados com descrenca pela sociedade e segregados em espacos
abandonados pelo Ministério da Educacdo e Cultura - MEC que, na maioria dos casos, ndo
desfrutam de infraestrutura adequada para que possam romper com 0S processos de
discriminacdo e segregacao social.

Entretanto, como alguns conseguem superar essas questdes intermitentes
pela via da formacdo escolar humana, para isso temos que entender os sujeitos pela via de sua
singularidade e pluralidade no sentido de ampliar a percep¢do das pessoas sobre o vinculo
entre o0 desenvolvimento individual, a escolarizacdo e os processos de humanizacdo na
educacdo que se fazem diante de praticas pedagdgicas que vem dando certo diante da
competéncia e consciéncia individual e coletiva e professores e alunos.

Pois ha a resisténcia do Estado burgués em lhes oferecer uma educacdo, na
qgual ndo sejam estereotipados, estigmatizados e oprimidos, que acaba os culpando pela
situacdo de ndo acesso a educacdo em condicGes de igualdade.

Sobre a relagéo e interacdo social dos educandos com as professoras da EJA,
0s sujeitos descrevem a partir de seu modo de ver como esta sendo o aprendizado, ou seja, se
estd sendo motivante e gratificador todos os dias para elas. Em meio as contradi¢des vividas o
sujeito 3 — Anastacio sabe se realmente se estdo aprendendo ou ndo partir de suas vivencias de
sua cultura e de sua entrega aos fundamentos que abrange o0 ensino na EJA.

Sujeito 3 — Anastacio: E a professora, ela da paciéncia com a gente, vocé precisa de
vé. Ela ndo maltrata nada, trata a gente com carinho, né. Agora, a professora Vera,
ela ta certa. Ela quer a gente muito bem. Eu vou fazer as contas, ela passa pra fazer.
Vocé faz. Ah, o professora ndo sei fazer, ndo. Oh professora, ndo conseguia
fazer. Faz. Ah, eu vou te ensinar devagar, vou te ensinar a fazer. Ai eu tinha que
quebrar a cabeca e fazer, e fazer de tudo errado. E fazer de novo. A
professora ... era muito boazinha, mas sé que ela gostava de judiar da gente.
Muitas coisas sei que a gente fazia, ai ndo vou te ensinar mais. Vocé sabe fazer,
sabe ler, sabe tudo, mas o negécio ndo é sé ler né, o negécio é formar palavras
né, tem que fazer contas e formar palavras, que ndo adianta saber ler e ndo
saber formar palavras... Ah, essa professora (hova professora que assumiu a
turma) é o que eu quero muito bem ela, o que quero muito bem ela pra caramba. Ela
tem muita paciéncia com a gente. Ela ta passando assim na gente, ndo tem preguica.
As coisas que a gente sabe que ela ensina, né? As vezes ela esta & no canto e eu falo,
professora, eu ndo consigo fazer isso aqui. Espera ja que eu vou ai. Ela vai la e fala,

vocé pde esse nimero aqui e esse aqui. 1sso, ela ensina bem certinho. E a professora
de 100%, ela? (grifo nosso).

Anastacio S 3, destaca em suas narrativas o conceito de formar palavras e é
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consciente de seu direito de aprender, revela o cotidiano tenso de sala de aula, e as
dificuldades que enfrentou diante da aprendizagem, tanto as dificuldades de relacionamento
com a professora que no que revela a narrativa se negava a ensina-lo em algumas questdes,
revelando-nos também suas consciéncia em relacdo aos objetivos da EJA quanto a
aprendizagem para a alfabetizacdo, formacéo de palavras, ressaltando a necessidade de
aprender matematica para sua melhor adaptacdo ao cotidiano do mundo moderno e qualidade
de vida.

Nessa direcdo Pucci (2021, p. 383), nos alerta que o territdrio em que se
situa a comunidade escolar passa na ndo ser “o territério dos professores e muito menos o
territorio dos alunos”. O autor nos faz refletir indagando que: os professores vao a escola para
“dar aulas” e os alunos para “assistir aulas", alertando para a dimensdo da escolar como
espaco de resisténcia que ¢ mais do que apenas lutar por melhorias na escola: “significa
alargar o tempo e 0 espaco de escolarizagéo; transformar a escola num espago cultural e
formador; num espaco de encontro entre educadores e educandos; num espaco estimulador da
pesquisa, da criatividade, da produgao cientifica”

Portanto, a EJA para eles é um local de encontro, de afetividade, de
amorosidade, mas também de questfes que apontam para o etarismo, da falta de paciéncia de
alguns professores em ensinar, mas sobretudo das possibilidades e do processo de
empoderamento que a educacdo traz em suas vidas, que € marcada por sofrimento,
preconceitos e autoritarismos e com 0 acesso a educacdo, mesmo depois de idade avancada
conseguem pensar num futuro melhor, construindo um novo mundo em suas projecoes
mentais.

O ensino na EJA, desse modo, precisa estar ancorado com saberes escolares
gue dialogam com o contexto social vigente e, deve ser envolvido por metodologias e
recursos diversos, explorando as diversas linguagens do conhecimento: musicas, filmes,
cartazes, parddias, producdes artisticas e cientifica. Por meio de um trabalho pedagdgico
docente pautado na valorizacdo e construcdo do conhecimento de modo dialética, ha
possibilidade de relacionar os contetidos historicamente construidos e a realidade e histdria de
vida dos estudantes idosos. Para isso é necessario que eles saibam os seus direitos,
principalmente no ambito da educacdo a fim de que possam e formar cidadaos capazes de
decifrar distintas realidades sociais, analisar as politicas estatais e exigir seus direitos, muitas

vezes, negligenciados pelo Estado.

Aprender a ler e escrever se faz assim uma oportunidade para que mulheres e
homens percebam o que realmente significa dizer a palavra: um comportamento
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humano que envolve acéo e reflexdo. Dizer a palavra, em um sentido verdadeiro, é o
direito de expressar-se 0 mundo, de criar, de decidir, de optar. (Freire, 2001, p. 59).

O entendimento da questdo social no trabalho pedagogico contribui para a
formagéo escolar do cidaddo e potencializa a pluralidade de ideias concebidas num ambito de
criticidade e diversidade humana, trazendo & tona a realidade da comunidade onde esta
localizada a escola e, podendo fazer os estudantes a acreditarem que quando negociamos
nossos direitos coletivamente conseguimos vitdrias para as populacdes mais vulneraveis e
para todos da classe trabalhadora.

O exercicio da cidadania deve ser praticado todos os dias através da
participacdo da populacdo nas instancias de controle democraticos, mas também nos
movimentos vinculados a diversas demandas que requerem do Estado sua intervencdo. As
pessoas idosas sdo sujeitos de direitos que contribuirdo para o processo de controle
democréatico encaminhando as demandas levantadas em suas pesquisas em sala de aula para o
poder publico, demandas essas que sao também coletivas, de educandos que poderdo através
da sua participacdo e inser¢do no ambito dos debates se motivarem a participar mais das aulas,
contribuindo para sua aprendizagem e para formacdo de sujeitos coletivos que se articulam
em prol da garantia dos direitos humanos via tomada de consciéncia.

A andlise da realidade escolar e das Diretrizes Curriculares Nacionais para
EJA e a Politica Nacional do Idoso numa perspectiva interdisciplinar aprofunda na discusséo
sobre o contexto escolar, no sentido de interpretar criticamente as areas de estudo no cotidiano
escolar em decorréncia da construgdo do conhecimento pelo estudante idoso.

E necessaria a realizacdo de atividades nas quais as areas do conhecimento
possam se integrar conduzindo o aprendizado da pessoa idosa na EJA para o contexto da
interdisciplinaridade, onde as discuss@es e 0s saberes escolares se integrem uma a outra por
meio do processo de ensino e aprendizagem que sdo transmitidos, dialogados e
compartilhados por professores e alunos no cotidiano educacional.

Segundo Freire (2021, p. 60):

Entendemos que a escola deva ser um espago de educacdo popular e ndo apenas o
lugar de transmissdo de alguns conhecimentos, cuja valorizacdo se da a revelia dos
interesses populares; uma escola cuja boniteza se manifesta na possibilidade de
formacéo do sujeito social [...] Queremos imprimir uma fisionomia a essa escola,
cujos trabalhos principais sdo os da alegria, da seriedade na apropriacdo e recriacdo
dos conhecimentos, da solidariedade de classe e da amorosidade, da curiosidade e da
pergunta que consideramos valores progressistas. Poremos todos os meios de que
dispomos a servico dessa escola necessaria. Ndo impor uma ideia, teorias ou
métodos, mas vamos lutar paciententemente impacientes, por uma educagdo como
pratica da liberdade (Freire, 2021, p. 60).
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Entretanto, precisamos compreender o “etarismo” na educa¢do e como as
categorias geracdo, género, raca e classe social podem refletir sobre a conducdo de praticas
concebidas sob a égide dos esteredtipos e que as praticas etaristas estdo presentes no alvo de
guem ataca a diferenca, e ambas séo historicamente construidas e introjetadas pelo Estado e
sociedade nos obstaculos que as pessoas idosas enfrentam em seus processos de vivéncia
(Farias, 2022).

Planejamos e direcionamos nossa agdo profissional para o entendimento do
"outro”, de suas vivencias plurais e processos traduzidos pelo sofrimento dos ardis do modo
de producdo capitalista, e ao nos colocarmos no lugar do "outro" saimos da posi¢do de
superioridade. Muitos por se julgarem detentores de um "saber profissional™ fazem seres
humanos em sua diversidade experimentarem as faces do poder institucional autoritario e suas
violéncias simbdlicas que sdo marcadas nos espacgos de reproducédo de estruturas sociais.

Em tempos de regressdo do Estado de Direitos, diante de termos passado
recentemente por um governo federal anterior neoconservador e ultraneoliberal, a devastagéo
¢ continua, e esses grupos continuam presentes na sociedade arquitetando destituicbes de
direitos, mas é necessario sair da esfera do que esta instituido e nos posicionarmos engquanto
estudantes, profissionais, educadores e pesquisadores criativos e capazes de conduzir praticas
profissionais competentes alimentadas pela perspectiva dos direitos humanos.

Segundo, Arendt!®, (2018, p. 123):

Em termos gerais, tem sido caracteristico das teorias liberais partir da hipétese de
que "a constancia do progresso... na dire¢do da liberdade organizada e assegurada €
o fato caracteristico da histéria moderna" e olhar cada desvio desse rumo como um
mero processo reacionério conducente a direcdo oposta. Isso faz com que passem
por alto a diferenga de principio entre a restri¢do da liberdade em regimes totalitarios,
a abolicdo da liberdade politica em tiranias e ditaduras, e a total eliminacdo da
propria espontaneidade, isto &, da mais geral e elementar manifestacéo da liberdade
humana a qual somente visam 0s regimes totalitarios, por intermédio de seus varios
métodos de condicionamento (Arendt, 2018, p. 123).

Entre essas questbes intermitentes o que podemos fazer enquanto
profissionais ‘“coerentes, competentes e conscientes” (Amaro, 2020a) da realidade concreta

que nos cerca e nos desafia, projetando possibilidades para criamos estratégias de acéo

18 En términos generales, ha sido tipico de las teorias liberales partir de la hipotesis de que “da constancia del
progreso... en la direccion de una libertad organizada y asegurada es el hecho caracteristico de la historia
moderna”, y considerar que toda desviacion de este derrotero es un proceso reaccionario de direccidon opuesta.
Esto conduce a pasar por alto las diferencias de principio entre la restriccion de la libertad en los regimenes
autoritarios, la abolicion de la libertad politica en las tiranias y dictaduras y la total eliminacion de la
espontaneidad misma que, de entre las manifestaciones mas generales y elementales de la libertad humana, es la
Unica a la que apuntan los regimenes totalitarios con sus diversos métodos de condicionamiento.
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capazes de melhorar a qualidade de vida das familias/sujeitos de direitos que atendemos a
partir dos diversos cotidianos de trabalho, especialmente no que se refere ao envelhecimento
da populacdo que vem apresentando demandas emergentes em mudltiplas e multifacetadas
expressdes da questdo social?

As classes populares e, sobretudo, as pessoas idosas enfrentam diariamente
0 estranhamento e a opressdo, muitos j& contribuiram efetivamente para a sociedade e, nesta
fase da vida sdo colocados a margem da sociedade, como um grupo de pessoas
“improdutivas”, minimizados em seu valor humano.

Segundo Faleiros (2015, p. 87-88):

A “dominagdo legitimada” se traduz concretamente pela disciplina que elas impdem.
A disciplina é fundamental para a manutencdo do poder. Ela comega ja na familia,
fortelece-se na escola e exigida em todas as institui¢des. A disciplina é uma
estratégia de transformacdo da clientela em sujeitos ddceis e Uteis. As instituices,
ao se apresentarem como problem salving, estariam realmente s6 mostrando uma
face, para desenvolver a disciplina social, o controle social, ndo estariam exercitando
0 papel de policiais, mas de policiamento politico, na dindmica das relacdes
estruturais e conjunturais.

A escola reproduz os esteredtipos cultuados durante séculos, tal como
aponta Patto (1999), a teoria da caréncia cultural que busca enquadrar os individuos em seu
“mundo da cultura” e que por fim os segregam, estigmatizam e dificultam a passagem pela
escola de individuos sociais que sdo nossos alunos e que apresentam suas singularidades e
particularidades e que podem romper com os rétulos do capitalismo na escola.

N&do podemos colocar tudo que vemos numa caixinha, ndo podemos de
nenhuma forma ter um olhar punitivo, mas sim temos que questionar os padrdes e entender a
realidade concreta a partir da historia de vida que os sujeitos nos apresentam ao longo de suas

vidas e que passam por nossas salas de aula e vidas, conforme destaca Isabel — S 2:

Sujeito 2 — Isabel: Nossa, até hoje, nds temos uma amizade 6tima com a minha
professora, muito boa com todos os alunos. Dentro da escola, ela ndo era como uma
professora. Ela agia como se fosse uma mae explicando tudo pra gente, sabe?
Essa professora é professora. Ela foi professora dos meus filhos e agora, em pouco
tempo, minha. Muito boa professora mesmo.

Assim Isabel - S 2, reflete sobre o acolhimento que tem de sua professora, o
gue perpassa uma amizade de anos e a questdo comunitaria da professora ter a incentivado a
voltar a escola, é a educacdo popular. A passagem de tempo da idosa mulher perante a
educacdo de seus filhos na infancia é vista enquanto pouco tempo, os vinculos s&o
fortalecidos no contexto da EJA a ponto de a idosa referir-se a professora como mée, talvez

esteja lembrando do tempo de infancia em que com vontade de estudar ndo tinha condicGes e
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de sua prépria mée o colo materno que poderia ter lhe ajudado nas licdes de casa. O que
remete também a professora regente na EJA a ser objetivada enquanto mée é a questdo de
género que perpassa as profissdes tidas como femininas como a Pedagogia e o Servi¢co Social
que atuam na base da alfabetizacéo e do cuidado.

Defronte e no combate contra este sistema desumano e desigual que nos
massacra, enquanto classe trabalhadora cotidianamente, sendo assim, urge a necessidade de
compreender as desigualdades de género, raca e classe social, mas também refletir sobre a
conducdo de praticas etaristas historicamente construidas e introjetadas pelo Estado e
sociedade nos obstaculos que as pessoas idosas enfrentam em seus processos de vivéncia, e
nos quais podem ser entendidos nas multifacetadas dire¢fes em que se apresenta o trabalho.

Quando uso a expressdo “paixdo da experiéncia”, ela engloba muitos sentimentos,
mas particularmente o sofrimento. E um modo de conhecer que muitas vezes se
expressa pelo corpo, o que ele conhece, o que foi profundamente inscrito nele pela
experiéncia. Essa complexidade da experiéncia dificilmente podera ser declarada e
definida a distancia. E uma posicdo privilegiada, embora ndo seja a Gnica nem,

muitas vezes, a mais importante a partir da qual o conhecimento € possivel (bell
hooks, 2017, p. 124).

Esta em percurso um processo de barbarizacdo da vida social e a revolugédo
ndo esta somente na matéria, mas no espirito do sistema capitalista, se somos relativamente
auténomos, o que explica vivermos numa razdo condicionados pelo “outro”? Por isso
entendemos a ética para irmos além da matéria entendendo as matrizes de opressao que se dao
no contexto da tomada de consciéncia e da vida social das pessoas idosas. O movimento do
espirito quebra paradigmas e faz com que os alunos/as da EJA idosos/as saiam muitas vezes
de um processo de neutralidade buscando ressignificar suas vidas e reconfigura-la através dos
estudos na EJA. Pelo conjunto das histérias de vida narradas percebe-se que as pessoas idosas
enfrentaram e enfrentam diversas violéncias multifacetadas no conjunto da sociedade
capitalista que os consomem pelo papel de responsabilidade que tem para suas familias, mas
que sobretudo ndo deixam de acreditar na Escola e em seu papel de resisténcia e emancipacao.

Desse modo, lidamos com aqueles que ja estdo educados. “Seja 1a quem
queira educar adultos na realidade pretende agir como guardido e impedi-los de atividade
politica” (Arendt, 2022, p. 261). Assim, compreende-se que a politica de educagdo nunca foi
prioridade nos governos brasileiros, devido ao que Arendt (2022, p. 261) denomina como a
crenca de que se deve comecar das criancas se se quer produzir novas condi¢des e que essa
devida crenca permaneceu sendo principalmente 0 monopdlio dos movimentos sociais de
feitio tiranico, que, ao chegarem ao poder, subtraem as criangas a seus pais e simplesmente as

doutrinam.
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Conforme Haddad e Di Pierro (2000, p. 126):

De fato, ao longo do século XX o percentual de analfabetos absolutos no conjunto
da populacéo veio declinando continuamente, alcangando na metade dos anos 90 um
patamar proximo a 15% dos jovens e adultos brasileiros. Em 1996, entretanto, quase
um terco da populagdo com mais de 14 anos ndo havia concluido sequer quatro anos
de estudos e aqueles que ndo haviam completado o ensino obrigatério de oito anos
representavam mais de dois tercos da populacéo nessa faixa etaria. Pesquisa recente
mostrou que sdo necessarios mais de quatro anos de escolarizacdo bem-sucedida
para que um cidaddo adquira as habilidades e competéncias cognitivas que
caracterizam um sujeito plenamente alfabetizado diante as exigéncias da sociedade
contemporanea, o0 que coloca na categoria de analfabetos funcionais
aproximadamente a metade da populagdo jovem e adulta brasileira.

Consubstanciado a isso Telles, (1999, p. 188) retrata que hoje no Brasil
nossa velha e persistente pobreza ganha ares de contemporaneidade e de modernidade por
conta dos novos excluidos, pela reestruturacdo produtiva em curso no pais. Adequadamente
coloca, “esse ¢ o lugar dos ndo direitos, da ndo cidadania. E o lugar no qual a pobreza vira
‘caréncia’, a justi¢a se transforma em caridade, e os direitos em ajuda a que o individuo tem
acesso, ndo por sua condicdo de cidadania, mas pela prova de que dela estd excluido”.
Segundo lanni (1989) a sociedade que fabrica a prosperidade econdmica fabrica as
desigualdades que constituem a questdo social, assim segue-se uma légica de mercado que se
fundamenta na exploracdo e dominacgdo, contrapondo-se a efetivacdo dos direitos humanos.

A perspectiva da reforma agraria tdo vislumbrada na alfabetizacdo popular
instrumentalizada por Paulo Freire passa a ser tdo temida ap6s o Golpe de 1964 pela ditadura
militar e essa cultura trazida passa a ser vista no decorrer dos anos de chumbo como antiquada,
como vulgar, levando as pessoas tidas como caipiras enfrentarem preconceitos e estereotipias
a partir de seu local de cultura, de seu territorio de vivéncias, ou seja, suas raizes rurais.

E essa cultura trazida passa a ser vista no decorrer dos anos de chumbo
como antiquada, como vulgar, levando as pessoas tidas como caipiras enfrentarem
preconceitos e estereotipias. E essa cultura trazida passa a ser vista no decorrer dos anos de
chumbo como antiquada, como vulgar, levando as pessoas tidas como caipiras enfrentarem
preconceitos e estereotipias a partir de seu local de cultura, de seu territorio de vivéncias, ou
seja, suas raizes rurais.

As pessoas idosas entrevistas foram todas moradoras do campo, 0 homem
do campo, que teve sua cultura diluida e tomada com preconceito autoritario das ideologias
urbanas. Segundo Martins (1975 apud Patto 1999, p. 103) “a economia colonial ¢ o fundo de
contraste sobre qual o capitalismo dependente esbogca 0s contornos sobre o caipira,

estabelecendo os fundamentos modernos de sua estigmatizagao”.
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O pequeno produtor rural se contrapde aos latifundiérios que nesse viés pelo
processo de modernizacdo conservadora muitas vezes venderam suas terras a prego abaixo do
mercado, produzindo o éxodo rural e a acumulacdo de riquezas e producao para 0s Donos do
Poder. Tudo que era deles o Estado tentou retirar, as terras aos poucos Ihes foram retiradas, a
cultura tida como Jeca é errada, sem educacdo, sem cultura, errada porque denuncia o Estado
e sua ideologia padronizadora aniquiladora do homem do campo. O pequeno produtor rural,
sem escolaridade, sem oportunidades, mas com a sabedoria traduzida de pais e mdes para
filhos, vem a insubmissdo a modernidade e légica capitalista do consumo desenfreado sem
respeito ao meio ambiente e a terra que produz os frutos de sua lavoura (Farias; Furlan, 2024).

No que toca a relacdo das pessoas idosas em sua infancia com seus pais, se

eram exigentes e/ou autoritarios, e de que forma:

Sujeito 1 — Maria: Meu pai gostava muito de fazenda... Dai meu pai tinha sitio dai
ele vendeu. Dai ele veio embora para a cidade. Meu pai faz, faz 32 anos que ele é
falecido... Dai eu fiquei na cidade, eu vim para a cidade quando eu tinha assim... eu
tinha, eu tinha... eu trabalho na cidade desde que eu tinha 13 anos. Eu trabalhava
aqui, pra mim mandar dinheiro pra eles 14 no sitio. Eles compravam coisas, faziam
uma comprinha... A minha vida foi assim hum. (olhar de tristeza).

Santos (2018) nos alerta que com a modernizacdo agricola o consumo
produtivo tende a se expandir e a representar uma parcela importante das trocas entre 0s
lugares da producdo agricola e as localidades urbanas, interpretando que a urbanizagdo
crescente € uma fatalidade neste pais, ainda que essa urbanizacdo se dé com o aumento do
desemprego, do subemprego e do emprego mal pago, e a presenca de volantes nas cidades
médias e nas cidades pequenas.

Segundo Silva (1996, p.105):

A questdo agraria se alia hoje a uma série de “outras” questdes, como a questdo
energética, a questdo urbana e a questdo das desigualdades regionais. Ou seja, a
questdo agraria permeia hoje uma série de problemas fundamentais da sociedade
brasileira. No fundo, todos eles tém a ver com o caréter parasitario que atingiu a
forma especifica como se desenvolveu o capitalismo neste pais.

Silva (1996, p. 105-106) compreende que a reforma agraria é bandeira de
luta, e expressa a reivindicagdo dos trabalhadores rurais pela apropriacdo dos resultados de
seu trabalho, garantindo-lhes o direito a sua producdo. A reforma agraria deve questionar a
forma que assumiu o desenvolvimento capitalista, que ocasiona a crise social. Mas, para
qualquer “pacto social” a ser estabelecido na dire¢cdo da luta de classes ira requerer o
isolamento dos latifundiérios e o atendimento das demandas dos trabalhadores rurais em sua

integralidade, conforme Veiga (1990, p. 83).
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A classe dominante é detentora dos meios de produgdo e consumo e diante
do que concerne o direito 0 acesso a terra pela Reforma Agraria ainda ndo fora concretizado
nessa conjuntura neoliberal, visto que o Estado capitalista consubstancia a permanéncia das
desigualdades sociais e a personalidade autoritdria € reproduzida nas relacGes de
compadrinhamento no voto de cabresto.

Faoro (2012) analisa algumas caracteristicas histdricas do Brasil em que se
imbricam arcaicamente a partir do coronelismo e obstaculizam o processo de municipalizagédo
e que se manifesta na ingeréncia nas politicas sociais publicas e seu direcionamento gerencial
na perspectiva do voto de cabresto e que atrapalham a conducdo do processo de
democratizacdo das aces, tendo em vista uma gestdo democréatica e participativa que oriente
0 caminho tecido em redes fundamentado na liberdade e relativa autonomia entre os
profissionais condutores de saberes, para propor acfes que tenham a dimenséo da superacao
da pobreza e de um horizonte de gestdo em politicas sociais com capacidade técnica e
politica.

Segundo Faoro (1975), no Brasil, prevalece uma cultura de coronéis que
entendem a coisa publica como extensdo do patriménio, onde se predomina o aliciamento do
voto e fraudes, muitas vezes utilizando-se de recursos violentos para com a classe subalterna.
A finalidade de garantir sua dominagao repercute em todas as esferas, nos poderes executivo,
legislativo e judiciario que se apropriam das estruturas e engrenagens administrativa e politica,
deslegitimando e derrotando os direitos da classe trabalhadora.

Chaui (2000, p. 7), ao comparar a hacao com semioforo, explicita o valor da
riqueza e do prestigio que nascem sob a acdo do poder politico, seguindo uma hierarquia
particularizada por disputas de poder e de prestigio, que nascem sob a acdo do poder politico,
fundada na concepcdo de propriedade privada e patrimoénio. Fica claro que os valores
principais da sociedade sdo o capital e o status social em detrimento do ser humano enquanto
individuo que merece respeito e condi¢des dignas de subsisténcia e cidadania.

Chaui (2000, p. 40), analisando o mito fundador e a sociedade autoritaria no
Brasil a partir considera que entre 0s anos 1950 e 1960 considera 0 mérito desenvolvimentista

e enfatiza que:

[...] o verdeamarelismo tradicional - o da rica e bela natureza tropical e o do povo
ordeiro e pacifico, ou o do carater nacional - sofreu um forte abalo, pois passou a ser
visto pelos promotores do nacional-desenvolvimentismo como signo da alienacéo
social dos setores atrasados das classes dominantes e das massas populares,
obstéaculo contra o desenvolvimento econémico e social, que seria obra da burguesia
nacional industrial moderna e das classes médias conscientes, encarregadas de
conscientizar as massas. Desse modo, o verdeamarelismo comparecia sob duas
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roupagens antagdnicas: numa delas, ele exprimia a maneira ingénua e alienada com
que se manifesta o nacionalismo natural e espontdneo das massas, as quais, dessa
maneira, reconhecem as potencialidades do pais para passar da pobreza e do atraso
ao desenvolvimento e a modernidade. Na outra, ele era o signo da propria alienagéo
social, produzida pela classe dominante do periodo colonial e imperial e difundida
por uma classe média parasitaria, caudatario da imagem que os imperialistas ou as
metrdpoles inventaram e que os nacionais, alienados, imitaram e prosseguiram.

A meritocracia é o eixo de construcdo do sujeito liberal ela apresenta uma
perversidade, levando os individuos ao individualismo exacerbado, contudo devemos fazer a
critica a tudo que é estrutural dando suporte para seja visto como objeto de transformacéo,
ndo podemos naturalizar as violéncias simbdlicas e apagamentos que sdo impetrados na vida
social dos individuos por isso fazemos o movimento de olhar para o passado e pensar no
presente.

Aqui fazemos a critica a meritocracia, afirmando que o Estado tem que
proporcionar politicas sociais capazes de melhoras as condi¢fes de vida dos sujeitos de
direitos pessoas idosas publico da EJA que viveram suas infancias no campo. Também
estabelecemos a critica a estratificacdo social que hierarquiza o0s sujeitos sociais em grupos a
partir de suas condi¢bes socioecondmicas, contudo ela serve-nos como base para
compreender as injusticas e as desigualdades sociais.

Nesse segmento de discussdo, enquanto a classe média sonha em virar
burguesa, ndo se reconhece como classe trabalhadora, separando as maes das classes
populares de seus filhos, para que possam explora-las ou explorar suas filhas ainda
adolescentes enquanto produto das relacdes sociais signatarias do liberalismo, racismo e
apontando para a divisdo e desigualdades inerentes a classe social, 0 progresso que a nagao
almeja parte da logica da meritocracia com cada um se esforcando individualmente para obter
condicdes de vida melhores, a producdo e reproducdo espiritual das relacdes sociais sdo
demarcados pela luta e classes (Farias, 2020).

Segundo Marx e Engels (2007, p. 280):

Particularmente nas condi¢des até aqui dadas, sempre que uma classe exerceu o0
dominio, sempre que as condi¢Bes de vida de um individuo coincidiram com as de
uma classe, ou seja, sempre que a missdo pratica de cada nova classe ascendente
necessariamente se apresentou a cada individuo dessa mesma classe como um
missdo universal e que cada classe realmente s6 conseguiu derrubar a precedente
libertando os individuos de todas as classes de algumas amarras que até ali os
prendiam — particularmente sob estas circunstancias se fez necessario apresentar a
missdo dos individuos de um classe que almejava o poder como missdo humana e
universal.

A familia brasileira e sua estrutura patrimonialista e patriarcal conduzem ao

mito fundador e a sociedade autoritaria, enquanto a popula¢do mais rica do mundo perfaz um
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contingente minimo de selecionados pela légica capitalista, a populacdo mais pobre vive
acidentada pela conjuntura. Nesta conjuntura se perfaz a intersecgao entre género, raga/etnia e
classe social para o entendimento da producéo de desigualdades e a educacao se manifesta por
meio dos instrumentos legislativo em direitos humanos, mas tambem é contraditoria por
trazer a ldgica capitalista de mercado onde se conduz uma educacdo tecnicista voltada
meramente aos interesses do mercado, onde sdo selecionados os fracassados e 0s ganhadores
pela perspectiva ultraneolibral (Chaui, 2000).

Sujeito 3 Anastacio: Meu pai era muito exigente para nos, ensinou nos andar na
linha né, ndo maltratava ninguém, sempre trabalhava. O dinheiro nos entregava tudo
na mao dele, sempre trabalhava. Eu mesmo trabalhava e na hora do pagamento s6
assinava o holerite ele pegava o dinheiro. Deixa eu te falar vou te dar um real para
compra um doce, ele ndo dava ndo, ele falava quando ele tomar conta do nariz dele
ele compra doce, meu pai era muito exigente para nés, meu pai era muito exigente
para nés nesse ponto. E tem o Davi que é meu irmdo, o Addo que mataram e a
Cleuzinha que minha mée perdeu, sdo, cinco, seis, sete, da oito comigo...

Para o filésofo Vazquez (2001), a moral no sistema capitalista é sempre
historica e estd relacionada a estrutura da sociedade, ao modo de producdo e quando a
estrutura muda, todas as estruturas que estdo sobre ela racham. Dessa forma, o progresso da
moral sé é possivel numa sociedade que ndo é capitalista. A moral nasce e se reproduz no
cotidiano, sendo palco da reproducdo e construcdo dos valores éticos. Pois, ao referir-se a
ideologia apontamos que os direitos humanos estdo relacionados a reflexdo ética que nos
aponta para moral, valores, normas e regras, além do que a ética tem a ciéncia como objeto.

E a subjetividade como fica? As pessoas idosas se percebem também nesse
processo e, mesmo quando sua condi¢cdo econdmica se emancipa isso ndo lhe és garantido no
campo da intelectualidade. A realidade, desse modo, é descrita e oralizada como ela esta no
presente e por meio dela fazemos um movimento prospectivo por meio de hip6teses, sendo a
pratica uma aplicacdo da teoria que dirige nosso olhar para o que deve ser mudado, e ndo
podemos mudar, transformar nada se ndo estivermos imbricados relacionados com a realidade.

Compreendemos as diligéncias da contradicdo presentes na educacédo
publica na EJA e nesse processo entendemos 0s processos subjetivos de nossos alunos,
quando fazemos o esfor¢o de interpretar a subjetividade nos posicionamos para ndo matarmos
0 contexto.

Véasquez (2011, p. 121-122) nos aponta:

A igualdade e desigualdade que agora temos em mente sdo os modos como 0s
homens se relacionam ou se tratam mutuamente. Dar um tratamento igual aos
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considerados iguais significa reconhecer que aqueles assim tratados compartilham,
acima de suas diferencas, certos tracos que, pela sua importancia que lhes é atribuida,
justificam tal tratamento. Por exemplo, tratar os homens (ou cidaddos) como “iguais
perante a lei” significa que quaisquer que sejam suas diferengas (de classe, profissao,
sexo, religido, ou de ideologia, idade e cultura), devem ser tratados juridicamente do
mesmo modo. Ao trata-los assim, ndo se nega que existam diferengas entre eles, mas
estas ndo justificam um tratamento desigual... Aqui temos, pois uma imbricacéo de
desigualdade e injustica que pressupde, por sua vez, a da igualdade e justica.

Segundo Maar (2003, 473) “a educagdo nao € para a emancipagao, portanto
para ela ser efetiva necessita ser critica da semiformagdo®’ real”, objetivada como resisténcia
na sociedade e presente na materialidade concreta entre os limites que se impdem a producéo
e reproducdo espiritual da vida humana. A emancipacdo é entendida enquanto elemento
central da educacdo, mas para ela ser real e efetiva, ha que ser efetivada na vontade politica,
por isso ela dever ser compreendida em suas contradi¢cdes, bem como toda democracia que
apresenta limites e possibilidades. Acreditamos que as possibilidades presentes na EJA em
relacdo a pessoas idosas se encontram na educacdo popular.

Para Freire (2021, p. 207):

A Educacdo Popular esta relacionada, em um primeiro momento, com a educacéo
das classes populares. Portanto, tem a ver com uma educacdo que poderiamos dizer,
em uma linguagem mais religiosa, “educacdo dos pobres”. Eu ndo gosto dessa
expressdo, mas tem a ver exatamente com a educacdo dos oprimidos, a educagdo dos
enganados, a educagdo dos proibidos. Pelo menos eu penso desta forma.
Precisamente porque eu penso assim, quando falo de Educacdo Popular, é que tento
que esta Educacdo Popular esteja, primeiro a servico dos grupos populares ou dos
interesses dos grupos populares, sem que isto signifique a coagdo dos direitos dos
grupos das elites. Ndo estou dizendo que devemos matar as criangas ricas, nem
negar-lhes educacdo. Nao € isto. Mas o grande objetivo da Educacdo Popular esta
exatamente em atender os interesses das classes populares que h& quinhentos anos
estdo sendo negados.

As contradicOes apresentam elementos subjetivos que impdem marcas e
contornos na vida das pessoas idosas que vem a frequentar a EJA. Nesse sentido, temos que
analisar o contexto social-cultural que engloba o individuo e a comunidade escolar fazendo a
critica da semiformacdo, analisando a industria cultural como elemento que faz com que 0s
individuos dentro de tal sociedade ndo tenham vontade propria, gerando desse modo, a
alienacdo e que sdo conduzidos a reproduzir a logica fetichizante da mercadoria.

Sujeito 3 — Anastacio nos apresenta em suas narrativas elementos para que

se possa entender esse processo.

170 conceito de "semiformacéo” foi originalmente desenvolvido pelo filésofo Theodor Adorno para descrever a
forma como a educacdo na sociedade capitalista tende a ser superficial, fragmentada e instrumentalizada. Adorno
argumenta que a semiformacéo ndo promove o desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia, mas sim
a reproducéo de ideologias dominantes e a passividade dos individuos.
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Sujeito 3 — Anastécio: Ah eu fiz curso de azulegista e fiz curso de computador em
Curitiba, né. S6 que a gente a gente fala, mas a gente esquece a gente ndo tem
computador, a gente tem energia. Se tivesse energia, computador, vocé podia ir
indicando as vezes umas coisas. Entdo, se eu tivesse luz em casa e comprasse uma
casa na cidade. Entendeu? Comprar a casa na cidade, ali o computador comigo, eu
posso até aprender mais. Entendeu? Aqui em Faxinal, pra vocé fazer curso, tem que
pagar. Entendeu? E na escola de 14, quando eu tava estudando, ndo pagava nada.
Fazia curso de computador, porque a gente fica muito tempo sem mexer com isso
dai, 0, o cara perde a pratica, né? Entdo, isso que é o problema. E negdcio de jogo
também, é um negdcio que a gente ndo... A gente que é crente evangélico ndo pode
mexer com negocio de jogo, né? A igreja ndo aceita. O engracado é que a igreja é
muito rigida se seguir ela. E boa seguir, mas é muito rigida. Eu batizei com 17 anos.
Entdo, 40 anos de crenca, para fazer uma... 250 horas quase de crenca. Eu tinha
vontade de estudar, no computador sim, aprendia sim. Muita coisa da pra vocé
aprender, mecanica, da pra vocé aprender em computador, né, de encanador né. L4,
onde eu estava aprendendo, tinha curso para eletricista, para pintor e para enganador.
S6 que era tudo pago eu ndo quis fazer, porque ficava muito pesado no bolso. S6 fiz
de azulejista, so.

Anastécio — S 3, relata as dificuldades tidas em municipios menores, a falta
de cursos gratuitos para formacdo ao mercado de trabalho e sobretudo geracdo de renda.
Entende-se que a educacdo deve caminha intersetorialmente com a politica de assisténcia
social, mas que o idoso em questdo ndo tem acesso a esses minimos sociais, estando
destituido das segurancas sociais afiancadas pelo Sistema Unico de Assisténcia Social - SUAS
que se da a partir da acolhida, renda, convivio ou vivéncia familiar, comunitaria e social,
desenvolvimento de autonomia e apoio e auxilio. Neste sentido o desenvolvimento da
autonomia 0 mesmo busca com a EJA, mas é visivel a falta de integracdo entre as politicas
um campo para a atuacdo do assistente social.

Anastacio também reflete sobre sua religiosidade e as praticas que ela
proibe, neste sentido tempos que interpretar a subjetividade da pessoa idosa, a sua religido e
uma base que o sustenta diante das dificuldades da vida. Embora ela seja alienante,
conservadora e paternalista, sendo que em relatos anteriores o idoso afirmou que a sua Igreja
ndo o auxilia, o que aparenta haver um preconceito pré-estabelecido diante de sua situacéo de
vulnerabilidade. Anastacio é uma pessoa humilde, simples, mas que busca questionar o que
consegue interpretar como ndo adequado, ndo ético e ndo humano. Entretando ha que se
separar a Igreja o mesmo frequenta de sua espiritualidade que é ampla, mas isso cai de
encontro com as proibig6es da Igreja o que faz com que ele ndo aceite trabalho com jogos no
computador. Sendo relevante também refletirmos de que forma esses jogos foram trabalhados
pedagogicamente, 0s objetivos e os fins sem atentar-se a formac&o escolar, reproduzindo um
formato que se desvincula do curriculo e apenas garantindo a manutencdo da passagem de
tempo hora-aula sem de fato de apropriar-se de formacéo de qualidade.

Assim, fazemos a critica & sociedade de massas, mas ndo sem antes
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compreender a configuracdo histdrica porque passa uma cultura e as contradi¢cGes imanentes a
esse processo que apontam para a individualidade exacerbada e, fazendo com que uma
sociedade capitalista reproduza relacdes sociais pautadas na manipulacdo comercial. Assim,
para buscar a esséncia desse entendimento temos que tomar cuidado para ndo cair em juizos
de valor criminalizando e moralizando a pobreza, estigmatizando os individuos em situacdo
de vulnerabilidade, ignorando as raizes estruturais da pobreza e perpetuando a desigualdade
social, sendo a educacéo para a cidadania é fundamental para que as pessoas compreendam as
raizes da pobreza e se mobilizem em prol de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A escola dentro de uma educacgdo popular deve se comprometer a romper
com os rotulos, os esteredtipos saindo de qualquer perspectiva que dé vazdo ao
neoconservadorismo fascista. A educacdo trabalna com o concreto pensado, com a
subjetividade e como educadores conscientes que devem se vincular aos seus estudantes em
favor dos processos de superacdo de todo o tipo de preconceito e estigma. Assim, por meio
dos direitos da personalidade humana vemos a politica educacional como um instrumento de
atendimento juridico as necessidades de dialogo, negociacdo, democracia e controle social.

Os aspectos da compreensdo da exclusdo social estdo inerentes as
expressdes da questdo social, pois a pobreza ndo € somente verificada a partir dos critérios de
renda, existe a propriedade dos bens de producdo e consumo que estdo nas maos da classe
dominante, sendo esses, fatores associados que geram a exclusdao e fazem com que uma
parcela infinita da sociedade ndo tenha como consumir. Pois o sistema capitalista necessita de
um exército de excluidos para se forjar e nos ajustes fiscais das crises do capital ele se
redireciona na via neoliberal gerando excluséo e necropoliticas estatais (Martins, 2008).

Esses elementos se situam mais particularmente no que denominamos

fascismo a brasileira, por onde Mota (2019, p. 138) afirma:

Essas medidas se desenvolvem em um cenario de potenciacdo da exploragdo do
trabalho, da expansdo da superpopulagdo relativa e do exército de reserva, formado
por homens e mulheres alojados no desemprego, na informalidade e no trabalho por
conta propria — o que afeta frontalmente a capacidade politico-organizativa dos
trabalhadores e trabalhadoras para resistir e lutar contra o desmonte de seus direitos
[..]. O ambiente da pequena politica, cotidiana, brasileira, acirrado pelo golpe
juridico-parlamentar-midiatico de 2016, é marcado pelo surgimento de grupos
reaciondrios com expressao e representatividade nas igrejas, nas manifestagdes
populares, no movimento de estudantes, nas universidades etc.

Por mais que tenhamos elegido um outro governo o de Luis Indcio Lula da
Silva (2023-presente), esses grupos apoiadores do antigo governo Bolsonaro (2019-2022)

ainda se encontram presentes, estdo no Congresso e em todos os locais onde se perfazem as
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relagdes sociais e a reproducédo da vida social pautada no neoconservadorismo.

Conforme Kell (2020), é o ressentimento que venceu as elei¢cBes durante o
periodo (2019-2022) no Brasil e que aprofundou os niveis de desigualdade social, inclusive
no ambito da educacdo. O ressentido € capaz de fazer atrocidades, de estabelecer
necropoliticas estatais e seu gozo é ver a destruicdo do Outro, o qual, considera distinto e
distante de suas ideologias e pertencimento, o ressentimento esteve governando o Brasil
trazendo consigo a reproducdo de um discurso que € fascista e que ndo respeita a diversidade,
corpos, existéncias diversas que habitam o pais.

Entende-se que a neutralidade ndo pode ser mais nossa opgao e que a critica
ndo é uma ideia, mas € 0 movimento entre o pensamento e a acdo em sua plenitude, pois deve
ter profundidade epistemoldgica. A critica € um exercicio intelectivo capaz de decifrar e
desvelar a esséncia a partir de sua relacdo imediata com o objeto estudado, sendo capaz de
revelar categorias a serem estudadas e decifradas pelos educandos a partir de uma conexao
com a realidade social, a conjuntura e estrutura apresentadas pelo Estado de Direito.

Para mais, a critica requer a reflexdo, e nos da subsidios para interpretar a
sociedade que vivemos e os percalcos e desafios que nos sdo apresentados na vida cotidiana.
Por meio dela direcionamos nossos pensamentos para a constru¢do de um mundo melhor para
todos e a EJA que abrange a educacdo de pessoas idosas trata-se de inclusdo social, de
garantia de direitos e de oportunidade de uma melhor qualidade de vida para essa populagao
que possui suas histdrias de vida marcadas pela exclusdo social, mas que, ndo se deixa abater

e procuram na educacao a reciprocidade e a justica social.

4.3.3 O papel da Autodeterminacgdo e Tomada de Consciéncia

Professores conseguem promover uma autoestima saudavel entre os estudantes
quando demonstram ter consciéncia de seu potencial e valoriza-lo. Isso nédo
significa que elogias devem ser distribuidos indiscriminadamente. Significa, sim que
chamar a atencéo para as qualidades de um estudante e incentiva-lo a trabalhar a
partir dessa base pode proporcionar a confianga necessaria que é chave para
construir uma autoestima saudavel (bell hooks, (2020, p. 184).

O olhar sensivel para o outro faz parte de um atendimento educacional e
profissional competente e coerente com a realidade que nos cerca, ser empatico € se colocar
no lugar do Outro e fazer um esforco intelectivo, no sentido, de compreender as
complexidades sociais e as situacdes e condi¢gdes adversas por que passam as pessoas que

chegam até nds desoladas pelo capitalismo.
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Sujeitos de direitos tem suas opiniGes, suas vozes, suas criticas que sao
tracadas por seus processos de vivéncias e experiéncias e acolher, escutar, estabelecer
vinculos para decifrar as intempéries que se fazem presentes e fragmentam a vida cotidiana €
trabalhar com a empatia, na direcdo da autoestima, o olhar sensivel, pois quando noés
educadores mostramos que nos importamos de verdade com as adversidades e cronificagoes
infundidas na vida de pessoas idosas 0s sujeitos de direitos por nos atendido se percebe nesse
processo de simbiose entre o individual e o coletivo.

A empatia € base que pode e deve sustentar todo educador que
verdadeiramente se importa com as mazelas criadas pela questdo social, se colocar no lugar
do Outro é entender as complexidades sociais e a vida dura, os fardos que carregam 0S
individuos sociais durante suas experiéncias de vida.

Segundo hooks, (2021, p. 89), professores dotados de uma visdo
democratica assumem que o aprendizado nunca estd confinado apenas a sala
institucionalizada. A autora compreende que a escola publica tem a funcdo de garantir o
letramento, e mais que isso, fornece a formacdo necesséria, € da escola a tarefa de ensinar a
ler e escrever e, com sorte, a se engajar em alguma forma de pensamento critico. Para tanto, a
empatia requer aproximacdo para com os educandos, criando vinculos que possibilitam um
melhor aprendizado, além de relagBes sociais de reciprocidade e mutualidade gerando o
fortalecimento da autoestima e possibilitando a processos de empoderamento.

Fazemos uso de nosso saber profissional para conduzir os educandos a um
aprendizado humanizado, quando o sujeito de direitos se sente acolhido, quando é escutado
verdadeiramente em suas palavras que possuem significados e sentidos diversos eles/as se
potencializam ao processo de aprendizagem, aprendemos mutuamente um com o Outro no
processo educativo e nos demostramos ser empaticos quando deixamos claro nos valemos de
suas queixas, de suas davidas, e os desafiamos a superar as questdes problemas de um mundo
desigual.

A industria cultural € inimiga da acdo e fragmenta 0 mundo entre o Util e
inatil. Conflitos sociais trazem consigo a reproducdo da vida social pautada na
individualidade, na personalidade humana fragmentada que liquida as pessoas e torna suas
vidas tristes e sem perspectivas de melhoras. Essas complexidades da vida social podem ser
enfrentadas pelo acolher, ouvir, conversar, sendo que, experiéncias sdo trazidas para sala de
aula, tendo em visto, a confianga dos educandos em seus professores. S&o situacdes que
podem ser trabalhadas a partir de aspectos da formacéao social que é orientada para a critica a

sociedade fragmentada e moderna.
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Entre as possibilidades de vivéncia num mundo fragmentado, diluido,
onde a modernidade traz desafios inimeros a pessoas idosas, no sentido, de terem que se
adaptar as novas tecnologias, as relacfes sociais diluidas, fragmentadas e rompidas pela tela
do celular. A velocidade do mundo moderno e seu bombardeamento de informacdes adoecem
pessoas a todo momento de criangas, a idosos, um mundo onde as pessoas nNdo possuem
tempo para nada, a relagbes sociais e espirituais sdo reproduzidas por vidas solitarias,
personificadas por uma cultura que subalterniza e/ou descarta o que ¢ considerado “velho”
para a sociedade moderna.

O sujeito 2, Isabel, demonstra em suas narrativas a respeito de suas
angustias com a sociedade atual, onde as relagdes sociais se tornam mecanicas, padronizadas
pelas telas, pelas conversas nem conexdo no olhar com o individuo, de sujeitos que estdo
aprendendo a ter um pensamento distorcido para que haja a adesdo aos valores superficiais

estabelecidos pelo colonialismo digital, na mecanizagéao das relagdes sociais.

Sujeito 2 — Isabel: Isso ai eu tenho na minha familia mesmo, disso ai, né? Que o0s
mais novos sao mais experientes que a gente, mas a gente sabe que os idosos tém
muita experiéncia pra dar, né? Mas os jovens ndo aceitam, né?... Angustia muito,
muito. Eu, eu, né? Eu ndo sei das outras, mas eu idosa, me angustia muito. Eu gosto
de falar e a pessoa olhar pra mim. Eu t6 explicando uma coisa pra pessoa. E o outro
ta olhando pros lados, pra mim eu largo, eu paro, ndo falo mais. Eu saio, saio. Eu
tipo assim, dai eles ddo. Pra mim, eu, acho assim que... Ah, idoso ndo sabe o que
fala, deixa pra l4, né? S6 que dai, passando um tempinho, esse jovem vem perguntar
pra mim o que ja aconteceu com isso, isso ai. Vem perguntar, o que a senhora tava
falando mesmo, que eu ndo prestei atencdo? Falei, se vai me ouvir, eu vou falar. Ai
eu falo, né, das coisas que aconteceram comigo, com 0S jovens nao estdo
acontecendo, né? Ai, tem tanta coisa pra falar... Nem todos séo assim. Mais é igual
eu chamo a aten¢do dos meus filhos, das minhas noras, mas nora € nora, filho é filho,
né? Vou conversar com eles. Eles estdo ali no celular. Escuta, pde esse celular ai,
presta atencdo, olha. Olha em mim, olha no meu olho aqui que eu t6 falando. Porque
muitas vezes, vocé ndo entende as coisas, mas pelo olho, pela boca, vocé entende
que eu t6 falando. Vocé ndo ta entendendo agora, né? Mas se vocé tiver olhando em
mim, vocé entende melhor as coisas que eu acho, né? Eu pra conversar com a pessoa,
eu largo tudo pra conversar com aquela pessoa. Eu ndo fico fazendo uma coisa,
fazendo outra, ndo. Eu tenho de olhar pra pessoa. Eu sou uma pessoa assim. N&o sei
se eu sou errada, se eu sou certa, mas sou assim.

Nesse contexto entra a importancia da familia vista como elo de
centralidade na ligacdo da vida do estudante com a escola. Temos a compreensdo de que
estamos situados num ambiente contraditorio e que muitas vezes apresenta as faces da
excluséo na vida das pessoas idosas, entendemos que este deve ser o lugar de fala das pessoas
idosas. Pois, somente elas vivenciam o0 que € e quais sdo os sentidos da velhice, e para
avancar no entendimento destas contradicdes e desigualdades, visualiza-se a importancia da
oralidade, como um campo a ser desvelado, e a histdria de vida de pessoas idosas.

Todo processo narrativo traduz as vivéncias e experiéncias de vida dos
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sujeitos de direitos no capitalismo moderno, fatos da vida cotidiana dos individuos sociais
estdo atrelados com a sua vida na educacgéo, seja durante a infancia, seja na fase adulta e na
fase idosa, desses fatos fazem parte angustias, que sdo conduzidas sobre as personalidades
humanas a partir da égide do sistema capitalista que produz e reproduz relagdes sociais
desiguais em que o individualismo é palco da reproducéo social.

Segundo Kell, (2020, p. 184):

A medida que se transforma a memaria em narrativa, ou em histdria, tornamo-nos,
paradoxalmente, menos sensiveis ao que um dia foi sofrimento quase insuportavel.
Talvez essa dessensibilizacdo seja a Unica forma de impedir o recalque, a fuga
psiquica diante das representagdes associadas a experiéncia da dor. Mas as
narrativas da memdria, com sua riqueza imaginaria e seu poder de estabilizar o
trauma em uma rede de representacBes, ndo sdo garantias contra o ressentimento —
podem ser também, veiculos do gozo ressentidos.

O ressentimento é categoria analitica que esta presente na vida social, ele
se materializa num mundo onde o caos se apresenta na vida das pessoas, e o individualismo
ataca as subjetividades inerentes ao ser humano, pessoas ressentidas atacam, dilaceram o que
foge da normalidade padrdo, ndo se escutam nesse processo, pois sdo 0 arquétipo da
reproducdo de relagbes autoritarias que ao mesmo tempo negam o seu Eu, sdo conflitos de
personalidade humana.

Segundo Crochik (2023, p. 25) “o preconceito diz respeito a um
mecanismo desenvolvido pelo individuo para poder se defender de ameacas imaginarias,
assim ¢ um falseamento da realidade” pois o medo de se identificar com a vitima do
preconceito faz com que os processos psiquicos dos individuos passem a lutar pelas suas
ideias. Essas ideias fragmentam-se entre o perfeito e o imperfeito, que invade 0s processos
psiquicos mais profundos, na tentativa de padronizar os comportamentos, causando aversao a
determinados grupos sociais, para a protecdo do acredita ser o seu Eu.

O recalque pode ser traduzido enquanto elemento que inibe a acdo dos
individuos sociais em detrimento de uma consciéncia plena e se faz presente nas relacdes
sociais alimentando pessoas ressentidas que ndo aceitam as pluralidades e a diversidade e as
pessoas idosas sdo estereotipadas através de seus corpos, de suas falas, de seus gestos, de seus
olhares, por uma sociedade que ndo aceita conviver com o diferente a partir das
transformac0es corporais que vao se perfazendo com a velhice.

Lembrancas da vida sofrida sé@o trazidas pelas pessoas idosas que apontam
seus sentimentos de fracasso, pois 0 mundo é forjado entre capitalismo, preconceitos de classe
social, 0 que pode apontar para a aporofobia, que é o medo e a aversdo da pobreza, em um

processo de destitui a empatia, onde o individuo preconceituoso se revela. E a escola imprime
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contetdos sublinhados pelo mercado, onde aprende-se para a logica de ajustamento ao
sistema capitalista. E apresentado um mundo com “vencedores e fracassados”, moldado no
que se denomina “sucesso”. Enquanto a meritocracia rege as relagdes sociais, sombras, lutas e
desafios sdo apresentados constantemente na vida dos oprimidos.
E a modernidade com suas sombras do passado, é apresentada na vida dos
sujeitos pessoas idosas, tal como nos narra o sujeito 3 - Anastacio.
Sujeito 3 — Anastacio: Al eu estudei muito tempo aqui em Faxinal, estudei la naquela
escola ali perto da... perto da Rodoviaria Velha, estudei bastante ali, ndo consegui
passar, sofri acesso, como eu te falei, acesso, e eu sai, entrei, estudar de pequeno,
fiquei o dia parado, tentei estudar la em Curitiba, 14 estava estudando bem 4. L&
estudava, |4 até o recreio, e ia estudar computador. Entendeu? Todo mundo ia
estudar computador. E ia fazer um negécio 1a, a pessoa desviava e tampava a caixa e
adivinhar que doce que era. E ganhava um prémio, né? E as escolas deles, eu
estudava la, e terminava o estudo, ia 14 fazer o curso de computador e voltava para
casa, 9 horas, 9, pouquinho por ai. E outro dia eu voltava para trabalhar de novo,
trabalho de computador, vocé viu? ... E ai eu fiquei parado e comecei a estudar de
novo. Agora estou comecando a desenvolver para fazer minha carteira (de
motorista), que eu usei pouca leitura, até gostei que as meninas da escola I4, eu usei
pouca leitura, muita coisa, ndo sei...Comecei a fazer a arte escola em Londrina, ai no
Exame de Vista passei, no outro, coisa la ai eu passei, s6 no psicotécnico que eu
reprovei. Agora eu preciso fazer autoescola fazendo as coisas, ai se vai passar. Me
deu uma vez metade do dinheiro de volta. Agora, se eu fago aqui, néo sei vou ver, se
vao dar uma forca pra mim.
Temos no Brasil uma justica que é baseada em preferéncias afetivas, no qual
pessoas sdo escolhidas para ter 0 acesso a ela, e que, representa-se diante do Outro que passa a
agir como crianca diante de pais amorosos, um amor que pode ter sido negado durante suas
infancias, e que esta falta é conduzida pelo paternalismo do Estado, este que, atualmente
minimiza os direitos da populacdo deixando as demandas ao encargo da sociedade civil (Kell,
2020).
As politicas sociais tém um desenho de intersetorialidade, se intercruzam e
sdo indispensaveis para o acesso, frequéncia e assiduidade a escola nas idades primordiais a
formacdo da crianca e adolescente, além de serem relevantes para que o acesso a EJA seja
consolidado. A falta de acesso a politicas sociais e, principalmente, a educacgdo traz consigo
pessoas marcadas e sofridas, e que, enfrentam cotidianamente as contradi¢cbes da modernidade.
S&o as complexidades da vida social e em meio a uma pauperizacao da vida,
e a exploragdo massiva do trabalho, muitas pessoas idosas vivem em condicoes
socioeconémicas que ndo dao possibilidades de se autossustentar, outras enfrentando a fase
idosa sem aposentadoria, depois de trabalhar a vida toda em casas de familia e/ou empregos
precarizados, ainda encontram forcas para acessar a escola que lhe fora negada, que por

politicas autoritarias e patrimonialistas levaram as criangas e adolescentes ao trabalho infantil
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e a um futuro sem garantias de acesso a previdéncia social.
Nessa contradi¢do o sujeito 3 — Anastacio expressa suas magoas, contando
particularidades de sua vida e as circunstancias que o motivam a denunciar aquilo que viveu,

0 que o reanima a seguir em frente.

Sujeito 3 — Anastacio: Estudei, no caso estudei eu e a mulher aqui. Dai estudavamos
eu e a mulher aqui, dai eu saia da escola e ia embora, dai ela ficava aqui ia fazer
farra com o homem pra baixo. E sempre a mesma coisa eu trabalhava fora, recebia o
dinheiro, oito reais todo més, tudo meio, mil e pouco, e ela pegava o dinheiro da
minha mao e passava para o cara. O cara fez, minha menina, ele ndo ia pra estar
junto. O rapaz queria estuprar minha menina mais nova, entendeu? ... minha
sobrinha foi 14 e chamaram a policia pra ver, ele se escondeu. E ela largou de mim
para ficar com ele e ela mora com ele 14 e trabalha pra tratar dele.

O relato de vida contado demonstra a forca e capacidade de enfrentar o
cotidiano, mediante as adversidades da vida, as histdrias de vidas de pessoas idosas na EJA se
sdo marcadas pelas exclusdes, pelas violéncias de género, raca e classe social. A tensdo com
que atravessa o sentido da vida para eles/as trazem o desencantamento.

Né&o obstante, reinem forcas buscando em sua autoestima a possibilidade de
ressignificar suas vidas, suas histérias e suas relacBes sociais que sdo produtos de suas
subjetividades, e que, contraditoriamente suas vidas passaram a ser regidas pela industria
cultural, que se rebate para 0 modo de ver a vida como as rela¢oes na fabris.

Assim revelam-se inflexGes, reflexdes de como poderia ter sido suas vidas,
que sao ressignificados a partir do momento que se encontram na EJA com seus colegas de
sala de aula e com os professores, mesmo revelando-se embates entre os educandos que
apontam para o bullying, em que pessoas ressentidas trazem a negacdo daquilo que
apresentam em seu interior e exteriorizam atravées de violéncias simbdlicas na vida escolar do
Outro marcadas pelas negac6es de direitos com foi submetida suas vidas.

Barreiro; Carvalho & Furlan (2018, p. 523) falam sobre importancia do
olhar sensivel para o outro, da interacdo com o outro e pelo outro via possibilidades de
compreender a inclusao escolar, sendo que, para 0s autores a tristeza se pode se transmutar na
alegria, “dadas as circunstancias em que essa passagem de um afeto a outro seja transmutada,

por exemplo, na relagéo professor-aluno ou aluno-aluno™.

[...] é inevitavel que existam algumas tristezas, mas é fundamental que as tristezas
possam ser trabalhadas para que ndo se torne algo destrutivo no processo de inclusdo
escolar, pois os alunos, tendem a se enamorar com a escola a partir da alegria
provocada pelas relagdes entre os corpos. Para o aluno sentir-se incluido na escola, é
preciso de um encontro com alguma coisa que os afete positivamente, volta-se para
0 ativar das paix0es alegres, evitando a passividade e a submissdo dos poderes
instituidos (Barreiro; Carvalho & Furlan, 2018, p. 523)
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Tem-se como desafio a construgdo coletiva de estratégias de acles
pedagogicas e sociais que possibilitem a inclusdo escolar de pessoas idosas na EJA que
possibilitem alegrias em sala de aula, que perpassem pela elevacdo a autoestima dos
educandos e que combata os traumas e tristezas deixados pelos preconceitos e pelo bullying
que deixa marcas e inibe as possibilidades de aprendizado de forma a transgredir o
conhecimento. Concordamos com a perspectiva de Silva & Furlan (2023) quando retratam
que ndo podemos educar se ndo cuidamos, pois o cuidado é fator primordial para a promocao
e garantia dos direitos a saude, educacao e qualidade de vida.

Para Kell (2020, p. 2024) descrevendo a partir da psicanélise sobre a
memoria e 0 trauma, que € aquilo ndo se conseguimos esquecer e que na mesma

temporalidade é intoleravel de recordar.

Lembrar como se produziu uma ordem injusta € condicdo para transforma-la ou
reparar socialmente o mal que ela causou. Mas ndo se pode lembrar tudo, o tempo
inteiro. O excesso de apego a memoria do passado impede a ousadia criativa, que é
sempre um salto no escuro. Impede a alegria inocente que nos permite, vez ou outra,
olhar o mundo com outros olhos.

A respeito dos relacionamentos que tiveram e como constroem e
reconstroem suas vidas, relatando a partir de sua sensibilidade humana, através de gestos e
aumento do tom de voz, demonstrando sua raiva e inquietude que problematizam sobre o
tempo historico do qual ele vive, inanimado grita e contando sua historia de vida demonstra
sua honestidade denunciando as trapacas que personificam a vida na sociedade capitalista
trazendo tempos de vidas marcadas de gente cortada. Ao adentrar o chdo da escola as pessoas
idosas se sentem parte, além da alfabetizacdo, os processos de sociabilidade requerem critica
ao ethos dominante em que se faz presente a barbarizacgao da vida social.

Sujeito 3 — Anastacio: Ah, porque... aquele tempo. Eu tinha vinte e poucos anos, né?
E? Porque eu casei com ela, eu era bem novinho, de tudo. Era bem novinho quando
casei com ela. Eu morei no Multirdo 4. Sabe o Multirdo? Sabe, morei no Multirdo.
Eu e ela. Eu morei com o pai no Multirdo. Dai 14 que eu a arrumei e levei ela pra &
Sujeito 3 — Anastécio: Estudei, no caso estudei eu e a mulher aqui. Dai estuddvamos
eu e a mulher aqui, dai eu saia da escola e ia embora, dai ela ficava aqui ia fazer
farra com o homem pra baixo. E sempre a mesma coisa eu trabalhava fora, recebia o
dinheiro, oitocentos reis todo més, tudo meio, mil e pouco, e ela pegava o dinheiro
da minha méo e passava para o cara. O cara fez mal para minha menina, ele ndo ia
pra estar junto. O rapaz queria estuprar minha menina mais nova, entendeu? Fiz pra
minha menina I4, minha menina foi pro que quer, minha sobrinha 14 e chamaram a
policia pra ver, ele se escondeu. E ela largou de mim para ficar com ele e ela mora
com ele la e trabalha pra tratar dele -, Eu casei com uma (outra) mulher em
Londrina. Dai ela tinha ciimes das minhas meninas, ndo podia conversar com
ninguém, ela estava se mordendo de ciimes. E ela falou, se quer fazer separacao,
nos separamos. Ela topou o fazer, eu fiz separacdo, ndo paguei nada. Ai vim embora
pra casa.
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S@o processos de vivéncias que requerem autoestima para que haja a
superacao das magoas psicossociais que lhes trazem aprendizados, mas também sofrimento, e
a escola para esses sujeitos de direitos € uma oportunidade de reflexd@o, de acéo e decisdo, de
decisbes amadurecidas que tem que tomar em suas vidas e que fortalecem, mesmo que
contraditoriamente, a autoestima e o empoderamento.

Por isso dizemos que nesse processo de modernidade hd sombras de lutas de
uma populacdo que se encontra a margem, sdo invisiveis perante a sociedade, mas que
buscam a cada dia nas labutas a sua autossustentabilidade.

Com relagdo a renda familiar, quando indagado se o recurso financeiro

oferece condicBes para seu sustento e/ou contribui para o sustento de sua familia:

Sujeito 3 — Anastacio: Ah, o papel ndo tem... Tem dia que se tira oitocentos, que se
tira o seiscentos, que se tira o setecentos, é assim, por més. Tem dia que tira R$ 500
e assim vai... Pra mim d4, pra mim sozinho da. Sozinho, sozinho, s6 eu e Deus... A
turma de Faxinal, ela ndo ajuda, né? Mais ajuda a turma de fora, que ajuda, porque
eu vejo a turma de Araponga, e eu vejo a turma de Araponga que tinha acabado o
meu gas, e eles ajudaram eu a comprar gas, mas a turma de fora, a turma de Faxinal,
ndo ajuda ninguém ndo. E que eu sinto humilhado, né, porque eu moro sozinho,
Deus tirou 0 meu pai, tirou a minha mée, né, entdo a gente mora sozinho, depende
da gente mesmo e eu me sinto meio humilhado, né, porque a gente fica meio
abandonado, né, meu irmdo ndo ajuda com nada. Se pedir pra ele fazer um frete com
20 e tem que ter dinheiro, pagar pra ele, ele faz. Se vocé quiser pegar um papel da
Canorpa, coloca ali. Se falar oh Davi te dou um dinheiro para pegar um papel da
Canorpa. E 30, 40 contos, 40 contos, cada. E assim. Mas se ndo pagar, ndo faz nada.
E dificil... mas ajuda, mas n&o ajuda n&o. E esse que é o problema. Em casa, falta luz
e falta 4gua, né, porque é para ter ligado a luz hoje. Os caras ndo foram ligar. E a
agua, pego o gato. Nao, na minha casa ndo tem, porque a minha luz eu vou ter que
pagar, tem trés taldes de agua para pagar. E se a minha sobrinha ajudasse, ainda vai
14, mas ela ndo ajuda, ela quer tudo na mao. A luz era para ter ligado ndao foram
ligar. Vou ter que ir 14 a Copel, ver se vao ligar de novo a luz, se vai ligar ou nédo
vai. E a 4gua, vamos pagar o més que vem, para ligar 14, a agua, s6 pagar os taldes e
ja liga. Vou pagar um pouco de taldo, e dai vou cancelar os outros pra pagar depois.
Entendeu? Eu uso vela. E vela ndo é um negdcio que vocé ndo... ndo vai estudar
com ela, né? Falar, vou estudar com essa vela aqui, ndo funciona. Com a vela
ndo da pra estudar porque, na mg, no mesmo jeito que a gente vai estudar com
a vela, ela gasta muito, né? Todo dia trocando de vela, as coisas... Ta certo, coisa
acabar. Mas a vela ndo funciona, ndo é quem nem energia (Sujeito 3 —
Anastacio), (grifo nosso).

Essa narrativa nos é contada com um olhar de tristeza, trazendo uma
profundeza na fala que em tom mais baixo revela-se no olhar de como se manifestam as
relacfes de producdo da promovidas pelo capitalismo, na vida dos individuos sociais, sem luz
elétrica na casa estudando a base de vela, o estudante da EJA tenta perseverar, os tentaculos
do capitalismo 0 esmagam, nesse contexto € promovido um caos diario na vida desses sujeitos
sociais. Em detrimento da justica social a vida e reproduzida em processos que rompem com a

autoestima de qualquer ser humano.



178

Revela-se 0 arcaico na sociedade moderna enquanto um contingente da
populacdo ndo tem acesso a nada, ao basico, uma parcela selecionada desfruta de enormes
privilégios e esses privilégios sdo materializadas na politica, no mercado, na sociedade civil e
no Estado pois a individualidade faz com que as relacdes publicas sejam tratadas como
privadas e muitos sdo selecionados pelos afetos daquele “pai” da classe dominante que
distribui migalhas a populacdo. S&o sujeitos de direitos empobrecidos que foram conduzidos a
margem da sociedade, e que sdo doutrinados a serem cordiais e a ndo se rebelar contra o
sistema em detrimento da vida de sofrimento em que o Estado brasileiro conduziu.

O Estado burgués tem o projeto de conduzir a sua populagéo por meio da
ideologia ao individualismo e a competicdo de todos contra todos, e isso sdo subterfugios que
vao se repetindo em cada consciéncia e inconsciente por meio da propaganda, da midia que
apresenta a cada tempo um ideal de individuo social a ser reproduzido. E esse mesmo Estado
de Direitos, tendo em vista, seu passado patrimonialista, age por meio de grupos de politicos
que estdo vinculados as raizes escravocratas e republicanas do Brasil, a politica € vista como
tradicdo passada de pai para filho.

Kell (2020, p. 198) considera que:

uma resposta caracteristica da neurose: em vez de perseguir da dire¢do indicada do
desejo, o sujeito escolhe a seguranca subjetivas, de “fazer o que deve ser feito”,
pensar de acordo com o0 que se deve pensar e reprimir ou ignorar fantasias que
desviem de um suposto caminho bem-sucedido. O que Freud chamou de covardia
moral do neurdtico consiste em tais escolhas por caminhos seguros, onda ndo haja
riscos de deparar com nada eu indique desejos contrarios ao caminho certo para uma
vida “normal”. Ou seja, vida chata.

O ressentimento é composto por queixas da vida coloca as pessoas como
sujeitos passivos de um processo que se “aparta da poténcia das pessoas e o seu processo de
agir e a espera passiva pelo cumprimento das promessas do pai bondoso (Kell, 2020, p. 194).
Surge das promessas ndo cumpridas e da passividade que elas provocam nos individuos que
os fazem ressentir entre pensamentos que obstaculizam o processo de criar, de produzir, de
fazer a critica e estabelecé-la em nossas vidas, para que possamos criar estratégias de acdo
condizentes com o rompimento com a estrutura social, quando o processo democratico
realmente funciona isso gera menos ressentimento. Pelo fato de que a verdadeira democracia
é a participacéo coletiva de toda a populagdo nas tomadas de decisdo do governo, entretanto a
tradicéo brasileira de dominacdo paternalista-populista tenta suprir a falta de um pai ideal, de
modo que, isso favorece as condi¢des do ressentimento.

Desse modo aqui compreendemos 0 ressentimento enquanto uma categoria

politica e que precisa ser combatida, uma das possibilidades seria 0 avango da democracia,
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mas para combater 0s preconceituosos e ressentidos politicamente e ideologicamente, ha que
se ressignificar os modos de vida que sdo apropriados pela logica capitalista de produgdo e
reproducéo das relacdes sociais.

Quando as pessoas idosas das classes populares, chegam perto de “vencer”
sdo tratados com preconceitos, recalque, ressentimentos, contidos no interior dos pensamentos
e da personalidade que dita as normas da classe média e mais favorecidas brasileiras, e que,
ndo conseguem e/ou sao indiferentes a compreensdo das estruturas sociais que envolvem as
relacBes sociais nos desafios que sdo impostos as nossas mazelas. A vida dessas pessoas
idosas apresenta dores, expectativas de uma vida melhor, expectativas de uma velhice digna e
saudavel e a EJA em sua esséncia acaba por trabalhar vinculos de afetividade e empatia com
essas pessoas valorizando o seu saber e apontando para sonhos e expectativas de uma vida
integrada ao sistema capitalista. Esse modo de producdo e reproducdo da vida social que
forjou suas infancias, trazendo responsabilidades para além da idade que tinham os
explorando via trabalho para manutencdo do ethos dominante, ou seja, uma ética a-historica
que molda a sociedade aos principios contidos no sistema capitalista.

Nesse sentido, a autoestima da poténcia ao individuo social e a empatia
compreende o lugar do Outro na sociedade vigente, criando processos de fortalecimento do
ser na educacgdo. As trajetdrias escolares das pessoas idosas podem ser compreendidas a partir
da interseccdo entre geracdo, género, raca e classe social, entretanto as subjetividades
inerentes aos seres humanos tornam os individuos Unicos e ao mesmo tempo plurais.
Observa-se que as idosas mulheres entrevistas eram de cor negra/parda e apresentaram muitas
particulas em comum em suas narrativas, mesmo sem perceber que se tratava da estrutura
racista, sexista e do preconceito de classe social, que afetou suas vidas.

Bispo dos Santos (2023, p. 39) nos relata que:

Fui criado de fazer o que mais os velhos faziam. Eles passavam o dia no engenho
produzindo rapadura, melago, batida e beneficiando a cana-de-aglcar com tracdo
animal. Nés criancas faziamos a mesma coisa, de brincadeira. BrincAvamos de
farinha de moagem, de fabricar engenho e produz, s6 que nossos bois ndo eram bois
vivos, eram bois artesanais. Eram frutos do que podiamos aproveitar, madeira do
mandacaru que esculpiamos. Brincavamos de ser adultos, de fazer o que os adultos
faziam. E assim aprendiamos a fazer tudo. Mas também, brincdvamos nos festejos
feitos a partir da arte local, da arte do nosso povo.

Cada narrativa apresenta suas particularidades, fazendo com que
compreendamos os diversos tempos histdricos, os espacos e territorios percorridos pelas
pessoas idosas. Essas pessoas sdo marcadas por dores, traumas e ressentimentos, mas também

pela busca da autoestima e de processos que ora se voltam ao empoderamento. O sujeito de
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direitos empoderado se incorpora nas subjetividades e vida cotidiana quando rompem com 0s
ardis do sofrimento e se nutrem da indignacdo lutando para reverter as iniquidades sociais
(Amaro, 2017, 2020a).

Cada narrativa traz consigo experiéncias (Thompson, 1981 apud Yazbek,
2009, p. 100) “o que faz serem semelhantes os depoimentos, apesar das vivéncias, ¢ a
experiéncia partilhada da pobreza, da exclusio e da subalternidade”. E experiéncia pessoal
que se traduz a partir da apreensao no mundo e das trajetorias das pessoas idosas entrevistadas
que se dao ‘em determinadas condi¢des sociais, que poderiamos chamar’ “campo de
caréncias” que na visao da autora se configura as caracteristicas do sistema de privagdes tendo
um Estado minimo para a classe trabalhadora e maximo para a burguesia. Desse modo
compreendemos tal qual Yazbek (2009) que a realidade das pessoas idosas participantes desse
trabalho é estruturada a partir de muitas facetas da pobreza, da exclusdo e da subalternidade,
mas que também é composta pela “continua recriagdo de estratégias de levar a vida e de lutar
pela sobrevivéncia a cada dia” (p. 101).

Para Drummond de Andrade (2012, p. 23) “sdo tempos de gente cortada” e
salientamos que de um mundo deformado, composto de relacGes sociais sem solidez, em que
a vida humana, sobretudo, para pessoas idosas passa a nédo ter valor, por ser vista, como
antiquada, vencida, tal como as relacbes de mercado, o velho é considerado produto
descartavel. Desse modo, temos que LUTAR junto a populagdo idosa, para que a legislacdo
gue remete aos seus direitos seja verdadeiramente cumprida por meio de acdes criativas e
capazes de transformar e/ou ao menos amenizar as sequelas da questdo social contidas nessa
realidade. AcGes que potencializem a discussdo e o debate para viabilizar o acesso a EJA a
pessoas idosas, com publicizacdo de informacgdes sobre a modalidade de ensino, para que caso
tenham a intencdo de retornar aos estudos ou progredir neles, saibam e tenham a

oportunidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A escola sendo uma instituicdo educacional tem como objetivo oferecer e
assegurar acesso e permanéncia, garantindo igualdade e condicdes para que os alunos
desenvolvam suas capacidades e aprendam o0s conteldos necessarios para construir e
desenvolver a compreensao da realidade e de participacdo, condicdes estas fundamentais para
0 exercicio da cidadania na constru¢cdo de uma sociedade democratica. A escola busca
assegurar aos alunos a plena formacédo e o desenvolvimento de suas potencialidades, como
elemento de autorrealizacdo e preparagdo para o trabalho e exercicio da cidadania,
fornecendo-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. Atingindo assim o
objetivo primordial da escola, a formacdo humana integral de todo estudante que passe por ela.

Devemos forméa-los enguanto seres conscientes de que seus interesses
particulares devem ceder espaco aos interesses sociais. Falar em EJA ¢é falar dos reflexos das
relacfes sociais, sejam através dos seus valores, necessidades, normas e/ou regras. O que
precisa ficar claro € que o educador precisa despertar no aluno que a EJA néo se resume numa
coletanea de teorias, mas num esforco coletivo de reflexdo que busca promover o bem-estar
individual e social. Para isso, podemos trazer a realidade de cada aluno a discussdo: com suas
preferéncias musicais, religiosas, situacdo social envolvendo-o como responsavel pela vida
social que tem, bem como esclarecendo as causas e consequéncias de suas relagdes. Sem,
contudo, deixar de trabalhar os conteudos estruturantes e basicos a cada modalidade de ensino.

Entende-se por contetdos estruturantes os conhecimentos de grande
amplitude, conceitos, teorias ou praticas, que identificam e organizam os campos de estudos
de uma disciplina escolar, considerados fundamentais para a compreensdo de seu objeto de
estudo/ensino. Esses contetidos sdo selecionados a partir de uma analise histérica da ciéncia
de referéncia (quando for o caso) e da disciplina escolar, sendo trazidos para a escola para
serem socializados, apropriados pelos alunos, por meio das metodologias criticas de ensino-
aprendizagem. Sdo eles que identificam e organizam uma disciplina escolar. A partir deles,
advém os conteldos especificos, a serem trabalhados no cotidiano escolar.

Por serem historicos, os conteudos estruturantes sdo frutos de uma
construcdo que tem sentido social como conhecimento, ou seja, existe uma porcdo de
conhecimento que é produto da cultura e que deve ser disponibilizado como conteudo, ao
estudante, para que seja apropriado, dominado e usado. Esse é o conhecimento instituido.
Além de esse saber instituido, pronto, entretanto, deve existir, no processo de

ensino/aprendizagem, uma preocupacdo com o devir do conhecimento, ou seja, existem
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fendmenos e relagdes que a inteligéncia humana ainda néo explorou na natureza.

As aulas com metodologias e recursos diversos, atraves de musicas, filmes,
cartazes, parddias e sobretudo debates podem possibilitar entrar na realidade os alunos que
devem vivenciar a velhice de maneira saudavel e digna. Para isso é necessario que eles
saibam de seus direitos, principalmente os direitos no ambito da educagdo que poderé formar
cidadaos capazes de decifrar distintas realidades sociais, analisar as politicas estatais e exigir
seus direitos muitas vezes negligenciados pelo Estado.

E importante que os processos educativos busquem garantir direito as
pessoas idosas de frequentar a escola em tempo diferente e, futuramente, desenvolverem o
processo de emancipacgao por meio da formacao escolar. Temos que trincar a estrutura através
de nossas micro acOes até que ela venha a desmoronar diante de um movimento interno no
qual a mudanca social venha a ser percebida, e para onde essas mudancas estdo nos levando.
Pois como educadores precisamos analisar o tempo e todos 0os movimentos do contexto, a fim
de que possamos permitir que o lugar social do excluido de condicbes seja palco de
empoderamento e superacdo de desigualdades para a construcdo de sua histdria enquanto
incluido.

Portanto, de posse de alguns conhecimentos herdados culturalmente, o
sujeito deve entender que isso ndo é todo o conhecimento possivel que a inteligéncia tem e é
capaz de ter do mundo, e que existe uma consciéncia, uma necessidade intrinseca e natural de
continuar explorando o “ndo saber” (Chaui, 2000), a natureza (Vazquez, 2001).

Entendemos que numa sociedade capitalista a autonomia do ser humano €
relativa, por mais que se consiga alcanca-la é relativa e é obstaculizada pelas cronificagdes
impostas pelo sistema capitalista, dessa forma muitas vezes eles/as chegam aos seus limites
em relacdo a saude mental, tendo em vista a industria cultural e os processos que levam a
submissdo e subjugacédo das pessoas idosas.

A salde mental da pessoa idosa é um desafio e numa EJA com educandos
idosos, essas questdes podem aparecer na sala de aula, a soliddo, a depressdo, a falta de
cuidados para consigo, a dependéncia de cuidados em relacdo a familia, 0 que nos permite
criar estratégias coletivas de acdo para transformar uma ordem social injusta, buscando a
reparacao das injusticas sociais. Nesse sentido a importancia de trabalhar a afetividade, a
autoestima, com empatia, para a construgdo do empoderamento.

Para hooks, (2022) “o compromisso de servir as necessidades dos estudantes
ndo existe sem armadilhas. E uma pratica libertadora contra hegeménica que acontece num

contexto de dominagdo” (hooks, 2022, p. 42). Tal como a autora consideramos que estudantes
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que buscam a ajuda de professores progressistas costumam enfrentar desejos conflituosos.

Arendt (2022), considera que o passado langa luz sobre o futuro, nesse
sentido a historia de vida dessas pessoas idosas a partir de relatos de vida nos conduzem a
iluminar nosso conhecimento, a falta de reconhecimento desses sujeitos sociais pode ser um
projeto de Estado, em que a identificagdo com um Outro e a falta de reconhecimento séo
alheias a historia.

E a histdria de vida das pessoas idosas estd imanentemente articulada com a
historia do pais, a historia do estado e dos municipios onde residiram, por onde migraram e
por onde se sentem pertencentes. Desse modo, suas subjetividades tém valor, suas identidades
tém valor, seu corpo tem valor e ndo merece ser descartado no mercado, a EJA também possui
um valor imanentemente humano para essas pessoas, pois com 0 acesso a educacao eles/as se
sentem quase vingados, buscando superar cada desafio imposto, e tendo autoestima suficiente
para continuar com os estudos.

Entre outros desafios apresenta-se o trabalho educativo que observa e
compreende o educando a partir da realidade social em que ele esta inserido, sem julgamentos,
sem juizo de valor, pautado na ética em compromisso para com as demandas apresentadas
pelos estudantes. Um trabalho que requer acolhida, afetividade para que o ensino possa ser
produzido a partir de conteddos que desvelem realidades até entdo invisibilizadas para as
pessoas idosas, 0 ensino que se adapte ao nivel de compreensdo e estimule o educando a
adquirir mais conhecimento, um ensino que extrapole e que entenda as pessoas idosas em suas
singularidades, pluralidades e esséncia humana.

Sendo necessario compreender que dentre os desafios dessas pessoas se
encontra 0 combate ao etarismo, eles necessitam serem vistos enquanto sujeitos de direitos do
processo de educacdo, pois suas historias de vida traduzem dores, traumas traduzidos na
cronificacdo. Mas que em certas situacfes conduzem a processos 0s levam as superagoes, e
quando damos voz a esses sujeitos de direitos, sua autoestima é revelada, suas sensibilidades
sdo reveladas e nesse sentido eles se sentem empoderados a continuar lutando por dias
melhores, contando com a educacdo em suas vidas, através da EJA.

Tal como Freire (2019) recusamos a pensar que mulheres e homens estejam
fadados, como destino certo, a viver a negacdo de n0s mesmos. Pois se Nosso corpo €
consciente, nosso ser é inacabado e historico, precisamos tanto, para estar no mundo, de
alimento quanto de ética. “A luta dos homens e das mulheres ndo teria, para mim, o sentido
que tem, se ndo houvesse esse fundo ético em que se dao as experiéncias de comparacao, de

critica, de escolha, de decisdo, de ruptura” (Freire, 2019, p.123). Os individuos sociais, as
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subjetividades e as diversidades humanas seriam todos, ao todo tempo, tristonhos,
desestimulados se me provassem cientificamente que leis histéricas ou naturais se
encarregariam de superar os desencontros humanos. Ha marcas de liberdade no modo e nos
significados de como vemos o mundo, de modo que, nem tudo esta determinado,
preestabelecido porque a vida é movimento

A luta contra o capitalismo estd no combate a sua perversidade intrinseca,
na sua natureza anti-solidaria, a insensibilidade absoluta da dimens&o ética da existéncia
humana e a naturalizacdo da maldade imposta pelas revolucdes tecnoldgicas neoliberais que
se sustentar particularmente em garantir a seus escolhidos o conhecimento e a seus destituidos
0 acesso a educacao. O trabalho educativo na EJA com as pessoas idosas deve ser presencial,
garantindo o contato do professor com o educando, sujeitos que foram privados do acesso a
informatizacdo do mundo moderno e que sdo alfabetizado num processo que envolve
afetividade, amorosidade, acolhida, fortalecimento de vinculos, estd ai a importancia da
Educacdo voltada para os interesses das classes populares, pois através dela ha melhorias na
vida como um todo e a consciéncia do educando passa a ser movida por processos cognitivos
de significacéo e ressignificacéo.

Se sentem fortalecidos por estarem aprendendo, dizendo que ndo ha idade
para aprender, e diante disso, fazem a critica ao sujeito ressentido e preconceituoso que
acredita que a sociedade € como prateleira de mercado com validade de produtos, no qual as
pessoas idosas devem ser descartadas. Se empoderam no sentido de realizar a critica e
compreender esses processos, que ndo deixam de os deixar com dores 0 que remete a relacbes
sociais individualista que se pautam na cronificagdo de um mundo que pouco se importa com
a velhice, por isso o Estatuto do Idoso, passou a se chamar Estatuto da Pessoa Idosa no
contexto do Brasil, em que as pessoas idosas sdo indispensaveis para a manutencdo da vida
social.

Diante dessas situagfes que remetem as complexidades sociais do mundo
moderno o trabalho educativo com pessoas idosas na EJA pode revelar a sensibilidade de
individuos plurais que tem suas historias de vidas sublinhadas por resignacéo, mas que, nesse
processo de subordinacdo eles se revelam sujeitos de direitos, que lutam para ser estudantes,
que lutam para ser vistos, acreditando no potencial da educacdo em suas vidas e
empoderando-se diante das complexificacdes que lhes sdo reveladas.

Se todos eles se percebem nesse processo educativo, € uma questdo que
deve ser compreendida a partir das singularidades e particularidades de cada individuo social,

das contradicbes que enfrentaram durante suas vidas, das marcas que ficaram em seus
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sentimentos e corpo. Isto posto, as vivéncias de cada individuo singular implicam sua
autoconsciéncia que ora se particulariza pela critica ao que esta posto no poder institucional,
nas relagdes sociais e na cultura. E que muitas vezes se constitui da cordialidade sob a égide e
resquicios do patrimonialismo que leva a sociedade ao conformismo diante das contradigdes
sociais.

A democracia que estd em crise, necessita de fortalecimento e construcéo
coletiva, para que possamos combater o ressentimento que chegou ao poder em 2016 e ficou
até o periodo de 2019 e que causou uma devastacdo nas politicas de educacdo, inclusive na
EJA. Os grupos conservadores ressentidos estéo a espreita e diante de sua neurose e covardia
moral agem oprimindo a sociedade de acordo com o que é designado por lideres com a
personalidade autoritaria.

Neste sentido Crochick (2023, p. 98): “a desorientacdo e o desespero
marcam a fragilidade do eu como autoconsciéncia, que ndo podendo mediar adequadamente a
relacdo entre o individuo e a sociedade entrega-o diretamente a ela, aos representantes sociais
de sua tendéncia regressiva”. As relagdes sociais no capitalismo se d&o a partir de um padréo
ideal de beleza e pessoas idosas sdo vistas como feias, sendo que nas relagdes de mercado o
que esta velho é vencido deve ser jogado fora, na lata do lixo. Formas degradantes de relaces
sociais que impde a barbarizacdo da vida social sdo conduzidas por um Projeto de Estado em
que a essas pessoas ndo sao valorizadas a partir de suas historias de vidas e as complexidades
sociais Ihe imp&em condicionantes de vida precarizadas.

A partir a analise das narrativas percebe-se que a EJA € fundamental para a
melhoria da qualidade de vida das pessoas idosas entrevistas. Em meio a todas as contradigdes
sociais enfrentadas por eles/elas durante suas infancias, adolescéncia, juventude, vida adulta e
fase idosa vemos que 0s sujeitos pensam na EJA enquanto fortalecimento de vinculos de
autoestima, afeto. E buscam o empoderamento pelo acesso a escola que lhes fora negar
durante suas infancias. O que aponta a divida do Estado para com esse segmento de pessoas
que transitam nas esferas do trabalho informal, na fase idosa, ainda sem direito a
aposentadoria por terem trabalhado desde suas infancias e adolescéncias sem vinculos
empregaticios em trabalhos precéarios e informais.

No que se refere ao conjunto de pessoas idosas entrevistas na EJA, entende-
se que eles/as almejam a libertacdo dentro de um movimento de transformacdo que esta em
sua tomada de consciéncia que se da entre individuo, sociedade e a subjetividade. Assim por
meio das frestas e janelas abertas tentam reconfigurar suas vidas, por meio da afetividade do

letramento, da cidadania e da busca por direitos igualitarios em uma sociedade que € etarista.
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E direito da populacéo idosa ter acesso a EJA e de que ela possa orientar,
acolher e revelar o mundo, o mundo da leitura, o universo das palavras, a interpretacdo das
frases, textos, narrativas, poesias, € modos de vivéncias plurais respeitando a diversidade
contida na EJA que se revela com um mundo a ser decifrado e desvela por meio das
experiéncias de vida dos educandos. E essas experiéncias, seja em sua vida social, seja em sua
vida na escola se coadunam e se unem nas contradi¢des sociais que sdo enfrentadas por esses
estudantes. Suas vidas marcadas por sofrimentos, traumas, preconceitos sao ressignificadas e
pelo direito ao acesso a escola, passam a ter objetivos, sonhos, e a serem felizes durante o
tempo em sala de aula, pois os sonhos de uma vida digna e melhor nunca envelhecem.

As narrativas orais formam a base de sustentacdo para que pudesse-se
chegar ao mais proximo da realidade, conhecendo a trajetoria escolar da pessoa idosa na EJA
a luz da interseccionalidade, etarismo e cidadania na formacgdo escolar. Nesse contexto
apresentamos o que o passado vislumbrou e o que o passado prometia (Bosi, 2003), a historia
de vida das pessoas idosas apresentou-se constituida por marcas e sombras que sdo
invisibilizadas pela sociedade, pelo Estado e pela normalidade padrdo vigente. Desvela-se
que o etarismo faz interseccdo com outras formas de opressdao social, desfiliando
possibilidades de uma vida digna, mais justa e igualitaria, visualiza-se que muitas vezes eles
se reconhecem nesse processo, 0 que contribui para o fortalecimento de uma autoconsciéncia,
pois o trabalho com a memdria social faz com que apontem e denunciem as injusticas sociais
gue aconteceram para consigo e que criaram e ainda criam barreiras para o direito a Educacdo.

Compreendemos que “o contador de historias ndo estd mais presente entre
nos em sua eficacia viva” (Benjamin, 2018, p. 57), mas devemos combater no sentido de fazer
um exercicio de escuta, pois “o contador de historias € a figura no qual o justo se encontra
consigo mesmo” a historia dessas pessoas, apresenta sdbios que aconselham dado suas
experiéncias adquiridas durante toda sua vida. Gente marcada, gente sofrida, que sangram
através suas palavras que relatam aquilo que tem de mais intimamente seu, da forma que
aprenderam e ouviram a dizer. O colonialismo é uma ferida que déi constantemente, e produz
consigo, pessoas cortadas, pessoas marcadas por uma ferida infecciosa que consequentemente
sangra, pessoas sofridas que sangram a cada palavra dita, a cada rememoracdo narrada, mas
que diante de tudo, buscam ressignificar suas vidas através do estudo (Kilomba, 2019).

Suas singularidades e pluralidades revelam falta de acesso a direitos de
cidadania e a formacgdo escolar revelando intersec¢fes de desnudam opressdes e violéncias
simbdlicas sofridas por essas pessoas, ndo se trata de hierarquizar as opressdes, mas de fazer

uma andlise de cima para baixo, para que se possa refletir sobre os impactos na vida de cada
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individuo idoso.

Entre rétulos, estigmas, estereotipias que se traduzem pelo etarismo, o
racismo, 0 sexismo, e 0 preconceito de classe social que aponta em determinados casos para
aporofia e o padrdo ideal de beleza que rebate sobre a autoestima dos sujeitos, ndo se
declaram vencidos, de forma que, quando contam sua dignidade por inteiro rompem com
poder dominante. “A consciéncia critica ¢ a representagdo das coisas e dos fatos como se dao
na existéncia empirica. Nas suas correlagdes causais e circunstanciais” (Freire, 2022, p. 138).

Entretanto, a dominacdo do capital e as politicas neoliberais ndo Ihes
garantem a melhoria de sua condicdo socioecondmica e isso lhe és garantido no campo da
intelectualidade muito vagarosamente, conforme vao avancando nos estudos, eles contam
com a critica da vida cotidiana, dos processos de sofrimento enfrentados.

Conforme Adorno (2021) a Unica maneira de concretizar a emancipacao
consiste em que pessoas em geral pouco interessadas na emancipacdo educativa se orientem
com toda sua para energia para que a educacdo seja uma educacgdo para a critica, contestacdo e
resisténcia. Uma educacdo composta por individuos capazes de vencer a alienacao, a opressao,
a repressao, colocando no lugar da mera adaptacdo o confronto a consciéncia desleixada, que
ndo reflete, que é levada pelas falas, pela moral instituida e impede a identificagdo com o
principio da realidade. O autor aludido afirma que o individuo s6 sobrevive como nucleo
impulsionador da resisténcia, e para tanto, cria estratégias para trabalhar na direcdo da ruptura
e defesa de indivisibilidade entre teoria e pratica, uma praxis vista na acdo concreta,
transformadora capaz de tornar consciente a propria ruptura, resistindo ao que se encontra
instituido o que esta cristalizado nas estruturas da escola.

A sociedade capitalista € perpetuada pela estruturacdo de atos racistas,
moralizacdo da pobreza, sobretudo desigual, visando o sofrimento de pessoas idosas negras e
pobres, em que percorre a sociogénese do sofrimento. De modo que, para Noguera (2020, p.
17) o racismo é integrante de um complexo s6cio-historico que remete a um nucleo da ciséo
colonial que determina quem esta fora e quem esta dentro.

A sociogénese do sofrimento na perspectiva de Fanon (2008, 2020) se refere
as condi¢Oes que levam ao sofrimento psiquico pautado na origem social e/ou étnico-racial de
cada individuo singular em suas particularidades e totalidade. Torna-se importante destacar
esses elementos visto que duas participantes/sujeitos da pesquisa se declaram enquanto
mulheres negras, sendo que, “em relagdo aos agravantes herdados da época da escravidao que
causam dificuldades para a vida cotidiana, € feito de forma proposital um profundo siléncio

ou distor¢do pela negacdo da realidade” (Ribeiro, 2022, p 42).
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O papel social da escola pode ser o de conservar as estruturas em detrimento
de uma perspectiva inclusiva ou de se propor a uma perspectiva de transformacéo. Nesse
sentido temos que compreender as diferencas, como somos, como nos sentimos a partir dos
conceitos de incluséo e exclus&o.

Portanto, pode-se pensar em uma educagdo que procura evitar o
aprisionamento intelectual e a volta & barbarie criando possibilidades de resisténcia
pedagdgica concentrando na educacdo com vistas a defesa da indissociabilidade entre teoria e
pratica, a acdo pedagodgica transformadora na materialidade concreta, a defesa intransigente
dos direitos humanos e a emancipacéo (Farias & Furlan, 2024).

Compreendemos a importancia da educacdo na formacdo humana no
contexto de uma sociedade dividida em classes, onde a luta de classes se faz presente nas
dimensGes e direcBes que abrangem o curriculo escolar, os projetos escolares, os planos de
aula porque um projeto politico pedagdgico progressista sempre esta em disputa na sociedade
em que vivemos.

Fazemos uso de nosso saber profissional para conduzir os educandos a um
aprendizado humanizado, quando o sujeito de direitos se sente acolhido, quando é escutado
verdadeiramente em suas palavras que possuem significados e sentidos diversos eles/as se
potencializam ao processo de aprendizagem, aprendemos mutuamente um com o Outro no
processo educativo e nos demostramos ser empaticos quando deixamos claro nos valemos de
suas queixas, de suas davidas, e os desafiamos a superar as questdes problemas de um mundo
desigual.

O olhar sensivel deve sustentar todo educador que verdadeiramente se
importa com as mazelas criadas pela questdo social, se colocar no lugar do Outro é entender
as complexidades sociais e a vida dura, os fardos que carregam os individuos sociais durante
suas experiéncias de vida. Nesse sentido, a autoestima d& poténcia ao individuo social e a
empatia compreende o lugar do Outro na sociedade vigente, criando processos de
fortalecimento do ser na educagdo. As historias de vida das podem ser compreendidas a partir
da interseccdo entre geracdo, género, raca e classe social, entretanto as subjetividades
inerentes aos seres humanos tornam os individuos Unicos e ao mesmo tempo plurais.

Por meio da anélise das narrativas percebe-se que a EJA e fundamental para
a melhoria da qualidade de vida das pessoas idosas entrevistas. Em meio a todas as
contradicGes sociais enfrentadas por eles/elas durante todas suas vidas, observa-se que os
sujeitos/participantes pensam na EJA enquanto fortalecimento de vinculos de autoestima,

afeto e sobretudo aprendizagem escolar. Entre as bifurcacbes em seus caminhos vividos,
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buscam o empoderamento pelo acesso a escola que lhes fora negada durante suas infancias e
isso repercute na melhoria de aspectos relacionados a sua satde mental e social (Fanon, 2021;
Denardi & Lucchese, et al. 2022).

Nesse sentido, afirmamos que a reinvencdo do existir passa pelo
conhecimento das histdrias de vida, lutas, desafios e significados daqueles que foram
apagados pelo discurso histérico dominante, e compreende-se que pelo processo
metodologico de serem selecionados para serem entrevistados 0s sujeitos/participantes da
pesquisa se sentiram valorizados, sendo que a reinvencdo do existir passa pela
conscientizagao para um novo despertar.

Como contribuicdo dada a partir dos resultados dados pela produgéo do
conhecimento vislumbra-se a possibilidade da producdo de uma Formacdo de Professores
objetivando a qualificacdo profissional sobre as confluéncias entre as historias de vida, a EJA
e a memoria social da pessoa idosa em seu processo de formacdo escolar. Salienta-se que o
processo de formacdo escolar da pessoa idosa deve ser humanizador para garantir a cidadania
e pelas encruzilhadas da educacdo, da teoria social critica e do método dialético como
sustentacdo, pode-se construir possibilidades de acdes educativas que facam a diferenca na
formacao escolar da pessoa idosas. Sendo que, 0 rememorar, é recordar, € relembrar e envolve
o trabalho com a acolhida, afetividade, o fortalecimento da autoestima para com o estudante
junto a empatia do educador que atua numa perspectiva critica.
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ROTEIRO BASE PARA ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA

Parte A — Identificacdo do sujeito (pessoa idosa - aluno (a) ou egresso da EJA)
1) Qual a sua idade?

2) Qual a sua cor?

3) Qual a sua escolaridade?

4) Qual a sua profissdo?

5) Quanto recebe de salario?

6) Teu salario oferece condicBes de se autossustentar e sustentar sua familia?

7) Estado civil?

8) Cidade em que nasceu?

9) Vive com parceiro (a) atualmente?

10)  Ha quanto tempo vive com o (a) parceiro (a) atual?

11)  Vocé tem filhos (a)? Quantos e de que sexo? Moram contigo ainda?

12)  Caso tenha filhos, seus filhos (as) te apoiam ou apoiaram nos estudos da EJA?

Parte B — Experiéncias de vida que vivenciam os (as) alunos(as) e/ou egressos pessoas idosas
na EJA sob a perspectiva da interseccionalidade e da cidadania na formacéo escolar

1) Quando crianca, tua familia se constituia em quantas pessoas, tipo, pai, mée, irmas,
irmdos? E a ordem de nascimento dos mesmos, quem foi 0 mais velho homem ou mulher, os
do meio, homem ou mulher, e o cagula, foi homem ou mulher?

2) Como era sua relacdo com teu pai e tua mde. O teu pai era um homem exigente,
autoritario, como? Ou tua mae, também era autoritaria, de que forma?

3) \océ chegou a frequentar a escola em sua infancia? Até que série/ano pode frequentar
a escola?

4) Se tem irmdos e irmas, como foram as relagdes com eles? Em sua infancia seus irméos
e irmas puderam frequentar a escola? Alguns de seus irmaos conseguiram se formar na Escola
terminando a EJA, o Ensino Fundamental | ou Il, o Ensino Médio ou a Faculdade? De que
SexX0 e cor sdo seus irmaos que estudaram mais?

5) \Vocé sofreu algum tipo de preconceito em sua infancia?
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6) Descreva 0 (s) motivo (s) que te levou ao processo de desisténcia da escola e da
continuidade dos estudos?
7) O que te motivou a voltar a estudar depois de um tempo? Justifique.

8) Se chegou a estudar depois de casado (a) por quanto tempo permaneceu e até que
série/ano chegou a fazer?

9) \Vocé teve filhos? Como é o relacionamento de seus filhos com vocé? Tem diferenca
na relagdo dos filhos homens com as mulheres?

10)  Seus filhos puderam ou tiveram a chance de estudar? Até qual nivel de estudo eles
atingiram em suas vidas? De que sexo e cor € o seu (sua) filho (a) que estudou mais?

11)  \océ poderia me dizer quais sdo as suas maiores barreiras/obstaculos que enfrenta ou
enfrentou em relagéo a ser pessoa idosa aluno (a) na EJA?

12)  Alguém te tratou ou trata com preconceito por ser pessoa idosa?

13)  Alguém da comunidade ou de outro lugar ja te tratou com preconceito por ser pessoa
idosa que frequenta ou frequentou a EJA? Em que lugar foi, qual foi a sensacdo que vocé
sentiu e como VOoceé reagiu?

14)  Em quais matérias/disciplinas vocé sente mais dificuldade na sua formagéo escolar na
EJA? Por qué?

15)  Qual a disciplina que vocé mais gosta na sua formacao escolar da EJA? Por qué?

16)  Como é sua relacdo com sua/as ou seus professores/as na EJA?

17)  \océ poderia me dizer quais sdo suas expectativas futuras para a vida depois que
terminar EJA? O que vocé pretende fazer quando terminar seus estudos na EJA e se pretende

vir a realizar um curso de nivel técnico ou universitario?

18) O que vocé acha que a historia de vida escolar das pessoas idosas tem a nos dizer e
nos ensinar?
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