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VIDIGAL, Leticia. A TEORIA DA ATIVIDADE DE ESTUDO E A APROPRIACAO DO
ATO DE LER: O Trabalho com Géneros Discursivos nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. 2024. 217 f. Tese (Doutorado em Educacédo) — Universidade Estadual
de Londrina, Londrina, 2024.

RESUMO

A presente pesquisa, vinculada ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacao da
Universidade Estadual de Londrina, foi desenvolvida com base na seguinte
problematica: Quais os limites e as possibilidades da Teoria da Atividade de Estudo
para a formacao de leitores de uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental de uma
escola municipal por meio do trabalho com géneros discursivos? Objetivou-se,
portanto, compreender a relacdo entre a Teoria da Atividade de Estudo e a
apropriacdo do ato de ler de estudantes de uma turma do 4° ano do Ensino
Fundamental, por meio do trabalho com géneros discursivos, a fim de elucidar os
limites e as possibilidades dessa proposta didatica para a formacéo de leitores. Para
o0 estudo, pretendeu-se, especificamente: a) propor, aos estudantes, o
desenvolvimento de acfes de estudo, no interior da Teoria da Atividade de Estudo,
para a apropriacdo dos conceitos cientificos Carta de Reclamacé&o e Noticia, a partir
do ato de ler; b) compreender a relacéo entre a acdo de estudo anélise e a formacéao
de leitores; c) desvelar como a acédo de estudo modelagem pode contribuir com a
compreensao leitora, tendo em vista as caracteristicas discursivas e formais dos
géneros; d) demonstrar a relacdo entre a acdo de estudo transformacgé&o do modelo,
como possibilidade de reflexdo tedrica e autoria do estudante, para a formacéo de
leitores; e) indicar como a acdo de estudo sintese se relaciona com a formacgéo de
leitores; e f) avaliar como as a¢fes de estudo implicam na formacdo dos conceitos
cientificos Carta de Reclamacao e Noticia por meio do ato de ler e, dialeticamente,
como contribuiram para a formacdo de leitores. A metodologia consistiu no
experimento didatico-formativo, no interior da abordagem critico dialética.
Participaram da pesquisa quatorze estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental de
uma instituicdo municipal localizada no Estado do Parana, a professora regente da
turma - pesquisadora autora deste trabalho, e uma professora de apoio permanente,
durante os meses de maio a dezembro de 2022. O experimento didatico-formativo
foi gravado e as falas e acdes dos participantes da pesquisa foram transcritas em
diarios de campo. Para compreender o desenvolvimento dos estudantes no decorrer
das ac¢bes de estudo andlise, modelagem, transformacéo e sintese, foram utilizadas,
respectivamente, as categorias dialéticas analise e sintese, conteddo e forma,
esséncia e aparéncia e concreto e abstrato. Os resultados apontam para uma
aproximacédo entre a formacao de leitores e a Teoria da Atividade de Estudo, pois
foram desenvolvidas ac¢fes de compreensdo da esséncia dos textos e géneros
discursivos; de representacdo desta esséncia por meio de um modelo que fosse
pauta de questionamentos, reflexdbes e problematiza¢gbes, superando uma Visao
imediata; e alcance de sinteses a partir de um novo olhar sobre o objeto de estudo.
Observou-se desenvolvimento dos conceitos de Carta de Reclamacgdo, Noticia e
Leitura e limites relacionados a prépria conjuntura da sociedade, que evidenciaram a
importancia da formacao de professores e a reorganizacdo da educacdo escolar a
partir das novas exigéncias sociais para o0 desenvolvimento das capacidades
psiquicas dos estudantes relacionadas a Atividade de Estudo.

Palavras-chave: Teoria da Atividade de Estudo. Ato de ler. Géneros Discursivos.
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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ABSTRACT

The present research linked to the Program of Post-Graduation in Education of State
University of Londrina (Universidade Estadual de Londrina), was developed based
on the following problem: What are the limits and the possibilities of the Theory of
Study Activity for the training of readers from a 4th grade class of Elementary School
in a municipal school through the work with discursive genres? Therefore, it aimed at
understanding the relation between the Theory of Study Activity and the acquisition
of the act of reading of students from a 4th grade class of Elementary School,
through the work with discursive genres, in order to elucidate the limits and the
possibilities of this didactic proposal to the formation of readers. For this study it was
intended specifically: a) to suggest the students, the development of study actions,
within the Theory of Study Activity, for the acquisition of scientific concepts Letter of
Complaint and News, through the reading act; b) to comprehend the relation between
the action of study of analysis and the formation of readers; c) to consider how the
action of study entitted modeling can contribute to the reading comprehension,
considering the discursive and formal characteristics of the genres; d) to demonstrate
the relation between the action of study entitled transformation of the model, as a
possibility of theoretical reflection and student authorship, for the training of readers;
e) to indicate how the actions of study of synthesis relate to the formation of readers;
and f) to evaluate how the actions of study imply the formation of scientific concepts
Letter of Complaint and News through the act of reading and, dialectically, how they
contributed to the formation of readers. The methodology consisted of a didactic-
formative experiment, within the critical dialectical approach. Fourteen students from
the 4th grade of Elementary School from a municipal institution located in the State of
Parand, the class teacher, researcher and author of this paper, and a permanent
support teacher, participated in the research, during the months of May until
December 2022. The didactic-formative experiment was recorded and the research
participants’ speeches and actions were transcribed into field diaries. In order to
understand the development of the students throughout the study actions of analysis,
modeling, transformation and synthesis, respectively, the dialectical cathegories
analysis and synthesis, content and form, essence and appearance, and concrete
and abstract, were used. The results point to an approximation between the
formation of readers and the Theory of Study Activity, as actions were developed to
understand the essence of texts and discursive genres; representation of this
essence through a model that would be subject of questions, reflections and
problematization, going beyond and immediate view; and achieving syntheses from a
new perspective on the object of study. It was observed the development of the
concepts Letter of Complaint, News and Reading and the limits related to the
conjuncture of society, which highlighted the importance of teacher training and the
reorganization of school education based on new social demands for the
development of the psychic abilities of students related to the Study Activity.

Keywords: Theory of Study Activity. Act of reading. Discursive Genres. Early Years
of Elementary School.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Carta de ReClamaca0...........covuviriiiiiiiiicis i e e e e en e e e e e 68
Figura 2 — Video de Car0l LEVY.........ouuuiiiiiiiiiiiiiie ettt 69
Figura 3 — Assunto do texto elaborado pela turma..............cooooiiiiiis 72
Figura 4 — Resposta de E9 a primeira qUESTA0...........ccceeveiiiieeeeieiieiieee e 73
Figura 5 — Resposta de E9 a primeira qUESIA0.............cceiieiiieieeeeeeeeeeeeeeeve e 73
Figura 6 — Carta de ReCIaMAaGA0. ........cccoiiiiiiiiiiiiiee e 79
Figura 7 — Envelope da Carta de Reclamacdo em tamanho ampliado..................... 80
Figura 8 — Estudantes tentando descobrir o conteldo da carta................ccoceevveeenn. 81
Figura 9 — Carta com marcacdes de palavras eSSeNCIaiS.........ccceeeveveeeeeeeeerieeeeennnnnns 82
Figura 10 — Noticia sobre macacos mortos por surto de febre amarela em SP........ 86
Figura 11 — Noticia sobre o desaparecimento de uma cachorrinha.............c.c.......... 90
Figura 12 — Estudantes aguardando a NOtICia...........cccceeeeeiieiieeeiieeiiiieeeeeeieain e, 92
Figura 13 — Estrutura da Noticia elaborada junto aos estudantes................cccc.ee..... 93
Figura 14 — Noticia sobre o Festival da Matematica.............c.cccceeeeviiiniiiiciiiiiiiiieee 94

Figura 15 — Tarefa de estudo com etiquetas indicando os elementos discursivos do

[0 1] 1= (o T PPN 113
Figura 16 — Representacao sobre os conceitos de motivo, argumento e andlise...115
Figura 17 — Estudantes desenvolvendo a tarefa de estudo em duplas................... 116
Figura 18 — Representagao de EL2.........cccuuiiiiiiiiiiiiieieee e 118
Figura 19 — Representacao de EO............ oo 120
Figura 20 — Representac8o de ELL.........cooouiiiiiiiiiiiiiii e 121
Figura 21 — Representacao de EB............coovvviiiieiiiiiiiiiiiein s ee e e 122
Figura 22 — Representagao de E7........cccuiiiiiiiiiiiiie et 123
Figura 23 — Representacao de ES8..........ooooiiiiiiiiiiiiiieie e 124
Figura 24 — Questdes Sobre a NOICIa.........uiieeiiiieiieeeiceeeceec e 127
Figura 25 — Noticias pesquisadas em casa pelos estudantes...............cccceeeeeeeene 129
Figura 26 — Modelagem do género do discurso Noticia.........c..coeeveeeeeeieviriieiveeennnns 132
Figura 27 — Modelagem do género do discurso Noticia em novo texto.................. 133
Figura 28 — Legenda criada para modelagem da NotiCia............cccceeeeeeeeeeieiinnnnnn. 135
Figura 29 — Apoio da modelagem no momento da transformagao.......................... 152
Figura 30 — Estudantes explorando jornal impressos para escolha de Noticia....... 161

Figura 31 — Estabelecimento de relag&o entre imagem e texto escrito................... 161



Figura 32 — Carta de Reclamacé&o para avaliar estudantes............ccccceeeevceiirenenenn. 176
Figura 33 — Representacdo da compreensao leitora de E7...........couvvvvvvveciiieennennn. 177
Figura 34 — Questao para avaliar compreensao leitora............c.ueeveeeveeiieeiieeeneennnnnns 178
Figura 35 — Noticia presente no instrumento avaliativo..............ccccccvveeiiiiiiiinneeenns 183

Figura 36 — Estudantes realizando entrevista com o diretor da instituicéo............. 185



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Organizacdo das aulas em torno do género do discurso Carta de
Reclamacao: planejamento L.........oooo i 48
Quadro 2 - Organizagdo das aulas em torno do género do discurso Carta de
Reclamacao: planejamento 2..........oooeviiieiiiices i 49
Quadro 3 - Organizacdo das aulas em torno do género do discurso Noticia:
PlANEJAMENTO ... .. ettt e et et e e e e e e e e e e e e aa s e b nnbe e e 50
Quadro 4 - Organizagdo das aulas em torno do género do discurso Noticia:
PlANEJAMENTO ..o e e e e e e e e e e e et e e e e e e e e e e aeeaeaeaaaean—a 50
Quadro 5 - Organizacdo das aulas em torno do género do discurso Noticia:

PlANEJAMENTO 5.ttt et e e e e e e e e e e e e 51
Quadro 6 — Organizacgéo das tarefas de estudo por secdes da pesquisa................. 52
Quadro 7 — Cartas de Reclamacéao escrita pelos estudantes..............cccceeeeeeeeee. 152

Quadro 8 — Cartas de Reclamacéao escritas pelos estudantes............ccccccevvvvvvnnnnne 173



BNCC
CAPES
COVID-19
NAHuUm

UEL

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Base Nacional Comum Curricular

Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Corona Virus Disease 2019

Nucleo de Alfabetizacdo Humanizadora

Universidade Estadual de Londrina



SUMARIO

1 APRESENTAGAO .....ooiieiieeeeeeeeeeeeeeee e 15
2 INTRODUGAO ...ttt 18
3 O METODO DE PESQUISA: PERCORRENDO OS CAMINHOS DA
INVESTIGACAO e, 26
3.1 A ABORDAGEM CRITICO-DIALETICA COMO FUNDAMENTO EPISTEMOLOGICO ....26
3.2 O EXPERIMENTO DIDATICO-FORMATIVO COMO MODALIDADE DE PESQUISA......34
3.2.1 Os Suijeitos Participantes do Experimento Didatico-Formativo................. 36
3.2.2 O Conteudo das Aulas Durante o Experimento Didatico-Formativo......... 40
3.2.3 A Organizacdo Didatica das Aulas Durante o Experimento Didatico-
0 0 0 = 111V o PSSR 42
3.3 PROCEDIMENTOS E TRAJETORIA DO ESTUDO......uiiiiiiiiiiiiie et 48
4 O ATO DE LER E SUA DIMENSAO CONCEITUAL, CULTURAL E
SOCIAL E A ANALISE COMO AC;AO DE ESTUDO NECESSARIA PARA A
COMPREENSAO LEITORA ...t e 54
4.1 A CRIAGAO DE NECESSIDADES DE LEITURA. .....cciiiiiiiiiiiieeeieiiiieeeeeesssiiieeaee e 58
4.2 LEITURA E COMPREENSAO. ....cciiiiuttttieeseiiiiieteesssaisssstessesssssssseassssnsssssssesssnnes 63
4.3 EXPERIMENTO DIDATICO-FORMATIVO: A ANALISE DO TEXTO DURANTE O ATO DE
0 PSPPI 66
5 O TEXTO LIDO E A GENERALIZACAO DE SUAS
PARTICULARIDADES POR MEIO DA ACAO DE ESTUDO
MODELAGEM. ... e e e e e e e e e en s 97
5.1 GENEROS DO DISCURSO, GENEROS TEXTUAIS E TEXTUALIDADE................... 100
5.2 Os GENEROS DO DISCURSO E SUA IMPORTANCIA PARA OS ATOS DE LER....... 102
5.2.1 Os géneros Discursivos Carta de Reclamacéo e Noticia........................ 105
5.3 EXPERIMENTO DIDATICO-FORMATIVO: A MODELAGEM DO TEXTO DURANTE O
ATO DE LER. .. ettt ettt e et e e e et e e e een s 112
6 O PAPEL DA AUTORIA NA FORMACAO DE LEITORES COMO MEIO

DE REFLEXAO E SUPERACAO DAS APARENCIAS A PARTIR DA ACAO DE
ESTUDO TRANSFORMAGCAQO DO MODELO.......ccoiieiieiieeeieeeeee e, 139



6.1 SUPERAGAO DA APARENCIA DOS FENOMENOS: TRABALHO E EDUCACAO....... 142

6.2 Os ATOS DE LER E ESCREVER PARA UMA FORMACAO HUMANA...........ccuuveeen. 146
6.3 EXPERIMENTO DIDATICO-FORMATIVO: A TRANSFORMAGAO DO MODELO DO
=52 1 N 1 T PP 148

7 A FORMAQAO DE LEITORES PARA NOVAS LEITURAS E A SINTESE
COMO A(;AO DE ESTUDO CAPAZ DE CONJUGAR PENSAMENTO,
CONHECIMENTO E REALIDADE. ... oottt ettt e e 163
7.1 O CONCEITO DE PENSAMENTO TEORICO PARA A TEORIA DA ATIVIDADE DE
E Sy 11U 5T J O 164

7.2 EXPERIMENTO DIDATICO-FORMATIVO: A SINTESE A PARTIR DOS GENEROS DO
DISCURSO ESTUDADOS. . e ittt et ettt et ettt et e e e e e e e e e e e aeens 169

8 CONSIDERA(;()ES FIN A LS . e 187
REFERENCIAS. ...t ettt et 199
APENDICES. ... ettt ettt ettt e e et e et e e e, 208

APENDICE A — Declaracdo de Instituicio Co-Participante — direcdo e
COOIdENAGAD ESCOIAN ... uuieiiiiee e e 208

APENDICE B — Declaracéo de Instituicio Co-Participante — Secretaria de

Lo [0 Tox= Lo o USRS 209
APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
] 010 1 1ST= V=] 1SR 210
APENDICE D — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido.................. 212
APENDICE E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — professora
de apO0I0 PEIMEANENTE. ........ueiieeiiiiieie e e e e e e e e e e e e e e e e e e as 214
ANEXOS . .ottt e a e 216
ANEXO A — Poema “A Pescaria” — Cecilia Meireles..........ccccccevviveninnnn. 216

ANEXO B — Poema “O menino azul” — Cecilia Meireles............cccccoee.... 217



15

1. APRESENTACAO

“Se te perguntarem quem era essa que as areias e gelos quis
ensinar a primavera [...]” (Meireles, 2002, p. 28), direi que sou fruto deste ensino,
cultivada por muitas maos, em solos férteis, sob sois da manha e 4guas da chuva,
nutrida por afetos, historias, conhecimentos e poesias. As maos que me cultivaram e
me cultivam diariamente sdo de gente trabalhadora que acreditou ser possivel
plantar sementes em meio a condicbes adversas, e fez brotar um jardim de
margaridas.

Eu, Leticia Vidigal, sou filha de pais que nado tiveram acesso ao
Ensino Superior, pois escolheram trabalhar para que um dia eu tivesse. Nao se
podia fazer as duas coisas, ou talvez ndo lhes tenha sido apresentada essa
possibilidade. Com eles, aprendi a importancia do trabalho, do estudo e do cuidado
com as pessoas. Isso foi o bastante para que coisas boas chegassem até mim. Meu
primeiro contato com o ato de ler foi antes de adentrar a escola, por meio livros
recebidos como presentes de um tio que trabalhava em uma editora. Minha avo lia
os titulos dos livros para mim, eu 0s memorizava e proferia com empolgagao.

Todos os meus anos de formacdo se deram nas instituicbes de
ensino publicas. Cursei a pré-escola e 0os Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(2000-2004) em uma instituicdo chamada Escola Municipal Garrastazu Médici, no
municipio de Rolandia-PR — anos depois soube quem foi aquele que deu nome ao
meu primeiro ambiente de aprendizagem; na ocasido ndo entendi muito bem o
porqué. La, aprendi a dizer os nomes dos livros de literatura sem a ajuda de minha
avé. Foi nesse momento, também, que escolhi minha profissdo — seria professora! E
fui. Minha primeira experiéncia se deu ensinando aos ursos de pelucia e escrevendo
com giz nas paredes de casa. Nao tinha um mimeografo. O cheirinho de alcool era
restrito aos limites da sala de aula, palco de copias de muitas folhas de alfabetizacao
com linhas pontilhadas e ilustragcbes de “Abelhas”, “Bonecas”, “Casas”, “Dados”,
“Elefantes”..., mas tinha uma maquina de escrever, por meio da qual criei minhas
primeiras histérias, que infelizmente ndo as tenho mais.

Os Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio (2005-2011)
foram cursados na Escola Estadual Professor Francisco Villanueva — hoje, um
colégio civico-militar. Nesta instituicdo, conheci muitos professores que fizeram parte

do grupo citado por mim no primeiro paragrafo: gente trabalhadora que acreditou ser
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possivel plantar sementes em meio a condicfes adversas. Foi la, também, que me
apaixonei ainda mais pela Lingua Portuguesa. Era considerada boa aluna, estudava
para as provas e tirava Otimas notas. Fazia empréstimos e mais empréstimos de
livros na biblioteca, mas confesso que ainda nao tinha sido afetada pela poesia.
Nesse momento, sinto que lia porque era bom para ser uma excelente aluna. Meu
repertorio cultural, embora ampliado com a ajuda dos professores, ainda era limitado
ao meu cotidiano, cujas referéncias se distanciavam das que tenho hoje.

Em 2011, comecei a me preparar para o vestibular. Conheci um
curso chamado Pedagogia, compreendi que me possibilitaria muitas oportunidades
de trabalho. Além disso, relacionava-me bem com criancas. Achava que isso era
importante. Ainda acho. Preparei-me para estudar na Universidade Estadual de
Londrina, instituicdo de prestigio. Quando, junto de minha familia, deslocava-me ao
shopping center na cidade vizinha — Londrina-PR, admirava aquele lindo letreiro em
meio as arvores, e sonhava um dia poder fazer parte daquele universo.

Entdo, de 2012 a 2016 cursei Pedagogia na instituicdo que tanto
sonhei. Aprendi a fazer a leitura do mundo, vislumbrei a educagdo como
possibilidade real de transformacéo, refleti sobre filmes, li textos e mais textos
cientificos, fui novamente apresentada a literatura e me vi diante da necessidade de,
como professora, alimentar meu repertorio cultural. Passei a ouvir musicas que nao
ouvia, ler livros que néo lia, apreciar imagens que nao apreciava, assistir a filmes
gue ndo assistia, e com isso, ser afetada por uma linguagem que até entdo nao
conhecia com profundidade, a linguagem poética.

Tornei-me pesquisadora no primeiro ano da graduacédo, por meio
dos programas de iniciacdo cientifica; e apaixonei-me pela Didatica, com o0s
programas de iniciagdo a docéncia. Fui estudante bolsista durante toda minha
graduagéo, 0 que me permitiu viver a universidade, conhecendo pessoas, cidades,
congressos; publicar trabalhos junto a mestres e doutores da educacéo; fazer
pesquisa com e nas escolas. Ah, e viajar de avido, privilégio de poucos ao meu
redor.

Portanto, inspirada novamente por gente trabalhadora que acreditou
ser possivel plantar sementes em meio a condi¢cdes adversas, afetada pela poesia,
apaixonada pela Didética, reconhecendo a importancia de pensar a escola na
escola, e incomodada com a realidade social, em 2019 me tornei Mestra em

Educacao, também na Universidade Estadual de Londrina.
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Paralelo a isso, fui aprovada em concursos publicos para atuar no
cargo de docente da Educacao Basica, e em 2016, apdés me formar como pedagoga,
tornei-me professora — com “carteira assinada”. Atuei em instituicbes publicas e
privadas e entendi que minha luta se daria na escola publica, solo onde fui gerada.

Hoje, meus esfor¢cos, meu olhar de pesquisadora, e minha vontade
de ensinar primaveras, ocorrem na escola — como professora efetiva - e na
universidade — como professora substituta. Foram, e ainda sdo, muitos desafios.
Como professora, sobretudo na Educacdo Bésica, enfrento desafios diarios. S&o
tantos condicionantes, medos, preocupacgles, sensacdo de impoténcia, que me
fazem entender o que sdo, de fato, intempéries no meio do cultivo. A universidade e,
com ela, o “brilho nos olhos” de uma educacéao transformadora, me faz acordar todas
as manhas e decidir continuar. Assim, refazendo o processo histérico e dialético de
constituicdo do ser humano, considero-me parte de gente trabalhadora que acredita
ser possivel plantar sementes em meio a condicbes adversas, como plantaram a
mim um dia.

Peco desculpas ao leitor se as paginas seguintes desta tese me
distanciarem um pouco do texto. Optei por utilizar os verbos na terceira pessoa do
plural e justifico por entender que a pesquisa foi feita por mim e todas as vozes que
ecoaram sobre mim, portanto, por nds. Quando me referir a professora e
pesquisadora que desenvolveram um experimento didatico-formativo, saibam que
estou falando de mim, mas me coloquei, também, como objeto de estudo, por isso, 0
distanciamento. Talvez seja, também, uma rigidez engendrada pela escrita
académica.

Espero que este trabalho possa ser semeado e, por meio dele,
novas margaridas brotem. Por que margaridas? Além de ser a flor favorita de minha
mae, pode florescer o ano todo, além de representar a sensibilidade, o afeto, a paz e

a bondade, coisas das quais ndo nos fartamos nunca.
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2. INTRODUCAO

O presente estudo esta inserido no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Estadual de Londrina, na linha intitulada Docéncia:
Saberes e Praticas e do nucleo Acdo Docente, cujo objetivo consiste em
“‘desenvolver atividades de ensino e pesquisa, focalizando aspectos didatico-
pedagogicos e motivacionais da docéncia” (Universidade Estadual de Londrina,
2022).

Além disso, esta vinculado ao projeto de pesquisa “Leitura e
Atividades de Estudo: Préaticas Pedagodgicas com a Leitura Literaria na Educacéo
Basica”, desenvolvido desde 2020, na Universidade Estadual de Londrina, e ao
projeto “Leitura e Praticas Pedagogicas na Escola da Infancia em Tempos de
Pandemia: Agdo Docente para o Ensino e Aprendizagem On-Line e Presencial’,
desenvolvido desde margo de 2022, na mesma universidade, aprovado e financiado
por meio do Edital n® 12/2021, da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES.

Em pesquisa anterior, vislumbramos na leitura possibilidades de
formacdo humana dos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental por
meio de acOes didaticas intencionais e organizadas. Compreendemos, naquele
momento, que 0 acesso aos textos era imprescindivel, porém, ndo suficiente para
formar um sujeito leitor, e o trabalho do professor precisava ir além desse aspecto. A
perspectiva socio-histérica revelou-se meio necessario a essa formacgéo (Vidigal,
2019).

Ndo obstante, a partir de novos estudos, incorreu-nos a
compreensao de Marino Filho (2011), de que para que haja uma formacéo
humanizadora, é preciso conjugar na atividade pedagdgica trés esferas, sendo elas:
as exigéncias sociais de aprendizagem, as capacidades necessarias para 0
cumprimento dessas exigéncias e as necessidades afetivas, emocionais e cognitivas
da crianga®.

Pressupomos que uma organizacao didatica que compreenda essa

unidade esta mais préxima de uma efetivacdo do processo de formacdo do sujeito

1 Priorizamos, no decorrer do texto, a utilizagdo da denominagdo estudante para nos referirmos aos
participantes da pesquisa. No entanto, preservamos as denomina¢cfes crianca e aluno conforme
utilizadas pelos autores citados.
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social, de modo que se promova o “[...] desenvolvimento [...] na diregdo da conquista
e da consolidacdo dos comportamentos complexos culturalmente formados”
(Martins, 2013, p. 11), isto &, o desenvolvimento do psiquismo.

Para Miller (2019), é tarefa da escola ensinar a pensar, formando no
estudante bases do pensamento tedrico e do pensamento produtivo, denominado
pela autora como criador. Para isso, interessa-lhe o desenvolvimento das
capacidades de andlise, reflexdo e planificacdo mental. Dessa forma, para a autora,
um trabalho pautado na Teoria da Atividade de Estudo pode contribuir com a
superacdo do pensamento empirico pelo pensamento tedrico, de modo que o
estudante adquira ferramentas para orientar-se independentemente na informacéo
cientifica e em outras.

Com base nisso, vislumbramos na Teoria da Atividade de Estudo a
forma de proporcionarmos a formacao do sujeito leitor, com base num processo de
significacdo que integre individuo, sujeito social e pessoa, afinal, “ndo é possivel que
uma crianga se aproprie do significado de estudar como algo que € importante para
seu futuro, ou para se inserir no mercado de trabalho ou porque é sua obrigagao [...]"
(Marino Filho, 2019, p. 60). O mesmo ocorre com a aprendizagem do ato de ler.
Conforme o autor, “[....] a significagdo de uma atividade precisa ser constituida pelo
conjunto da realidade concreta dos seus contetdos e na propria atividade do sujeito
como parceiro social, com o carater de participagdo” (Marino Filho, 2019, p. 60).

A partir dos enunciados supracitados, ocorreu-nos 0 seguinte
problema de pesquisa: quais os limites e as possibilidades da Teoria da Atividade de
Estudo para a formacéao de leitores de uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental
de uma escola municipal por meio do trabalho com géneros discursivos?

Para investigar o questionamento aventado, o presente estudo tem
por objetivo geral compreender a relagdo entre a Teoria da Atividade de Estudo e a
apropriagcdo do ato de ler de estudantes de uma turma do 4° ano do Ensino
Fundamental, por meio do trabalho com géneros discursivos, a fim de elucidar os
limites e as possibilidades dessa proposta didatica para a formacéo de leitores.

Os objetivos especificos sdo: a) propor, aos estudantes, o
desenvolvimento de ac¢bes de estudo, no interior da Teoria da Atividade de Estudo,
para a apropriacdo dos conceitos cientificos Carta de Reclamacé&o e Noticia, a partir
do ato de ler; b) compreender a relacéo entre a acdo de estudo analise e a formacéo

de leitores; c) desvelar como a acdo de estudo modelagem pode contribuir com a
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compreensao leitora, tendo em vista as caracteristicas discursivas e formais dos
géneros; d) demonstrar a relacdo entre a acdo de estudo transformacédo do modelo,
como possibilidade de reflexdo tedrica e autoria do estudante, para a formacéo de
leitores; e) indicar como a acdo de estudo sintese se relaciona com a formacéo de
leitores; e f) avaliar como as agles de estudo implicam na formacdo dos conceitos
cientificos Carta de Reclamacé&o e Noticia por meio do ato de ler e, dialeticamente,
como contribuiram para a formacéao de leitores.

Para tanto, adotamos como metodologia de pesquisa 0 experimento
didatico-formativo, no interior da abordagem critico dialética. Participaram da
pesquisa quatorze estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental de uma instituicéo
municipal localizada no Estado do Parana, a professora regente da turma, que € a
pesquisadora autora deste trabalho, e uma professora de apoio permanente, durante
0s meses de maio a dezembro de 2022.2 Para a andlise dos dados, utilizamo-nos
das categorias dialéticas andlise e sintese, contetdo e forma, esséncia e aparéncia
e concreto e abstrato.

Deste modo, a tese apresentada por este estudo consiste na
existéncia de uma relagcdo importante entre a Teoria da Atividade de Estudo como
sistema didéatico e a formacao de leitores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
a medida que o ato de ler requer a presenca de capacidades psiquicas, como
analise, planificacdo mental e reflexdo, dialeticamente desenvolvidas por acgdes
intencionais e sistematizadas na Atividade de Estudo.

O estudo parte da hip6tese de que, para seu desenvolvimento como
leitor, o estudante precisa aprender métodos de acdo do pensamento tedrico, sendo
eles: analise, planificacdo mental e reflexdo. Sendo assim, supomos que a Teoria da
Atividade de Estudo contribui para a formacéo do leitor nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, se devidamente desenvolvida e considerando o contexto social,
educacional e politico.

Com isso, pode fornecer as bases para a formacdo do pensamento
tedrico, as quais sado fundamentais para o ato ler, uma vez que 0 processo de
compreensao de textos implica o descobrimento de seus sentidos e significados,
numa relacdo dialodgica entre leitor e texto, a partir da criacdo de motivos e

necessidades inerentes a propria realidade humana, o que requer a apropriacdo de

2 Os procedimentos metodologicos da pesquisa estdo descritos com mais profundidade na terceira
secao deste trabalho.
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conhecimentos e de modos de acéo junto aos conhecimentos cientificos.

E importante destacar que o termo ‘“limites” foi inserido na
problematica do estudo considerando nossa hipdétese de que o desenvolvimento
dessa proposta didatica perpassou por desafios, proprios da conjuntura social
vivenciada, sobretudo no ano de 2022, dado o retorno ao ensino presencial
decorrente da pandemia de Covid-19. Desafios proprios da educacdo se
intensificaram nesse periodo e a formacédo do leitor ndo esteve alheia a esse
cenario.

Uma das recorrentes falas de professores, sejam da Educacéo
Basica, como também do Ensino Superior, da nome a uma das mais importantes e
atuais obras de Bajard (2021), intitulada “Eles leem, mas ndao compreendem”. Essa
constatacdo esta articulada a forma pela qual a aprendizagem do ato de ler tem se
dado nos espacos escolares, pautada apenas na transferéncia de sonorizacdo as
formas graficas presentes nos textos.

O autor explica que o ato de ler € um processo que vai além da
capacidade do sujeito pronunciar sons relacionados a caracteres graficos, uma vez
gue esta acdo deve envolver um dialogo interior com o texto, a fim de construir
sentidos para os significados criados. A presenc¢a da pronuncia dos enunciados néo

significa que o estudante esteja compreendendo o que esta oralizando.

Para que ocorra o ato de ler, é imprescindivel que a compreensao
intervenha pelo tratamento do texto grafico. A leitura € compreensao,

s

mas qualquer compreensdo ndo € leitura. Para esse ato, é
necessario que o(a) leitor(a) atribua significado a matéria grafica, ndo
a sua traducédo sonora (Bajard, 2021, p. 141).

Os géneros discursivos sé&o formas de expressdo da linguagem e
possuem a funcéo de expressar, de interagir e de comunicar. Organizados conforme
suas finalidades e contextos sociais, incluem textos orais e escritos, como cartas,
noticias, bilhetes, contos, receitas, entre outros. O trabalho com géneros discursivos
desde a infancia é essencial para a formacdo do leitor, pois permite que o0s
estudantes compreendam os textos como instrumentos de comunicagcdo humana e
de apropriacéo da cultura (Silva, 2015).

Para tanto, entendemos a importancia de proporcionarmos acdes de
estudo sobre os textos proprios dos géneros discursivos, uma vez que, conforme

Clarindo (2020, p. 146), “[...] agbes com caracteristicas tedricas resultam em formas
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de pensamento reflexivo-teérico, e a Teoria da Atividade de Estudo fornece o
caminho para formacdo do pensamento tedrico ao demonstrar o movimento das
acgdes, no processo de Atividade de Estudo”.

O pensamento consiste ho meio de comunicacao entre as pessoas,
a busca pela compreensdo e a possibilidade de entendimento mutuo das suas

ideias. Como explica o autor:

O terceiro aspecto apresentado por Magkaev (2018) € a fungéo que
ele tem de ser meio de comunicagdo entre as pessoas. Em outras
palavras, a0 se comunicarem, as pessoas estdo sempre em um
processo de busca pela compreensdo e entendimento mutuo das
suas ideias, como uma ferramenta para essas pessoas
reconhecerem o0s pontos de vistas, visdo de mundo e as formas de
compreensdo da realidade. Mas, para que ocorra esse processo, €
fundamental que o pensamento das pessoas ja tenha conceitos
estabelecidos. Ao se comunicar com o0S outros, os homens
compreendem as implicacdes sociais que as acdes generalizadas de
pensar podem ocasionar (Clarindo, 2020, p. 139)

Ler € uma forma de acdo e a apropriacdo de conceitos € uma
exigéncia para o processo de significacdo do texto lido. De acordo com Silva e Arena
(2012), na interlocucéo entre autor, leitor e obra ha o encontro de experiéncias que
possibilitam um novo olhar e uma nova compreensao do sujeito para o que se |é. A
leitura, a partir desse entendimento, torna 0s sujeitos ativos e criativos e revela-se

como um elemento norteador para a producéo de sentidos.

O potencial criativo e os avancos qualitativos no desenvolvimento
das criangas com o surgimento das formas reflexivas do pensamento
possibilitam a elas novas habilidades como, por exemplo, a
separacdo do que € essencial nos objetos e nos fendmenos, ou seja,
a construcao mental dos objetos idealizados para compreender todas
as relacbes e nexos estabelecidos entre propriedades dos objetos
em estudo que serdo consequentemente parte da consciéncia
(Clarindo, 2020, p. 141).

Sendo assim, a Teoria da Atividade de Estudo mostra-se como um
meio possivel no objetivo humanizador da educacédo escolar, isso porque, a pratica
de estudo é uma atividade em que o sujeito se autotransforma, toma consciéncia de
suas necessidades, torna-se autor e esse € um dos grandes problemas que afetam
0s escolares. A autoria € fruto do agir humano na transformacéo da realidade e ser
autor é estar em atividade (Clarindo; Miller, 2016). Se penso numa educacao cujo

objetivo maior consiste na transformacao da realidade preciso que meu estudante



23

seja autor, saiba agir e atuar.

Justificamos o presente estudo, também, em funcdo da escassez de
pesquisas que relacionem Teoria da Atividade de Estudo e formacéo do leitor nas
bases de dados levantadas. Junto a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes, ao buscar os descritores “atividade de estudo” e “anos iniciais”, entre
2001 e 20213, a partir da leitura dos titulos e resumos, encontramos doze
dissertacOes e sete teses.

Dentre as producgdes, verificamos nove trabalhos em torno do ensino
de conceitos matematicos, dois trabalhos em torno de conceitos da matriz curricular
de Ciéncias, um trabalho relacionado a area do ensino de Historia nos Anos Finais,
trés trabalhos voltados a autoria e apropriacdo da linguagem escrita, um trabalho
acerca do desenvolvimento da atencdo voluntaria, um estudo tedérico acerca das
capacidades do pensamento tedrico e dois trabalhos de &reas do conhecimento
diversas ao ensino fundamental. Ao inserir o descritor “leitura” na mesma busca, nao
foram encontrados trabalhos especificos.

No portal de periodicos da CAPES foram encontrados onze
trabalhos com os descritores “atividade de estudo” e “anos iniciais”, sendo: um artigo
sobre a teoria da atividade de estudo, um artigo voltado a constituicdo do autor nos
Anos Iniciais, dois artigos voltados ao ensino de Ciéncias e sete artigos referentes
ao ensino da Matemaética.

A fim de ampliarmos o panorama de investigacdo, por meio da
plataforma Google Académico, foi realizada uma busca em torno dos descritores
"actividad de estudio", "infancia", "lectura", "literatura" e "Davidov".* Utilizamos
conceitos em Espanhol® para diagnosticar trabalhos escritos nessa lingua. Com isso,
obtivemos quarenta resultados, sendo estes trinta e um trabalhos académicos, seis
capitulos de livros e trés artigos.

As producdes encontradas investigaram a idade pré-escolar,
ingressantes da universidade, adolescentes e em formacao inicial de professores.

Embora os descritores fossem especificos, ainda assim, surgiram trabalhos acerca

3 O recorte temporal foi definido ao observar a quantidade de materiais disponiveis sobre o assunto.
Por considerar uma menor fluidez de novos materiais, optou-se por ampliar o espaco de tempo.

4 Os descritores foram ampliados em virtude da falta de especificidade encontrada nos resultados,
abrangentes e fora da tematica pesquisada.

5 A motivacdo para este critério se deu em funcdo da necessidade de levantamento de pesquisas
presentes na América Latina, aventada pela pesquisadora, a fim de manter uma relacdo com a
realidade brasileira.
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da Educacdo Especial, propostas em torno da Matematica, investigacdo sobre o
tempo livre das criancas, saude mental, softwares educativos, educacdo sexual,
neuropsicologia, desenvolvimento da criatividade, educacdo ambiental, autoestima,
desenvolvimento da comunicagao oral em outro idioma, formagéo de professores,
desenvolvimento da oralidade, zona de desenvolvimento proximal, desenvolvimento
do pensamento, tarefas integradoras para atendimento diferenciado e discalculia,
além daqueles que se propuseram a realizar um estudo tedrico acerca de questdes
do desenvolvimento infantil. O trabalho que mais se aproximou do escopo da
pesquisa refere-se ao desenvolvimento de um modelo didético para a preparacao e
aquisicao da leitura, no entanto, de criancas de quatro a sete anos, caracterizando-
se pela transicdo e processo de alfabetizacdo de estudantes com dificuldades de
aprendizagem.

Tendo em vistas as justificativas, foi desenvolvida esta tese, que
estd estruturada em outras seis secfes, sendo realizada, em cada uma delas, a
partir da secdo que apresenta o0 método da pesquisa, e anteriormente a secdo de
consideragdes finais, uma articulagdo entre o referencial tedrico e os dados do
experimento didatico-formativo. ©

Na terceira sec¢do do trabalho, posterior as se¢fes de apresentacéo
e introducdo, apresentamos o delineamento da pesquisa por meio de uma visédo de
contexto acerca do método desenvolvido, nos ambitos epistemologico e
metodologico. Para tanto, discorremos sobre a abordagem critico-dialética como
fundamento epistemologico; o experimento didatico-formativo como modalidade de
pesquisa, por meio da explicitacdo dos sujeitos, contetdo e organizacao; bem como,
os procedimentos e trajetoria do estudo.

Na quarta secao, “O ato de ler e sua dimensé&o conceitual, cultural e
social e a analise como acao de estudo necessaria para a compreensao leitora”,
apresentamos o0 conceito de leitura como ato cultural de interlocucdo entre autor,
leitor e obra, e como apropriacdo de significados sociais em sua relacdo com a
atribuicdo de sentidos pessoais. Discutimos, também, sobre a importancia da criacao

de necessidades de leitura e defendemos que a compreensdo leitora seja

6 Organizacio parecida foi apresentada por Mello (2010), em sua tese de doutorado, em defesa da
busca da totalidade do estudo na forma de apresentacdo, a luz da dialética. Conforme a autora, por
meio desta estrutura, a cada secdo e teméatica tratadas, ha a pretensdo de captar os movimentos da
realidade, pois teoria e pratica ocorrem de maneira interligada e durante todo o trabalho. Assim, cada

secdo deste trabalho, posterior a secao de método e anterior & secao de consideracdes finais,
apresenta aspectos epistemoldgicos e didaticos.
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privilegiada durante a formacgao do ato de ler. Com isso, apresentamos as ac¢oes de
analise do texto desenvolvidas durante o experimento didatico-formativo, revelando
suas possibilidades e limites a partir das categorias dialéticas analise e sintese.

Na quinta secao, “O texto lido e a generalizagdo de suas
particularidades por meio da agcdo de estudo modelagem”, discutimos sobre a
relacdo entre o ato de ler e escrever, caracterizando a linguagem escrita como
produto da coletividade, nascida do trabalho, e necessaria como meio de
comunicacao entre os homens, a partir de campos especificos da atividade humana.
Explicamos os conceitos de géneros do discurso, géneros textuais e textualidade e
explicamos sobre os géneros discursivos Carta de Reclamacéao e Noticia, objetos de
leitura dos participantes da pesquisa. Assim, tratamos das acdes de modelagem do
texto desenvolvidas durante o experimento didatico-formativo e, por meio das
categorias dialéticas contetdo e forma, analisamos as possibilidades de acéo leitora
a partir da composicéao grafica dos textos, bem como seus limites.

Na sexta secao, “O papel da autoria na formacéo de leitores como
meio de reflexdo e superacdo das aparéncias a partir da acdo de estudo
transformagdo do modelo”, abordamos sobre o processo de autoria como meio de
reflexdo sobre o que é essencial nas tarefas de estudo, uma vez que os escritores
utilizam em suas producdes o que aprenderam a partir dos textos lidos. Apos
discutirmos sobre os conceitos de trabalho e educagdo como forma de superacao da
aparéncia dos fenbmenos, apresentamos as a¢des de transformacéo do modelo do
texto lido desenvolvidas no experimento didatico-formativo, como possibilidade de
reflexdo, autoria e formacédo humana, por meio das categorias dialéticas esséncia e
aparéncia.

Na sétima secao, “A formacao de leitores para novas leituras e a
sintese como acdo de estudo capaz de conjugar pensamento, conhecimento e
realidade”, abordamos a importancia do ato de ler e do ato de pensar teoricamente
como meios de conhecimento da realidade e acdo do sujeito sobre ela, bem como
uma explicitacdo a respeito dos géneros discursivos enquanto conceitos cientificos.
Com isso, discorremos sobre as a¢cdes de sintese préprias do experimento didatico-
formativo com base nas categorias dialéticas conceito e abstrato.

Na secao de consideragOes finais, recuperamos o todo do objeto
estudado por meio da apresentacdo das principais consideracdes acerca da

problematica inicial, bem como perspectivas para novas pesquisas.
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3 O METODO DE PESQUISA: PERCORRENDO 0OS CAMINHOS DA
INVESTIGACAO

Severino (2007, p. 100) nos explica que “[...] a ciéncia é sempre 0
enlace de uma malha teérica com dados empiricos, € sempre uma articulacdo do
l6gico com o real, do te6rico com o empirico, do ideal com o real”. Conforme o autor,
€ por consequéncia do método que seguimos um cuidadoso plano de utilizacdo de
técnicas e aplicacdo instrumental, sejam procedimentos de observacéo,
experimentacao, coleta de dados, registros, levantamentos, célculos, questionarios,
etc.

De acordo com Gamboa (1998), na pesquisa cientifica, um método
suscita critérios de cientificidade, concepcdes de objeto e de sujeitos, a relacédo entre
eles mediada por uma teoria do conhecimento, com o suporte de concepc¢des
filosoficas fundamentais a construgdo do conhecimento. Estes elementos indicam os
caminhos trilhados no estudo em diregcdo aos objetivos propostos e caracterizam a
pesquisa no ambito da possibilidade da tessitura entre o referencial tedrico e os

dados empiricos, como apresentamos a seguir.

3.1 A ABORDAGEM CRITICO-DIALETICA COMO FUNDAMENTO EPISTEMOLOGICO

Uma importante observacdo é feita por Severino (2007, p. 100)
acerca do caminho do conhecimento cientifico: “[...] ndo basta seguir um método e
aplicar técnicas para se completar o entendimento do procedimento geral da ciéncia.
Esse procedimento precisa ainda referir-se a um fundamento epistemoldgico que
sustenta e justifica a prépria metodologia aplicada”.

De acordo com o autor, “o pressuposto epistemoldgico refere-se a
forma pela qual é concebida a relag&o sujeito/objeto no processo de conhecimento”
(Severino, 2007, p. 107-108). De maneira geral, por entendermos que ha uma
interacdo social e historica entre sujeito e objeto, convencidos de que o
conhecimento ndo € dissociado da pratica politica dos homens, constituindo-se por
uma relacéo de poder, e por acreditarmos que as a¢cdes humanas sao guiadas por
uma intencionalidade e finalidade voltadas a transformacédo da sociedade (Severino,
2007), revelamos que essa pesquisa esta consubstanciada numa abordagem critico-

dialética.
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De acordo com Masson (2007), para o desenvolvimento de um
projeto de pesquisa, precisamos considerar os postulados tedricos que dao

sustentacdo ao método. A autora explica que

[...] sem a clareza dos fundamentos de um método para a
explicitacdo da realidade torna-se mais dificili a tarefa de
compreensdo e transformacdo do real. Consideramos o método
marxiano adequado, na medida em que nos possibilita compreender
melhor as contradicbes da sociedade capitalista (Masson, 2007, p.
106).

O método marxiano, como explica Wachowicz (2001), parte do
concreto, isto é, daquilo que representa a realidade. A ideia de concreto €
associada, muitas vezes, superficialmente, aquilo que é fisico, palpavel e que pode
ser manuseado. Contudo, o concreto € o ponto de partida e de chegada do
conhecimento. Ele estd estruturado em nossa mente e permite significar o objeto.
Num primeiro momento, essa significacdo € dada de maneira imediata, mas no
ponto de chegada, precisa ser apreendida na multiplicidade de suas determinagdes
(Soares, 2015).

Conforme Wachowicz (2001), essas determina¢cdes do concreto, isto
€, essas relacbes que o engendram, sdo reveladas por meio de uma anadlise. Tais
determinacgdes, contudo, ndo podem ser tomadas de maneira estanque, pois dessa
forma ndo explicam a realidade, mas séo colocadas umas em relacdes as outras,
num movimento de contradicdes que busca estabelecer as bases teoricas para a
transformacéo da realidade. Nesse sentido, faz-se necessario descrever o contexto
que envolve o objeto de pesquisa, criar uma narrativa capaz de ajudar na
elaboracao cientifica, na direcdo do encontro com esses determinantes, que nao
estdo necessariamente no lugar em que a pesquisa esta ocorrendo.

De acordo com Soares (2015), Marx defende que as relacbes
determinantes sao apreendidas pela via do conhecimento, o qual pode reproduzir o
concreto como uma rica totalidade de determinacdes e relagbes. Na superacéo,
pois, da abstracdo a aparéncia, busca-se alcancar os determinantes historicos do
concreto por meio do pensamento, o qual € condicionado pela realidade historica. A
historia resulta do produto da acdo humana, que alterou as realidades. Conforme
Cardoso (2021), para o materialismo historico e dialético, o conhecimento é

condicionado pela histéria social concreta, que é sempre uma reconstrucdo, que é
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tedrica, e que sua superacdo deve ocorrer, como aponta Saviani (2013), por
incorporacao.

As praticas instrumentais, baseadas na descricdo da experiéncia,
vao na contramdo desse processo de analise. Para Moraes (2009), os saberes
académicos, tedricos, cientificos, nas pesquisas em educacao, tém sido esvaziados
em funcdo de saberes cotidianos das experiéncias imediatas de professores. Assim,
como aponta Gamboa (2013), sao privilegiados relatos isolados, memodrias
particulares, e o retrato do cotidiano, desvinculados do processo histérico, de seus
determinantes sociais e contextos culturais. Esse processo resulta num profissional
da educacdo guiado por competéncias e ndo por conhecimentos, com uma
formacdao técnica, despolitizada e a-historica.

O ser humano é histérico e social e, por meio de seu trabalho,
produz os instrumentos necessarios a sua sobrevivéncia, nos quais sao cristalizadas
as formas de acdo sobre os objetos. Assim, o ato de conhecer é uma atividade
humana e as formas mais sofisticadas de conhecimento permitem a ampliacdo da
praxis. E preciso, pois, realizar a analise critica do existente, “[...] pois é o processo
histérico-critico do conhecimento cientifico que nos ensina (como seres sociais) a
capacidade emancipatéria da teoria, que nos torna conscientes de nosso papel de
educadores [...]” (Moraes, 2009, p. 603).

Saviani (2013) ressalta que a educacdo e a formacdo humana,
embora sejam, no plano formal, vistas como sinbnimas, no plano concreto, a
educacdo pode se processar como formacdo e (de) formagdo do homem. Nesse
sentido, o entendimento acerca da ontologia se faz importante, uma vez que, nessa
analise, busca-se compreender 0 que caracteriza a esséncia do ser humano, o ser
do homem, que é produzido pelo trabalho, isto &, pelos préprios homens.

Para Marx (2017), o trabalho € um processo que se desenvolve
entre 0 homem e a natureza de modo que o primeiro age sobre a segunda com o
objetivo de se apropriar dela, modificando-a, para a satisfacdo de suas
necessidades, a partir de uma finalidade previamente concebida. Nesse processo,
com ajuda dos meios de trabalho, o homem transforma o objeto do trabalho, bem
como, e ao mesmo tempo, modifica sua propria natureza.

Ocorre que, na sociedade capitalista, o trabalho realizado pelo
trabalhador se da sob o controle do capitalista, o qual, portanto, detém o trabalho

gue foi expropriado do trabalhador. Esse trabalho, ndo obstante, é necessario como
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objeto de aumento do capital da burguesia e, com isso, o trabalhador transforma-se,
também, em mercadoria, mero acessorio da maquina (Marx, 2017; Marx; Engels,
1848). Assim, o trabalho é “[...] alienado, esvaziado, explorado, tornado exaustivo e

esmagador” (Lefebvre, 2009, p. 42).

O resultado geral a que cheguei e que, uma vez obtido, serviu-me de
guia para meus estudos, pode ser formulado, resumidamente, assim:
na producdo social da propria existéncia, os homens entram em
relacbes determinadas, necessarias, independentes de sua vontade;
essas relagcbes de produgédo correspondem a um grau determinado
de desenvolvimento de suas for¢cas produtivas materiais. A totalidade
dessas relacdes de produgdo constitui a estrutura econémica da
sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma superestrutura
juridica e politca e a qual correspondem formas sociais
determinadas de consciéncia. O modo de producéo da vida material
condiciona o processo de vida social, politica e intelectual. Ndo é a
consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao contrario, é o
seu ser social que determina sua consciéncia (Marx, 2008, p. 47).

Portanto, precisamos considerar as mudancas das condi¢cbes
externas, materiais, isto é, o desenvolvimento econdémico de uma sociedade,
marcada por contradi¢cdes e conflitos entre as forgas produtivas sociais e rela¢des de
producao, como fundamento para o modo de pensar dos homens (Marx, 2008).

Consideramos, entéo, dois vieses acerca da relacdo entre trabalho,
educacdo e formacdo humana. Na sociedade capitalista, a educacao € organizada
para atender as necessidades do mercado, resultando numa educagao escolar
preparatoria para o0 mercado de trabalho, com base em reformas politicas que
reforcam a desigualdade social e a divisdo de classes. Por outro lado, o trabalho
pode ser visto como possibilidade de formagdo dos seres humanos, uma vez que
para formar-se e desenvolver-se como ser humano € preciso haver a apropriacédo da
atividade humana objetivada no mundo da cultura. A educacédo voltada para uma
formacdo humana atuaria possibilitando o contato com a cultura elaborada pelas
classes trabalhadoras, com vistas ao desenvolvimento de sua consciéncia e
capacidades psiquicas proprias do género humano (Vidigal, 2019).

Pretendemos, portanto, tomar o objeto nas relacdbes com seu
entorno e contexto, sem negar os discursos e a linguagem; integrar dialeticamente a
guantidade e a qualidade na construcédo dos objetos de investigacdo; e perceber a
relacdo sujeito e objeto numa relagcdo de unidade e de contradicbes (Gamboa,
2013).
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A ciéncia, nessa perspectiva, € compreendida como instrumento de
construcdo e esclarecimento de contradicdes internas em suas relacdes com
contextos sociais, econdmicos e politicos. E o caminhar do empirico real ao concreto
por meio do abstrato, buscando entender fendmenos contraditérios de uma mesma
realidade em relagéo a totalidade do social (Gamboa, 1998).

Sujeito e objeto estdo em relacdo no processo de conhecimento, por
isso, privilegiam-se relatos, discursos, falas e vozes. Aqui, 0 homem é compreendido
como ser social, inserido no conjunto das relagdes sociais e agente transformador da
natureza por meio do trabalho. Num primeiro momento, é tido como objeto
determinado pela situacdo soOcio-historica, no entanto, também como o0 sujeito a
guem cabe transformar a realidade. A educacédo, nesse sentido, é vista como luta
politica e instrumento de tomada de consciéncia pelo ser humano (Gamboa, 1998).

A dialética em que este trabalho estd4 apoiado € entendida como
método para conhecermos a realidade concreta em suas inter-relacoes, isto €, a
realidade como sintese de mudltiplas determinacfes, de elementos abstratos que
ascendem ao conhecimento de uma totalidade articulada (Gamboa, 2012).
Conforme Arnoni (2008, p. 6), “a dialética € a légica do movimento, da evolucdo, da
mudanca e, portanto, considera as coisas e 0s conceitos no seu encadeamento e
nas suas relacdes mutuas, em acao reciproca”.

Konder (1999, p. 8) explica que, na acepgdo moderna, dialética “[...]
€ 0 modo de pensarmos as contradicdes da realidade, o modo de compreendermos
a realidade como essencialmente contraditoria e em permanente transformagéo”. O
autor, cuja ideia corrobora-se com a explicacdo anterior, afirma que Heraclito de
Efeso foi o pensador dialético mais radical da Grécia antiga e rememora seu
fragmento famoso capaz de ilustrar bem tal explicagdo: “[...] nele se Ié que um
homem n&o toma banho duas vezes no mesmo rio. Por qué? Porque da segunda
vez ndo serd o0 mesmo homem e nem estara se banhando no mesmo rio (ambos
terao mudado)” (Konder, 1999, p. 8).

Para alcancarmos tal dialética, as categorias séo citadas por
Cheptulin (1982) como adequadas, uma vez que se relacionam umas as outras em
um sistema rigoroso capaz de refletir a realidade que se forma no processo da
atividade préatica. Para o materialismo histérico e dialético, “[...] as categorias
representam as imagens ideais que refletem o0s aspectos e o0s lacos

correspondentes das coisas materiais” (Cheptulin, 1982, p. 18). Essas imagens “[...]
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sdo o resultado da atividade criadora do sujeito [onde ele] distingue o geral do
singular” (Cheptulin, 1982, p. 18).

Além disso, destacamos que

O aparecimento de toda nova categoria € necessariamente
condicionado pelo curso do desenvolvimento do conhecimento. Ela
aparece porque o conhecimento, penetrando sempre mais
profundamente o mundo dos fenbmenos, coloca em evidéncia novos
aspectos e lagos universais que ndo voltam mais para as categorias
existentes e que exigem, para exprimir-se, ser fixados em novas
categorias. Surgindo, toda nova categoria entra nas relacdes e
ligacBes necessarias, determinadas com as categorias ja existentes
e, assim, ocupa um lugar particular, determinado pelo processo do
conhecimento no conjunto do saber, no sistema geral das categorias
(Cheptulin, 1982, p. 58).

Para Gamboa (1998), corroborando com a ideia de Cheptulin (1982),
as categorias sao formas do pensamento que expressam 0s termos mais gerais de
representacdo da realidade, portanto, caracterizam-se como generalizacbes de
fenbmenos e processos existentes fora da consciéncia. O autor nos explica que as
categorias possuem funcdo metodolédgica, uma vez que possibilitam o movimento do
conhecido ao desconhecido e vice-versa.

As principais categorias utilizadas nesse estudo foram andlise e
sintese; conteudo e forma; fendmeno e esséncia; e abstrato e concreto, e foram
selecionadas de acordo com o objeto deste estudo - a formacéao do leitor a partir da
Teoria da Atividade de Estudo - ao serem consideradas formas adequadas de
representacao da realidade.

Gamboa (1998) utiliza em sua tese as categorias dialéticas andlise e
sintese, fenbmeno e esséncia e abstrato e concreto, dentre outras, e deixa claro que
as categorias principais de seu estudo sao apresentadas em O Capital, de Marx,
como podemos constatar em Kosik (1976).

De acordo com o autor, a categoria dialética andlise e sintese pode
expressar, num primeiro momento, dois movimentos do pensamento: o indutivo,
mais préoximo da sintese, que proporcionaria o movimento do simples ao complexo e
do particular ao geral, e o dedutivo, relacionado a analise, por estabelecer o
movimento do complexo ao simples e do geral ao particular. Contudo, ressalta que
estes processos nao podem, para uma compreensdao marxiana, serem tomados

como métodos separados e independentes, como fizeram os metafisicos, uma vez
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gque no processo do conhecimento estdo em relacdo de transformacéao,
complemento, implicacao e explicacdo um ao outro (Gamboa, 1998).

Para o autor, essa categoria se desenvolve a medida que a
totalidade é considerada. Para ele, a fase da andlise possui a fungcdo metodolégica
de construir a totalidade concreta, sintese de multiplas determinagdes, portanto, faz
sentido quando explica uma nova relacdo, uma nova sintese, retornando ao

concreto. Sendo assim,

Nesta fase de andlise, utilizamos noc¢des, categorias e outros
elementos abstratos que o desenvolvimento da mesma pesquisa
cientifica nos oferece, como esquemas de classificacdo, técnicas de
amostragem e de agrupamento de dados, etc. (Gamboa, 1998, p.
87).

Ainda buscando compreender a totalidade da realidade estudada,
uma outra categoria adotada nessa pesquisa foi conteudo e forma. “Mediante as
categorias de ‘conteudo’ e de ‘forma’, o0 homem desdobra a coisa em dois aspectos
contrarios, organicamente ligados e que se mudam um no outro e incluem o ser da
coisa” (Cheptulin, 1982, p. 264).

Em uma visdo dialética, o conteddo “[...] € um processo no qual
todos esses elementos e aspectos encontram-se constantemente em interagéo, em
movimento, mudam-se um no outro e manifesta, as vezes uma, as vezes outra de
suas propriedades” (Cheptulin, 1982, p. 263). Difere-se de esséncia, de acordo com
0 autor, pois esta € estavel, permanecendo na coisa, diferentemente de conteudo,
gue se desloca e se renova, representando o individual. O conteddo, portanto, &
formado pelas interacfes que existem entre os elementos que o constituem, como
também pelas acdes que ele exerce sobre outros objetos que estdo ao seu redor.

A forma, como sistema relativamente estavel, reflete o lago entre os
elementos que constituem o contetddo. Sendo assim, conteudo e forma dependem
um do outro, sendo o conteuddo quem determina a forma e a forma quem reage
sobre o conteudo, contribuindo para seu desenvolvimento ou contendo-o (Cheptulin,
1982). Conforme Franco e Girotto (2017, p. 1975), “a forma é um elemento concreto,
pois se pode ouvir, ler e ver. Trata-se do elemento que fixa o conteudo e o
transmite. O contetdo fixado é carregado pela forma. E uma realidade imaterial,
enguanto que a forma é a materialidade”.

Para a compreensédo sobre a categoria fendbmeno e esséncia, um
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primeiro reconhecimento se faz necessario: “a dialética trata da ‘coisa em si’. Mas a
‘coisa em si’ ndo se manifesta imediatamente ao homem” (Kosik, 1976, p. 13). Com
essa afirmacao, temos que a realidade € permeada pela contradi¢cdo citada no inicio
desse paragrafo.

A realidade possui formas fenoménicas que sao reproduzidas
imediatamente na mente das pessoas. Essas formas sao diferentes e, muitas vezes,
contrarias a esséncia da coisa, ao seu conceito. Os fenbmenos sao proprios do
cotidiano, sdo regulares, imediatos e evidentes. Penetram na consciéncia dos
individuos a partir da pseudoconcreticidade, isto €, do mundo superficial,
manipulador, fetichizado e das representagcdes comuns, de modo que esconde a
esséncia das coisas (Kosik, 1976).

A esséncia, citada por Cheptulin (1982) como estavel, necessaria e
gue representa o geral no objeto, para ser atingida, precisa da manifestacdo e
revelacdo do fenbmeno e, para tanto, a ciéncia e a filosofia sdo necessarias,
sobretudo porque a esséncia ndo se manifesta diretamente e requer um esforco
direto (Kosik, 1976).

[...] se quiser pesquisar a estrutura da coisa e quiser perscrutar ‘a
coisa em si’, se apenas quer ter a possibilidade de descobrir a
esséncia oculta ou a estrutura da realidade — o homem, ja antes de
iniciar qualquer investigacdo, deve necessariamente possuir uma
segura consciéncia do fato de que existe algo susceptivel de ser
definido como estrutura da coisa, esséncia da coisa, ‘coisa em si’, e
de que existe uma oculta verdade da coisa, distinta dos fenbmenos
gue se manifestam imediatamente (Kosik, 1976, p. 16-17).

Sendo assim, apoiamo-nos em Masson (2007, p. 109), ao destacar
que “[...] Marx afirma que se a realidade se mostrasse de forma imediata, seria
desnecessario percorrer o processo de investigacdo cientifica para a apreenséo e
atuacdo sobre a realidade”, bem como, ao defender a importancia “[...] do
desvelamento da estrutura ontolégica da realidade para que o conhecimento possa
ser instrumento de uma préxis transformadora (Masson, 2007, p. 109).

Para tanto, como abordamos em momento anterior, € necessario
partir do concreto para, por meio das abstracdes, alcancar o concreto pensado. Mas,
0 que € concreto e abstrato, outra categoria utilizada nesse estudo? De acordo com
Gamboa (1998), estas sao categorias fundamentais para a compreensao do

processo do conhecimento. Portanto, estdo diretamente ligadas ao método
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materialista histérico e dialético, constituindo-se como o ponto de partida e de
chegada do ato de conhecer.

Com base no autor, temos que 0 concreto, como movimento,
aparece em dois planos no processo do conhecimento. Num primeiro momento, o
concreto consiste no real, do dado num plano sensivel. Num segundo momento,
consiste numa rica totalidade de determinacfes e relacdes diversas (Gamboa,
1998).

O abstrato, enquanto conceitos, categorias, relacbes gerais e

7

determinacdes, € a passagem do conhecimento, do concreto real em direcdo ao
concreto rico de determinagcbes. O autor explica que “o abstrato €, em sentido
dialético, um passo atras, mas um passo necessario ao avanco do conhecimento
[para o pensamento] apreender aquilo que € inacessivel através da percepcao
sensivel do concreto sensorial” (Gamboa, 1998, p. 30). Sendo assim, “[...] ndo nega
os indicios sensoriais perceptiveis do objeto (os fenémenos, os fatos empiricos),
mas, separa-os, divide-os, analisa-os, e permite descobrir, detras desses indicios,
propriedades e aspectos que constituem a esséncia do objeto” (Gamboa, 1998, p.
30).

Apoiamo-nos, entdo, ao final desta sec¢do, na citacdo de Kosik
(1976), por revelar o entrelacar dos elementos discorridos até o momento como
sintese do método dialético, conferindo a esse trabalho justificativa para a escolha
por este movimento em diregdo ao conhecimento. O autor diz o seguinte: “A dialética
ndo € o método da reducdo: é o método da reproducdo espiritual e intelectual da
realidade, é o método do desenvolvimento e da explicitacdo dos fenbmenos culturais

partindo da atividade pratica objetiva do homem histérico” (Kosik, 1976, p. 39).

3.2 O EXPERIMENTO DIDATICO-FORMATIVO COMO MODALIDADE DE PESQUISA

O experimento didatico-formativo, conforme Freitas e Libaneo (2022,
p. 12) “[...] possibilita investigar a atividade docente conectada a atividade discente,
articulando e integrando aspectos epistemoldgicos, socioculturais, psicologicos e
didaticos”.

De acordo com Sforni (2015, p. 380-381),

Considerando gue nossas pesquisas ndo se situam no campo da
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Psicologia e sim no da Educacdo, ja que sdo movidas pela
necessidade de investigar procedimentos didaticos que favoregam a
aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes, utilizamos o
procedimento metodologico denominado de experimento didatico.
Nesse caso, 0 pesquisador planeja atividades de ensino
especialmente para fins da pesquisa, cuja intencao € intervir para
colocar em movimento 0s processos que visa investigar. Para isso,
atua como professor ou em conjunto com o professor da sala de
aula. [...] Experimentos didaticos realizados em diferentes areas do
curriculo escolar da Educacéo Basica resultaram na identificagdo de
alguns principios didaticos e acbBes docentes que se mostraram
favoraveis a aprendizagem. Esses resultados, portanto, podem
sinalizar para os professores algumas possibilidades de organizacéo
do ensino.

Conforme Zankov (1975), este método de investigacdo deve abarcar
0 estudo de todas as faces do processo de ensino que atuam sobre o
desenvolvimento dos estudantes, de modo a permitir relacbes de faces que
envolvem o processo.

Esse tipo de pesquisa deu um passo importante nos paradigmas
cientificos, dentre os modelos de experimentos. De acordo com Freitas e Libaneo
(2022), Vigotski vislumbrou a necessidade de um método que fosse capaz de
proporcionar varias atividades para que 0 sujeito da pesquisa se envolvesse, a fim
de observar o desenvolvimento de seus processos psicologicos, como sujeito ativo,
e nao restringindo-o a um ambiente controlado, como nos paradigmas positivistas,
até entdo desenvolvidos.

Davidov (2020), apropriando-se das contribuicbes de Vigotski, junto
a seus colaboradores, considerou a conexdo entre a forma de organizacdo do
contelido, a aprendizagem e a formacdo de capacidades pelos estudantes, o que
nos permite compreender a existéncia de uma intervencao pelo pesquisador sobre
0S processos psiquicos estudados, objetivando a formacdo de novas formacdes
(Freitas; Libaneo, 2022).

Portanto, para colocar em movimento o0 objeto de pesquisa,
buscando formas de favorecer a aprendizagem dos participantes envolvidos e
desvelar possibilidades de organizagdo da aprendizagem, o experimento didatico-
formativo ocorreu com a pesquisadora deste trabalho que estava, também, na
condicdo de professora da turma, para investigar as faces do processo de ensino
gue atuam sobre o desenvolvimento dos estudantes.

E importante ponderar, contudo, que
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[...] no contexto brasileiro, os fatores histéricos e culturais concretos
sdo muito distintos do contexto em que foram constituidas as bases
tedrico-metodoldgicas de realizagdo de experimentos didaticos
formativos no sistema Elkonin-Davydov (Rassia) e nos contextos das
pesquisas de Hedegaard (Dinamarca). As condi¢cdes historicas
concretas da educacdo escolar publica brasileira requerem
imaginacdo, acao politica e pedagdgica, além de pesquisas para
preparar o caminho do ensino desenvolvimental em nossas escolas.
Enquanto isso, experimentos didaticos formativos como microciclo de
investigacdo podem resultar em conhecimentos que sustentem e
fortalecam a didatica desenvolvimental (Freitas; Libaneo, 2022, p.
16).

Nesse sentido, a presente pesquisa se caracteriza como um estudo
de microciclo, em funcdo de aspectos préprios das condi¢cdes concretas brasileiras.
As condi¢des foram, dentre outras: restricdo na escolha de turmas para participacéo
da pesquisa, impossibilidade de continuidade com a mesma turma em outro ano
letivo para andamento da pesquisa e necessidade de atrelar a organizacdo didatica
desenvolvimental as exigéncias inerentes ao modelo vigente de educacédo escolar.
Contudo, enfrentamos o desafio de, no microciclo desta investigacdo, que pode
ocorrer em semanas e até dias, dentro de um anico nivel de idade, produzirmos
conhecimentos capazes de, nos dizeres dos autores acima, fortalecerem a didatica

desenvolvimental’.

3.2.1 Os Sujeitos Participantes do Experimento Didatico-Formativo

O experimento ocorreu junto a quatorze estudantes de uma turma do
4° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal do Estado do
Parana. O critério se deu por conveniéncia, resultante dos procedimentos relatados

a seguir.

7 A explicacéo sobre a didatica desenvolvimental foi realizada nas paginas seguintes desta secao.
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Para o ano letivo de 20228, a professora-pesquisadora participou® da
movimentacdo funcional'® da rede municipal na qual trabalhava desde 2017 com o
objetivo de atuar em uma turma dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental como
professora regente 1. Uma das vagas disponiveis foi escolhida em funcédo da
proximidade a sua residéncia, que era em outro municipio do estado, bem como por
se tratar de uma regéncia na qual o ensino de Lingua Portuguesa estivesse
presente, pois estava intimamente relacionado ao objeto deste estudo. Aproximamo-
nos, entdo, da possibilidade de mergulharmos no processo de aprendizagem da
Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais, buscando compreender diversas dimensofes e
determinacdes que incidissem no objeto pesquisado.

A proposta de pesquisa foi apresentada a direcdo escolar e
coordenacdo pedagogica da escola escolhida por meio do processo de
movimentacdo funcional, no inicio do ano letivo de 2022, e a Declaragdo de
Instituicdo Co-Participante correspondente designada (Apéndice A). Em seguida, a
Secretaria de Educacdo do municipio tomou conhecimento da pesquisa e a
Declaracéao de Instituicdo Co-Participante correspondente designada (Apéndice B).
Ambos autorizaram o desenvolvimento do estudo. ApdOs aceite dos responsaveis

(Apéndice C), estudantes (Apéndice D) e professora de apoio permanente de um

8 Durante a pesquisa desenvolvida no mestrado em Educacio (Vidigal, 2019), disponivel no link:
<https://repositorio.uel.br/items/dd70b494-ca29-4f34-8d28-48586¢b1cd95/full> a coleta de dados
ocorreu pela pesquisadora na escola, uma vez por semana, durante trés meses, com atividades
organizadas de leitura, para além da rotina de trabalho da professora regente da turma. Contudo,
embora as atividades tenham demonstrado resultados significativos para os participantes e
comunidade cientifica, perdemos de vista parte da complexidade e determina¢bes inerentes ao
trabalho docente no interior de uma instituicdo de educacgdo publica brasileira, afinal, houve uma
insercdo na realidade durante episddios esporadicos e sem as exigéncias que a professora regente
da turma tinha acerca de seu trabalho. Sendo assim, identificamos que, durante o doutorado em
Educacao, a investigacdo ocorresse junto a realidade na qual pesquisadora e professora regente
fossem a mesma pessoa.

9 A pesquisadora deste estudo esteve na condicido de professora regente da turma em que a coleta
de dados ocorreu. Portanto, ao citarmos a professora regente no texto, trataremos-na como
professora-pesquisadora, a fim de deixar claro que sdo a mesma pessoa.

100 processo de movimentacdo da rede municipal em que a pesquisa ocorreu consiste na escolha,
pelo professor, do campo no qual desenvolvera suas atividades de docéncia. A pesquisadora
precisou participar desse processo automaticamente pois ndo estava fixada na escola em que atuou
no ano de 2021, em funcéo de critérios proprios da rede.

11 No municipio em que a coleta de dados foi desenvolvida, os(as) professores(as) pedagogos(as)
contam com diversas possibilidades de atuagdo: nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, como
regente 1, responsavel pelo ensino de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias; como regente 2,
responsavel pelo ensino de Histéria e Geografia; e como professor(a) substituto(a) de arte. Na
Educacdo Infantil também ha outras possibilidades de atuacéo.
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dos estudantes da sala'? (Apéndice E), por meio de instrumentos de consentimento
e assentimento, findados todos os procedimentos éticos e, consequentemente,
passados trés meses, a coleta de dados pode ser iniciada.

Para preservar as identidades dos quatorze estudantes da turma,
participantes da pesquisa, cientes das acdes, e que tiveram o0 aceite de seus
responsaveis legais para a participacdo das aulas e uso de seus dados para a
pesquisa, utilizamos simbolos alfanuméricos, sem qualquer relacdo intencional,
sendo E1, E2, E3... E14, com E se referindo a palavra “estudante”.

No ano do experimento didatico-formativo, os estudantes tinham
idades entre nove e quatorze anos. Dentre eles, havia oito estudantes com laudos
médicos, incluindo laudos de deficiéncia intelectual, transtornos do desenvolvimento
e de aprendizagem. Por meio de avaliagBes diagndsticas aplicadas pela instituicdo
escolar, identificou-se que muitos destes estudantes precisavam de um
acompanhamento maior em seu nivel escolar, por isso a quantidade menor de
estudantes na turma.

Essa caracterizacao inicial foi realizada por se tratar de uma turma
gue, em funcdo das reprovacbes e laudos médicos, era permeada social e
culturalmente por estigmas que focalizavam apenas seus atrasos escolares.
Contudo, conforme Padilha (2004, p. 44), “os casos de criangas que, por algum
motivo, de alguma forma e em algum momento, ndo conseguem acompanhar seu
nivel escolar podem ser examinados focalizando ndo o atraso, mas o espaco de
possibilidades”. Sendo assim, um dos nossos propositos nesse experimento também
foi “[...] descobrir, como tarefa histérica, a superacdo do fracasso escolar, nas
capacidades” (Padilha, 2004, p. 44).

Conforme Clarindo (2020), as pessoas possuem aptiddes, que
consistem em particularidades anatémicas e fisiolégicas do organismo. Embora os
estudantes possuam diferentes aptiddes, estas ndo determinam as condi¢cdes de
desenvolvimento de capacidades. “Quando ha certa debilidade em relagéo a alguma
capacidade, a psique humana €& capaz de compensar pela via de outras
capacidades, superando tais debilidades” (Clarindo, 2020, p. 114).

Importante destacar o desafio de desenvolvermos um experimento

2. O(a) professor(a) de apoio permanente desenvolve funcdo de auxilio para estudantes com
deficiéncia ou transtorno do espectro autista que necessitam deste servico. A ajuda deve ser
transitéria, sempre que possivel, e deve ser avaliada de acordo com a evolucdo individual e as
necessidades de cada estudante.
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didatico-formativo e conciliarmos as diversas determinacfes que envolviam nosso
trabalho, na figura de professora, em sua relagdo com 0s sujeitos participantes do
processo educativo presentes ou ndo na pesquisa, € na condi¢cao de pesquisadora.

Os quatorze estudantes possuiam vivéncias, meios, aptiddes,
dificuldades e personalidades distintas. A professora-pesquisadora, também, como
pessoa, com uma formacdo especifica, objetivo especifico, capacidades e
dificuldades, junto a colegas cujo trabalho deve ocorrer de modo coletivo, também
com todas as suas particularidades. Contudo, buscando ir ao encontro da realidade,
gue é permeada por contradicbes, colocamo-nos a disposicdo para superar 0S
obstaculos que se fizeram presentes.

Além disso, em 2020 e 2021, as pessoas do mundo todo
vivenciaram um dos maiores desafios da humanidade, a pandemia de Covid-19. A
situacdo, a passos lentos, foi sendo superada, sobretudo com o apoio da ciéncia,
que “lutou contra o tempo” para desenvolver e distribuir vacinas, além de conhecer e
divulgar meios de prevencdo de contaminacdes, em meio ao enfrentamento do
descaso de instancias governamentais e a falta de conhecimento de parte da
populacdo, que se negou a aceitar os imunizantes em detrimento de formas nao
comprovadas de protecdo. A situacdo deixou milhdes de mortos e inUmeras pessoas
com sequelas decorrentes do virus. Contudo, suas consequéncias e impactos foram
além da dimenséao da saude, alcancando, dentre outras, a educacéo escolar.

As escolas e os professores precisaram se reinventar durante o
periodo pandémico, desenvolvendo formas de proporcionar o acesso e a mediagao
do conhecimento cientifico, assegurando o direito das criancas a vida e a saude em
primeiro lugar. De acordo com a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispbe
sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), em seu artigo 4°, “é dever da
familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com
absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, a
alimentacao, a educacgao [entre outros]’.

Conforme Cunha, Silva e Silva (2020), nesse cenario, observamos,
de um lado, a suspensdo de aulas no periodo de quarentena, e de outro, a
reorganizagdo do trabalho escolar, apressadamente, para continuar 0 processo
educativo com atividades néo presenciais mediadas ou ndo por Tecnologias Digitais
da Informacédo e Comunicacéao (TDICs).

Os autores observam, contudo, que essa reinvencao foi permeada
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por contradicbes que poderiam gerar um agravamento nos desafios enfrentados
pela escola publica, ocasionados pela falta de acesso a internet, computador,
aparelhos celulares e espaco adequado para estudo pelos estudantes, dentre outros
aspectos. Destacamos, nao obstante, discussdo feita pelos autores quando
rememoram Paulo Freire, ao dizerem que a educacao € um processo que pressupde
0 encontro entre docéncia e discéncia, o que foi, muitas vezes, impossibilitado pelo

ensino remoto emergencial. Sendo assim,

Pensando na questdo central desse trabalho, em que as multiplas
realidades e contextos do pais foram considerados parcialmente,
consideramos que tal organizacdo do ensino brasileiro é excludente
e agrava a qualidade da educacdo publica e a desigualdade
educacional, em razdo de ndo garantir a aprendizagem, a qualidade
e o direito e/ou a igualdade de acesso a educagdo para todos os
estudantes (Cunha; Silva; Silva, 2020, p. 35).

O texto supracitado, embora escrito em 2020, retratou um cenario
gue foi vivenciado por nos, profissionais da educacédo basica, no retorno presencial
das atividades escolares ao final do ano de 2021 e, de forma geral, no inicio de
2022. A escola, mais uma vez, precisou se ressignificar a partir da nova realidade,

marcada por dificuldades de aprendizagem.

3.2.2 O Conteudo das Aulas Durante o Experimento Didatico-Formativo

Durante as aulas de Lingua Portuguesa, para intervir na realidade,
contemplamos os contetdos propostos pelo curriculo da rede publica municipal
participante, para os Anos Iniciais (Entidade municipal'?, 2016). Durante a pesquisa,
optamos por manter os conteudos propostos pelo curriculo da rede municipal em
funcdo da coeréncia com a propria abordagem epistemoldgica do estudo, afinal,
“totalidade significa: realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do
qual um fato qualquer [...] pode vir a ser racionalmente compreendido” (Kosik, 1976,
p. 44). Portanto, as possibilidades de organizacdo da aprendizagem sO seriam
reveladas se a totalidade do fendbmeno fosse apreendida em seu movimento
dialético e o curriculo € uma parte fundamental do nosso objeto de estudo.

Como parte dos contetdos propostos, baseamo-nos no ensino dos

13 Referimo-nos ao curriculo da rede municipal participante da pesquisa. Optamos pelo anonimato do
municipio para garantir maior privacidade aos participantes do estudo.
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géneros discursivos Carta de Reclamacao e Noticia, indicados pelo curriculo para os
4% anos do Ensino Fundamental'*. Corroboramos com uma das justificativas

apresentadas no documento para o trabalho com os géneros, de que

[...] Partimos da premissa e compreendemos que o ensino da lingua
deve partir de um trabalho intencional, organizado e sistematico, de
modo que reconhe¢camos a hatureza social da linguagem como
produto da necessidade histérica do homem, admitindo o carater
dialégico e interacional da lingua. Concebe-se que todo uso
fundamenta-se na presenca de um interlocutor real e no processo de
interlocucdo, ou seja, a producdo de um texto, caracterizado por
marcas de sua histéria, passiva de mudancas, empregada e
reproduzida mediante a interacdo das pessoas nas relagdes sociais
(Entidade municipal, 2016, p. 488).

Miller e Arena (2011) retomam nosso fundamento psicolégico, de
base histérico-cultural, de que a linguagem é uma das formag¢des mais importantes
do comportamento cultural da crianca, fundamental para a humanizacdo, uma vez
gue possibilita a interagdo, a comunicacdo e o contato com 0 acervo cultural
construido pela vida em sociedade e acumulado historicamente.

De acordo com Bakhtin (2006), empregamos a lingua em forma de
enunciados orais e escritos proferidos nas atividades humanas, os quais refletem
condicOes especificas e finalidades proprias do campo de sua origem, a partir de seu
conteddo temético, estilo de linguagem, mas sobretudo, constru¢do composicional.
Para o autor, os géneros do discurso sao de extrema heterogeneidade: “[...] a lingua
passa a integrar a vida através de enunciados concretos (que a realizam); é
igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na lingua. O
enunciado € um nucleo problematico de importancia excepcional” (Bakhtin, 2006, p.
265).

Nesse sentido, ensinar Lingua Portuguesa implica concebé-la em um
dominio do ato de ler e produzir textos orais e/ou escritos mediante
as situagdes reais de uso da linguagem, materializados por meio de
diferentes géneros textuais que circulam socialmente. Cabe aqui

14 O experimento didatico-formativo teve inicio apenas no dia 09 de maio de 2022, passados 59 dias
letivos de um total de 200, em fungdo do tempo necessario para a tramitacdo dos termos éticos da
pesquisa. O ano letivo foi organizado em trés trimestres, sendo o primeiro entre os dias 07 de
fevereiro e 06 de maio, o segundo entre os dias 09 de maio e 02 de setembro, e o terceiro entre 0s
dias 05 de setembro e 21 de dezembro. Portanto, o experimento foi realizado nos 2° e 3° trimestres
do ano letivo de 2022. No primeiro trimestre foram trabalhados os géneros discursivos Fabula e
Instrucdo de Jogos, com situacbes didaticas organizadas com base em Uma Didatica para a
Pedagogia Histérico-Critica (Gasparin, 2009), conforme orientacdo da coordenacdo pedagogica da
instituicdo escolar. Contudo, estes dados ndo foram utilizados nessa pesquisa.
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legitimar na proposta que 0s géneros textuais a serem didatizados
foram/s@o os produzidos/materializados socialmente, constituindo-se
como sintese de toda producéo cultural e humana, em um nivel mais
elaborado da forma convencional escrita, procedimento
indispensavel que caracteriza a natureza primordial da funcao
escolar (Entidade municipal, 2016, p. 490).

Sendo assim, apds conhecer os sujeitos envolvidos no experimento
didatico e o conteudo do trabalho desenvolvido, apresentamos a forma utilizada com
a finalidade de proporcionar a apropriagédo desse saber elaborado e acumulado na
cultura humana a estes sujeitos. A secdo seguinte ird se ocupar desta explicacao,
revelando elementos em torno da proposicéo didatica e sua relagcdo com a formacgéao

de leitores.

3.2.3 A Organizacdao Didética das Aulas Durante o Experimento Didéatico-Formativo

Para o desenvolvimento do experimento didatico-formativo,
organizamos, semanalmente, aulas voltadas ao estudo da Lingua Portuguesa com
procedimentos que se aproximassem das seis acbes de estudo propostas por
Davidov (2020, p. 221):

1. Transformacédo das condi¢cdes da tarefa para detectar a relacdo
universal do objeto em estudo; 2. Modelagem da relagéo diferenciada
na forma objetal, grafica e por intermédio de signos; 3.
Transformacdo do modelo da relagdo para estudar suas
propriedades em uma ‘forma pura’; 4. A construgcdo de um sistema
de tarefas particulares que é resolvido por um modo generalizado; 5.
Controle sobre a implementacédo das acfes anteriores; 6. Avaliacdo
da assimilacdo do modo generalizado como resultado da solucéo de
determinada tarefa de estudo.*®

A Teoria da Atividade de Estudo, a partir de Elkonin-Davidov-Repkin,
guisa de contextualizacdo, € um sistema didatico proprio da Didatica
Desenvolvimental da Aprendizagem. A didatica desenvolvimental surgiu na Ex-Uniao
Soviética, em 1950, associada a psicologia histérico-cultural e foi gerada no contexto
da edificacdo da sociedade socialista. O objetivo das pesquisas consistia em

confirmar a tese de Vigotski sobre o papel essencial da aprendizagem das criancas

15 Foi selecionada a estrutura elaborada por Davidov (2020), em texto inicialmente publicado em
1986. Sua estrutura passou por alteragBes conforme o desenvolvimento das pesquisas em torno da
Teoria da Atividade de Estudo, contudo, selecionou-se este recorte em funcdo da maior quantidade
de publicac¢tes as quais a pesquisadora teve acesso no momento do estudo.
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em seu desenvolvimento psiquico, partindo da hipotese de que as bases do
pensamento tedrico se formam durante a assimilacdo de conhecimentos e atitudes,
durante a atividade de estudo (Puentes, 2019).

Para Clarindo e Miller (2016), é por meio da atividade que o homem
pode realizar a transformacédo criativa da realidade. A atividade humana, para os
autores, esta sempre vinculada a um motivo. “No processo de formacdo da
necessidade de apropriacdo dos conhecimentos cientificos, o motivo para os
escolares se apropriarem dos rudimentos das ciéncias esta no préprio conhecimento
cientifico” (Clarindo; Miller, 2016, p. 266). Por isso, € preciso refletir sobre as acfes
gue vém sendo realizadas no ambito escolar e os esclarecimentos em torno de
termos cotidianamente utilizados e que exprimem reais intencionalidades esvaziadas
de conteudo cientifico.

Conforme Davidov e Markova (2019, p. 197), “...] o conteudo
principal da atividade de estudo é a assimilacdo dos procedimentos gerais de agao
na esfera dos conceitos cientificos e as trocas qualitativas no desenvolvimento
psiquico da crianga [...]". Para os autores, a atividade de estudo inclui sua
compreensao pelo estudante, afinal, geralmente € somente o professor quem
conhece 0s objetivos de ensino; a realizacdo de acdes de estudo; e a execucédo de
acOes de controle e avaliacdo. Por meio dessas ac¢des, o estudante compreende seu
processo de aprendizagem e constroi 0s conceitos cientificos necessarios a
resolucéo dos problemas postos.

As seis acdes buscaram reproduzir o movimento dialético do
conhecimento, que parte do geral em direcdo ao particular e que objetiva a
ascensao do abstrato ao concreto. Conforme Kosik (1976, p. 31), “cada objeto
percebido, observado ou elaborado pelo homem é parte de um todo, e precisamente
este todo ndo percebido explicitamente é a luz que ilumina e revela o objeto singular,
observado em sua singularidade e no seu significado” O autor explica, ainda, que a
interpretacdo da realidade se da por meio de um método que parte de um todo
imediato, pautado por representacdes, opinides e experiéncias, porém cadtico, e
num movimento em espiral, chega a um resultado que ndo era conhecido, por meio
do abstrato, da mediagao da parte, do conceito, como vimos anteriormente.

A relacdo conteudo e forma € uma questdo nuclear, explicou
Candau em 1988. Esta relacdo tem sido enfatizada buscando construir uma nova

conduta, frente a diferentes correntes pedagogicas, de modo contextualizado e
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histérico. Sua tese é a de que as Didaticas Tradicional e Escolanovista, por exemplo,
estdo marcadas por um formalismo, de modo que em nenhuma dessas abordagens
0 conteudo foi considerado como estruturante. Na Didéatica Tradicional buscou-se um
método Unico capaz de ensinar tudo a todos e na Didéatica Escolanovista enfatizou-
se a subjetividade humana. Embora sejam ressaltados estruturantes importantes ao
método didatico, foram colocados como contrapostos ao invés de articulados, como
a transmissao e assimilacdo de patrimoénio cultural e o desenvolvimento do espirito
criativo. Para a autora, “o grande desafio da Didéatica atual é [...] assumir que o
método didatico tem diferentes estruturantes e que o importante é articular esses
diferentes estruturantes e ndo exclusivizar qualquer um deles, tentando considera-lo
como o Unico estruturante” (Candau, 1988, p. 31).

Assim, visando articular polos inerentes a relacédo contetdo e forma,
proprios do método didatico, encontramos na Teoria da Atividade de Estudo a
possibilidade de articular sujeito, conteido e contexto, que se constituiu para nés
como uma forma possivel de trabalhar contetdos relativos ao ato de ler. Além disso,
compreendemos que a aprendizagem do ato de ler, seja por leitores iniciantes, seja
por leitores mais experientes, precisa superar a transmissdo e assimilacdo de
conhecimentos historicamente acumulados, mas para além disso, proporcionar ao
sujeito a aprendizagem de modos de agir diante daquele conhecimento a fim de que
outros sejam apropriados de maneira autbnoma.

Conforme Arena, Adriana (2022, p. 1), “queremos 0s projetos que
envolvam as criancas em produgcdo de conhecimento e atividades que levem a
compreensao da cultura gerada por geragdes antecedentes, por todas as classes
sociais, por meio da leitura”. Essa preocupacao, para nos, € fundamental e
entendemos que os estudantes precisam se apropriar de modos de acdo durante
sua relacdo com o conhecimento, isto é, formas que respondam as questdes: como
desenvolver o ato de ler? Como agir sobre um texto? Quais perguntas posso fazer
antes, durante e depois da leitura? Quais as possiveis relacbes a serem
estabelecidas?

Estas questbes nos levaram a pensar que o ato de ler é uma
necessidade humana na qual o sujeito esta em atividade e, portanto, possui papel
inerente a ele. A leitura é criada pelo leitor a medida em que, nesse processo,
entram em relacédo a particularidade daquele que I&, seus conhecimentos prévios e

os significados oferecidos pelo outro (autor), por meio do texto. No processo de
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aprendizagem da leitura, entdo, o professor ensina atos de ler, isto €, modos de
acao sobre o texto para que a esse leitor Ihe seja dada possibilidade de criacdo da
leitura. A formacédo dos modos de pensar € possibilitada pelo estabelecimento de
relacbes do sujeito leitor junto aos diferentes géneros e suportes textuais (Arena,
Dagoberto, 2010). O autor complementa, explicando que

Uma das praticas mais comuns de avaliacao de leitor € aquela em
gue o professor apresenta um texto e, logo abaixo, as perguntas que
deverdo ser respondidas. Na maioria das vezes, o aluno,
obedientemente, I o texto, mas sem saber com qual finalidade, com
guais objetivos e, principalmente, sem ter perguntas. Se nao ha
objetivos, finalidades, nem perguntas, ndo ha como mobilizar os
conhecimentos de que ja dispbe, nem pode, por isso, elaborar
perguntas. Desse modo, essa leitura prévia ndo pode ser leitura,
porque as condicdes sdo totalmente adversas para o aprendiz. A

z

funcdo do professor € a de ensinar, por isso deve oferecer as
melhores condicBes e essas condicbes exigem que o aluno tenha
objetivos para ler, conhecimentos a mobilizar e perguntas a elaborar.
Por essas razdes, suas chances de sucesso serdo maiores se as
guestbes vierem antes, para que ndo descubra o que seria esperado
gue fizesse, em que detalhes ou episddios deveria centrar sua
atencao (Arena, Dagoberto, 2010, p. 245-246).

Entendemos que para o ato de ler, as capacidades proprias da
Atividade de Estudo sdo necessérias, sendo a capacidade de analise, planificacdo
mental e reflexdo. Clarindo (2020) explica que a capacidade de analise consiste em
dividir o objeto em diversas partes e perceber destas o que é fundamental e o que
nao é fundamental. Assim, por meio desta acdo, ha uma busca por nexos e
conexdes do objeto que se esta analisando; as condicBes materiais e objetivas desta
andlise; formas de resolucdo de um problema e ferramentas para resolvé-lo;
transformacé@o do proprio sujeito da atividade e; nexos e conexdes entre todos 0s
elementos citados.

Uma de nossas hipoteses € de que ao se deparar com um texto para
ser lido, isto é, compreendido, 0 estudante diante deste problema, precisara realizar
uma andlise do material por meio de uma Atividade de Estudo. Desse texto, num
primeiro momento, € preciso distinguir entre o que é essencial para a criacdo de
sentidos. O estudante precisara desmembrar todo o texto e reconstrui-lo ao final da
leitura para chegar a uma sintese, estratégia de leitura enfatizada por Girotto e
Souza (2010). Além disso, entendemos que o estudante precisara relacionar 0s

elementos do texto, a depender do suporte.
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Uma segunda capacidade descrita por Clarindo (2020) consiste na
planificacdo mental, que reside na antecipacdo de acdes e definicdo de modos de
conseguir realizar uma tarefa, prevendo os resultados de ac¢fes futuras. Refletindo
novamente sobre nossas hipoteses de estudo, entendemos que o estudante, diante
do problema de ler o texto, planeja agcbes mentais para tal, a partir de seu
pensamento criativo. O estudante, ao manusear um texto, precisara prever 0s
resultados de suas ac¢les futuras. Ele pode se questionar a respeito do meio de
circulagdo, conteudo tematico, locutor, interlocutor, etc., e todos esses elementos,
para que sejam reconhecidos, precisam do estabelecimento de relagdes,
conhecimentos prévios e modos de acéo, que sao previstos.

A terceira capacidade explicada por Clarindo (2020) refere-se a
reflexdo, que “[...] busca o discernimento, a diferenciacédo entre o conhecido e o
desconhecido e, formulando sempre uma hipétese sobre o0 que € esse
desconhecido, dialogando constantemente sobre suas proprias acfes e as de seus
pares” (Clarindo, 2020, p. 171). O autor enfatiza também a relacdo desta capacidade
com a critica das proéprias ideias e acdes, bem como das acbes e argumentos das
outras pessoas. Para nés, o ato de ler requer essa capacidade tedrica quando o
estudante vai além dos cédigos escritos e encontra o sentido dos enunciados.

A tese do autor supracitado evidencia que tais capacidades sao
necessarias ao desenvolvimento do pensamento tedrico-reflexivo e que podem ser
desenvolvidas por meio da Atividade de Estudo. Portanto, tais pontos de encontro
foram estabelecidos a fim de justificar a escolha pela Teoria da Atividade de Estudo
enquanto organizacao da aprendizagem para o ato de ler.

A primeira acdo da Teoria da Atividade de Estudo, para Davidov
(2020), consiste na transformacédo das condi¢cdes da tarefa para detectar a relacao
universal do objeto em estudo, isto €, o estudante, por meio de uma tarefa, deve ser
levado a encontrar uma relag&o geral inicial do objeto. Esse consiste no processo de
analise do objeto.

Ao trabalharmos o género Carta de Reclamacdo, por exemplo,
analisamos, junto aos estudantes, elementos como: data, local, locutor, interlocutor,
circulacdo, e conteudo temético (problema, argumento e solicitagdo). Ao relacionar
seus elementos, o estudante encontra a esséncia desse texto. Ao oralizar sobre o
texto, ndo se limita a citar seus elementos como em uma sumarizacdo, mas

demonstra a sintese, o encontro de tais relagdes numa ideia geral, alcangando um



47

sentido para tal significado.

A segunda acdo de estudo, também com a colaboracdo entre
estudante e professor, consiste na modelagem da relacdo diferenciada na forma
objetal, grafica e por intermédio de signos. Este é o momento de utilizar as
abstracdes iniciais, gerais, para encontrar outras abstracdes mais especificas. Para
tanto, o estudante se utiliza de esquemas, modelos, desenhos, registros, etc.
(Davidov, 2020). Para fixar as particularidades encontradas no primeiro modo de
acao, os estudantes séo levados a desenhar ou esquematizar a leitura que fizeram o
texto. Ao observar esses desenhos, verificamos se houve uma sintese do sentido do
texto.

Na terceira acdo, propde-se uma transformacdo do modelo da
relacdo para estudar suas propriedades em uma ‘forma pura’. Para tanto, podem ser
propostos desafios para que a modelagem feita inicialmente pelo estudante seja
posta em questionamento (Davidov, 2020). Os desenhos, esquemas ou frases das
dos estudantes s@o expostos a turma e verificamos se eles expressam a ideia geral
do texto. Num primeiro momento, o professor(a) quem faz os questionamentos,
contudo, pelo fato de os estudantes acompanharem o momento, eles também,
acabam fazendo-os.

Na quarta acdo, o0 objetivo consiste que o estudante construa um
sistema de tarefas particulares que deva ser resolvido por um modo generalizado,
isto &, utilizando o que aprendeu até o momento. Aqui, os estudantes constroem o
conceito, diminuindo a orientagcéo do professor e ascendendo a autonomia (Davidov,
2020). Nesse momento, o estudante é levado a conhecer um outro texto e utilizar os
procedimentos utilizados anteriormente, agora numa nova leitura: fazer a
descoberta, verificar as partes, encontrar a relagao geral e encontrar o sentido.

A quinta e sexta acgOes dizem respeito ao controle sobre a
implementacédo das acdes anteriores e avaliagdo da assimilacdo do modo
generalizado como resultado da solucédo de determinada tarefa de estudo (Davidov,
2020), e ocorrem durante todo o processo acima descrito. Os estudantes sdo
incentivados a se perguntar: resolvemos as tarefas? Como chegamos as
conclusdes? Portanto, durante as aulas, buscamos organizar a aprendizagem de
modo que o0s estudantes tivessem consciéncia do objeto que estava sendo

apropriado e os modos, meios e ferramentas para se chegar a esse objeto.
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Nessa nova relacdo com o conhecimento, 0 escolar consegue pela
primeira vez (conscientemente) analisar suas necessidades,
compreender e avaliar seus objetivos, planejar suas acdes, para
realizacdo das tarefas necessarias a obtencédo de seus objetivos. O
resultado desse processo € o0 desenvolvimento de neoformacdes
psicoldgicas que sdo a base do pensamento e consciéncia teoricos e
as capacidades psiquicas a eles vinculados, como reflexdo, analise e
planejamento (Clarindo; Miller, 2016, p. 267).

Objetivamos que o estudante adquirisse consciéncia de suas
necessidades de aprendizagem, tornando-se sujeito real da atividade. Entendemos
gue isso ndo poderia se dar por meio de acbes que respondessem a exigéncias
externas, como “aprender para passar de ano”, “aprender porque é importante”,
“aprender porque vai cair na avaliacdo”, num processo mecanico, de treinamento,
demonstracdes, repeticdes e exercicios. A aprendizagem foi organizada de modo
gue o estudante buscasse o0 objeto que satisfizesse sua necessidade de apropriacéo
e de encontrar explicacbes mais consistentes para situacdes e fatos que o cercam
em seu meio. Almejamos que houvesse uma busca que desvelasse a esséncia dos

fendmenos, e isto se da por meio do conhecimento teorico (Clarindo; Miller, 2016).

3.3 PROCEDIMENTOS E TRAJETORIA DO ESTUDO

Para o experimento didatico-formativo foram elaborados cinco
planejamentos de aulas.* O primeiro planejamento, referente ao periodo de
19/05/2022 a 28/07/2022, foi elaborado em torno do género discursivo Carta de
Reclamacao, com nove tarefas de estudo envolvendo a criacdo de necessidades e
motivos de aprendizagem, andlise, modelagem, transformacdo do modelo e sintese
(Quadro 1).

Quadro 1 - Organizacdo das aulas em torno do género do discurso Carta de
Reclamacao: planejamento 1

DATA ACOES DE ESTUDO TAREFAS DE ESTUDO
19/05/22 | CRIACAO DE NECESSIDADES

E MOTIVOS
19/05/22 | ANALISE Tarefas de estudo 1

16 Para a pesquisa, foram analisadas apenas as tarefas de estudo estritamente relacionadas a
formacé&o dos conceitos de Leitura, Carta de Reclamagao e Noticia.
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19/05/22 | ANALISE

Tarefa de estudo 2

24/05/22 | MODELAGEM

Tarefa de estudo 3

26/05/22 | MODELAGEM

Tarefa de estudo 4

31/05/22 | ANALISE

Tarefa de estudo 5

03/06/22 | TRANSFORMACAO DO | Tarefa de estudo 6
MODELO

07/06/22 | TRANSFORMACAO DO | Tarefa de estudo 6
MODELO

08/06/22 | ANALISE

Tarefa de estudo 7

21/06/22 | ANALISE
23/06/22
24/06/22
28/06/22

Tarefa de estudo 8

30/06/22 | SINTESE
01/07/22
28/07/22

Tarefa de estudo 9

Fonte: A prépria autora (2022)

O segundo planejamento, referente ao periodo de 29/07/2022 a

18/08/2022, foi elaborado em torno do género discursivo Carta de Reclamacédo, com

seis tarefas de estudo envolvendo as acdes de analise, modelagem, transformacao

do modelo e sintese (Quadro 2).

Quadro 2 - Organizacdo das aulas em torno do género do discurso Carta de

Reclamacao: planejamento 2

DATA ACOES DE ESTUDO

TAREFAS DE ESTUDO

29/07/22 | ANALISE

Tarefa de estudo 1

02/08/22 | ANALISE

Tarefa de estudo 2

03/08/22 | MODELAGEM
05/08/22

Tarefa de estudo 3

09/08/22 | TRANSFORMACAO DO
MODELO

Tarefa de estudo4 e 5

18/08/22 | SINTESE

Tarefa de estudo 6

Fonte: A prépria autora (2022)
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O terceiro planejamento, referente ao periodo de 20/09/2022 a
30/09/2022, foi elaborado em torno do género discursivo Noticia, com seis tarefas de
estudo envolvendo as acdes de analise, modelagem e transformacdo do modelo
(Quadro 3).

Quadro 3 - Organizacdo das aulas em torno do género do discurso Noticia:
planejamento 3

DATA AQGES DE ESTUDO TAREFAS DE ESTUDO

20/09/22 | ANALISE Tarefa de estudo 1

22/09/22 | ANALISE Tarefas de estudo 2 e 3

29/09/22 | ANALISE Tarefa de estudo 4

30/09/22 | MODELAGEM Tarefa de estudo 5

30/09/22 | TRANSFORMACAO DO | Tarefa de estudo 6
MODELO

Fonte: A prépria autora (2022)

O quarto planejamento, referente ao periodo de 25/10/2022 a
04/11/2022, foi elaborado em torno do género discursivo Noticia, com cinco tarefas
de estudo envolvendo as acdes de analise, modelagem e transformacgédo do modelo
(Quadro 4).

Quadro 4 - Organizacdo das aulas em torno do género do discurso Noticia:
planejamento 4

DATA AQOES DE ESTUDO TAREFAS DE ESTUDO

25/10/22 | ANALISE Tarefa de estudo 1

25/10/22 | MODELAGEM Tarefas de estudo 2 e 3

04/11/22 | TRANSFORMACAO DO | Tarefa de estudo 5.
MODELO

Fonte: A propria autora (2022)

O quinto planejamento, referente ao periodo de 08/11/2022 a
06/12/2022, foi elaborado em torno do género discursivo Noticia, com sete tarefas

de estudo envolvendo a criacdo de necessidades e motivos de aprendizagem e as
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acOes de analise, modelagem, transformacédo do modelo e sintese (Quadro 4).

Quadro 5 - Organizacdo das aulas em torno do género do discurso Noticia:
planejamento 5

DATA AQGES DE ESTUDO TAREFAS DE ESTUDO
08/11/22 CRIA(;AO DE NECESSIDADES
E MOTIVOS
08/11/22 | ANALISE Tarefa de estudo 1
08/11/22 | MODELAGEM Tarefa de estudo 2
08/11/22 | TRANSFORMACAQO DO | Tarefa de estudo 3
MODELO
12/11/22 | MODELAGEM Tarefa de estudo 4
25/11/22 | TRANSFORMACAQO DO | Tarefa de estudo 5
MODELO
02/12/22 | SINTESE Tarefa de estudo 7
06/12/22

Fonte: A prépria autora (2022)

O experimento didatico-formativo foi gravado, utilizando-se de
instrumentos que permitissem registros orais e escritos, sendo: dois aparelhos
eletronicos: uma WebCam ligada ao computador da professora-pesquisadora e
disposta na frente da sala de aula e um gravador de &udio préprio do aparelho
celular da professora-pesquisadora que era disposto préximo aos estudantes nos
momentos de interacdo. O aparelho celular também foi utilizado para a captacao de
fotografias que registrassem a disposicao dos estudantes durante o experimento,
bem como para a digitalizacdo dos registros graficos. As falas e as acbes dos
estudantes, professora de apoio permanente e professora-pesquisadora foram
transcritas em diarios de campo categorizados por acdes de estudo.

Para compreender o desenvolvimento dos estudantes no decorrer
das acOes de estudo de andlise, modelagem, transformagdo e sintese, foram
utilizadas, sucessivamente, as categorias dialéticas analise e sintese, conteudo e
forma, esséncia e aparéncia e concreto e abstrato, entendendo que sao categorias
fundamentais, dentro do método materialista histoérico e dialético, para apreender ao
maximo a complexidade posta na realidade em sua relag&o entre todo e partes. As

acOes de estudo de controle e avaliagcdo foram analisadas no decorrer da
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compreensao de todas as agdes, entendendo que s&o importantes para interpretar a

ocorréncia de uma, de fato, Atividade de Estudo, durante os procedimentos

didaticos.

Para a finalidade de analise deste estudo, e buscando acompanhar

o desenvolvimento psiquico dos estudantes, fizemos um recorte de todos o0s

momentos de andlise (perpassando todos os textos trabalhos), todos os momentos

de modelagem, todos os momentos de transformacdo do modelo e todos os

momentos de sintese, conforme Quadro 6.

Quadro 6 — Organizacéao das tarefas de estudo por secdes da pesquisa

Secao 4 Secao 5 Secao 6 Secao 7
Textos Tarefas de | Tarefas de | Tarefas de estudo | Tarefas de
estudo para | estudo para | para estudo para
ANALISE MODELAGEM TRANSFORMACAO | SINTESE
DO MODELO
Carta de | 1) Descoberta | 1) Registro | 1) Escrita de nova | 1) Producéo
Reclamacdo | do texto. grafico das | carta transformando | escrita  de
destinada 2) Contexto | percepcoes seu conteldo e | Carta de
aos social do | obtidas por meio | generalizando  sua | Reclamacéo.
vereadores género. da anélise com | forma. 2) Prova
da Céamara | 3) Outros | colagem de como
municipal de | conceitos etiquetas. instrumento
Maringa, presentes no | 2) Modelagem de avaliagédo
escrita  por | interior do | dos conceitos de da
Carlos Lopes. | género. problema, compreensa
motivo, o leitora.
argumento @
solicitagéo.
Carta de | 1) Descoberta | 1) 1) Reflexdo sobre o
Reclamacdo | do texto. Representagdo, | conteddo temético
destinada ao por meio de | do texto, a partir de
gerente de recorte e | questionamentos e
uma loja de colagem, de | remodelagem  da
informatica, situacao ideia geral.
escrita  por apresentada na
Margareth carta.
Almeida.
“Horto 1) Descoberta | 1) 1) Autoria de | 1) Provas
florestal é | do texto. Preenchimento manchetes para | como
fechado em | 2) Contexto | do LIDE para | remodelagem  de | instrumentos
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SP apos | social do | alcancar conteudo.
macaco género. estrutura  geral
morto ser do género.
achado”. 2) Modelagem

dos elementos

presentes em

varias Noticias.
“Familia 1) Estudo sobre | 1) Marcas dos | 1) Autoria para
oferece o conceito de | elementos no | noticiar um fato
recompensa | “fato”. préprio texto | ocorrido no
para quem | 2) Descoberta | para descoberta. | municipio.
encontrar do texto.
cadela
desaparecida
em Santa
Teresa”.
“Estudantes 1) Descoberta | 1) 1) Escolha de uma
municipais do texto. Reconhecimento | nova  Noticia e
participam dos elementos | remodelagem  de
de 5° Festival do LIDE, a partir | novo texto.
de de legenda.

Matematica”.

de avaliacdo
da
compreensa
o leitora.

2) Producédo
escrita de

Noticia.

Fonte: A propria autora (2022)

As seclOes seguintes apresentam as analises de cada acdo de

estudo, a partir de sua interlocu¢do com um referencial teérico capaz de esclarecer

conceitos, posicoes e relagcdes estabelecidas, a fim de contribuir com o alcance dos

objetivos propostos na investigacao.
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4 O ATO DE LER E SUA DIMENSAO CONCEITUAL, CULTURAL E SOCIAL E A
ANALISE COMO ACAO DE ESTUDO NECESSARIA PARA A COMPREENSAO
LEITORA

A compreensao acerca dos limites e possibilidades da Teoria da
Atividade de Estudo para a formacdo de leitores na educagdo escolar suscita a
necessidade de entendermos as dimensdes que envolvem o ato de ler, ato este que
gue se revelou a nos, neste trabalho, como acéo de interlocucdo entre autor, leitor e
obra, como encontro de experiéncias, como possibilidade de novos olhares e novas
compreensdes, como producédo de sentidos e, sobretudo, como ato cultural (Silva;
Arena, 2012).

Com base em Arena (2010), utilizamos a terminologia “ato de ler”,
uma vez que, conforme o autor, a leitura ganha existéncia quando é protagonizada
pelo sujeito que tenta ler. Assim, o professor ndo ensina seus estudantes a leitura,
mas sim as acoes de leitura, as quais sdo complexas e vao além de técnicas. O ato
de ler é, portanto, encontro entre o sujeito que I, seus conhecimentos anteriores e 0
gue é oferecido pelo outro por meio do texto.

Conforme Jolibert (1994), os estudantes leem para se comunicar
com os familiares, com a cidade, com seu bairro, com sua aldeia; leem para
descobrir informacfes que Ihes sdo necessarias a partir de diversos suportes
textuais, como por exemplo, um cardapio do refeitério da escola, uma tabela de
precos de brinquedos em um parque, um mapa para localizacdo, etc.; leem para
aprender como jogar, reproduzir receitas, fazer compras; leem para nutrir 0
imaginario por meio da literatura infantil; e leem para se informar.

Neste sentido, o ato de ler € um ato cultural. A lingua pode ser
considerada uma tecnologia elaborada cultural, social e historicamente que pode ser
apropriada pela crianca na escola. Esta crianga também é cultural, histérica e social
e, a partir disso, recria um sentido sobre a lingua escrita quando € lida, portanto, ha
uma relacdo dialética entre leitor, como sujeito cultural, e texto, como produto
cultural (Arena, 2010).

Essa compreensao foi discorrida por Jolibert (1994) ao retomar,
também, as conclusbes de pesquisas realizadas nos Estados Unidos e Europa e
difundidas na Franga. A autora explica que ler € atribuir sentido a algo escrito, €

guestionar a partir de uma necessidade, é levantar e verificar hipoteses por meio de
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indicios presentes no texto e € ler escritos reais.

Essa relacdo dialdgica é explicitada por Hernandes (2022, p. 1), ao
afirmar que “[...] a linguagem escrita ndo € um objeto isolado, ndo é estéril ou neutro,
mas, ao invés disso, se constitui nas interagcdes entre os sujeitos dialdgicos, homens
reais e contextualizados que, em didlogo, produzem enunciados Unicos e
irrepetiveis”. Nesse sentido, tal como afirma a autora, importa-nos entender como se
da a aprendizagem dessa linguagem escrita na relacéo entre o sujeito e a realidade
social, por meio dos objetos culturais e sua implicagdo em sua consciéncia.

As palavras, unidades da lingua escrita, séo utilizadas pelos sujeitos
para representar o mundo e sao tomadas por significados que traduzem a pratica
social humana. Os significados sociais presentes na lingua escrita, como sintese da
realidade, sdo construidos historicamente e se materializam e se transformam no
contexto social & medida que sao partilhados entre as pessoas (Gomes, 2022).

A apropriacdo dos significados sociais compreende o processo de
humanizacéo, por meio do qual o sujeito adquire faculdades que o levam a superar
os limites impostos por sua espécie, portanto, desenvolvendo-se. E por meio dessa
apropriacdo, isto €, do processo de educacdo das novas geracbes por meio das
geracdes precedentes, que o homem se torna humano (Miller; Arena, 2011).

De acordo com Leontiev (2014, p. 78), “Significados sdo os mais
importantes ‘formadores’ da consciéncia humana”. Eles refletem o mundo na
consciéncia do homem e ocultam as ac¢des socialmente elaboradas nas quais as
pessoas transformam a realidade objetiva. O processo de dominio dos significados
ocorre por meio da atividade dos sujeitos junto aos objetos e na comunicacdo com
as pessoas. Contudo, a descoberta da realidade ocorre de modo particular, em
funcéo de um sentido pessoal (Leontiev, 2014).

Conforme Gomes (2022, p. 2),

Denomina-se sentido aquele contetdo psiquico que, na consciéncia
humana, leva implicitas as relac6es dindmicas que cada pessoa
mantém com sua realidade de vida e de educacao, ou seja, 0 que é
captado e experimentado por meio das sensacbes, 0 que €
comunicado, registrado pela memodria, constatado ou imaginado,
deve ser como matéria-prima, substancia, da atividade psiquica. O
sentido é, entdo, uma sintese que decorre da atividade singular de
cada pessoa, do encadeamento historico de diferentes percepcdes,
experiéncias, emocoes, ideias, noc¢des, opinides, e tantos outros
elementos que foram configurando o conhecimento, mediante a
relacdo que cada um(a) de n6s mantém com o real.
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E importante ndo perdermos de vista que ha uma inter-relacéo

dindmica presente entre significado e sentido (Miller; Arena, 2011, p. 345):

[...] nos processos interativos, 0s sujeitos atuam como uma totalidade
biopsicossocial e, portanto, com sua afetividade, com seus modos de
pensar, de sentir e de agir ja constituidos histérica e culturalmente. E
por isso que quando o homem interage com 0 outro responde as
palavras alheias conforme o sentido que atribui aos significados
presentes nos enunciados que lhes foram enderecados. Esta em
jogo ndo apenas o que as palavras nos dizem como significados
construidos socialmente, mas também a forma como nés as vemos e
sentimos

Com isso, vislumbramos a importdncia do meio para o
desenvolvimento do sujeito. Contudo, os elementos existentes para determinar a
influéncia ou ndo do meio no desenvolvimento psicolégico do sujeito consistem nas
vivéncias, que se referem as singularidades constitutivas de cada pessoa e que vao

se acumulando no decorrer de suas experiéncias de vida (Vigotski, 2010).

O meio exerce uma ou outra influéncia, influéncia diferente em
idades diferentes, porque a prépria crianca se modifica, assim como
se modifica sua relacdo para com aquela situagdo. O meio exerce
essa influéncia, como colocamos, pela vivéncia da crianca, ou seja,
de acordo com o que a crianga elaborou na sua relag&o interior para
com um ou outro elemento, para com essa ou aquela situagdo no
meio. O meio determina um ou outro desenvolvimento, de acordo
com o grau de compreensdo do meio que a crianca possui (Vigotski,
2010, p. 691).

Neste sentido, os sujeitos, diante de um texto, deparar-se-80 com
diferentes significados, os quais terdo para cada um uma construcao diferente em
func@o dos sentidos pessoais que Ihes seréo atribuidos em razéo de suas vivéncias.
Os significados das palavras, por exemplo, enquanto generalizacbes, possuem
construcdes diferentes para sujeitos de vivéncias diferentes. A crianca encontra
palavras prontas ao se relacionar com seu meio e as relaciona com 0S mesmos
objetos que os adultos. Contudo, sua generalizacao € diferente, ndo havendo ainda
a formacdo do conceito, mas sim a utilizacdo de uma outra acdo mental mais
proxima do concreto (Vigotski, 2010).

Girotto e Souza (2010) retomam a concepcdo em torno do que seja

ler, de Harvey e Goudivs, norte-americamos que trabalham na perspectiva
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metacognitiva, a qual afirma que o leitor é aquele que toma a palavra escrita e
constroi significados a partir de seus pensamentos, experiéncias e conhecimentos.
As autoras, a partir deste entendimento, concluem que a leitura é “[...] sinbnimo de
atribuicdo de sentido [...]” (Girotto; Souza, 2010, p. 46).

Esta compreensé&o vai ao encontro de uma perspectiva em torno do
ato de ler que reconhece a importancia do entendimento das palavras e do contato
com diversos textos, a fim de que a compreensdo esteja em primeiro plano. Do
contréario, incorremos ao risco de desenvolver um ensino pautado na lingua escrita a
partir do dominio de técnicas de decodificacao, isto é, da correspondéncia grafema-
fonema (Girotto; Souza, 2010).

Esta perspectiva esta inserida na defesa de uma alfabetizacao
humanizadora. Essa proposta esta pautada na premissa de que, como vimos, a
linguagem escrita € um instrumento cultural complexo cuja fungdo social consiste na
interacdo entre 0s sujeitos sociais e relacdes de poder. O conhecimento de um
sistema normativo e representacao da lingua, pautado nos “[...] sons das letras, suas
representacdes graficas, suas diferentes formas de unido para formar palavras
soltas, frases pontuais, etc. [...] (Miller, 2020, p. 1) esta distante do modo como
funciona, de fato, o mundo da escrita e ndo permite que toda a complexidade e
riqgueza do acerco cultural da lingua seja trabalhado. Conhecer diversos géneros
discursivos, a partir de suas funcdes na sociedade e suas finalidades interativas
consiste num encaminhamento a ser considerado (Miller, 2020).

Como vimos anteriormente, o ser humano emprega a lingua a partir
de enunciados orais e escritos que refletem condicdes e finalidades especificas de
cada campo da atividade humana conforme seu conteddo tematico, estilo de
linguagem e construcdo composicional. Os géneros do discurso, nesse sentido,
condizem com os campos de utilizagdo da lingua de acordo com seus tipos de
enunciados, 0 que confere aos géneros serem ricos, diversos e inesgotaveis, uma
vez que a atividade humana é repleta de possibilidades (Bakhtin, 2006).

Na perspectiva da alfabetizacdo humanizadora, os enunciados séo
meios fundamentais no processo de humanizacao, porém, junto a um género que
confira a este enunciado uma atividade humana prépria de relacdes entre os
homens. As criancgas, entdo, precisam se apropriar daquilo que expressa a cultura
de uma nacao a partir de situacdes reais de vida (Arena, Dagoberto, 2021).

A partir da compreensdo de que, ao ensinar e aprender a lingua
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escrita por meio de fonemas e grafemas como elementos técnicos, estaremos
eliminando os homens, professores e estudantes como pessoas vividas, e que
dessa forma perde-se de vista 0 caminho para a humanizacéo, Arena, Dagoberto (
2021) coloca como prioritdrio para o ensinar e o aprender da lingua, alguns
aspectos. Conforme o autor, € preciso que a crianga aprenda unidades
componentes da palavra escrita. Essas unidades ndo sédo as letras, pois elas nao
dao conta de todos os sentidos das palavras, mas sim os caracteres, que sao “[...] as
letras, os pontos, 0s numeros, a dupla caixa (mailsculas e minusculas
simultaneamente) de fontes variadas — e 0s mais jovens, 0s emojis, os gifs, 0s
emoticons” (Arena, Dagoberto, 2021, p. 3), uma vez que eles possuem sentidos
multiplos. O autor destaca, também, a importancia da apropriacdo do ato de ler e
escrever como meio para o conhecimento do mundo dos homens e sua possivel
transformacao. Portanto, “0 bom caminho parece ser o que oferece a ela, desde o
inicio da escolarizacdo e de sua vida, os enunciados vibrantes da linguagem escrita
e suas unidades de sentido” (Arena, Dagoberto, 2021, p. 3).

Girotto e Souza (2010) citam dois elementos fundamentais inseridos
na perspectiva enfatizada neste trabalho: a importancia de criarmos necessidades
auténticas de leitura no estudante, a fim de que ela tenha sentido para ele, e o valor
de todo o contexto de producdo, ou seja, a situacdo discursiva necessaria neste
processo, para que a compreensdo seja enfatizada (Girotto; Souza, 2010). Estes

dois elementos serao discorridos a seguir.

4.1 A CRIACAO DE NECESSIDADES DE LEITURA

De acordo com Kohle (2021), no ambito de uma formacdo humana,
ha a defesa por um ensino inserido na linguagem viva, termo que da cabo ao titulo
de seu texto, presente no boletim do Nucleo de Alfabetizacdo Humanizadora
(NAHum). A linguagem viva presente no estudo, no ambito da educacao escolar, diz
respeito as acdes que inserem o0 estudante em uma situacdo de comunicacgao real,
fornecendo condi¢cdes para que ele considere os atos, sejam eles de leitura ou
escrita, como essenciais para sua vida, isto €, para a comunicagdo entre os seres
humanos nas relagdes propriamente ditas.

Para a autora, cujas ideias estdo fundamentadas em llyenkov,

filésofo marxista soviético, um ensino que vise a simples transmissdo de conteudo,
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gue tenha como resultado um contetudo formal, descritivo, que pode ser definido,
explicado e demonstrado por meio de exercicios para fixacdo, um ensino que “[...]
enxerta e entulha a cabeca das criangas de conteudos inuteis” (Kohle, 2021, p. 1),
nao causa um impacto na formagao humana do estudante.

Miller e Arena (2011) explicam que a formac&o humana, ou como
citam, humanizadora, consiste na apropriacdo, pelos sujeitos, da experiéncia
humana acumulada historicamente, fruto do trabalho de outras geracdes. A partir de
sua propria atividade, mediada pelos membros mais experientes, os homens, ao
encontrarem um resultado material ou imaterial da existéncia humana, isto é, o
patriménio cultural da humanidade, tém a possibilidade de adquirirem as faculdades
necessarias para superarem os limites biolégicos impostos a eles quando do seu
nascimento. Conforme os autores, “esse processo de humanizagao corresponde ao
processo de educagao por que passa o homem ao longo de sua vida” (Miller; Arena,
2011, p. 342).

Os autores continuam seu texto, destacando, portanto, o papel
fundamental da escola neste processo de humanizacdo, como responsavel pela
transmissdo dos conhecimentos elaborados historicamente (Miller; Arena, 2011).
Ocorre gque, na sociedade capitalista, a preocupacdo com 0 ensino ndo se da sobre
esta apropriacdo cultural necessaria a formacdo de faculdades psiquicas
propriamente humanas, mas sim a interesses econdmicos que acompanham uma
necessidade de desenvolvimento do mercado, perpassada pela formagdo de obra
de méao barata e técnica. A escola, nesse sentido, possui 0 papel de organizar o
processo de aquisicao de habilidades, atitudes e conhecimentos especificos, Uteis e
necessarios para a integracdo dos individuos no sistema social global, com
inspiracdo nos principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade, tornando o
processo educativo objetivo e operacional (Libaneo, 1982; Saviani, 1999).

Quando, no processo de educacao escolar, organizamos 0 ensino
de tal modo que os conhecimentos historicamente elaborados ndo fagcam sentido ao
nosso estudante e ao seu processo de aprendizagem; quando ensinamos atos de
leitura por meio de acdes que sao alheias ao processo de desenvolvimento histérico
da cultura humana pelos préprios homens; quando utilizamos objetos de leitura que
nao condizem com as necessidades propriamente humanas dos homens em seu
processo de vida e trabalho; ndo estamos trabalhando em prol da formacdo humana,

e mais, ndo estamos criando necessidades de leitura em nossos estudantes. Assim,
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0 que o estudante estuda na escola, ndo lhe permite “[...] compreender a linguagem
escrita como um processo de interlocugao entre sujeitos [...]” (Kohle, 2021, p. 1), isto
porque as acles de leitura ndo propiciam esta interlocucdo, mas condizem com
acOes mecanicas restritas ao espaco da escola.

E preciso, entdo, proporcionar situagdes para que o estudante entre
em atividade durante sua aprendizagem, de modo que o processo se dirija a partir
de um motivo. Portanto, “torna-se crucial criar uma situacdo tal que os alunos
encontrem um motivo para querer integrar-se na atividade” (Miller; Arena, 2011, p.
347).

Queremos sujeitos que compreendam como utilizar os recursos da
lingua e que criem seus préprios discursos. Mas, para isso, a leitura precisa ser vista
como necessaria. O professor é a autoridade nesse processo, e nossa realidade
demonstra que este proprio profissional ndo possui esta relagdo com o ato de ler.
Para afetar o outro por meio de formas diversas de linguagem, antes, o professor
precisa ser afetado por elas. Isso refor¢ca a importancia de um curso de Pedagogia
gque forme professores numa perspectiva, também, humanizadora. Nao bastam
técnicas de ensino, ndo bastam estudos acerca dos objetos de conhecimento
indicados por um documento normativo. O professor precisa de uma formagao
académica que seja cientifica, politica, historica, filoséfica e artistica.

Miller (2020, p. 21) explica que

Uma atividade qualquer se estrutura a partir de uma necessidade
sentida pelo sujeito, que, ao identificar o objeto que a satisfaca,
encontra nele o motivo para agir e o objetivo a atingir. Para a sua
efetivacdo, o sujeito pde em andamento acdes voltadas cada qual
para um fim, sendo todas elas orientadas ao motivo que as gerou e
realizadas por meio de operagbes, que sdo os modos de
concretizagcdo das acgbBes. Desses componentes estruturais da
atividade, destacamos, em nossa reflexado, a necessidade, o objeto, o
motivo e o objetivo.

Tais componentes estado relacionados uns aos outros. Miller (2020) é
clara ao dizer que, na atividade do estudante, uma necessidade sO6 tem poténcia
suficiente para gerar acao se ele, o estudante, encontrar o objeto que a satisfaca.
Quando o estudante encontra este objeto, surge nele o motivo para agir na direcao
do objetivo de consegui-lo, a fim de satisfazer a necessidade. Em outras palavras,
Marino Filho (2011, p. 58) afirma que “A necessidade [...] desencadeia acfes para

[alcancar objetivos] assim que estes sdo reconhecidos pela consciéncia. A tomada
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de consciéncia do objeto que possui as caracteristicas proprias para a satisfacdo da
necessidade, motiva o individuo em sua diregao”.

A criacdo de necessidades esta relacionada ao envolvimento do
estudante junto a sua atividade de estudo. O professor precisa promover condi¢coes,
por meio do ensino, para que o0 estudante crie a necessidade de buscar um
procedimento geral para resolver as tarefas inerentes a uma problematica produzida
na atividade (Marino Filho, 2011). Para tanto, precisa assumir a responsabilidade do
ensino como possibilidade real de comunicacéo e aprendizagem, superando formas
autoritarias, transmissivas e descontextualizadas da realidade.

Com isso, na perspectiva da Teoria da Atividade de Estudo,
vislumbramos o papel do estudante no movimento de atividade, cujas acfes séo
guiadas por necessidades e motivos, como consequéncia do trabalho rigoroso do

professor pautado por esta concepgao, pois

Se h& uma exigéncia de organizacdo intencional da atividade
pedagdgica, quanto a utilizacdo de determinados conteudos
significativos da cultura como objetos do conhecimento, ndo menos
importante se revela a intencionalidade voltada para a criacdo das
necessidades e motivacdes. Essas dédo sentido a relagéo da crianga
com a atividade (Marino Filho, 2011, p. 59).

Estas necessidades e motivos, por sua vez, como Marino Filho
(2011) afirma, precisam estar coerentes ao objeto de estudo em que se esta
trabalhando, isto é, o proprio conteudo da realidade precisa ser levantado como
problematica a ser aprofundada pelo estudante em seu processo formativo de
aprendizagem. A escrita, por exemplo, em muitas situagdes, configura-se como uma
tarefa penosa que deve ser realizada como obrigacdo escolar. O contrario, contudo,
pode ser visto quando sdo apresentadas, ao estudante, situacdes reais pelas quais
0 ser humano escreve, inserindo-o na necessidade real de comunicacdo por meio
desta linguagem para que a agao se constitua como uma atividade de maneira

efetiva.

Se a necessidade de estudar for motivada por fatores extrinsecos de
obrigatoriedade social, imposicao familiar, pelo autoritarismo, pelo
dominio ou ameaca de qualquer forma, a vinculagdo afetiva com os
seus conteudos ndo sera motivadora e criadora de sentidos atrativos
para o estudante. A motivacdo nesses casos se fara contraditoria e
aversiva (Marino Filho, 2011, p. 66).
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Ao transpormos tal compreensao para a formagéao de leitores, Miller
(2020) orienta que seja estabelecido um didlogo junto aos estudantes para a
definicdo de tarefas de leitura e escrita que, no caso, sejam relevantes para a sua
vida. A escolha dos géneros discursivos pode ser pensada junto aos estudantes; a
escrita de um enunciado para apresentar um projeto a escola pode ser pensada
coletivamente, além de ser discutidas outras leituras que sejam necessarias para o

alcance deste objetivo.

Questdes dessa natureza poderiam ser incluidas nesse processo
dialégico de encaminhamento das tarefas em sala de aula de modo a
possibilitar o surgimento de motivos mobilizadores das atividades das
criangas que, de fato, as levem ao envolvimento em atividades
destinadas a solucdo de tarefas relacionadas a aprendizagem da
leitura e da escrita que preencham alguma necessidade vital da
crianca, sem 0 que esse processo corre o risco de tornar-se artificial,
gerando apenas conhecimentos formais sobre os conteddos de
estudo Miller (2020, p. 22).

Sendo assim, ao buscarmos a relacdo entre a criagdo de
necessidades para a atividade de estudo inerentes ao objeto do conhecimento
estudado e a formacao de leitores, encontramos em Miller (2022) a compreenséao de
gue o enunciado € o objeto de estudo da lingua materna. Portanto, é por meio do
enunciado, estabelecendo um processo dialdégico de comunicacao entre autor, leitor
e texto, que pode ocorrer 0 processo de atividade de estudo do ato de ler.

De acordo com Davidov (2020, p. 214), “a Atividade de Estudo dos
alunos das séries iniciais do nivel fundamental & construida de acordo com o método
de exposicdo do conhecimento cientifico (ascensédo do abstrato para o concreto)” O
tedrico explica que é preciso, no inicio de uma disciplina escolar, que os alunos
analisem o conteudo do material didatico, buscando, com a mediacdo do professor,
as relacdes gerais iniciais e particulares manifestadas no material dado, a fim de que
a relacdo geral inicial seja fixada e a abstracdo do contetdo seja construida. Esta
abstracao serd o ponto de partida para o estabelecimento de novas relagdes, estas
com outras manifestacdes e, com isto, a generalizacdo do objeto seja alcancada.

No processo de ascensdo do abstrato ao concreto, préprio do
método de exposicdo do conhecimento cientifico, merece destaque o momento
explicitado pelo autor no que se refere a necessidade de analise do contedado do

material para que as relagbes gerais possam ser descobertas pelo estudante e, a
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partir da construcdo da abstracdo do conteldo, ele possa generalizar seu objeto.
Quando refletimos sobre a relacdo entre o processo de exposicao do
conhecimento cientifico e a leitura, esbarramo-nos com uma particularidade em
comum. O uso da linguagem esta relacionado aos diversos campos da atividade
humana na forma de enunciados orais e escritos. Estes enunciados séo concretos,
unicos, reflexos das condi¢des especificas e finalidades dos diferentes campos da
atividade humana e possuem uma determinada constru¢cdo composicional, isto €,
possuem um conteudo tematico, um estilo e uma construgdo composicional

especificos de acordo com a particularidade da utilizacdo da lingua (Bakhtin, 2011).

Em cada campo existem e sdo empregados géneros que
correspondem as condi¢cbes especificas de dado campo; é a esses
géneros que correspondem determinados estilos. Uma determinada
funcdo (cientifica, técnica, publicistica, oficial, oficial, cotidiana) e
determinadas condi¢cdes de comunicacdo discursiva, especificas de
cada campo, geram determinados géneros, isto é, determinados
tipos de enunciados estilisticos, tematicos e composicionais
relativamente estaveis (Bakhtin, 2011, p. 266).

Se na Atividade de Estudo o estudante precisa, por meio de uma
andlise, encontrar a génese do conhecimento cientifico, a ciéncia esta para nos dizer
gue no campo da linguagem, os textos lidos possuem caracteristicas proprias, pois
se revelam a partir dos enunciados. O estudante, no processo de formagdo como
leitor, estar4 diante de enunciados, e esta leitura far4 sentido a ele se tais
enunciados forem analisados a partir das condigcdes especificas do campo da
atividade humana que eles estao inseridos.

A partir da analise do conteudo, estilo, estrutura, finalidade, situacéo
comunicativa, dentre outros aspectos proprios do género do discurso, e a partir de
diversas manifestagfes de um determinado tipo de enunciado, a leitura fara sentido
ao estudante. Esse é o objetivo central do trabalho com os conteldos cientificos na
Atividade de Estudo, atrelado a criagcdo de necessidades auténticas de acdes de
estudo, inerentes as acbes concretas desenvolvidas historicamente pela

humanidade.

4.2 LEITURA E COMPREENSAO

No inicio desta secdo, abordamos a definicdo do ato de ler como

compreensao, levando em consideragdo o argumento de Bajard (2021) de que no
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sistema educacional de ensino, no qual estamos inseridos, ao tratar da formacéo de
leitores, ha uma separacdo entre a leitura e a compreensdo, bem como entre a
alfabetizacdo e o dominio do sistema alfabético. E como se ensinassemos o
estudante a decodificar para, somente, num momento futuro, ensina-lo a
compreender, ou mesmo, alfabetizd-lo para que depois ele aprenda as regras
ortogréficas proprias do sistema alfabético. O problema € que os dados das
avaliacdes em larga escala, a citar a Prova Brasil, de 2013, mencionada pelo autor,
dentre outras, revelam que os estudantes ndo estdo alcancando a compreenséo de
um texto, “findado” o processo de alfabetizagao.

Tendo em vista estes aspectos, considerando como base a leitura
dos géneros discursivos, buscamos, durante o experimento didatico-formativo,
contemplar as ac6es de estudo durante o ato de ler a partir, também, de alguns dos
pressupostos tedricos de Bajard (2021), no que se refere a compreensao leitora, o
gue vai ao encontro dos aspectos abordados nos paragrafos anteriores.

Conforme o autor, no processo de aprendizagem da lingua é
necessario levar em conta o funcionamento visual da escrita desde o inicio da
aprendizagem. Por isso, é necessario o contato com os livros, textos e enunciados
pertencentes a um determinado contexto de criacdo presentes junto a todos os
estudantes, sendo eles leitores autbnomos ou ndo. Desta forma, ao estudante foi
dada a possibilidade de descobrir a relacdo entre os caracteres, elementos méveis
simbdlicos com valor visual, e seu significado.

Sendo assim, foram proporcionados momentos de descoberta do
texto lido, de modo que, nas acdes de estudo, fossem incluidas tarefas de inferéncia
de significados de um texto novo a partir de observacdes, levantamento de
hipéteses, verificacbes dessas hipoteses, busca de indicios, relagbes para fazer
sentido, partir do geral para os detalhes, partir dos elementos conhecidos aos
desconhecidos, argumentar, isto é, realizar uma investigacdo do proprio texto, uma
vez posto o entendimento de que “[...] o ato de ler consiste em fazer sentido com
uma sequéncia de palavras individualizadas pelos espacos em branco” (Bajard,
2021, p. 129).

As tarefas de estudo foram planejadas considerando “...] a
importancia de mostrar textos as criangas nos quais as palavras estdo presas em
uma rede linguistica. Quando a palavra se apresenta isoladamente, € importante

gue ela provenha da extracdo de um determinado contexto, conservando a memaoria
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da sua fonte” (Bajard, 2021, p. 133).

Para tanto, o trabalho com a descoberta do texto se revelou como
substancial pelo autor. Embora Bajard (2021) trate do processo inicial de
alfabetizacdo, é preciso compreender que esta realidade ndo se faz presente,
apenas, nos primeiros anos do Ensino Fundamental. No caso dos estudantes
participantes da pesquisa, presentes no 4° ano, o trabalho em torno da descoberta
do texto se fez necessario, a medida que estavam inseridos hum contexto particular
de desenvolvimento, ainda presente no processo de alfabetizagdo, alguns no
processo inicial. Mesmo leitores autbnomos podem desenvolver o ato de ler,
buscando novos sentidos para suas leituras e elaborando novas sinteses. Apoiada

nos escritos de Bajard, Abreu (2020, p. 4) explica que

Todo o processo de reflexdo se baseia em encontrar sentidos no
texto: a criangca aprende a fazer perguntas ao texto (em vez de
sempre recebé-las prontas) e, por meio de sinais gréaficos, com a
ajuda do professor, encontrar possiveis respostas a suas perguntas.
Uma das acdes desenvolvidas, especificamente direcionada ao
trabalho com as estruturas graficas dos géneros, apds a observacéo
em seu suporte original (isso ndo pode ser negligenciado), é a
apresentacdo do texto de coOpia ampliada, em papel, afixada na
parede da sala, com a inten¢do de possibilitar que as criangas olhem,
procurem, comparem, observem, reflitam e facam a marcacdo dos
espacos em branco entre as palavras, além de marcarem também a
silhueta de palavras e de paragrafos, conforme o que se pretende
destacar.

A escolha do texto a ser compreendido, a exposicdo do texto a
classe inteira, a leitura silenciosa, chamada de leitura pelos olhos, o0s
guestionamentos do professor sobre o sentido do texto, a sintese das descobertas e
de seu significado, bem como a sua transmissao vocal, compreendem o protocolo de
descoberta utilizado por Bajard (2021) e foram considerados durante as acdes de
estudo.

Estas a¢gbes vao ao encontro do que Davidov (2020) indica como
especificidade da Teoria da Atividade de Estudo, que é o papel do estudante na
organizacéo da aprendizagem. Isto, por meio da elaboracéo de tarefas de estudo, de
modo que a visao do professor como detentor do conhecimento e das formas de sua
apropriacdo da lugar a aprendizagem pelo aluno, com a mediacdo do professor,
inicialmente com a sua colaboragcdo, dos meios para alcangcar o conhecimento

cientifico.
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A sequir, serdo abordadas as tarefas de estudo desenvolvidas junto
aos estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental, no interior da acdo de estudo
analise, tendo por base as categorias dialéticas analise e sintese. Serdo buscadas
respostas aos seguintes questionamentos: como a acao de estudo foi proposta? As
acOes possibilitaram que os estudantes analisassem os textos trabalhados? Quais
os limites identificados durante o experimento para o desenvolvimento da acédo de
estudo analise, que revelam contradicbes que permeiam o0 processo de
aprendizagem? A partir de uma sintese do experimento, foi perceptivel a
aprendizagem desta acdo de estudo pelos estudantes da turma no decorrer das

propostas?

4.3 EXPERIMENTO DIDATICO-FORMATIVO: A ANALISE DO TEXTO DURANTE O ATO DE LER

Os dois primeiros planejamentos de aulas para a formacgao do
conceito cientifico em torno do género do discurso Carta de Reclamacdo foram
desenvolvidos no decorrer dos meses de maio a outubro de 2022, sendo compostos
por tarefas de estudo definidas e organizadas de maneira semanal. Nos meses de
novembro e dezembro de 2022, foram estudados textos em torno do género Noticia,
organizados em trés planejamentos compostos por tarefas de estudo definidas e
organizadas de maneira semanal. Importante destacar que, no decorrer desses
meses, foram trabalhados pela professora-pesquisadora, outros conhecimentos e
conceitos que ndo foram objeto desta tese e, portanto, sequer possuem dados
coletados.

Deter-nos-emos ao trabalho realizado em torno de dois textos
proprios do género do discurso Carta de Reclamagdo e em torno de trés textos
proprios do género do discurso Noticia, com foco, neste momento, para as tarefas
de estudo presentes no interior da acdo de estudo analise. Textos literarios e de
outros géneros, sobretudo ao explorar outros componentes curriculares, foram
trabalhados. Além disso, os instrumentos avaliativos contaram com producdes
textuais diversificadas para avaliacdo da aprendizagem. Estes materiais seréo
abordados no texto quando necessarios para a elucidacao do objeto de estudo.

Dentre os conteudos indicados pelo curriculo da instituicdo de
ensino para os 4° anos do Ensino Fundamental (Entidade municipal, 2016), foram

trabalhados os conceitos cientificos proprios dos géneros citados anteriormente, no
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sentido de analisar e sintetizar sua estrutura, finalidade, destinatario, autoria, bem
como o conteudo tematico, com o objetivo geral de compreender textos por meio do
ato de ler. Para tanto, foram considerados os estudos da Teoria da Atividade de
Estudo (Davidov, 2020; Puentes, 2020; Clarindo, 2020; Marino Filho, 2019; Miller,
2019; Davidov, Markova, 2019) e, para que os estudantes pudessem desenvolver a
acao de estudo analise, foi preciso criar necessidades de aprendizagem por meio de
acOes sistematizadas de estudo.

Conforme Clarindo (2020), andlise € uma capacidade mental
relacionada com a acao de assimilacdo das relagbes essenciais de um determinado
problema. Por meio da analise, o sujeito deve buscar as condi¢cdes para a solucéo
de uma determinada tarefa, descobrindo as relacGes gerais que organizam o objeto
de estudo, isto é, 0 que € essencial e 0 que € acessorio na situagao.

Essa capacidade, por sua vez, esta intimamente relacionada com a
capacidade de sintese que, dialeticamente, comp8e o0s objetos mentalmente,
agqueles que foram separados para encontrar suas relacbfes essenciais,
reconstruindo o todo novamente a partir dos nexos estabelecidos. H&, portanto, um
movimento reverso de reunido dos elementos, porém, de uma maneira
gualitativamente diferente (Clarindo, 2020).

Entdo, a fim de buscar desenvolver nos estudantes estas
capacidades de separacédo e reunido dos elementos essenciais para a resolucao de
um determinado problema, fundamentais para o desenvolvimento do pensamento
tedrico, o primeiro texto proposto foi uma Carta de Reclamacdo direcionada aos
vereadores da camara municipal de Maringa (Figura 1). Consiste num texto
elaborado por um autor chamado Carlos Lopes, e foi encontrado em materiais

didaticos destinados ao trabalho com o género discursivo em questao.
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Figura 1 — Carta de Reclamacéo

Maringa, 17 de novembro de 2014
SENHOR PRESIDENTE DA CAMARA DOS VEREADORES DE MARINGA

Venho, por meio desta, reclamar das arvores caidas ao longo da avenida principal,
devido ao temporal do ultimo final de semana.

As arvores estdo atrapalhando as passagens dos pedestres. Eles estdo com dificuldade
de atravessarem os canteiros e muitas maes tém que rodear elas com carrinhos de bebés.
Os motoristas também nao estdo podendo estacionar os seus carros perto do seu trabalho.

Peco que, na medida do possivel, retirem as arvores caidas.

Grato,

Carlos Lopes

Fonte: Cadernos PDE (2016). Texto Adaptado.

Fonte: da autora (2023)

Entdo, foram planejadas tarefas de estudo que exigissem do
estudante a acdo de andlise. Contudo, para que o0s estudantes criassem uma
necessidade de aprendizagem do conceito de Carta de Reclamacéao?’, foi planejado
um momento capaz de fazé-los perceberem que 0 conceito esta presente em sua
realidade de uma maneira ampla, para além do texto em questdo, que seria
apresentado posteriormente.

Para tanto, foi apresentada a turma, por meio de instrumento
audiovisual, a profericdo de Carol Levy (Figura 2), da literatura “Nunca acontece
nada na minha rua”, de Ellen Raskin, que “[...] narra a historia de Luis Rodolfo, um
garoto aparentemente pessimista ou simplesmente insatisfeito com o fato de nada
acontecer em sua rua. No entanto, as ilustragdes apresentam descobertas e eventos

gue Luis nado percebe [...]” (Nunca, 2023).

17 Os géneros discursivos trabalhados foram tomados como conceitos cientificos, e ora séo citados
como conceitos, considerando que “o conteudo do conceito &, pois, a realidade concreta submetida a
formulagéo de juizos ldgicos, pelos quais a realidade pode ser refletida por meio de conexdes entre
objetos e fenbmenos, assim como suas qualidades” (Martins, 2015, p. 201) e, entendemos, neste
estudo, que os géneros, como expressao da realidade concreta, foram objetos de reflexdes sobre
suas caracteristicas gerais e substanciais.



69

Figura 2 — Video de Carol Levy
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A historia de um menino reclamao!
Fonte: da autora (2023)

A partir disso, foi estabelecido um didlogo com base nas seguintes
guestdes: 0 que mais Ihe chamou a aten¢do nessa historia? Como € Luis Rodolfo?
O que o fez pensar e agir assim? Vocé ja ouviu alguma reclamacéo?

Os estudantes demonstraram insatisfacdo com a atitude do
personagem da histéria, que reclamava em demasia, e se familiarizaram com ele
guando tiveram que elencar, na lousa, possiveis reclamac¢des acerca do cotidiano e
a quem essas reclamacgdes poderiam ser direcionadas. Foram citados fatos, como: a
ida a escola pela manhd, as marcas de riscos nas carteiras da sala de aula e o
barulho de alguns estudantes durante o estudo. Os estudantes, junto a professora-
pesquisadora, dialogaram a respeito das possibilidades de encaminhamento dessas
reclamacdes por meio de solicitacdes e possiveis solugdes.

Por meio de uma linguagem artistica, do didlogo e sua
sistematizacao, foi possivel inserir os estudantes em meio aos conceitos cientificos
inerentes ao género, bem como criar necessidades de aprendizagem do
conhecimento de textos com reclamacdes e solicitagfes para destinatarios diversos
e a partir de diferentes fatos. Também foi possivel problematizar sobre a relagédo
deste conteddo com o cotidiano e criar necessidades para o entendimento de que 0s

textos préprios deste género dizem respeito a situacdes vivenciadas ou nao.
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Durante a criacdo das necessidades de aprendizagem e analise do
objeto, a ser explorado posteriormente, a realidade foi tomada como ponto de
partida, o que nao significa dizer que, na Atividade de Estudo, o estudante se deteve
a um conhecimento empirico ao invés de um conhecimento tedrico, isto &, cientifico.

Miller (2019) explica que a aprendizagem de uma objetivacéo
elaborada historicamente, na educacéao escolar, ocorre por meio da apropriacdo dos
conteudos escolares, que sdo base do processo de humanizacdo. Conforme a
autora, na educacao escolar, esta aprendizagem deve se encaminhar por intermédio
da Atividade de Estudo, de modo a provocar mudancas qualitativas no
desenvolvimento do estudante.

O trabalho inicial se da sobre uma analise do contetdo no plano
objetal-sensorial, 0 que nédo significa que esta seja uma etapa empirica do estudo,
uma vez que se comparam, ao invés de tracos caracteristicos do objeto de estudo
em sua aparéncia externa para fins de classificacdo, elementos essenciais que
definem o objeto e permitem que ele seja compreendido como objeto integral, em
sua relagdo com outros objetos, num sistema de conhecimentos (Miller, 2019).

A importancia de tomar como ponto de partida esta realidade do
estudante, sem que isso seja confundido com um conhecimento empirico, €
destacada por Clarindo (2020) ao apresentar as caracteristicas do pensamento no
interior da Teoria Histérico-Cultural. Com base em Magkaev, compreende-se que “o
pensamento € a forma dialégica e coletiva de andlise dos contetdos da realidade
[...]" (Clarindo, 2020, p. 139). Além disso,

[...] como um meio de comunicacdo, 0 pensamento desempenha o
papel de base e fundamento para o desenvolvimento da consciéncia
e da personalidade dos seres humanos, principalmente [...] quando
had uma reflexdo reciproca dos posicionamentos, das visdes dos
participantes, das suas atitudes reais em relagcdo a um aspecto da
realidade (Clarindo, 2020, p. 139).

Portanto, a criagdo de necessidades de aprendizagem ndo ocorre
guando o professor informa aos estudantes que um determinado conteudo é
importante para eles ou que concede prémios por estuda-lo para passar de ano, por
exemplo. Os estudantes se envolvem com o0 que esta sendo estudado quando a
criagdo de necessidades se d& sobre a realidade, a partir do proprio objeto de

estudo, no sentido de responder a uma problemética da realidade na qual esta
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inserido. Neste sentido, embora houvesse uma tarefa de estudo especifica para este
objetivo, ao apoiarem-se nas problematicas proprias da realidade, os estudantes
puderam se envolver com aquilo que estava sendo estudado.

Em seguida, foi entregue, impressa, a Carta de Reclamacéao, objeto
de andlise dos estudantes. Como a Atividade de Estudo nao fazia parte da rotina de
trabalho da turma, as tarefas de estudo foram elaboradas pela docente, no sentido
de problematizar os objetos para que, posteriormente, a autonomia dos estudantes
fosse vislumbrada.

Na primeira tarefa de estudo planejada pela docente, desenvolvida
no dia 19 de maio de 2022, os estudantes foram orientados a realizarem a
descoberta do texto, considerando que no momento de andlise do material a ser
estudado é fundamental partir do geral rumo aos detalhes, bem como dos elementos
dominados aos desconhecidos. A descoberta do texto possibilita que os estudantes
discutam, argumentem e reflitam sobre o texto como um todo a partir de suas partes
e vice-versa, buscando alcancar sua compreensao, para além da oralidade obtida
pela concatenacdo de fonemas. O texto em tamanho ampliado foi projetado em
aparelho multimidia para a turma.

Com base na fundamentacdo tedrica de Bajard (2021), foram
propostos trés momentos para a realizacdo da descoberta do texto. Num primeiro
momento, os estudantes foram convidados a realizarem a leitura do texto de
maneira silenciosa, com base no que conseguiam compreender. Importante frisar
que, neste momento, cerca de 57% da turma nao conseguia realizar o ato de ler sem
a mediacao de um leitor experiente, o que foi um grande desafio, considerando que
0s conhecimentos e conceitos a serem trabalhados estavam organizados de acordo
com o proposto para estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental, o que pressupde
gue os estudantes fossem leitores autbnomos.

Portanto, fora sempre enfatizada a necessidade de ler para além das
letras, a partir das imagens, da estrutura do texto, daquilo que era reconhecido pela
memoaria, etc. Em seguida, dialogamos sobre o sentido atribuido por cada um ao
texto, por meio de marcacdes de palavras que remetiam ao mesmo sentido com
cores iguais (na projecdo de maneira coletiva). E, por fim, a profericdo a turma foi
realizada pela professora-pesquisadora.

Foi possivel observar que essa era uma prética desconhecida pelos

estudantes e, portanto, ndo surgiram muitas descobertas pela leitura silenciosa. Ao
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serem questionados a respeito da forma adequada para compreender um texto,
aqueles que optavam por se pronunciar diziam: “lendo”. Ao serem questionados
sobre a forma de ler, diziam: “comeg¢ando a ler do inicio”. Portanto, a relagcado entre
todo e partes, necesséria para a realizacao da andlise, ndo era uma tarefa de estudo
realizada pela turma.

Ao final da profericdo, juntos, estudantes e professora-pesquisadora
elaboraram um enunciado que indicasse o assunto do texto, chegando a seguinte

conclusao (Figura 3).

Figura 3 — Assunto do texto elaborado pela turma?®
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Fonte: da autora (2022)

A segunda tarefa de estudo foi desenvolvida como “tarefa de casa”,
a fim de sistematizar a compreensao do texto obtida coletivamente, como meio de
andlise do contexto do género, por meio das seguintes questdes: a) Em que outra
situacdo podemos utilizar esse tipo de texto? Desenhe. b) Onde e quando o texto foi
escrito? c) Para quem esse texto foi escrito? d) Quem escreveu esse texto?

A primeira questdo foi analisada, uma vez que demonstra um certo
grau de generalizacdo acerca da finalidade de um texto proprio do género Carta de
Reclamacao, e foi possivel observar que, dos estudantes que participaram da aula e
realizaram a tarefa de casa, E13, E9, E12, E5 e E1 realizaram o desenho da
situacdo expressada no texto analisado, isto é, ndo generalizaram a finalidade do

texto, propria da acédo de analise, conforme exemplificado na Figura 4.

18 Observamos o contelido da explicacdo, mas, individualmente, gquestionamos o uso da crase,
separacdo das palavras e auséncia de caracteres durante o registro dos enunciados.



Figura 4 — Resposta de E9 a primeira questao.
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Fonte: da autora (2022)

Os estudantes E11, E10, E7, E8 e E6 desenharam situacdes
passiveis de escrita de uma Carta de Reclamacao, como aluno urinando no lixo do
banheiro, alunos riscando carteiras da sala de aula, bem como colegas conversando

durante a aula (Figura 5).

Figura 5 — Resposta de E9 a primeira questao.
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Fonte: da autora (2022)

O didlogo, entéo, foi fundamental para a construcdo do conceito de
“finalidade” no interior de uma Carta de Reclamacéo, uma vez que os estudantes
tiveram a oportunidade de terem suas respostas a tarefa problematizadas pela
professora-pesquisadora e pelos demais colegas, afinal, “[...] se comunicar com
outros seres humanos pode ser um ponto inicial para compreender a esséncia de
um fenémeno [...]" (Clarindo, 2020, p. 139).

No dia 31 de maio de 2022, a fim de possibilitar que os estudantes
encontrassem a relacdo geral do objeto de estudo, a professora-pesquisadora 0s
orientou a realizarem uma tarefa de estudo que dizia respeito a analise das partes
da estrutura do corpo de uma Carta de Reclamacao, que s&o: motivo, argumento e

solicitagcdo. Para que a compreensdo fosse proporcionada, 0s pronomes pessoais
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presentes na carta foram objeto de estudo de maneira articulada, com o objetivo de
conferir sentido ao texto e generalizar os conceitos especificos do género (motivo,
argumento e solicitagao).

Para tanto, foi proposta aos estudantes, dispostos em duplas, a
leitura do seguinte trecho da carta estudada: “As arvores estdo atrapalhando as
passagens dos pedestres. Eles estdo com dificuldade de atravessarem os canteiros
e muitas mées tém que rodear elas com carrinhos de bebés”, e as questbes a
seguir: a) Faca um desenho que represente o primeiro argumento; b) Faca um
desenho que represente o segundo argumento; c¢) Na oracdo “Eles estdo com
dificuldade de atravessarem os canteiros”, quem sdo ELES? d) Na oracédo “muitas
maes tém que rodear elas”, quem sdo ELAS? e) Como ficaria 0 texto sem o0s
pronomes pessoais?

As questbes foram explicadas e ocorreu uma mediacdo mais
individualizada junto as duplas. Nesse momento, foi possivel observar pouca
autonomia na compreensdo dos conceitos pelos estudantes, o0s quais se
confundiram entre as definicdes de problema, argumento e solicitacéo.

A dependéncia pela professora-pesquisadora também foi verificada,
uma vez que nao havia a compreensao de que, por meio de um processo de
analise, fosse possivel que o préprio estudante resolvesse os problemas postos na
tarefa de estudo, isto é, esperava-se que 0s estudantes retomassem o0 texto e
buscassem em seu registro grafico indicios necessarios para a construcao de
sentidos, que é a ideia geral do conceito de leitura. Importante destacar que esta
compreensao também era nova a professora-pesquisadora e muitas a¢des pautadas
em didaticas diferentes da Teoria da Atividade de Estudo incidiam sobre suas acgoes.

O seguinte dialogo foi empreendido:

Professora-pesquisadora: Qual o primeiro argumento?

E11: A arvore caida?

Professora-pesquisadora: N&o. Quero um argumento. Por que
esse problema é um problema mesmo? Por que esta atrapalhando?
No primeiro quadrinho o que desenhamos?

E7. Uma pessoa passando.

Professora-pesquisadora: E no segundo desenho?

Os estudantes n&o conseguiram responder e a professora-
pesquisadora lembrou-os sobre a volta que as méaes precisam dar
com os carrinhos de bebé.

Professora-pesquisadora: Ele tentou convencer de duas formas
gue isso era um problema (as arvores caidas).

(Situacao observada e registrada em diério de campo, em 2023).
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Foi possivel perceber que a realizacdo da proposta, ao invés de
mediada, foi guiada pela professora-pesquisadora. Os estudantes realizaram o
desenho somente a partir da orientagdo. Notou-se que um dos obsticulos impostos
a professora-pesquisadora para tal realizacdo consistiu no tempo, ou melhor, no
tempo escasso, para o desenvolvimento das tarefas de estudo, em funcdo de uma
demanda grande com varias areas do conhecimento, provas, conteudos, etc.

A escola é permeada por olhares e atencdes diversos, voltados a
finalidades dispares. Ndo ha, pois, uma unidade quanto ao entendimento sobre o
papel da instituicdo educativa escolar. As formacfes continuadas voltadas aos
docentes, os materiais didaticos propostos para utilizacdo em sala de aula, bem
como a organizacdo dos conteldos, atendem a interesses de grupos particulares.
Esta questdo nos permite pensar sobre a importancia de um trabalho articulado em
torno da Teoria da Atividade de Estudo por toda a comunidade escolar, tal como
ocorreu em sua propria génese.

O sistema Elkonin-Davidov-Repkin foi desenvolvido a partir da
filosofia marxista, a qual inspirou algumas tentativas de transformacdo do modo de
producdo econdmica da sociedade, como a ex-Unido Soviética, e dos pressupostos
psicolégicos da Teoria Historico-Cultural, que estudou a relacdo entre a
aprendizagem e o desenvolvimento humano (Puentes, 2020b).

Puentes (2020a) esclarece que todo o processo de desenvolvimento
desse sistema didatico ocorreu por meio de momentos marcantes, como:
idealizacdo, experimentacdo e concepcéao do sistema, que ocorreu de 1958 a 1975;
criacdo das condicbes para a universalizacdo do sistema, de 1975 a 1983;
perseguicdo, censura, dissolucdo e paralisacdo da implementacdo do sistema, de
1982 a 1986; implementacdo do sistema como alternativa oficial do Ministério da
Educacéo, de 1986 a 1994; e, internalizacdo e consolidacdo do sistema, de 1994 até
a atualidade.

O grupo responsavel pelo sistema didatico realizou momentos de
pesquisas de laboratério, aplicacdo dos experimentos formativos em escolas
experimentais, criagcdo de outros grupos, para além de Moscou, formacédo de
professores e elaboragdo de material didatico, até que na década de 1970 o entéo
ministro da educacao da Ex-Unido Soviética propds a Davidov a elaboracdo de um

sistema de Educacdo Basica para 0os Anos Iniciais com a incorporacdo da
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concepcao tedrica do autor junto a de seus parceiros. Ocorreu que, em virtude de
uma perseguicao politica de Davidov e morte de Elkonin, essa introducdo na escola
de massas néo aconteceu e, somente apos ataques, trabalhos na clandestinidade e,
finalmente, o reconhecimento do Partido Comunista de um erro para com Davidov, a
implementacgé&o do sistema pode ocorrer (Puentes 2020a).

Com isso, podemos observar um contexto que insere novas
concepcOes de homem, sociedade e educacado, que influenciaram o pensamento
dos autores, bem como o desafio pelos quais passaram em meio a conflitos
politicos, de poderes autoritarios e antidemocraticos, resultando num influxo
significativo sobre o andamento dos estudos realizados. Tal conjectura € importante
para compreendermos 0s ganhos e perdas no interior da Ex-Unido Soviética, como
também para refletirmos sobre a dificuldade em desenvolver um trabalho como este,
num campo de concepcdes diversas.

Apés a tarefa de estudo sobre as partes de uma Carta de
Reclamacao, a professora-pesquisadora partiu da realidade para dialogar sobre o
conceito estudado.

Professora-pesquisadora: Quando tivermos um tempinho,
chamarei o diretor aqui e vocés fardo a solicitacdo a ele, de maneira
educada e com argumentos (referindo-se ao problema das carteiras
riscadas pela turma do periodo vespertino, pauta de indignacédo da
turma na conversa sobre reclamacgdes).

E7 animado: beleza!

Professora-pesquisadora: Qual vai ser o argumento de vocés?
E10: Diretor, pede para as pessoas da tarde “parar” de rabiscar a
mesa?

Professora-pesquisadora: esta € uma solicitagdo. Ele vai falar: por
qué?

E10: Porque se a gente for usar a mesa, ndo tem como, por causa
gue ta muito rabiscada.

E6: Nao adianta eles rabiscarem a mesa e nds usarmos oleado
(material plastico de uso individual utilizado para proteger as mesas).
E11: Se riscar vai sujar tudo.

E12: E fica dificil para quem vai limpar. A limpeza!

(Situacao observada e registrada em diario de campo, em 2023).

A importancia de uma proposta como essa vai ao encontro da
criacdo de necessidades de aprendizagem de acordo com o préprio objeto do
conhecimento. Os conceitos séo retirados da realidade e analisados a partir dela.
Além disso, sédo estudados e retornam a realidade de maneira compreendida.

Em seguida, outras tarefas relacionadas a aspectos gramaticais,
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COMO pronomes pessoais, pronomes de tratamento e verbos, foram propostas. Foi
possivel perceber que ndo houve possibilidade de uma formacao, propriamente dita,
de todos estes conceitos. Buscou-se, na medida do possivel, manter o contexto e a
sequéncia didatica para o trabalho com aspectos gramaticais, preservando a andlise
do texto préprio do género estudado. Contudo, notou-se, ainda, uma fragmentacao.

De acordo com Saviani (2008), curriculo é o conjunto das atividades
nucleares da escola. Para o autor, o conhecimento a ser trabalhado deve ser
selecionado com base no que € necessario para o ser humano enfrentar os
problemas da realidade, no ambito de uma formagéo humana. Essa compreensao se
difere da defesa que temos observado atualmente, sobre o trabalho com habilidades
e competéncias, que fracionam o conhecimento e o distanciam da resolucdo de
problemas da pratica social dos homens. Um dos questionamentos que perpassou 0
trabalho da docente foi: quais os caminhos dentro da Atividade de Estudo se o
curriculo prop8e a organizacdo dessa forma?

Destacamos, também, que nao foi possivel realizar o controle das
acOes, pois os estudantes ainda nao estavam familiarizados com as atividades de
estudo. Demonstraram dificuldade em compreender que as tarefas de estudo
estavam vinculadas ao texto a ser analisado, na relagdo propria da ciéncia de
movimento do geral ao particular. Os estudantes e a propria professora-
pesquisadora estavam mais habituados a realizarem exercicios de fixacdo e mudar
toda a engrenagem da aprendizagem demanda um tempo maior e mais acfes. Além
disso, fatores externos acabaram implicando no processo.

Contudo, aspectos positivos foram presenciados, como o fato de os
estudantes explorarem o conteudo a partir da propria realidade e seu envolvimento
nos momentos de reflexdo sobre os conceitos cientificos para resolverem problemas
da vida cotidiana. Pode-se inferir que, mesmo diante de alguns desafios, houve um
entendimento da célula do género do discurso Carta de Reclamacdo. A avaliacao,
em tais propostas, ocorreu somente pela professora-pesquisadora, por meio das
acOes diarias, bem como a partir de instrumentos proprios, como prova. Na prova, 0s
estudantes realizaram tarefas de estudo elaboradas pela professora-pesquisadora e
nao por eles mesmos. A compreensao dos textos ndo ocorreu, ainda, por meio da
criagdo de tarefas pelos proprios estudantes, utilizando-se a descoberta do texto e
as estratégias de leitura, por exemplo. Essas tarefas, bem como as marcacdes nos

textos ocorreram apenas quando foram orientados.
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No interior deste primeiro planejamento, ainda foram desenvolvidas
acOes de andlise sobre textos literarios. Embora estes ndo tenham o objetivo de
proporcionar a formagéao de conceitos cientificos, algumas situagdes foram tomadas
como base para refletirmos sobre as acdes de estudo necessérias a compreensao
leitora, em meio as tentativas de estabelecer uma familiaridade desta junto aos
estudantes, seja por meio dos géneros primarios, seja por meio do género
secundario. Foi possivel perceber dialogo, envolvimento e trocas em relacdo as
leituras. Foi algo, realmente, dialdégico e as a¢cbes organizaram esses momentos a
fim de atingir o nucleo de cada conceito.

O segundo texto proposto (Figura 6), presente no interior do conceito
Carta de Reclamacéo, consistiu em uma carta enviada por uma consumidora ao
gerente de uma loja de informética, de Maringa-PR. O texto foi encontrado em
material didatico e selecionado pelo fato de a temética estar proxima a cotidianidade

dos estudantes.
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Figura 6 — Carta de Reclamacéo °

Sr. Antonio Candido
Gerente
Loja Informatica Del In.

Sirvo-me da presente para efetuar a seguinte reclamacéo:

Em 25 de setembro de 2014 adquiri neste estabelecimento 1 celular Moto G, o
qual apresentou os seguintes defeitos: o Wifi ndo funciona, ao altivar o wifi no
aparelho o mesmo nao aparece ativado. Dessa forma, estando dentro do prazo
previsto no artigo 26 do Cédigo de Defesa do Consumidor para reclamar de vicios
em produtos e constatando-se que o defeito acima exposto compromete,
essencialmente, o seu desempenho, apresento-o para solicitar a solugédo do
problema, tendo em vista as possibilidades previstas no artigo 18 do Cédigo de
Defesa do Consumidor, que seguem descritas:

| - substituicdo do produto por outro da mesma espécie, em perfeitas condi¢cdes de
uso;

Il - restituicdo imediata da quantia paga, monetariamente atualizada, sem prejuizo
de eventuais perdas e danos;

Il - abatimento proporcional do prego.

Aguardo contato dentro de sete dias do recebimento desta a fim de que o vicio

seja sanado no prazo maximo de trinta dias, sob pena de procedimento

determinado pelo artigo 18, paragrafo 1°, do Cédigo de Defesa do Consumidor.
Desde ja agradego a atengéo dispensada,

Maringa 30 de outubro de 2014

Margareth Almeida

Fonte: Silva (2016, p. 21)

No dia 29 de julho de 2022, a carta foi apresentada aos estudantes
em tamanho ampliado, no interior de um envelope, gerando curiosidade (Figura 7). A
intencionalidade da professora-pesquisadora foi de proporcionar uma situacéo que

se aproximasse de um contexto real de envio e recebimento de uma carta.

19 A carta foi inserida ipsis litteris a original.
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Figura 7 — Envelope da Carta de Reclamag&o em tamanho ampliado.

= \

Fonte: da autora (2022)

Em seguida, foi estabelecido um didlogo sobre algumas

caracteristicas da carta, como envelope, destinatario e remetente.

E14: E uma carta de exclamac&o gigante!

E4 percebeu que tinha um envelope e, por esse motivo havia uma
carta dentro. E14 concluiu que “o Antonio deixou uma carta pra nés”.
Apés lerem o remetente, E10 pensou que Margareth recebeu a carta.
Os termos destinatario e remetente foram explicados e E10 concluiu
gue a Margareth enviou a carta ao Antonio.

Coletivamente, a turma pensou nas hipoteses a respeito da carta.
Professora-pesquisadora: Sobre o que € a carta?

E10: Uma reclamacao porque o Antonio nao pagou a loja.
Professora-pesquisadora: O que sera que o Antonio comprou?

E6: Um computador.

E12: Um celular.

E10: Vamos ler!

(Situacao observada e registrada em diério de campo, em 2023).

Apos abrir o envelope, a carta foi afixada na lousa e os estudantes
demonstraram muita curiosidade para descobrirem seu conteudo (Figura 8). E14 fez
uma observacao fundamental: “Por que o Antonio mandou essa carta pra nos, se
nés ndo compramos nada?” Isto nos faz pensar nas formas de ensino. Como
estudar o objeto em sua relagdo com a prépria realidade? A professora-
pesquisadora poderia ter reproduzido o movimento real de trocas de cartas para
oportunizar o ato de ler aos estudantes, o que ndo ocorreu. Embora a forma néao
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tenha propiciado o encontro com a situacdo real, houve uma aproximacdo, o que
causou envolvimento. Criou-se uma necessidade de leitura: a necessidade era

descobrir o teor da carta, e isso é fundamental na Atividade de Estudo.

Figura 8 — Estudantes tentando descobrir o conteudo da carta
~/ ’

C T /
¥/

Fonte: da autora (2022)

Uma copia da carta em tamanho reduzido foi distribuida aos
estudantes e colada no caderno. Entdo, eles foram questionados sobre qual seria a
primeira coisa que as pessoas fazem quando recebem um texto. E7 disse que é
“descobrir o texto”. Essa acdo diz respeito ao controle e avaliacdo durante a
Atividade de Estudo, uma vez que os estudantes refletem sobre a adequacéo ou ndo

de suas ag¢des durante o estudo, bem como as possibilidades de acdes.

Professora-pesquisadora: o que é fazer uma analise do texto?

E6: Ver

Professora-pesquisadora: ndo é sé ver.

Os estudantes nao lembraram. Entéo, foram ensinados que a gente
tenta encontrar o que é mais importante, isto €, a ideia essencial.
Professora-pesquisadora: nds vamos descobrir se essa € a ideia
mais importante (que o Antonio ndo pagou a loja). Vamos fazer uma
analise?

(Situacao observada e registrada em diério de campo, em 2023).

Para tanto, fizeram a descoberta do texto, por meio da,

primeiramente, leitura silenciosa. Em seguida, fizeram marcac¢des nas principais
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palavras para entender a esséncia do texto. E8 destacou a palavra “Maringa” no
texto e foi estabelecido um dialogo sobre isso. Os estudantes foram convidados para

circularem as palavras escolhidas na carta maior, da lousa (Figura 9).

Figura 9 — Carta com marcacoes de palavras essenciais

Sr. Antonio Candido
Gerente
Loja Informatica Del In.

Sirvo-me da presente para efetuar a seguinte reclamag3o:

Em 25 de setembro de 2014 adquiri neste estabelecimento 1 ‘celular' Moto G, o
qual apresentou os seguintes defeitos: o Wifi no funciona, ao altivar o wifi no
aparglho 0 mesmo ndo aparece ativado. Dessa forma, estando dentro do prazo
previsto no artigo 26 do Cédigo de Defesa do Consumidor para reclamar de vicios
em prqdutos € constatando-se que o defeito acima exposto compromete,
essencialmente, o seu desempenho, apresento-o para solicitar a solugdo do

_problema,| tendo em vista as possibilidades previstas no artigo 18 do iqo |
Defesa do Consumidor, que seguem descritas: 2 'Cpéd‘lg?—— de

| - substitui¢do do produto por cutro da mesma espécie, em perfeitas condigdes de
uso;

Il - restituicdo imediata da quantia paga, monetariamente atuali
de eventuais perdas e danos;
Il - abatimento proporcional do prego.

zada, sem prejuizo

Agpardo contato dentro de sete dias do recebimento desta a fim de que o vicio
seja sanado no prazo maximode trinta dias, sob pena de procedimento
determinado pelo artigo 18, paragrafo 1° do Cédigo de Defesa do Consumidor.

Desde ja agradego a atengzio dispensada,

. Maring4 30 de outubro de 2014

: Margareth Aimeida

Fonte: da autora (2022)

E14 marcou a palavra “celular”; E6 marcou “problema”; E4 marcou
“Cdédigo”; E12 marcou “Margareth Almeida”, mas nédo sabia o que estava escrito; E7
marcou ‘reclamacdo”; E9 marcou “prejuizo”; E11 marcou “Desde” mas nao
compreendeu; E1 marcou “atencdo”; e E10 marcou “estabelecimento”.

Foi possivel observar que, na proposta, a maioria dos estudantes
conseguiu reconhecer enunciados que expressassem o sentido geral do texto, e a
relagdo entre o enunciado escolhido por cada um deles revelou uma teia de

significagdes capaz de desvelar o sentido do texto.
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Silva, Joice, 2021, explica que nao € facil, no inicio, conduzir essa
forma de descoberta do texto, pois ndo estamos acostumados com essa
metodologia, mas ao possibilitar a recriagdo de sentidos, compreendemos que se
trata de uma atividade promotora do ensino do ato de ler.

Os estudantes e a professora-pesquisadora conversaram sobre a

relacdo entre as palavras e, juntos, construiram o sentido do texto.

Professora-pesquisadora: O texto falara sobre um problema?
Problema do qué? Celular? E um texto sobre uma reclamac&o?

E10: Ele reclamou do problema do celular e fez uma reclamacéo. O
prejuizo que vocé me deu.

E14: Eu ja entendi prof. Ele comprou o celular estragado.
Professora-pesquisadora: Quem escreveu essa carta? Para quem?
O Antonio trabalha aonde?

E4: Loja de informatica.

A professora-pesquisadora fez a profericdo da carta e, por meio de
novas perguntas, a turma terminou a construcdo do sentido do texto.
(Situacao observada e registrada em diario de campo, em 2023).

Foi possivel desenvolver uma acéo de controle e avaliagcdo por meio
do trabalho de compreensao de uma obra literaria da autora Cecilia Meireles, no dia
05 de agosto de 2022, que demonstrou um avango na compreensao acerca da acao
de estudo andlise. O trabalho com literatura era recorrente na sala de aula e, em
funcdo dos conhecimentos em torno da Teoria da Atividade de Estudo, a professora-
pesquisadora se utilizava de seus conceitos durante os dialogos. Os estudantes
escolheram o poema a ser analisado pela turma, e “Pescaria” (Anexo A) foi o poema

vencedor.

Professora-pesquisadora: Esse € 0 poema que nds vamos
conhecer hoje. N6s vamos comecar pela andlise do nosso texto
porque texto serve pra entender. Como que eu posso fazer minha
analise de texto? Como que comeco?

E4: Pelo titulo (demonstrando uma superacao das a¢fes anteriores:
ler).

E12: Lendo o cenario.

Professora-pesquisadora: Boa ideial Qual € o cenéario desse
poema?

E12: E uma praia.

Professora-pesquisadora: Sera que fala de uma praia? E uma
pescaria na praia? Ou no rio?

E7: No mar. E no mar.

Professora-pesquisadora: Por que vocé acha que é no mar?

E7: porque esta escrito aqui.

Foi possivel perceber que os estudantes aprenderam a buscar
indicios nos textos para responderem as perguntas. Ao solicitar a
analise, também destacaram uma informacgéo geral, estruturada no
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cenario e titulo da obra.

Professora-pesquisadora: E12, porque vocé acha que é na praia?
E12: Porque tem peixe, 4gua e tudo.

Notamos a importancia, na formacdo de leitores, de proporcionar
situacBes de busca por indicios gréaficos, sejam eles registrados por
meio de caracteres, imagens ou ilustracfes, para a construgdo de
sentidos.

Professora-pesquisadora: E12, vamos procurar se tem a palavra
praia nesse texto? Nés precisamos fazer a descoberta pra entender
esse texto. Vamos buscar algumas palavras importantes? O que
mais vai falar esse texto?

E7: Os peixes no chao.

Neste momento, foi possivel perceber os estudantes envolvidos com
0 poema.

E11: Os cacadores colocaram um pote, a onda empurrou os peixes
para dentro do pote.

E12 corrige: pescadores.

Professora-pesquisadora: E11 acha que o poema vai falar sobre
uma onda. Alguém pode ver se tem essa palavra no poema?

E3 diz que néao.

E12 pergunta: Como comeca a palavra onda?

E2 levanta a mao e diz: peixes.

E7: Tem areia e onda.

E3 se convence de que tem onda: tem onda!

E7: A onda dos peixes. Aqui pro.

Professora-pesquisadora: Entdo ja sabemos que € um poema que
fala sobre peixes, que fala sobre o mar, que fala sobre onda.

E2: Chédo

Professora-pesquisadora: O que tem chao?

E14: Peixes pelo chdo. (Lendo o texto)

Professora-pesquisadora: O que acontece quando o peixe esta no
chéao?

E14: Morrem porque peixes respiram embaixo da agua.

A professora-pesquisadora deu um tempo para a leitura silenciosa.
Professora-pesquisadora: Depois a professora vai ler para
verificarmos nossas hipoteses e a ideias mais importante.

A professora-pesquisadora fez a profericdo. Enquanto isso, E12 faz
cara de espanto em alguns momentos, como se estivesse
confirmando hipoteses.

Ao final da leitura.

Professora-pesquisadora: O que vocés sentiram com esse poema?
E12: Triste

E12: Eu lembro da aula de Geografia. E igual o desmatamento.
Peixes e arvores.

E11: Eu senti que ndo pode fazer isso.

Professora-pesquisadora: Alguém discorda do E11?

Este era um questionamento recorrente pela professora e isso é
importante para que o0s estudantes aprendam a discordar, mas
argumentando a respeito. Nota-se uma aula em que os estudantes
tém voz. E suas compreensfes sdo desveladas. S&o ac¢des que vao
além de palavras isoladas ou decodificagdo de textos. Buscam-se
compreensoes.

E6: O peixe morreu pra gente comer.

E12: Os animais tém emocodes. Eles tém medo.

Ao ouvirmos o sinal indicando o horéario de ir embora, pode-se ouvir
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falas de lamentacdo, o que demonstrou envolvimento pelos
estudantes.
(Situacao observada e registrada em diario de campo, em 2023).

O relato acima foi apresentado, pois demonstra a criacdo de uma
necessidade de aprendizagem e, no caso em especifico, de uma necessidade de
leitura, bem como tarefas de estudo junto ao texto buscando sua compreenséo.
Além desse momento, no dia 18 de agosto os estudantes, durante a leitura do
poema “Enchente”, demonstraram compreender o ato de ler como atribuicdo de
sentido aos registros graficos. Ao serem questionados pela professora-pesquisadora
sobre a forma analisar o0 poema, sugeriram tarefas, como: olhando e lendo, olhando
o desenho, as letras, o titulo.

O género do discurso seguinte, que foi trabalhado junto aos
estudantes do 4° ano, foi Noticia. Conforme Melo (2012, p. 206), “no que concerne o
género Noticia, percebe-se que, bem mais do que um simples relato, ela possui
fragmentos de fala e informagdes que podem muitas vezes marcar a posicao
discursiva do jornalista”. De acordo com Rodrigues (1991), as Noticias, para Van
Dijk (1983), possuem superestruturas proprias, por isso, sdo consideradas como um

tipo de texto. Conforme a autora,

As superestruturas sdo as estruturas globais dos textos esquemas
abstratos que determinam a ordem global das diferentes partes dos
mesmos. Caracterizam o tipo de um texto, e impdem certas
limitacbes ao seu conteddo semantico (macroestruturas). Tém
carater convencional, podendo variar de comunidade para
comunidade (Van Dijk, 1983 apud Rodrigues, 1991, p. 136).

De acordo com Rosa e Galdino (2017), na Teoria da Atividade de
Estudo, o conceito de apropriagdo é fundamental, uma vez que é preciso que 0
estudante reproduza, em sua propria atividade, as capacidades humanas formadas
historicamente, isto é, € preciso conhecer as necessidades que levaram a
humanidade a construcdo dos conceitos num determinado momento histérico em
gue ocorreram e quais foram os problemas surgidos quando o homem teve que
resolver pela primeira vez tarefas semelhantes. Portanto, a apropriagdo da estrutura
da Noticia, como meio para a analise foi fundamental.

Foram trabalhados trés textos proprios desse género, com as
seguintes manchetes: “Horto Florestal € fechado em SP apds macaco morto ser

achado”, “Familia oferece recompensa para quem encontrar cadela desaparecida
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em Santa Teresa” e, “Estudantes municipais participam de 5° Festival da
Matematica”.

A acéo de analise da primeira Noticia, “Horto Florestal é fechado em
SP apds macaco morto ser achado” (Figura 10), ocorreu por meio das seguintes
tarefas de estudo, desenvolvidas no dia 20 de setembro de 2022.

Figura 10 — Noticia sobre macacos mortos por surto de febre amarela em SP

DE OLHO NA NOTICTA

Horto Florestal é fechado em SP apés macaco morto ser achado

L

SAUDE por AGENCIA ESTADO  20/10/2017 - 21H23 (ATUALIZADO EM 21/10/2017 - 11H0T)

Atualmente, S&o Paulo néo ¢ listada como drea de recomendac&o de vacina.

Pela primeira vez desde o inicio do surto de febre amarela deste ano, um macaco foi enconfrado
morto em decorréncia da doenca na capital paulista. O animal, um bugio, foi achado no Horto Flarestal,
na zona norte de S&o Paulo. Exames feitos no animal concluidos nesta sexta-feira, 20, confirmaram a
presenca do virus

O horto foi interditado temporariamente para acio de controle de mosquitos e para evitar riscos
a populagéo que vive no local ou pwisita As Secretanas de Estado da Salde e do Meio Ambiente, em parceria com a Prefeitura, véo realizar na manha
deste sabado, 21, uma acéo de prevencao, vacinando cerca de 3 mil pessoas gue vivem dentro do parque.

De acordo com a Secretaria Estadual de Salde, a partir de segunda-feira, 23, comecara uma acio de intensificacdo vacinal preventiva de
pessoas que moram nas proximidades do Horto Florestal. “E previsto que serfo vacinadas cerca de 500 mil pessoas nos bairros fronteiricos ao horto ao
longo de um més”, afirmou a secretaria estadual de salide, Mariza Morais

Disponivel em: hitps://noticias.r7.com/saude/horto-florestal-e-fechado-em-sp-apos-macaco-morto-ser-achado-2 1102017

Fonte: Estaddo (2017)

A professora-pesquisadora explicou que, num primeiro momento,
cada estudante deveria fazer a leitura silenciosa do texto. Enquanto isso, o texto, em
versdao ampliada, foi afixado na lousa. Em seguida, a professora-pesquisadora
orientou que os estudantes marcassem com as mesmas cores palavras que
possuissem relacdo umas com as outras.

Esse momento foi utilizado como estratégia de descoberta para
favorecer a compreensdo. Esperava-se que o0s estudantes, durante a analise,
utilizassem essa tarefa de estudo, pois, na experiéncia anterior, foi possivel perceber
gue ainda nao se utilizavam de maneira autbnoma. Nesse momento, a estudante E1
destacou as palavras “amanha” e “dentro”; E3 destacou “febre amarela”, “vacina” e
“‘doenca”; “Secretaria Estadual Saude”, “virus” e “evitar”; E5, com auxilio da

professora de apoio, destacou “macaco”, “morto”, “achado”, “animais” e “exames”.
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Em seguida, foi realizada a profericdo da Noticia pela professora-pesquisadora.

Davidov (2020, p. 180), afirma que as situacdes de estudo se
caracterizam por algumas peculiaridades. “Em primeiro lugar, aqui os escolares
assimilam os modos generalizados de acéo para diferenciar as propriedades dos
conceitos com o objetivo de resolver algum tipo de tarefa concreta e pratica [...]".
Nesse caso, a tarefa a ser resolvida consistia ha compreenséo da estrutura do texto
lido, considerando que na génese do conceito, esse componente € fundamental para
caracteriza-lo no ambito das relagdes de comunicacado entre locutor e interlocutor.

Para tanto, a professora-pesquisadora orientou 0os estudantes com
algumas questdes que requeriam deles o retorno aos registros graficos para
compreendé-lo. A professora-pesquisadora controlou a situagdo perguntando se os
estudantes ja haviam se questionado sobre, mas eles respondiam negativamente.
Esse momento de controle foi fundamental, uma vez que a professora-pesquisadora
conversava sobre as perguntas que os estudantes faziam ou poderiam fazer diante
de um texto, mais do que uma imposicdo por ela. Porém, ainda havia pouco
repertorio diante de um novo conceito pelos estudantes.

Apos alguns minutos orientando os estudantes individualmente, a
professora-pesquisadora solicitou que cada estudante relatasse aquilo que
compreendeu para responder a questdo. As respostas foram compartilhadas no
sentido de compreensdo do texto e ndo meramente porque era uma atividade

obrigatdria. A socializacao das respostas ocorreu da seguinte forma:

Professora-pesquisadora: para que serve este texto?

El: esse texto serve para avisar que esta tendo um surto de febre
amarela.

E6: para dar uma Noticia.

E3: Eu vou arrumar. (A socializagdo das respostas fez com que a
aluna se questionasse sobre seu entendimento e isso é fundamental,
pois ha um dialogo interno a partir das relag@es interpessoais).

E5: para dar uma informacao.

E9: para as pessoas saberem.

E4: sobre relatar.

E7: para nos ficarmos sabendo e tomarmos cuidado.

E2: para alertar a febre amarela.

E14: para as pessoas tomarem cuidado.

E3: para alertar a populacédo da doenca.

Professora-pesquisadora: O que aconteceu para que esse texto
fosse escrito?

E4: um macaco foi encontrado morto.

E7: esse texto foi escrito por agéncia do estado.

E1: o macaco foi encontrado morto na capital.
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E6: O macaco foi encontrado morto no horto florestal.
Professora-pesquisadora: Onde encontramos esta informacao?
E6: no titulo!! “Um macaco foi achado morto no horto florestal”.
Professora-pesquisadora: para quem esse texto foi escrito?

E7: para n6s. Todo mundo da cidade.

E12: todo mundo do universo.

E2: todas as pessoas.

E7: todos os cidadéos.

E14: para todos nés.

Professora-pesquisadora: por quem esse texto foi escrito?

E1l: Dona Marisa

Professora-pesquisadora: mas ela sé deu a entrevista.

A professora-pesquisadora orientou que E7 mostrasse aos colegas
com o dedo indicador o local em que encontrou a informagéao.
(Situacao observada e registrada em diario de campo, em 2023).

Foi possivel perceber que as questdes orientadoras foram
fundamentais para que os estudantes se detivessem a estrutura geral do texto e
compreendessem-no. Além disso, o didlogo em sala de aula permitiu a construgéo
de ideias e de conhecimentos acerca do género. Contudo, ndo demonstraram,
ainda, autonomia em sua elaboracéo, pelos estudantes.

Matveeva, Repkin e Skotarenko (2020), apresentaram um trabalho
experimental de pesquisa das condi¢cdes e possiblidades de preparagao dos alunos
para a Atividade de Estudo autbnoma, realizado por um grupo de psicélogos do
Laboratério de Psicologia da Aprendizagem da Universidade de Kharkov e do
Instituto Pedagogico, em conjunto com um coletivo de professores da cidade.
Conforme os autores, ao invés de mudar objetos com o0s quais atua, a meta da
Atividade de Estudo € a modificagdo do proprio sujeito ao dominar determinados
modos de acdo. Ocorre que, essa transicdo, entre a atividade sob a orientagcéo
imediata do professor para suas formas individuais, € possivel somente com a

criagdo, no estudo, de determinadas condi¢des externas. Para os autores,

Somente o interesse pelo conteddo dos conhecimentos assimilados
€ que pode cumprir a fungdo desses motivos [motivos seméanticos de
aprendizagem]. [...] sem esse interesse € impossivel ndo apenas a
proposicdo autbnoma da tarefa de estudo, mas também o
acolhimento da tarefa proposta pelo professor. Contudo, se para o
acolhimento da tarefa é suficiente o interesse cognitivo da situacéo,
entdo para sua proposicao autbnoma € necessario um interesse
estavel, claramente expressado, por uma dada area, de
conhecimentos tedricos. Por isso, a aprendizagem que tem por fim a
preparacdo dos alunos para a Atividade de Estudo autbnoma deve
garantir, antes de tudo, a formacdo desses interesses. [...] Ao entrar
na quarta série, todos os alunos relevaram interesse estavel pelo
conteldo tedrico das disciplinas escolares. Isso permitiu, a comegar
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da quinta série, passar gradualmente da solucdo de tarefas
propostas pelo professor para a proposicdo independente dos alunos
com base nos materiais do livro e, posteriormente, de literatura mais
complexa (Matveeva, Repkin e Skotarenko, 2020, p. 332).

Compreendemos, portanto, que neste momento, os estudantes do 4°
ano, participantes desta pesquisa, encontravam-se, alguns, com interesse cognitivo
da situacdo, mas ndo um interesse estavel, que, possivelmente, poderia ser
alcangcado com um trabalho continuo nos anos posteriores e articulando com as
demais areas do conhecimento.

A segunda Noticia trabalhada, sobre o desparecimento de uma
cachorrinha (Figura 11), no dia 25 de outubro de 2022, foi selecionada em funcao de
uma tentativa de desenvolver acdes de estudo com base na recuperagao paralela
elaborada coletivamente pelas professoras dos 4°s anos da instituicdo, entendendo
gque as acbes do estudante precisam ir além da explicacdo e resolucao,

exemplificagéo e reprodugao.
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Figura 11 — Noticia sobre o desaparecimento de uma cachorrinha

-

Fonte: Jornal Extra (2022)

Com os estudantes sentados em dois semicirculos, a professora-
pesquisadora entregou alguns papéis sulfite e disse que parecia que a professora
estava imaginando o que aconteceria naquele dia para preparar esta aula. Ocorreu
que, no inicio da aula, o animal de estimacdo de uma das estudantes, um cachorro,
acompanhou-a até a escola e foi dificil conseguir que ele retornasse para casa.

Cada estudante citou seu animal de estimagdo. A professora-
pesquisadora orientou, entdo, que os estudantes registrassem algum fato sobre seu
animal de estimacgdo. Foi possivel perceber que esta tarefa de estudo, além de
mobilizar os estudantes a se relacionarem com a tematica da Noticia, também
explorou o conceito de fato, trazendo a tona fatos sobre seus proprios animais de

estimacao, de modo que se colocassem no lugar de quem foi citado na Noticia.
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A professora-pesquisadora auxiliou o estudante E12 com o alfabeto
movel?° para que suas hip6teses fossem exploradas e uma mediacdo mais rapida
fosse possivel. Foi um grande desafio explorar a alfabetizagdo junto a turma téo
diversa. Foi destinada uma boa parte do tempo da aula para o auxilio individual. Os

enunciados ficaram da seguinte forma com a leitura de cada estudante:

E10: a minha cachorra e 0 meu cachorro sempre mordem minha
mao.

E1: a minha cachorra, todos os dias, ela brinca comigo na cama.
E11: eu dei uma cenoura e ele ficou feliz.

E5: a minha cachorra me espera no portdo e fica chorando de
alegria.

E9: os meus cachorros sempre pulam em cima de mim quando eu
chego da escola.

E6: 0 meu cachorro me encontra quando eu chego.

E12: uma das minhas calopsitas fugiu.

E4: a minha coelha estava correndo e ela ficou presa na porta.

E8: os meus cachorros ficam felizes quando eu chego da escola.

E3: a minha lebre comeu a caixa dela.

E7: a minha cachorra anda de bicicleta comigo.

(Situacao observada e registrada em diério de campo, em 2023).

A professora-pesquisadora explicou que em 2017 ocorreu um fato
com um animal de estimacdo chamado Berenice e que saiu uma noticia no jornal.
Tocou o sinal para o intervalo e alguns estudantes disseram “Aaah” e a professora-
pesquisadora explicou que iriamos conversar sobre o que aconteceu com esse
animal de estimacédo apds o intervalo.

Ao retornarem, a professora-pesquisadora entregou os textos aos
estudantes por meio de uma brincadeira, dizendo que teriam que comprar 0s jornais
e, com dinheiro imaginario, todos quiseram fazer a aquisicdo para fazer esta

descoberta (Figura 12).

20 A perspectiva da alfabetizagdo humanizadora defende que sejam utilizados os caracteres, ao invés
do alfabeto mével, pois os primeiros contemplam varios elementos que singularizam o enunciado,
como acentos, sinais graficos, emaijis, etc., 0s quais ndo estao presentes no alfabeto, que é o material
comumente encontrado nas instituicdes escolares.
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Figura 12 — Estudantes aguardando a Noticia

\'l

Fonte: da autora (2022)

A professora-pesquisadora registrou na lousa, com a ajuda dos
estudantes, as partes de uma Noticia, como titulo ou manchete, nome do jornal,
subtitulo, redator, data e imagem. A descoberta do texto foi realizada com base na
utilizacdo de marcacdes relacionadas a estas partes.

E14 mencionou o subtitulo.

Professora-pesquisadora: O que é um subtitulo?

E14: E um segundo titulo que explica melhor.
Professora-pesquisadora: o que € o redator?

E7: O cara que escreveu. A professora-pesquisadora explicou que
esse cara é o jornalista que escreveu a partir da fonte.

(Situacao observada e registrada em diério de campo, em 2023).

A professora-pesquisadora informou, também, que ha o LIDE e
retomou a explicagcdo sobre esta parte (O que aconteceu? Com quem aconteceu?
Onde aconteceu? Como aconteceu? Quando aconteceu?). A professora-
pesquisadora orientou que 0s estudantes marcassem no texto todas estas
informacdes, utilizando setas para indicar as partes, como meio para uma
modelagem (Figura 13).
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Figura 13 - Estrutura da Noticia elaborada junto aos estudantes
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Fonte: da autora (2022)

Percebemos, com esse momento, que a aproximagao dos conceitos
cientificos com a vivéncia dos estudantes, colocou-os no movimento de reproducdo
da prépria atividade humana, afinal, para que uma Noticia fosse escrita, houve uma
necessidade de relato sobre um determinado fato que fosse de interesse de
algumas pessoas. Além disso, para que esse fato fosse compreendido pelo
interlocutor, sua estrutura seria fundamental.

Os estudantes, entdo, foram envolvidos num interesse cognitivo da
situacdo, momento primordial para o desenvolvimento autbnomo da Atividade de
Estudo e estabeleceram uma relacdo de génese com 0s elementos presentes na
Noticia lida anteriormente.

Por fim, no dia 8 de novembro de 2022, os estudantes
desenvolveram tarefas de estudo acerca da acdo de analise em torno de uma
Noticia com relato de um fato proprio de seu meio social, o Festival da Matemética,
ocorrido entre as escolas do municipio em que a instituicdo se encontrava (Figura
14).
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Figura 14 — Noticia sobre o Festival da Matematica

Estudantes municipais participam de 5° Festival de Matematica
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Fonte: da autora (2022)

Para a criacdo de motivos e necessidades de aprendizagem, a
professora-pesquisadora apresentou um video de divulgacdo do fato aos
estudantes, postado em uma das redes sociais da secretaria de educacdo do
municipio, contendo fotografias do evento. A professora-pesquisadora informou aos
estudantes que aquela sequéncia de fotos virou Noticia.

Em seguida, os estudantes levantaram hipoteses sobre o fato
ilustrado no video. A partir de didlogo estabelecido com o estudante E12, chegaram,
coletivamente, & seguinte manchete: Alunos das escolas de XXX (referindo-se ao
seu municipio) participam de campeonato olimpico. Para E1, a manchete mais
adequada seria: Alunos da Escola XXX (referindo-se a sua escola) fazem
campeonato de Matematica. Nesse momento os colegas discordaram dizendo que
nao foi apenas dessa escola.

Na escrita da primeira manchete, os estudantes tentaram utilizar o
verbo participar no pretérito. A professora-pesquisadora fez a mediacdo e, na
segunda manchete, uma estudante enunciou o verbo no presente. Conforme a
escrita da frase, as partes das palavras eram elucidadas, com foco em seus
caracteres. A partir, entdo, destas e de uma terceira manchete, a professora-
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pesquisadora informou a turma que iriam descobrir que Noticia foi essa. Nesse
momento, alguns demonstraram um anseio de descobrirem e confirmarem ou
refutarem suas hipoteses.

A professora-pesquisadora entregou uma copia da Noticia para cada
crianga, Noticia esta retirada da internet, e relembrou que poderiam ler imagens,
informacbes do final, comeco, informacfes mais chamativas, etc. Explicou que
poderiam olhar o texto inteiro e se compreendessem uma palavra, poderiam buscar
pela préxima para entender o que aconteceu.

Por meio dessa forma de leitura, E12 fez descobertas por meio do
reconhecimento e a professora-pesquisadora ficou muito contente. Conforme os
estudantes faziam inferéncias de palavras, por vezes a partir de algumas silabas
isoladas, a professora-pesquisadora perguntava: faz sentido? E eles percebiam que
n&ao.

A professora-pesquisadora, entdo, perguntou a turma o que era
preciso fazer para compreender essa Noticia. Pediu que os estudantes lembrassem

de tudo o que fizeram nos textos e o seguinte dialogo foi estabelecido:

E11: O texto primeiro tem um titulo pra ler. Dai vocé |€ o titulo e dai
vai informar o0 que esta acontecendo. Ai vocé vai aqui (apontando
para o texto) e vai ler o que aconteceu. Aaah, aconteceu isso.. ta na
na.. ta na na.

ES: ler!

E3: achar informacgdes importantes.

ENI: ler a imagem.

E3: marcar as informacdes importantes.

E11: E tipo o da Barnabé (relembrando uma literatura trabalhada em
aulas anteriores).

Professora-pesquisadora: e que tipo de informacéo é importante?

E4: data, local, escritor e titulo. (O estudante demonstrou se recordar
da modelagem de uma Noticia.)

Professora-pesquisadora: o que eu tenho que entender em uma
Noticia?

Estudantes: o que aconteceu, onde aconteceu, o dia, quando
aconteceu, como aconteceu, com quem aconteceu.
Professora-pesquisadora: e vocés descobriram a nossa tarefa de
estudo de agora.

(Situacdo observada e registrada em diario de campo, em 2023).

O dialogo revela a riqueza de elementos capazes de demonstrar o
desenvolvimento dos estudantes junto a acdo de estudo analise, uma vez que,
durante as mediacfes dos primeiros textos, suas acdes restringiam-se as tentativas

de leitura sequencial do texto, e conforme os estudos ocorreram, novas
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possibilidades de relacdo com os suportes textuais para sua compreensao foram
sendo pensadas e compartilhadas. Além disso, durante o experimento didatico-
formativo, os estudantes ndo estavam desanimados ou enfadonhos. Estavam
bastante participativos.

De acordo com Zago (2013, p. 112), a dialética marxiana pressupde
uma visao totalizante do real [...]. O agir e o pensar, mesmo que nao nos demos
conta disso, sempre implicam a percepc¢ao do todo, uma certa visdo do conjunto das
relagbes. Notamos, portanto, ao final de um longo percurso de trabalho em torno do
ato de ler, que a acdo de estudo andlise foi sendo aprendida e desenvolvida pelos
estudantes, a partir dos conhecimentos até entdo apropriados.

Os estudantes analisaram o0s textos, pois estabeleceram, mesmo
gue sob orientacdo da professora-pesquisadora, nesse primeiro momento, relagoes,
partes da percepcdo de um todo. Esse movimento, constitui-se como fundamental,
uma vez que proporciona aos estudantes desenvolverem capacidades
especificamente humanas, necessarias a superacdo do pensamento de senso
comum, que, conforme, Zago (2013), representa os objetos de modo desligado de
suas condi¢des histéricas e sociais e, consequentemente, nega-se 0 movimento
dialético dos elementos.

Contudo, as acdes também revelaram contradicbes e, portanto,
limites, como a dificuldade de desenvolver nos estudantes o controle para criarem
seus préprios modos de acdo, considerando que: a Atividade de Estudo foi
trabalhada somente nas aulas de Lingua Portuguesa, a escola possui um curriculo
inadequado a formacdo dos conceitos cientificos, tendo em vista a gama de
conteudos a serem trabalhados, e uma organizacdo escolar que se distancia das
ideias preconizadas pela Teoria da Atividade de Estudo.

A partir das criagbes de necessidades de leitura, descobertas dos
textos, relacbes estabelecidas entre o contexto do género discursivo e situagdes
vivenciadas na pratica social dos sujeitos, orientamos a aprendizagem dos
estudantes para a modelagem da compreensdo do género textual estudado. Na
sec¢ao seguinte, apresentaremos a fundamentacéo tedrica e a analise das tarefas de

estudo durante o experimento didatico-formativo da acdo de estudo modelagem.
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5 O TEXTO LIDO E A GENERALIZACAO DE SUAS PARTICULARIDADES POR
MEIO DA ACAO DE ESTUDO MODELAGEM

A formacdo do sujeito leitor implica pensarmos na relacdo
necessaria entre o ato de ler e escrever, no sentido de compreendermos e
refletirmos sobre os produtos do ato de escrever criados por outros seres humanos,
entendidos aqui como partes da relacdo dialdégica entre o leitor e a experiéncia
humana acumulada historicamente. Na formacéo do leitor, a escolha dos produtos
do ato de escrever a serem explorados e o entendimento acerca das caracteristicas
destes produtos e suas finalidades no processo de formagdo humana, sé&o
fundamentais.

De acordo com Fischer (2009), variadas espécies de animais se
comunicam entre si e transmitem informagbes por meio de diferentes formas.
Observou-se dentre os seres vivos, formas de comunicacdo apoiadas no uso de
composicdes quimicas do organismo, linguagem corporal, emissdo de sons, danca,
mensagem acustica, etc. A comunicacdo vocal € uma das formas que 0s seres

humanos utilizaram e ainda utilizam em suas relagdes.

O pensamento humano moderno e o uso da linguagem como
conhecemos hoje foi, finalmente, atingido pelo Homo sapiens cerca
de 35.000 anos atras, se néo significativamente mais cedo. No longo
processo de evolucdo da fala articulada, sempre houve um fluxo e
refluxo de populacdes humanas, vitimas e beneficiarios de guerras e
doencas, acidentes geoldgicos e clima. Milhares de linguas e familias
linguisticas surgiram e desapareceram sem deixar tragos. Contatos
frequentes com vizinhos e outras populagbes por intermédio do
comércio, exogamia, migracdo, guerra e dominacdo causaram
mudancas linguisticas para populacbes cada vez maiores, cujos
avancos tecnologicos e novas formas de transporte criaram suas
préprias dindmicas. Durante periodos de equilibrio linguistico, que
devem ter durado milhares de anos, linguagens prototipicas teriam
se formado pela convergéncia de varias linguas diferentes. Esses
periodos entdo acabaram subitamente, criando familias e linguas
com arvores genealdgicas (Fischer, 2009, p. 72).

Além do desenvolvimento da linguagem oral, a partir da evolugdo da
fala, cujas transformacfGes advém, também, como fruto das dindmicas sociais e
politicas dos homens, a partir da necessidade de expressao grafica da propria fala
humana, a escrita comecou (Fischer, 2009). Sua relevancia, em relacdo a linguagem

oral, é explicada pelo autor, quando menciona que



98

Nas sociedades em que a capacidade de ler e escrever é limitada a
poucas pessoas selecionadas, parece que a escrita tem poucos
efeitos sobre a lingua falada. Mas em sociedades em que essa
capacidade é difundida, o impacto da escrita € profundo. A escrita
preserva a lingua falada, nivela, padroniza, determina, enriquece e
gera muitos outros processos orientados pela lingua com implicacdes
sociais de amplo alcance. A sociedade humana como conhecemos
nao pode existir sem a escrita. A aquisicdo da capacidade de ler e
escrever se tornou, no mundo moderno, a segunda capacidade mais
importante, perdendo apenas para a aquisicdo da prépria lingua. A
inspirada elaboracdo da escrita a tornou, em pouco mais de 5.000
anos, quase tao indispensavel a humanidade quanto as linguas que
ela transmite (Fischer, 2009, p. 110).

Além disso, a escrita se apresentou como um instrumento intelectual
nos progressos da industria, oportunizando facilidade na comunicacao, transmisséo
de informacdes, no ensino e na propaganda. O jornal e o livro constituiram-se como
instrumentos fundamentais a instrucdo e ao entretenimento. Observou-se, também,
na histéria, finalidades atreladas as instancias legislativas, de correspondéncia
intima, registro de memarias pessoais, notas e esboc¢os para preparacdo de obras
literarias ou de ensino (Cohen, 2017). Contudo, desde 1966, encontramos 0 registro

de uma preocupacéo pelo autor:

A histéria que se iniciou faz seis mil anos passou por numerosas
peripécias. A aparicdo do alfabeto por volta do ano 1500 a. C. teve
uma importancia capital. Por seu turno, a da imprensa na Europa, no
século XV, representou um momento decisivo na extenséo do papel
mundial da escrita. Em nossa época, estamos assistindo a outra
peripécia — supde tal peripécia uma decadéncia definitiva, em
beneficio de outras invengfes capazes de conservar e transmitir uma
linguagem de geracdo em geracdo? (Cohen, 2017, p. 151).

Essa preocupacédo revela uma de nossas inquietacdes, também, e
se inscreve como justificativa para nossa defesa de uma formacao para os atos de
ler e escrever que permita ao estudante compreender a escrita a partir de modos de
acdo que reproduzam as acdes dos préprios homens no desenvolvimento de formas
de comunicacéo.

Ao ampliarmos, a discussao para uma perspectiva histérico-cultural,
encontramos em Leontiev (2004) o entendimento de que a linguagem € a forma
concreta que opera a consciéncia da realidade circundante, e esta, com base em

Marx (2017), s6 aparece no processo de trabalho. A linguagem, nesse sentido, é o
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produto da coletividade, da atividade humana, e seu nascimento “[...] s6 pode ser
compreendido em relacdo com a necessidade, nascida do trabalho, que os homens
sentem de dizer alguma coisa” (Leontiev, 2004, p. 92). Contudo, a linguagem,
conforme, o autor, “[...] ndo desempenha apenas o papel de meio de comunicagao
entre os homens, ela é também um meio, uma forma da consciéncia e do
pensamento humanos [...]” (Leontiev, 2004, p. 93), uma vez que a palavra distingue
e generaliza um objeto para a consciéncia individual, como objeto social. Assim, a
linguagem “torna-se a forma e o suporte da generalizagcdo consciente da realidade”
(Leontiev, 2004, p. 94).

Vigotski (2001, p. 327) afirmou que “[...] a linguagem escrita é a
forma de linguagem mais elaborada, mais exata e mais completa. Na escrita, é
necessario transmitir em palavras o que é transmitido na linguagem oral com o
auxilio da entonacdo e da percepcdo direta da situacdo”. Apoiamo-nos, neste
momento, na reflexdo em torno do emprego da lingua em forma de enunciados
escritos, a partir de campos especificos da atividade humana, utilizando-nos das
explicagbes de Bakhtin (2011).

A funcao da linguagem escrita como comunicacao, a que falavamos,
€ chamada por Bakhtin (2011) de comunicagdo discursiva. O autor cita como uma
ficcdo o fato de chamarmos como “ouvinte” aquele que é parceiro do “falante”, pois
da a nocéo errbnea de que ha um processo passivo de recepg¢ao e compreensao do
discurso do falante. Para o autor, quando o0 ouvinte percebe e compreende o
significado do discurso, ocupa na relacdo uma posicédo ativa responsiva, podendo
ele concordar, discordar, completar, aplicar, preparar, participar, fazer uma objecao,
executar, a depender das diferentes diretrizes de objetivos e projetos de discurso
pressupostos pelos diferentes géneros discursivos.

Anteriormente a escrita, os povos de cultura essencialmente oral
desenvolveram géneros, embora tenha sido um conjunto limitado. Com a invengéo
da escrita alfabética, os géneros multiplicaram-se e, a partir da cultura impressa e,
posteriormente, da industrializacdo, tiveram uma grande expansdao e ampliacao.
Com as novas tecnologias digitais da informacéo e comunicacgéo, presenciamos uma
explosdo de novos géneros orais e escritos (Marcuschi, 2002).

A seguir, sera aprofundada a relacdo entre os atos de ler e os
géneros do discurso, entendendo que os estilos composicionais dos géneros sao

fundamentais para o processo de compreensdo do texto lido, uma vez que a
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compreensao perpassa pelo processo de comunicacao.

5.1 GENEROS DO DISCURSO, GENEROS TEXTUAIS E TEXTUALIDADE

A acao de estudo modelagem, desenvolvida pelos estudantes do 4°
ano durante o experimento didatico-formativo, assim como as demais acfes, ocorreu
sobre 0 estudo de textos presentes em determinados géneros do discurso. O estudo
sobre suas caracteristicas, textualidades, aspectos ideologicos e funcionais ocorreu
por meio de analises e sistematizacdes capazes de demonstrar as generalizacfes
em torno dos géneros, fundamentais para compreendé-los em sua relagédo texto e
contexto.

Embora a modelagem esteja relacionada as formas da composicao
textual, precisamos deixar claro que forma e contelido sdo categorias dialéticas, isto
€, distanciam e relinem conceitos que se contradizem uns aos outros, mas unem-se
para captar uma determinada esséncia. Sendo assim, defendemos a importancia de
desenvolvermos em sala de aula um estudo e andlise de aspectos relacionados a
forma e contelddo dos textos, para que ndo dos distanciemos do conceito de género
discursivo, relacionado ao seu processo historico-cultural. Por isso, para além destes
aspectos, a analise a respeito da fungao do texto é primordial, pois “[...] o predominio
da funcdo supera a forma na determinacdo do género, o que evidencia a
plasticidade e dinamicidade dos géneros” (Marcuschi, 2002, secédo 5).

Sobral (2007), ao realizar uma analise sobre o0s escritos de
Marcuschi em relacdo aos postulados de Bakhtin, esclarece uma importante relacao
entre texto e género. A partir do autor, entendemos que o texto esta relacionado a
uma dimenséo local e o género a uma dimensao global. Nesse sentido, o texto esta
contido nos géneros discursivos, pois os ultimos inserem os discursos em “lugares”
socio-historicos. Os géneros textuais, entdo, materializam a inser¢cdo dos discursos
nesses “lugares”.

Sobral (2010) explica que o texto € objeto da atividade autoral, no
momento em que recursos sdo mobilizados diante de algum projeto enunciativo que
relaciona o locutor e o interlocutor. Esta materialidade do texto traz potenciais de
sentidos, pois instaura os discursos. Os discursos sdo espacos da linguagem entre
um locutor que a endereca a um interlocutor e que remete a uma compreenséo que

a responda ativamente, caracterizando, pois, como unidades das relacdes de
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interlocucdo no interior das préticas sociais.

O género, por sua vez, envolve o texto e o discurso e, nas palavras
do autor, “[...] € uma forma-conteudo de recorte social e ideolégico do mundo que
emprega formas textuais, mobilizando-as discursivamente para fins sociais e
histéricos nascidos em suas esferas de atividades” (Sobral, 2010, p. 15).

Reforcamos, anteriormente, a importancia de, nos momentos das
acOes de estudo e sua analise posterior no ambito da pesquisa académica, nao
perdemos de vista os géneros discursivos, uma vez que “[...] 0 que confere sentido
ao texto é sua convocacao em discurso/pelo discurso no ambito de algum género, o
gue implica uma dada esfera de atividade e, portanto, uma dada maneira social-
histérica-ideologica de recortar o mundo no ambito de cada esfera” (Sobral, 2007, p.
2108).

O autor explica que os diferentes tipos de textos, ou textualidades,
como ele cita, sendo eles o descritivo, narrativo, dissertativo e instrutivo, combinam-
se de diversas maneiras e sdo mobilizados pelas estratégias discursivas, 0s
funcionamentos discursivos, que lhes impdem uma realizacdo de uma espécie de
projeto enunciativo. Nele, estdo presentes tema, estilo e forma de composi¢éo, que
unem o histérico do género a expressao individual de cada locutor. Sobral (2007, p.
2109) finaliza sua rica explicacdo, sintetizando o seguinte: “assim, tema, estilo e
forma de composicdo s6 fazem sentido no ambito de uma arquitetdnica, sempre
autoral, e o texto é o plano do material; o conteddo € o mundo humano; e a forma é
0 género”.

Sendo assim, exploramos as formas textuais dos géneros, como
elementos do plano composicional, mas sem considerarmos 0S géneros como
formas textuais fixas e imutaveis, a fim de nédo incorrermos ao risco de perdermos de
vista as relagdes texto-contexto, o que tornam os géneros discursivos (Sobral, 2007).

Ha, pois uma relacao dialética, uma vez que

7

[...] o texto & entendido como o0 elemento mais importante do
empreendimento de andlise do discurso, porque sem a materialidade
do texto ndo ha discurso nem género, e como 0 menos importante,
porque sem discursividade/genericidade, nenhum texto tem sentido
(smysl em russo), reduzindo-se a significacdo (znachenie em russo),
advinda de, e refletindo, um dado estdgio histérico-social e
estabilizagdo da lingua e dos planos frastico e transfrastico (no caso
do texto verbal), elementos que ndo interessam per se a uma teoria
enunciativa, sendo contudo um nivel subsidiario de sua analise, um
sine qua non, mas nunca o ponto de chegada (Sobral, 2007, p.
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2111).

Interpretando-o com este cuidado sinalizado por Sobral, Marcuschi
(2002) reflete sobre os géneros textuais como fenbmenos histéricos, vinculados a
vida cultural e social. Portanto, considera-os como entidades socio discursivas e

formas de acéo social. Para o autor, a relacdo exposta acima é evidente:

[...] embora os géneros textuais ndo se caracterizem nem se definam
por aspectos formais, sejam eles estruturais ou linguisticos, e sim por
aspectos sociocomunicativos e funcionais, isso ndo quer dizer que
estejamos desprezando a forma. Pois é evidente, como se vera, que
em muitos casos sdo as formas que determinam o género e, em
outros tantos serdo as func¢des. Contudo, havera casos em que sera
0 proprio suporte ou o ambiente em que 0s textos aparecem que
determinam o género presente (Marcuschi, 2002, secao 2).

O autor utiliza a nomenclatura de géneros textuais, distinguindo-a de
tipos textuais para néo perder de vista o entendimento de género como relagéo texto
e contexto. Ele explica a utilizacdo da expressao género textual “[...] para referir os
textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais,
estilo e composicao caracteristica” (Marcuschi, 2002, secao 3).

Portanto, o trabalho com os atos de ler, considerando os aspectos
discutidos na secdo anterior, relacionados ao conceito de leitura, precisam ocorrer
no interior dos géneros textuais ou discursivos, bem como estes precisam ser
conhecidos e estudados pelos estudantes, a fim de que os textos nédo sejam “[...]

meros sinais em alguma superficie [...] (Sobral, 2007, p. 2109).

5.2 Os GENEROS DO DISCURSO E SUA IMPORTANCIA PARA OS ATOS DE LER

De acordo com Bakhtin (2011, p. 282), “falamos apenas através de
determinados géneros do discurso, isto €, todos 0s nossos enunciados possuem
formas relativamente estaveis e tipicas de construcdo do todo”. Para o autor, os
géneros do discurso correspondem as formas tipicas dos enunciados e chegam a
nossa experiéncia e consciéncia atrelados as formas da lingua. Nesse sentido,
nosso discurso é moldado em formas de género, com base em uma determinada
construcdo composicional, de modo que torne possivel prevermos o fim do didlogo e

termos a sensagao do conjunto do discurso (Bakhtin, 2011).
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A importancia de que o estudante se apoie sobre estes “modelos” de
enunciados revela-se sobre o argumento de que “toda uma série de géneros
sumamente difundidos no cotidiano é de tal forma padronizada que a vontade
discursiva individual do falante s6 se manifesta na escolha de um determinado
género e ainda por cima na sua entonacao expressiva” (Bakhtin, 2011, p. 283).

Além disso, “muitas pessoas que dominam magnificamente uma
lingua sentem amiude total impoténcia em alguns campos da comunicacao
precisamente porque ndo dominam na pratica as formas de género de dadas
esferas” (Bakhtin, 2011, p. 284).

Por fim, “quanto melhor dominamos os géneros tanto mais
livremente os empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a
nossa individualidade [...], refletimos de modo mais flexivel e sutil a situagéo singular
da comunicagéo [...]"” (Bakhtin, 2011, p. 285).

Marcuschi (2002) parte do pressuposto de que a comunicacéo
verbal s é possivel por meio de algum género, denominado por ele, como textual.
E, em sala de aula, o trabalho em torno dos géneros possibilita a producéo textual
ou andlise a partir de suas caracteristicas proprias, em termos de conteudo,
composicao, estilo, nivel linguistico e propésito. Assim, ao trabalhar com géneros
“tem-se a oportunidade de observar tanto a oralidade como a escrita em seus usos
culturais mais auténticos sem forcar a criacdo de géneros que circulam apenas no
universo escolar” (Marcuschi, 2002, se¢éo 6).

Dias et al (2011, p. 153) apoiam-se, também, sobre essa
perspectiva, ao afirmarem que

[...] cada préatica social produz e utliza géneros discursivos
particulares, que articulam estilos e discursos de maneira
relativamente estavel num determinado contexto socio-historico e
cultural. Assim, para uma melhor participacdo nas praticas sociais, €
preciso que o individuo saiba ler e produzir diferentes géneros
associados a diferentes praticas sociais. Isso esta diretamente
relacionado ao desenvolvimento da competéncia discursiva,
compreendida como a capacidade que os usuarios da lingua devem
ter para escolher o género mais adequado aos seus propdésitos, na
pratica de producao de textos, e de, na préatica de leitura, reconhecer
0 género em evidéncia, suas especificidades e a pratica social a qual
ele esta vinculado.

O trabalho com os géneros discursivos em sala de aula permite que

a crianca pequena ou o estudante conviva com os atos de leitura de forma dialégica
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e dindmica. Deste modo, a apropriacdo da leitura faz sentido aos sujeitos da
aprendizagem, uma vez que se abrem possibilidades para a leitura de enunciados
gue tém um destinatéario real, isto é, o outro. Estando em contato com o0s géneros
discursivos, é possivel que a criangca ou o0 estudante compreendam que a escrita
legitima as coisas, que escrevemos para que outras pessoas leiam e que
precisamos de um destinatario real. O sujeito compreende o texto como instrumento
da comunicacdo humana, sem perder de vista sua funcdo de expressar e interagir
(Silva, 2015).

De acordo com Marcuschi (2002, sec¢édo 5), “quando dominamos
um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de
realizar linguisticamente objetivos especificos em situacfes sociais particulares”
Para Silva (2015, p. 132), “é na relagao do sujeito com o texto, com os géneros do
discurso, com o professor, com seus pares, com a cultura, que a crianga pequena
inicia esse processo de apropriacdo da lingua. E na alteridade que o sujeito se
reconhece como tal’. Com isso, “[...] as criangas sdo capazes de aprender a ter uma
atitude responsiva, de refletir, refratar ou refutar aquilo que veem, ouvem, percebem,
pensam e, essa atitude diante do conhecimento, da leitura e da escrita, contribuira
para que elas se constituam como leitoras e re-criadoras de textos” (Silva, 2015, p.
135).

Como vimos, a Atividade de Estudo pressupde reproduzir no
processo de aprendizagem o movimento da ciéncia, a agcado do pesquisador diante
da “descoberta® de um dado objeto. Em 2010, Sobral afirmou ndo haver, naquele
momento, uma metodologia de analise do género ou uma proposta que enfatizasse
0 aspecto arquitetdnico de construcdo do discurso. O autor propde principios de
estudo do género que ndo o reduzam ao texto ou ao discurso, mas 0s consideram
do ponto de vista do género. Estes principios constituem importantes indicadores
para nossa andlise, pautada na relagdo conteudo e forma, a respeito da agédo de
estudo modelagem, que consiste na “modelagao da relagdo universal encontrada no
material de estudo sob a forma objetal, com letras ou grafica” (Clarindo, 2020, p.
153).

Sobral (2010), em sua analise, considerou tema, formas de
composicado e estilo (de género e de autor), dentro de um projeto arquiteténico que
advém do trabalho autoral, da unidade tematica de género e sua discursividade. Sua

analise foi proposta em etapas e procedimentos capazes de demarcar 0 objeto do
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ponto de vista de sua insercdo soécio-histérica, sendo elas: andlise qualitativa dos
elementos que permitam caracterizar 0s textos estudados, revelando suas
especificidades em termos de producdo, circulacdo e recepcao; analise das
estratégias de inter-auto-formacdo genérica dos textos; dos modos especificos de
criacao da interacao locutor-interlocutor; e dos modos de indugéo do interlocutor pelo
locutor a aceitar o discurso. O movimento proposto pelo autor parte “[...] do objeto e
busca-se seguir uma sequéncia légica de analise que vai da materialidade do texto a
discursividade e genericidade e a ele retorna, reunindo na etapa de interpretagcao
elementos textuais, da ordem do discurso e do género em sua insercao social e
histérica” (Sobral, 2010, p. 14).

Desenvolver uma analise que considere os elementos citados
significa realizar questionamentos diante do texto, como: “[...] que projeto enunciativo
este texto realiza? Em termos de que discursividade? Em termos de que género? O
que tudo isso quer dizer nesses termos e o que o locutor pretende dizer com isso?”
(Sobral, 2010, p. 16). Esses elementos, para o autor, precisam ser trabalhados na
escola, no ambito do ensino do género, que consiste no ensino de seu

entendimento, uma vez que

Género é forma-conteddo e valoragao/interpretacdo do mundo,
necessariamente interessados (no sentido de advindos de uma dada
maneira sécio-histérica de ver o mundo), elementos integrados nos
termos de projetos enunciativos que vém a existir no interior das
esferas de atividade, esferas em que os géneros sdo produzidos,
circulam e sdo objeto de recepcdo — operacBes necessariamente
ativas, valorativas, responsivas que mostram a amplitude do conceito
de género discursivo (Sobral, 2010, p. 16).

No ambito, portanto, da forma e do contetdo, pretendemos avaliar
se o0s estudantes, diante dos atos de ler textos proprios dos géneros discursivos, ao
representarem a célula das analises por meio da modelagem, demonstraram a
apreensdo dos géneros Cartas de Reclamacdo e Noticia, que serdo explicados a

seqguir.

5.2.1 Os Géneros Discursivos Carta de Reclamacéo e Noticia

Ao retomarmos as discussOes expostas anteriormente, entendemos

gue um género discursivo conjuga as esferas de texto e contexto, por meio da
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apresentacdo de um tema, estilo, forma de composigéo textual e historico-social do
género a partir de suas funcdes e finalidades (Sobral, 2010). Importa-nos, portanto,
compreendermos estas dimensfes dos géneros, a fim de relaciona-las as categorias
dialéticas para responder ao nosso objeto de estudo, na secao seguinte.

Ortega (2022), ao apresentar os elementos necessarios do género
do discurso Carta de Reclamacdo, a serem apropriados pelos estudantes em
processo de escolarizacdo, cita o tema, também chamando-o de conteldo, e o
caracteriza por assuntos de relevancia social. Portanto, os temas presentes nas
Cartas de Reclamacéo s&o condizentes a acontecimentos reais, presentes na esfera
de uma relacdo dialégica entre um produtor/locutor/autor e um leitor/destinatéario,
num dado suporte (Ortega, 2022).

Para determinar a composicdo e o estilo de um enunciado, o
elemento expressivo é necessario, o qual consiste na “[...] relacdo subjetiva
emocionalmente valorativa do falante com o contetdo do objeto e do sentido do seu
enunciado” (Bakhtin, 2011, p. 289). Wilson (2017) explica que a reclamacdo é um
ato de fala expressivo, uma vez que indica uma insatisfagdo com alguma coisa.

Além disso, o contexto de reclamacdo € propicio a conflitos na
interacdo entre os sujeitos do discurso, cujos atos de fala podem expressar
sentimentos mais brandos, demonstrando uma insatisfacdo, como também,
sentimentos mais agudos, indicando uma certa hostilidade, o que acaba por gerar
um desconforto. Esses atos de fala estao relacionados a prépria cultura na qual os
sujeitos do discurso estao presentes. No caso da sociedade brasileira, por exemplo,
apresenta-se uma sociedade cordial, onde o principio que a regula se fundamenta
na neutralizacdo do confronto, resultando no entendimento de que a reclamacéo é
um comportamento indesejavel, inadequado e causador de constrangimentos
(Wilson, 2017).

A autora explica que nas Cartas de Reclamagao aparecem emocdes
gue expressam diferentes graus de insatisfacdo. Algumas cartas descrevem o0s
danos e apresentam, na sequéncia, narrativas com fundo emocional que mostram
como questdes pessoais pesam no ato da reclamacao. Quando o afeto atravessa as
experiéncias de coletivo e ndo apenas intimos, a autora caracteriza como “cordial’.
Contudo, observa também narrativas e descri¢cdes dos reclamantes com estratégias
de polidez - condutas logicas, racionais, caracteristicas de relacbes externas —
(Wilson, 2017).
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Destacamos predominancia de alguns modos de se proceder a
reclamacdo entre as cartas analisadas, a saber: reclamacdes
protocolares na forma de solicitagbes formulaicas em que as
emocles eram veladas e o afeto se apresentava como se fosse
‘neutro”, de modo que as faces dos envolvidos ficassem
preservadas; reclamacgf8es ambivalentes, oscilando entre expressées
estereotipadas de polidez a manifestagdo de sentimentos negativos,
explicitando a vulnerabilidade das faces; bem como reclamacdes
com manifestacéo clara da contrariedade em situacdes tais em que o
cliente nada mais tinha a perder, em um contexto no qual a
insatisfacdo era levada as ultimas consequéncias, sem receio da
perda de faces (Wilson, 2017, p. 2221).

Além disso, em algumas cartas, a reclamacéo se apresenta por meio
de uma solicitacdo, isto €, um pedido, onde os clientes introduzem diretamente a
solicitacdo ao reclamado, utilizando-se de descricdes econdmicas acerca dos danos
ocorridos no objeto, sem referéncia explicita a expressado de insatisfacdo (Wilson,
2017). Conforme a autora, tudo indica que este € um recurso estratégico de polidez
para éxito da meta em pauta, no caso, a solucao e reparacdo do dano.

Alves, Serafim e Nogueira (2018) mencionam, também,
caracteristicas presentes nas Cartas de Reclamacdo, sendo elas: data e local,
desenvolvimento do conteddo do texto, destinatario, despedida e assinatura.
Contudo, explicam que a carta pode assumir varias possibilidades e se adapta ao
contexto e propdsito comunicativo, relacionando contexto de uso e tipificagdo geral.
Além disso, as textualidades identificadas em Cartas de Reclamagdo foram
descricdo, narracéo e argumentacao (Wilson, 2017; Ortega, 2022).

A estrutura composicional do género revela trés categorias de
analise: “1. abertura do evento: cabecalho, vocativo e saudagao; 2. corpo da carta:
identificacdo do motivo da carta, apresentacdo da reclamacdo, argumentos e
conclusdo. 3. encerramento do evento: despedida e assinatura” (Alves; Serafim;
Nogueira, 2018, p. 197). Os autores reforcam a importancia da estrutura
composicional do género e identificam dificuldades pelos estudantes pesquisados
por eles, alunos do 4° ano do Ensino Fundamental, relativas ao dominio dessa
estrutura. Para eles, os alunos, em fungéo de uma falta de orientagdo, desconhecem

0s elementos composicionais do género Carta de Reclamacao.

O género carta de reclamacéo surge da necessidade do sujeito em
reclamar de alguma situacdo de compra de produto ou servico que
nao foi bem sucedida, e por meio deste género de texto, o individuo
exerce sua cidadania em prol dos seus direitos. Nesse sentido,
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desenvolver a capacidade de escrever uma carta de reclamacao
eficaz possibilita ao aluno se envolver de forma mais efetiva em
transacdes sociais (Ortega, 2022, p. 23).

Portanto, as funcdes e finalidades das Cartas de Reclamacao
consistem em exigir providéncias para solucionar problemas, reivindicando direitos,
por meio de uma apreciacao critica acerca de acontecimentos reais, de modo formal,
ético e com polidez nas descri¢cdes, narrativas e argumentacdes (Wilson, 2017;
Ortega, 2022).

Por fim, importante destacar que a origem do género remonta a
Grécia Antiga, relacionada a propdésitos comunicativos € mensageiros nos ambitos
militares, administrativos e politicos. Atualmente, a Carta de Reclamacédo tem por
objetivo atender as necessidades de um cidaddo em expressar sua posicdo de
insatisfacdo acerca de alguma injustica. O uso das midias digitais, nas praticas
sociais atuais, se faz, também, para fazer uma reclamacdo. A autora cita como
exemplo os sites reclameaqui.com.br e consumidor.gov.br, que disponibilizam um
espaco para reclamagdes e retratagdes (Ortega, 2022). Nao obstante, “apesar dos
novos meios tecnoldgicos permitirem um modo diferente de circulagdo da carta, 0s
tracos enunciativos do género sdo os mesmos” (Ortega, 2022, p. 23-24).

O segundo género do discurso objeto de estudo foi Noticia. De
acordo com Lage (2011), a Noticia passou por um histérico marcado por
intencionalidades mercantis de acumulacdo de capital, por meio da eleicdo de
acontecimentos de destaque necessarios a apropriacao e exploracao de territérios,
por exemplo.

O autor explora uma definicdo de Noticia que consiste no relato de
fatos, a partir de uma exposi¢do, ao invés de narracdo, uma vez que a narrativa
pressupde a organizacdo de eventos a partir do tempo cronolégico. Diferentemente
dos textos narrados, os eventos expostos nas noticias por meio de suas descri¢cdes
sédo ordenados por interesse de quem conta, na perspectiva de quem ouve e a partir
do evento principal da série. Portanto, o processo de producdo de uma Noticia
perpassa pela selecdo dos eventos, ordenacdo dos eventos e nomeacdo, que
consiste nos compromissos e sutilezas nos nomes atribuidos aquilo que é proprio
dos eventos (Lage, 2011).

O género Noticia apresenta temas de interesse social, como “[...]

fatos politicos, sociais, econdmicos, naturais ou mesmo de grande impacto social,
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como acidentes, tragédias, anuncios, esportes, diversdes que despertam a atencao
de diferentes publicos” (Santana, 2016, p. 24). Quanto ao estilo, Santana (2016, p.
26) explica que “[...] encontramos no género noticia o discurso materializado da fala
do autor e depoimentos dos sujeitos que sdo as vozes constituidas a partir dos
acontecimentos” (Santana, 2016, p. 26)

Conforme Benites e Silva (2015, p. 352 apud Lage, 2004), a
estruturacdo da Noticia impressa segue a técnica da piramide invertida, que consiste
na apresentagdo da manchete, lead e documentacéao - complemento do lead. O lead
“[...] responde a seis perguntas basicas que resumem a Noticia: quem, 0 qué,
guando, onde, como, por qué e para qué?”. Santana (2016, p. 22) explica que “[...] o
titulo e o lead contribuem para o desenvolvimento de maiores informacfes no corpo
da noticia”.

A Noticia online, por sua vez, apresenta alguns elementos que a

distinguem da Noticia impressa, como

[..] a interatividade (conexdo com o usudrio por meio de chats,
féruns, e-mails etc.); a customizacdo de conteudo (produtos
jornalisticos, como arquivos online, noticias via assinatura on-line
etc.); a hipertextualidade (hipertextos e  hiperlinks) e a
multimidialidade (imagem, texto e som) (Benites; Silva, 2015, p. 352
apud Bardoel; Douze, 2001).

Portanto, conforme as autoras, a grande diferenca entre os tipos de
noticia consiste na voz e visibilidade ao leitor que a noticia online possibilita por meio
de um espaco destinado aos comentarios do internauta sobre o fato noticiado
(Benites; Silva, 2015).

“Na composigcdo do género noticia, o jornalista utiliza o discurso de
outrem, o discurso citado, para assegurar a veracidade, autenticidade e credibilidade
dos fatos narrados” (Benites; Silva, 2015, p. 353). “Esse tipo de informagéo técnica
ndo procede do jornalista, mas de uma autoridade no assunto, a quem ele recorre
para explicitar o que ndo domina, visando dar esclarecimento ao leitor” (Benites;
Silva, 2015, p. 354).

Polato e Oliveira (2015, p. 584) também se utilizam desta

compreensao, explicando que

O género se apresenta socio-historicamente com a funcao de relatar,
com precisdo, pressuposta imparcialidade e compromisso de
verdade, os acontecimentos do cotidiano de maior relevancia e de
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interesse publico. No entanto, na aparente objetividade e
imparcialidade, que se camufla no veio da precisdo do relato, a
justaposicao de fatos, o amalgama de discursos de outrem e outras
manobras linguisticas ajudam a compor, muitas vezes, quadros
tendenciosos. A noticia, entdo, deixa de ter somente uma funcéo
informativa para servir a opinido, ou a uma posi¢éo institucional.

O género Noticia pertence a esfera jornalistica e “[...] possui a
finalidade de informar um fato ou acontecimento novo e relevante, de interesse da
sociedade em geral” (Benites; Silva, 2015, p. 351). Ao considerar duas categorias
proprias do discurso jornalistico, a partir de Melo (2003): géneros nos quais 0S
autores apenas informam, sem omitir opinides, e géneros nos quais o0 jornalista
expde 0 que a instituicdo pensa a respeito de um assunto, as autoras explicam que,
embora possamos pensar que o género Noticia transmite uma informacdo sem
omitir opinides, “[...] o discurso € atravessado pela plurivocalidade constitutiva do
sujeito e do sentido. Por esse motivo, 0s discursos presentes nas noticias ndo sao
neutros, uma vez que a posicao avaliativa do jornalista (ou a do veiculo) acaba se
inscrevendo no texto” (Benites; Silva, 2015, p. 352).

As autoras apresentam consideragbes importantes acerca da
relacdo entre a caracteristica dialdégica presente no género do discurso Noticia e
alguns encaminhamentos necessarios para o trabalho pedagdgico em sala de aula
junto aos textos. Tais encaminhamentos giram em torno do questionamento, isto &,
da construgcao de significados pelo leitor ao interagir com o texto e com o autor, a
partir de suas experiéncias. Tais questionamentos podem resultar em julgamentos,
avaliacdes e posicionamentos criticos. Assim, 0s estudantes sdo instigados a pensar
e ter voz na escola, assumindo um papel ativo em seu processo de aprendizagem.

A compreensdo do texto foi objeto de analise na secdo anterior, e
deve ser construida, para Benites e Silva (2015, p. 356), “[...] de forma colaborativa
por meio de debates ou conversas, e ndo apenas por meio de perguntas
previamente selecionadas pelo professor que visem apenas a checagem e revisao
de informacdo”. Nesse sentido, hd a defesa por uma compreensao apoiada na
interacdo entre professor e alunos com as ideias do autor. As autoras acreditam que
“[...] um ponto central, na introducdo de uma abordagem de questionamento, diz
respeito a qualidade das questdes a serem enderecadas aos alunos quando da
elaboracao de atividades de leitura [...]” (Benites; Silva, 2015, p. 356).

Outro aspecto mencionado pelas autoras que vai ao encontro do
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experimento didatico-formativo consiste na importancia de o professor trabalhar com
diferentes textos do mesmo género para ampliacdo da cisdo de mundo dos alunos.
“Esse tipo de atividade também contribui para que os alunos formulem as préprias
ideias e conceitos, a partir da comparagédo e do contraste entre os discursos. Pela
comparacao e pelo contraste, o professor pode ir explicitando as relagfes dialdgicas
entre os enunciados dos textos de um mesmo género ou de géneros diferentes”
(Benites; Silva, 2015, p. 356).

No curriculo para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental da
Entidade municipal pesquisada, o género do discurso Carta de Reclamacdo é
referenciado como possibilidade de trabalho junto aos 4°s anos do Ensino
Fundamental, a partir da textualidade geral do argumentar; e o género do discurso
Noticia, também esta referenciado no trabalho junto aos 4°s anos, porém, na ordem
do relatar (Entidade municipal, 2016).

A titulo de contextualizacdo, em funcdo de se constituir como um
documento normativo e, portanto, implicador sobre os diferentes curriculos dos
estados e municipios, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, orienta, no que
se refere ao componente curricular Lingua Portuguesa, um trabalho pedagogico em
torno de uma perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, centrada no texto
como unidade de trabalho, relacionando-o0 a seus contextos de producao (Brasil,
2018).

O documento indica a necessidade de desenvolver habilidades
relacionadas ao uso da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de
textos, e fundamenta-se, dentre outras concepc¢des e documentos, nos géneros
discursivos/géneros textuais, organizados em campos de atuacdo. A Carta de
Reclamacado e a Noticia estdo inseridas, de modo geral, no Campo de atuacdo da
vida publica e séo citados em dezenas de habilidades a serem desenvolvidas nos
estudantes do 1° ao 9° ano (Brasil, 2018).

A proposta de trabalho com os géneros na escola esteve presente,
inicialmente, nos Parametros Curriculares Nacionais, de 1998, em Lingua
Portuguesa, e na BNCC, desde 2018. Importante destacar que a BNCC, embora
reconhega a importancia dos géneros, apresenta um descompasso, pois insere o
texto como objeto central de trabalho, ao invés dos géneros (Marins e Giacomelli,
2023).

A seguir, serdo abordadas as tarefas de estudo desenvolvidas junto
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aos estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental, no interior da acdo de estudo
modelagem, tendo por base as categorias dialéticas conteudo e forma. Serdo
buscadas respostas aos seguintes questionamentos: como a acao de estudo foi
proposta? As acOes possibilitaram que os estudantes criassem modelos que
expressassem a célula da analise? Quais os limites identificados durante o
experimento para o desenvolvimento da acdo de estudo modelagem, que revelam
contradicbes que permeiam o processo de aprendizagem? A partir de uma sintese
do experimento, foi perceptivel a aprendizagem desta acdo de estudo pelos
estudantes da turma no decorrer das propostas?

5.3 EXPERIMENTO DIDATICO-FORMATIVO: A MODELAGEM DO TEXTO DURANTE O ATO DE
LER

Na sec¢éo anterior, abordamos as tarefas de estudo desenvolvidas
junto aos 14 estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental participantes do
experimento didatico-formativo no interior da agdo de estudo andlise. Por meio da
analise, durante a Atividade de Estudo, esperamos que o estudante, com a ajuda do
professor, identificasse as relacdes gerais do conceito e as relacionasse com outras
relacdes particulares presentes no material, a fim de que, posteriormente, fixassem a
relacdo geral inicial por meio dos signos, de modo a construir a abstracao (Davidov,
2020).

A acéo de fixar esta relacéo geral € chamada de modelagem objetal,
grafica ou com signos, e se configura como uma representacdo, um modelo de
estudo, a medida que capta a relagdo universal de algum objeto e assegura sua
posterior andlise (Davidov, 2020). Observamos, portanto, que as ac¢des de estudo
ocorrem, e no momento do experimento ocorreram, relacionadas umas as outras,
conforme explicado anteriormente, mas neste momento abordaremos,
especificamente, as tarefas de estudo relacionadas a modelagem para fins
metodolbgicos da propria pesquisa.

A primeira Carta de Reclamacéo proposta foi um texto escrito por
Carlos Lopes, destinado ao presidente da camara dos vereadores de Maringa,
reclamando das arvores caidas ao longo da avenida principal devido a um temporal,
e solicitando a retirada das arvores. Apos as tarefas de estudo relacionadas a

criagdo das necessidades de aprendizagem e analise por meio da descoberta do



113

texto, generalizagdo da tematica da carta, questdes acerca do contexto do género e
seus componentes, com base na estrutura: motivo, argumento e solicitacdo, foram
propostas tarefas de estudo de modelagem aos estudantes.

No dia 24 de maio de 2022, por meio da tarefa de estudo 3, os
estudantes foram orientados a marcarem suas percepc¢des, obtidas por meio da
analise, no proprio texto. Primeiro, tiveram que colar etiquetas com o0s
guestionamentos: Onde? Quando? Para quem? E, por quem? Esta tarefa de estudo
objetivou demonstrar uma possivel generalizacdo acerca do contexto geral do
género em sua relacao discursiva, a fim de compreender que Cartas de Reclamacao
sdo escritas por um certo publico (que precisa fazer uma reclamacao), para um
determinado destinatario (aquele que pode contribuir na resolucdo do problema ou é

o responsavel pelo objeto), num certo momento e lugar (Figura 15).

Figura 15 — Tarefa de estudo com etiquetas indicando os elementos discursivos do
género
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Fonte: da autora (2022)

A tarefa de estudo planejada pela professora-pesquisadora
oportunizou aos estudantes agirem sobre o texto lido e demonstrarem as

generalizacBes acerca de sua composicao textual. Essa generalizacdo foi utilizada
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no desenvolvimento das tarefas de estudo posteriores, confirmando a explicacdo de
Davidov (2020) em relacdo a importancia da modelagem para captar a relacédo
universal do objeto e assegurar sua posterior analise, por meio inclusive de outros
textos, uma vez que sdo a materializagéo do género.

As marcacdes coloridas no texto (Figura 15) indicaram as
representacdes criadas em resposta a segunda parte desta tarefa de estudo, que foi
composta por questdes relacionadas aos elementos presentes no corpo da carta —
motivo, reclamacdo, argumento e solicitacdo — além da despedida, elemento
presente no encerramento do texto. As questdes foram: faca um retangulo vermelho
em torno do elemento que néo foi analisado; grife de azul e copie abaixo o0 motivo da
escrita da carta; grife de verde e copie abaixo o argumento do autor; grife de rosa e
copie abaixo a solicitacdo do autor; grife de laranja e copie abaixo a despedida. A
tarefa de estudo foi desenvolvida nos cadernos de classe, e de forma coletiva sob a
orientacdo da professora-pesquisadora, dado que o0s estudantes estavam se
familiarizando com a Atividade de Estudo.

Observamos que as representacdes demonstraram um olhar sobre a
forma do género, em sua relagdo com o conteudo, a medida que foi necessaria uma
compreensao de significados como: lugar, data, destinatario, motivo, argumento,
solicitacdo, despedida e autor. Embora as ac6es tenham ocorrido no coletivo, a
professora-pesquisadora se utilizou de questionamentos relacionados as tarefas de
estudo da analise para que o0s proprios estudantes indicassem hipoteses,
discutissem-nas e chegassem a uma compreensao com sua orientacao.

De acordo com Davidov (2020, p. 222), “para que uma
representacdo possa ser chamada de modelo de estudo ela deve captar a relacéo
universal de algum objeto integral e assegurar sua posterior analise”. Portanto, &
possivel observar, por meio da representacdo dos estudantes, uma relacdo entre o
modelo e o conceito de Carta de Reclamagéo explorado anteriormente, no que se
refere a indicacdo grafica da forma de composicéo textual em seu aspecto estrutural
e discursivo.

Contudo, em fungédo do trabalho desenvolvido no ambito coletivo,
nao foi possivel afirmar se cada estudante, dentro do desenvolvimento de suas
capacidades tedricas, foi capaz de demonstrar por meio de uma representacao, uma
generalizacdo do conceito cientifico, a fim de utiliza-lo em uma andlise posterior.

Este controle se deu, num primeiro momento, apenas pela docente. Até mesmo
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porque esta acao requer o desenvolvimento da capacidade de planificagdo mental,
que é “[...] a construgcdo de um sistema de possiveis agdes que possibilite o controle
do movimento mental dos objetos e das a¢cdes no espaco e no tempo, percebidas e
realizadas no presente e prevendo a forma de realizag&o no futuro” (Clarindo, 2020,
p. 174), e esta capacidade é desenvolvida por meio da Atividade de Estudo, cujo
trabalho sistematico estava se iniciando naquele periodo.

Consideramos que a relacdo conteudo e forma € imprescindivel na
construcdo do conceito cientifico, e avaliamos, junto aos estudantes, de maneira
oral, que os conceitos de motivo, argumento e solicitacdo, destacados nos textos
nas cores azul, verde e rosa, ainda ndo haviam sido apropriados, pois a analise de
aspectos gramaticais presente na tarefa de estudo anterior, foi permeada por muitas
davidas, confirmando a hipdtese da professora-pesquisadora no momento da
elaboracao dos planos de aula.

Portanto, no dia 26 de maio de 2022, foi proposta uma modelagem
com o uso de signos sobre estes trés conceitos, relacionando-os a situacdes do
convivio dos estudantes como forma de alcancar uma generalizagdo. Para tanto,
foram apresentadas outras trés situacbes-problema: 4gua da torneira vazando,
mesas sujas com marcas de giz e falta de iluminacdo na rua, e trés motivos e

argumentos a serem relacionados corretamente pelos estudantes (Figura 16).

Figura 16 — Representacdo sobre os conceitos de motivo, argumento e analise

Problema Motivo "] Argumento | Solicitagao \\

| ‘ | L S

. | Esta vazando Conserte a

™\ A tomneira | muita agua. \ormeira, por favor.
= quebrou. e T
' A mesa da sala | Asala fica feia. |Por  gentileza, |
| | esta riscada. limpe a mesa. \

| =

L

‘: - - froque a |
3 A luz do poste || "E perigoso que a | lampada, por |
| 1 TEICE. | ruafique escura. | favor. "

| \

Fonte: da autora (2022)



116

A tarefa foi desenvolvida em duplas, a fim de proporcionar um
dialogo entre os estudantes e diminuir a orientacdo da professora-pesquisadora,
incentivando maior autonomia, e visou, com seu término, um retorno a tarefa de
estudo anterior e andlise sobre os elementos representados, de modo que aos
estudantes fosse possivel apoiar-se na modelagem como meio de uma nova analise
(Figura 17).

Figura 17 — Estudantes desenvolvendo a tarefa de estudo em duplas

Fonte: da autora (2022)

Esta tarefa de estudo foi pensada comparando as ac¢bes dos
estudantes as dos pesquisadores, que diante do conhecimento cientifico, precisam
buscar suas relacdes internas, a fim de determinar relagcbes gerais. A acdo de
buscar os motivos, argumentos e solicitagcbes adequados aos diferentes problemas
do cotidiano, representando-os na forma de signos, isto €, unidades reais da
comunicacao verbal, denominados por Bakhtin (2011) como enunciados, visou que
0s estudantes encontrassem as determinacdes gerais entre as diferentes situacoes.
Esta oportunidade ndo foi exaurida neste momento, uma vez que outros textos deste
género discursivo foram trabalhados posteriormente.

Com base na categoria forma, entdo, compreendemos que as
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representacdes, embora ainda direcionados pela professora-pesquisadora,
demonstraram o conteudo universal presente no conceito cientifico Carta de
Reclamacdo. Nado obstante, as tarefas de estudo foram importantes, entendendo
gue estas fazem parte de um conjunto maior e que se constituem como acoes
necessarias para o estabelecimento de relacdes conceituais posteriores pelos
estudantes. As tarefas de estudo mobilizaram, portanto, a relacdo contetdo e forma
junto aos estudantes pesquisados e demonstraram a importancia da representacao
como forma de captar a relagdo universal dos conceitos cientificos estudados.

A segunda Carta de Reclamacé&o proposta para estudo foi a carta da
consumidora Margareth Almeida, destinada ao gerente de uma loja de informatica,
reclamando de um defeito no aparelho celular adquirido no estabelecimento e a
solicitagcdo de uma forma de resolucéao do problema.

Como visto na secao anterior, os estudantes foram orientados a
marcarem palavras, no texto, capazes de expressarem seu significado. Os diadlogos
demonstraram um pequeno avangco na compreensdao da carta em relacdo a
compreenséo da carta anterior, evidenciado nos exemplos a seguir: “E uma carta de
exclamacao gigante!” (E14), “Uma reclamacao porque o Antonio nédo pagou a loja”.
(E10), “Ele reclamou do problema do celular e fez uma reclamacédo. O prejuizo que
vocé me deu”. (E10), “Eu ja entendi prof. Ele comprou o celular estragado”. (E14).

Retomamos essas falas para indicar, também, uma possivel relacao
entre a modelagem anterior e a nova analise desenvolvida, uma vez que 0s
estudantes, ainda que tenham sido orientados pela professora-pesquisadora,
realizaram marcacfes no texto relacionadas as etiquetas propostas na modelagem
anterior: Onde? Quando? Para quem? E por quem? E tais marcacoes,
coletivamente, possibilitaram uma compreensdo mais rapida acerca dos seus
significados, em relacdo a leitura da carta anterior. Contudo, os elementos do corpo
do texto ainda ndo demonstraram uma diferenciacdo pelos estudantes quanto aos
motivos, argumento e solicitacdo, o que proporcionaria uma compreensdo mais clara
do objeto de estudo.

Como proposta de modelagem sobre esta Carta de Reclamacéo, por
meio da tarefa de estudo 3, no dia 03 de agosto de 2022, apds a anadlise do
conteudo da carta e de algumas palavras, os estudantes foram orientados a
representarem por meio de desenho e recorte e colagem a situacdo apresentada na

Carta de Reclamacgdo. Avaliamos se a forma criada pelos estudantes indicou o
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conteudo universal do género em seus aspectos discursivos e composicionais.

Professora-pesquisadora: A gente estd falando dessa carta
(apontando para a carta afixada na parede da sala). Da carta que a
Margareth escreveu para a loja de informética. A gente analisou essa
carta. Para relembrar a ideia principal vocés podem olhar pra carta,
lembrar daquelas palavras importantes que vocés destacaram, e ali,
vocés tém que desenhar a situacdo. O que esta acontecendo na
carta? Se é uma crianga que ndo sabe ler ainda, como ela pode
entender o que a carta esta dizendo olhando o seu desenho? Eu
posso desenhar um celular?

Alguns estudantes disseram que sim.

Professora-pesquisadora: Se eu desenhar um celular, se eu vejo a
imagem de um celular, e eu ndo conheco a carta, eu posso pensar
gue é a propaganda de um celular novo, etc. Tem que fazer um
desenho detalhado que mostre o que realmente est4 acontecendo
nesta carta. Nao é sé o objeto, é a situacao.

E4: Ué...pode fazer um celular estragado.
Professora-pesquisadora: Mas sera que s6 um celular estragado é
suficiente?

(Situacao observada e registrada em diario de campo, em 2023).

No dia 05 de agosto de 2022, a professora-pesquisadora retomou a
tarefa de estudo, os estudantes tiveram um tempo para finalizarem, e foram sendo
chamados um a um para falarem sobre suas representacdes. E12 foi o primeiro

estudante a ser chamado para falar de sua representacéo (Figura 18).

Figura 18 — Representacao de E12

Fonte: da autora (2022)
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Professora-pesquisadora: Fala para mim, o que vocé desenhou?
E12: Abre a loja, ele estava vindo, o Candido, ai ela foi explicando de
valor de celular - a atendente que esta atendendo o cliente.
Professora-pesquisadora: quem é o cliente?

E12: Eu ndo lembro.

(Situacao observada e registrada em diério de campo, em 2023).

A professora-pesquisadora orientou que o estudante retomasse a
carta e indicasse o nome de quem a escreveu. O estudante indicou a assinatura
corretamente, mas nao conseguiu proferir o nome “Margareth”. A professora-
pesquisadora mostrou as palavras com H, mas o estudante ndo fez o
reconhecimento. Entdo, a professora-pesquisadora orientou que o0 estudante

tentasse descobrir a palavra.

Professora-pesquisadora: com que letra comega?

El12: M

Professora-pesquisadora: sera que é a Maria? Ou a Mariana?

E12: M e A, Ma.

Professora-pesquisadora: MaR

E12 entusiasmado: Margareth!

A professora-pesquisadora pediu para o estudante apontar a
Margareth no seu desenho e indicar o que mais consta nele.

E12: ele foi pra casa dele, foi mexer no celular mas ndo estava
funcionando. Aqui eu fiz o Wi-fi. Ai ele foi voltar pra perguntar pra
moca, pra reclamar, para interrogar. Aqui em cima dele é a fumaca,
gue ele estava reclamando.

Professora-pesquisadora: mas nao foi a Margareth que comprou o
celular?

E12: ela é a atendente.

Professora-pesquisadora: sera?

E12: se a Margareth falou “vocé pode comprar outro ou eu devolvo
seu dinheiro, entdo ela atendeu o Candido”.

(Situacao observada e registrada em diario de campo, em 2023).

A estudante E9 realizou a seguinte representacdo (Figura 19),
retratando a conversa entre a remetente e o0 destinatario da carta, expondo uma
situacao de conflito, conforme caracteristica do género Carta de Reclamacéo, e um

dialogo foi estabelecido:
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Figura 19 — Representacao de E9
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Fonte: da autora (2022)

Professora-pesquisadora: conta pra mim o que vocé fez.

EQ: ele e ela.

Professora-pesquisadora: ele e ela, quem?

E9: a Margareth e...

Professora-pesquisadora: pode olhar no texto.

Rapidamente identificou: e o Antonio (E9).

E9: Eu fiz ela falando ‘vocé paga o celular ou devolve o0 meu
dinheiro.’

Professora-pesquisadora: onde eles estdo?

E9: na loja de informética.

(Situacdo observada e registrada em diario de campo, em 2023).

O estudante E11, com desenho, ainda, com pouca fidelidade ao
aspecto observavel dos objetos, realizou uma representacdo (Figura 20) que
apresenta os participes da situacao presente na carta e alguns elementos que
indicam o objeto fonte da reclamacéo, e um dialogo foi estabelecido:
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Figura 20 — Representacado de E11

Fonte: da autora (2022)

E11: ela veio e falou assim: “se vocé nao arrumar o celular pra mim
Ou Nd0 Mme pagar pra eu comprar outro, vocé compra outro”. Dai ele
deu o dinheiro pra ela.

Professora-pesquisadora: isso aconteceu na carta?

E11: ele arrumou o celular pra ela.

Professora-pesquisadora: ele arrumou? Na carta fala que ele
arrumou o celular?

E11: ndo.

(Situacao observada e registrada em diério de campo, em 2023).

O estudante E6 realizou sua representacdo (Figura 21),
demonstrando confusdo entre remetente e destinatario da carta, e um dialogo foi
estabelecido, fundamental para sua reflexdo acerca do contetdo do texto analisado:
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Figura 21 — Representacao de E6

Fonte: da autora (2022)

Professora-pesquisadora: e ai, o que vocé fez? Fala pra mim.

O estudante comecou a dar detalhes da pintura do desenho.
Professora-pesquisadora: qual a ideia principal da carta?

E6: a loja, o celular.

Professora-pesquisadora: quem é esse que vocé desenhou?

E6: é a Magareth. Eu fiz errado. Fiz um “hominho”.
Professora-pesquisadora: o que ele esta fazendo?

E6: levando o celular pra arrumar.

(Situacédo observada e registrada em diario de campo, em 2023).

N&o houve registro fotografico da representacdo da estudante E3. A

professora-pesquisadora comecou a brincar de adivinha para que ela relatasse

sobre sua representacao:

Professora-pesquisadora: a E3 desenhou uma pizzaria.

E3: ndo.

Professora-pesquisadora: a E3 desenhou um supermercado.

E3: ndo, uma loja.

Professora-pesquisadora: uma loja do qué?

E3: de celular

Professora-pesquisadora: e quem esta nessa loja?

E3: € o dono e a mulher.

Professora-pesquisadora: como € o nome da mulher?

E3: esta aqui atras. E Margareth Almeida. (Verificando na carta)
Professora-pesquisadora: e nesse desenho o que eles estédo
fazendo?

E3: eles estdo conversando.

Professora-pesquisadora: vocé ndo quis mostrar nada do que era a
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conversa?
E3: ndo.
(Situacao observada e registrada em diario de campo, em 2023).

O estudante E7, a partir de sua representacao (Figura 22), explicou
gue a ideia principal da carta consistia na situacdo de Margareth Almeida estar
levando o celular para trocar.

Figura 22 — Representacao de E7

Fonte: da autora (2022)

A estudante E8, que assim como E12, ndo lia e escrevia de forma
autdbnoma, fez a seguinte representagéo (Figura 23):
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Figura 23 — Representacao de E8

Fonte: da autora (2022)

A professora-pesquisadora, entdo, solicitou que a estudante

dissesse 0 que quis representar e 0 seguinte dialogo foi estabelecido:

E8: O celular esta quebrado.

Professora-pesquisadora: o que ela esta fazendo?

Resposta néo audivel.

Professora-pesquisadora: ela quem? Quer ver na carta? Quem
estd reclamando? Onde eu acho quem escreveu a carta? (a
estudante indica corretamente). O que esta escrito ai?

E8: Marci?

Professora-pesquisadora:tem C e I1? Tem G e A.

E8:: Margareth?

Professora-pesquisadora: essa é a Margareth?

E8: sim.

Professora-pesquisadora: por que ela esta com um telefone?

E8: porque ela ia ligar pra ele.

Professora-pesquisadora: vocé acha que ela ligou para o Antonio
para reclamar?

E8: Sim

Professora-pesquisadora: o que é esse animal?

E8: um cachorro.

Professora-pesquisadora: por que vocé desenhou ele?

E8: ndo sei.
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(Situacao observada e registrada em diério de campo, em 2023).

E14, cuja representacdo nao foi registrada com fotografia, explicou
gue desenhou uma loja de celular e Margareth entrando com o celular. Também
indicou o simbolo da internet, representando a informacéo de que o celular estava
com problemas no Wi-Fi. Por fim, o estudante apontou a parte do desenho que
demonstrou o didlogo em torno da resolucdo do conflito (devolugdo do dinheiro,
compra de outro celular ou pagamento para um novo).

E5, E1 e E2 fizeram suas representacdes demonstrando a situacao
comunicacional do texto e destacamos a explicacdo de E4 acerca de sua
representacao:

E4: eu ndo consegui explicar o que eu queria, mas eu acho que eu
posso explicar na fala mesmo. Prof. a loja de informatica vendeu um
celular para a Margareth. Nisso, a Margareth teve muito problema,
por isso voltou na loja e reclamou, e fim da historia.

(Situacao observada e registrada em diério de campo, em 2023).

Foi possivel observar que a representagdo é uma oOtima
oportunidade para a reflexdo sobre a compreensdo do texto escrito. Por meio da
representacao foi possivel visualizar a compreensao do estudante e dialogar sobre
seu conteudo, contribuindo significativamente para a analise do objeto. Contudo,

retomamos as explicacdes de Davidov (2023, p. 104):

[...] os modelos de estudo constituem um elo internamente
necessario para a assimilacdo dos conhecimentos teéricos e dos
modos generalizados de ac&o. Aqui, nem toda representacdo pode
ser chamada de modelo de estudo, mas apenas aquela que, em
primeiro lugar, registra precisamente a relacdo universal de
determinado sistema e, em segundo, justifica seu estudo posterior.

Nesse sentido, a tarefa de estudo poderia ter requerido do
estudante, para além da representacdo da situacdo do texto em questdo, 0s
elementos generalizados deste, 0s quais poderiam ser transpostos para qualquer
outro tipo de Carta de Reclamacéo, de uma maneira geral. Diferentemente deste
aspecto, todos os estudantes se detiveram a situacdo especifica da carta lida,
conforme orientacéo da professora-pesquisadora.

N&o obstante, ao analisarmos as representacdes, excetuando-se
dos estudantes E8 e E4, que ndo demonstraram a compreensdo de que 0s

elementos citados diziam respeito a um texto escrito, todos os demais apresentaram
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as caracteristicas internas do objeto, as quais ndo podiam ser observadas
diretamente, como: acontecimentos reais, estilo composto por uma reclamacéo ou
conflito resultante de uma insatisfacdo, presenca de locutor e interlocutor e
argumentacao.

Destacamos, sobretudo, a relacdo dialdégica presente no género,
expressa no conteudo do texto e na forma objetal gréfica registrada pelos
estudantes. Este ponto vai ao encontro do que explica Davidov (2023, p. 104): “uma
vez que o modelo de estudo representa certa relacdo universal encontrada e
distinguida na situacdo por meio de sua transformacgéo, temos que o conteudo do
modelo registra as caracteristicas internas dos objetos que ndo se observam
diretamente”. Tal aspecto pode ser exemplificado pelo desenho da fumaca saindo da
cabeca do reclamante na representacdo de E12.

Durante os didlogos com a professora-pesquisadora, também ficou
evidente a utilizacdo da estrutura do género, modelada na tarefa de estudo anterior,
a fim de compreenderem de fato o discurso empreendido, buscando rapidamente no
texto o local de assinatura da carta para verificar quem a escreveu, por exemplo.
Para a compreensdo leitora, isto € fundamental, tendo em vista que o
reconhecimento é uma operagdo fundamental no ato de ler, que diz respeito a
aprendizagem do significado pela transparéncia da configuracédo (Bajard, 2021). Em
relagdo a compreensao leitora, o autor explica que “essa operacao ocorre quando a
configuracdo, ou ortografia, percebida visualmente pelo(a) leitor(a), adequada a
mesma armazenada em sua memoaria, atinge o significado (Bajard, 2021, p. 121).

Destacamos a importancia de acdes de estudo sobre os registros
escritos como forma de contribuir com a aprendizagem da leitura e escrita
autonomas em sala de aula. O estudante E12, embora ainda n&o fosse capaz de
reconhecer com autonomia todos os enunciados, desenvolveu um entendimento
sobre o texto, a partir do reconhecimento de alguns enunciados mais significativos
para ele. Por exemplo: em seu desenho ficou claro o problema no Wi-Fi. A
professora-pesquisadora solicitou que ele indicasse no texto esse enunciado e ele
conseguiu.

Além disso, ao indicar o local da assinatura da carta, ele demonstrou
compreender que houvesse alguém escrevendo e que reclamara de algo. Fez uma
confusdo entre locutor e interlocutor, talvez porque a propria reclamante tenha feito

as sugestdes de resolucdo do problema, o que o fez pensar que ela fosse a
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atendente da loja. Assim como ele, E3 e E9 retomaram a carta e buscaram
informacdes rapidamente apoiando-se em sua estrutura composicional. O dialogo
coletivo sobre as representacdes, ocorreu no dia 09 de agosto de 2022 na acéo de
estudo de transformacéo do modelo.

Com relacdo a leitura da Noticia “Horto Florestal é fechado em SP
apos macaco morto ser achado”, apos as acfes de analise, no dia 29 de setembro
de 2022, os estudantes desenvolveram a tarefa de estudo 4, que consistiu no
preenchimento, em duplas, do LIDE da Noticia, com o objetivo de extrair do texto as
principais informacgdes e chegar a uma estrutura geral do género Noticia (Figura 24).

Figura 24 — Questdes sobre a Noticia

O que acontecen?

Onde aconteceu?

Com quem ocorreu?

Quando aconteceu?

Que providéncias foram tomadas?

Fonte: da autora (2022)

A professora-pesquisadora orientou que os estudantes colassem a
ficha no caderno e respondessem-na com base na Noticia. Ao observar a
necessidade de mediacdo, com modos de acgéo, a professora-pesquisadora orientou
gue os estudantes pegassem lapis coloridos e marcassem cada informacéo

encontrada utilizando uma cor, conforme exemplo de didlogo abaixo:

Professora-pesquisadora: N6és vamos marcar e lapis vermelho, na
Noticia, 0 que a gente respondeu pra ver se 0 que a gente respondeu
tem provas. Qual foi a primeira coisa perguntada nesse LIDE? Nessa
ficha técnica?

E10: O macaco morreu de virus (leu sua resposta).

E13: Um macaco foi encontrado morto.

E4: Um macaco foi achado morto.

E14: Um macaco foi encontrado morto.

E7: Um macaco foi encontrado morto devido ao virus.

Fizemos o destaque com lapis vermelho: “Um macaco foi encontrado
morto em decorréncia da doencga”.

Professora-pesquisadora: Agora, vamos pegar um lapis azul.
Quando aconteceu?

Professora-pesquisadora: Nesta sexta-feira, 20.
Professora-pesquisadora: Agora, a gente vai marcar de verde.
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Onde aconteceu? Em qual paragrafo esta?
(Situacao observada e registrada em diario de campo, em 2023).

A professora-pesquisadora orientou o local onde as frases estavam
no texto. Foi possivel perceber que houve uma tentativa de acelerar a tarefa de
estudo, uma vez que a docente se considerava “atrasada” em relagdo as demais
turmas quanto ao planejamento desenvolvido. Contudo, um ponto positivo da agéo
consistiu na identificacdo da necessidade, vislumbrada pela professora-
pesquisadora, de ensinar modos de acdo, para além da transmissdo dos

conhecimentos. Isto se faz fundamental, & medida que

[...] € necessario orientar a aprendizagem, ndo diretamente para
formar alguns conhecimentos, habilidades e habitos, e sim para
explicar as criangcas o sentido pessoal do proprio estudo, para
desenvolver a atitude adequada dos alunos em relacdo ao estudo e a
sua motivacdo para a formacao da personalidade em geral (Davidov,
2023, p. 97).

Com isso, diferentemente de aprenderem que uma Noticia é
composta por um LIDE com alguns elementos, os estudantes aprenderam a
encontrar tais informacfes diante de um texto, a fim de avalid-lo no interior das
caracteristicas de seu género discursivo.

Para além desta tarefa particular, com vistas a generalizar a forma
das noticias, cada estudante pesquisou em sua casa uma Noticia de jornal impresso

ou online e levou para a sala a fim de compartilharem com os colegas (Figura 25).
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Figura 25 — Noticias pesquisadas em casa pelos estudantes
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Fonte: da autora (2022)

Os estudantes copiaram no caderno a seguinte tarefa de estudo:
Olhando para as noticias que os colegas trouxeram, elabore um modelo com as
partes que aparecem em todas elas. “O que um texto tem para ser uma Noticia?” foi
0 questionamento realizado pela professora-pesquisadora como forma de
problematizar a tarefa de estudo. A professora-pesquisadora explicou que esta
tarefa seria realizada coletivamente, estando a docente com um cartaz na lousa e 0s
estudantes grafando em seus préprios cadernos (Figura 26). Davidov (2023, p. 103)

explica que
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[...] ultimamente, tem-se descrito algumas particularidades
substanciais da forma inicial da atividade de estudo integral, em que
um grupo de estudantes, sob a direcdo do professor, realiza
conjuntamente as ag¢Bes de estudo distribuidas entre eles. Aos
poucos, ocorre a internalizacdo dessas acfes distribuidas
coletivamente e sua transformacdo em solucéo individual das tarefas
de estudo [...].

Compreendemos, nesse momento, que a problematizacdo poderia
ter sido proposta aos estudantes, de modo que eles pudessem encontrar uma forma
de registro que expressasse a resposta adequada, tendo em vista que essa acao ja
havia sido realizada mediante a situa¢cdes anteriores.

Fato € que, coletivamente, isto é, num primeiro momento, por meio
de acbes de estudo interpsicoldgicas, ou, posteriormente, intrapsicologicas, a tarefa
de estudo proporcionou, para a maior parte dos estudantes (alguns ndo se
engajaram na acao), o desenvolvimento da Atividade de Estudo, uma vez que se
envolveram na construgdo do modelo com o motivo de compreenderem o0s
elementos composicionais da Noticia.

Leontiev (2017, p. 63) explica que “o que determina diretamente o
desenvolvimento da psique de uma crianca é sua propria vida e o desenvolvimento
dos processos reais desta vida — em outras palavras — o desenvolvimento da
atividade da crianca”. Portanto, para o autor, a psique infantil € construida nas
condicBes concretas de vida em relacdo a atividade principal que guia a relacao
entre 0 estudante e a realidade. Entende-se que a atividade é o que motiva o
estudante a agir. Sendo assim, “por atividade, designamos o0s processos
psicologicamente caracterizados por aquilo a que 0 processo, como um todo, se
dirige (seu objeto) coincidindo sempre com 0 objetivo que estimula o sujeito a
executar esta atividade, isto é, o motivo” (Leontiev, 2017, p. 68). O momento foi

guiado pelo seguinte dialogo:

Professora-pesquisadora: Aqui nés vamos fazer esse modelo com
as partes que compdem estas noticias.

Os estudantes estavam atentos.

Professora-pesquisadora: primeira coisa. Vamos ver o que tem no
inicio de cada noticia que temos aqui?

E4: manchete!

Professora-pesquisadora: vamos olhar tudo. O que esta escrito
aqui? Em algumas noticias, o que a gente percebe que tem no
inicio?

E4: manchete.

Professora-pesquisadora: e antes?
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E7: titulo.

Professora-pesquisadora: Folha de Londrina néo é titulo. E o0 qué?
E1l: é o nome que vai fabricar... (ndo conseguiu finalizar a frase).
Professora-pesquisadora: é o nome do...?

E7: do jornal.

Professora-pesquisadora: entdo, essa noticia apareceu no Jornal
Folha de Londrina. E essa noticia? (referindo-se a outra). Entdo, o
gue podemos colocar aqui no inicio do nosso modelo? Que parte da
noticia?

E7: O nome do jornal.

El: P6e G1 professora. (referindo-se aos exemplos na lousa).
Professora-pesquisadora: Nés ndo vamos fazer um exemplo.
Faremos um modelo.

A professora explicou os tipos de veiculos impressos e online.
Professora: e depois, gente? O que vem embaixo de todos?

E7: manchete.

Lemos as manchetes, juntos. Durante a leitura, os estudantes
interagiam com as teméticas, demonstrando surpresa e indignacao.
Professora: como a gente sabe que é manchete? O que tem pra ser
manchete?

E4: titulo

Professora-pesquisadora: e como sei que € o titulo?

ENI: é a informacdo mais importante.

A professora-pesquisadora orientou gque os estudantes olhassem
para todas as manchetes e buscarem por regularidades para
caracteriza-la.

E7: estdo em negrito.

A professora-pesquisadora explicou que as letras sdo maiores e mais
escuras. Que é o destague e que a primeira coisa que o leitor 1€ é a
manchete. A professora-pesquisadora, entdo, perguntou aos
estudantes qual das manchetes mais lhe interessaram para ler a
noticia: cada estudante se interessou por uma noticia. Foi explorada,
oralmente, essa relagdo entre locutor e interlocutor.
Professora-pesquisadora: o que mais tem em todas?

El: embaixo... (com a ajuda da professora-pesquisadora, lembraram
do nome: subtitulo).

Foram lidos os subtitulos e explicado que tais informacdes
complementavam o titulo.

Nesse momento, alguns estudantes ndo estavam envolvidos nha
tarefa. Embora com muito didlogo, o protagonismo ainda estava
voltado a docente.

Professora-pesquisadora: e agora? O que vem depois?

Os estudantes ndo perceberam, pois estava pequeno. A professora-
pesquisadora apontou e fez a leitura para os estudantes.

E12: ah, o nome da pessoa.

Professora-pesquisadora: que pessoa?

E7: jornalistas.

A professora-pesquisadora explicou o termo redator e indicou que
junto ao nome havia a data da publicacgéo.
Professora-pesquisadora: e depois, quem vem?

El: a noticia.

E7: 0 que aconteceu.

Professora-pesquisadora: o corpo do texto. E junto tem também o
qué?

E4: imagem.
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Em seguida, os estudantes registraram o modelo em seus cadernos
com o auxilio da professora-pesquisadora.
(Situacao observada e registrada em diario de campo, em 2023).

Figura 26 — Modelagem do género do discurso Noticia
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Fonte: da autora (2022)

Foi possivel observar que uma tarefa de estudo como essa
possibilitou o que Clarindo (2020, p. 147) chama de “fixagdo das particularidades
internas do material analisado, cuja compreensdo ndo se da de forma direta,
possibilitando os procedimentos de generalizacdes das acdes, meios especiais de
atividade mental [...]”. Com isso, os estudantes puderam, conforme o autor,
identificar a partir da relagéo visual-mental os nexos entre os fendbmenos objetivos da
realidade, os quais ndo eram evidentes.

No dia 25 de outubro de 2022, apés realizar a analise da Noticia
acerca do desaparecimento de Berenice, uma cadela da raca Pug, e relembrarem a
modelagem do género discursivo Noticia, a professora-pesquisadora orientou que 0s
estudantes marcassem no texto a manchete, o nome do jornal, o subtitulo, 0 nome
do redator, a data, a imagem e elementos do LIDE, utilizando setas para indicar as

partes adequadas (Figura 27).



Figura 27 — Modelagem do género do discurso Noticia em novo texto
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Alguns estudantes precisaram de mediacdo para ler o texto escrito,

como E8, E12 e E11. Foi possivel observar que alguns estudantes desenvolveram a

tarefa de forma autbnoma, mas outros precisaram de uma mediacdo maior da

professora-pesquisadora. A tarefa de estudo foi utilizada como recuperacao paralela

para composicdo da nota do bimestre. Individualmente, os estudantes mostraram

bY

suas tarefas a professora-pesquisadora para uma reflexdo sobre a modelagem.

Junto aos estudantes que ainda ndo eram autbnomos no ato de ler, a professora-

pesquisadora desenvolveu uma mediacdo maior, orientando-0os que destacassem

enunciados referentes as partes da modelagem. E11, por exemplo, reconheceu que

o trecho lido era o titulo da Noticia. Alguns estudantes tiveram duvidas quanto ao
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termo “redator” e a professora-pesquisadora orientou que buscassem pelo nome do
jornal que publicou a Noticia.

O ato de fazer marcacgdes permitiu aos estudantes inserirem no texto
escrito a dimensao do sentido. Eles puderam entender que as palavras indicam
entendimentos. E, ao marcarem as generalizagbes, conheceram um modelo que
pudesse ser utilizado para o reconhecimento de textos do mesmo género e utilizar o
modelo mentalmente para dialogar com o0 texto e compreender suas ideias,
construindo entendimentos.

Foi possivel perceber o estudante E7 empenhado na tarefa de
estudo, com autonomia. O envolvimento do estudante permitiu que ele
compreendesse 0 texto e isso foi demonstrado em suas avaliacdes realizadas ao
final dos trimestres, indicando compreenséo. Por vezes, rotulamos os estudantes em
funcdo de laudos médicos. E7 era um estudante diagnosticado com Disturbios de
Aprendizagem, e a tarefa de estudo ndo foi um obstaculo a ele, diferentemente de
outros estudantes, pois cada um é um sujeito formado por particularidades.

Por fim, a professora-pesquisadora fez a profericdo da Noticia aos
estudantes, orientando-os a acompanharem com base nas marcagdes realizadas.
Os estudantes foram orientados a colarem a Noticia no caderno e algumas questdes
de recuperacéao foram respondidas na aula seguinte, no dia 27 de outubro de 2022.

A Ultima Noticia trabalhada foi sobre o Festival da Matematica e,
apos a criacdo de necessidades e motivos de leitura, bem como sua andlise, foi
desenvolvida, no dia 08 de novembro de 2022, a seguinte tarefa de estudo (Figura
28): Identifique na Noticia, os elementos do LIDE (Quando? Onde? Quem? O que?
Como? Por que? Com cores diversas. A legenda, entdo, foi elaborada em conjunto,

e as marcagdes no texto realizadas, em meio ao seguinte dialogo:
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Figura 28 — Legenda criada para modelagem da Noticia
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Professora-pesquisadora: Vou chamar cada um pra me dizer o que
compreendeu da noticia sem fazer a andlise a partir da modelagem.
Depois, n6s vamos comparar com todas as tarefas e ver se a gente
melhorou na compreenséo.

E14: Eu compreendi que tinha um campeonato de matematica e a
escola do, esqueci, uma escola ganhou e levaram a medalha.

E7: Eu compreendi que tinha um campeonato de matematica, e era
no, e tinha aluno da nossa escola e ganhava medalha.

E4: Eu ndo compreendi nada.

Professora-pesquisadora: nada? Nenhuma imagem? Nenhuma
palavra?

E4: Ah, a imagem que eu compreendi foi que eles estdo fazendo
meio que um campeonato de matematica e quem ganhar fica com
um ... ai, eu ndo sei professora. Eu vou dar uma lidinha, ai depois
vocé volta?

E13: Eu ndo consegui fazer nada.

Professora-pesquisadora: nem a imagem? E13 faz sinal que néo.
E3: Eu compreendi que era um campeonato de matematica e que
eram 16 turmas e eles competem entre si.
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E11: Eu cologuei um campeonato, tipo assim, a minha escola contra
o Caique, tipo uma prova de matematica.

Professora-pesquisadora: e onde esta mostrando isso, no texto?
Onde vocé viu isso? N&o €& com base no texto? Como vocé
compreendeu, entdo?

E1l: Eu achei que eles estavam fazendo Olimpiada de Matematica
com varias escolas.

E6: Ah, sobre os alunos e sobre Matemética. Festival de Matematica.
Acho que eles estavam fazendo uma prova de Matematica, eu acho.
E10: Fizeram um campeonato de matemética, os alunos. E também
eles estavam competindo com outra escola.

E9: Que tinha um festival de matematica.

E8 disse que nao entendeu nada.

Professora-pesquisadora: Alguma palavra que vocé compreenda?
E9: Matemética?

Professora-pesquisadora: Onde? Me mostra?

Mostrou corretamente.

Professora-pesquisadora: e olhando a imagem, o que da pra
compreender?

E9: Que eles estdo fazendo uma competicdo?

E12: Eles estao fazendo uma (ndo audivel) de Matematica e vai estar
ao vivo no Youtube.

Professora-pesquisadora: Vocé achou a palavra Youtube? Vocé
gosta de assistir Youtube?

E12: Sim.

E5: Eu compreendi que iam fazer um festival de Matematica.

E2: Que é um campeonato de Matematica que muitas escolas vao
participar.

(Situacao observada e registrada em diério de campo, em 2023).

Apébs esse primeiro diadlogo, a professora-pesquisadora orientou que
0s estudantes retomassem o texto para fazerem, coletivamente, as marcacoes de

acordo com a legenda, com a finalidade de melhorarem a compreenséo leitora.

Professora-pesquisadora: A primeira tarefa foi uma sugestéo da E3
e que também a professora-pesquisadora ja tinha programado, de
identificar as partes principais da noticia. Entdo, vamos l4. Todos
com o lapis verde. Com o lapis verde vamos marcar o que mesmo?
Quando. Primeira coisa, vamos ler a manchete? Olha, a manchete
comecga com que palavra?

E7: Estudantes.

Professora-pesquisadora: O jornalista ndo escreveu alunos. Ele
escreveu estudantes. Foi uma dica da E10 né?! Qual a segunda
palavra? Municipais. Qual a terceira palavra da manchete?

E7: participam.

Professora-pesquisadora: Lembram que foi o que vocés falaram?
Qual a quarta palavra? E a quinta? Sera que o jornalista chamou de
campeonato de matematica?

E7: Festival

E12: Ah, Festivall

Professora-pesquisadora: De...? Qual a ultima palavra?
Professora-pesquisadora: Vamos descobrir 0 que tem a ver esse
Youtube, hein E12.
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Professora-pesquisadora: Vamos procurar o “quando”.

E10 confundiu a data de publicacdo da noticia com a data do
acontecimento do fato e a professora-pesquisadora explicou que a
publicacdo consta ap6s o0 acontecido. Entdo, a professora-
pesquisadora fez a mediacao individualmente.
Professora-pesquisadora: Todo mundo com lapis azul. Onde os
estudantes participaram desse festival?

E6: Achei!

Como muitos ndo encontraram, a professora-pesquisadora fez a
leitura do primeiro paragrafo, frase a frase.
Professora-pesquisadora: Onde aconteceu? No Centro da
Juventude.

E12: E ai que eu estudo.

Professora-pesquisadora: a gente descobriu o nome né. (O
estudante havia identificado o lugar por meio da fotografia).
Professora-pesquisadora: Agora, de vermelho, nés vamos procurar
0 que aconteceu.

E10: Aconteceu um Festival.

E7: Festival de Matematica do municipio.

E1l leu: A secretaria de educacdo promoveu o 5° festival de
matematica do municipio.

Como os estudantes estavam indicando esta informacé&o no titulo, a
professora-pesquisadora explicou a diferenca entre manchete e Lide
e orientou que marcassem no Lide.

Professora-pesquisadora: Agora, peguem o lapis laranja e vamos
marcar o como. Como aconteceu essa participagdo desses
estudantes? Leiam primeiro e vejam se faz sentido antes de falar.

Os estudantes precisaram de mais uma leitura pela professora-
pesquisadora. Esse momento é importante se a alfabetizacdo esta
em Seu processo.

Professora-pesquisadora: A gente descobriu que foi uma
competicdo mesmo.

E10: Sabia!

Professora-pesquisadora: Agora, a ultima informacédo que a gente
vai buscar na pesquisa foi o porqué. Por que teve esse festival?

A professora-pesquisadora leu o segundo paragrafo.

E7 pensou que fosse em funcdo das bolsas de um curso
(premiacéo). Entdo, a professora-pesquisadora continuou a leitura.
Os estudantes ainda precisaram de bastante ajuda da professora-
pesquisadora.

E3 disse ter medo da matéria.

Professora-pesquisadora: Vocés viram que descobrimos um monte
de coisa? Que legal!

(Situacao observada e registrada em diério de campo, em 2023).

Sendo assim, podemos dizer que o diadlogo revelou elementos
fundamentais acerca do nosso olhar sobre a categoria dialética contetdo e forma.
Observamos que alguns estudantes, num primeiro momento, por meio da leitura
silenciosa, informaram ndo terem compreendido nada. Conforme ocorreu a
modelagem do conceito cientifico/ género do discurso Noticia, alguns estudantes

demonstraram surpresa quanto a confirmacdo ou ndo de hipdteses. Esperdvamos
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que, neste momento, durante a leitura silenciosa, os estudantes compreendessem o
texto, mobilizando ac¢des relacionadas a modelagem para alcancarem esse objetivo.
Contudo, esse aspecto nédo foi verificado. Ainda assim, destacamos que a tarefa de
estudo, ainda que planejada pela professora-pesquisadora, foi uma sugestao dada
por E3 quando os estudantes foram questionados a respeito de possiveis agdes no
texto para mediar uma melhor compreenséo, revelando o controle das acdes.

Consideramos, portanto, que no decorrer das modelagens
realizadas, os estudantes foram se familiarizando com as tarefas de estudo e
compreendendo sua relagdo com o ato de ler. Todas representaram relacoes
universais fundamentais em relacdo ao contetdo, estrutura composicional e género
(relacao texto e discurso). Foi possivel observar, entdo, a relacao entre os elementos
revelados por Sobral (2007) no ambito dos géneros textuais, sendo eles: texto
(&dmbito material), conteddo (mundo humano) e forma (género) durante as acdes de
estudo.

Sendo assim, apo0s avaliarmos as tarefas de estudo envolvendo a
marcacéao de percepcdes do texto obtidas no momento da analise com a colagem de
etiquetas; representacdo dos conceitos de problema, motivo, argumento e
solicitagdo; representacdo de situacdo comunicativa apresentada no texto;
preenchimento de LIDE de Noticia; criagdo de modelo com a representacdo da
estrutura da Noticia; e marcacdo no texto com os elementos fundamentais do
género; na préxima secdo apresentaremos a fundamentacao teérica e a analise do
experimento didatico-formativo no que se refere a transformacdo dos modelos

criados pelos estudantes, por meio do processo de autoria.
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6 O PAPEL DA AUTORIA NA FORMACAO DE LEITORES COMO MEIO DE
REFLEXAO E SUPERACAO DAS APARENCIAS A PARTIR DA ACAO DE
ESTUDO TRANSFORMACAO DO MODELO

Na secdo anterior, a relacdo entre os atos de ler e escrever foi
contemplada com a discusséo sobre a importancia da leitura dos produtos escritos
criados por outros seres humanos, bem como por meio da construcdo de conceitos
acerca do género do qual a producdo faz parte. Tal relacdo se fez presente a
medida que os estudantes, por meio da acédo de estudo modelagem, analisaram a
estrutura de seu objeto de compreensao leitora, fundindo contetddo e forma.

Nessa secdo, esta relacdo € tratada novamente por
compreendermos que a acdo de estudo transformacdo do modelo requer
aprofundamento, questionamento e superacdo de concepc¢des imediatas no que se
refere ao conteudo e a forma do objeto de leitura. De acordo com Davidov (2020), a
transformacdo do modelo tem por objetivo estudar as propriedades do modelo em
uma “forma pura”, ou seja, captando a relagdo universal do objeto, para além de
suas caracteristicas particulares. Consiste numa acéo de redesenhar o modelo de
estudo para encontrar as propriedades da relacdo geral sem a influéncia das
circunstancias externas. Assim, forma-se o conceito a partir de sua generalizagdo. O
processo de autoria, entdo, possibilitaria ao estudante a acdo de redesenhar o
modelo com base na superacéo do conhecimento imediato.

Por meio da acdo de estudo transformacdo do modelo, os
estudantes desenvolveram tarefas relacionadas ao ato de escrever, organizadas
como meio de planejamento, analise, reflexdo e avaliacdo. Isto, com base em
tomadas de decisbes amparadas nas acdes de estudo anteriores, mobilizacdo das
leituras realizadas e criagdo de necessidades de outras leituras como forma de
generalizar o conceito inerente ao género discursivo estudado.

Para ndés, a transformacdo do modelo que expressa o conceito
cientifico, objeto de estudo, possui estreita relagdo com a transformacéao criativa da
realidade como acgéo pratica dos homens no meio social em que vivem. Conforme
Clarindo e Miller (2016), essa transformagéo criativa da realidade, com base na
Teoria Histérico-Cultural, realiza-se por meio da atividade, que esta na base do
desenvolvimento de todas as grandes conquistas humanas. Quando o homem se

livra dos limites biolégicos e deterministicos de sua evolucdo e produz, por meio de
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suas relagcdes humanas, as condigcbes para o desenvolvimento de ferramentas e
meios de transformacédo da natureza, realiza seu primeiro ato humano de autoria.

Esta capacidade humana, entdo, realiza-se por meio de um
processo de atividade conforme o lugar que o sujeito ocupa nas relagdes sociais, e
nao de forma mecanica. Espera-se do sujeito que perceba o objeto e os objetivos de
sua atividade, reconheca seus tracos e categorize aquilo que é substancial dos
fendbmenos. O objeto, nesse sentido, é compreendido como pratica social
significativa (Clarindo; Miller, 2016).

Dessa forma, para ser autor, no sentido proposto até aqui, o sujeito
deve estar em atividade. Consequentemente, deve realizar o
planejamento de suas ag¢fes, analisa-las e refletir sobre essas acoes
para avaliar, durante todo o processo de atividade, se essas a¢des
estdo de acordo com o objetivo proposto. Ou seja, a atividade de
estudo, por sua estrutura, é ferramenta fundamental para que as
criancas em idade escolar tenham a possibilidade de se apropriar da
capacidade autoral (Clarindo; Miller, 2016, p. 269).

Em sua atividade, para chegar ao objetivo da tarefa de estudo, os
modos de acdo e principios de acdo precisam ser organizados pelo estudante de
modo a responder de maneira mais eficaz as necessidades de realizacdo da tarefa
de estudo, por meio de um processo de planejamento (Clarindo; Miller, 2016).

A reflexdo permite que o estudante tenha consciéncia sobre suas
limitacOes e capacidade de compreensao. Permite analisar o que as a¢cbes possuem
de mais substancial a fim de contribuir com o alcance do objetivo da tarefa,
avaliando a necessidade de replanejamento de suas ac¢des (Clarindo; Miller, 2016).

Além disso, o estudante precisa verificar e definir se os
procedimentos para solucionar a tarefa sdo apropriados ou ndo, o que é
fundamental no processo de autoria, uma vez que ele avalia constantemente seus
objetivos e metas, confrontando o resultado das acdes com a finalidade proposta e
compreendendo se os resultados foram alcangados ou nao (Clarindo; Miller, 2016).
O processo de autoria, portanto, permite ao sujeito que desvende o que € essencial
da realidade por meio de acdes reflexivas tedricas, e isto, para a superacdo do
imediato com o qual o sujeito se depara, é fundamental.

Jolibert (1994), em seu livro intitulado “Formando criangas leitoras”,
apresenta em seu sétimo capitulo, enunciados sobre a producdo de escritos. A

autora explica que acredita ser possivel realizar ao mesmo tempo o aprendizado da
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leitura e a producédo de escritos pelas criangas. Embora sejam atividades diferentes,
sdo complementares e se apoiam reciprocamente, pois por meio desse encontro se
constroi o sentido do escrito.

A autora cita, entdo, alguns elementos a serem considerados no
momento da producdo dos escritos. Primeiramente, considera como multiplas as
possibilidades de escrever “para valer’, como mensagens orais que ndao podem ser
esquecidas, para servirem como referéncias; localizacdo; contratos; para se
comunicar com outras pessoas; ou mesmo para fixar uma histéria ou poemas
inventados, guardando-os na memaria e pelo prazer de valoriza-los em sua forma de
apresentacao aos demais colegas (Jolibert, 1994).

No ambito do escrever “para valer”, € preciso, ho contexto escolar,
planejarmos situacdes para colocarmos os estudantes em contato direto com o0s
textos. No caso da escrita, de modo que tenham um destinatario real, o outro. Por
isso, faz a defesa do planejamento do trabalho com os géneros discursivos (Silva,

Greice, 2021). Conforma a autora,

A escrita € um instrumento cultural usado para comunicar, para
informar e se informar, para se lembrar de algo importante, para
expressar sentimentos, pensamentos, acdes, desejos e, portanto,
seu ensino e sua aprendizagem implicam saber por que e para que
se escreve; significam perceber desde o inicio que sua apropriacdo é
uma forma de humanizacéo (Silva, Greice, 2021, p. 83).

A relacdo com o ato de ler se faz a medida, também, que
‘convidamos as criangas a utilizarem em suas proprias producdes tudo quanto
aprenderam sobre a apresentacdo de textos lidos, tudo o quanto elas exploram
como indicios [...] e escolherem assim, em cada oportunidade, o que for mais
apropriado” (Jolibert, 1994, p. 114).

As acOes de ler e escrever pressupdéem o desenvolvimento do
pensamento, pois estéo relacionadas com a construgdo do conhecimento e, embora
esta construcdo tenha origem nas sensacdes e percep¢des, que sdo espécies de
canais por meio dos quais as informac¢des chegam ao sujeito, ndo se esgotam nelas,
pois estas captam o imediato. O pensamento tem por tarefa superar o imediato,
descobrindo as conexdes existentes entre os dados e colocando a descoberto novas
propriedades né&o disponibilizadas inicialmente (Martins, 2015).

Conforme a autora “ao pensamento cumpre a tarefa de superar
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essas condicbes em que as relacbes entre os objetos revelam-se superficiais e
aparentes, avancando do casual ao necessario, da aparéncia a esséncia,
promovendo a descoberta de regularidades gerais [...]” (Martins, 2015, p. 191).
Estabelecemos, entdo, uma relagdo com a acdo de estudo transformacédo do
modelo, uma vez que ela tem por objetivo orientar o estudante na descoberta das

propriedades da relacao universal do objeto.

6.1  SUPERACAO DA APARENCIA DOS FENOMENOS: TRABALHO E EDUCAGAO

A superacgao da aparéncia dos fendmenos por meio de um processo

de pensamento, que resulta na construcdo do conhecimento, revela-se como

by

capacidade especificamente humana fundamental a resolucdo dos problemas
postos na realidade e sua transformacao por meio do trabalho.

Martins (2015) explica que as operacgdes racionais se impdem como
exigéncias ao trabalho, instituindo-se primeiramente como operacdes praticas e ao

longo do desenvolvimento se convertendo em operacfes teoricas. A partir do

7

desenvolvimento dos instrumentos de trabalho, é instituida a atividade humana
como atividade mediada. Como a linguagem é determinada pelo trabalho, o uso da
palavra descortinou possibilidades para a formacao da imagem significada, isto é, na
construcdo de representacdes mentais na forma de conceitos, instituindo um tipo

especial de reflexo consciente da realidade.

O ser hominizado se humaniza quando aproveita as circunstancias
naturais e as transforma segundo a orientacdo de sua
intencionalidade, dado que exige o conhecimento do objeto, da ag&o
e de seus produtos, isto €, que exige as operagfes logicas do
raciocinio. O pensamento aparece, entdo, como funcdo que,
promovendo o0 conhecimento dos dados da experiéncia,
submetendo-os a analise, a sintese, a comparacao, a generalizagao
e a abstracdo, os transforma em conceitos e juizos, tornando-os
inteligiveis. Por essa via, 0 homem pode criar — pelo trabalho — a
realidade humana, conquistando dominio sobre as relacbes e
interconexdes entre os fatos reais. Assim, parece-nos ndo muito mais
do que um exercicio tautolégico reconhecer que apenas o
pensamento desenvolvido se coloca a servico da transformacado
daquilo que deva ser modificado na realidade produzida pelo homem
(Martins, 2015, p. 225).

Sendo assim, compreendemos que o0 dominio sobre as relacdes

entre os fatos pelo sujeito requer a criagcdo da realidade humana por meio do
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trabalho que, por sua vez, demanda um processo de transformag¢ao dos dados da
experiéncia em conceitos. Para tanto, a educacdo € crucial, como forma de
proporcionar ao sujeito o aprendizado de formas de submeter os dados da
experiéncia a andlise, sintese, comparacdo, generalizacdo e abstracdo, processos
responsdaveis pela construcdo dos conceitos cientificos (Martins, 2015).

N&o obstante, conforme a autora, sdo se pode desenvolver o ensino

de quaisquer conteudos, mas aqueles que

[...] de fato operem para a ascensdo da ‘inteligéncia pratica’,
operacional, em direcdo ao pensamento apto a captar o real para
além de suas aparéncias fenoménicas — dado que, na auséncia do
pensamento abstrato mediado por conceitos cientificos, s6 pode ser
concebido na qualidade de ato de fantasia. Contudo, o
desenvolvimento desse tipo de pensamento ndo se identifica com um
suposto ‘acumulo de informagbes cientificas’, mas com o
desenvolvimento da ‘capacidade de pensar abstratamente’, sem a
gual o questionamento da realidade e a elaboracdo de quaisquer
projetos na direcdo da concretizagdo de algo que ainda ndo exista
tornam-se, na melhor das hipéteses, muito dificeis (Martins, 2015, p.
225).

Martins e Farias (2023) desenvolveram uma discussao acerca da
importancia da passagem do conhecimento imediato ao conhecimento mediato na
formacdo de leitores. Conforme as autoras, a mediacdo € uma categoria dialética
necessaria para pensar a realidade e transforma-la. Esta realidade, por sua vez,
existe por meio de um movimento, um processo real, historicamente constitutivo e
l6gico, movido pela contradigéo.

Sendo assim, 0 ensino precisa oportunizar ao estudante o
desenvolvimento de um raciocinio que se organiza pelo movimento e contradicao
para acompanhar o proprio desenvolvimento do real, realizando uma conexao entre
esta realidade em sua dimenséo pratica e o pensamento (operagéao intelectual).

Esta necessidade é revelada ao passo que a categoria trabalho, no
modo de producédo capitalista, ao invés da constituicdo do sujeito como ser humano
em sua génese possibilitando sua realizagcdo, ocupa-se dos processos de
acumulagdo do capital e de reproducédo desse sistema. Tal mediagdo, portanto,
reveste-se como operacdo que interdita a realizacdo ontoldégica dos sujeitos
(Martins; Farias, 2023).

Para as autoras, propostas de mediacéo da leitura e da informacao

gue superem o imediatismo, que muitas vezes é pautado por a¢cdes que vislumbram
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apenas um prazer, gosto ou que visa respostas prontas ao sujeito, isto é, que
cumprem a tarefa de ajustar o trabalho ao capital, podem ser compreendidas como
orientadas a desalienacao (Martins; Farias, 2023). Sendo assim, “se ndo é possivel
acessar imediatamente a esséncia subjacente as diversas formas, um percurso
racional que saia da imediatez de suas expressdes, ou sua aparéncia, se torna
premente” (Martins; Farias, 2023, p. 8).

Para as autoras,

[...] em uma sociedade de classes, em que a producdo do
conhecimento, 0 acesso a ele e sua apropriagdo se expressam
essencialmente como relacdes de poder, a participacdo na cultura
escrita, que mais que as habilidades de ler e escrever tem como
exigéncia a compreensao de seus usos e valor social [...] (Martins;
Farias, 2023, p. 10).

Neste sentido, a mediacao dialética passa a se pautar na elaboracdo
de perguntas mais que pela oferta de respostas, implicando em espagos de
deslocamento simbdlico, divida e questionamento, sobretudo das verdades 6Gbvias,
isto é, imediatas. Defende-se que o leitor seja levado a desconfiar do seu
conhecimento imediato e a refazer as suas impressdes (Martins; Farias, 2023).

Em relagdo aos atos de escrever, a esséncia do objeto € revelada
guando a linguagem é tomada como instrumento cultural de carater dialégico e como
produto da vida e do trabalho humano (Corréa; Bortolanza, 2018). O texto revela-se
como um diadlogo a medida que “[...] os significados e o0s sentidos atribuidos as
palavras em cada enunciado se constituem na relacédo dialégica com o(s) outro(s),
e apenas nela realizam sua razdo de ser” (Corréa; Bortolanza, 2018).

Esta analise, no ambito da dialética que insere as categorias de
esséncia e aparéncia, esta relacionada as posicOes das finalidades das acbes
humanas presentes na divisdo social do trabalho, que sdo chamadas de pores
teleoldgicos. Borges (2021) analisa a obra de Karl Marx por meio das reflexdes de
Gyorgy Lukacs e explica que os pores teleoldgicos concretizam a realizagdo de um
determinado fim e impulsionam os atos dos homens com base nas formas de
acumulacédo capitalista, compra e venda da forca de trabalho e valorizacdo do
capital. A partir da exposicdo da autora, os pores teleoldgicos primarios dizem
respeito ao intercAmbio dos homens com a natureza e entre os préprios homens,

isto é, o processo de trabalho; os secundarios expressam as relacbées dos homens
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em sociedade, nas formas de dominagéo e reproducdo dos mecanismos de poder.
Dizem respeito as atitudes praticas que influem sobre outros homens para que eles
cumpram por si s6 os atos de trabalho.

No ambito das relagcdes sociais determinadas, resultadas do

processo de producéo capitalista, Marx explica que

[..] o capital — e o capitalista ndo é mais do que o capital
personificado, que funciona no processo de producdo apenas como
portador do capital -, logo, o capital durante o processo social de
producdo que lhe corresponde, extrai determinada quantidade de
mais-trabalho dos produtores diretos ou dos trabalhadores, mais-
trabalho que o capitalista recebe sem equivalente e que, conforme
sua esséncia, continua sempre a ser trabalho forcado, por mais que
possa aparecer como resultado de um contrato livremente
consentido (Marx, 2017, p. 881-882, grifo nosso).

A aparéncia presente nessa relacdo, que expressa o trabalho como
resultado de um contrato livre e consentido, revela, por meio de um processo
cientifico de analise, uma esséncia contraditéria, uma vez que “[...] a liberdade se
viabiliza dentro de possibilidades dadas e limitadas” (Borges, 2021, p. 23). Portanto,
“[...] o reino da liberdade s6é comeca onde cessa o trabalho determinado pela
necessidade e pela adequacgédo a finalidades externas; [...] é algo que transcende a
esfera da producao material propriamente dita” (Marx, 2017, p. 882-883).

A esséncia, portanto, revela que a liberdade ndo condiz com uma
dominagdo, mas sim, com um processo de trabalho que se faga “[...] com 0 minimo
emprego de forcas possivel e sob as condi¢ées mais dignas e em conformidade com
sua natureza humana” (Marx, 2017, p. 883).

Sendo assim, as categorias aparéncia e esséncia, para Borges
(2021, p. 29), “fazem parte da historia processual do mundo no seu todo e sucedem-
se ao longo desta mesma historia, de forma dialética [...]. Mas o que aparece tem
como pressuposto a sua histéria, que é a sua esséncia, que fez e faz parte da sua
constituicao”.

A educacdo também pode ser vislumbrada mediante um processo
de contradicdo que, no interior do modo de producdo capitalista, revela-se como
instrumento de dominacédo burguesa das classes trabalhadoras, formando-as para
desempenharem papeis especificos no mercado de trabalho e fortalecerem e
perpetuarem o que Borges (2021) chamou de fabrica de ilusGes, onde o mercado

entrega igualdade, liberdade e fraternidade, mas esconde uma historia de
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desigualdade e opressao.

Como superacao dessa educacédo, Duarte (2016) situa no interior da
Pedagogia Historico-Critica, 0 ensino das ciéncias, das artes e da filosofia na
educacdo escolar como meio de transformacédo da concepcdo de mundo dos
estudantes e professores, produzindo ideias e significados a partir da pratica social
objetiva. Além disso, destaca a importancia do movimento historico presente nessa
pratica social, que possibilita que os seres humanos facam escolhas e que exige do
pensamento a capacidade de refletir a realidade.

Trataremos a seguir de apresentar uma discussdo em torno dos atos
de ler e escrever como humanizadores, como forma de possibilitar 0 encontro com
uma educacdo que transforme e produza ideias e significados a partir das praticas
sociais dos sujeitos. Entdo, chegaremos a elucidacdo em torno da transformacéo do
modelo como forma de superagédo do imediato ou aparente e encontro do essencial
por meio da historia e génese dos géneros discursivos Carta de Reclamacédo e

Noticia.

6.2 Os ATOS DE LER E ESCREVER PARA UMA FORMACAO HUMANA

A vida cotidiana atual nos impde acdes rapidas, de modo que
passamos a nao termos tempo para analises criticas das informacfes que nos
chegam (Arena, Adriana, 2024). Nado é mais de se estranhar que passemos horas a
fio movendo o visor do celular numa agdo mecanica. Nossos dialogos, também, tém
sido marcados pelo envio e recebimento de informacdes exorbitantes e em
velocidades antes inimaginaveis. Fato é que lemos, escutamos e vemos muitas
coisas, mas como afirma a autora, ndo nos desviamos do caminho da massa cega.

Como professores, precisamos estar atentos para n&do nos
deixarmos levar por materiais prontos, preparados por empresas, apostilas, que de
fato facilitam o processo que tem sido esmagado por demandas exaustivas e
excedentes de trabalho, porém, que ndao condizem com a vida, isto €, com o ler e
escrever enunciados de suas préprias vivéncias (Arena, Adriana, 2024).

O ensino do ato de ler e escrever, nesse sentido, ndo pode ser visto
como uma técnica, mas como necessidade humana que possibilita a participacao
dos sujeitos nos processos civilizatorios por meio da compreensdo da historia,

politica, ciéncia e literatura, participando ativamente na sociedade como cidadao
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(Mello, 2024).

Para a Teoria Historico-Cultural, a educacdo pode ser um
instrumento de humanizacéo dos sujeitos, dotando-os de condutas superiores que 0
distingam dos demais animais. Por meio da educacéo, torna-se possivel desenvolver
a capacidade de apropriagdo dos bens culturais e a objetivacdo em novos produtos
pelos préprios homens (Miller, 2020).

No desenvolvimento cultural do homem, o desenvolvimento de seu
pensamento e das capacidades psiquicas superiores especiais, ao serem
integradas, podem resultar na transformacdo do psiquismo para a formacgédo da
subjetividade, da consciéncia e da personalidade. Esta formacéo é fundamental para
gue os sujeitos tomem decisdes e ajam conscientemente no mundo para transforma-
lo (Miller, 2020).

O desenvolvimento da capacidade para ler, por meio de uma
compreensao responsiva aos enunciados e de sua producédo dirigida a destinatarios
reais, favorece o desenvolvimento do sujeito para a lida com os enunciados criados
social e historicamente pelos homens e a apropriagcdo dos diferentes géneros do
discurso. Torna-se possivel, entdo, compreender a esséncia dos fatos, fenbmenos e
acontecimentos de uma realidade e sua possivel transformagéo (Miller, 2020).

Para tanto, precisamos assumir 0 compromisso de proporcionarmos
momentos de leitura e escrita na educagao escolar na perspectiva humanizadora,
reconstituindo o processo histérico da humanidade em que a leitura é tida como
compreensao e a escrita como expressao. Proporcionar, entdo, formas mais
elaboradas da cultura, revela-se como parte inerente do processo de formacao
humana (Mello, 2024).

A acdo de estudo apresentada a seguir, a partir da leitura como
compreensao e da escrita como expressdo, ambas como meio de interlocucao e
possibilidade de autoria pelo estudante, teve como objetivo proporcionar aos
estudantes uma educac¢do mais proxima de uma formacdo humana a medida que
inseriu como necessidades acfes planejamento, analise, reflexdo e avaliacdo. Além
disso, por meio da autoria, buscou levar o estudante a se aprofundar, questionar e
superar concepcgdes imediatas em torno dos géneros estudados.

Com isso, abordaremos as tarefas de estudo desenvolvidas junto
aos estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental, no interior da acdo de estudo

transformacdo do modelo, tendo por base as categorias dialéticas esséncia e
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aparéncia. Serdo buscadas respostas aos seguintes questionamentos: como a acao
de estudo foi proposta? As acdes possibilitaram que os estudantes transformassem
0s modelos criados anteriormente a partir de questionamentos, avaliacédo, reflexao
andlise e trocas entre os sujeitos da aprendizagem e professora-pesquisadora?
Quais os limites identificados durante o experimento para o desenvolvimento da
acao de estudo transformacdo do modelo, que revelam contradicbes que permeiam
0 processo de aprendizagem? A partir de uma sintese do experimento, foi
perceptivel a aprendizagem desta acdo de estudo pelos estudantes da turma no
decorrer das propostas?

6.3 EXPERIMENTO DIDATICO-FORMATIVO: A TRANSFORMAGAO DO MODELO DO TEXTO
LiDo

A partir da modelagem desenvolvida como acdo de estudo, num
momento posterior, os estudantes foram levados a generalizarem 0s conceitos por
meio destes modelos com a criacdo de novos textos e ideias que superassem as
particularidades vislumbradas imediatamente no processo de conhecimento do
género.

No interior do género discursivo Carta de Reclamacgéao, nos dias 03 e
07 de junho de 2022, por meio da tarefa de estudo 6, e buscando generalizar o
conceito, a partir da superagdo da modelagem desenvolvida com base na carta
escrita por Carlos Lopes e lida pelos estudantes, foi escrita uma nova carta
transformando seu conteudo e generalizando sua forma.

Havia sido realizada, em momento anterior a esta aula, a profericdo
da obra Lolo Barnabé, de Eva Furnari. “A histéria de Lolo Barnabé comega no tempo
das cavernas, mas o tempo passa e as coisas mudam. Ele constréi uma casa, faz

moveis, inventa eletrodomésticos. Ele é feliz...mas nem tanto” (Furnari, 2010).

Professora-pesquisadora: Hora da literatura! A literatura de hoje é
esta aqui (mostrando a capa do livro). E uma literatura da autora
chamada Eva Furnari. A Eva Furnari nos presenteou com esta
literatura. Olha s6 a capa, olha a imagem. Analisem. Aqui nés temos
Lolo Barnabé, é o titulo desta literatura. Quem sera que € Lolo? Sera
gue é quem esta desenhado aqui? Vamos descobrir?

E7: Eu seil E a crianca.

Professora-pesquisadora: serd que essa historia vai contar algo
sobre o Lolo?

E11: 16’ curioso.
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(Situacao observada e registrada em diério de campo, em 2023).

Importante destacar que o estudo em torno deste género secundario
nNao estava previsto na organizagao curricular da instituicdo e era trabalhado pela
docente com frequéncia. Em certa ocasido, a professora de apoio de E5 perguntou
se a professora-pesquisadora realizava aquelas ac6es por funcdo da pesquisa, pois
gerava certa estranheza o fato de haver uma autonomia e liberdade para isso. A
pergunta é: houve uma permissdo em funcéo da pesquisa, ou em relacdo a proposta
apresentada pela docente durante os planejamentos de aula? Importante destacar,
também, que professora-pesquisadora se utilizava destes momentos para trazer a
tona acdes de estudo, mesmo que a literatura fosse do ambito do conhecimento
artistico e nao cientifico. Ao dizer, com énfase, “vamos analisar a capa’ a
professora-pesquisadora se propunha a ensinar pelo menos duas coisas: estratégias
de leitura e operar uma acéo de estudo.

Apés a profericdo da obra, a professora-pesquisadora solicitou que
trés estudantes falassem o0 que sentiram apds conhecerem essa historia.

Rapidamente, tivemos voluntarios levantando as maos.

E12: O nome do personagem que é o Lobo. Ele tem nome e vocé
falou 0 nome dele. Entéo, ele é Lolo Barnabé, me lembra do Sitio do
Pica Pau Amarelo.

E5: [...] fazer as coisas, estava cansado e ndo tinha tempo para o
filho. Porque isso é triste, quando ndo tem tempo pro filho.

E14: Eu achei que eles gostam de morar na caverna, mudaram.
Achei legal (que eles mudaram).

E6 citou a indignacdo do personagem.

(Situacao observada e registrada em diario de campo, em 2023).

A professora-pesquisadora passou o livro para os alunos lerem

individualmente e, no dia 07 de junho, retomou a narrativa.

Professora-pesquisadora: quem lembra o nome do nosso amigao?
(Pegou o livro no armario)

E4: Lolo Barnabé.

E7: de novo?

Professora-pesquisadora: vocés sabem que ele dormiu aqui na
escola, né?! Sera que ele ficou com medo?

E5: ele tem esposa e filho.

Professora-pesquisadora: ah, entdo ele ndo estava sozinho. Tem
mais alguém nessa histéria?

E7: tem as invencdes dele.

Professora-pesquisadora: vamos fazer um exercicio sem escrever
nada, sé conversar. Na lousa, a professora-pesquisadora escreveu: o
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gue nos causou? Por que causou? E se fosse diferente?
Professora-pesquisadora: A Eva Furnari inventou essa historia.
Quando ela inventou essa histéria, ela queria que a gente sentisse
alguma coisa. N&@o é so pra ler por obrigacdo. O que a gente sentiu?
O que a Eva conseguiu fazer conosco?

E7: diversao?

Professora-pesquisadora: como a Eva conseguiu fazer vocé se
divertir? O que ela fez pra conseguir iSs0?

E1l: porque eles criaram um monte de invencdes.
Professora-pesquisadora: quem teve um sentimento diferente?

E1l: triste

Professora-pesquisadora: por que a Eva te causou tristeza? O que
ela colocou na histéria que te causou esse sentimento?

E1: porque o pai vivia fazendo invencdes e nem dava bola pro filho.
(A professora-pesquisadora foi anotando no quadro)
Professora-pesquisadora: teve alguma frase que a Eva colocou
varias vezes pra historia ficar engracada?

E4: mas ndo estava bom.

Professora-pesquisadora: ah, todos estavam felizes, mas nem
tanto.

Professora-pesquisadora: mas gente, e se a Eva tivesse outra
ideia? O que seria diferente nessa histéria?

E1l: eles eram muitos felizes na caverna e eu acho que eles tinham
gue ficar ali mesmo porgue € a rotina deles.

E14: mas se ndo criasse as coisas, como ia ter o que tem aqui?

E7: Eu faria eles fazerem inven¢des, mas s6 a casa e pronto. E o
cobertor, porque pelo menos eles ndo tomam frio.

E4: criasse TV, criasse outros jogos tipo domind. (referindo-se as
brincadeiras coletivas).

Professora-pesquisadora: vamos pensar na nossa realidade?
Quando isso acontece?

E7: acontece muito porque eu so fico jogando.
Professora-pesquisadora: ja analisamos a literatura. Se algum dos
personagens tivesse a oportunidade de fazer uma carta de
reclamacéo, o que ele poderia reclamar?

E7: reclamar pro governo.

E12: a mulher.

Professora-pesquisadora: e se o Lolo escrevesse?

Alguns estudantes: o Lolo ia reclamar da internet, da luz, ia
reclamar pro prefeito, da conta.

Professora-pesquisadora: e a mae?

E7: falar pro Lolo parar de fazer invengdes.

E4: reclamando da luz e da 4gua, da conta.
Professora-pesquisadora: e o filho?

E10: os pais ndo dao atencéo pra ele.

E1l: ele ia pedir ajudantes pra fazer as invenc¢des (para o pai dar mais
atencao aos filhos).

E12: uma reclamacdo dos filhos. Na historia ele fazia comida e
depois néo fazia mais e pede pizza.

(Situacao observada e registrada em diério de campo, em 2023).

Em seguida, registrou a tarefa de estudo na lousa. Os estudantes

ainda associavam o termo “tarefa” com “tarefa de casa”, pois comumente para as
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tarefas de sala utilizavam o nome atividade. A professora-pesquisadora ensinou que
na escola eles também tinham tarefas. A proposta consistiu em realizar a
transformacdo de uma narrativa em Carta de Reclamacdo, apoiando-se na
modelagem realizada anteriormente.

A professora-pesquisadora organizou os estudantes em duplas a
partir de zonas de desenvolvimento aproximadas para fazer a mediacdo adequada.
Orientou que escolhessem um dos personagens para fazer uma reclamacéo. Que o0s
estudantes imaginassem que fossem um dos personagens e fizessem uma carta de
reclamacao para alguém. Interessante observar que os estudantes nao reclamaram
por terem que escrever, mas ficaram empolgados pensando nas possibilidades. A
professora-pesquisadora indicou que eles poderiam pesquisar no caderno o que
tinha que ter na Carta de Reclamagéo.

Durante os dialogos coletivos, foi possivel perceber o movimento da
turma em direcdo a resolucdo do problema, que era escrever uma Carta de
Reclamacao. Movidos por esse objetivo, a analise e modelagem foram requeridas e,
com isso, a Atividade de Estudo vislumbrada. O papel da professora-pesquisadora
foi fundamental a medida que orientava os estudantes quanto as acdes que
poderiam ser realizadas para descobrir como comecar a escrita, por exemplo. A
professora-pesquisadora, relacionando com a carta analisada e modelada
anteriormente, foi repassando as partes da Carta de Reclamacéo. A importancia da
modelagem foi evidenciada quando o estudante E7, por exemplo, colocou o nome
das partes da Carta de Reclamacéo (problema, argumento e solicitacdo) ao lado do

que ele deveria escrever, utilizando setas (Figura 29).
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Figura 29 — Apoio da modelagem no momento da transformagéao

Fonte: da autora (2022)

Por meio das gravacdes, foi possivel observar a professora-
pesquisadora auxiliando cada dupla durante a escrita, no que se refere a estrutura
da carta. Como as fotografias das cartas ndo permitiram visualiza-las com tanta
nitidez, seu conteudo foi digitado e consta no quadro a seguir (Quadro 7).

Quadro 7 — Cartas de Reclamacéo escrita pelos estudantes

Carta escrita por E7 e E1: Carta escrita por E13 e E12:
Cambé, 18 de dezembro de 2010 Londrina, 7 de junho de 2022
Senhor Lolo Barnabé de Cambé, Lolo Barnabé
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Pai, 0 senhor esta trabalhando muito. Senhor pai, ndo dao atencdo.
Eu estou com saudade de voce. Vocé trabalha muito.
Pai, vocé pode contratar uma pessoa para te Pai, d& atencéo.
ajudar? Tchau,
Grato, Lolo Barnabé
Finfo Barnabé.
Carta escrita por E6 e E9: Carta escrita por E4 e ES:
Cambé, 07 de junho 2022 Londrina, 8 de maio de 1981
Lolo Barnabé Senhor Lolo Barnabé,
Oi pai, estou escrevendo essa carta porque Estou com saudade de vocé.
vocé t4 trabalhando muito e ndo estd dando O senhor trabalha demais.
atencdo para mim. Senhor pai [...] (escrita ilegivel).
Eu estou muito triste, estou indo muito mal na Obrigado,
escola e estou com muita saudade. Finfo Barnabé
Eu quero mais atencgéo.
Com amor,

Finfo Barnabé.

Carta escrita por E5:

Paris, 7 de novembro de 2041.
Senhor pai, Lolo Barnabé,
O senhor estd trabalhando demais e nédo
recebo carinho nenhum.
Vocé s6 fica construindo as coisas e nao
brinca comigo. Sinto sozinho.
Peco que vocé fique perto de mim.
Com carinho,
Finfo Barnabé.

Fonte: A propria autora (2022)

A transformacdo do modelo tem por objetivo a generalizacdo do
conceito estudado. No caso da Carta de Reclamacdo, esperavamos que 0S
estudantes generalizassem que em relacdo ao seu conteudo, ha uma comunicagao
entre pares reclamando de algum problema cotidiano, e em relacédo a sua forma, ha
uma estrutura composta por elementos, como: quando, onde, para quem, problema,
motivo, argumento, solicitacéo, despedida e assinatura.

Com base na andlise de uma Carta de Reclamacdo e sua
modelagem, os estudantes transformaram o modelo no sentido de serem
problematizados em relacdo a modelagem anterior. Nessa proposta, esta
problematizacdo se deu a partir da autoria de uma carta com dialogo criado no
contexto de comunicacao dos personagens da historia conhecida. Nesse momento,
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foi possivel observar se generalizaram o conceito quanto ao contetdo e a forma.

Todas as cartas apresentaram a dimensao do dialogo, dispondo no
suporte textual um locutor e um interlocutor. E13 e E12 inseriram em suas cartas um
mesmo personagem como locutor e interlocutor, o que demonstra a n&o
compreensao em relacdo a estrutura. No entanto, o dialogo esteve presente. Pode
ter ocorrido uma confusdo em relacdo ao registro dos nomes dos personagens,
apenas. Todas as cartas, também, apresentaram os elementos da estrutura do
género, demonstrando cuidado quanto a forma.

A categoria dialética esséncia e aparéncia nos revelou que
aparentemente os estudantes, por meio da modelagem, haviam estruturado o
modelo de uma Carta de Reclamacédo, porém, foi apenas diante do desafio de
realizarem uma transformacdo, que a esséncia foi revelada, isto é, a origem, a
histéria do conceito, marcada pela presenca do didlogo e contetdo marcado por
problemas, argumentos e solicitacfes. Por meio de uma tarefa de estudo como esta,
0s estudantes precisaram buscar o que Kosik (1976) chamou de “coisa em si”, a
oculta verdade da coisa que ndo se manifesta direta e imediatamente. Mesmo com
uma instrucéo mais direta pela professora-pesquisadora junto aos estudantes, todos
estiveram em Atividade de Estudo a medida que manifestaram e revelaram um novo
fenbmeno atingindo sua esséncia.

Apos a analise e modelagem com base na leitura da Carta de
Reclamacao escrita por Margareth Almeida, no dia 09 de agosto de 2022, por meio
da tarefa de estudo 4, buscou-se uma nova forma de problematizar a modelagem do
género. O objetivo da tarefa de estudo consistiu em refletir sobre o conteddo
tematico do texto a partir de questionamentos e produzir frases que apresentassem
os elementos implicitos essenciais da Carta de Reclamacao.

A professora-pesquisadora retomou, junto aos estudantes, a acao de
estudo anterior, desenvolvida por meio da tarefa de representar com desenhos e
colagens a ideia principal da carta escrita por Margareth Almeida. Com base na
lembranca desta acdo de estudo, as representacdes dos estudantes foram objeto de
guestionamento e problematizacdo: sera que esse desenho estd mostrando a ideia

central mesmo? Tivemos como pressuposto o seguinte esclarecimento:

A assimilacdo do conteido de um conceito tedrico requer, antes de
tudo, a realizacdo de uma transformacdo especifica de um dado
objeto, para descobrir a relagdo que é o fundamento geral da solugéo
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de uma série de tarefas cognitivas e praticas. Depois, é necessario
construir um modelo material ou sinalizador tal que possa demarcar
uma relacdo selecionada e permitir que suas propriedades sejam
estudadas na forma mais pura. Em seguida, no processo de
transformacdo do modelo construido, s&do reveladas tais
propriedades da relacdo escolhida que possam servir de base para
se descobrir as condicbes e formas de solucdo de certa tarefa
cognitiva (ou concreto-pratica) (Repkin, 2020, p. 326).

O primeiro estudante a relatar sobre a sintese do assunto geral da

carta foi E12. Ele explica e € questionado pela professora-pesquisadora, conforme

didlogo abaixo:

E12: O senhor Candido estava quase chegando na loja. Estava uma
atendente pra ajudar ele. Ele chegou e a atendente explicou o
celular, a marca, ela perguntou vai no débito, crédito ou a vista? E
ele chegou em casa, foi mexer no celular e tava sem a internet. Nao
estava funcionando. Ele foi na loja reclamar e perguntar e a moca
perguntou que pode ser um erro no celular e um erro no sistema.
Professora-pesquisadora: Turma, foi o Antdnio Candido que foi
reclamar do celular?

Turma: N&o.

Professora-pesquisadora: Quem pode me mostrar onde estd a
assinatura de quem escreveu a carta?

A estudante E1 apontou na carta exposta na parede da sala.
Professora-pesquisadora: o que esta escrito ai, E1?

E1l: Margareth Almeida.

Professora-pesquisadora: E1, mostre pra nés pra quem a
Margareth reclamou.

A estudante apontou para o nome Antdnio Candido.
Professora-pesquisadora: O E12 contou tudo o que aconteceu,
mas qual foi a ideia principal? O que ela reclamou?

E12: A internet do celular Moto G.

Professora-pesquisadora: Do celular que ela comprou aonde?

E4: Na loja de informatica?

Neste momento, poderiamos ter retornado ao texto para marcar a
informacéo.

Professora: como a gente ajuda o E12? O que ele poderia ter
desenhado?

Os alunos citaram a Margareth, o celular e o Anténio.

(Situacao observada e registrada em diério de campo, em 2023).

Todas as representacbes foram explicadas pelos estudantes e

problematizadas pela docente e demais colegas, por meio de guestionamentos,

como: “‘com esse desenho a gente consegue entender o que aconteceu com o

celular?”, “o que falta para mostrar o que aconteceu?”, “‘um monte de gente

desenhou a loja. E 0 que acontece na carta? Margareth foi & loja de informatica?”, “a

loja faz parte da ideia principal?”. Apds o ultimo questionamento mencionado, E1
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explica que Margareth conversou por meio de uma carta, entdo perguntou sobre as
possiveis formas dessa carta ter chegado ao destinatario. No coletivo, concluimos
gue pode ter sido pelos Correios, e-mail ou sites de reclamacéo.

Apos o dialogo, os estudantes escreveram frases que sintetizassem
a compreensdo do texto lido, a partir da transformagéo da ideia inicial. Para ES5,
“esse texto apresenta a Margareth reclamando do telefone quebrado por meio de um
texto para uma loja de informatica”; para E7, “esse texto apresenta uma Carta de
Reclamacgdo em que Margareth reclama do Antdnio, que o celular esta estragado”;
para E2, “esse texto apresenta a Margareth reclamando de um celular que ela
comprou em uma loja de informética que apresentou defeito no Wi-Fi”; E6 explica
que “esse texto apresenta uma carta que reclama de um celular que nao esta
funcionando o Wi-Fi”; E1 explica que “esse texto apresenta uma reclamagéo de um
celular com mal funcionamento do Wi-Fi, em que a pessoa pede para receber o
dinheiro de volta ou o conserto do celular”; E14 argumenta que “esse texto
apresenta uma Carta de Reclamacdo da Margareth que comprou um celular
estragado. O celular ndo pega a internet e estd quebrado”; para E4, “essa carta fala
gue a Margareth compra telefone quebrado e faz uma reclamacéo. (A professora-
pesquisadora auxiliou na reformulacdo da frase)”; E3 disserta que “esse texto
apresenta carta de reclamacao. Margareth comprou um celular que quebrou o Wi-fi”;
conforme ES8, “essa carta fala que a Margareth compra um telefone que veio
guebrado. Ela faz uma reclamacao”

Esta tarefa de estudo demonstrou que a compreensao leitora se faz
na problematizacdo, no questionamento e no dialogo junto ao outro mais experiente.
Por meio do outro, tornou-se possivel repensar conclusdes e refletir sobre a ideia
geral encontrada no ato de ler.

Jolibert (1994) insere o questionamento como uma possibilidade de
construcdo do sentido de um texto, superando a decifragdo. Conforme a autora, as
criancas fazem questionamentos sobre os escritos em suas vidas, como por
exemplo na rua, em casa, a partir de cartazes, vitrines, jornais, etc. Seus
guestionamentos ocorrem com base em indicios, como ilustra¢des, formato, cor,
buscando a relagcao entre as palavras e seu contexto.

Sendo assim, a autora apresenta varios exemplos de sessdes
coletivas com a presenca dos questionamentos. Com base nas sessoes, € possivel

compreender a importancia da leitura de textos sem, necessariamente, uma ordem
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do inicio ao fim (o texto é descoberto em sua totalidade), buscando indicios
conhecidos e construindo sentidos; a necessidade de aprender palavras
desconhecidas por meio de observacdes, como “comega como?”, ou fazendo seu
reconhecimento com base em leituras anteriores; a relevancia de confrontar
hipéteses com base nas palavras conhecidas e no contexto dos enunciados; da
comunicacdo de descobertas; da localizacdo de palavras reconhecidas; e da
familiarizacdo com diversos suportes textuais para observar a cor, o formato, a
repeticdo de palavras, a tipografia (Jolibert, 1994).

Um dos limites e desafios presenciados na relacédo entre esséncia e
aparéncia se deu no ambito de uma formacéo, do leitor e escritor, pautada, ora na
grafia, ora no som dos caracteres. Isto pode se dar em funcdo de uma concepcéo de
alfabetizacao pautada na relacdo grafema e fonema, que insere a prondncia como o
centro da formacdo de leitores, e que ainda esta presente nas instituicbes de
educacado escolar. Embora a professora-pesquisadora soubesse da importancia de
uma alfabetizacdo humanizadora, ndo foi capaz de se desvencilhar totalmente da
concepcao de alfabetizacdo a partir da sonorizacdo, presenciada por meio das
formacdes continuadas, orientacdes pedagogicas e falta de maior apropriacdo para

fazer diferente.

A intencdo de qualquer docente ndo despreza a esperanca de ver
uma crianca dar pistas a respeito da teméatica de um livro que esta
sendo lido; de perceber que ela compreende dados e as perguntas
fatais de um problema de matematica; de observar que, no siléncio,
ela resolve o problema e, no siléncio, luta com o texto para que
possa discutir, comentar, apreciar e criticar a histéria lida. Nao ha
professora que nédo tenha essas inten¢des (Arena, Dagoberto, 2024,

p. 2).

Entendemos que a Atividade de Estudo para formar leitores precisa
de uma articulacdo com a alfabetizacdo na perspectiva da grafia dos enunciados.
Alguns elementos dessa perspectiva foram contemplados, mas poucos em relagéo
as necessidades para a sistematizacao do trabalho, pois

O componente material, isto €, os caracteres que compdem palavras
e enunciados, desempenha papéis, entre 0s quais o de indicar pistas
para a mente que, de seu lado, pode verificar se estd no bom
caminho de encontrar respostas para 0s sentidos que procura,
respostas as perguntas que formula, sem cessar. Isso tudo se faz no
siléncio, porque o siléncio é condicdo necessaria para a mente
pensar, escolher, decidir e refazer caminhos (Arena, Dagoberto,



158

2024, p. 3).

No ambito do género discursivo Noticia, estudado posteriormente,
no dia 30 de setembro de 2022, apds analise e modelagem com base na leitura que
informava sobre a morte de macaco em horto florestal, foi desenvolvido o processo
de autoria por meio da transformacado de manchetes. Como os estudantes haviam,
na acao de estudo anterior, dialogado sobre diferentes Noticias presentes em jornais
gue colocou em questionamento as possiveis modelagens, basearam-se nessa
relacdo com a realidade para, por meio da transformacdo do modelo, elaborarem a
manchete de um fato recente que tenha chamado sua atencgdo. Isto porque, a
transformacé@o requer um redesenho do modelo. Para nés, esse redesenho pode
ocorrer no ambito do conteddo do texto, também, e ndo somente em sua forma.
Assim, permite ao estudante desenvolver a capacidade de olhar para a realidade
sob diferentes Gticas, superando o imediato.

Sendo assim, os estudantes foram levados a olharem para a
realidade novamente e modelarem uma nova forma de registro desses fatos por
meio da escrita de sua manchete, resultando nas seguintes produgdes: “Os
jogadores se preparam para a copa” (E13); “Acidente de carro e moto na rua Agua
da esperanca deixa feridos” (E9); “Escola proibe uso de figurinhas por alunos” (E12);
“A gatinha Tigrinha da cria de seis gatinhos” (E5); “O conflito Ucrania e Russia causa
destruicdo” (E4); “Pesquisadores falam que chove até quinta (E7); “Alunos néao
podem levar livro de figurinhas para a escola” (E8); “Seguranca nao quer trabalhar”
(E2); “Hoje o dia inteiro tem chuva bem fraca. Nao precisam se preocupar” (E6); e,
“Aluna do quarto ano vence a competigao de vélei” (E1).

Importante destacar que a professora-pesquisadora e a professora
de apoio permanente auxiliaram os estudantes, individualmente, com a escrita da
manchete. O estudante E12 utilizou alfabeto mével, num primeiro momento, para
construir suas hipoteses de escrita.

Foi possivel observar que os estudantes alcancaram a esséncia do
género discursivo Noticia, a medida que apresentaram situacfes do cotidiano sob
forma de enunciados que revelaram sua subjetividade em relacdo aos
acontecimentos cotidianos. Isto porque, o fato escolhido para ser noticiado possui
relagdo com aquilo que os marcou subjetivamente e demonstrou relevancia para

eles. Observamos, entdo, a relacédo entre o sentido pessoal e o significado social no
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momento da autoria.

A seguinte Noticia lida pelos estudantes foi a que informava o
desaparecimento da cachorrinha Berenice. Apés sua analise e modelagem, no dia
04 de novembro de 2022, os estudantes, por meio da tarefa de estudo 5, foram
convidados a realizarem uma transformacdo da Noticia, novamente por meio do
processo de autoria, noticiando um fato ocorrido no municipio e que tivesse lhe
chamado a atencéo.

Embora a acdo de estudo transformacdo do modelo pressupunha
transformar o esquema desenvolvido inicialmente, durante o planejamento das
aulas, primou-se pela transformacdo do conteddo presente no modelo, como dito
anteriormente, entendendo que durante o ato de ler, esse conteudo pode servir de
repertério para novas compreensoes, isto €, colocando-se no lugar do autor do texto,
pode-se compreender melhor outros textos. Todavia, esta pode se constituir como
uma fragilidade da pesquisa, posto que no ambito da constru¢cdo do pensamento
tedrico, a transformacao dos esquemas poderia ter sido elemento fundamental para
a formagéo de novos conceitos relacionados aos elementos da noticia, embora estes
tenham sido pauta de reflex&o diante da necessidade de criagao textual.

A professora-pesquisadora retomou alguns fatos descobertos por
meio da leitura de Noticias estudadas. Os fatos foram representados por meio das
manchetes das Noticias. O conceito de fato foi explorado oralmente com os
estudantes e foi retomada a modelagem da Noticia, representada coletivamente.

A professora-pesquisadora orientou que o0s estudantes se
colocassem como jornalistas. Assim, foram criadas necessidades de escrita préprias
da acdo humana presente na sociedade. A professora-pesquisadora buscou
reproduzir o conceito junto aos estudantes. Explicou que o jornalista, antes de
publicar uma Noticia escreve-a para que seja revisada por outra pessoa. Com isso,
indicou que a Noticia deles seria escrita para ser revisada pela professora-
pesquisadora. Os interlocutores seriam o0s estudantes da propria escola. Mesmo
apos muitas tarefas de estudo, os estudantes ainda precisaram de instrucdes pela
docente, correcdes e reformulacdes do texto.

Foi possivel observar que o0s estudantes se apropriaram da
modelagem e desenvolveram seu processo de autoria, respeitando a esséncia do
género. E7 e E12 relataram fatos referentes a construcao da quadra poliesportiva da

escola; E4 relatou sobre a proibicado de figurinhas na escola; E1, E14 e E3 relataram
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sobre a ocorréncia de uma competicdo de handebol na escola; E5 e E2 informaram
sobre a presenca de uma cachorrinha na escola; E10 informou sobre a alta
guantidade de provas a que os 5°s anos estavam sendo submetidos; E9 relatou
sobre a festa em comemoracdo ao Dia das Criangas, ocorrida na escola; E11
descreveu sobre uma competicdo de bola queimada ocorrida na escola; e E8
informou sobre a pintura recente da institui¢ao.

As producdes dos estudantes demonstram a utilizacdo do repertorio
de leituras anteriores para a producéo de novos escritos; demonstram, ainda, muitas
fragilidades em termos da linguagem formal adequada as producdes textuais,
porém, é preciso relembrar o fato de se tratar de uma turma com caracteristicas
especificas, cujo desenvolvimento ndo se deu em idade tida como “adequada”.
Destacamos a presenca da experiéncia humana no momento de reproducdo da
escrita.

Com relagcédo a formacao do leitor, objeto de estudo da pesquisa, a
tarefa de estudo demonstrou a construcdo de significados sociais no papel de
autoria, que para nos, € fundamental no processo de construcédo do sentido pessoal
a partir dos significados construidos por outras pessoas.

Apés a andlise e a modelagem da noticia referente ao Festival da
Matematica, no dia 25 de novembro de 2022, os estudantes, em duplas, tiveram a
tarefa de estudo de escolher uma Noticia presente no jornal impresso da Folha de
Londrina (Figura 30), comparar com a noticia de meio digital analisada e modelada
nas aulas anteriores, recortar as partes dessa Noticia e colar em papel sulfite para
expor o novo modelo aos colegas da turma. A compreensao leitora foi explorada no
momento em que as duplas tiveram que encontrar a imagem que representasse 0
fato relatado nas demais partes de Noticia escolhida pelos colegas (Figura 31), uma
vez que buscaram sentidos nos enunciados escritos que tivessem relagdo com as

imagens.



Figura 30 — Estudantes explorando jornal impressos para escolha de Noticia

Fonte: da autora (2022)

Figura 31 — Estabelecimento de relacdo entre imagem e texto escrito
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Fonte: da autora (2022)
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A tarefa suscitou necessidades de aprendizagem sobre a
modelagem da noticia, por meio de perguntas, como “O que é LIDE mesmo
professora?”. Além disso, foi possivel observar os colegas ajudando uns aos outros
na leitura das Noticias.

Apoiando-nos na categoria dialética esséncia e aparéncia foi
possivel compreender que a tarefa de estudo proposta oportunizou que o0s
estudantes fossem além de uma forma de noticiar um fato e explorassem outras
possibilidades, tornando-se capazes de generalizar o conceito e se desenvolverem
como leitores.

Durante esta acdo de estudo, consideramos fundamental a presenca
do planejamento, da reflexdo, da avaliacdo de seus limites e possibilidades, da
construcdo de sentidos e significados sociais dos escritos e do ato de escrever “para
valer”. Além disso, observamos indicios da passagem do conhecimento imediato ao
mediato e a problematizacdo acerca das percepc¢des iniciais dos textos lidos, bem
como das formas adequadas para seu registro escrito.

Na secdo seguinte apresentaremos a fundamentacéo teorica e
andlise do experimento didatico-formativo quanto a acdo de estudo sintese, a fim de
avaliar se houve a construgdo do conhecimento cientifico, revelado no movimento do

abstrato ao concreto.
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7 A FORMACAO DE LEITORES PARA NOVAS LEITURAS E A SINTESE COMO
ACAO DE ESTUDO CAPAZ DE CONJUGAR PENSAMENTO, CONHECIMENTO E
REALIDADE

Cecilia Meireles nos presenteia com um poema que narra a histéria
de um menino que queria um burrinho para passear (Anexo B). Este burrinho
deveria saber conversar, saber o nome dos rios, das montanhas, das flores, e saber
inventar historias para que os dois pudessem sair pelo mundo. Ao nos dizer quem é
este menino, a poetisa proporciona uma real catarse, quando insere uma forma de
nos darmos conta de que esse menino n&o sabe ler e, portanto, o burrinho Ihe
prestaria o papel de apresentar-lhe o mundo (Meireles, 2023).

Tomamos como ponto de partida para esta reflexao a importancia do
ato de ler como meio de conhecimento da realidade e ac&o do sujeito sobre ela. E
conhecida a frase de Freire (1989, p. 9), na ocasido de um Congresso Brasileiro de
Leitura, em 1981, de que “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”. O importante tedrico explica
que

Na proposta a que me referi acima, este movimento do mundo a
palavra e da palavra ao mundo esta sempre presente. Movimento em
gue a palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele
fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer
gue a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do
mundo mas por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescreve-lo’,
guer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente
(Freire, 1989, p. 13).

A continuidade da leitura, a escrita e reescrita do mundo e a
transformac@o deste por meio de nossa prética consciente, enquanto acdes que
partem do ato de ler, provocam-nos a pensar sobre esta relacdo, por meio dos
conceitos de pensamento, conhecimento e realidade.

Tendo em vista o0 entendimento de que o homem € um ser social e
gue o processo de desenvolvimento humano € um processo historico-social de
apropriacfes dos comportamentos complexos culturalmente formados, a educacao
escolar se coloca como processo privilegiado a servigco do desenvolvimento humano
por meio da construgdo de conhecimentos (Martins, 2015).

Para a autora, numa concepcao marxista, essa construgdo do
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conhecimento implica no entendimento de que ha uma existéncia objetiva da
realidade, da qual partem as sensacoes, ideias e conceitos, e que este mundo
objetivo € captado pelos sentidos representados na consciéncia para seu
conhecimento. A partir da agdo do homem na natureza, essa captagao, na educacgéao
escolar, se d& por meio da socializagdo dos conhecimentos universais,
representativos nas maximas conquistas cientificas e culturais da humanidade e pelo
desenvolvimento do pensamento (Martins, 2015).

Para a Teoria da Atividade de Estudo, a formagdo do pensamento
tedrico é essencial no movimento do conhecimento do mundo objetivo. Portanto, o
ato de ler e o ato de pensar teoricamente se colocam a disposicdo do sujeito para
apresentar-lhe o mundo em suas relacdes internas e externas, permitindo-lhe intervir
nele. Ha, portanto, uma relacdo dialética entre o ato de ler e 0 ato de pensar

teoricamente?

7.1 O CONCEITO DE PENSAMENTO TEORICO PARA A TEORIA DA ATIVIDADE DE ESTUDO

No capitulo 4 de sua obra intitulada “La Ensefanza Escolar y El
Desarrollo Psiquico”, Davidov (1988) disserta sobre as principais teses da teoria
materialista dialética do pensamento. Primeiro, como vimos, temos que a base do
pensamento € a atividade pratica, isto €, o trabalho. Segundo, que as pessoas
transmitem umas as outras os procedimentos para desenvolver esta atividade. E,
terceiro, que, diferentemente dos outros animais, que somente produzem aquilo de
gue necessitam diretamente, os seres humanos séo capazes de reproduzir e
assimilar os objetos necesséarios a todas as espécies, de modo universal. Sendo
assim, “o carater universal da pratica e também a sua objetivagao direta na natureza
humanizada, que encontra, portanto, sua prépria medida (universalidade), fazem da
prética a base para as formas de conhecimento, inclusive o tedrico” (Davidov, 1988,
p. 117, traduc&o nossa??).

O mundo objetal é reproduzido na atividade subjetiva do homem
social por meio de suas imagens internas, motivos e finalidades. Quando nos
dirigimos a realizacdo de uma determinada acdo conforme uma finalidade, revela-se

o0 ideal, pois agimos conforme um planejamento. Os homens primitivos necessitavam

21 “E| caracter universal de la practica y también su encarnacion directa en la naturaleza humanizada,
la que encuentra asi su medida propia (universalidad), hacen de la préactica la base para las formas
del conocimiento, entre ellas el teérico” (Davidov, 1988, p. 117).
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de objetos para satisfazerem suas necessidades. Num determinado momento da
histéria, comecaram, por meio da linguagem, a dar nomes a classes inteiras de
objetos que se diferenciavam, ou seja, as pessoas comecaram a dar uma
denominacdo genérica que expressasse, de forma representacional, o que a
atividade repetida se transformou em experiéncia (Davidov, 1988).

Nesse processo de surgimento das representacées humanas sobre
as classes de objetos, generalizados, a imaginacdo se fez presente e essas
representacdes comecaram a ser usadas em situagdes de comunicagao verbal. Com
isso, tornou-se possivel ao homem realizar o planejamento da atividade pratica, sem
gue participassem, necessariamente, da producdo material (Davidov, 1988).

A imaginacdo foi responsavel pelas representacfes e as pessoas
comecaram a se comunicar como meio para planejar suas acdes futuras e isso
pressupunha a comparacao de suas diversas variantes e a eleicdo da melhor. Com
ISS0O, as representacfes ndo precisavam mais ter uma relacdo direta com as coisas
em si (Davidov, 1988). “Surgiu uma atividade que permite transformar imagens
ideais, os projetos das coisas sem mudar até certo ponto as proprias coisas”
(Davidov, 1988, p. 121, traducéo nossa??).

Para Davidov (1988), o significado de pensamento condiz com
invencado, construcdo na mente do projeto idealizado do objeto real, resultado do
trabalho. Também significa transformar a imagem inicial do objeto de trabalho em
outro objeto idealizado, conforme o projeto ideal e o esquema idealizado da
realidade.

Nos primordios, a transformacao das representacdes estava ligada a
atividade material pratica e social das pessoas. Os pensamentos dos homens se
apresentavam como origem direta do comportamento material. Porém, com o
desenvolvimento da atividade cognitiva, as préprias representacdes surgem e Sao
expressas em diferentes sistemas semiéticos (verbais e materiais), o que permitiu
diferenciar e designar verbalmente novas classes de objetos. Com isso, 0 homem foi
capaz de generalizar representacdes e estruturar juizos sobre as suas observacoes
diretas, indicando por exemplo: “isso € uma pedra” ou “isso € uma casa”’ (Davidov,
1988). “Uma série de tais julgamentos particulares sobre qualquer objeto podem ser

substituidos por uma nova palavra, um nome cujo conteddo pode ser uma

22 “Surgi6é una actividad que permite transformar las imagenes ideales, los proyectos de las cosas sin
cambiar hasta un certo momento las cosas mismas” (Davidov, 1988, p. 121).
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representacdo reduzida ou geral de um grupo inteiro de objetos” (Davidov, 1988, p.
122, traducdo nossa?3).

Assim, com a ajuda das representacdes e decisdes a partir destas, o
homem estava em condi¢cdes de realizar raciocinios complexos. Como exemplo, o
autor explica que, apoiando-se em sua experiéncia anterior, o cacador pode deduzir
(concluir algo pelo raciocinio/ inferir), de acordo com as pegadas deixadas pelos
animais, onde esses animais estavam ou estdo, sua quantidade, quando eles se
mudaram, etc. (Davidov, 1988).

A formacéo de representagOes cria as condicdes para a realizacao
do pensamento. A utilizacdo das palavras e denominacdes dédo a experiéncia
sensorial a forma da universalidade abstrata. Assim, a experiéncia pode ser
generalizada (aplicar algo aprendido em uma situacdo em outra situagao
semelhante, sem um aprendizado extra — aplicar um principio ou conceito a um
conjunto de casos) em raciocinios (Davidov, 1988).

Na logica tradicional, toda universalidade abstrata se chama
conceito, expressa em uma palavra, quando, na verdade, € apenas uma
representacdo geral. Estas, no entanto, sdo formas primarias do pensamento
conceitual e tém um caréater diretamente empirico, uma expressao sensorial em
imagens, embora obtenham uma expressdo verbal indispensavel. O pensamento
empirico, entdo, tem um carater direto, imediato, expresso pela existéncia presente.
Por meio desse pensamento, podem se discriminar e designar as propriedades dos
objetos em suas relagdes, inclusive as que ndo séo observadas, mas deduzias por
meio do raciocinio (Davidov, 1988).

Asbahr (2020), convencida de que o pensamento empirico, o tipo de
ensino que vigora na maioria das escolas, ndo proporciona ao estudante o
desenvolvimento da aprendizagem por conceitos, uma vez que, forma-se um
pensamento organizado pela percep¢ao sensorial que desconsidera a constituicao
histérica dos fenémenos, faz a defesa de que a formacdo do pensamento tedrico
seja a finalidade do ensino.

Conforme Davidov (1988, p. 125, traducédo nossa?*), “o contetdo do

2 “Una, serie de -tales juicios particulares sobre cua)quier objeto puede ser sustituida por una nueva
palabra, una denominacién cuyo contenido puede ser una representacion reducida o general de todo
un grupo de objetos” (Davidov, 1988, p. 122).

24 “E| contenido del pensamiento tedrico es la existencia mediatizada, reflejada, esencial. El
pensamiento tedrico es el proceso de idealizacion de uno de los aspectos de la actividad objetal-
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7

pensamento tedrico é a existéncia mediada, refletida, essencial. O pensamento
tedrico € processo de idealizacdo de um dos aspectos da atividade pratica objetal, a
reprodugao das formas universais das coisas”. Ele ndo opera com representacoes,
mas sim com conceitos. “O conceito, aparece aqui, como a forma de atividade
mental por meio da qual se reproduz o objeto idealizado e o sistema de suas
relacdes, que em sua unidade, refletem a universalidade e a esséncia do movimento
do objeto material” (Davidov, 1988, p. 126, traducdo nossa?®). Sendo assim, “ter um
conceito sobre um ou outro objeto significa reproduzir mentalmente seu conteudo,
construi-lo [e] expressar o objeto em forma de conceito significa compreender sua
esséncia” (Davidov, 1988, p. 126, traducéo nossa?).

Para reproduzir o objeto na producado espiritual do conhecimento, o
homem utiliza um esquema, descobrindo e recriando as propriedades dos objetos
por meio de suas relacdes e enlaces mutuos. Os simbolos podem ser meios de
estabelecer padrées e idealizar os objetos materiais, como meios de passa-los ao
plano mental, desenvolvendo uma reproducdo teorica da realidade (Davidov, 1988).

Duarte (2016) faz uma discussdao em torno do conceito de
reproducao, e explica que, embora normalmente seja considerado como oposto a
propostas pedagodgicas que tenham por objetivo a transformagdo social e
desenvolvimento da criatividade dos alunos, precisa ser elaborado dialeticamente.
Nesse sentido, a reproducdo da cultura conserva o existente e o surgimento do
novo, numa relagao dialética movida pelo processo de contradicéo.

Para compreendermos a formacdo do pensamento teoérico, Davidov
(1988) se utiliza do exemplo do conceito de circulo, definido por Spinoza. Vejamos:
gual a esséncia do circulo? A esséncia esta em sua origem, em sua criagdo. Ha uma
causa por detras de sua origem. A definicdo expressa essa causa, isto €, 0 método
de sua construcdo. A definicdo, entdo, é: circulo é a figura descrita ao longo de
gualquer linha, uma de cujas extremidades é fixa e a outra mével. Esse, portanto, é

0 método para se obter qualquer circulo. Com isso, Spinoza descreveu o0 modo de

préactica, la reproduccion, en ella, de las formas universales de las cosas” (Davidov, 1988, p. 125).

25 “E| concepto aparece aqui como la forma ~e a~tivid_ad mental por medio de la cual se reproduce
el. obJeto *~eahzado .Y el sistema de sus relaciones, que en su urudad refleJan la universalidad

o0 la esencia del movimiento del objeto material” (Davidov, 1988, p. 126).

%6 “Tener un concepto sobre uno u otro objeto sifinifica saber reproducir mentalmente su contenado,
constrmrlo . La accion de construccion y transformacién del objeto mental constituye el acto de su
comprension y explicacion, el descubrimiento de su esencia” (Davidov, 1988, p. 126).
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acao do compasso.

Buscamos refazer o processo de construcdo do conhecimento,
exemplificado com Spinoza e descrito por Davidov (1988), para identificarmos, em
meio ao referencial tedrico elaborado até aqui, os conceitos envolvidos na pesquisa
e que foram objeto de construcéo tedrica pelos estudantes participantes.

O primeiro conceito identificado foi Carta de Reclamacédo. Vejamos:
gual a esséncia da Carta de Reclamacéo? A esséncia esta em sua origem, em sua
criagcdo e causa. Se a definicdo expressa essa causa, isto €, o0 método de sua
construcdo, entdo, a definicdo é: Carta de Reclamacdo é um género discursivo
utilizado para manifestar uma insatisfacdo para algum destinatario que tenha
responsabilidade sobre um determinado problema. Esse é o método para se obter
gualquer Carta de Reclamacao.

O segundo conceito identificado foi Noticia. Vejamos: qual a
esséncia da Noticia? A esséncia esta em sua origem, em sua criacdo e causa. Se a
definicdo expressa essa causa, isto é, o método de sua construcdo, entdo, a
definicdo é: Noticia € um género discursivo utilizado para informar a respeito de um
acontecimento. Esse é o método para se obter qualquer Noticia.

O terceiro conceito identificado foi leitura. Vejamos: qual a esséncia
da leitura? A esséncia estd em sua origem, em sua criacdo e causa. Se a definicao
expressa essa causa, isto €, o método de sua construcao, entdo, a definicdo: “agéo
de atribuir sentido por meio de sinais graficos, em situacdes elaboradas pela cultura
humana” (Arena, 2010, p. 242). Esse € 0 método para se obter qualquer leitura.

A pesquisa nos revelou, nesse momento, qual a sintese mental que
esperamos ser demonstrada pelo estudante. No interior da Teoria da Atividade de
Estudo, consiste no desenvolvimento de tarefas particulares capazes de generalizar
os conceitos desenvolvidos e, no neste caso, obter uma Carta de Reclamacéo por
meio da reproducdo histérica do conceito, uma Noticia e um ato de ler.

Com isso, poderemos vislumbrar se houve, ao final das acbes de
estudo desenvolvidas, o processo de construcdo do conhecimento, com a ascensao
do abstrato para o concreto. E por meio das abstracées, generalizacfes e conceitos
tedricos, que os pesquisadores expdem os resultados de suas investigacbes. Os
estudantes, contudo, ndo inauguram 0s conhecimentos como fazem os cientistas,
mas apoiam-se naquilo que foi conhecido para reproduzirem seu movimento.

Por fim, consideramos que a relacéo entre a formacgao do ato de ler
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e a formag&o do pensamento tedrico consiste no seguinte raciocinio: por meio do ato
de ler, posso conhecer a realidade; por meio do pensar teoricamente, conheco a
realidade; por meio do pensar teoricamente, aproprio-me do ato de ler e por meio da
leitura, penso teoricamente. Assim, conheco a realidade.

Com isso, abordaremos as tarefas de estudo desenvolvidas junto
aos estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental, no interior da acdo de estudo
sintese, tendo por base as categorias dialéticas concreto e abstrato. Serdo buscadas
respostas aos seguintes questionamentos: como a agao de estudo foi proposta? As
acOes possibilitaram que os estudantes alcancassem a sintese da Atividade de
Estudo? Quais os limites identificados durante o0 experimento para o
desenvolvimento da acdo de estudo sintese, que revelam contradicbes que
permeiam o processo de aprendizagem? A partir de uma sintese do experimento, foi
perceptivel a aprendizagem desta acdo de estudo pelos estudantes da turma no

decorrer das propostas?

7.2 EXPERIMENTO DIDATICO-FORMATIVO: A SINTESE A PARTIR DOS GENEROS DO

DISCURSO ESTUDADOS

Embora o objetivo maior da Atividade de Estudo proposta na
pesquisa, isto €, a sintese do estudante esperada pela professora-pesquisadora,
tenha sido a formacdo do leitor no que se refere ao desenvolvimento de sua
compreensao leitora, ndo foi possivel nos desvencilharmos do processo de autoria
também como momento de sintese, uma vez que ele revela a generalizacdo do
contetdo presente no conceito estudado. Portanto, nesta secdo, apresentamos a
acdo de estudo sintese desenvolvida por meio de tarefas de estudo voltadas ao ato
de escrever e ao ato de ler. Em relacdo ao ato de ler, detemo-nos as compreensdes
demonstradas nos instrumentos avaliativos “provas” no sentido de avaliar a
autonomia dos estudantes.

Findadas as acbes de estudo do primeiro objeto de compreensao
leitora, a carta escrita por Carlos Lopes, nos dias 30 de junho, 01 e 28 de julho de
2022, por meio da tarefa de estudo 9, foi desenvolvida a autoria de uma nova Carta
de Reclamacdo com o objetivo de realizar a acao de estudo sintese do conceito. O
objetivo consistiu em que o estudante demonstrasse a dimensdo essencial do

género, no ambito da necessidade humana e sua dialogicidade, com a escrita de
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uma Carta de Reclamacédo que pudesse ser enviada a alguém da escola, isto €, no
ambito da prética social dos sujeitos.

No primeiro dia mencionado, com o0s estudantes dispostos em
semicirculo, retomamos as possibilidades para ler uma Carta de Reclamacéo a partir
da carta escrita por Carlos Lopes. Os estudantes citaram a andlise, as marcacfes no
texto e retomamos também a modelagem. A professora-pesquisadora explicou a
proposta de producdo de uma Carta de Reclamacédo sobre problemas do ambiente
escolar. Os estudantes receberam partes da estrutura de uma carta e tiveram que
colar na ordem adequada para servir de apoio para a transformagéo do contetdo.

A professora-pesquisadora, entdo, projetou as tarefas de estudo

desenvolvidas até entédo e o seguinte dialogo foi estabelecido:

Professora-pesquisadora: quem lembra como comecamos a
estudar o texto Carta de Reclamacdo? Quem reclamava um monte
mesmo?

E10: Rodolfo.

Professora-pesquisadora: entdo ndés conhecemos o Luiz Rodolfo
por meio de uma literatura e pensamos se poderiamos fazer uma
carta para reclamar como o Luis. Entdo, come¢camos a analisar uma
carta de reclamacao. E10, vocé lembra qual carta a gente analisou?
E1l: Carlos Lopes.

Professora-pesquisadora: como nds fizemos a analise do texto?
E5: a gente leu.

Professora-pesquisadora: como a gente leu?

E11: pensando na mente.

Professora-pesquisadora: mas a agente leu de uma forma diferente
esta carta. Por que a minha carta esta toda colorida? (referindo-se a
carta projetada que foi explorada na aula).

E10: porque a gente foi analisando.

Professora-pesquisadora: como analisa?

E10: a gente foi lendo e marcando as coisas importantes.
Professora-pesquisadora: e o que a gente identificou de importante
nesse texto?

Os alunos foram relembrando o problema presente na carta.
Professora-pesquisadora: entdo nés fizemos essa andlise e fomos
marcando aquilo que era importante. Vocés lembram que fizemos a
descoberta do texto? Como faz a descoberta do texto?

E5: lendo.

E14: descobrindo as coisas mais importantes.
Professora-pesquisadora: a gente leu o texto pelos olhos, depois
fomos marcando o que cada um percebia no texto e depois a
professora-pesquisadora leu ele inteiro pra vocés. Na segunda tarefa
de estudo, a gente continuou analisando esse texto. Onde foi escrito,
guando foi escrito, para quem, etc. Depois, nds fizemos uma coisa
chamada assim (escreveu na lousa a palavra modelagem).

Os estudantes ndo lembraram o significado do termo, entdo, a
professora-pesquisadora explicou que tudo o que analisamos
montamos um modelo para explicar o que é importante. Relembrou a
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tarefa em que recortamos as etiquetas sobre as partes da carta.
Assim, os estudantes relembraram o texto modelado.
Professora-pesquisadora: como essa modelagem ajudou a nossa
leitura ou a compreender o texto?

Com a professora-pesquisadora, os estudantes concluiram que
ajudou a encontrar as partes importantes.
Professora-pesquisadora: o que a gente fez depois? A gente teve
gue analisar mais um pouco. E relembrou as partes: problema,
motivo, argumento e solicitacdo. Quem sabe me dizer o que é o
problema da carta?

Os estudantes deram exemplos.

Professora-pesquisadora: quem sabe me dizer o que é um
argumento? Por que tenho que argumentar? Os estudantes citaram
apenas problemas, como exemplos. A professora-pesquisadora
explicou que temos que convencer que o problema € sério. Depois,
temos que solicitar, pedir pra resolverem o problema.

Relembramos a autora Eva Furnari, que escreveu o livro do Lolo
Barnabé e a carta de reclamagdo escrita sobre a historia.
Dialogamos sobre as reclamagdes criadas pelos estudantes.
Professora-pesquisadora: a gente escreveu a carta do Lolo
Barnabé, mas agora tera uma nova transformacao. Pra professora
saber se vocés compreenderam a Carta de Reclamacdo mesmo,
agora nos ndo vamos inventar uma Carta de Reclamacao. Agora nés
vamos fazer uma carta real, de verdade, sobre o ambiente escolar.
Pensem: tem alguma coisa no ambiente escolar que incomoda vocé?
Entdo, agora, vocés terdo a oportunidade de falar sobre o problema,
de argumentar e explicar porque esse problema esta atrapalhando, e
solicitar algo. Vocés terdo dois desafios: a professora colocou as
partes de uma Carta de Reclamacdo, mas estdo todas fora de
ordem. Entdo, antes de escrever a carta, cada um vai recortar essas
partes, a professora vai entregar um papel colorido, e nés vamos
colocar na ordem, e s6 depois escrever nossa carta.

(Situagao observada e registrada em diério de campo, em 2023).

Antes de adentrarmos na escrita na nova carta, importante destacar
as generalizagcbes alcancadas pelos estudantes e demonstradas nos dialogos
registrados acima. No que se refere a acdo de estudo andlise, os estudantes
relacionaram como possibilidades de tarefas de estudo a leitura, o pensar na mente
e as marcas de dados importantes a partir da descoberta do texto. No que se refere
a modelagem, os estudantes relacionaram as tarefas de estudo que os desafiam a
encontrar partes importantes.

Os estudantes, entdo, remodelaram a Carta de Reclamacdo e
estabelecemos um didlogo sobre ela (Figura 31). “Local e data” foi o elemento
inserido por quase todos os estudantes no inicio da estrutura. E14 acha correto
iniciar com “local e data”, pois ele viu dessa forma nos exemplos anteriores. A

professora-pesquisadora perguntou o que os estudantes colocaram em seguida.
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E12 informou ter inserido “despedida” e E1, rapidamente, pontuou que a despedida
€ no final. E11 inseriu o “autor’. E1 considerou que “o autor vem por ultimo”. E13
inseriu 0 “para quem”. E10 inseriu “argumento” e E4 explicou que, primeiro, precisa
saber para quem vai essa carta. E6 inseriu a “solicitagdo”, e a professora-
pesquisadora explicou a importancia do “para quem” ser inserido no comego da
carta, a fim de ndo haver confusfes. Coletivamente, finalizamos a organizacdo da

estrutura da carta e os estudantes colaram seus elementos.

Figura 31 — Estudante remodelando Carta de Reclamacéo
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Fonte: da autora (2022)

No dia 01 de julho de 2022, os estudantes foram desafiados a
produzirem a Carta de Reclamacdo sobre a remodelagem realizada, destinada a
alguém da escola, argumentando sobre um problema real. A professora-

pesquisadora também ressaltou que as cartas poderiam ser encaminhadas, dentro
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das possibilidades. Além disso, também orientou sobre a importancia da linguagem,
contendo uma certa formalidade e solicitagdes possiveis. Os estudantes escreveram
uma primeira versdo de forma autbnoma e, aplés a correcdo, passaram para um
outro papel, resultando nas producdes apresentadas a seguir (Quadro 8).

Quadro 8 — Cartas de Reclamacdao escritas pelos estudantes
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As primeiras versdes apresentadas ainda demonstraram a presenca
de escritas ilegiveis ou com trocas significativas nos caracteres. Outras, precisaram
de alguns ajustes ortogréficos, apenas. Em relacdo a escrita da primeira Carta de
Reclamacéo, referente a historia de Lolo Barnabé, nessa producdo os estudantes
apresentaram maior repertorio e mais familiaridade quanto aos elementos essenciais
do género. Nao obstante, todos os textos apresentaram 0s elementos necessarios
para a comunicacdo adequada durante a argumentacdo de uma reclamagao. As
cartas foram inseridas em envelopes e destinadas aos interlocutores adequados. A
maioria das cartas foi direcionada ao diretor da instituicdo que, apos a leitura, foi até
a sala de aula e deu um retorno a respeito das reivindicacdes dos estudantes.

No dia 28 de julho de 2022, recebemos em nossa sala uma nova
estudante, vinda de outra instituicdo escolar. A professora-pesquisadora aproveitou
0 momento para que os estudantes demonstrassem a sintese do conceito cientifico
estudado Carta de Reclamacdo. O didlogo a seguir expressa a compreensao dos

estudantes:

Professora-pesquisadora: para que serve uma carta, gente?

E1: pra nos comunicar.

Professora-pesquisadora: Nos comunicar com uma pessoa que
esta perto?

E12: Ndo. Com uma pessoa que estéa longe.
Professora-pesquisadora: A gente ndo esta falando de qualquer
carta. A gente estd falando de uma Carta de Reclamacédo. Pra que
serve uma carta de reclamagéo?

E4: para reclamar.

Professora-pesquisadora: na Carta de Reclamacdo tem algumas
partes muito importantes. Qual € a primeira parte?

Nesse momento, 0s estudantes ainda demonstraram algumas
dividas e se apoiaram na modelagem do texto realizada em
momento anterior.

(Situacdo observada e registrada em diario de campo, em 2023).

As experiéncias relatadas, sobretudo, em relacdo a escrita de uma
Carta de Reclamacéo, estabelecendo uma comunicacgao entre locutor e interlocutor,
relatando um problema real, apresentando argumentos e finalizando com
solicitagdes, indicam a resolugdo do problema por meio da apropriagédo do conceito
cientifico. Essa apropriacdo revela a passagem do conhecimento concreto, pautado

por uma visdo imediata do real, e conceitualmente cadtica, para o abstrato, fruto de
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generalizagOes tedricas.

No entanto, chamou-nos a atencdo o fato de esse resultado se
distanciar um pouco, em termos conceituais, do objeto de pesquisa deste trabalho,
gue é a formacdo do leitor. Entdo, precisamos recorrer novamente aos dados de
pesquisa coletados para avaliar se o0s estudantes se apropriaram do conceito
cientifico no ambito da compreensao leitora.

No dia 11 de agosto de 2022, como resultado das orientacbes
recebidas da coordenacdo pedagogica, foi aplicado um instrumento avaliativo
“prova”. Neste instrumento, elaborado pela professora-pesquisadora, as questdes a
serem respondidas pelos estudantes resultaram da leitura de uma Carta de
Reclamacao escrita por alunos do 7° ano da Escola Estadual Celina Gomes (Figura
32).

Figura 32 — Carta de Reclamacéo para avaliar estudantes
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Fonte: da autora (2022)

A prova solicitava a leitura do texto e, na primeira questdo, a
representacdo, por meio de desenho, da situacdo apresentada na carta. Essa foi
uma forma de avaliar se os estudantes compreenderam a carta de forma autbnoma.
Interessante observar a figura 32, pois condiz com a avaliagdo de E7. As marcagoes
na prova podem indicar a utilizacdo de modos generalizados de acdo para
compreender o texto. Quando nos atentamos para os enunciados marcados pelo
estudante: Senhor prefeito, escola, Sergipe, com a rua Goias, acidentes, Os
motoristas, pedestres, seguranca, indispensavel a vida de todos, solicitar, seméaforo

no local, populacdo, segura e Alunos do 7° ano da Escola Estadual Celina Gomes,
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percebemos que sao enunciados cujos sentidos sdo fundamentais para a
compreensao do texto.

E possivel observar uma provavel utilizacdo das acdes de estudo
andlise e modelagem para se chegar a compreenséao da relacdo geral do objeto de
estudo. Esta relacdo é, inclusive, demonstrada pelo estudante ao representar a
situacdo (Figura 33) e explica-la, oralmente, a professora-pesquisadora, da seguinte
forma: “A rua movimentada, perigosa e esta colocando sinaleiro para os pedestres

passarem” (E7).

Figura 33 — Representacdo da compreenséo leitora de E7
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Fonte: da autora (2022)

A segunda questdo da prova solicitava que o0s estudantes
assinalassem com um X a continuacdo adequada para a sentenca: “esse texto €
uma Carta de Reclamacgao porque..”. As opcbes eram: ( ) 0S personagens Sao
animais que reclamam como se fossem seres humanos; () ensina as pessoas como
elas podem fazer uma reclamacéo; ( ) apresenta a reclamacao de um problema que
esta acontecendo e como pode ser resolvido. E7 assinalou a resposta adequada,
gue sintetizava a conceituacao correta em torno do género Carta de Reclamacao.

Na terceira questdo avaliada, os estudantes precisaram assinalar a
imagem que representava corretamente o problema descrito na carta e 0 que o
problema pode gerar se néo for resolvido. A figura 34 mostra que E7 assinalou as

imagens corretas.
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Figura 34 — Questéo para avaliar compreenséao leitora

"'A9EM que representa o problema que esta descrito na carta

Fonte: da autora (2022)

Na quarta questdo avaliada, os estudantes precisavam indicar a
solicitagdo presente na carta, se era de que o prefeito pedisse para que as pessoas
tomassem mais cuidado, que fossem instalados seméforos nos cruzamentos ou que
um guarda ficasse cuidando do transito. E7 respondeu corretamente.

Na quinta questdo avaliada, a professora-pesquisadora inseriu um
trecho da carta: “No trajeto que fazemos até a escola, percebemos que no
cruzamento da rua Sergipe com a rua Goids estdo ocorrendo inumeros acidentes
[...]" e solicitou que os estudantes assinalassem a alterativa incorreta quanto a ideia
do trecho indicado. As opcdes eram: () este € um local bastante perigoso e
movimentado e se tiver um semaforo evita acidentes; ( ) os semaforos sao
importantes pois controlam o transito e facilita aos pedestres atravessarem as ruas
com seguranga; ( ) em cruzamentos como este, com passagem de diversas
pessoas, ndo ha necessidade de ter um semaforo, porque no transito quem tem
prioridade sdo os motoristas e cabe aos pedestres atravessarem correndo a rua. E7

assinalou corretamente. Outras questdes se fizeram presentes na prova, mas nao
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fazem parte dos conceitos explorados na pesquisa e, portanto, nao foram
consideradas.

E7 demonstrou uma compreensao significativa em torno do género.
Era um estudante muito empenhado, participativo, que compreendia a importancia
das tarefas como momentos de estudo. Aléem de E7, E14, estudante de outra
cidadania, que demorou um tempo maior para ser alfabetizado na Lingua
Portuguesa, conforme relato das professoras dos anos anteriores, participativo e
dedicado, fez a leitura da carta, representou “uma moto atropelando alguém porque
aqui esta falando de acidente” (E14), marcou no texto as palavras: rua, acidentes e
motoristas, e acertou as questdes 2, 3 e 4.

E9, dedicada e cuidadosa com as tarefas, fez a leitura da carta e
representou: “a pessoa esta do outro lado da rua e os carros estdao passando. Aqui
esta o sinal que ndo pode” (E9). Marcou, no texto, as palavras acidentes, 0s
motoristas ndo estdo tendo orientacdo e os pedestres ndo tem seguranca. Acertou
as questoes 2, 3e 5.

E2, estudante que apresentava muitas faltas e, talvez por esse
motivo, ndo tenha atingido, em anos anteriores, desenvolvimento esperado, nao fez
marcacdes no texto, mas representou “dois carros batendo por causa do semaforo
gue esta precisando” (E2). Acertou as questdes 2, 3, 4 e 5.

E6, estudante de 12 anos, que participou da Classe Especial por 3
anos consecutivos, e demonstrou, inclusive, nos anos anteriores, junto as outras
professoras, desenvolvimento bastante satisfatério, marcou, no texto, apenas a
assinatura da carta, mas desenhou “o sinal fechando para a pessoa passar na faixa
de pedestre e o sinal abrir para os carros passarem” (E6). Nas questdes seguintes
demonstrou maior dificuldade.

E3 fez a leitura da carta e desenhou “um carro, a escola e o
pedestre. O pedestre quase foi atropelado porque ndo tem semaforo” (E3). Marcou
as palavras senhor prefeito, escola, rua Sergipe, acidentes, semaforo, motoristas,
pedestres, local e Celina Gomes, e acertou todas as questdes.

E1l era uma estudante com uma trajetéria de vida muito dificil,
permeada por conflitos familiares. Mesmo diante de muitos desafios, era uma
estudante cuidadosa, carinhosa e com muita vontade de aprender. Fez a leitura da
carta e desenhou: “esta faltando seguranga porque tem poucos semaforos” (E1).

Marcou, no texto, apenas a palavra escola e acertou todas as questdes.
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Todos estes estudantes realizavam leituras autbnomas
anteriormente a pesquisa. Contudo, estiveram diante de um conceito/género novo e,
tanto suas producdes textuais, quanto a compreensdo leitora, demonstraram
desenvolvimento. Exceto E9 e E2, todos estes estudantes passaram por uma ou
mais reprovagdes nos anos anteriores.

E10, estudante que também apresentava uma reprovagdo em seu
histérico escolar, apresentou um desenvolvimento significativo ao longo do ano. No
inicio, era uma estudante muito agitada que n&o aceitava as orientacdes das tarefas
de estudo, contudo, a partir do momento em que as necessidades de aprendizagem
foram criadas, demonstrou empenho e desejo de aprender. Na prova, a estudante
nao representou o contelddo da carta corretamente: “Eu fiz um 6nibus indo para a
escola e uma arvore” (E10), e isto pode ter relacdo com uma leitura pouco
aprofundada, dado que marcou apenas as palavras “ilustrissimo senhor prefeito”, e,
“no trajeto que fazemos até a escola”.

Com o auxilio da professora-pesquisadora na leitura, respondeu
corretamente todas as questbes. E4, também com historico de reprovacgao,
desenhou “uma escola que o problema € sobre ela”. Também pode ter relacdo com
a leitura pouco aprofundada, pois marcou apenas as palavras “senhor prefeito” e
“alunos do 7° ano A”. Com a ajuda da professora-pesquisadora na leitura, acertou as
demais questdes. Os estudantes E5, E8, E12, E11 e E13 n&o realizaram a leitura do
texto. Desenvolvimento em outras capacidades como comunicagdo, imaginacao,
autorregulagao e linguagem oral foi observado.

Ao tomarmos as categorias concreto e abstrato, compreendemos
gue, além de avaliarmos se o0s estudantes alcancaram a rica totalidade de
determinacdes e relacdes diversas entre os conceitos, as determinagcdes de nossa
realidade ndo deixam de marcar o desenvolvimento de nossos estudantes junto a
Atividade de Estudo. Sdo multiplas as determinagBes que se fazem presentes no
contexto escolar e suas particularidades sdo uma delas.

Ndo podemos desconsiderar este dado para avaliar as
potencialidades e desafios de uma proposta didatica como esta. E ndo estamos,
com isso, querendo responsabilizar nossos estudantes, mas ao contrario, refletir
sobre o fato de nés, como sociedade, ndo oportunizarmos o desenvolvimento
necessario a eles, afinal, “[..] o acesso [...] a estagios superiores de

desenvolvimento psiquico ndo esta atrelado apenas ao plano biolégico ou a sua
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participacdo na cultura, mas também as oportunidades que lhes sdo ofertadas para
interagir com seus pares e entrar em contato com [0S conhecimentos]” (Barroco;
Leonardo, 2020, p. 322).

O desenvolvimento da pessoa com deficiéncia segue a mesma linha
da pessoa que nao a possui, de fora para dentro, isto €, por meio de um processo de
apropriacdo e objetivacdo. O comprometimento do desenvolvimento se da pela
auséncia de mediacfes que permitam compensar a funcédo afetada e isto se da por

meio de estratégias culturais (Barroco; Leonardo, 2020). E por qué? Porque...

A diversidade nos incomoda, nos assusta, nos deixa sem saber o
gue fazer. Ndo nos damos conta de que, no dia-a-dia, no miudo de
nossas acbes, nas nossas palavras, nos minimos gestos estamos
contrariando nossas concepc¢des. A avalanche de resolugdes, de
parametros de todo tipo, de cursos e treinamento estdo tirando de
nés a consciéncia de nosso papel politico, de nosso compromisso.
Ficamos aturdidos e perdidos e, por que nao dizer, desanimados.
Esperdvamos alunos que nos ouvissem, que copiassem certo, que
resolvessem as contas que colocamos na lousa. Insistiamos para
gue isso acontecesse. Depois, outras teorias, outras instrucoes,
outras pressoes, novidades...O que fazer com as criangcas que nao
conseguem o que delas esperamos? Esperamos que amaduregcam,
gue aprendam sozinhas, que construam sozinhas o conhecimento.
Mas que demora! E o nosso papel? O que fazer? Corrigir? Ensinar?
Esperar? Que diversidade de sentimentos...” (Padilha, 2004, p. 123).

Todas essas angustias acompanharam a professora durante o
experimento didatico-formativo. Todas essas angustias acompanharam a
pesquisadora durante o experimento didatico-formativo. E quando professora e
pesquisadora sdo uma sO pessoa, essas multiplas determinacdes se tornam ainda
mais evidentes e desafios se fazem presentes.

A acdo de estudo sintese, de acordo com Davidov (2020, p. 223),
“[...] consiste em deduzir e construr um determinado sistema de tarefas
particulares”, isto &, “[...] os alunos comegam aborda-las [tarefas particulares] como
variagcbes da tarefa de estudo inicial e, imediatamente, destacam as relacbes
generalizadas” (Davidov, 2020, p. 223).

Com isso, foi possivel compreender que a producdo da Carta de
Reclamacdo demonstrou a utilizacdo das relacbes generalizadas em termos de
conteudo tematico, finalidade e relagdes entre locutor e interlocutor, presentes no
género estudado; e as tarefas relacionadas a leitura de uma nova Carta de

Reclamacao indicou a utilizacdo de relacdes generalizadas importantes para a
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compreensao leitora, como a descoberta do texto, o encontro da relacdo geral, a
percepcdo do sentido dos enunciados e a captacdao do abstrato, embora isso tenha
sido demonstrado, efetivamente, por apenas 50% da turma. Outras tarefas
particulares poderiam ter sido desenvolvidas para explorar a utilizacdo dos modos
generalizados de agéo.

No que se refere ao género discursivo Noticia, no dia 04 de outubro
de 2022 foi realizada a revisdo para o instrumento prova e, desse momento,
destacamos o movimento realizado pela professora-pesquisadora de, por meio de
guestionamentos, fazer com o0s estudantes pensassem sobre as formas de
compreensao de uma Noticia, como por exemplo: iniciar observando a imagem,
levantar hipoteses e fazer a leitura dos enunciados escritos para confirmar ou refutar
estas hipéteses. A professora-pesquisadora, também, retomou os elementos
presentes na Noticia, junto aos estudantes, por meio da analise de uma Noticia
exemplar.

Apés o didlogo, os estudantes realizaram a prova, a qual foi
elaborada por uma das professoras de outro 4° ano. O ponto de partida da avaliagao
foi uma Noticia com a seguinte manchete: “O maior féssil de dinossauro ja
encontrado!”. As questdes tomadas para analise nessa pesquisa foram: 1) Retirar do
texto as informacdes necessarias para completar o quadro, contendo as seguintes
perguntas: Qual é o titulo do texto? Qual € o subtitulo? H& cerca de quantos anos o
féssil foi encontrado? Em que local? Onde esta exposto? Por que a descoberta é
importante? Qual o tamanho real aproximado de um tiranossauro? Qual foi 0 nome
cientifico dado ao fossil de tiranossauro? Essas perguntas tiveram como objetivo
fazer com o que o estudante demonstrasse saber localizar informacdes explicitas, o
gue é importante durante a construcdo de sentidos diante de um texto; e 2) Sobre
Noticia, marque (V) para verdadeiro e (F) para falso.

A compreensao leitora foi presenciada quando o estudante realizou
o ato de ler de maneira autbnoma, encontrou as informacfes explicitas e indicou,
durante a questéo de informacdes verdadeiras e falsas, as caracteristicas do género.
Os estudantes E7, E14, E9, E1 e EG6 fizeram a leitura autbnoma, identificaram as
informagBes explicitas e reconheceram as caracteristicas presentes no género
discursivo Noticia. E2 e E3 realizaram leitura autbnoma, identificaram as
informacbes explicitas, mas nao indicaram corretamente as caracteristicas do

género. E10, que na prova anterior precisou de apoio na leitura, a fez de forma
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autbnoma nesse momento, identificou as informacdes explicitas e algumas das
caracteristicas do género. E4, E5, E8, E12, E13 e E1l1l né&o realizaram leitura

autdbnoma.
No dia 29 de novembro de 2022, ap0s outras ag¢Bes de estudo,

descritas nas sec¢des anteriores, os estudantes realizaram a segunda prova referente
ao género Noticia, que teve por base o texto “Alunos de escola municipal de Cambé

reproduzem Portao da Babilénia” (Figura 35).

Figura 35 — Noticia presente no instrumento avaliativo

Alunos de escola municipal de Cambé
reproduzem Portdo da Babildnia
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histéria e contextualizada nas diversas cu

Fonte: da autora (2022)

Dos quatorze estudantes, 71% (E14, E9, E5, E10, E4, E7, E2, ES6,
E3 e E1) realizaram leitura autdnoma para responderem as questdes; 86% (E14, E9,
E12, E5, E10, E4, E7, E8, E2, E6, E3 e E1) demonstraram compreenderem que o
género Noticia tem por finalidade informar sobre um fato/acontecimento; 86% (E14,
E9, E13, E5, E10, E4, E7, E8, E2, E6, E3 e E1) reconheceram a manchete da
Noticia; 86% (E14, E11, E9, E12, E5, E10, E4, E7, E2, E6, E3 e E1) identificaram os
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sujeitos que fazem parte do fato noticiado; todos reconheceram, pelo menos, duas
informacdes do LIDE (quem e onde). Apenas E10, E2 e E1 identificaram todas as
informacdes do LIDE (quem, o que, onde e quando), corretamente. Destaca-se que
as estudantes E2, E10 e E1 apresentaram desenvolvimento significativo.

Com relacdo as marcacbes no texto, que poderiam indicar a
utilizacdo dos modos generalizados de acdo, apenas os estudantes E14 e E7 o
fizeram. Portanto, ndo € possivel afirmar que, para compreender o texto, 0s
estudantes se utilizaram destas aprendizagens.

No dia 02 de dezembro de 2022, novamente por compreendermos
gue uma das potencialidades do ato de ler é poder criar seus préprios discursos,
colocando-se no mundo, foi desenvolvida a escrita de uma Noticia para apresentar
os resultados da investigagdo de um fato ocorrido na instituicdo escolar.

Coletivamente, os estudantes definiram questfes necessarias para
investigarem um fato, a fim de ser colocarem no lugar de jornalistas e escreverem a
Noticia. A tarefa de estudo buscou reproduzir o processo de conhecimento,
refazendo os passos pelos quais as pessoas buscam conhecer a realidade.

Com o auxilio da professora-pesquisadora, a turma chegou a
seguinte tarefa de estudo: 1) Escolha um acontecimento recente da escola para
noticiar. Par tanto, sera preciso: a) Procurar fatos; b) Descobrir o local; ¢) Descobrir a
data e horario; d) Encontrar pessoas para perguntar: 0 que aconteceu nesse local?
Quando aconteceu? Qual o seu home? Como foi?

Enquanto a turma pensava sobre as questbes necessarias, E1
buscou as informacgdes do LIDE, em tarefa de estudo anterior, para compreender se
poderia fazer mais algum questionamento para o entrevistado. Interessante observar
gue, mesmo apoés alguns meses realizando aproximacdes as acbes de estudo,
guando a professora-pesquisadora perguntou o que a estudante estava buscando
no caderno, ela tentou fechar rapidamente como se fosse algo errado. Isso pode
estar relacionado a heranca do ensino tradicional, onde olhar suas anotacfes nao é
permitido, e estudar pressupde seguir o que o professor orienta.

Alguns fatos, possiveis de serem noticiados, foram levantados pelos
estudantes, e por meio de votagao a turma definiu que noticiariam a promessa do
prefeito do municipio, na ocasido de um campeonato de handebol realizado na
instituicdo, de que cobriria a quadra poliesportiva da escola. A turma concluiu,

também, que o diretor seria a pessoa adequada para fornecer as informacodes
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necessarias a escrita do texto. A turma foi dividida em grupos e cada grupo ficou

responsavel foi buscar uma das informacgdes junto ao diretor da escola (Figura 36).

Figura 36 — Estudantes realizando entrevista com o diretor da instituig&o.

b“ .{ &

5

Fonte: da autora (2022)

Em seguida, os grupos socializaram as informagdes coletadas e
cada dupla escreveu a Noticia com base nestas informacfes. Os textos
apresentaram a estrutura adequada de uma noticia; trouxeram um fato relevante e
préprio de sua realidade; a escrita demonstrou um carater de denuncia sobre uma
situacdo em especifico: “A promessa, feita pelo prefeito do municipio, da cobertura
da quadra poliesportiva da escola”; apresentou também a existéncia de uma imagem
gue ilustrasse a situacédo; e os elementos do LIDE. Importante explicar que os
estudantes ndo produziram seus escritos de forma autbnoma, o que nao invalida a
relevancia da producéo. Os estudantes, cuja escrita ainda nao se fazia clara (ES8,
E1l1l, E12 e E13), sentaram-se com colegas mais experientes.

Com isso, foi possivel compreender que as tarefas relacionadas a

leitura de uma nova Noticia ndo foram organizadas de modo que fosse possivel aos
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estudantes demonstrar a utilizacdo de relacdes generalizadas importantes para a
compreensao leitora, como a descoberta do texto, o encontro da relacdo geral, a
percepcao do sentido dos enunciados e a captacéo do abstrato, que condizem com
a histéria do conceito. A producdo da Noticia demonstrou a utilizagdo das relacdes
generalizadas em termos de conteudo temético, finalidade e rela¢des entre locutor e
interlocutor, presentes no género estudado, revelando a abstracdo do conceito.

Com isso, consideramos que, por meio das tarefas de estudo
propostas, foi possivel alcancar, pelo estudante, uma rica totalidade de
determinacdes e relagdes em torno do objeto de estudo, colocando-se, em parte,
como pesquisadores e reproduzindo a acdo de conhecimento da realidade. O
trabalho em torno dos géneros discursivos permitiu que um processo de
aprendizagem fosse instaurado, na medida em que, a cada nova leitura, novas
sinteses se tornavam possiveis.

O desafio encontrado e necessidade de superacao diz respeito a
importancia de os proprios estudantes serem incentivados a construirem um sistema
de tarefas particulares para demonstrarem a utilizacdo dos modos generalizados de
acdo para se apropriarem do conhecimento. Contudo, o sistema didatico era uma
novidade para a professora-pesquisadora e para os estudantes. Diante de uma
possibilidade de continuacéo do trabalho, certamente, novas aproximacdes se fariam

presentes.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral da pesquisa consistiu em compreender a relacéo
entre a Teoria da Atividade de Estudo e a apropriacédo do ato de ler de estudantes
de uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental, por meio do trabalho com géneros
discursivos, a fim de elucidar os limites e as possibilidades dessa proposta didatica
para a formacdao de leitores.

Especificamente, pretendemos: a) propor, aos estudantes, o
desenvolvimento de ac¢des de estudo, no interior da Teoria da Atividade de Estudo,
para a apropriacdo dos conceitos cientificos Carta de Reclamacé&o e Noticia, a partir
do ato de ler; b) compreender a relacéo entre a acdo de estudo andlise e a formacéao
de leitores por meio da categoria dialética analise e sintese; c) desvelar como a acao
de estudo modelagem pode contribuir com a compreenséo leitora, tendo em vista as
caracteristicas discursivas e formais dos géneros, por meio da categoria dialética
conteudo e forma; d) demonstrar a relacdo entre a acdo de estudo transformacéo do
modelo, como possibilidade de reflexdo tedrica e autoria do estudante, para a
formacéao de leitores, por meio da categoria dialética esséncia e aparéncia; e) indicar
como a acao de estudo sintese se relaciona com a formacéao de leitores, por meio da
categoria dialética concreto e abstrato; e f) avaliar como as acbes de estudo
implicam na formacao dos conceitos cientificos Carta de Reclamacao e Noticia por
meio do ato de ler e, dialeticamente, como contribuiram para a formacao de leitores.

Cada secao foi organizada de acordo com as tarefas de estudo
desenvolvidas no interior das acdes de analise, modelagem, transformacdo do
modelo e sintese. Assim, pudemos observar a apropriacdo dos estudantes acerca
de cada acao de estudo quanto ao conhecimento e ao modo generalizado de acao.
A fim de conhecermos os objetos e fendbmenos em suas multideterminagdes,
utilizamo-nos das categorias dialéticas analise e sintese, contetdo e forma, esséncia
e aparéncia e concreto e abstrato.

Reunimos os elementos da andlise dos dados em novas sinteses,
reproduzindo o método materialista e dialético. Assim como o experimento didatico-
formativo partiu das a¢cdes de estudo sendo desenvolvidas como um processo que
teve como ponto de partida a andlise e chegada a sintese, agora, retornamos ao
concreto, porém, com suas determinacgdes, observando o desenvolvimento de cada

conceito cientifico.
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A Atividade de Estudo pressupbe a formacédo do pensamento
tedrico, isto é, a construcdo do conhecimento por meio de conceitos. Como o
objetivo da pesquisa buscou encontrar a relacdo entre a Teoria da Atividade de
Estudo e a formacao de leitores, as acdes de estudo tomaram como objeto do
conhecimento, o conceito de leitura. Porém, como a mediacdo em torno do conceito
de leitura seu deu por meio dos géneros discursivos, durante a andlise dos dados,
observamos a presenca de trés conceitos que foram trabalhados na perspectiva da
formacao do pensamento tedrico: Carta de Reclamacéo, Noticia e Leitura.

Com relagdo ao conceito de Carta de Reclamagao, ao longo do
desenvolvimento das tarefas de estudo, no interior da acdo de estudo andlise,
consideramos que houve desenvolvimento dos estudantes no que se refere a
compreensao da ideia geral referente a discursividade sobre uma reclamacdo a
respeito de um problema.

Durante as primeiras tarefas de estudo, ao serem criadas
necessidades de aprendizagem, os estudantes aprenderam a olhar paro objeto de
estudo da realidade, como ponto de partida e de chegada. Assim, demonstraram
envolvimento ao estudarem o conceito Carta de Reclamacao, pois perceberam que
se tratava de um conteudo proprio da realidade na qual estavam inseridos.

Além disso, detiveram-se a andlise do conteddo no plano objetal-
sensorial, comparando elementos essenciais que definiam o objeto, como a
finalidade do conceito, a quem se interessa um texto como aquele e em qual
situacao alguém precisa envia-lo a alguém.

Durante o ato de ler, por meio da analise dos textos,
coletivamente, evidenciaram a existéncia da reclamacdo de um problema. Num
primeiro momento, alguns estudantes ainda se apoiaram nas situacdes particulares
de cada texto, contudo, ao longo das tarefas, observamos uma generalizacdo do
conceito, inserindo os elementos especificos de cada situagdo como acessorias e
encontrando o0 nucleo do género. Aos poucos, 0s estudantes perceberam que
poderiam se utilizar dos textos como objetos de andlise para a resolucdo das
situacOes postas nas tarefas de estudo.

No interior da agédo de estudo modelagem, consideramos que a
representacdo dos elementos foi fundamental para o aprofundamento das anélises e
apropriacdo do conceito, além de sua contribuicdo para a compreenséo leitora. Por

meio desta acdo, os estudantes foram capazes de demonstrarem a generalizacéo
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das particularidades dos textos. Houve, ainda, uma generalizagdo necessaria para a
escrita de novos textos.

As representacdes dos estudantes, organizadas em forma de
modelos de Cartas de Reclamacdo, demonstraram a presenca dos elementos
generalizados na andlise permitindo a acéo de fixar esta relagdo geral, pautada por
elementos, como: tema, estrutura do género; para quem esse tipo de texto é escrito,
por quem e em quais meios de circulacéo.

A acédo de estudo transformacdo do modelo, com o objetivo de
proporcionar ao estudante um processo de questionamento, avaliacao,
planejamento e problematizacdo acerca da modelagem inicial, recriando os sentidos
criados e expressos na modelagem, ocorreu por meio do processo de autoria. Nesse
momento, observamos a presenca das acdes de estudo analise e modelagem.

Consideramos que, ap0s a acdo de estudo transformacdo do
modelo, os estudantes generalizaram que, em relacdo ao conteudo da Carta de
Reclamacdo, ha uma comunicacdo entre pares reclamando de algum problema
cotidiano, e em relacdo a sua forma, ha uma estrutura composta por elementos,
como: quando, onde, para quem, problema, motivo, argumento, solicitacao,
despedida e assinatura. A esséncia do género/conceito, foi revelada diante do
desafio de escreverem suas proprias cartas, num processo de autoria.

O processo de autoria também foi oportunizado por meio da acéo de
estudo sintese, reproduzindo o conceito em sua origem. Os estudantes
demonstraram, ao serem capazes de escreverem suas proprias Cartas de
Reclamacao, relatando um problema real, apresentando argumentos e finalizando
com solicitacdes, utilizarem-se de conhecimentos cientificos e modos de acdo para
resolverem um problema - serem autores de suas préprias cartas. Essa apropriacao
revelou a passagem do conhecimento concreto, pautado por uma visao imediata do
real, e conceitualmente cadtica, para o abstrato, fruto de generalizagbes tedricas, em
termos de conteudo tematico, finalidade e relacdes entre locutor e interlocutor,
presentes no género estudado.

Com relacdo ao conceito de Noticia, ao longo do desenvolvimento
das tarefas de estudo, no interior da acdo de estudo andlise, consideramos que
houve desenvolvimento dos estudantes no que se refere a compreensao da ideia
geral referente a discursividade sobre a informacéo de um acontecimento.

Observamos que, nos momentos de descoberta do texto, as
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questdes orientadas foram essenciais para que o0s estudantes compreendessem a
estrutura geral e aprofundassem suas analises. O dialogo em sala de aula favoreceu
a construcao coletiva de ideias e conhecimentos sobre o género Noticia, permitindo
gue os estudantes relacionassem o0s conceitos cientificos com suas préprias
vivéncias. Esse processo o0s colocou em contato com a prética social de relatar
acontecimentos de interesse para um publico especifico, e evidenciou a importancia
da estrutura do texto.

Assim, os estudantes foram envolvidos em um interesse cognitivo
pela situacdo. Embora ainda ndao tenham demonstrado autonomia plena em sua
elaboracdo, esse engajamento inicial representou um passo importante para que
uma atividade de estudo fosse desenvolvida.

A acdo de estudo modelagem permitiu que os estudantes
representassem o conceito em sua origem, revelando, por meio de sua forma, sua
estrutura composicional, expressando seu conteudo, funcdo e finalidade. A
elaboracdo de um modelo a partir da compreensao das partes presentes em varias
noticias possibilitou que saltasse a generalizacdo do conceito. Esses nexos nao
eram evidentes e foram revelados por meio da Atividade de Estudo.

N&o obstante, algumas ac¢des ainda estiveram presentes no ambito
da formacéo do pensamento empirico, pois se pautaram por analises, comparacoes,
e classificacdo de diferentes objetos buscando o que ha em comum neles, levando
em conta seu caréter visual (Davidov, 1988).

A acado de estudo transformacéo do modelo possibilitou processos
de questionamento, avaliacdo, planejamento e problematizacdo acerca da
modelagem inicial, de modo que foi possivel olhar para a realidade sob diferentes
Oticas, superando o imediato. Por meio do processo de autoria, os estudantes
apresentaram situacdes do cotidiano sob forma de enunciados que revelaram sua
subjetividade em relacdo aos acontecimentos cotidianos, externalizando a relagao
entre o sentido pessoal e o significado social.

Por meio da acédo de estudo sintese, foi possivel observar o retorno
dos estudantes ao concreto, agora no ambito de uma realidade pensada e refletida,
situando o objeto no interior de mudultiplas determinagées. O engajamento dos
estudantes ao se verem diante do desafio de noticiarem fatos e a consulta nos
materiais de analise e modelagem por parte de alguns revelou esta acdo como

possibilidade de desenvolvimento da criatividade, entendendo-a como capacidade
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gue requer repertorio por parte do sujeito.

No que se refere ao conceito de Leitura, observamos
desenvolvimento dos estudantes quanto a acdo de captar a ideia geral, referente a
producdo de sentidos, por meio de sinais graficos, em situa¢des elaboradas pela
cultura humana. A descoberta do texto (Bajard, 2021) e as sessdes de
guestionamento (Jolibert, 1994), foram reveladas como possibilidades reais para a
formacdo deste conceito junto, inclusive, a leitores do 4° ano do Ensino
Fundamental.

No inicio do experimento didatico-formativo, o0s estudantes
compreendiam a leitura como decodificacéo linear. Conforme as tarefas de estudo
foram sendo desenvolvidas e a medida que os estudantes indicavam a importancia
de atribuir sentidos e buscar enunciados com estes indicios, a célula do conceito
como compreensdo foi captada. Foi possivel perceber didlogo, envolvimento e
trocas em relacéo as leituras.

Ao longo das tarefas, foi possivel perceber atos de leitura a partir da
necessidade de descobrir o conteudo dos textos. Os elementos essenciais dos
géneros foram objetos de andlise pelos estudantes, em seu plano formal, e
contribuiram com a criacao de sentidos.

Didlogos demonstraram que o0s estudantes ndo apenas
compreenderam a necessidade de localizar informacdes explicitas, mas também
foram capazes de reconhecer a importancia da ideia geral que permeia o género,
bem como a importancia de, na transformacdo do modelo, refletir sobre aspectos
gue ndo se mostram imediatamente, mas precisam de analises que os levem a
novas sinteses.

Assim, com a orientacdo da professora-pesquisadora, os estudantes
estabeleceram relagdes dentro dos textos, percebendo-os como todos compostos de
partes essenciais. Por meio da acdo de andlise, passaram a identificar, com o apoio
da leitura e da reflexdo, uma estrutura que sustenta um texto, apropriando-se, entao,
desse género discursivo.

A relacdo contetdo e forma ficou muito evidente durante a acao de
estudo modelagem para a apropriagdo do ato de ler. As marcagdes permitiram aos
estudantes inserirem no texto escrito a dimenséo do sentido e o reconhecimento que
0s enunciados indicam entendimentos, presentes numa rede de relacbes. As

generalizagbes expressas no modelo possibilitaram seu reconhecimento para



192

utilizacdo durante a leitura de textos do mesmo género, bem como a utilizacdo do
modelo, mentalmente, para dialogar com o texto e compreender suas ideias,
construindo entendimentos.

Observamos a transformagdo da percepcdo dos estudantes a
respeito do entendimento sobre o texto antes e apdés a modelagem. Falas como “néo
compreendi nada” foram substituidas por busca de indicios no texto e surpresas
guanto a confirmacao ou ndo de hipoteses.

Durante a ag&o de transformagdo do modelo, as tarefas de estudo
evidenciaram a importancia da problematizacdo, do questionamento e do didlogo
com o outro mais experiente para o desenvolvimento da compreensao leitora. Esse
processo permitiu ndo apenas a revisdo de conclusées, mas também a reflexdo
aprofundada sobre a ideia central presente no ato de ler, destacando o papel
fundamental das relagcbes para a construgcéo do conhecimento.

Os estudantes, também, puderam construir significados sociais no
papel de autores, o que € fundamental no processo de construcdo do sentido
pessoal. Para tanto, o planejamento, a reflexdo, a avaliacdo de seus limites e
possibilidades, fizeram-se presentes na constru¢cédo de sentidos e significados sociais
dos escritos. Além disso, observamos indicios da passagem do conhecimento
imediato ao mediato, a partir da problematizacdo acerca das percepcdes iniciais dos
textos lidos, bem como das formas adequadas para seu registro escrito.

Por meio da acdo de sintese, consideramos que parte dos
estudantes foi capaz de utilizar generalizagcdes para a compreenséao leitora. Estas
generalizacdes se pautaram no uso da descoberta do texto, encontro da relacéo
geral, percepcéo do sentido dos enunciados e a captacdo do abstrato. O processo
de autoria também se apresentou como momento de sintese do ato de ler, uma vez
gue revelou a generalizacdo do conteldo presente no conceito estudado. A
producdo das cartas e noticias demonstrou a utilizacdo das relagbes generalizadas
em termos de conteudo tematico, finalidade e relacbes entre locutor e interlocutor,
presentes nos géneros, revelando a abstracéo do conceito.

Em relacdo aos trés conceitos — Carta de Reclamacédo, Noticia e
Leitura, as categorias analise e sintese permitiram observar que os estudantes
buscaram essa ideia geral; conteldo e forma permitiram compreender que 0s
estudantes se apoiaram nas formas como expressdo do conteudo; esséncia e

aparéncia permitiram observar que os estudantes foram além do imediato; e
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concreto e abstrato permitiram compreender que os estudantes foram orientados a
percorrerem pelo movimento do conhecimento como um todo, compreendendo que
houve aprendizagem conceitual, e que o0 mundo pode ser conhecido por meio dos
conceitos.

Compreendemos, também, que as ac¢bBes de estudo ndo foram
desenvolvidas por todos os estudantes, pois uma proposta didatica requer um
processo mais amplo de trabalho, e oito meses podem nao ter sido suficientes para
o desenvolvimento de capacidades psiquicas complexas como as de andlise,
planificagdo mental e sintese.

Além disso, a superacdo do fracasso escolar ndo pode ser
concretizada no periodo da pesquisa, pois inimeros condicionantes impactam no
trabalho didatico-pedagdgico do docente. Contudo, estamos certos de que 0s
estudantes participaram de seus processos de aprendizagem com espago de fala,
oportunidade de reflexdo e tempo maior para a concretizacdo de suas tarefas de
estudo, considerando que mais importante que a quantidade de conteudos
trabalhados é sua apropriacdo pelos sujeitos da aprendizagem, que também sé&o
sujeitos de direitos.

Observamos a importancia de um curriculo escolar elaborado a
partir das concepc¢des de mundo, sujeito e educacéo escolar dos sujeitos presentes
na rede municipal de ensino. O trabalho com os géneros discursivos, cuja
importancia pode ser vislumbrada por meio do referencial tedrico apresentado,
consistia numa das orientacdes pedagodgicas da rede municipal de ensino. Esse
pode ser considerado um aspecto positivo.

N&o obstante, foi possivel compreender a importancia da articulacéo
dos géneros discursivos utilizados historicamente pela sociedade e os atuais meios
de comunicacgao. No caso, por exemplo, da Carta de Reclamacéo, questionamo-nos
guanto & adequacdo do género a realidade dos estudantes e entendemos que é
importante que conhecam a forma utilizada em tempos anteriores de reclamar por
meio de uma carta, mas também se engajem na escrita de reclamacdes utilizando
0S suportes atuais presentes na sociedade.

Um dos aspectos relevantes observados nas propostas didaticas,
gue indica estarem no caminho de uma perspectiva sécio-histérico consistiu no
trabalho com os conteudos cientificos no sentido de utilizarem-nos em suas praticas

sociais. Por meio das Cartas de Reclamacéo os estudantes estiveram presentes em
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uma formagdo para o exercicio de sua cidadania na sociedade, participando
criticamente. Por meio das Noticias, os estudantes foram levados a agirem como
jornalistas, observando os fatos presentes na realidade e relatando-os. Esse,
portanto, € um trabalho rico, pois vai além das paredes da escola.

A pesquisa desenvolvida revelou o movimento dialético entre teoria
e prética durante as acfes de estudo, bem como em sua anadlise a fim da obtencao
dos resultados. Essa dimensdo €& fundamental numa perspectiva materialista
histérico e dialética, uma vez que possibilita a relacdo entre realidade e
conhecimento.

Muitas foram as possibilidades vislumbradas nesta pesquisa. No
entanto, no inicio deste relatorio, falamos sobre as intempéries no meio do cultivo
gue dificultam o trabalho, e essa pesquisa revelou muitos delas. Em se tratando de
uma pesquisa de abordagem critico-dialética, esses conflitos ndo podem ser vistos
como meras fatalidades, mas precisam ser tomados como parte da realidade
marcada por multideterminacdes historicas, sociais, politicas, econdmicas,
filosoficas, etc.

Um sistema didatico como o da Teoria da Atividade de Estudo
requer um trabalho coletivo pautado por concep¢gbes em comum e,
consequentemente, recursos, materiais de apoio e formacdes voltadas para esta
finalidade. Na escola, deparamo-nos com finalidades dispares e o professor, sem
uma formacéo adequada, adapta-se as acdes que estdo sendo desenvolvidas sem a
reflexéo destas.

A formacéo inicial do professor € fundamental para que, além de
conhecer sistemas didaticos capazes de proporcionar a formacdo de capacidades
superiores dos estudantes, compreenda a importancia dele se engajar na atividade
de estudo e buscar conhecimentos que Ihe permitam contribuir com uma formacao
humana por meio da educagao escolar.

O professor precisa reconhecer que teoria e pratica sédo inseparaveis
e que sua pratica € conduzida por uma teoria, pautada por uma concepcao inclusiva
ou excludente, e que as teorias foram desenvolvidas buscando respostas aos
problemas postos pela pratica social. Ocorre que, quando a formagé&o inicial ndo
proporciona essa compreensdo, ao terminar a graduacdo, o professor esquece as
teorias que estudou e, ao se deparar com uma realidade complexa, apoia-se nos

exemplos de (considerados) bons professores que teve em sua trajetéria como
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estudante ou nas orientacdes da gestdo do local em trabalha, sem refletir
teoricamente sobre suas acoes.

Conforme Kosik (1976), a realidade consiste na totalidade concreta,
isto é, na realidade como um todo estruturado, dialético. A préxis, entdo, € a
atividade tedrico-prética, pois possui um lado ideal, teérico, e um lado material,
propriamente pratico. A praxis revela-se como consciéncia da pratica. Sem ela, o
professor ndo percebe que sua pratica pedagogica vai sendo construida pouco a
pouco.

A praxis transforma concepcgdes, conceitos e representacfes. Para
transformar a realidade falta-lhe o lado material, objetivo da praxis. Essa pratica
tedrica, também, permite tracar finalidades que antecipam idealmente sua
transformacdo. Portanto, a praxis € uma atividade material que corresponde a
finalidades, que transforma o mundo. Para a filosofia marxista, consiste no conjunto
de atividades realizadas pelo homem que visam transformar a realidade, tendo em
vista o alcance de determinados resultados.

Ao mesmo tempo em que o professor age segundo suas
experiéncias e aprendizagens, ele cria e enfrenta desafios cotidianos e, com base
neles, constréi conhecimentos e saberes, num processo de fazer e refazer. Kosik
(1976) explica que a praxis € uma atividade revolucionaria da humanidade, por meio
da qual o pensamento capta a coisa em si, desvendando o mundo real, essencial,
como possibilidade para sua transformacéao.

O curso de Pedagogia ndo pode se abster dessa funcdo de
construcdo desse olhar critico pelo professor, ao contrario do que alguns
movimentos em defesa de uma formacéo inicial apoiada na Base Nacional Comum
Curricular julgam ser necessario.

O ser professor € permeado por condigbes precérias de trabalho.
Hoje, estando em uma sala de aula dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e
buscando trabalhar na perspectiva defendida nesta pesquisa, o professor precisa
proporcionar formas de apropriagdo do conhecimento cientifico, artistico e filosofico
e a aprendizagem de modos de acdo para que 0 proprio estudante se aproprie
destes conhecimentos em sua pratica social.

Para tanto, o professor precisa se equipar de formagédo continuada
gue se aproxime de suas concepc¢des teodricas; convencer seus colegas de trabalho

de que mudar o que fazemos ha anos pode ser benéfico aos estudantes; e que isso
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exige engajamento e for¢ca, 0 que muitos colegas ja ndo possuem mais, pois estdo
adoecidos.

Essa condicdo se apresenta para muitos porque a escola de hoje
ndo é mais como a de séculos passados, porém, sua estrutura € a mesma. Os
estudantes que nao se adequavam ao considerado “normal” eram vitimas de
exclusdo por meio da evasdo. A turma era coagida pelo medo e formas repressivas
e de punicdo. O trabalho do professor era transferir informacdes e dos alunos
absorverem-nas, bastando ficarem quietos e atentos. O professor, hoje, precisa
mediar conflitos entre estudantes, os quais, geralmente, tomam grande parte da aula
e envolvem casos de violéncia fisica e verbal constantes; pensar em estratégias de
acessibilidade para incluir a todos os estudantes em suas especificidades, sem as
condicbes adequadas para isso. Temos um novo estudante, queremos um NoOvo
professor, mas estamos diante da estrutura da escola tradicional.

Os problemas de inUmeras esferas da nossa sociedade resvalam
sobre o trabalho do professor, que passa a ser aquele que precisa ensinar como
conviver em sociedade, como afetamos uns aos outros por meio de nossas acgoes,
gue lida diariamente com estudantes com baixa auto estima em funcdo das
Injusticas sociais que vivenciam constantemente; familiares que precisam ser
acolhidos, pois se veem diante de ndo saberem para onde correr e entregam seus
filhos “as maos de Deus”. Com isso, observamos uma medicalizacdo desenfreada,
pois diante da estrutura antiga de escola, das inumeras fun¢cdes do professor e das
condicdes precarias de vida de muitas familias, recursos externos parecem
necessarios.

Requerer dos professores que busquem forcas para encontrar flores
em meio aos espinhos exige de nos que facamos esse profissional compreender os
porqués dessa situagdo, como por exemplo, o quanto o modo de producao
capitalista e o0s projetos neoliberais confluem para essa situacdo. Sem essa
consciéncia, o professor ndo serd convencido de que um sistema didatico como a
Teoria da Atividade de Estudo €é possivel.

Além disso, falamos de uma aproximacdo a esta teoria, pois a
tentativa de sua reproducdo no sistema educacional brasileiro, desconsiderando
todos os condicionantes que envolvem o trabalho docente, contraria nossa propria
abordagem metodologica.

Uma outra compreensao por parte do professor se faz diante do ato
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de ler, que pode ser construida pelos programas de formacao inicial e continuada, a
fim de que o professor compreenda a importancia da criagcdo de necessidades de
leitura; que leitura € compreensao, ato cultural e social e que € preciso inserir 0s
estudantes em situacdes reais de leitura.

Esperamos que este trabalho possa inspirar professores e
professoras a trabalharem o ato de ler com base nos géneros discursivos e visando
sua apropriacdo de modo que esta formacao transcenda os limites da escola. Ao
professor e a professora que queiram desenvolver suas propostas no ambito da
Teoria da Atividade de Estudo, que iniciem suas propostas didaticas tendo em vista
0 conceito cientifico a ser apropriado pelos estudantes e o movimento desenvolvido
pelos seres humanos para esta apropriacdo, de modo que aos estudantes seja dada
a oportunidade de reproducdo deste movimento e, com isso, aprendizagem de
contelidos e, sobretudo, modos de acao.

Consideramos, portanto, a importancia de um novo trabalho voltado
aos professores e professoras da Educacdo Basica no cenario da formacéo
continuada como forma de disseminacdo das possibilidades didaticas com os Anos
Iniciais, atrelado a uma formacéao estética para que os proprios docentes vislumbrem
0 impacto dos enunciados sobre si e sobre 0s outros.

Que novas pesquisas voltadas ao processo de alfabetizacdo na
perspectiva humanizadora, pautando-se por acdes de estudo, em busca do
desenvolvimento da Atividade de Estudo junto aos estudantes, sejam desenvolvidas
para que contribuam com nosso entendimento acerca da formacdo do sujeito leitor
nos Anos Iniciais.

Sendo assim, confirmamos a tese de que ha uma relacao importante
entre a Teoria da Atividade de Estudo como sistema didatico e a formagédo de
leitores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, @ medida que o ato de ler requer a
presenca de capacidades psiquicas, como andlise (desenvolvida por meio das
acOes de estudo andlise e sintese), planificacdo mental (por meio da acao de estudo
modelagem) e reflexdo (a partir da transformacdo do modelo), dialeticamente
desenvolvidas por acdes intencionais e sistematizadas na Atividade de Estudo.

Além disso, confirmamos as hip6teses de que possibilidades de
formacdao leitora seriam vislumbradas, como também limites. Concluimos que muitos
dos limites foram além do contexto de retorno pandémico, mas estiveram

relacionados a propria conjuntura da nossa sociedade, que interfere diretamente
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sobre o trabalho do professor. Nao obstante, limites presenciados no experimento
didatico-formativo estiveram relacionados ao desenvolvimento das capacidades
psiquicas relacionadas a Atividade de Estudo e, portanto, reforcam a importancia de

um trabalho voltado a esta formag&o.
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APENDICES

APENDICE A
Declaragéo de Instituicdo Co-Participante — direcdo e coordenacéo escolar

Declaracdo de Concordancia dos Servigos Envolvidos e/ou de Instituicdo
Co-Participante

Londrina, 28 de margo de 2022

lima Sra Profa. Dra. Adriana Lourengo Soares Russo
Coordenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenadora

Declaramos que nos da Escola Municipal IR
estamos de acordo com a conducgéo do projeto de pesquisa
'CONTRIB.UICOES DA TEORIA DA ATIVIDADE DE ESTUDO PARA A
FORMACAQ DO LEITOR NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL"
sob a responsabilidade da pesquisadora Leticia Vidigal, estudante do 2° ano do
doutorado em Educacao do Programa de Pos-Graduacao da Universidade
Estadual de Londrina, nas nossas dependéncias fisicas, o logo o projeto seja
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
Universidade Estadual de Londrina, até o seu final em 22 de dezembro de
2023
Estamos cientes que as unidades de analise da
pesquisa serdo 14 estudantes do 4° ano A do periodo matutino e 1 professora
de apoio permanente de uma estudante da turma, fotos, audios, fiimagens e
produgbes dos estudantes no periodo da pesquisa; bem como de que o
presente trabalho deve seguir a Resolugdo 466/2012 do CNS e
complementares.

Atenciosamente,

Diretor™

@6ra Pedagogica - (D
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APENDICE C
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - responsaveis

Termo de Consentimento Livre & Esclarecido

SCONTRIBUIGOES DA TEOQRIA DA ATIVIDADE DE ESTUDO PARA A FORMAGED DO
LEITOR HOS ANOS INICIAIS DO ENSIND FUNDAMENTAL"

Prezadofa) Senhor(a):

Gostarlamos de convidar a crianga ou adolescente sob sua responsablldade para partkclpar da
pasquisa “CE-HFHIEIUII}{:IEE DA TEORIA DA ATIVIDADE DE ESTUDO PARA A FE-HH*.(:.AD Do
LEITOR NOS ANMCS INICIALS DO ENSING FUNDAMENTAL™, 3 &&f realizada na Escola Munkzipal
I coocifundo-s2 na Tese o2 Doulorado em Educacdo da pesquisadora
Leticla Widigal, auna regular do 2° ano do Programa de Pas-Graduagdo em Educagdo, 500 orlentacdo
da Prof Dra. Sandra Aparecida Plres Franco. O objetive da pesquisa & comprasndsr 3 relagio entre
08 processcs de andllss, planfcagio mental 8 reflexds & a apropriagde do ato de ler, a im de
delinaar az poesibliidades didaticas da Teorla da Afividads de Esfudo para a formago do baltor
nos Ancs Indclas do Enslne Fundamental. A pariclpagdo da cdanga ou adolescenis & multo
importanie para enconfrar possiblidades de formar lefores por mek de uma aprendizagem
participativa & ela s& dara da seguinte forna particlpando nornalments das awas & reallzando as
allwidades propostas, conduzidas pela regente da turma, que serdo fmadas, Totografadas e gravados
dudios a serem utllzados apenas para anallse da pesquisadora. Aem dis50, WNA VEZ por S2mana e
g2 manela escalnada, o estudanta poderd ser convidade a particlpar de atividades de kelura na
escola no perlodo contrddo 35 aulas. Sstas atvidades e produgdes tambem serdo reglstradas para
analse. Esclarecemos que a paticipagdo da crlanga ou do adolescente & iofaiments wvolumtara,
padendo 0fa) senhar(a) solciar & recusa ou deslsiéncla de particlpagdo da orlanga ou 0o adolescante
3 qualquer momento, sem que Isto acarmete qualguer dnus ou prejuizo & crlanca ou adolescente.
Esclarecemos, tambem, que 3s Informagles da cranga ou do adolescenie 500 sUa responsablidade
serdo wiliizadas somente para of ins desta pesquisa & serdo tratadas com o mals absoluto sigho e
confidenclalidade, de modo a preservar a ldentidadge da crianga ou do adolescenie. Os reglstros
gravados em dudio, fimagens & folos serdo utlizados apenas para andllse do objelo de estudo 500
sigiio & confidenclalidade. Caso nao £2]a autonzada a participagdo da eranca, os dados reladonados
3 2553 crlanga nao serdo wilizados em nenhuma fase da pesguisa. A pesguisa ocormesd duwrante os
meses de malo & dezembro de 2022, durante 35 aulas o2 Lingua Poruguesa, com a professara
regente da twma. Esclarecemos, alnda, que nem a(3) senhor(a) & nem a cianga ou adolescente sob
53 responsablildade pagardo ou serdo remunerados (35) pela paricpagdo. Sarantimos, no entanio,
gue iodas as despesas decomentes d3 pesquisa Sera0 ressarcidas, quando devidas e decomentes
ezpecilicamente da pamicpagdo. OF beneficlos esperados s30 referentes a conbibuigdo de
possiblidages de omganizacles didaticas pars foemar keltores nos Anos Imidals oo Ensino
Fundamental, por mele de uma aprendizagem participativa, autdnoma & gue possa formar
capacidades psiquicas superiores nos estudanies. A pesquisa conlempla apenas athvidades de
carater pedagtglco, que serdo planejadas de modo que ndo retire os estudantes de su3 rofna de

*Tarmo da Consentimono Livm Ewclarcido apruantade, stmdendo, confirome normss da Besolncle 46620124e 12 &
dezaptbro de 2012
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aprendizagem. Contudo, SOMo 3 pesquis3 pIEVE 0 armazenaments de dados em formato @gial
[magens, auwdlos & videos), ha nscos o2 acesso ndo awiodzado 3 esses dados. Para reduzlr a
possiblidade de acess0s Indevidos sera utlizado ammazenamenio em HD exlemo @ Pendnve, sob
dominle apenas da pesquisadora. E possivel gue o esiudante sinta-s2 desconforiavel com a presenca
go equipamento de registro, wm celular, mas, diants disso, podera delxar de paticipar 43 pesquisa a
gualquer momento & a pesquisadora estard Msposta 3 CONVErsar & esclarecer ipdas a5 shuacies. Os
matefals serdo guardados por cined anos apds 3 pesquisa para im exclusive desia & descartados.
Informamos que esia pesquisa atende e respeiia os direlios previsios no Estatuto da Crianga e do
Adolescente- ECA, Lel Federal n® 5069 de 13 de |uho de 1990, sendo eies: 3 vida, 3 sadde, 3
almeniagdo, 3 educagdo, ao esporte, ap lazer, 3 profisslonalizagdo, & cufiwa, 3 @gnidase, ao
respefn, & lberdade & @ convivanecla famillar & comunitana. Garantimos @moem que serd atendida o
Artgo 18 do ECAC "E dever de ipdos welar pela @ignidade da oianga & do adolescenie, pondo-os 3
salvo de qualquer ratamento desumano, viskento, atemorizants, vexalono ou constrangedor” Caso
03] senhora) iemha dovidas ou necesslte o2 malores esclanscimenios podera nos contatar.
Enderega: Juvenal g2 Oivelra n® 855, apto 401 boco C, Juvenal g Olvelra, Rolandia-PR. Telkefone:
[43 99649-5471). Enderaco aletranico: Ietclavialgalproffamalloom ou procurar o ComRe oe Etica em
Pesquisa Ervolvendo Seres Humanos d@3 Unikersidade Estadual de Londrna, siuado Jumbto ao
LABESC — Labaratano Escold e Pas-Graduacdo - sala 14, no Campus Universitano - Rodovia Celso
Garcla Cld, Km 330 (PR 4435), Londina- Pr - CEP: BSD57-370, Tekfone: 43-3371-5455, e-malt
Ccep2ERpuelor. Este 1BM0 dEVera Ger preenchido em duas vias de igual teor, s2ndd uma oelas
devidamentepreenchlda, assinada e entragus 30(3) senhona).

Londrina, 27 de margn de 2022
bt g

T Lediola Vidigal Pecquisadiona)

[HOME POR EXTENSD DO RESPONSAVEL
PELO PARTICIPANTE DA PESQUISA), tendo sldo devidamente esclarecide sobre os procedimentos
da pesquisa, CONCOMIC SOM a3 partielpacio woluntanma da crianga ou OO0 adoiescente s0b MINK

responsabiidade na pesquisa descnta acima.

Assinatura (ou Impressdo daciloscoplea)
Data:

*Tarmo de Conssofivgmo Livm Euclarcido apreentado, atendonde, confiorme noenss da Besolnclo 4662012 de 12 &
demardhro de 2012



APENDICE D
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE

“CONTRIBUICOES DA TEORIA DA ATIVIDADE DE ESTUDO PARA A FORMACAC DO
LEITOR NOS ANOS INICIAIS DO ENSING FUNDAMENTAL™

Prezado (a) Aluno {a):

Gostariamos de convida-lo(a) para participar da pesguisa “CONTRIBUICOES DA TEORIA DA
ATIVIDADE DE ESTUDO PARA A FORMACAC DO LEITOR NOS ANOS INICIAIS DO ENSING
FUNDAMENTAL", a ser realizada na Escola Municipal ([l constituindo-se na
Tese de Doutorado em Educacio da pesquisadora Leticia Vidigal, aluna regular do 2° ano do
Programa de Pds-Graduag3e em Educagdo, sob orentacio da Prof Dra. Sandra Aparecida Pires
Franco. O objetive da pesguisa & compreender a relagdo entre os processos de analise,
planificagdo mental e reflexdo e a apropriagéo do ato de ler, a fim de delinear as possibilidades
didaticas da Teoria da Atividade de Estudo para a formagdo do leitor nos Anos Inicias do
Ensinc Fundamental. Sua participacdo & muito importante e ela se daria da seguinte forma:
participando normalmente das aulas e realizando as atividades propostas, conduzidas pela regente da
turma, que serdo filmadas, fotografadas e gravados dudios a serem utilizados apenas para analise da
pesquisadora. Além disso, uma vezr por semana £ de maneira escalonada, vocé poderda ser
convidado{a) a participar de atividades de leitura na escola no periodo confrario as aulas. Estas
atividades e produgdes tambem serdo registradas para andlise. Esclarecemos, também, que suas
informagdes serdo ufilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar sua identidade. Os registros gravados em
audio, flmagens e fotos serdo utilizados apenas para analise do objeto de estudo sob sigilo e
confidencialidade. A pesquisa ocormmera durante 0s meses de maio a dezembro de 2022, durante as
aulas de Lingua Portuguesa, com a professora regente da turma. Esclarecemos ainda, que nao
havera pagamento ou remunerac3o pela participag3o. Garantimos, no entanto, que todas as despesas
decorrentes da pesquisa sejam ressarcidas, quando devidas e decomentes especificamente da
participacdo. Os beneficios esperados sdo referentes & contribuicdo de possibilidades de
organizagdes didaticas para formar leitores nos Anos Iniciais do Ensine Fundamental, por meio de
uma aprendizagem participafiva, autdnoma e que possa formar capacidades psiquicas superiores nos
estudantes. A pesquisa contempla apenas atividades de carater pedagdgico, que serdo plangjadas de
modo que ndo refire os estudantes de sua rotina de aprendizagem. Contudo, como a pesquisa prevé o
armazenamento de dados em formato digital (imagens, dudios e videos), ha riscos de acesso ndo
autorizado a esses dados. Para reduzir a possibilidade de acessos indevidos sera ufilizado
armazenamento em HD extemo e Pendrive, sob dominio apenas da pesquisadora. E possivel que
vocé sinta-se desconfortavel com a presenca do eguipamento de registro, um celular, mas, diante
disso, podera deixar de participar da pesquisa a qualquer momento e a pesquisadora estara disposta
a conversar e esclarecer todas as situagdes. Os materiais serdo guardados por cinco anos apds a
pesguisa para fim exclusivo desta e descariados. Informamos que esta pesquisa atende e respeita os

*Termo de Assenfimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolucdo 4662012 de 12 de
dezembro de 2012,
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direitos previstos no Estatuto da Crianga e do Adolescente- ECA, Lei Federal n® 8069 de 13 de julho
de 1990, sendo eles: 3 vida, & salde, 3 alimentagdo, & educac@o, ao esporte, ao lazer, 3
profissionalizac3o, & cultura, 3 dignidade, ao respeito, & liberdade e 3 convivéncia familiar e
comunitaria. Garantimos também gue sera atendido o Artigo 18 do ECA: “E dever de todos velar pela
dignidade da crian¢a e do adolescente, pondo-os a salvo de qualguer tratamento desumano, viclento,
aterrorizante, vexatorio ou constrangedor.” Caso seus responsaveis tenham dividas ou necessitem de
maiores esclarecimentos poderdo nos contatar (Endereco: Juvenal de Oliveira n® 955, apto 401 bloco
C, Juvenal de Oliveira, Roliéndia-PR. Telefone: (43 99649-5471). Endereco elefrdnico:
leticiavidigalprofi@gmail.com ou procurar o Comité de Etica em Pesguisa Envelvendo Seres Humanos
da Universidade Estadual de Londrna, situado junto ao LABESC — Laboratdro Escola e Pos-
Graduagdo - sala 14, no Campus Universitiario - Rodovia Celso Garcia Cid, Km 380 (PR 445),
Londrina- Pr - CEP; 86057-970, Telefone: 42-3371-5455, e-mail: cep288@uelbr. Este termo devera
ser pregnchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente preenchida, assinada e
entregue ao aluno (a).

buttia, Videph

Leticia Vidigal (Pesquisadora)

(NOME POR EXTENSO DO PARTICIPANTEH
DA PESQUISA), tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo
com a participagdo voluntaria da crianga ou do adolescente sob minha responsabilidade na pesquisd
descrita acima.

Assinatura (ou impressio dactiloscopica);
Data:

*Termo de Assentimento Livre Esclarecido apresentade, atendendo, conforme normas da Resolugdo 4662012 de 12 de
dezembre de 2012

Londrina, 27 de marco de 2022
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — professora de apoio permanente

Termo de Consentimento Livre e Esclarecidoj

“CONTRIBUICOES DA TEORIA DA ATIVIDADE DE ESTUDO PARA A FORMAGAOD DO
LEITOR NOS ANOS INICIAIS DO ENSING FUNDAMENTAL™

Prezado{a) Senhor(a):

Gostariamos de convidddo (a) para participar da pesquisa "CDNTRIEUI(;E}ES DA TEORIA DA
ATIVIDADE DE ESTUDO PARA A FORMAGCAD DO LEITOR NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL™, a ser realizada na Escola Municipal [ NG ccnctituindo-se na
Tese de Douforado em Educacdo da pesquisadora Letica Vidigal, aluna regular do 2° ano do
Programa de Pds-Graduacdc em Educacdo, sob crientagdo da Prof Dra. Sandra Aparecida Pires
Franco. O ohjetivo da pesquisa &€ compreender a relagdo entre os processos de analise,
planificagdo mental e reflexdo e a apropriagédo do ato de ler, a fim de delinear as possibilidades
didaticas da Teoria da Atividade de Estudo para a formacdo do leitor nos Anos Inicias do
Ensino Fundamental. Sua participac@o & muito importante para encontrar possibilidades de formar
leitores por meio de uma aprendizagem participativa e ela se dara da seguinte forma: participando
normalmente das aulas, conduzidas pela regente da turma, dando apoio & estudante participante da
pesquisa. As aulas serdo filmadas, fotografadas e gravados dudios a serem utilizados apenas para
analise da pesquisadora. Esclarecemos gue sua participagdo & totalmente voluntaria, podendo vocé:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem gue isto acamete qualquer dnus
ou prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos, também, que suas informagdes serdo utilizadas somente
para os fins desta pesguisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo & confidencialidade, de modo
a preservar a sua identidade. A pesquisa ocomera durante os meses de maio a dezembro de 2022,
durante as aulas de Lingua Portuguesa, com a professora regente da turma. Esclarecemos ainda,
gue vocé ndo pagara e nem serd remuneradola) por sua paricipagdo. Garantimos, no entanto, que
todas as despesas decormentes da pesquisa serfo ressarcidas, guando devidas e decomentes
especificamente de sua participagdo. Os beneficios esperados sdo referentes & contribuicio de
possibilidades de organizacdes didaticas para formar leitores nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, por meio de uma aprendizagem participativa, autdnoma e que possa formar
capacidades psiguicas superiores nos estudantes. A pesquisa contempla apenas atividades de
cardter pedagdgico, que serdo plansjadas de modo que n3o retire os estudantes de sua rotina de
aprendizagem. Contudo, como a pesquisa prevé o armazenamento de dados em formato digital
(imagens, audios e videos), ha riscos de acesso ndo autorizado a esses dados. Para reduzir a
possibilidade de acessos indevidos serd utiizado armazenamento em HD extemo e Pendrive, sob
dominio apenas da pesquisadora. E possivel que os estudantes ou professora de apoio permanente
sintam-se desconfortaveis com a presenca do equipamento de registro, um celular, mas, diante disso,
poderdo deixar de parficipar da pesquisa a qualquer momento e a pesquisadora estara disposta a
conversar e esclarecer fodas as situagdes. Os materiais serdo guardados por cinco anos apds a

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme nommas da Resohigio 4662012 de 12 de
dezembro de 2012



pesquisa para fim exclusivo desta e descartados. Caso o{a) senhor(a) tenha dividas ou necessite de
maiores esclarecimentos podera nos contatar. Enderego; Juvenal de Oliveira n® 855, apto 401 bloco
C, Juvenal de Oliveira, Rolandia-PR. Telefone: (43 99649-5471). Endereco elefrdnico:
leticiavidigalprof@gmail.com ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
da Universidade Estadual de Londrna, situado junto ao LABESC - Laboratoric Escola e Pos-
Graduacio - sala 14, no Campus Universitario - Rodovia Celso Garcia Cid, Km 380 (PR 445),
Londrina- Pr - CEP: 86057-970, Telefone: 43-3371-5455, e-mail: cep268@uelbr. Este termo deverd
ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente preenchida, assinada e
entregue ao(a) senhora).

Londrina, 27 de margo de 2022,

& f
f} iAia Thdigp -

Leticia Vidigal (Pesquisadora)

(

), tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesguisa,
concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impress3o dactiloscopica):
Diata;

#*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendende, conforme nommas da Resohugiio 4662012 de 12 de
dezembrao de 2012,
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ANEXOS
ANEXO A
Poema “A Pescaria” — Cecilia Meireles
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Pescaria — Cecilia Meireles
Cesto de peixes no chao.
Cheio de peixes, o mar.
Cheiro de peixe pelo ar.

E peixes no chao.

Chora a espuma pela areia,
na maré cheia.

As maos do mar vém e vao,
as maos do mar pela areia
onde os peixes estao.

As maos do mar vém e vao,
em vao.
Nao chegarao aos peixes do chao.

Por isso chora, na areia,
a espuma da maré cheia.




ANEXO B
Poema “O menino azul” — Cecilia Meireles
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O Menino Azul — Cecilia Meireles

O menino quer um burrinho
para passear.

Um burrinho manso,

gue nao corra nem pule,
mas que saiba conversar.

O menino quer um burrinho
gue saiba dizer

o0 nome dos rios,

das montanhas, das flores,

- de tudo o que aparecer.

O menino quer um burrinho
gue saiba inventar

historias bonitas

com pessoas e bichos

e com barquinhos no mar.

E os dois sairao pelo mundo

qgue é como um jardim

apenas mais largo

e talvez mais comprido e que nao tenha fim.

(Quem souber de um burrinho desses,
pode escrever

para a Ruas das Casas,

Numero das Portas,

ao Menino Azul que nao sabe ler.)




