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Dia apds dia nega-se as criancas o direito de
ser criangas. Os fatos, que zombam desse
direito, ostentam seus ensinamentos na vida
cotidiana. O mundo trata 0S meninos ricos
como se fossem dinheiro, para que se
acostumem a atuar como o dinheiro atua. O
mundo trata oS meninos pobres como se
fossem lixo, para que se transformem em lixo.
E os do meio, 0s que ndo sao ricos nem
pobres, conserva-os atados a mesa do
televisor, para que aceitem desde cedo, como
destino, a vida prisioneira. Muita alegria e muita
sorte tém as criangcas que conseguem ser
criangas.

(GALEANO, 2011).



NAKATA, Natasha Yukari Schiavinato. Infancia e formacdo docente: uma
experiéncia critico-formativa em tempos pandémicos. 2024. 130 f. Tese (Doutorado
em Educacéao) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2024.

RESUMO

Esta tese esta vinculada a linha “Docéncia: Saberes e Praticas” e ao nucleo
‘Formacgao de Professores” do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), bem como ao Grupo de Estudos e
Pesquisa em Educacao, Infancia e Teoria Critica (GEPEITC), e ao Projeto de
Formacéo de Professores para a Educacédo da Infancia (CRITinfancia) da UEL. Essa
pesquisa se justifica pela necessidade de contribuir para a formacéo de professores
da infancia que, diante do contexto pandémico, tem sido direcionada por uma acéo
fragilizada, resultando em um trabalho educativo distante do que deve ser a
formacdo docente da Educacdo Infantil. Assim, a tese desta pesquisa € que 0
referencial da Teoria Critica da Sociedade tem possibilidades de contribuir para a
formacao de professores da infancia. Sugere-se como hipotese que a integracdo da
Teoria Critica da Sociedade no processo de formacdo de professores da infancia
pode ter um impacto positivo na qualidade desta formacao, uma vez que, por meio
da promocéo de uma educacédo critica, emancipatoria e reflexiva, torna-se possivel
capacitar tais profissionais a compreenderem e enfrentarem de forma critica as
guestdes sociais, politicas e culturais de cada tempo histérico. O problema que
orientou a pesquisa foi: Quais as contribuicbes do CRITinfancia para o processo
formativo de professores da Educacédo Infantil durante a pandemia da COVID-19 a
partir do referencial da Teoria Critica da Sociedade? Diante disso, o objetivo geral
foi compreender como o CRITinfancia péde contribuir para o processo formativo de
professores da Educacado Infantil durante a pandemia da COVID-19 a partir do
referencial da Teoria Critica da Sociedade. Delimitamos como objetivos
especificos: 1) refletir historicamente sobre o processo formativo docente e suas
implicacdes no contexto pandémico no que tange a educacdo da infancia; 2)
contextualizar o cenéario pandémico da COVID-19 e os desafios na educacao e na
formacdo humana; 3) analisar e refletir, por meio da Teoria Critica, as contribuicdes
do CRITinfancia para a formacéo e pratica pedagodgica a luz dos dizeres docentes. A
metodologia adotada para o exercicio investigativo foi a pesquisa bibliografica em
uma abordagem de cunho qualitativo a luz dos fundamentos da Teoria Critica da
Sociedade. O estudo se deu a partir da leitura dos classicos da Escola de Frankfurt,
tais como Adorno (2003), Horkheimer (2002) e Marcuse (1975), e autores que
dialogam em uma mesma perspectiva tedrica. Ainda, uma pesquisa-acdo por meio
da organizacao de um evento on-line e gratuito denominado “IV Simpésio Nacional e
| Simpdsio Internacional de Infancia, Educacéo e Teoria Critica” e aplicacdo de
guestionarios distribuidos de forma on-line, durante o evento, pelo Formularios
Google como instrumento de coleta de dados. Os sujeitos da pesquisa foram
aproximadamente 1.388 profissionais e pesquisadores de diversas areas do
conhecimento (Pedagogia, Psicologia, Filosofia, Educacdo Fisica e outras),
professores da Educacédo Basica, Ensino Superior e Educacéo Especial, bem como
académicos da graduacdo e pés-graduacédo, de varios estados brasileiros e paises
como Portugal, Chile, Peru, Argentina e Inglaterra. Os dizeres dos docentes,



coletados a partir do evento, foram analisados pelo viés do referencial da Teoria
Critica da Sociedade. Os resultados apontam que o0 evento, enquanto espaco
formativo, oportunizou aos participantes vivenciar novas experiéncias, reavaliar suas
praticas educativas e ampliar seus olhares para novos saberes e conhecimentos
relacionados ao trabalho docente na educacéo da infancia.

Palavras-chave: Educacdo. Infancia. Formacdo Docente. Experiéncia Critico-
Formativa. Teoria Critica.



NAKATA, Natasha Yukari Schiavinato. Childhood and teacher training: a critical-
formative experience in pandemic times. 2024. 130 p. Thesis (Doctorate in
Education) — State University of Londrina, Londrina, 2024.

ABSTRACT

This thesis is linked to the "Teaching: Knowledge and Practices" line and the
"Teacher Training" core of the Postgraduate Program in Education at the State
University of Londrina (UEL), as well as to the Study and Research Group in
Education, Childhood and Critical Theory (GEPEITC), and the Teacher Training
Project for Early Childhood Education (CRITinfancia) at UEL. This research is
justified by the need to contribute to the training of early childhood teachers who, in
the face of the pandemic context, have been guided by weakened action, resulting in
educational work that is far removed from what early childhood education teacher
training should be. Thus, the thesis of this research is that the Critical Theory of
Society framework has the possibility of contributing to the training of childhood
teachers. The hypothesis is that integrating Critical Theory of Society into the
process of training early childhood teachers can have a positive impact on the quality
of this training, since by promoting critical, emancipatory and reflective education, it
becomes possible to train these professionals to understand and critically confront
the social, political and cultural issues of each historical period. The problem that
guided the research was: What are the contributions of CRITinfancia to the training
process of Early Childhood Education teachers during the COVID-19 pandemic,
based on the framework of the Critical Theory of Society? With this in mind, the
general objective was to understand how CRITinfancia could contribute to the
training process of Early Childhood Education teachers during the COVID-19
pandemic based on the Critical Theory of Society framework. The specific
objectives are: 1) to reflect historically on the teacher training process and its
implications in the pandemic context with regard to early childhood education; 2) to
contextualize the COVID-19 pandemic scenario and the challenges in education and
human formation; 3) to analyse and reflect, through Critical Theory, the contributions
of CRITinfancia to training and pedagogical practice in the light of teachers'
statements. The methodology adopted for the investigative exercise was
bibliographical research in a qualitative approach based on the foundations of Critical
Theory of Society. The study was based on reading the classics of the Frankfurt
School, such as Adorno (2003), Horkheimer (2002) and Marcuse (1975), and authors
who dialog in the same theoretical perspective. In addition, action research was
carried out by organizing a free online event called "IV National Symposium and |
International Symposium on Childhood, Education and Critical Theory" and applying
questionnaires distributed online during the event using Google Forms as a data
collection tool. The research subjects were approximately 1,388 professionals and
researchers from various areas of knowledge (Pedagogy, Psychology, Philosophy,
Physical Education and others), teachers from Basic Education, Higher Education
and Special Education, as well as undergraduate and postgraduate students from
various Brazilian states and countries such as Portugal, Chile, Peru, Argentina and
England. The teachers' speeches, collected from the event, were analyzed through
the lens of the Critical Theory of Society. The results show that the event, as a



formative space, gave participants the opportunity to experience new experiences,
re-evaluate their educational practices and broaden their gaze towards new
knowledge related to teaching in early childhood education.

Key-words: Education. Infancy. Teacher Training. Critical-Formative Experience.
Critical Theory.
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1 INTRODUCAO

ApOs Auschwitz, é preciso elaborar o passado e criticar o
presente prejudicado, evitando que este perdure e,
assim, que aquele se repita.

(ADORNO, 2003, p. 11)

Em 2020, o mundo assistiu o desenrolar de um colapso geral que
cresceu inexoravelmente. Os meios de comunicacdo j4 ndo falavam sobre outra
coisa. A grandeza e a velocidade com niveis astronébmicos das redes sociais e dos
programas televisivos socializavam as noticias. O terror se espalhou facilmente e o
desespero comecou a mostrar a sua face. Havia quem nao acreditava na proporcao
desastrosa do novo coronavirus e nos impactos que esse vilao invisivel podia causar
no mundo, mas, desde que a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), noticiou a
pandemia da COVID-19, a mobilizacdo social virou uma realidade em todas as
instancias da sociedade.

O isolamento social se tornou uma arma para a minimizagcao do
contagio do virus entre as pessoas. Ficamos impossibilitados de realizar quaisquer
atividades de lazer, trabalho, esporte e estudo fora de casa. Fomos obrigados a
aprender um novo formato de vida e de convivéncia. As dinamicas de trabalho
tiveram que ser repensadas, 0 que obrigou empresas e instituicbes a criarem
alternativas remotas para a continuidade das atividades. Na educacdo, o cenario
nao foi diferente.

No Brasil, as escolas e demais instituicbes de ensino aplicaram a
suspensdo das aulas presenciais, iniciando, assim, uma ardua jornada para
estabelecer uma forma de seguir com o0 processo de ensino e aprendizagem que
buscasse minimizar as perdas formativas e, ao mesmo tempo, adaptar-se a nova
realidade — 0 uso do recurso tecnologico.

A Educacdo Infantil, em especifico, que até entédo trazia em seus
propdsitos um ensino presencial mediado pela relagdo afetivamente ladica entre
professor e crianca, se viu desafiada a buscar novos direcionamentos. Neste mesmo
patamar, se viu o professor que, até o momento, enveredava por uma educacao
pautada nas interacbes e brincadeiras, clamando por um lugar que garantisse
minimamente o desenvolvimento de tais eixos estruturantes.

As multiplas propostas virtuais e tecnolégicas adotadas no processo

educativo, colocou em evidéncia o despreparo da escola da infancia que, diante do
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caos, desconsiderou os direitos da crianca e a propria condi¢cdo de sua humanidade,
uma vez que depositou nelas uma quantidade exorbitante de conteddo como forma
de garantia do ano letivo, do cumprimento da carga horaria e do repasse das
atividades pedagogicas consideradas essenciais para o processo formativo.

Diante deste contexto, a formacdo cultural que ja se encontrava
danificada pelo sistema capitalista tardio, baseada na logica perversa da
semiformacédo, fez uso de artificios que facilitaram ainda mais a instrucdo e a
estandardizacdo do conhecimento. A tecnologia que, inicialmente, em seu
surgimento, objetivou facilitar a vida do ser humano, ultrapassou seus limites no
ambiente escolar, ocupando o lugar e a iluséria “autoridade” do professor na sala de
aula, assumindo a centralidade da bagagem formativa dos individuos.

Neste sentido, essa pesquisa se justifica pela necessidade de
contribuir para a formacado de professores da infancia que, diante do contexto
pandémico, tem sido direcionada por uma acao fragilizada, resultando em um
trabalho educativo distante do que deve ser a formacdo docente da Educacédo
Infantil. Assim, a tese desta pesquisa é que o referencial da Teoria Critica da
Sociedade tem possibilidades de contribuir para a formacdo de professores da
infancia. Sugere-se como hipotese que a integragdo da Teoria Critica da Sociedade
no processo de formacéao de professores da infancia pode ter um impacto positivo na
gualidade desta formac&o, uma vez que, por meio da promoc¢do de uma educacao
critica, emancipatéria e reflexiva, torna-se possivel capacitar tais profissionais a
compreenderem e enfrentarem de forma critica as questdes sociais, politicas e
culturais de cada tempo histérico.

De forma ampla, esta tese esta vinculada a linha “Docéncia: Saberes
e Praticas” e ao nucleo “Formacéao de Professores” do Programa de Pds-Graduacéo
em Educacédo, da Universidade Estadual de Londrina (UEL), enquanto processo de
continuidade das pesquisas desenvolvidas no Mestrado na respectiva instituicao.
Ainda, pela participacdo no Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacéo, Infancia e
Teoria Critica (GEPEITC) e no Projeto de Formacdo de Professores para a
Educacgéo da Infancia (CRITinfancia) da UEL. De maneira particular, a discussao é
emergente, visto que a massificacdo cultural invadiu o sistema educacional
resultando em diversas praticas banalizadas do ensino pelo viés da doutrinagcédo
instrumental do conhecimento.

Utilizando-se da Teoria Critica da Sociedade e, especificamente, dos
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limiares criticos adorniados, elaborou-se o seguinte problema de pesquisa: Quais as
contribuicdbes do CRITinfancial para o processo formativo de professores da
Educacéao Infantil durante a pandemia da COVID-19 a partir do referencial da Teoria
Critica da Sociedade?

A fim de refutar ou verificar a hip6tese levantada, bem como
responder a questdo colocada, o presente estudo teve como objetivo geral:
compreender como o CRITinfancia pdde contribuir para o processo formativo de
professores da Educacado Infantil durante a pandemia da COVID-19 a partir do
referencial da Teoria Critica da Sociedade. Para isso, delimitamos como objetivos
especificos: 1) Refletir historicamente sobre o processo formativo docente e suas
implicacdes no contexto pandémico no que tange a educacdo da infancia; 2)
Contextualizar o cenario pandémico da COVID-19 e os desafios na educacao e na
formagdo humana; 3) Analisar e refletir, por meio da Teoria Critica, as contribui¢cdes
do CRITinfancia para a formacéo e pratica pedagdgica a luz dos dizeres docentes.

A seguir, explicaremos de maneira detalhada os procedimentos
metodoldgicos adotados para desenvolver esta tese. Para isso, delinearemos cada
passo dado em relacdo ao cendrio de realizagdo da pesquisa, a caracterizacdo dos
participantes, os instrumentos utilizados e os procedimentos adotados para coleta
dos dados obtidos, de modo que o leitor possa compreender o caminho percorrido

durante a realizacao deste estudo.
1.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
1.1.1 Considerac6es Eticas

O presente estudo seguiu 0s preceitos éticos e cientificos, reiterando
0 respeito e a protecdo dos participantes envolvidos na pesquisa, a partir das
resolucdes n° 466, de 12 de dezembro de 2012, e n° 510, de 7 de abril de 2016, que
regulamentam as diretrizes e normas de pesquisas envolvendo seres humanos
(BRASIL, 2012, 2016). Sendo assim, foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina (CEP/UEL),
obtendo parecer favoravel pelo CAAE n° 73932017.0.0000.5231.

1 O projeto CRITinfancia nasceu em meio a pandemia da COVID-19, em 2020, com o intuito de
atribuir um novo olhar e uma nova perspectiva para o trabalho formativo voltado a infancia e a crianca
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1.1.2 Tipologia da Pesquisa

A tipologia adotada para o exercicio investigativo foi a pesquisa
bibliografica em uma abordagem de cunho qualitativo a luz dos fundamentos da
Teoria Critica da Sociedade. O estudo se deu a partir da leitura dos classicos da
Escola de Frankfurt, tais como Adorno (2003), Horkheimer (2002) e Marcuse (1975),
e autores que dialogam em uma mesma perspectiva teorica. Ainda, uma pesquisa-
acao por meio da organizacdo de um evento on-line e gratuito denominado “lIV
Simpédsio Nacional e | Simpésio Internacional de Infancia, Educagéao e Teoria Critica”
e aplicagcdo de questiondrios compostos por perguntas abertas e fechadas,
distribuidos de forma on-line, durante o evento, pelo Formularios Google como
instrumento de coleta de dados. Os dizeres dos docentes, coletados a partir do
evento, foram analisados pelo viés do referencial da Teoria Critica da Sociedade.

A Teoria Critica se constitui como base para andlise dos dados
coletados, pois, a partir do método dialético torna-se possivel vislumbrar pontos
importantes desta base tedrica que contribuem de forma critica e humanizada para a
pesquisa que se propde. Afinal, segundo Nobre (2004), esta base tedrica percebe a
realidade como ela € e como deveria ser. Para isso, busca identificar quais séo os
obstaculos que impedem essa lacuna. Nesta teoria ndo ha a superagdo —
conciliagdo — mas a reflexdo e esclarecimento. Nao h& necessidade de trazer
solucbes, mas sim de apresentar as contradicfes. Uma teoria, para ser critica, deve
visar a emancipacao, € uma teoria da imanéncia (parte da realidade e a ela se volta)
e da transcendéncia (0 movimento se volta para o campo das ideias).

Conforme afirma Gamboa (2011), trata-se de uma abordagem que
apresenta uma visao materialista de mundo, no qual o conhecimento é construido
por meio da relacdo dialética entre sujeito e objeto que se encontram dentro de um
contexto de realidade histérica (cultura). Sendo assim, esse processo dialético parte
do todo para as partes e depois das partes para o todo, realizando a sintese e
relacionando sempre o contexto histérico onde acontece a relacédo cognitiva entre o
sujeito e o0 objeto.

Em suma, escolhemos esta perspectiva tedrica, por ela prépria dar

pequena.
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embasamento tedrico metodoldgico para a pesquisa, através do entendimento do
movimento tedrico critico que Adorno e Horkheimer fazem ao discutirem sobre
sociedade, educacao e formacao pelo caminho da reflexdo e da critica. Fazendo uso
desta teoria, nos resta o desafio de identificar e compreender as contradi¢coes
presentes na sociedade, tendo em vista um pensamento voltado para a consciéncia

ao invés da alienacéo.

1.1.3 Cenério da Pesquisa

A pesquisa foi realizada durante o “IV Simpédsio Nacional e |
Simpédsio Internacional de Infancia, Educagdo e Teoria Critica” com a tematica
“CRITinfancia: novas trilhas e sentidos para a educacgao da infancia em tempos de
resisténcia”. O respectivo evento ocorreu entre os dias 06 e 09 de outubro de 2020,
de maneira on-line, pelo canal CRITinfancia UEL do YouTube. Além disso, contou
com uma carga horéria de 50 horas e foi totalmente gratuito.

O evento foi organizado pelo GEPEITC — Grupo de Estudos e
Pesquisa em Educacao, Infancia e Teoria Critica, da Universidade Estadual de
Londrina (UEL); e pelo GEFOCS — Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagéo,
Formacgédo Cultural e Sociedade, da Universidade do Extremo Sul Catarinense
(UNESC). Tinha como obijetivo refletir sobre a infancia, educacéo e Teoria Critica em
tempos de resisténcia, bem como o processo formativo docente em prol do sentido
de educar a crianca em torno da formacédo humana e emancipatoéria do ensino.

A proposta do evento justificava-se pela necessidade de desenvolver
um movimento reflexivo em defesa de uma educacdo da infancia atenta as
condicbes de cada comunidade educativa, que garantisse 0S processos
democraticos do conhecimento e aprendizagem pelo caminho formativo
emancipatorio do ensino. Para tanto, a qualidade deste ensino depende da formacao
docente imbuida da interagédo entre o individuo e o contexto social a que pertence.
Neste sentido, pelas trilhas da (re)invencdo da infancia e educacdo, torna-se
possivel estabelecer visibilidade a producéo e a difusdo formativa docente sobre a
crianca enquanto ser humano de direito a uma educagcdo que garanta a vida e a
experiéncia de aprender e brincar dignamente pelos limiares do pensar critico,
criativo e expressivo.

Dentre as diversas atividades desenvolvidas, foram ofertadas:
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conferéncias, palestras, rodas de conversa e relatos de experiéncia que contaram
com a participacdo de professores de varias instituicdes nacionais e internacionais,
como Portugal (Universidade do Minho), Argentina (Universidad Nacional de La

Plata) e Peru (Universidad César Vallejo).

1.1.4 Caracterizagéo dos Participantes

Os sujeitos da pesquisa foram aproximadamente 1.388 profissionais
e pesquisadores de diversas areas do conhecimento (Pedagogia, Psicologia,
Filosofia, Educacdo Fisica e outras), professores da Educacdo Basica, Ensino
Superior e Educag¢do Especial, bem como académicos da graduacdo e pos-
graduacdo, de varios estados brasileiros e paises como Portugal, Chile, Peru,

Argentina e Inglaterra.

1.1.5 Procedimentos de Coleta dos Dados

Em 2020, como parte inicial do trabalho de Doutorado e em parceria
com a orientadora e lider do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo, Infancia e
Teoria Critica (GEPEITC), da Universidade Estadual de Londrina (UEL), construimos
canais de comunicacao virtual e midiatica, tais como: Instagram, Facebook, site e
canal no YouTube, os quais denominamos de CRITinfancia. A partir disso,
desenvolvemos um evento critico-formativo on-line intitulado “IV Simpdsio Nacional e
| Simpdsio Internacional de Infancia, Educacao e Teoria Critica”, o qual utilizamos
para coletar os dados desta pesquisa.

A opcéo por fazermos uso destes canais de comunicacgéo virtual e
midiatica (Instagram, Facebook, site e canal no YouTube), se deu devido ao
enfrentamento da pandemia da COVID-19, cujas trocas de experiéncias e saberes
s6 podiam ocorrer via cultura digital. Sendo assim, diante de tal circunstancia, foi a
estratégia que encontramos no momento para pensarmos possiveis direcionamentos
em prol de uma educacao critica e emancipadora.

Desse modo, no primeiro dia do evento, em 06 de outubro de 2020,
aplicamos um questionario fechado aos 2.138 participantes inscritos. Deste nimero,
obtivemos retorno de 1.112 no periodo da manhd e 276 no periodo da noite,

totalizando 1.388 respondentes. As questdes eram de multipla escolha e resumiam-
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se em: 1) Como vocé ficou sabendo desse evento?; 2) Por qual motivo vocé se
inscreveu nesse evento?; e 3) Quais sdo as suas expectativas em relacdo a esse
evento?

No ultimo dia do evento, em 09 de outubro de 2020, aplicamos um
guestionario aberto aos 2.138 participantes inscritos. Deste numero, obtivemos
retorno de 968. Neste formulario, havia duas questdes, sendo a primeira uma escala
em formato Likert no qual o respondente deveria avaliar o evento considerando o
numero O (zero) como “péssimo” e o numero 5 (cinco) como “excelente”. A segunda
guestao era aberta e solicitava aos participantes que fizessem uma breve avaliagcao

do evento de modo que justificasse a nota assinalada na questéo anterior.

1.1.6 Estrutura da Pesquisa

A pesquisa foi estruturada em 3 (trés) capitulos organizados da
seguinte forma: no primeiro, intitulado “Formacgéo de professores da infancia: a
persisténcia de uma racionalidade instrumental”, refletimos historicamente sobre a
constituicdo da Educacdo Infanti e do professor da infancia, a fim de
compreendermos o processo de formalizacdo da educacdo no contexto pandémico.
No segundo capitulo, intitulado “Sociedade pandémica e seus impactos na educacao
e formacé&o”, contextualizamos a sociedade pandémica e os efeitos causados pelos
impactos da COVID-19 na educacédo e na formagdo humana. No terceiro capitulo,
intitulado “CRITinfancia: novos sentidos para a formacédo docente na educacdo da
infancia”, relatamos sobre o processo de planejamento, elaboracéo e construcdo das
plataformas digitais (Instagram, Facebook, site e canal no YouTube), bem como do
evento critico-formativo on-line. Ainda, analisamos os dados coletados a partir da
aplicacao dos questionarios elaborados no Google Forms.

Como resultado, constamos que o evento, em relagéo a estrutura e
organizagéo, tratou-se de uma experiéncia formativa bem estrutura e organizada,
com excelentes profissionais e temas relevantes para pensar o contexto pandémico.
Para além, as tematicas abordadas nas palestras e rodas de conversas
oportunizaram discussdes significativas, uma vez que partiram da realidade
vivenciada pelos professores e profissionais da educacéo, provocando-os a refletir
sobre aspectos culturais, humanos e cientificos, o que possibilitou compreender a

sociedade e o contexto historico, bem como refletir o mundo e as relagdes humanas.
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Referente a formacdo e préatica pedagodgica, notamos que grande
parte dos inscritos viram o evento como uma oportunidade de formacéo, a fim de
adquirir conhecimentos e aprimorar suas praticas de modo a capacita-los a enfrentar
os desafios impostos pela pandemia da COVID-19. Ainda, enquanto espaco
formativo, 0 evento oportunizou aos participantes que reavaliassem suas praticas
educativas, vivenciassem novas experiéncias e ampliassem seus olhares para novos
saberes e conhecimentos relacionados ao trabalho docente na educacdo da

infancia.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES DA INFANCIA: A PERSISTENCIA DE UMA
RACIONALIDADE INSTRUMENTAL

Enquanto a sociedade gerar a barbarie a partir de si
mesma, a escola tem apenas condicbes minimas de
resistir a isso.

(ADORNO, 2003, p. 116)

Do ponto de vista historico, durante séculos, a educagédo da crianca
esteve sob responsabilidade da familia, pois, era no convivio com os adultos e
outras criancas que ela participava das tradicdes e aprendia as normas e regras da
sua cultura. No Brasil, até meados do século XIX, o atendimento de criancas em
creches ou parques infantis praticamente ndo existia. Nesta época, planejar um
ambiente pedagdgico promotor de educacdo de qualidade era meta considerada
mera utopia.

Apo6s diversos movimentos sociais de lutas e reivindicacfes pelos
direitos humanos, dentre eles, o direito a uma educacédo de qualidade desde a mais
tenra idade, em 1988, a partir da Constituicdo Federal, a Educacao Infantil teve seu
carater educativo reconhecido e o Estado passou a ser responsavel por garantir uma
educacado de qualidade para todos, inclusive, para as criangcas. Ademais, em 1996,
com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB
9.394/96), a referida etapa de ensino passou a ser parte integrante da Educacao
Basica, composta também pelo Ensino Fundamental e Ensino Médio.

De acordo com o artigo 29, da LDB 9.394/96, a Educacao Infantil
“[...] tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade” (BRASIL, 2005, p. 17). Sendo assim, esse espago
formativo voltado a educacdo da infancia deve possibilitar novos saberes e
conhecimentos potencializadores de aprendizagens, de forma que contribua para a
formacdo humana a luz das vérias linguagens do conhecimento e das experiéncias.

Entende-se, portanto, que € responsabilidade do professor promover
um ensino intencional, pautado em acdes educativas que tenham como objetivo
favorecer o desenvolvimento integral da criangca, ampliando seu universo de
conhecimentos e saberes, para além do cognitivo, ou seja, que outras linguagens
sejam estabelecidas neste entorno (social, afetiva, psiquica, fisica, psicomotora,

entre outras).
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Contudo, quando refletimos sobre a formacao de professores da
infancia em sintonia com referenciais tedricos criticos, principalmente apds o
enfrentamento da pandemia da COVID-19, notamos a persisténcia de uma
racionalidade instrumental, que precisa ser pensada e ressignificada pelo processo
autorreflexivo de uma critica imanente. Nesta perspectiva, o objetivo desse capitulo
é refletir historicamente sobre o processo formativo docente e suas implicacdes no
contexto pandémico no que tange a educacédo da infancia.

Para isso, no primeiro momento, fizemos um breve percurso
historico sobre a constituicdo da Educacao Infantil no Brasil, a fim de compreender o
momento no qual a infancia — enquanto condicdo da experiéncia humana — e a
crianca — entendida como ator social pensante —, passou a ser concebida como uma
condicao social, plural e de direitos. No segundo momento, buscamos contextualizar
0 percurso historico da constituicdo do professor de Educacado Infantil, a fim de
refletir sobre o processo de formalizacdo da educacao e, consequentemente, da

formacéo docente no contexto pandémico.

2.1 A INFANCIA ENQUANTO CONDICAO SOCIAL, PLURAL E DE DIREITOS

Para compreendermos a infancia enquanto condig&o social, plural e
de direitos, primeiramente, precisamos retornar no século XV, quando ocorreu, na
Europa, a transicao do feudalismo para o capitalismo. Esta época, além de marcar o
fim da producdo domeéstica e o inicio do sistema fabril, alterou completamente a
forma das familias cuidarem e educarem seus filhos.

Na Europa e nos Estados Unidos, as primeiras instituicdes voltadas
para a infancia, tinham como objetivo cuidar e proteger os filhos das maes
trabalhadoras. Isso, porque, com a substituicdo das ferramentas pelas maquinas e
da forca humana pela motriz, o mercado de trabalho exigiu, também, a substituicéo
da mé&o de obra masculina pela feminina, uma vez que a maquinaria exigia membros
mais flexiveis ao invés de forga bruta muscular.

Com a estrutura social profundamente alterada devido ao
nascimento das industrias, as maes operarias nao tinham com quem deixar seus
filnos. Assim, passaram a deixa-los com mulheres que ficaram conhecidas como
maes mercenarias que vendiam seus servigos para abrigarem e cuidarem dos filhos

de outras mulheres. Devido ao crescimento desenfreado da presenca dos pais
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operarios no mercado fabril, outros servicos de atendimento as criancas foram
criados, os quais ndo tinham uma proposta instrucional formal, mas adotavam
atividades de canto e memorizacéo de rezas (PASCHOAL; MACHADO, 2009).

Nesta época, as creches, escolas maternais e jardins de infancia
eram focadas na guarda, higiene, alimentacdo e cuidados fisicos das criangas.
Ainda, segundo Kuhlmann Jr. (2001), Paschoal e Machado (2009), essas instituicdes
nao se preocupavam somente com questdes de cuidados, mas também pensavam
em educacdo. A intencao delas era retirar as criancas que se encontravam em
situacOes de riscos das ruas, para, depois, ensinar-lhes sobre os bons costumes e
desenvolver-lhes a inteligéncia.

Diferentemente dos paises europeus e norte-americanos, que
tinham nos seus objetivos um carater pedagdgico, no Brasil, as primeiras creches,
asilos e orfanatos criados, apresentavam um carater exclusivamente assistencialista
e tinham o intuito de acolher os 6rfaos abandonados, bem como auxiliar as mulheres
gue trabalhavam fora de casa e as vilvas desamparadas.

Até meados do século XIX, ndo se tinha compreensdo sobre as
especificidades da crianca, por isso, fatores como alto indice de mortalidade infantil,
desnutricdo generalizada e namero significativo de acidentes domeésticos, fizeram
com gue médicos, juristas, intelectuais e religiosos, voltassem seus olhares para a
infancia — particularmente aquelas de classes menos favorecidas —, e pensassem
em espacos de cuidados fora do ambito familiar (KUHLMANN JR., 2010;
PASCHOAL; MACHADO, 2009).

No meio rural, as familias de fazendeiros assumiam o cuidado das
criancas orfas ou abandonadas, frutos da exploracao sexual da mulher negra e india
pelo homem branco. J& na zona urbana, os bebés abandonados eram recolhidos
nas rodas dos expostos? existentes em algumas cidades desde o inicio do século
XVIII (OLIVEIRA, 2013). Durante séculos, a roda dos excluidos foi a Unica instituicdo
de amparo as criancas abandonadas. Somente no século XX, meados de 1950, que
ela foi extinta no Brasil.

A partir da segunda metade do século XIX — periodo no qual ocorreu

2 Esse nome provém do dispositivo onde colocavam os bebés abandonados. Era composto por uma
forma cilindrica, dividida ao meio por uma diviséria e fixado na janela da instituicdo ou das casas de
misericordia. Assim, a crianca era colocada no tabuleiro pela mde ou qualquer outra pessoa da
familia; essa, ao girar a roda, puxava uma corda para avisar a rodeira que um bebé acabava de ser
abandonado, retirando-se do local e preservando sua identidade (PASCHOAL; MACHADO, 2009).
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a abolicdo da escravatura e acentuou a migragcao para as grandes cidades — deu-se
inicio a Republica como forma de governo. Nesta época, observava-se iniciativas
isoladas de protecéo a infancia, a fim de combater os altos indices de mortalidade
infantil. Essas iniciativas impulsionaram o surgimento de entidades de amparo como
creches, asilos e internatos, vistos na época como instituicbes semelhantes e
destinadas ao cuidado das criancas pobres. Paschoal e Machado (2009) explicam

que:

As tendéncias que acompanharam a implantacdo das creches e
jardins de infancia, no final do século XIX e durante as primeiras
décadas do século XX no Brasil, foram: a juridico-policial, que
defendia a infancia moralmente abandonada, a médico-higienista e a
religiosa, ambas tinham a intencdo de combater o alto indice de
mortalidade infantil tanto no interior da familia como nas instituicbes
de atendimento a infancia (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 83).

Em resumo, segundo Oliveira (2013), observava-se nas solucdes
apontadas a presenca de um discurso de medicamentacdo a respeito das
assisténcias aos infantes. Enquanto tal questdo era debatida, em 1875, no Rio de
Janeiro e, em 1877, em Sado Paulo, sob a forte influéncia americana e europeia,
foram criados os primeiros Jardins de Infancia sob os cuidados das entidades
privadas, no qual eram destinados as classes mais pobres e tinham como objetivo a
caridade. Tal feitura gerou muitos debates, uma vez que essas instituicbes eram
vistas por alguns como locais de mera guarda das criancas e defendidas por outros
como um espago de possivel desenvolvimento infantil.

Em 1882, os Jardins de Infancia ainda eram admitidos apenas em
casos de protecdo aos filhos das mées trabalhadoras, pois eram considerados
prejudiciais & unidade familiar, visto que retiravam as criancas desde muito cedo de
seus ambientes domésticos. Somente em 1896, vinculado & Escola Normal Caetano
de Campos, em Sao Paulo, passou a funcionar o primeiro Jardim de Infancia que,
mesmo partindo de uma iniciativa publica, era destinado ao atendimento dos filhos
da elite paulistana. Inspirado em Froebel®, propunha uma educacdo racional,
compativel ao progresso cientifico. A abertura destas instituicdes justificou-se sob
uma proposta pedagodgica voltada para os ricos, do qual ndo poderiam ser

confundidos com os asilos e as creches para os pobres.
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Em 1899, o médico Arthur Moncorvo Filho criou, no Rio de Janeiro, o
Instituto de Protecdo a Infancia, com o intuito de atender as mées gravidas, dar
assisténcia aos recém-nascidos, distribuir leite, consultar lactantes, vacinar e
higienizar os bebés. Outra instituicAo importante criada neste mesmo ano, foi o
Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia, que precedeu, em 1919, a criagédo do
Departamento da Crianca, uma iniciativa governamental decorrente da preocupacao
com a saude publica, que tinha como objetivo fiscalizar as instituicbes de
atendimento a crianca e combater o trabalho das maes voluntérias que cuidavam, de
maneira precaria, dos filhos das trabalhadoras.

Posteriormente, em 1908, instituiu-se a primeira Escola Infantil em
Belo Horizonte e, em 1909, o primeiro Jardim de Infancia municipal do Rio de
Janeiro. De acordo com levantamentos realizados em 1921 e 1924, houve um
crescimento de 15 para 47 creches, e de 15 para 42 Jardins e Infancia em todo pais
(KUHLMANN JR., 2000; OLIVEIRA, 2013).

No inicio do século XX, o Brasil estava passando por um processo
de modernizacdo devido a intensificacdo da urbanizacdo e da industrializacao.
Como a maioria da méo de obra masculina encontrava-se nas lavouras, houve um
crescimento inesperado na demanda de mé&o de obra feminina no mercado de
trabalho, obrigando as fabricas admitirem um numero exacerbado de mulheres.
Todavia, naquele periodo, as industrias ndo consideravam que estas mulheres
tratavam-se de maes operarias que ndo possuiam um local para deixar seus filhos
durante o periodo em que assumiam suas fun¢des dentro das fabricas. Assim, foi
preciso que elas encontrassem solucfes emergenciais dentro dos préprios nucleos
familiares ou com outras mulheres que se propunham a cuidar de criancas em troca

de dinheiro.

Durante a segunda metade do século XX, as caracteristicas do
sistema econdmico adotado no Brasil [...] continuaram impedindo que
a maioria da populacéo tivesse satisfatérias condi¢cbes de vida. Ao
mesmo tempo, o incremento da industrializacdo e da urbanizacdo no
pais propiciou novo aumento da participagdo da mulher no mercado
de trabalho. Creches e parques infantis que atendiam criancas em
periodo integral passaram a ser cada vez mais procurados ndo sé

3 O primeiro Jardim de Infancia foi criado, em meados de 1840, em Blakenburgo, por Froebel e tinha
a preocupacdo ndo s6 de cuidar e educar as criancas, mas de transformar a estrutura familiar de
modo que as familias pudessem cuidar melhor de seus filhos (PASCHOAL; MACHADO, 2009).
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por operarios e empregadas domésticas, mas também por
trabalhadoras do comércio e funcionarias publicas (OLIVEIRA, 2013,
p. 102).

Além disso, em consequéncia da implementacéo da industrializacao
no pais, da insercao da mao-de-obra feminina no mercado de trabalho e da chegada
dos imigrantes europeus no Brasil, os movimentos operarios ganharam forca e
comecaram a se organizar nos centros urbanos mais industrializados para
reivindicar melhores condi¢des de trabalho, dentre elas, a criacdo de instituicGes de
educacdo e cuidados para os filhos das maes operarias. Foi entdo, a partir da
década de 20 e 30, que a educacdo da infancia passou a ser objeto de grande
atencao por parte da sociedade, uma vez que essas reivindicagdes resultaram no
aumento de creches no pais, voltado para guarda e atendimento dos filhos dos

operarios.

No estado de S&o Paulo, desde dezembro de 1920, a Legislacdo
previa a instalagéo de Escolas Maternais, com a finalidade de prestar
cuidados aos filhos de operarios, preferencialmente junto as fabricas
gue oferecessem local e alimento para criangas. As poucas
empresas que se propunham a atender os filhos de suas
trabalhadoras o faziam desde o bercario, ocupando-se também da
instalacdo de creches (KUHLMANN JR., 2000, p. 8).

No inicio, essas reivindicacbes eram dirigidas aos donos das
industrias, contudo, com o passar do tempo, foram sendo canalizadas para o
Estado, pressionando os 0rgdos governamentais a criarem creches, escolas
maternais e parques infantis. Diante deste contexto politico, em 1922, no Rio de
Janeiro, ocorreu o 1° Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia, no qual foram
discutidos temas sobre a educag¢do moral e higiénica.

Além disso, tais discussdes resultaram, em 1923, na
regulamentacédo da instalacdo de creches e salas de amamentacdo proximas ao
ambiente de trabalho das mulheres e, na determinagdo de que as industrias e
estabelecimentos comerciais deveriam facilitar a amamentacdo dos filhos das
empregadas durante suas jornadas de trabalho.

Segundo Oliveira (2013), no ano seguinte, em 1924, educadores
interessados no Movimento das Escolas Novas fundaram a Associa¢éo Brasileira de
Educacdo. Corroborando com este acontecimento, em 1929, Lourenco Filho

publicou o livro “Introducédo ao Estudo da Escola Nova”, no qual divulgou as novas
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concepcdes da educacdo segundo os educadores brasileiros. Passados trés anos,
em 1932, surgiu o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, documento que
defendia a existéncia de uma escola Unica, onde a educacdo deveria ser funcao
publica destinada a meninos e meninas. Ainda, defendia a necessidade de um
ensino elementar gratuito, laico, obrigatério e ativo dentro das salas de aula.

Dentre outros pontos discutidos neste periodo de renovacdo do
pensamento educacional, estava a educacdo pré-escolar, instituida como a base do
sistema escolar. Essa teoria, de acordo com o poder publico, funcionaria como uma
mola propulsora da mudanca social, pois possibilitaria a democratizacdo das
oportunidades educacionais, uma vez que superaria as deficiéncias de salde e

nutricdo, assim como as deficiéncias escolares.

Enquanto as instituicdes publicas atendiam as criancas das camadas
mais populares, as propostas das particulares, de cunho pedagdgico,
funcionavam em meio turno, dando énfase a socializacdo e a
preparacdo para o ensino regular. [...] ja [...] as criancas das classes
menos favorecidas eram atendidas com propostas de trabalho que
partiam de uma idéia de caréncia e deficiéncia, as criancas das
classes sociais mais abastadas recebiam uma educacdo que
privilegiava a criatividade e a sociabilidade infantil (KRAMER, 1995
apud PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 84).

Os debates acerca da renovacéo pedagoégica dirigiram-se mais aos
Jardins de Infancia, onde estudavam as criangcas dos grupos sociais mais
privilegiados, do que aos Parques Infantis, onde as criangas dos meios populares
eram submetidas as propostas de trabalhos educacionais que nada tinham em
comum com 0s preceitos escolanovistas. Assim, em 1933, surgiram novos Jardins
de Infancia e cursos para formar os professores que atuariam nestas instituicoes,
entretanto, nenhuma era voltada para o atendimento das criangas das camadas

populares.

Embora desde a década de 30 ja tivessem sido criadas algumas
instituicdes oficiais voltadas ao que era chamado de protecdo a
crianca, foi na década de 40 que prosperaram iniciativas
governamentais na area da saude, previdéncia e assisténcia. O
higienismo, a filantropia e a puericultura dominaram, na época, a
perspectiva de educacado das criancas pequenas. O atendimento fora
da familia aos filhos que ainda n&do frequentassem o ensino primario
era vinculado a questdes de saude (OLIVEIRA, 2013, p. 100).

Em 1943, o governo Vargas (1930-1945), reconheceu alguns direitos
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dos trabalhadores por meio de legislacdes especificas, como a Consolidacdo das
Leis do Trabalho (CLT), que contava com algumas prescri¢cdes sobre o atendimento
dos filhos das trabalhadoras, que tinha como objetivo facilitar a amamentacao
durante a jornada de trabalho. Desse modo, o trabalho realizado nas creches era
voltado para uma perspectiva assistencialista, visto que era dotado de rotinas de
saude, como triagem e lactario, onde contavam com a ajuda de auxiliares de
enfermagem e preocupavam-se apenas com a alimentacéo, cuidado da higiene e
seguranca fisica das criancas, sendo pouco valorizadas as atividades voltadas a
educacao e ao desenvolvimento intelectual e afetivo delas.

As poucas creches que existiam desde o inicio do século até a
década de 50 eram de responsabilidade de entidades filantropicas. Com o passar do
tempo, essas entidades passaram a receber ajuda do governo e donativos de
familias abastadas para desenvolver seu trabalho. Apenas com a chegada do
periodo conhecido como Estado Novo (1937-1945), que 0 governo assumiu
oficialmente as suas responsabilidades para com o atendimento infantil, criando
assim o Ministério da Educacdo e Saude. De acordo com Nascimento (2017), as
propostas do Estado para o atendimento das criangas eram baseadas em convénios
com entidades filantrépicas, de forma que pudessem afastar-se cada vez mais da
criacdo e gerenciamento destas instituicbes e, principalmente, transferir a
responsabilidade estatal para a sociedade civil.

Assim, em 1942, junto ao Ministério da Educagéo e Saude, foi criado
0 Departamento Nacional da Crianga (DNCr), o qual estabelecia normas para o
funcionamento das creches. Por mais que, neste periodo, os textos oficiais
recomendassem que as creches contassem com um material apropriado para a
educacdo das criancas, o0 atendimento continuava sendo realizado de forma
assistencialista e o discurso médico continuava em destaque, exceto pela
organizacéao de instituicdes que visavam evitar a marginalidade e a criminalidade de
criancas e jovens de populacdes mais carentes.

Duas décadas mais tarde, em 20 de dezembro de 1961, a Lei n°
4.024 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, estabelecia que todas as
criancas com idade inferior a 7 (sete) anos deveriam receber educacdo em Escolas
Maternais ou Jardins de Infancia (BRASIL, 1961). No entanto, apesar disso, a
referida lei estimulava as empresas e industrias a manterem as instituicbes que

foram desenvolvidas para os filhos de seus trabalhadores.
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Até meados de 1970, as creches viveram um lento e arduo processo
de expanséo, onde pouco se fez em termos de legislacdo que garantisse a oferta
deste nivel de ensino. Entretanto, a partir desta época, houve um crescimento por
reivindicagdes que ficou marcado pelo Movimento de Luta por Creches. Criado por
parcelas da populagdo que necessitavam desse tipo de servi¢co, este movimento
vigorou no municipio de Sdo Paulo, de 1978 a 1982, desempenhando um importante
papel na reivindicacdo pela expansdo das creches por todo pais. Estas acdes
sinalizavam uma necessidade da sociedade, indicando o Estado como responsavel
por sua criagao e manutengao.

Assim, as propostas das instituicbes ganharam visibilidade,
acentuando o atendimento de criancas pobres e, impulsionando, em 1974, a criacao
do Servico de Educacédo Pré-Escolar (SEPRE) pelo MEC e a implantagédo, em 1977,
do Projeto Casulo pela Legido Brasileira de Assisténcia (KUHLMANN JR., 2000;
NASCIMENTO, 2017).

Em decorréncia das lutas dos movimentos sociais poés-abertura
politica, o Estado foi pressionado a elaborar politicas publicas que atendessem as
criangas pequenas. Como resultado, elas passaram a ser vistas como sujeitos de
direitos e uma nova perspectiva politica foi se constituindo perante a nova infancia
reivindicadora desses direitos.

O atendimento as criancas no Brasil passou por importantes
mudancas que foram marcadas, ndo apenas pelos movimentos sociais e pelas
reivindicacdes de creches e pré-escolas, mas, principalmente, pela promulgacédo da
Constituicdo Federal de 1988 que, em seu artigo 208, inciso IV, determinou que o
dever do Estado com a educacéo seria efetivado mediante a garantia da Educacao
Infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade (Redacédo
dada pela Emenda Constitucional n°® 53, de 2006).

Do ponto de vista legal, a partir da promulgacdo da Constituicdo de
1988, conforme determina o artigo 227, todas as criancas passaram a ser

consideradas cidadas de direitos:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salde, a alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e
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opressdo (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 65, de
2010). (BRASIL, 2022, p. 186).

Comungando com tal perspectiva, a Conferéncia Mundial sobre os
Direitos Humanos promoveu, em 1989, a Convencéo das Nac¢Oes Unidas sobre os
Direitos da Crianga, documento no qual evidenciava a educagdo como um dos
direitos mais importantes dos cidadaos em idade escolar. Este documento destacava
gue os Estados deveriam reconhecer a educacdo como um direito da crianca, a fim
de que ela pudesse exercer, em igualdade de condi¢cdes, esse direito.

Concomitantemente, em 13 de julho de 1990, por meio da
promulgacdo da Lei n° 8.069, mais conhecida como o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), ficou estabelecido em seu artigo 54, inciso IV, que “é dever do
Estado assegurar [...] 0 atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a
seis anos de idade” (Redagao dada pela Lei n° 13.306, de 2016). (BRASIL, 2021a).

Alinhada a tais referenciais, em 20 de dezembro de 1996, a Lei
9.394 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), instituiu a Educacgéo
Infantil como a primeira etapa da Educacédo Basica e afirmou que ela deveria ter
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até 5 (cinco) anos de idade,
em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais (BRASIL, 2005). Desse
modo, era necessario a oferta de creches para criancas de até trés anos e pré-
escolas para criangas de quatro a cinco anos de idade.

Em consonancia com a legislacdo, em 1998, o Ministério da
Educacao publicou o Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil
(RCNEI) com o objetivo de contribuir para a implementacdo de praticas educativas
de qualidade no interior dos Centros de Educacéo Infantil. Esses referenciais eram
compostos por trés volumes que serviam como um guia educacional, contendo
objetivos, contetudos e orientacdes didaticas que levariam a criangca a seu
desenvolvimento integral e a formacao da cidadania.

Em 1999, o MEC e o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
homologaram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI),
que definiam que a Educacéao Infantil deveria ser “[...] oferecida em creches e pré-
escolas, as quais ndo se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos
gue constituem estabelecimentos publicos ou privados que educam e cuidam de
criangas de 0 a 5 anos de idade” (BRASIL, 2010, p. 12).

As DCNEI tinham como objetivo orientar os sistemas municipais e
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estaduais de educacao sobre os encaminhamentos de ordem pedagdgica para esse
nivel de ensino. Atualizada em 2009, indicava que as criancas que completassem
seis anos de idade apos 31 de marco deveriam ter suas matriculas asseguradas na
primeira etapa da Educacao Bésica, possuindo, dessa forma, o direito de frequentar
a pré-escola (BRASIL, 2010). Somente apdés a Resolucdo CEB n° 5, de 17 de
dezembro de 2009, que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
foram publicadas e distribuidas, em 2010, nas redes de ensino e instituicdes
educativas, em material impresso numa versédo mais didatica diferente da resolucéao.

De acordo com as DCNEI, a proposta pedagdgica das instituicdes
de Educacéo Infantil deveria garantir que elas cumprissem sua fungéo sociopolitica e

pedagdgica:

Oferecendo condicBes e recursos para que as criancas usufruam
seus direitos civis, humanos e sociais; assumindo a responsabilidade
de compartilhar e complementar a educacao e cuidado das criancas
com as familias; possibilitando tanto a convivéncia entre criancas e
entre adultos e criancas quanto a ampliacdo de saberes e
conhecimentos de diferentes naturezas; promovendo a igualdade de
oportunidades educacionais entre as crian¢as de diferentes classes
sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as
possibilidades de vivéncia da infancia; construindo novas formas de
sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a
democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de
relacbes de dominacdo etaria, socioeconémica, étnico-racial, de
género, regional, linguistica e religiosa (BRASIL, 2010, p. 17).

Em 2001, foi aprovado o PNE — Plano Nacional de Educacéo (Lei n°
10.172/2001) que tinha como objetivo estabelecer metas para todos os niveis de
ensino, a fim de reduzir as desigualdades sociais e regionais no que diz respeito a
entrada e permanéncia de criancas e adolescentes no ensino publico.

Ja em 2006, com o intuito de garantir um trabalho pedagogico de
qualidade nas instituicdes de Educacao Infantil, o MEC apresentou a “Politica
Nacional de Educacéao Infantil: pelo direito da crianga de 0 a 6 anos a educacao”.
Esse documento tinha como objetivo expandir a oferta de vagas, fortalecer as
instancias competentes e garantir a melhoria da qualidade do atendimento das

criancas nas instituicées de Educacao Infantil.

De modo a atender o previsto na Politica Nacional de Educacao
Infantil, o Ministério da Educacdo publicou, também em 2006, o
documento intitulado: “Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacgéao Infantil” - volumes 1 e 29, com o objetivo de estabelecer
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parametros de qualidade locais, com base nos padrdes de referéncia
nacional para os sistemas de ensino, sobretudo no que se refere a
organizacdo e funcionamento das escolas infantis. [...] Esse
documento destaca, como padrdo de referéncia para um
atendimento de qualidade, quesitos necessarios para a construcao
de uma proposta pedagdgica que respeite os direitos da crianca
(PASCHOAL; BRANDAO, 2015, p. 205).

Apesar de todos esses avancos, somente em 2007 que a Educacao
Infantil teve maior auxilio de recursos financeiros, pois o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEB)
passou a incluir as creches e pré-escolas no financiamento publico para a Educacéo.
Foi a partir deste momento que a Educacdo Infantil passou a ter uma atencéo
especial de pesquisas e estudos, bem como de outras politicas publicas que
passaram a financiar e amparar esse nivel de ensino.

Em 04 de abril de 2013, a Lei Federal n® 12.796 alterou a LDBEN
9.394/96, tornando obrigatéria a matricula de criancas de 4 a 5 anos de idade em
instituicdes de Educacao Infantil, o que colaborou para a expanséo do atendimento
do numero de criancas dentro desses espacos educacionais. Para além, a referida
lei, em seu artigo 31, estabeleceu regras relacionadas a avaliacdo, carga horaria,
atendimento, frequéncia e expedicdo de documentos para esse nivel educacional
(BRASIL, 2013).

No ano de 2014, o Plano Nacional de Educacéo (2014-2024), por
meio da Lei n° 13.005, instituiu 20 metas com o objetivo de melhorar a qualidade da
Educacio Basica. A primeira meta era “universalizar, até 2016, a Educacao Infantil
na pré-escola para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a
oferta de Educacédo Infantii em creches de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste
PNE” (BRASIL, 2014).

Conforme aponta Mello e Sudbrack,

Até o ano de 2017 as DCNEI eram utilizadas como referéncia para
nortear o trabalho na Educacao Infantil e a partir de 2018, a proposta
da BNCC vem ao encontro ao “tentar” resolver as questbes da
gualidade e dos problemas educacionais, tendo o objetivo de
oferecer subsidios para que todos recebam o ensino minimo para o
avanco do conhecimento base para todos (MELLO; SUDBRACK,
2019, p. 8).

Assim, considerando as interacbes e brincadeiras como eixos
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estruturantes das praticas pedagdgicas, preconizadas pelas DCNEI, a Base
Nacional Comum Curricular, de 2017, tinha o intuito de propor a organizagao
curricular para a Educacado Infantili por meio dos campos de experiéncias que
buscavam garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todas as
criangas de zero a cinco anos.

Além desta proposta, a BNCC proporcionou certa autonomia para as
redes de ensino e para as instituicdes escolares (publicas e privadas), pois permitiu
gue construissem seus proprios curriculos de acordo com as caracteristicas,
realidades e necessidades dos alunos, desde que estivessem de acordo com as
propostas estabelecidas pela prépria base. Este documento visava padronizar (e
nao orientar) os conhecimentos, as competéncias, as habilidades e os conteudos,
gue considerava essenciais que os estudantes se apropriassem desde a Educacéo
Infantil até o final do Ensino Médio, determinando o que e quando as escolas
deveriam ensinar (MELLO; SUDBRACK, 2019).

A primeira versdo da BNCC, foi apresentada pelo Ministério da
Educacdo em setembro de 2015, no qual sugeria os direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para as trés etapas da Educacao Basica. Essa
versdo ficou disponivel para consulta publica até marco de 2016, no qual recebeu
cerca de mais de 12 milhdes de contribuicdes. A segunda versao foi lancada em
maio de 2016, onde recebeu criticas e sugestdes de mais de 9 mil professores. A
terceira versao da BNCC foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educagéo por 20
votos a favor e 03 contrarios. Em 15 de dezembro, o documento foi enviado para o
MEC, sendo homologado, em 20 de dezembro de 2017, pelo ministro da Educacao
José Mendonca Bezerra Filho e pelo presidente da Republica Michel Temer.

Vale ressaltar que o referido documento elenca aprendizagens
essenciais na Educacédo Infantil e reconhece que, além do cuidar e do educar como
eixos indissociaveis nesta fase educacional, “[...] a interagdo durante o brincar
caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e
potenciais para o desenvolvimento integral das criangas” (BRASIL, 2017, p. 37).

Entende-se a infancia, neste aspecto, ndo apenas como uma etapa
cronoldgica, mas como uma condicdo da experiéncia humana que se coloca em
laténcia. Uma realidade social, em que as criangas — suas constituintes — intervém
na producdo desta realidade. Trata-se do ponto de partida para se pensar sobre a

formacédo do sujeito. Um conceito plural cuja construgcdo € social e historicamente
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diferenciada. J4 as criangas, sujeitos individuais, integrantes desta categoria, sao
compreendidas como atores sociais pensantes e competentes, cuja educacao
acontece por meio das interacdes entre si e com os adultos.

Nesta perspectiva, espera-se que as criangas vivenciem nos
espacos escolares situagbes diversas de aprendizagens, que possibilitem
desenvolver suas potencialidades por meio de atividades planejadas, com vistas nas
possibilidades educativas das brincadeiras e interacdes entre os adultos e outras
criancas. Afinal, € na Educacao Infantil que elas aprendem a viver no coletivo, e é
esse coletivo que faz da escola da infancia um espaco de relagfes diversas, propicio
a construcao e exploracdo de muitas aprendizagens, experiéncias e vivéncias. Isso,
porque, o0 processo educativo se desenvolve na base de interacdes, ou seja, na
relacdo entre pessoas — educadores, criangas, pais, comunidade — bem como no
respeito e no dialogo entre elas.

A capacidade de ouvir as criancas, de observar a forma como se
expressam, de dialogar com elas, de Ihes transmitir confianca e nelas confiar, é a
base para reconhecé-las como participantes ativas nos seus processos de
desenvolvimento. Por isso, o papel do professor é fundamental neste processo, uma
vez que é ele quem possibilita a construcao da identidade e autonomia da criancga.

Todavia, a qualidade de seu ensino ira depender da formacédo na
gual esta envolvido, sobretudo, para se contrapor as formas de degeneracao
educativa, que promove o conformismo e a submissao servil do conhecimento. Para
isso, é preciso desenvolver uma dimensdo formativa enquanto movimento de
resisténcia ao instituido, bem como estar imbuido dos fundamentos criticos e

humanistas do conhecimento, aspectos que abordaremos nos topicos a seguir.

2.2 FORMACAO DE PROFESSORES DA INFANCIA: ASPECTOS HISTORICOS

Antes de refletrmos sobre o processo formativo docente,
precisamos entender que, historicamente, construiu-se imagens idealizadas do “ser
crianga” e do “ser mulher”, que se cristalizaram e ganharam status de “sagradas”
determinando seus papéis dentro da sociedade.

A constituicdo histérica da imagem do profissional que atua na
Educacao Infantil est4 fortemente impregnada pelo mito da maternidade, ou seja, da

mulher vista como educadora nata cujo papel educativo esta associado ao ambiente
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doméstico. De acordo com Arce (2001), durante o século XVIII, o utero e a fungéo

reprodutora da mulher referendaram esse mito:

O utero define a mulher e determina seu comportamento emocional e
moral. Na época, pensava-se que o sistema reprodutor feminino era
particularmente sensivel e que essa sensibilidade era ainda maior
devido a debilidade intelectual. As mulheres tinham musculos menos
desenvolvidos e eram sedentarias por opcdo. A comparacao da
fraqueza muscular e intelectual e sensibilidade emocional fazem
delas os seres mais aptos para criar e educar os filhos em tenra
idade. Desse modo, o utero definiu o lugar das mulheres na
sociedade como méaes (ARCE, 2001, p. 170).

Percebe-se, neste sentido, a infantilizacdo da mulher e,
consequentemente, de suas acfGes no trabalho docente. O que torna possivel
compreender que essa infantilizacdo, atualmente, é fruto da prépria desvalorizacéo
da fungdo do professor que, por transitar em um ambiente infantil, “ndo é
considerado inteiramente como adulto, ao mesmo tempo em que de fato € um adulto
que deriva suas exigéncias desta sua existéncia como tal” (ADORNO, 2003, p. 109).

Por este motivo, compreender as dimensGes pedagogicas do
trabalho docente com criancas até 5 (cinco) anos ainda € um desafio, devido a
variedade de funcdes profissionais que foram atribuidas as acfes educativas das
creches e pré-escolas, assim como a indefinicdo das categorias profissionais que
atuaram (e ainda atuam) neste nivel educacional, resultado das diversas
reconfiguragdes sofridas por estas instituigdes.

Por se tratar de uma profissdo que desenvolve atividades
relacionadas ao cuidar e educar como um complemento da extensao familiar, acaba
dificultando na consolidacdo de uma cultura especifica da profissdo, tornando-se
necessario pensar a acao docente em uma perspectiva mais ampla, de forma que
estas profissionais tenham conhecimento sobre as especificidades que constituem,
de fato, a docéncia na Educacéao Infantil.

Dessa forma, para que a identidade profissional dessas mulheres se
constitua, € necessario ter como base sua identidade pessoal — que foi construida

historicamente baseada em uma ocupacao socialmente desvalorizada. Ou seja,

Os modelos socialmente construidos de mulheres “cuidadoras” e
homens “provedores” talvez tenham contribuido para gerar nas
profissionais a aposta de que os docentes “ndo dariam conta do
recado”, tendo em vista que s&o elas que historicamente e desde a
infancia aprendem “como cuidar’. [...] Parecia haver uma legitimidade
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nas praticas exercidas pelas mulheres ratificadas pelo argumento da
feminilidade como caracteristicas inatas em face de seus
antecedentes como maes ou como “cuidadoras” de outras criangas
no ambito domestico ou mesmo em experiéncias anteriores em
instituicdes educativas para a infancia (SAYAO, 2005, p. 177).

Logo, o desenvolvimento profissional da docéncia na Educacdo
Infantil definiu-se por meio da construcao da identidade do género feminino, em que
as caracteristicas de feminilidade, transformaram a figura da mulher como o modelo
ideal de docente para as criangas pequenas, poiS possuia as caracteristicas
necessarias para assumir a tarefa de dar afeto e ensinar.

Apesar de atividades como alimentar, trocar fraldas, banhar, serem
mais préoximas do ambito domeéstico, elas eram vistas como indissociaveis das
dimensdes constitutivas da docéncia na educagdo das criangcas pequenas, iSSO
porque as praticas destas profissionais mesclavam-se com as praticas domésticas e
de maternagem, o que nos leva a reconhecer a existéncia de uma ambiguidade na
definicdo dessa profissdo, uma vez que as praticas educativo-pedagogicas dessas
profissionais se constituiam a partir de um conjunto de conhecimentos que
mesclavam-se com experiéncias domésticas.

Para compreendermos essa constituicdo profissional feminina, é
necessario primeiramente voltarmos um pouco no tempo para refletirmos sobre as
determinacdes do trabalho operario das mulheres, o qual evidencia a desigualdade
social gerada pela industrializacéo e urbanizagcao, e as condi¢cdes de exploragéo e

pobreza destas trabalhadoras. De acordo com Ferreira,

[...] o ideal veiculado ideologicamente pelos discursos cientificos, da
mae devotada ao cuidado e educacéo dos filhos, apresenta-se como
um sonho impossivel face a precariedade das condi¢cdes de vida e
assistenciais das mulheres operérias, que se vém obrigadas a deixar
essas funcdes a outras mulheres. Trabalhar significa ndo poder zelar
por seus filhos e isso implica na necessidade de a crianca ser
educada no interior de instituicbes publicas por profissionais
adequados/as para o efeito. E decorrente deste contexto que emerge
a necessidade de uma nova profissao, as educadoras de infancia, as
guais vao ser consideradas, na auséncia das maes, as suas
substitutas mais imediatas da familia (FERREIRA, 2000, p. 184).

Assim, as mulheres que eram consideradas de classes abastadas
eram chamadas para, junto de médicos, assumirem funcbes de protecdo e

assisténcia as criancas pobres. Esta unido, segundo Batista e Rocha (2018), foi

proposta pelo Doutor Carlos Costa no qual levou a construcdo da Associagdo
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Protetora das Criangas que as protegia do abandonado as ruas.

No século XIX, quando Froebel cria o Jardim de Infancia, destinado
a educacao de criancas na faixa etaria de 0 (zero) a 6 (seis) anos, ele traz a figura
de uma mulher que, na auséncia da mae, exercia suas funcdes. Esta mulher é
qualificada por Froebel como jardineira e sua funcdo é concentrar-se nos interesses
e necessidades das criancas, que deveriam ser tratadas por ela com amor e carinho,

de modo que ndo interferisse em seu crescimento.

[...] no cultivo da primeira infancia efetivado pelo coracdo feminino
esta o “fundamento e a dire¢do de toda a vida futura do ser humano”,
uma vez que assim o estabeleceu o Criador através da natureza e do
homem. Por isso, as Jardineiras devem ser preparadas como
medianeiras entre as naturais qualidades educativas da mée e os
naturais reclamos da infancia. Desse modo, as jardineiras prestam
um auxilio as maes, que se acham impedidas na sua funcédo
maternal, porque estdo presas aos afazeres da vida moderna
(ARCE, 2001, p. 171).

Para tanto, as jardineiras recebiam uma formacdo que mesclava
Psicologia do Desenvolvimento e religido, e baseavam-se em manuais dirigidos para
guiar seu trabalho com as criangas. Estes manuais — destinados indistintamente
para as jardineiras — definia a mulher ndo como uma profissional, mas como uma
‘meia mae” que entendia os interesses e as necessidades das criangas (ARCE,
2001).

A criagdo destes Jardins de Infancia, em diferentes regides do
estado, foi vinculada as Congregacbes Religiosas Femininas Catdlicas e as
Associacdes de Senhoras Evangélicas, pois considerava que as mulheres que
possuiam a vida ativa junto a igreja, eram destinadas a tarefa de levar o conselho e
o0 auxilio salutar as criangas de familias infelizes (BATISTA; ROCHA, 2018).

Desse modo, estabeleceu-se um modelo educacional destinado a
meninos e meninas e, além disso, determinaram que era responsabilidade da mulher
preservar estas criancas de influéncias externas, de forma que ja fossem preparadas
para a insercao futura na sociedade. Esta formacao exigia uma sociedade composta
por sujeitos civilizados, o que fez a mulher ser considerada poténcia civilizatéria da
infancia tanto no ambito privado quanto no publico.

Corroborando a esse contexto, no inicio do século XX, Montessori
acrescenta ao mito da maternidade a Psicologia do Desenvolvimento, fornecendo

assim a cientificidade necesséria para que a mulher, de simples jardineira, se
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elevasse a mestra. De forma radical, estabeleceu que a funcdo da mulher ndo era
ensinar, mas orientar e facilitar o processo de aprendizagem das criancas. Nessa
perspectiva, a mestra deveria possuir um carater inabalavel, de forma que se
escravizasse em prol da crianca, de seus desejos e necessidades, sem atrapalhar o
seu desenvolvimento (ARCE, 2001).

Assim, a formacéo de professores para a Educacédo Infantil se da a
partir do século XIX e com maior énfase no século XX, simultaneamente ao
processo de reconhecimento da Educacdo Infantil enquanto espago para o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 anos, fundamentado em um curriculo
voltado a formacdo inicial e continuada docente.

A partir da promulgacdo da LDB de 1996, a participacdo de
professores leigos foi vedada dentro do sistema de ensino, pois obrigou todos o0s
profissionais da Educacéo Basica a ter formacao em nivel superior. De acordo com a
lei, essa formacgdo deveria ser realizada “[...] em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério
na educacéao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental” (BRASIL,
2005, p. 26).

De acordo com Cerisara (2002), foi a partir deste marco que
profissionais que atuavam em creches, em sua grande maioria mulheres, passaram
a ser consideradas professoras com formac&o na area. Assim, em 15 de maio de
2006, o Conselho Nacional de Educacéo instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para o curso de graduacdo em Pedagogia, no qual estabeleceu

no artigo 2° que:

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacdo inicial para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacéo Profissional
na area de servigos e apoio escolar, bem como em outras &reas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos (BRASIL, 2006, p.
1).

Apés tal acontecimento, iniciou-se uma corrida desenfreada por
formacdo e, também, uma expansdo dos Cursos Normais Superiores e de

Pedagogia, além dos cursos de licenciaturas, desenvolvidos por instituicdes

privadas. Em relagcdo ao Curso Normal Superior, Rodrigues e Kuenzer afirmam que:
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Foi adotado especialmente por instituicbes ndo universitarias que
criaram Institutos Superiores de Educagédo, visando qualificar o mais
rapidamente possivel os professores em exercicio e adequa-los a
exigéncia de formag&o em nivel superior proposta pela nova LDBEN,
0 que configurava um mercado promissor. Apesar de legalmente
constituido, esse curso ndao ganhou legitimidade na comunidade
académica e fora dela, a nova proposta de resolucdo, no Art. 11,
permite a transformac¢do dos Cursos Normais Superiores em Cursos
de Pedagogia, por intermédio da elaboracédo e apresentacdo de um
novo projeto pedagogico no prazo de um ano a contar da data da
publicacdo (RODRIGUES; KUENZER, 2007, p. 46).

Durante décadas, 0s cursos normais, as licenciaturas e os cursos de
Pedagogia se basearam em pressupostos educativos do Ensino Fundamental para
embasar a formagao docente, ou seja, 0s conhecimentos sistematizados referentes
a infancia ndo compunham os curriculos dos cursos de formacdo de professores
para o exercicio da docéncia. Foi necessario tempo, investimento e esforcos para,
enfim, constituir um arcabouco tedrico que impulsionasse as reformulacdes dos
curriculos dos cursos de formacdo de professores para a Educacdo Infantil
(PEROZA; MARTINS, 2016).

Referente a formacédo adquirida no curso de Pedagogia, segundo o
artigo 5°, inciso Il, das DCNs/2006, o egresso deveria estar apto a “compreender,
cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o seu
desenvolvimento nas dimensodes, entre outras, fisica, psicologica, intelectual, social”
(BRASIL, 2006, p. 2).

Dentre as recentes mudancas ocorridas na legislacdo esta a
homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017, que busca
normatizar e alinhar a formacéo inicial e continuada dos educadores. Esse

documento visa:

[...] contribuir para o alinhamento de outras politicas e agfes, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacdo de
professores, & avaliacdo, a elaboracdo de contetdos educacionais e
aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educacéo (BRASIL, 2017, p. 8).

Além disso, para assegurar as aprendizagens essenciais definidas
para cada etapa da Educacédo Basica, a BNCC tem como papel complementar: “criar
e disponibilizar materiais de orientacdo para os professores, bem como manter
processos permanentes de formacdo docente que possibilitem continuo

aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem” (BRASIL, 2017, p. 17).
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No entanto, vale ressaltar que, apesar da expansdo do direito a
Educacéao Infantil, da democratizacdo do acesso a educacéo e a exigéncia cada vez
maior por parte dos professores por uma formacdo especifica, ainda assim esta
formacédo tem sido desenvolvida em um sentido técnico, aprofundando ainda mais a
semiformacédo ao invés de enfrenta-la. Por isso, nossa pretensdo no topico a seguir
é refletir sobre o processo formativo docente, levando em consideracdo a sociedade
administrada e a cultura danificada a qual estamos submetidos, uma vez que a
cultura da falta de autocritica por parte destes profissionais, culmina na inaptidao a

experiéncia formativa e na hostilizagado da formacgéo.

2.2.1 O Processo Formativo Docente em Tempos Pandémicos

No inicio do século XX, com a chegada dos imigrantes no Brasil, a
escola e a formacédo foram submetidas as necessidades de expansao do capital, o
gue estabeleceu uma intima relacdo entre economia, Estado e educacdo. A vinda
dos imigrantes representava tanto a solugdo da escassez da mao de obra no
mercado de trabalho, quanto uma ameaca cultural, 0 que suscitou na intervencao do
parlamento americano para solucionar tal contradicéo.

Neste viés, a educacao se tornou estratégia de desenvolvimento e
garantia de hegemonia, uma vez que o Estado instituiu uma escola para todos, onde
pretendia ensinar o “american way of being” ou o “jeito americano de ser”, a fim de
compor uma nacao com todos que partilhavam do mesmo territorio nacional.

Esse modelo de escola deveria contribuir com a formagcao da méao
de obra para o mercado de trabalho e, ao mesmo tempo, favorecer a hegemonia do
Estado. Além disso, deveria ser veiculo de uma cultura que coisificasse os homens,
garantindo padrfes de consumo e, consequentemente, destruindo a possibilidade de
acesso a cultura de verdade.

De acordo com Marcuse,

Surge assim um padrdo de pensamento e comportamento
unidimensionais no qual as ideias, as aspiracdes e o0s objetivos que
por seu contetdo transcendem o universo estabelecido da palavra e
da acédo séo repelidos ou reduzidos a termos desse universo. S&o
redefinidos pela racionalidade do sistema dado e de sua extensdo
guantitativa (MARCUSE, 1973, p. 32).

Neste contexto, a subjetividade sofre um processo de
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recrudescimento e da lugar a um tipo de raciocinio estratégico, onde os contetdos
escolares perdem sua potencialidade e dao lugar as técnicas de como se integrar a
uma coletividade social focada no aumento da producdo de bens consumiveis.
Assim, a formacao deixa de ser a premissa central da escola para se tornar uma
maquina de produzir nos homens comportamentos adequados ao ambito industrial,
em termos de desenvolvimento técnico e de valores condizentes ao capitalismo.

Piassa, Ferreira e Bueno (2019) explicam:

Ao invés de um processo em que toda a sociedade pode cultivar e
partilhar de um pensamento critico, o que se viu foi um processo
histérico de instrumentalizacdo da escola que a aprisionou na relacdo
economia, Estado e educacdo, em que a economia demanda um
modelo de Estado que Ihe dé sustento fisioldégico, de uma educacédo
gue garanta a gestdo da mao de obra para a economia e a
propagacao da hegemonia das classes burguesas, que por sua vez
sustentam o Estado (PIASSA; FERREIRA; BUENO, 2019, p. 186).
Denominada por Adorno (2003) como sociedade danificada, tal
conjuntura alimenta em seu seio a barbarie, que reflete em todos os segmentos e
instituicbes sociais até os dias de hoje, como na escola e na formacdo de
professores, por exemplo. Nessa sociedade, o pensamento se reduz ao processo
industrial, a economia define o modelo de existéncia e a escola se torna ferramenta
para subjugar os homens, no sentido de domin&-los e coloca-los a servigo do capital.
Assim, o trabalho formativo da escola, que deveria ser seu fim,
passa a ser meio para obter homens racionalmente instrumentalizados e produtivos.
Individuos capazes de empreender e produzir, e ndo de sentir, julgar e estabelecer
relagcdes criticas com o saber e com outros homens. “As necessidades politicas [...]
se tornam necessidades e aspiracdes individuais, sua satisfacdo promove o0s
negocios e a comunidade, e o conjunto parece constituir a propria personificacao da
Razao” (MARCUSE, 1973, p. 13).
Segundo Barcelos (2021, p. 1566), “trata-se de uma razéo que elege
o mercado, a dimensdo econdmica em detrimento do ser humano, da dimensao
social”. Para Adorno e Horkheimer (1985, p. 40), essa razao produz “[...] a alienagao
dos homens com relacdo aos objetos dominados; com a coisificacdo do espirito, as
proprias relacdes dos homens [tornam-se] enfeiticadas, inclusive as relagdes de
cada individuo consigo mesmo” e isso so6 foi possivel, uma vez que “no trajeto para a

ciéncia moderna, os homens renunciaram ao sentido e substituiram o conceito pela
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férmula, a causa pela regra e pela probabilidade” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985,
p. 21).

Por meio desta racionalidade instrumental, a cultura administrada
orienta e ordena a existéncia humana em direcdo ao conformismo e a heteronomia,
buscando a conservagdo e a expansao da sociedade industrial que esta cada vez
mais “se afundando em uma nova espécie de barbarie” (ADORNO; HORKHEIMER,
1985, p. 11). Por fim, essa conjuntura barbarizada, caracterizada pela coisificacdo do
homem e pela fetichizacdo da técnica, passa a refletir na formacéo e atuacdo do
professor.

De acordo com Horkheimer (2002), Barcelos (2021), Piassa, Ferreira
e Bueno (2019), a razéo instrumental combate a ideia de formacdo humana e, ao
combaté-la, busca substitui-la pela ideia de preparar para o mercado de trabalho.
Desse modo, o utilitarismo que predomina nesta ideia instrumental, forma o
professor de maneira aligeirada apenas para cumprir determinacdes legais e atender
as necessidades e interesses do capital, sem instiga-lo a pensar de forma critica
sobre sua realidade educacional e seu préprio trabalho. Perpetua-se, assim, uma
semiformacgdo naquilo que deveria representar um processo formativo, refletindo,
evidentemente, em sua atuacao docente.

Essa semiformacdo, conforme Adorno (2010), é o resultado da
formalizacdo da educacéo, ou seja, quando ela deixa de ser capaz de esclarecer —
no sentido kantiano* do termo — os educandos, servindo aos propdésitos da industria
cultural®. De acordo com o filésofo, o semiformado é ressentido e, como tal, culpa o
sistema e o0 governo, mas ndo compreende suas contradicdes e tampouco manifesta
possibilidade de enfrentamento, apenas de ajustamento. Sujeito as narrativas, mais
do que ao aprofundamento do conhecimento, conforma-se com a realidade e acolhe
em si, elementos potencializadores da barbérie.

No livro “Educacdo e Emancipagao”, mais especificamente no
capitulo “A educacéao contra a barbarie”, Adorno estabelece um dialogo com Becker

onde aborda sobre os variados tipos de barbarie e de movimentos de barbarizacao

4 No texto “Resposta a pergunta: O que é esclarecimento?”, de 1784, Kant explica que ser
esclarecido refere-se a ter autonomia e, portanto, assumir 0 compromisso com a prépria liberdade,
permitindo ser guiado pela reflexdo, e ndo por quaisquer formas de autoritarismo condicionado.
Entretanto, ao permanecer na menoridade, o individuo opta por ndo assumir sua propria condi¢édo
racional e aceita ser movido pelos costumes e tradigdes (ZAMBEL; LASTORIA, 2016).

> A industria cultural consiste em um dos principais elementos que tenta impossibilitar o pensamento
critico do individuo. Além disso, determina o que a sociedade deve ou ndo consumir, como também
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pelos quais a educacédo passou e tem passado. Neste trecho, Adorno (2003, p. 155)
evidencia que “desbarbarizar tornou-se a questdo mais urgente da educacao”.

Ainda, define barbérie da seguinte forma:

Entendo por barbarie algo muito simples, ou seja, que, estando na
civilizagdo do mais alto desenvolvimento tecnolégico, as pessoas se
encontram atrasadas de um modo peculiarmente disforme em
relacdo a sua propria civilizacdo, [...] por se encontrarem tomadas
por uma agressividade primitiva, um o6dio primitivo ou, na
terminologia culta, um impulso de destruicdo para aumentar ainda
mais o perigo de que toda esta civilizacdo venha explodir, alias uma
tendéncia imanente que a caracteriza (ADORNO, 2003, p. 155).

Na visdo de Adorno, olhar criticamente para o0 passado e
compreender o que foi determinante para que barbaries como Auschwitz fossem
possiveis, constitui a maxima mais urgente para a educacgao. Para o frankfurtiano, “a
exigéncia que Auschwitz ndo se repita € a primeira de todas para a educagao”
(ADORNO, 2003, p. 177). Entretanto, tal imperativo parece distante, ao
considerarmos o contexto da pandemia da COVID-19 que denunciou a ampliagcéo e
o aprofundamento da precarizacdo das condi¢cdes de vida da classe trabalhadora,
sobretudo dos profissionais da area da educacéo, que se viram diante da crescente
violagéo de seus direitos humanos e individuais, bem como do aumento de suas
doencas psiquicas.

Vale ressaltar que a conjuntura pandémica ndo causou essa
precarizacdo, no entanto, a escancarou e intensificou, uma vez que acarretou
mudancas no mundo do trabalho e nas relagbes sociais que puseram em curso
novas demandas e grandes desafios, especialmente ao campo social e educacional.
Essas implicacdes ndo afetaram apenas a maneira como as criancas aprendem,
mas também evidenciaram o despreparo dos profissionais da educacdo ao
enfrentarem os desafios didrios de um ambiente educacional em constante
mudanca.

Tais profissionais tiveram que se adaptar rapidamente as novas
modalidades de ensino, uma vez que as formas tradicionais precisaram ser
ajustadas ao ensino remoto emergencial, fazendo com que as estratégias de ensino

e aprendizagem fossem reconfiguradas. Assim, os educadores precisaram aprender

aquilo que deve ou ndo pensar (ZAMBEL; LASTORIA, 2016).
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a lidar com as tecnologias educacionais, criar contetdos digitais e buscar estratégias
criativas que auxiliassem as criangas a manterem-se engajados virtualmente.

Embora fosse necessario para conter a propagacdo do virus, o
ensino remoto emergencial trouxe desafios significativos para as criangas em idade
pré-escolar, uma vez que foram expropriadas as intera¢des sociais e 0 ambiente de
aprendizado presencial, elementos essenciais para o seu desenvolvimento humano
integral. Para além, evidenciou profundas desigualdades sociais, visto que um
ndamero excessivo de criangas nao tinha acesso adequado a tecnologia e/ou suporte
necessario, bem como ambientes propicios ao aprendizado.

O que ficou em pauta neste contexto, foi uma formacdo para a
adaptacdo, uma educacado chamada a desempenhar o papel de apaziguadora dos
conflitos provocados pelas desigualdades sociais, enfatizando um modelo de ensino
e aprendizagem orientado para o saber fazer, para a execucdo de tarefas pré-
determinadas por meio de propostas emergenciais do ensino.

Segundo Barcelos (2021), essa concepc¢ao de educacao no contexto
pandémico, reflete a politica de formacdo de professores que, desde 1990,
aproxima-se de uma proposta de formacdo pautada no aligeiramento via
rebaixamento das exigéncias desta formacado, principalmente em seu teor critico.
Ainda, supde a existéncia de um professor praticista, apto a solucionar problemas
cotidianos sem investiga-los em sua complexidade. O que se conserva, desde a
primeira etapa da Educacdo Bésica, € uma formacao com vistas a preparacao para
o trabalho, desqualificada e banalizada em si mesma.

Se considerarmos a andlise de Adorno (2003) sobre educacédo e
formacédo, podemos denominar tal educacdo como deformacdo, uma vez que é
esvaziada de sentido da possibilidade de propiciar experiéncias intelectuais aos que
dela participam. Sobre essa questdo, Nakata e Oliveira (2019, p. 6) afirmam que “os
professores sdo convertidos em instrumentos de semiformacéo na medida em que
transmitem uma cultura sem profundidade, [...] centrada na formacao de habilidades
e atitudes produtivas no sentido mercadolégico”.

Em 1970, quando Adorno (2003) publicou o livro “Educacéo e
Emancipacgéo”, ja afirmava que a juventude ndo queria uma consciéncia critica, mas
sim modelos ideias. Para o filosofo, no entanto, estabelecer um modelo ideal de
educacdo é contraditério a ideia de formar um homem autbnomo e emancipado.

“Nao temos o direito de modelar pessoas a partir do seu exterior; mas também nao a
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mera transmissao de conhecimentos” (ADORNO, 2003, p. 141). Ao fazer isso,
partimos do pressuposto que o individuo € uma massa amorfa que deve apenas
receber instrugdes.

Para o frankfurtiano, a educagéo nao pode se fixar em modelos pré-
estabelecidos de ensino. Segundo ele, essa modelagem formaliza a educacéo e a
coloca como mero instrumento, impedindo-a de se desenvolver e, portanto, de se
tornar critica. Uma educacdo pautada pela formalizacdo impede o aluno de
emancipar-se, visto que ele € compreendido como um ser passivo, que ndo sabe; e
o professor como um ser ativo, detentor do saber. Além disso, tal formalizagcéo
aniquila a subjetividade e destréi a capacidade imaginativa, tdo importante para o
desenvolvimento da crianca.

Ao colocar a educacgao da infancia, por exemplo, como detentora da
verdade e a crianga como receptora, entdo a sala de aula se apresenta como
espaco de afirmacbes de verdades e ndo como um lugar de construcdo e
desconstrucdo de ideias. Nesta perspectiva, o espaco formativo infantil passa a
funcionar como instrumento de manipulacao, reproduzindo o sistema vigente e, cada
vez mais se distanciando do seu papel enquanto tempo e espaco formativo produtor
de uma consciéncia verdadeira, tal como sublinha Adorno.

Para o filésofo, a funcdo da educacdo deve ser o da resisténcia as
ideologias vigentes e, consequentemente, proporcionar aos sujeitos uma reflexao
critica sobre a prépria realidade em que estdo inseridos. Por isso, torna-se
imperativo que as escolas e as instituicbes de ensino superior, enquanto espacos
educativos, submetam-se a proépria critica, a fim de repensarem suas praticas e se
colocarem a servico da promocao de uma experiéncia formativa verdadeira. Afinal,
conforme Zambel e Lastoria (2016, p. 2210) pontuam, “guando a escola é capaz de
refletir sobre o seu préprio fazer educacional, ela se torna capaz de restringir as
possibilidades de que atos barbaros venham ocorrer”.

A partir do momento que esses espacos educativos se distanciam
de préticas autoritarias e de discursos pedagdgicos voltados a padronizagao, torna-
se possivel pensar na possibilidade de uma educacéo voltada a emancipa¢do. Uma
educacdo capaz de desenvolver a autonomia nos individuos, de forma que todos
possam participar dela de modo efetivo. Uma educagéo reflexiva e critica de si
mesma, onde professor e aluno possam ser seus verdadeiros protagonistas. Uma

educacao pautada nos preceitos adornianos:



54

Quando falo de educacdo ap6s Auschwitz, refiro-me a duas
questdes: primeiro, a educacdo infantil, sobretudo na primeira
infancia; e, além disso, ao esclarecimento geral, que produz um clima
intelectual, cultural e social que ndo permite tal repeticdo; portanto,
um clima em que os motivos que conduziram ao horror tornem-se de
algum modo conscientes (ADORNO, 2003, p. 123).

A perspectiva de Adorno (2003) evidencia que pensar a educacao
sem humanizacao, €é trabalhar a servico da barbérie. A educacédo, entendida como
possibilidade de formacdo humana, é ferramenta imprescindivel para transmover
essa cultura perversa que nos solapa. Neste sentido, o trabalho do professor €,
sobretudo, desvelar o que estd encoberto pelos ditames do capital. Conforme
Adorno (2003) pontua, € necessario contrapor-se a uma auséncia de consciéncia,
afinal, a educacédo s6 tem sentido enquanto dirigida a uma autorreflexdo critica, o
gue exige “‘uma educacdo para a contradicdo e resisténcia” (ADORNO, 2003, p.
144).

Nesta perspectiva tedrica, os profissionais da educacdo ampliam
seus olhares para questbes sociais, politicas e culturais que envolve o trabalho
pedagogico docente na infancia. No entanto, apesar da Teoria Critica da Sociedade
ser uma abordagem filoséfica de extrema relevancia para se pensar a formacao de
professores da infancia, almejamos que ela seja compreendida nesta pesquisa como
uma possibilidade formativa e de acdo docente, e ndo como uma abordagem Unica e
definitiva.

Afinal, a formacdo de professores da infancia € uma area
multidisciplinar e complexa, e cada abordagem, seja pedagogica, filosofica ou
psicolégica, oferece diferentes perspectivas. Essa diversidade de abordagens
tedricas € importante, pois enriquece o processo formativo docente e amplia as
ferramentas disponiveis, podendo ser integrada a depender do contexto, dos
objetivos educacionais e das necessidades de cada sujeito em processo de
formacao.

Diante do contexto pandémico, bem como da sociedade danificada
pela razdo instrumental e cultivada pelo capitalismo, urge-se construir formas de
resisténcia para que “Auschwitz ndo se repita”. Para Adorno (2003), tais feitorias
devem concentrar-se na primeira infancia, uma vez que todo carater, inclusive os
mais perversos, se formam nesta fase inicial da vida. Neste sentido, a formagao de

professores da infancia deve transcender uma abordagem utilitarista do ensino e
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adotar uma visdo critica da aprendizagem da criangca, sem negligenciar o seu
desenvolvimento e reduzir a educagcdo a uma mera transmissao de conhecimentos.
Para além, € necessario que tais profissionais compreendam a
complexidade da Educacao Infantil, reconhecendo que, mesmo em tempos
desafiadores, a verdadeira eficacia reside na compreensdo profunda das
necessidades individuais das criangcas e no compromisso com o desenvolvimento
integral de cada uma delas. Sendo assim, os educadores devem estar preparados
nao apenas para enfrentar crises, mas para nutrir o potencial integral de cada
crianca, reconhecendo a educagdo como um processo complexo e multifacetado.
Nessa perspectiva, no capitulo a seguir, contextualizaremos o cendrio pandémico da
COVID-19, a fim de refletir sobre os desafios que tal contexto implicou na educacao

e na formac&do humana.
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3 SOCIEDADE PANDEMICA E SEUS IMPACTOS NA EDUCACAO E FORMACAO

A tarefa atual da arte é introduzir o caos na ordem.
(ADORNO, 1992, p. 195)

Em 2020, o mundo enfrentou a pandemia do coronavirus que
chegou impondo um novo ritmo de vida a humanidade. O caos e a crise sem
precedentes se instalaram. No Brasil, além da grave crise sanitaria causada pelo
virus, passamos por profundas crises econdmicas, politicas e sociais. Rela¢cdes
afetivas e profissionais precisaram ser ressignificadas. Situagbes, nas quais,
trouxeram diferentes consequéncias a vida e ao trabalho dos individuos. Pensando
na necessidade de discutir sobre essas questbes, o0 objetivo deste capitulo é
contextualizar o cenario pandémico da COVID-19 e os desafios na educacédo e na
formacé&o humana.

Para isso, no primeiro momento, explicamos sobre a COVID-19,
especificando os principais sintomas e meios de transmissdo da doenca; relatamos
sobre a suspensdo das atividades consideradas nao essenciais, bem como a
respeito da transposicdo das atividades escolares presenciais para os ambientes
virtuais. Ainda, explicamos sobre o surgimento do ensino remoto emergencial,
abordando de maneira breve sua diferenca com a EaD; e, por fim, explanamos sobre
as Leis, Decretos, Medidas Provisorias e Pareceres que regulamentaram este novo
modelo de ensino.

No segundo momento, a fim de compreender os impactos da
pandemia da COVID-19 na educacao e na formagdo humana, citamos diferentes
autores que relataram sobre os desafios decorrentes deste cenario, bem como
apresentaram 0s impactos positivos e negativos de acordo com a visdo de
professores e estudantes. Para além, comentamos a respeito do despreparo das
instituicbes de ensino e das politicas publicas diante do contexto pandémico, os
guais evidenciaram as desigualdades sociais e estruturais, como também a
invisibilidade das infancias e das diferencas da sociedade brasileira. Por fim,
elaboramos uma critica ao uso da tecnologia e dos recursos digitais de maneira
generalista e emergencial, defendendo a escola enquanto espaco de direitos e
evidenciando a necessidade de uma educacéo para emancipacao.

Para entender este momento, precisamos dialogar com teorias que

nos ajudem a encontrar ordem em meio ao caos. Por isso, esperamos que este
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capitulo ndo apenas nos auxilie a refletir sobre esse episoédio pandémico, e, em
especial, sobre a educacao e formacédo em tempos de COVID-19, mas a pensar, no
contexto da educacdo e da formacdo, novas possibilidades, novos olhares, novas

compreensdes e outros devires.

3.1 SocIEDADE PANDEMICA: A CHEGADA DO INIMIGO INVISIVEL

No dia 11 de marco de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) declarou que o mundo passava por uma pandemia® devido a disseminacéo
do novo coronavirus (SARS-CoV-2). De acordo com a Organizacdo Pan-Americana
da Saude (OPAS), tudo comecou quando, em 31 de dezembro de 2019, a OMS foi
alertada sobre varios casos de pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei,
na Republica Popular da China. Uma semana depois, em 7 de janeiro de 2020, as
autoridades chinesas confirmaram que haviam identificado um novo tipo de
coronavirus, o qual, em 11 de fevereiro de 2020, recebeu o nhome de SARS-CoV-2,
responséavel por causar a doenca COVID-19.

A partir dos primeiros infectados, notaram que 0 novo virus era
altamente contagioso e, em seus casos mais graves, poderia levar o individuo a
Obito. Segundo dados disponibilizados pelo IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (14/09/2022 as 12:02:30), estima-se que vivam no Brasil cerca de
215.101.407 habitantes. Destes, o site oficial “Coronavirus Brasil’, em 14 de
setembro de 2022, aponta 34.544.37 infectados pelo virus, dos quais 33.675.124
encontram-se recuperados e 685.002 constam como 0Obitos confirmados (BRASIL,
2021c).

Para fins de conhecimento, de acordo com a Fundacdo Oswaldo
Cruz (FIOCRUZ), o nome COVID € a juncao de letras, no qual, o CO refere-se a
familia que o virus pertence, neste caso, o Corona; o VI explica que se trata de um
virus e ndo de uma bactéria; e o D vem da palavra inglesa Disease, que, na

traducdo para o portugués, significa doenca. J& o numero 19 esta ligado ao ano em

6 De acordo com a Organizacdo Pan-Americana da Salde (OPAS), o termo pandemia refere-se a
distribuicdo geogréfica de uma doenca. Disponivel em: https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-
pandemia-covid-19. Segundo a Organizacdo Mundial da Salude (OMS), pandemia é a disseminacdo
mundial de uma nova doenga e o termo passa a ser usado quando uma epidemia, surto que afeta
uma regido, se espalha por diferentes continentes com transmissdo sustentada de pessoa para
pessoa. Disponivel em: https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/1763-0-que-e-uma-pandemia.
Acesso em: 14 set. 2022.
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gue descobriram a doenga, bem como quando os primeiros casos foram divulgados
publicamente.

O Ministério da Saude (MS) define a COVID-19 como uma doenca
SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global. J& o

infecciosa  respiratéria aguda causada pelo coronavirus
coronavirus, € uma familia de virus que causa infec¢des respiratorias em muitas
espécies diferentes de animais, incluindo o homem, camelos, gado, gatos e
morcegos (BRASIL, 2021b).

A infeccdo pelo coronavirus pode variar de casos assintomaticos e
manifestacdes clinicas leves, até quadros moderados, graves e criticos, sendo
necessaria atencdo aos sinais e sintomas que indicam piora do quadro clinico.

Dessa forma, os casos podem ser classificados em:

Quadro 1 — Classificagao dos sintomas da COVID-19 (BRASIL, 2021b)

Assintomético Leve Moderado Grave Critico
Apresenta Apresenta Podem incluir | Apresenta Os principais
auséncia de |sintomas ndo|desde sintomas | dispneia/desconforto | sintomas sédo
sintomas. especificos leve da doenca, | respiratério ou | sepse, sindrome
como, tosse, | como tosse | pressdo persistente |do desconforto
dor de garganta | persistente e|no térax ou | respiratorio
ou coriza, | febre saturagéo de | agudo,
seguido ou ndo | persistente oxigénio menor que | sindrome do
de anosmia, | diaria, até sinais | 95% em ar ambiente | desconforto
ageusia, de piora | ou coloracao | respiratério
diarreia, dor | progressiva de | azulada de labios ou | agudo,
abdominal, outro  sintoma | rosto. insuficiéncia
febre, calafrios, | relacionado a respiratéria
mialgia, fadiga | Covid-19 grave, disfungéo
e/ou cefaleia. (adinamia, de multiplos
prostracéao, 6rgaos,
hiporexia, pneumonia
diarreia), além grave,
da presenca de necessidade de
pneumonia sem suporte
sinais ou respiratorio e
sintomas de internacdes em
gravidade. unidades de
terapia
intensiva.

Fonte: A prépria autora (2022).

De modo geral, segundo a Organizacdo Pan-Americana da Saude
(OPAS), os principais sintomas podem ser: febre, cansago, tosse seca, perda de
paladar ou olfato, congestdo nasal, conjuntivite, dor de garganta, dor de cabeca,
dores nos musculos ou juntas, nausea ou vémito, diarreia, calafrios ou tonturas, e

diferentes tipos de erupcéao cutanea.
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De acordo com o Ministério da Saude (BRASIL, 2021b), o virus pode
ser transmitido de trés formas: 1) por meio do contato direto com uma pessoa
infectada (por exemplo, durante um aperto de mao seguido do toque nos olhos, nariz
ou boca), ou com objetos e superficies contaminados; 2) por meio da exposicdo a
goticulas respiratdrias expelidas por uma pessoa infectada (por exemplo, quando ela
tosse ou espirra); ou 3) por meio de goticulas respiratérias menores (aerossois)
contendo o virus, que podem permanecer suspensas no ar e serem levadas por
distancias maiores (mais de 1 metro) durante periodos mais longos (geralmente
horas).

Diante deste cenario, para evitar a transmissao da doenca, 0 mundo
teve que adentrar em um novo formato de convivéncia. As principais medidas
adotadas pelas autoridades de saude do Brasil foram: distanciamento social, uso de
mascaras na populacdo em geral, higienizacdo das maos, limpeza e desinfetacdo
dos ambientes, isolamento de casos suspeitos e confirmados, e quarentena dos
contatos dos casos de COVID-19 (BRASIL, 2021b).

Para atender a essa demanda, Estados e Municipios brasileiros
editaram decretos e usufruiram de instrumentos legais e normativos para tomar as
primeiras medidas de isolamento recomendadas pela OMS. Essa questdo afetou o
cenario mundial nos seus mais diversos campos, trazendo consequéncias
econdmicas, politicas, sociais e educacionais.

Em 18 de marco de 2020, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE),
veio a publico elucidar aos sistemas e as redes de ensino, de todos os niveis, etapas
e modalidades, a necessidade de reorganizar as atividades académicas por conta
de acdes preventivas a propagacdao da COVID-19. Dentre as primeiras medidas,
iniciadas pelos governantes estaduais com o apoio do Conselho Nacional de
Secretdrios de Educacdo (CONSED), estava a suspensdo das atividades de
instituicdes e redes escolares, publicas e privadas, comunitérias e confessionais, em
todos os niveis e modalidades de educacédo e ensino. A educacado que, até entao,
era baseada no ensino presencial e pautada na relacdo de vinculo entre professor e
aluno, se viu desafiada a buscar novos direcionamentos e sentidos, de modo que o
conhecimento fosse (re)direcionado em meio ao caos.

Com a desativacao do ensino presencial das escolas, as instituicoes
de ensino precisaram se reinventar. Educadores e familias tiveram que lidar com

novas formas de ensinar e aprender. Foi necessario que toda a comunidade escolar
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formulasse meios de continuar o processo de escolarizagéo a fim de n&o perder o
ano letivo de 2020. Neste contexto de incertezas, Secretarias de Educacao,
juntamente com Conselhos Estaduais e Municipais de Educacéo, e representantes
da sociedade civil, se viram obrigados a discutir acerca das possibilidades de
atuacéo das instituicbes de ensino, a fim de orienta-las em relacdo a reorganizacao
do calendario escolar e as aulas ndo presenciais.

Assim, na busca urgente de solucdes para dar continuidade as
praticas educativas, em um curto espaco de tempo, o modelo presencial de ensino
se viu totalmente substituido pelo virtual, e 0 uso dos recursos tecnoldgicos, em
condicdo de ensino remoto emergencial, se apresentaram como solucao
momentanea para o impedimento da presenca nos espacos fisicos das escolas em
todos os niveis de ensino, incluindo a Educacao Infantil que, de certa forma, traz em
seus objetivos de aprendizagem uma especificidade tedrico-metodolégica que se
diferencia ou deve se diferenciar das demais etapas escolares.

Segundo Fava (2014), a educacdo em ambientes virtuais pode
ocorrer de duas formas: com interagéo sincrona e assincrona. A educacao sincrona
permite interacdo entre as pessoas em tempo real, em que o receptor recebe as
informagBes quase que instantaneamente via videoconferéncia. Ja a assincrona
dispensa a participacdo simultanea das pessoas, no qual o receptor pode assistir as
aulas e realizar as atividades em outro momento.

As instituicdes de ensino centralizaram suas atividades ao
cumprimento da carga horéaria associada aos conteudos, com o uso de plataformas
virtuais, redes sociais, correios eletronicos, recursos de videoaulas e outros. Na
Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, as redes de ensino
seguiram a forma assincrona com auxilio de recursos interativos e videoaulas
gravadas, além do uso de materiais impressos. JA 0s Anos Finais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior focaram nas aulas de forma sincrona,
de modo que os estudantes pudessem participar delas, discutir os conteddos e
realizar as atividades propostas.

Nesta disponibilizacdo de ferramentas on-line para realizar as
atividades nao presenciais, podemos citar. Google Meet, Zoom, Google Hangouts,
Skype e ambientes de sala de aula on-line como o Google Classroom, que se
firmaram enquanto meio de didlogo e interacdo entre professores e alunos no ensino

remoto.
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Apesar de ter sido confundido com a Educagédo a Distancia (EaD), o
ensino remoto emergencial € uma condicdo e ndo uma modalidade da educacéo.
Diferente do ensino remoto, a EaD representa uma modalidade de ensino,
regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9.394/96), que prevé uma estrutura de plataformas onde os conteddos sé&o
disponibilizados por meio de Vvideoaulas, gravadas ou em tempo real,
proporcionando maior flexibilidade para os alunos, tanto em relacéo ao local quanto
ao horéario de estudo. J4, segundo Moreira e Schlemmer (2020, p. 9), no ensino

remoto:

[..] o ensino presencial fisico (mesmos cursos, curriculo,
metodologias e praticas pedagdgicas) é transposto para 0S meios
digitais, em rede. O processo € centrado no conteudo, que é
ministrado pelo mesmo professor da aula presencial fisica. Embora
haja um distanciamento geogréfico, privilegia-se o compartilhamento
de um mesmo tempo, ou seja, a aula ocorre hum tempo sincrono,
seguindo principios do ensino presencial. A comunicagdo €
predominantemente bidirecional, do tipo um para muitos, no qual o
professor protagoniza video-aula ou realiza uma aula expositiva por
meio de sistemas de webconferéncia. Dessa forma, a presenca fisica
do professor e do aluno no espago da sala de aula geografica sao
substituidas por uma presenca digital numa sala de aula digital. No
ensino remoto ou aula remota o foco estd nas informacdes e nas
formas de transmissdo dessas informagbes (MOREIRA;
SCHLEMMER, 2020, p. 9).

Em resumo, o ensino remoto foi uma medida emergencial que se
constituiu entre os sujeitos da educacdo, utilizada durante o periodo de pandemia da
COVID-19, com relacdes ndo presenciais, estabelecidas a partir de espacos
distintos, no qual houve a transposicdo das praticas e metodologias do ensino
presencial para as plataformas virtuais, a fim de n&o ocorrer atrasos no progresso
escolar.

As aulas remotas emergenciais foram regulamentadas pela Lei n°
14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece normas educacionais a serem
adotadas, em carater excepcional, durante o estado de calamidade publica
reconhecido pelo Decreto Legislativo n® 6/2020 que reconhece, para os fins do artigo
65 da Lei Complementar n°® 101, de 4 de maio de 2000, a ocorréncia do estado de
calamidade publica (BRASIL, 2020a, 2020b, 2020c).

Perante a situacdo de emergéncia, em 1° de abril de 2020, o

Governo Federal editou a Medida Provisoria n°® 934, que estabelece normas



62

excepcionais para o ano letivo da Educacdo Basica e do Ensino Superior,
dispensando a obrigatoriedade do cumprimento do minimo de dias letivos no ano de
2020, amplamente aceita pela comunidade educacional, e autorizando estas etapas
de ensino a distribuir a carga horéria obrigatéria em um periodo diferente aos 200
dias letivos, conforme estabelecido pela LDB 9.394/96.

Diante da urgéncia da reorganizacdo das atividades escolares e
académicas, e em decorréncia da suspensdo das aulas presenciais ocorridas em
marco de 2020, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), na condicdo de 6rgao
normativo, emitiu trés documentos a fim de orientar a integragdo curricular e a
pratica das acfes educacionais em nivel nacional, sendo eles:

a) Parecer CNE/CP n° 5, de 28 de abril de 2020, que tratou da
reorganizacdo do calendario escolar e da possibilidade de
cOmputo das atividades nao presenciais para fins de
cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da
pandemia da COVID-19.

b) Parecer CNE/CP n° 9, de 8 de junho de 2020, que retomou essa
temética, com o reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2020.

c) Parecer CNE/CP n° 11, de 7 de julho de 2020, que definiu as
orientacdes educacionais para a realizacdo de aulas e atividades
pedagogicas presenciais e nao presenciais no contexto da
pandemia.

d) Parecer CNE/CP n° 15, de 6 de outubro de 2020, que tratou das
diretrizes nacionais para a implementacdo dos dispositivos da
Lei n® 14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece normas
educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado
de calamidade publica reconhecido pelo Decreto Legislativo n°
6, de 20 de margo de 2020.

e) Parecer CNE/CP n° 19, de 8 de dezembro de 2020, que retomou
essa tematica, com o reexame do Parecer CNE/CP n° 05/2020.

Em relagdo ao Parecer CNE/CP n° 5, o documento deixa claro que
as orientacdes para a realizagdo das atividades pedagogicas ndo presenciais e a
reorganizagdo dos calendarios escolares, devem ser considerados apenas
sugestdes, podendo os sistemas e as redes de ensino, bem como os professores e

0s estudantes, apresentar solu¢cdes mais adequadas de acordo com as suas
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realidades. Além disso, o Parecer pontua que a longa duracdo da suspenséo das

atividades escolares presenciais devido a pandemia da COVID-19 pode acarretar:

dificuldade para reposicao de forma presencial da integralidade das
aulas suspensas ao final do periodo de emergéncia, com o
comprometimento ainda do calendario escolar de 2021 e,
eventualmente, também de 2022; retrocessos do processo
educacional e da aprendizagem aos estudantes submetidos a longo
periodo sem atividades educacionais regulares, tendo em vista a
indefinicdo do tempo de isolamento; danos estruturais e sociais para
estudantes e familias de baixa renda, como stress familiar e aumento
da violéncia doméstica para as familias, de modo geral; e abandono
e aumento da evaséao escolar (BRASIL, 2020b, p. 3).

Sob este aspecto, o Parecer CNE/CP n° 5 destaca a importancia de
considerar as fragilidades e desigualdades estruturais da sociedade brasileira, em
particular na area da educacdo. Ainda, evidencia a necessidade de considerar as
diferencas existentes em relacéo as condicdes de acesso por parte dos estudantes e
das familias ao mundo digital, bem como a possibilidade da reducdo da renda
familiar e do aumento da taxa de desemprego devido aos impactos da COVID-19 na

economia.

E necessario considerar propostas que ndo aumentem a
desigualdade ao mesmo tempo em que utilizem a oportunidade
trazida por novas tecnologias digitais de informacdo e comunicag&o
para criar formas de diminuicdo das desigualdades de
aprendizado (BRASIL, 2020b, p. 3, grifos nossos).

No que diz respeito aos direitos e objetivos de aprendizagem, o
documento ressalta que, para a Educacdo Basica, estes devem estar condizentes
com as competéncias previstas na BNCC e desdobradas nos curriculos e propostas
pedagdgicas das instituicdes ou redes de ensino. J4, em relacdo ao Ensino Superior,
devem estar de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos das
instituicdes de Educacao Superior e Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Além disso, o Parecer destaca que a reorganizacdo das atividades
educacionais, por conta da pandemia, deve ter como norte a minimizacdo dos
impactos na aprendizagem dos estudantes, causados pelas medidas de isolamento

social. Para tanto, coloca-se como possibilidade:

[...] reordenar a trajetoria escolar reunindo em continuum o que
deveria ter sido cumprido no ano letivo de 2020 com o0 ano
subsequente. Ao longo do que restar do ano letivo presencial de
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2020 e do ano letivo seguinte, pode-se reordenar a programacao
curricular, aumentando, por exemplo, os dias letivos e a carga
horéria do ano letivo de 2021, para cumprir, de modo continuo, os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento previstos no ano letivo
anterior (BRASIL, 2020b, p. 4).

Nesta perspectiva, considerando a possibilidade de uma longa
duracdo do periodo de emergéncia e a fim de evitar o retrocesso da aprendizagem
por parte dos estudantes, bem como a perda do vinculo com a escola, o Parecer
CNE/CP n° 5 recomenda duas alternativas para o processo de reorganizagdo dos
calendarios escolares a serem desenvolvidas de forma coordenada a depender da
rede ou instituicdo de ensino, sendo elas: 1) uma reposicdo presencial, conforme
estabelecida pela LDB; ou 2) uma reposi¢cédo que ndo impacte o calendario de 2021.

No sentido de contribuir para minimizagcdo de eventuais perdas, o
documento sugere que as escolas de Educacédo Infantil desenvolvam materiais com
atividades educativas de carater ludico, recreativo, criativo e interativo, a fim de
orientar 0s pais ou responsaveis a realiza-las com as criancas em casa, de modo a
evitar retrocessos cognitivos, corporais (ou fisicos) e socioemocionais.

Para os anos iniciais do Ensino Fundamental, o Parecer recomenda
gue as redes de ensino e escolas elaborem roteiros praticos e estruturados, de
modo que as familias possam acompanhar a resolucdo das atividades pelas
criangas, sem substituir a atividade profissional do professor. Ja, para os anos finais
do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, o documento sugere a elaboracéo
de sequéncias didaticas em consonancia com as competéncias e habilidades da
BNCC; a utilizacdo de programas educativos disponiveis na TV aberta; a realizacéo
de atividades on-line sincronas e assincronas, estudos dirigidos, testes on-line ou
por materiais impressos; além da utilizacdo de plataformas digitais e de midias
sociais (WhatsApp, Facebook, Instagram etc.) para estimular e orientar os estudos.
A supervisdo dos adultos deve ser realizada por meio de orientacbes e
acompanhamentos com o apoio de planejamentos, metas, horarios de estudo
presencial ou virtual.

Para além, o referido documento também apresenta orientacoes
especificas para as modalidades de Ensino Técnico; Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA); Educacédo Especial; Educacédo Indigena, do campo, Quilombola e Povos
Tradicionais; e Educagéo Superior.

Referente ao Parecer CNE/CP n° 11, que orienta as aulas e
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atividades pedagdgicas presenciais e ndo presenciais no contexto da pandemia, o
referido documento objetiva, respeitando a autonomia das escolas e dos sistemas

de ensino:

Apoiar a tomada de decisGes para o retorno as aulas presenciais;
oferecer diretrizes que orientem o planejamento dos calendérios e
dos protocolos especificos dos estabelecimentos de ensino, definidos
pelas autoridades locais e regionais; oferecer sugestbes e
recomendacdes de cunho organizacional e pedagogico que podem
ser desenvolvidos pelas escolas e sistemas de ensino (BRASIL,
2020c, p. 2).

Vale ressaltar que, de acordo com o proprio Parecer CNE/CP n° 11,
as principais diretrizes e orientacbes do Parecer CNE/CP n° 5 — que estabeleceu a
reorganizacdo dos calendarios escolares —, ja indicavam medidas importantes para
subsidiar o planejamento de volta as aulas. Por este motivo, ndo adentraremos nos
detalhes do referido documento. Nosso intuito, a seguir, € compreender 0s impactos
gue a pandemia da COVID-19 causou na educacéo e na formacao humana.

No entanto, antes de iniciarmos esta discusséo, julgamos importante
ressaltar que, de acordo com a OPAS, em 21 de marcgo de 2021, o Brasil recebeu as
primeiras 1.022.400 doses da vacina AstraZeneca/Oxford, fabricada pelo SK
Bioscience, da Coreia do Sul, a fim de controlar a transmissdo do SARS-CoV-2 e,
consequentemente, permitir a retomada gradual das atividades e o retorno seguro
do convivio social.

Em 22 de setembro de 2022, o Ministério da Saude estima que
haviam sido aplicadas o total de 482.471.723 doses na populacédo geral, das quais
179.737.786 referem-se 12 dose, 161.176.489 a 22 dose, 4.995.967 a dose Unica,
98.563.918 a dose de refor¢o, 33.194.262 a 22 dose de refor¢co e a 4.803.301 a dose

adicional (BRASIL, 2022).

3.2 EDUCACAO, INFANCIA E FORMACAO DOCENTE: IMPACTOS DA PANDEMIA DA COVID-19

No livro “Educacédo e Emancipacao”, Adorno (2003) deixa claro que
sua intengdo no capitulo “Educacao para qué?” nao era discutir para que fins a
educacdo ainda era necessaria, mas para onde ela deveria conduzir. Sabemos que
tal questionamento sempre esteve na mente do profissional da area da educacéo,

entretanto, apos passarmos pela pandemia da COVID-19, este questionamento tem
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assombrado muitos profissionais, professores, estudantes e pais preocupados com a
gualidade da formacéo.

Han (2015), em seu livro “Sociedade do Cansaco”, fez um retrato do
mundo antes da pandemia da COVID-19, evidenciando que viviamos em uma época
em que ndo s6 o corpo, mas 0 homem como um todo se transformou em uma
maquina de desempenho. Nesta realidade, segundo o autor, o cansaco e 0O
esgotamento excessivo imperam, uma vez que os individuos executam inimeras e
variadas atividades no dia a dia.

Para o fildsofo, antes do coronavirus, ja viviamos em uma sociedade
cadtica. No entanto, apés a chegada do virus da morte, sintomas como cansaco e,
esgotamento fisico e emocional, vistos como sindnimos de autossuperacao, se
intensificaram, revelando para além problemas sociais, estruturais e, principalmente,

educacionais. Corroborando com tal afirmativa, Turcke (2020) evidencia que:

Nas areas atingidas pela pobreza, o virus intensifica a fome; nos
campos de refugiados e nos matadouros, as doencas. Em todas as
zonas criticas, a pandemia apresenta um quadro nitido do
capitalismo global. Que a ONU n&o € uma instituicdo de caridade
pura; que o conselho de virologistas por si s6 ndo é suficiente para
estabelecer medidas de confinamento; que a ruina econémica pode
ser pior do que o contdgio; que um aplicativo para identificar casos
de corona fornece muito mais dados para controle do que revela
rotas de contagio (TURCKE, 2020, p. 4).

Na educacdo brasileira, os desafios decorrentes do momento
pandémico fizeram emergir problematicas que exigiram transpor os muros da escola,
tais como o baixo investimento educacional, a desigualdade entre o sistema publico
e privado, bem como a auséncia de politicas efetivas de formacéo e valorizacao
docente. Essa crise, causada pela COVID-19, afetou mais de 90% dos estudantes,
devido a suspensdo das atividades presenciais nas escolas e universidades
(UNESCO, 2020).

A escolarizacdo que, neste contexto, passou a ocorrer dentro dos
lares sob o uso dos recursos tecnoldgicos, se viu desafiada diante de um cenario
onde a educacao, enquanto direito social, se funda a partir da negacao deste direito,
uma vez gue poucos estudantes tém acesso a internet ou uma condi¢cdo econdmica
e material capaz de fazer um acompanhamento educacional adequado.

O problema em questdo nédo esta apenas relacionado a reprovagao

ou a perda do saber escolar, mas na qualidade do ensino propagado de forma
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remota. Como resultado destas medidas emergenciais, ndo demorou muito para
especialistas perceberem que, além de ndo resolverem, elas impuseram novos
obstaculos a formacéo, tais como: déficit na aprendizagem, cansaco fisico e mental,
agravamento de patologias pré-existentes e/ou surgimento de outras, exposicao
excessiva as telas, dentre outros.

Adorno (1995, p. 203) explica que tal fendbmeno ocorre, pois “onde a
experiéncia € bloqueada ou simplesmente ja ndo existe, a praxis € danificada e, por
isso, ansiada, desfigurada”. Corroborando a essa afirmativa, Turcke (2020, p. 5)
pontua que “os monitores sdo os principais redutores da educacdo a dados e

informacdes”. Por isso, trata-se de “uma medida emergencial que nao consegue
transmitir muito”.

Se pensarmos na alfabetizacdo que ja era vista como um desafio,
nestas condi¢des, se potencializou. Em suma, antes da pandemia da COVID-19, ja
tinhamos o desafio de transcender uma educacdo meramente instrumental e
totalmente semiformada, contudo, o ensino remoto emergencial aflorou uma
perspectiva educacional instrucionista e meramente conteudista, que contribuiu
ainda mais para a impoténcia do pensamento critico.

Neste tipo de ensino, em que a tecnologia é colocada de maneira
generalista e emergencial, o potencial dela é subutilizado, visto que 0s recursos
tecnoldgicos sédo usados apenas para transmitir informacdes por meio de aulas
expositivas via ferramentas de videoaulas e web conferéncias.

Além disso, apesar destes recursos tecnoldgicos ja fazerem parte da
rotina de algumas escolas e da realidade de muitos professores e estudantes, o uso
destas ferramentas para substituir os encontros presenciais durante o periodo da
pandemia encontrou varios desafios. A comecar pelo acesso a internet nos
domicilios brasileiros que, em 2019, segundo dados da PNAD (IBGE, 2021), chegou
a 82,7%, o que significava que cerca de 17,3% dos lares nédo tinham acesso a esse
recurso. Dentre os equipamentos mais utilizados para acessar a internet dentro do
domicilio (Grafico 1), destacava-se o celular com 99,5%. Em segundo lugar,
encontrava-se o0 computador com 45,1%, seguido da televisdo e do tablet com

31,7% e 12,0% respectivamente.
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Grafico 1 — Equipamentos mais utilizados para acessar a internet nos domicilios
brasileiros em 2019 (IBGE, 2021)

H Celular m Computador Televisdo Tabhlet

Fonte: A prépria autora (2022).

Como se ndo bastasse, de acordo com a pesquisa do Instituto
Peninsula (BRASIL, 2020d), 88% dos professores nunca tinham dado aula de forma
on-line e 83,4% ndo se sentiam preparados. Mesmo os profissionais que ja
utiizavam os recursos digitais como apoio as aulas presenciais, encontraram
dificuldades para se adaptar ao ensino remoto emergencial, visto que muitos nédo
possuiam infraestrutura adequada em suas casas e tampouco formacao especifica
para atuar no ensino on-line (SOUZA, 2020).

Como resultado desta crise pandémica, mais de 100 milhdes de
criangas cairam abaixo do nivel minimo de proficiéncia em leitura. Além disso,
segundo dados da Unesco (2021), o ndao cumprimento do ano letivo com todos os
elementos que o constituem, gerou um déficit na aprendizagem de estudantes de
escolas publicas e privadas.

Outro ponto importante refere-se as orientacdes dispostas no
Parecer CNE/CP n° 05/2020, mais especificamente aquelas que definem a
implementacdo do ensino remoto emergencial, que apesar de estarem embasadas
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), utilizadas no planejamento das instituicbes de ensino, ndo garantem a
gualidade e o acompanhamento avaliativo dos estudantes.

Tal afirmativa justifica-se, pois, na Educacéao Infantil, além da tarefa

gue os professores possuiam de propor atividades educativas de carater ludico e
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criativo as criancas, estes deveriam também oferecer orientacbes aos seus
responsaveis a fim de que elas fossem contempladas pelas criancas. Nota-se,
portanto, que tal perspectiva de ensino desconsidera que 0s responsaveis pelos
pequenos poderiam apresentar dificuldades para acompanha-los e orienta-los nas
tarefas educativas, uma vez que a grande maioria manteve uma rotina, em casa ou
no trabalho, extremamente exaustiva. Para além, a rotina imposta pela permanéncia
do distanciamento social interferiu diretamente nos momentos de estudo e, em
algumas realidades, devido as consequéncias econbmicas e sociais, estes
momentos n&o ocorriam.

Ademais, desconsidera o0s direitos de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca preconizados pela BNCC, visto que o referido
documento curricular determina campos de experiéncias, a citar “o eu, o outro e o
nds”, que sobrepuja a necessidade da interagdo social e estabelece que “[...] é na
interacdo com 0s pares e com o0s adultos que as criangas vao constituindo um modo
proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros modos de
vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista” (BRASIL, 2017, p. 40).

Observa-se, para além, o despreparo da escola da infancia, que
diante do caos, promoveu barbarie com repetidas atividades em nimero quantitativo
evidente, desconsiderando os direitos da crianca e a propria condicdo de sua
humanidade. Sobre este aspecto, Ferreira e Barbosa (2020, p. 3), afirmam que “os
professores [assumiam] a tarefa de escolarizar a mesa do almoco, letrar criancas
junto as bonecas, [...] ler histérias a meia luz amarela do quarto”.

Neste sentido, Anjos e Francisco (2021, p. 135, grifos nossos)

esclarecem que:

[...] qualquer proposta de atividade na modalidade remota na
relacdo entre as criancas e as instituicbes ndo pode ser
considerada como Educacado Infantil no sentido do trabalho

s

pedagdgico que é realizado por profissionais com formacao
especifica e em ambientes intencionalmente organizados para

enriguecer as experiéncias das criancas.
Corroborando com essa afirmativa, Turcke (2020, p. 5) pontua que
‘certos processos educacionais elementares, que exigem entendimento e
verbalizacdo em conjunto na sala de aula, ndo acontecem no ensino remoto”. Por
isso, “quanto menores as criangas, menos produtivo € o processo”. Afinal, “o que

acontece no monitor, a menos que pais atenciosos assumam a tarefa da
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verbalizacdo, ndo é nada mais do que um passatempo”.

Ainda, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) registrou no
Parecer CNE/CP n°® 05/2020 que, na Educacdo Infantil, “a promocido da crianca
[deveria] ocorrer independentemente do atingimento ou nao de objetivos de
aprendizagem estabelecidos pela escola”. Sendo assim, “nessa fase de
escolarizacdo a crianca [teria] assegurado o seu direito de progressao, sem
retengcao” (BRASIL, 2020b). Contudo, de maneira antagdnica, o Parecer CNE/CP n°
11/2020, que fundamenta tais pressupostos, apresentou uma lacuna referente a ndo
verificacdo do aproveitamento dos alunos neste contexto, especialmente, nesta
etapa educacional.

Consolida-se, assim, uma invisibilidade das infancias nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas no decorrer da pandemia, uma vez que os fatos séo
passiveis a generalizacdo, pois ndo se tém conhecimento sobre o0s resultados
destas praticas, gerando uma nova invisibilidade das diferencas que caminha contra
a prerrogativa da reducdo das desigualdades estruturais da sociedade brasileira
proposta pelo Parecer CNE/CP n° 05/2020.

Percebe-se que tais propostas envolviam inumeros fatores: a
disponibilidade dos pais, o desenvolvimento de atividades remotas junto as
orientacdes aos pais e/ou responsaveis, a adesao das familias ao ensino remoto, a
consecucado do que é proposto pela BNCC e pela DNC, o bem-estar das familias e
das criancas, entre outros. Desse modo, implementar o ensino remoto emergencial
de forma acritica, em um pais com profundas desigualdades sociais e educacionais,
foi justamente na direcdo da precarizacao.

Tal medida desconsidera os niveis de aprendizado dos estudantes e
as possiveis dificuldades que poderiam apresentar durante a realizacdo das
atividades educacionais, tanto em relagéo ao saber especifico, quanto em relagédo a
como realiza-las. Por isso, ndo dialogam com as perspectivas formativas previstas
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Béasica (DCNEB) que preconiza o
desenvolvimento integral da crianca e a escola para além de um espaco voltado a
transmissdo de contetdo (BRASIL, 2010).

De acordo com Jakimiu (2020), do ponto de vista estrutural, a
implementagcdo do ensino remoto emergencial, evidenciou ainda mais as
desigualdades sociais, revelando que nem todos os estudantes possuiam acesso a

internet e aos recursos tecnolégicos. Do ponto de vista pedagoégico (e
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organizacional), a autora pontua a dificuldade de acesso e utilizagdo dos recursos
tecnoldgicos, tanto pelos professores quantos pelos alunos, uma vez que nao era
instituida, nas instituicbes que adotavam aulas presenciais, uma cultura de utilizacéo
das tecnologias como elemento formativo. E, por fim, do ponto de vista humano, tal
iImplementacéo era fragilizada, uma vez que a permanéncia das pessoas em casa,
provocada pelas medidas de distanciamento social, resultava em alteracdes na
rotina que interferiam nas multiplas realidades sociais.

Para Szlachta Junior (2020), essa situacdo evidenciou as
fragilidades dos nossos dirigentes e governantes, visto que nao possuiam a real
dimenséo do que era o trabalho nos ambientes virtuais de aprendizagem. Segundo o
autor, eram “meras transmissbes ao vivo ou nao, que reproduziam a ideia do
professor detentor de conteudos que poderia transmitir remotamente” (SZLACHTA
JUNIOR, 2020, p. 23).

Dentre as mazelas observadas pelos profissionais da éarea da
educacdo, Melo et al. (2021) evidencia a insatisfacdo dos professores com o0s
processos formativos e educacionais desenvolvidos durante o contexto pandémico.
De acordo com os docentes, as aulas eram mais cansativas; ndo havia interagao
suficiente com os alunos devido a propria dindmica da virtualidade ou em razédo da
instabilidade da internet; e o ambiente doméstico ndo era adequado para o
desenvolvimento desse tipo de trabalho.

Quanto a percepcdo dos estudantes, Vercelli (2020), Ribeiro e
Climaco (2020) elencam algumas dificuldades encontradas neste tipo de ensino,

sendo elas:

[...] entender como acessar as plataformas virtuais para dar inicio as
aulas remotas; localizar onde estava o link da aula ou com qual e-
mail acessar [...]; adaptar-se ao novo estilo de aula e resolver as
falhas do equipamento ou internet intermitente; conseguir
computador e celular com memoéria suficiente para nao travar e
adequar os horarios para conciliar as aulas com o aumento da
demanda de trabalho virtual;, administrar a perda de conexdo e
auxiliar as pessoas que tinham mais dificuldades com a tecnologia,
pois isso tomava muito tempo, bem como a distancia fisica das
pessoas e o distanciamento no relacionamento interpessoal; dividir a
atencdo com outros assuntos no ambiente doméstico, por exemplo,
as solicitagbes do filho e ligacdes da empresa que muitas vezes
aconteciam no horario das aulas, sempre com a justificativa de ser
urgente (VERCELLI, 2020, p. 55 e 56).

[...] falta de capacitagéo profissional, de equipamentos e estrutura



72

fisica adequada, além das dificuldades em concretizar o curriculo no
cotidiano fora da escola. A questdo das desigualdades sociais e do
acesso das familias as tecnologias também € obstaculo para o bom
rendimento de praticas virtuais (RIBEIRO; CLIMACO, 2020, p. 101).

Ja Melo et al. (2021) registra que os estudantes da Educacao Basica
e Ensino Superior, possuiam dificuldade para gerir seu tempo, tendo em vista que o
ensino remoto exigia muito mais do que o presencial. Outro agravante era a
dificuldade em realizar os estudos, necessitando, muitas vezes, dividir ndo apenas
espacos fisicos, como também equipamentos tecnoldgicos tais como computador,
notebook, celular etc. Alguns discentes da Educacéo Superior relataram problemas
de origem financeira, devido a perda de emprego ou reducéo da jornada de trabalho
e, consequentemente, de salario.

No que se refere aos impactos negativos causados pela pandemia
da COVID-19 em relacdo ao desempenho académico, os estudantes afirmaram que
tiveram sobrecarga de trabalho, exposicdo excessiva as telas do computador e,
cansaco fisico e mental. Além da instabilidade das conexdes de internet,
dificuldades de organizacdo da rotina de estudos, estresse, ansiedade, bem como a
restricdo da possibilidade de socializagdo e interacdo de conhecimentos com o0s
professores e colegas. Ainda, relataram dificuldade em manter o foco nos estudos,
desmotivacao, dificuldade financeira, uso excessivo de tecnologias e estrutura fisica
inadequada nas residéncias (MELO et al., 2021).

Quanto aos impactos negativos no desenvolvimento de atividades,
0s estudantes sinalizaram a falta de convivéncia e de troca de experiéncias com
colegas e professores. Além das dificuldades j& mencionadas, como a utilizagdo das
ferramentas tecnoldgicas e o acesso a internet. As fragilidades se revelaram também
na diminuicdo dos didlogos durante as disciplinas: “Estes debates, no formato
remoto, ficaram prejudicados, uma vez que para ndo ‘atrapalhar’ a fala do colega ou
professor durante os seminarios muitos discentes se calavam, ou quando o faziam,
muitas vezes o ‘time’ da fala ja havia passado” (MELO et al., 2021, p. 94).

No que diz respeito aos impactos negativos em relacdo ao trabalho
dos professores, foram sinalizadas o empobrecimento das discussfes nas
disciplinas, problemas de conexdo com a internet, intensificagcdo do trabalho,
ampliagdo de demandas, aumento de planejamento e replanejamento das aulas,

inUmeras reunides durante o dia, atendimento aos estudantes intensificado,
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fragilizacdo da saude mental e fisica, e agravamento de patologias pré-existentes ou
surgimento de outras (MELO et al., 2021).

Em relacdo aos impactos positivos causados pela pandemia da
COVID-19 no desempenho académico, de acordo com MELO et al. (2021), foram
relatados por professores e alunos, a economia dos gastos com alimentagdo e
deslocamento, e maior acesso a cursos, formacfGes e palestras. Ainda, segundo
Vercelli (2020, p. 58), aléem da economia com transporte e alimentacdo, alguns
estudantes ressaltaram o ganho de tempo para estudar e realizar outras atividades.
J4, no Ensino Superior, docentes relataram que o contexto pandémico oportunizou a
presenca virtual de professores de instituicbes de outros estados brasileiros nas
bancas, bem como facilitou a participacdo dos alunos em grupos de estudos e
eventos formativos de longas distancias (MELO et al., 2021).

Por este angulo, se considerarmos a amplitude de visibilidade e
comunicacdo, de maneira emancipatéria do ensino, por meio da divulgacdo e
disseminacdo de leituras, estudos, formacdo e inovacdo, podemos afirmar que a
tecnologia apresenta certo potencial comunicativo no processo de ensino-
aprendizagem e seu uso na educacao potencializa espacos de formacao, além de
ser relevante para a acéo docente.

Entretanto, é preciso ficar atento aos efeitos causados por um
consumo passivo, descontextualizado e intermitente. Quando isso ocorre, 0s
contetdos da experiéncia deixam de fazer sentido, de modo que a superficialidade
impulsiona o surgimento de uma nova barbarie com o desenvolvimento de uma
técnica que se sobrepde ao homem.

Sobre essa questdo, Marcuse (1973) e Mannheim (1961) afirmam
gue nao podemos classificar as técnicas nem como boas e nem como mas em Si
mesmas, visto que depende do uso que lhes sdo dados pela vontade e inteligéncia
do homem. Caso sejam deixadas entregues a si mesmas, evoluindo de forma
desprotegida, podem conduzir a ditatura. Por outro lado, “se levadas a servir a um
bom proposito, e continuamente refreadas, se nao subjugam o homem, mas séo por
este subjugadas, conta-se entre as mais magnificas realizacdes da humanidade”
(MANNHEIM, 1961, p. 16).

O problema foi que, o modelo social vigente durante a pandemia da
COVID-19, aderiu a tecnologia de modo tao exagerado que, a propria técnica deixou

de ser um meio para se tornar fim, sobrepondo o aparato ao homem, coisificando-o.
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Como consequéncia, principalmente para aqueles que centralizaram sua formacgéo
ao uso dos recursos tecnoldgicos, tiveram a reducdo de experiéncias. Segundo
Benjamin (2012, p. 86), “essa pobreza de experiéncia ndo se manifesta apenas no
plano privado, mas no de toda a humanidade”. Transformando-se, assim, “numa
espécie de nova barbarie”.

Nesta racionalidade técnica, a formacédo se caracteriza como uma
espécie de treinamento vocacional, reduzindo-se ao desempenho de tarefas. Por
ISSO, precisamos nos atentar para o fato de estarmos fortalecendo esse processo,
oferecendo, desde a infancia, uma educacdo que promove o atrofiamento da
consciéncia, pois “quanto mais complicada e mais refinada a aparelhagem social,
econbmica e cientifica, [...] tanto mais empobrecidas as vivéncias de que [o corpo] é
capaz’ (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 46-47).

Nogueira (2021, p. 312) afirma que “a educagdo ocorre num
contexto cultural e social, € ndo num vazio social abstrato”. Afinal, é na escola que
criancas e jovens interagem com seus pares criando e compartilhando culturas, e,
fortalecem nocbes de identidade e coletividade, aspectos formativos importantes
para a construcdo de conhecimentos. A vivéncia no ambito escolar, além de ser
indispenséavel para o desenvolvimento e aprendizagem, assegura que os individuos
aprendam em situacdes adversas, possibilitando que desempenhem um papel ativo
na construcao de significados sobre si, os outros e 0 mundo em que vivem.

Além disso, em um pais como o Brasil, profundamente marcado
pelas desigualdades sociais, € de suma importancia reconhecer a escola como um
espaco de direitos. Direito a educacéo, a socializacéo, a alimentacdo e a saude, que
foram durante décadas historicamente negados a uma determinada parcela da
sociedade.

Quando, diante de um cenério marcado pela morte de milhares de
vitimas da COVID-19, a preocupacgdo dos profissionais da area da educacéo esta
vinculada ao conteudo a ser vencido, ao final do ano letivo, a aula “dada”, a garantia
do diploma e das férias, torna-se evidente a compreensdo de uma instituicdo de
ensino pautada na légica de mercado e resumida a uma dimensé&o instrumental.

Por isso, mais do que tentar resgatar o retrocesso causado pela
pandemia, € preciso “elaborar o passado e criticar o presente prejudicado, evitando
que este perdure e, assim, que aquele se repita” (ADORNO, 2003, p. 11). Por outro

lado, para além dos problemas estruturais e sociais, este momento evidenciou a
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necessidade urgente de reinventar e ressignificar a educacdo, ou seja, a
necessidade de uma critica permanente. De pensar a sociedade e a educacdo em
seu devir. Uma educacao pautada na producédo de uma consciéncia verdadeira, apta
a formar individuos conscientes da realidade em que estdo inseridos para que
reflitam sobre ela.

Somente assim sera possivel formular alternativas histéricas que
tem como base a emancipacdo no sentido de tornar os sujeitos refletidos e aptos a
interromper a barbarie. Afinal, segundo Adorno (2003, p. 143), “a educacao seria
impotente e ideoldgica se [...] ndo preparasse os homens para se orientarem no
mundo. Porém ela seria igualmente questionavel se ficasse nisso, produzindo nada
além de well ajusted people, pessoas bem ajustadas”.

Para além, compreendemos com esse episédio pandémico, que o
ensino instrucionista e meramente conteudista ndo cabe mais dentro das instituicoes
de ensino. Desse modo, torna-se fundamental unir esforcos para ultrapassar o
ensino baseado meramente na transmissdo de conteddos e, experimentar
metodologias e praticas de ensino que realmente considere o potencial das
tecnologias digitais e favorecam a colaboracdo, autonomia e criatividade de
professores e estudantes.

A partir das contribuicbes de Adorno (2003), Marcuse (1973) e
Mannheim (1961) sobre o uso dos recursos tecnologicos, compreendemos que
tratam-se de meios que podem auxiliar a potencializar a criticidade e emancipacao
na formacdo dos profissionais da infancia, uma vez que possibilitam a participacéo
de uma gama ampla de pessoas, independentemente de sua localizacdo geografica;
oportunizam 0 engajamento civico, a discussao publica e a mobilizacdo social,
permitem desafiar normas estabelecidas e criar alternativas criativas; e podem ser
espacgos para conscientizacdo e debate critico sobre questdes sociais, politicas,
culturais, econdmicas e educacionais.

Por isso, a tecnologia ndo deve ser vista apenas como um objeto ou
ferramenta auxiliadora/facilitadora do processo de ensino e aprendizagem, mas
como um instrumento de intervencdo na construcdo de uma sociedade
igualitariamente democratica, capaz de produzir pensamentos criticos e intervir em
certos determinantes.

Em resumo, ndo devemos compreendé-la como uma solucdo para

todos os problemas, mas como uma oportunidade para promover a democratizagéo
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do conhecimento, o engajamento civico, a conscientizacdo critica e a resisténcia.
Em outras palavras, a tecnologia pode desempenhar um papel fundamental na
criacdo de espacos onde os individuos possam ser ouvidos, questionando as
estruturas de poder e promovendo a mudanca social.

Pensando nisso e mobilizada pela maneira como a formagéo estava
sendo propagada pelos profissionais da Educacdo Infantil diante do contexto
pandémico, em 2020, vislumbramos a possibilidade de repensar tais praticas
educativas por meio da construcdo de um projeto voltado para a formagédo de
professores da infancia, o qual denominamos de CRITinfancia.

A partir da construcao deste projeto, a fim de refletir sobre a infancia,
educacao e Teoria Critica em tempos pandémicos, bem como no processo formativo
docente em prol do sentido de educar a criangca em torno da formacdo humana e
emancipatéria do ensino, desenvolvemos o evento “IV Simpoésio Nacional e |
Simpésio Internacional de Infancia, Educagdo e Teoria Critica” voltado para
estudantes de graduacdo e poés-graduacdo, professores e pesquisadores da
infancia. Dadas as circunstancias pandémicas, que preconizava medidas de
isolamento e distanciamento social, o evento precisou ocorrer de forma on-line por
meio de transmissfes ao vivo no canal do CRITinfancia no YouTube.

No capitulo a seguir, nos debrugcaremos em explanar o processo de
desenvolvimento e criacdo do projeto CRITinfancia e do evento critico-formativo
voltado para profissionais da Educacgéo Infantil, como também faremos a analise dos
resultados de tais feitorias de modo a extrair dados que possibilitem a producgéo de

narrativas reflexivas sobre a formacéo de professores no contexto pandémico.
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4 CRITINFANCIA: NOVOS SENTIDOS PARA A FORMAGCAO DOCENTE NA
EDUCACAO DA INFANCIA

Eu diria que pensar € o mesmo que fazer experiéncias
intelectuais. Nesta medida e nos termos que procuramos
expor, a educagdo para a experiéncia € idéntica a
educacgédo para a emancipacao.

(ADORNO, 2003, p. 151)

O objetivo deste capitulo é analisar e refletir, por meio da Teoria
Critica, as contribuicdes do CRITinfancia para a formacao e préatica pedagogica a luz
dos dizeres docentes. Para isso, no primeiro momento, relatamos sobre o processo
de elaboracdo das plataformas on-line de compartiihamento (Instagram, site,
YouTube e Facebook), direcionadas ao trabalho formativo e pedagogico com
criancas pelo viés da Teoria Critica da Sociedade. No segundo momento,
explicamos sobre o evento critico-formativo “IV Simpdsio Nacional e | Simpdsio
Internacional de Infancia, Educacéo e Teoria Critica” desenvolvido para profissionais
da educacdo da infancia. E, por fim, no terceiro momento, analisamos os dados
coletados a partir do evento com o intuito de extrair informacdes que possibilitem a
producao de narrativas reflexivas sobre a formacao de professores da infancia.

4.1 PROJETO CRITINFANCIA

Ao refletirmos sobre o contexto educacional contemporaneo, no qual
a cultural se converte unicamente em valor de mercadoria, € nos espacgos de
educacdo, principalmente aqueles voltados a primeira infancia, vemos a
necessidade de encontrar professores envolvidos com a responsabilidade de
assumir seu papel educativo fundamentado em teorias criticas do ensino, a fim de
promover uma formacéo sélida e coerente com as necessidades das criancas
enguanto sujeitos em processo de formacéo e desenvolvimento.

Partindo deste pressuposto, em 2020, ao enfrentarmos a pandemia
da COVID-19, foi necessario nos reinventarmos e aprendermos novos formatos de
vida e de convivéncia, o que também nos provocou a ter um novo olhar e uma nova
perspectiva para o trabalho voltado a infancia e a crianca pequena. Dentro deste
contexto, vislumbramos a possibilidade de fundamentar esse universo educacional

por meio da elaboracdo de um projeto de formacao de professores para a Educagao
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da Infancia, o qual denominamos de CRITinfancia. A escolha deste nome remete-se
a criticidade da infancia ou a uma infancia critica, pois une aspectos da Teoria
Critica e da Educacao Infantil, pouco abordados até o momento.

Esse projeto é vinculado ao Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educacao, Infancia e Teoria Critica (GEPEITC), do departamento de Educacao, da
Universidade Estadual de Londrina (UEL). Dentre as atividades, estdo projetos de
ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidos ao longo de quinze anos de trabalho
com formacdo inicial e continuada de professores. O grupo € composto por
estudantes do Ensino Médio, da Poés-Graduacdo lato sensu e stricto sensu
(especializacdo, mestrado e doutorado), bem como professores formadores do curso
de Pedagogia e Artes Visuais da mesma instituicdo, e professores da Educacéo
Béasica. Seu intuito € disseminar conhecimentos oriundos de estudos e producdes
cientificas, além de desenvolver cursos e eventos formativos dentro das tematicas:
Educacao, Infancia e Teoria Critica.

A fim de materializarmos o projeto CRITinfancia, desenvolvemos um
trabalho de elaboracdo de diversos canais de comunicacao virtual e midiatica, a fim
de que pudéssemos acolher os profissionais da infancia que se encontravam em
contextos pandémicos, tais como: Instagram, site, YouTube e Facebook. A partir
destes canais de comunicacéo, pretendiamos contribuir e acolher os profissionais da
infancia mediante o caos instalado via ensino remoto e encontros on-line.

A proposta deste projeto era atribuir novos sentidos ao processo
formativo voltado a primeira infancia com vista a desbarbarizacdo do trabalho na
Educacao Infantil pela instancia da resisténcia e autorreflexao critica e emancipatoria
do ensino. Com base nisso, precisadvamos elaborar um logotipo que acolhesse e
“‘minimizasse” as desigualdades sociais e educacionais impostas pelo sistema
capitalista — evidenciadas pelo contexto pandémico — e que, além disso, mostrasse a
importancia da formacdo da humanidade da crianca em seus multiplos aspectos.
Para isso, desenvolvemos diversas imagens como possibilidades de proposta de
logotipo.

N&o satisfeitos com o resultado, desenvolvemos uma imagem que
remetesse as marcas deixadas pela crianca e por aqueles que fazem parte da sua
formacdo. Uma ilustragdo que trouxesse a leveza da infancia e que falasse sobre a
diversidade de ser crianca. Um simbolo que mostrasse a importancia de o professor

estar ao lado desse pequeno ser, mediando constantemente sua aprendizagem e
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desenvolvimento. Uma figura que fizesse o espectador reviver momentos da sua
infancia, recordando quando o professor pintava suas maos com tinta guache para
gue deixasse suas marcas nas paredes e papeis da escola. Foi, entdo, que nasceu

a logotipo do CRITinfancia (Figura 1).
Figura 1 — Logotipo do projeto CRITinfancia
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CRITinfancio

Fonte: A propria autora (2020).

Nesta imagem, utilizamos propositalmente cores vibrantes como o
laranja, rosa e roxo, por remeter a vivacidade da infancia e sabermos que contribui
com diversas habilidades (motora, cognitiva, expressiva etc.) da crianca. Na escrita,
optamos por tons de azul, por estar associado a sinceridade, tranquilidade e ternura,
caracteristicas da crianca. Além de expressar conhecimento, cultivo do intelecto e
seguranca, aspectos essenciais para o professor (HELLER, 2013).

Apoés desenvolvermos a logotipo do CRITinfancia, nos empenhamos
na construcao das plataformas on-line como: Instagram, Facebook, site e canal no
YouTube, para compartilharmos fotos, videos, documentos e produgdes cientificas
de integrantes de iniciacao cientifica, mestrado e doutorado, de modo a potencializar
a interlocucdo entre Universidade e Educacdo Basica e, ainda, disseminar
discussbes sobre infancia, Educacao Infantil e formagéo de professores pelos
limiares da Teoria Critica da Sociedade.

Optamos pelas plataformas on-line mencionadas acima, pois, ao
considerarmos sua amplitude de visibilidade e comunicacdo em tempo eficaz, bem
como sua utilizacdo de maneira emancipatéria por meio da divulgacdo e
disseminacédo de leituras, estudos, pesquisas e inovacgdo, podemos afirmar que
tratam-se de espacos de extrema relevancia para a acao docente na infancia, além
de serem fortes potencializadores da formacéao inicial e continuada.

Iniciamos a construcao das plataformas on-line pelo site. Para isso,

desenvolvemos algumas propostas (Figura 2) a fim de dar subsidios para
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encontrarmos um dominio’ que alcancasse minimamente o modelo que

desejavamos.

Figura 2 — Propostas desenvolvidas para o site do CRITinfancia
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Fo ne: A prépria autora (2020).

Apé6s realizarmos uma busca por varias plataformas voltadas a
construcdo de sites, encontramos a Wix, um espago que oferecia a liberdade de
criarmos, gerenciarmos e desenvolvermos a presencga que desejavamos na internet,
Seja para promover NO0SS0S Cursos e eventos, mostrar nosso trabalho e ainda criar
um blog. Além disso, a plataforma nos permitia personalizar o site da forma como

desejavamos e oferecia ferramentas que nos auxiliavam a promover e impulsionar

" Espago na internet.
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nosso projeto. Em resumo, encontramos o dominio perfeito para desenvolver o site
do CRITinfancia.

Buscamos elaborar o site, predominantemente, com tons de azul,
pois almejdvamos passar seguranca e expressar conhecimento para aqueles que o
acessariam. Além disso, utilizamos imagens coloridas que remetiam a infancia e as
marcas deixadas pela crianca, como o brincar na areia, sujar as maos com terra,
objetos coloridos, recortes, canetinhas etc., ou seja, elementos que fazem parte do

mundo infantil (Figura 3).

Figura 3 — Site do CRITinfancia
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Fonte: A prpr'ia autora (2020).

Na sequéncia, vimos a necessidade de desenvolver o Instagram
(Figura 4), por ser uma rede social muito utilizada por publicos de diferentes idades
para compartilhar diversos conteudos por meio de fotos e videos. Enxergamos
nessa ferramenta a possibilidade de gerar relacionamento (vinculo formativo) com
nosso publico-alvo (profissionais, pesquisadores e estudantes de graduacdo e pos-
graduacdo da area da educacao da infancia), bem como a facilidade de compartilhar
uma variedade de conteudos em diferentes redes sociais, 0 que agregaria valor ao

NOSSO projeto.

Figura 4 — Perfil do CRITinfancia no Instagram
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Fonte: A propria autora (2020).
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Ao elaborarmos o perfil do CRITinfancia no Instagram, precisavamos
inserir uma biografia que resumisse em apenas 150 caracteres 0 objetivo do nosso
projeto e, ao mesmo tempo, vinculasse todas as plataformas sociais que estavamos
desenvolvendo. Essas acbes contribuiriam para que, no momento que nNOSSO
publico-alvo acessasse nossa pagina nesta rede social, eles conseguiriam
compreender a origem e sobre o0 que se tratava aquele perfil. Nessa perspectiva,
inserimos todos os links das nossas plataformas digitais em um dominio chamado
Linktr.ee® (Figura 5) e criamos destaques® para cada informacédo que desejavamos
divulgar, tais como: cursos, eventos, pesquisadores colaboradores, dados sobre o

projeto etc (Figura 4).

Figura 5 — Linktr.ee no Instagram do CRITinfancia
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Fonte: A propria autora (2020).

Como o intuito era atingir o maior namero de profissionais,
pesquisadores e estudantes de graduacdo e poés-graduacdo de diferentes faixas
etarias e localidades da area da Educacéo Infantil, surgiu a necessidade de criarmos

uma péagina no Facebook, afinal, com o passar do tempo, além de varias pessoas

8 Servigo online que permite divulgar links de diversos perfis e sites em um mesmo lugar.
% Os destaques do Instagram sdo uma espécie de arquivos de stories que ficam permanentes e
ajudam a fixar informag@es e registros importantes para quem segue o perfil.
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guestionarem sobre o perfil do CRITinfancia nessa plataforma digital, notamos que
grande parte dos pesquisadores e profissionais da area da Educacdo com mais de
55 anos dificilmente encontravam-se no Instagram. Por conta dessa demanda,
criamos um perfil do projeto no Facebook (Figura 6), ou seja, outra plataforma digital
voltada para compartilhar videos, fotos e mensagens com usuarios de diversos

lugares do Brasil e do mundo.

Figura 6 — Perfil do CRITinfancia no Facebook
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Fonte: A propria autora (2020).

Como estdvamos em um momento de pandemia no qual néo
podiamos nos encontrar de forma presencial e nosso objetivo era disseminar
estudos, pesquisas e inovagao para a acao docente na infancia por meio de cursos,
palestras e formagdes, vimos a necessidade de criar um canal no YouTube (Figura
7), ou seja, uma plataforma de compartiihamento de videos com o intuito de

promover eventos formativos para o nosso publico-alvo.
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Figura 7 — Canal do CRITinfancia no YouTube
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Fonte: A propria autora (2020).

Apos elaborarmos todas as plataformas digitais, criamos um evento
100% on-line e gratuito para estudantes, pesquisadores e profissionais da infancia
com o intuito de disseminar estudos e pesquisas sobre a educacdo da crianca
pequena, bem como contribuir para uma experiéncia critico-formativa que
possibilitasse novos caminhos no trato com a infancia no contexto pandémico.
Assim, no tépico a seguir, explicaremos sobre o processo de planejamento e

elaboracao deste evento formativo.

4.2 IV SIMPOSIO NACIONAL E | SIMPOSIO INTERNACIONAL DE INFANCIA, EDUCACAO E

TEORIA CRITICA: UMA EXPERIENCIA CRITICO-FORMATIVA EM TEMPOS PANDEMICOS

No intuito de propagar, por meio de palestras e rodas de conversa,
novos sentidos para a educacdo da infancia, bem como disseminar estudos e
pesquisas sobre a infancia, educacéo e Teoria Critica, elaboramos um evento 100%
on-line e gratuito, voltado para estudantes de graduacdo e pods-graduacao,
professores e pesquisadores da infancia, o qual denominamos de “IV Simpdsio
Nacional e | Simpdsio Internacional de Infancia, Educagao e Teoria Critica” com a
tematica “CRITinfancia: novas trilhas e sentidos para a educacdo da infancia em
tempos de resisténcia”.

O evento ocorreu entre os dias 06 a 09 de outubro de 2020,

envolvendo conferéncias, palestras, rodas de conversas, relatos de experiéncia e
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relatos dos projetos de pesquisa que partiu dos respectivos Grupos de Estudos:
GEPEITC — Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacéao, Infancia e Teoria Critica;
Curriculo, Formacdo e Trabalho Docente, ambos da Universidade Estadual de
Londrina (UEL); e do GEFOCS - Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagéo,
Formagédo Cultural e Sociedade, da Universidade do Extremo Sul Catarinense
(UNESC).

Por meio da interlocucédo e dialogo entre as Universidades (UEL e
UNESC), tendo como foco o sentido de educar a crianga em tempos pandémicos, foi
possivel dar continuidade ao legado produzido historicamente pelos processos
educativos da infancia, comprometidos com a vida da crianca e com 0 seu
desenvolvimento integral, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social.

A proposta deste evento se firmou na acdo de acolher os
professores pelo processo da formacédo e reflexdo da praxis. Aléem disso, esse
processo formativo revelado pela organizagcdo do evento, foi possivel a luz da
autorreflexdo critica tdo ressaltada por Adorno (2003) enquanto processo dialético
de apropriagao subjetiva e formativa da cultura.

As atividades desenvolvidas contaram com a participacdo de
professores de varias instituicdes brasileiras e, ainda, de Portugal, Argentina e Peru.
O evento aconteceu de maneira on-line pelo canal do YouTube (CRITinfancia UEL)
e envolveu a participacao de 2.138 pessoas de diversos estados brasileiros, além de
paises como Portugal, Chile, Peru, Argentina e Inglaterra. O grupo de participantes
contou com profissionais de diversas areas do conhecimento: Pedagogia, Psicologia,
Filosofia, Educacéo Fisica e outras, assim como professores da Educac¢édo Basica,
do Ensino Superior, da Educacdo Especial, e académicos da graduacdo e pos-
graduacdo de diversas areas.

Para elaborar a arte de divulgacéo do evento (Figura 8), utilizamos
propositalmente tons de rosa, azul e branco, pois, de acordo com Eva Heller (2013),
autora do livro “A Psicologia das Cores”, o rosa (cor predominante) remete a
infancia, ao ser pequeno, o que também representa gentileza, ternura, sensibilidade
e inocéncia, caracteristicas da crianca. Além disso, € uma cor de sentimentos
guentes, inspiradora, que sugere um sinal de esperanca no futuro. Usamos o azul
escuro de modo timido nas partes escritas para denotar confiangca, grandeza e
fidelidade. Ja o branco, tom associado a perfeicédo, carrega a imagem com exatidao,

pureza, seguranca e honestidade, sentimentos nos quais desejavamos transmitir
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para nosso publico-alvo. Trouxemos também a figura de uma crianca brincando na
terra. Na imagem néo é possivel visualizar perfeitamente, mas ela esta com os pés e
as maos sujas de barro, aspectos que mostram marcas de uma crianca desfrutando

da sua infancia de forma ludica.

Figura 8 — Imagem de divulgagao do evento
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Fonte: A propria autora (2020).

Na figura 8, buscamos contrastar o fundo claro com a escrita escura
para chamar a atencdo do publico-alvo com as seguintes informacdes: inscricao
gratuita, simpdésio nacional e internacional, evento on-line e certificado de 50 horas.
Utilizamos propositalmente essas informagfes como estratégias para causar
iImpulsos/sensacdes de desejo de participacdo no evento. Afinal, de acordo com
Tlrcke (2010, p. 20), “[...] apenas o que causa uma sensagao € percebido”.

Além disso, elaboramos imagens com a programacdo do Simpdsio
para chamar atencao para o nome dos professores palestrantes e mediadores, bem
como para as teméticas abordadas nas conferéncias, palestras e rodas de conversa
(Figura 9), também com o intuito de convencer o publico-alvo a participar do evento.

A escolha dos professores palestrantes e mediadores, se deu por
meio de um levantamento que fizemos na Plataforma Lattes (CNPq) das ultimas
producbes destes profissionais, a fim de verificar se suas formacdes e areas de
pesquisas dialogavam com a educacdo da infancia dentro da Teoria Critica e de

outras bases tedricas na mesma perspectiva. Ainda, a escolha dos temas das
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conferéncias, palestras, rodas de conversas, relatos de experiéncia e relatos dos

projetos de pesquisa, foram pensados com o intuito de dialogar com outras vertentes

tedricas criticas que se relacionavam com o tema central do evento.

Figura 9 — Programacé&o do evento

PROGRAMACAD DE 06 A 09 DE OUTUBRO DE 2020

PROGRAMACAD DE 06 A 09 DE OUTUBRO DE 2020

06 DE OUTUBRO DE 2020
TERCA-FEIRA (manha e noite)
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HORA TEMA
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educagto da infancia:
valores estéticos, éticos
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19hoo @ Palestrante: Prof® Dr®
as Luzia Batista de Oliveira
Silva - USF
2hoo |
Mediacgdo: Prof® Dr®
Adriana Regina de Jesus
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HORA TEMA
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Mediagdo: Prof® Dro Alex
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T30 Participagdo: Orientandos
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Docente)
HORA TEMA
La danza en la educacion
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21h00

Mediacdo: Prof® Dr° Alex
Sander da Silva

09 DE OUTUBRO DE 2020
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Fonte: A propria autora (2020).

08 DE OUTUBRO DE 2020
QUINTA-FEIRA (manhd, tarde e noite)
HORA TEMA
A educacdo da infancia
em tempos de
pandemia: dialogando
com outras ases
tedricas
10_'100 Palestrantes: Prof® Dr?
as Heloisa Irie Saito - UEM
1h30 | Prof® Dr* Ma Silene
Ferreira de Barros - UEL
Mediacdo: Prof® Dr®
Jagueline Delgado
Paschoal
HORA TEMA
Vivéncias e experiéncias
de professores e
gestores da infancia
15h30
as
17h00

MAPEAMENTO GERAL

Hora
Manha

Noite
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Noite
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Noite
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Manha

Noite

DO EVENTO
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07/10/2020
Roda de conversa
Diglogos Contemporaneos
08/10/2020
Diglogos Contempordneos
Roda de Conversa

Diglogos Contemporaneos

09/10/2020
Diaglogos Contempordneos

Conferéncia de
Encerramento

‘CERTIFICADO DE 50 HORAS EXPEDIDO PELA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

A conferéncia de abertura, no dia 06 de outubro, abarcou a

discusséo acerca da infancia, formacao de professores e interagdo na educacéo das

criangas a partir da tematica “O que fazemos com o que fazem conosco: trilhar

caminhos em interacdo” proferida pela professora e doutora Maria Tereza Jacinto

Sarmento da Universidade do Minho (UM), Braga, Portugal. A segunda palestra
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trouxe a discussao sobre “Olhares Plurais da Educacdo da Infancia: valores
estéticos, éticos e politicos” ministrado pela professora doutora Luzia Batista de
Oliveira Silva da Universidade de Séo Francisco (USF). A reflexdo humanizadora
sobre os olhares plurais da educagdo da infancia envolveu os participantes que
puderam desenvolver o processo de autorreflexdo, principalmente no que tange as
criangas esquecidas e sem voz do Brasil e demais paises. A partir da tematica “A
educacdo da Infancia em tempos de pandemia: dialogando com outras bases
tedricas” pode-se pensar a infancia e a educacdo em tempos de pandemia a partir
de outras bases tedricas que ndo somente as que versam pelos limiares da Teoria
Critica. Nesta discussao, a luz dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural, as
professoras doutoras Heloisa Irie Saito, da Universidade Estadual de Maringa
(UEM), e Marta Silene Ferreira Barros, da Universidade Estadual de Londrina (UEL),
discorreram sobre a educacdo da infancia nesse contexto e o0s olhares
emancipatorios em defesa do desenvolvimento humano e das maximas qualidades.

Ainda, o evento trouxe a discussao sobre “Educacion y Pandemia
em América Latina: La experiencia en el Perd” proferida pelo professor doutor
Eduardo José Campechano-Escalona da Universidade César Vallejo, Peru. A partir
dos fundamentos e dados da educacéo do Peru, pudemos desenvolver confluéncias
com a realidade brasileira que tem se acometido das mesmas dificuldades. A
professora Lucia Merlos, de Buenos Aires, Argentina, pode suavizar de maneira
ludica o evento com a apresentacdo tematica sobre “La danza em la educaciéon de
primaria de la Provincia de Buenos Aires” desenvolvendo uma discussao atual e
pertinente sobre a educacéo da infancia e o desenvolvimento do corpo e movimento
por meio da danca. Ademais, pelos mesmos sentidos de educar voltados ao
desenvolvimento do corpo, principalmente em um contexto em que o0 sedentarismo
tem invadido a vida de nossas criancas, a professora mestre Graciela Tabak fez uma
belissima explanacéo sobre “El lugar del cuerpo en los professorados del maternal”,
com vistas a uma acao docente envolvida pela defesa de uma educacéo da crianca
com mais possibilidades corporais de aprendizagem, principalmente no que tange ao
ensino remoto que tem colocado as criangcas em situacdes de fragilidades e
implicando no seu desenvolvimento pelo extensivo tempo frente as telas.

Sem perder o contexto vigente, a discussdo também envolveu a
tematica sobre “Crianca e brinquedos: uma relagdo inquestionavel?” a partir dos

conhecimentos da professora doutora Aliandra Mesomo Lira da Universidade
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Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO) de Guarapuava, Parana. A luz dos
pressupostos foucaultianos, discutiu sobre os supostos perigos em relacdo ao
brinquedo enquanto objeto de governamento da infancia e de uma ludicidade
disciplinada pelo consumo.

Por meio das rodas de conversa, houve a oportunidade de trazer
professores da Educacdo Infantil de diversos municipios, que desenvolvem um
trabalho pedagdgico na qualidade de professores e gestores da infancia. Nesse
sentido, por meio das “Vivéncias e experiéncias de professores e gestores da
infancia” pdde-se vislumbrar o que tem sido desenvolvido antes e durante a
pandemia, bem como dirigir possiveis focos de esperanca para um trabalho mais
humanizador do ensino. A discussdo sobre o projeto de pesquisa e toda a
intencionalidade do evento nao foi desconsiderada, uma vez que por meio da
apresentacdo da coordenadora professora Doutora Marta Regina Furlan, da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), sobre o tema “CRITinfancia: novas trilhas
e sentidos para a educacgao infantii em tempos de resisténcia” revelou-se as
intencionalidades da proposta de modo que a educacéo da infancia se volta para o
compromisso com a formacao da crianca e da sua humanidade.

A seguir, apresentaremos os dados coletados a partir do evento por
meio da aplicacdo dos questionarios desenvolvidos no Google Forms. Na sequéncia,
faremos a analise dos dizeres dos docentes, a fim de verificar se, de fato,
contribuimos para uma experiéncia critico-formativa no processo de formacao de

professores da infancia.

4.3 ANALISE DE UMA EXPERIENCIA FORMATIVA PELO VIES DA TEORIA CRITICA DA

SOCIEDADE
4.3.1 Dados Coletados dos Questionarios

No intuito de verificar se conseguimos, de fato, causar impulsos de
sensacdo de desejo e necessidade de participacdo no evento, bem como se
contribuimos de alguma forma na formacdo do nosso publico-alvo, desenvolvemos
dois questionarios no Google Forms com perguntas abertas e fechadas, o qual
aplicamos, de forma on-line, em dias distintos para os 2.138 inscritos. O primeiro

guestionario, aplicamos no dia 06 de outubro de 2020, no periodo da manha e da
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noite. Depois, no ultimo dia, em 09 de outubro de 2020, aplicamos o segundo
guestionario, no periodo da tarde.

O primeiro questionario era composto por trés perguntas de multipla
escolha, sendo que na primeira questao o respondente podia assinalar apenas uma
alternativa. Ja, na segunda e terceira pergunta, o respondente podia marcar quantas
opcOes desejasse. As guestdes resumiam-se em: 1) Como vocé ficou sabendo
desse evento?; 2) Por qual motivo vocé se inscreveu nesse evento?; e 3) Quais sao
as suas expectativas em relacdo a esse evento?

Na questdo 1 (Como vocé ficou sabendo desse evento?), as op¢des
de respostas eram: site; Instagram; Facebook; YouTube; e-mail; WhatsApp;
indicagdo de amigo(a); outros. Na opcao “outros”, o respondente podia escrever a
informac@o que melhor se adequasse a sua realidade. Dos 2.138 questionarios
aplicados, obtivemos retorno de 1.112 no periodo da manhd e 276 no periodo da
noite, totalizando 1.388 respondentes.

Do numero total de respostas do periodo da manha, 4% assinalaram
gue ficaram sabendo por meio do site, 8% pelo Instagram, 1% pelo Facebook, 3%
pelo YouTube, 4% por e-mail, 28% por WhatsApp, 34% por indicacdo de amigo(a) e
18% marcaram a opg¢ao outros, justificando da seguinte forma: por meio da escola
em que trabalha; pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED); pela
Universidade/Faculdade; pela propria equipe do evento; por meio de pesquisa na
internet; pelo Telegram (Grafico 2).

Gréfico 2 — Meio de conhecimento do evento (Manha)
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Fonte: A propria autora (2023).

Das 276 respostas do periodo da noite, 3% assinalaram que ficaram
sabendo por meio do site, 9% pelo Instagram, 1% pelo Facebook, 4% pelo YouTube,
3% por e-mail, 33% por WhatsApp, 32% por indicagdo de amigo(a) e 16% marcaram
a opcao outros, justificando da seguinte forma: por meio da escola em que trabalha;
pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED); pela Universidade/Faculdade; e 1
pelo Telegram (Gréfico 3).

Gréfico 3 — Meio de conhecimento do evento (Noite)
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Fonte: A prépria autora (2023).

Na questédo 2 (Por qual motivo vocé se inscreveu nesse evento?), as
opcOes de respostas eram: aquisicdo de conhecimento; identificagdo com o tema do
evento; identificacdo com a Teoria Critica da Sociedade; identificacdo com os temas
abordados nas palestras e rodas de conversa; identificagdo com os profissionais que
compdem o evento; possibilidade de participar de um evento on-line e gratuito;
possibilidade de adquirir certificacdo de 50 horas da Universidade Estadual de
Londrina; outros. Na opgao “outros”, o respondente podia escrever a informacéo que
melhor se adequasse a sua realidade.

Das 1.112 respostas do periodo da manha, 88% justificaram que se
inscreveram no evento para adquirir conhecimentos; 39% por identificagcdo com o

tema do evento; 24% por identificacdo com a Teoria Critica da Sociedade; 15% por
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identificacdo com os profissionais que compdem o evento; 33% por identificagéo
com os temas abordados nas palestras e rodas de conversa; 35% pela possibilidade
de participar de um evento on-line e gratuito; 34% pela possibilidade de adquirir um
certificado de 50 horas da Universidade Estadual de Londrina; e 1% assinalaram a
opcdo outros, justificando da seguinte forma: pela formacdo pedagdgica; para
contribuir com a escrita da pesquisa (TCC, dissertacao, tese); e para fazer network
(Gréfico 4).

Gréfico 4 — Motivo da inscricdo no evento (Manha)
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Fonte: A propria autora (2023).

Das 276 respostas do periodo da noite, 87% justificaram que se
inscreveram no evento para adquirir conhecimentos; 41% por identificagcdo com o
tema do evento; 29% por identificacdo com a Teoria Critica da Sociedade; 12% por
identificacdo com os profissionais que compdem o evento; 33% por identificagéo
com os temas abordados nas palestras e rodas de conversa; 33% pela possibilidade
de participar de um evento on-line e gratuito; 37% pela possibilidade de adquirir um
certificado de 50 horas da Universidade Estadual de Londrina; e 1 respondente
assinalou a opcao outros, justificando que se inscreveu pela formacédo pedagogica
(Gréfico 5).
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Grafico 5 — Motivo da inscricdo no evento (Noite)
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Fonte: A prépria autora (2023).

Na questdo 3 (Quais sédo as suas expectativas em relacédo a esse
evento?), as opcbOes de respostas eram: contribuir para meu processo de
humanizacdo; compreender o0s conceitos da Teoria Critica da Sociedade;
compreender a sociedade e o contexto histérico que estamos vivendo; pensar
criticamente o mundo e as relagdes humanas; refletir sobre as possibilidades de uma
educacdo de qualidade; tecer reflexdes criticas sobre a formacgédo de professores e
educacao da infancia; outros. Na opcao “outros”, o respondente podia escrever a
informacéo que melhor se adequasse a sua realidade.

Das 1.112 respostas do periodo da manha, 60% afirmaram que
esperava que o0 evento contribuisse para o seu processo de humanizacdo; 44%
almejava compreender os conceitos da Teoria Critica da Sociedade; 48% esperava
compreender a sociedade e o contexto historico que estavamos vivendo; 47%
pretendia pensar criticamente o mundo e as relagdes humanas; 69% buscava refletir
sobre as possibilidades de uma educacdo de qualidade; 55% almejava refletir
criticamente sobre a formagdo de professores e educacdo da infancia; e 1%
marcaram a opg¢do outros, no qual justificaram que esperavam que o evento:
contribuisse com a sua profissédo; aprofundasse as bases teodricas na relacédo entre

infancia e Teoria Critica; adquirisse conhecimentos sobre o tema; fizesse network; e
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Gréfico 6 — Expectativas em relacdo ao evento (Manha)
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Fonte: A prépria autora (2023).
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Das 276 respostas do periodo da noite, 63% afirmaram que

esperava que o evento contribuisse para o seu processo de humanizacdo; 44%

almejava compreender os conceitos da Teoria Critica da Sociedade; 50% esperava

compreender a sociedade e o0 contexto histérico que estavamos vivendo; 45%

pretendia pensar criticamente o mundo e as relagdes humanas; 62% buscava refletir

sobre as possibilidades de uma educacdo de qualidade; 53% almejava refletir

criticamente sobre a formacdo de professores e educacdo da infancia; e 1%

marcaram a opcao outros, no qual justificaram que esperavam que O evento

contribuisse com a sua profisséo; e todas as opc¢des citadas acima (Grafico 7).
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Gréfico 7 — Expectativas em relacdo ao evento (Noite)
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Fonte: A prépria autora (2023).

O segundo questionario era composto por duas perguntas, sendo a
primeira uma escala em formato Likert e a segunda aberta. As questbes resumiam-
se em: 1) De uma nota de 0 a 5, como vocé avalia esse evento? Considere o
numero 0 (zero) como “péssimo” e 0 numero 5 (cinco) como “excelente”; e 2) De
acordo com a nota assinalada na questdo acima, fagca uma breve avaliacdo do
nosso evento.

Na primeira pergunta (De uma nota de 0 a 5, como vocé avalia esse
evento?), o respondente deveria avaliar o evento considerando o nimero 0 (zero)
como “péssimo” e o numero 5 (cinco) como “excelente”. Dos 2.138 questionarios
aplicados, obtivemos retorno de 968. Do total de respostas, 85% avaliaram o evento
com nota 5; 14% com nota 4; e 1% com nota 3.

J4, na segunda questdo (De acordo com a nota assinalada na
guestdao acima, faca uma breve avaliacdo do nosso evento), os participantes
deveriam avaliar o evento justificando a nota atribuida a primeira questdo. Das 968
respostas, 4% ressaltaram a importancia das reflexdes dos palestrantes; 21%
pontuaram a relevancia social dos temas discutidos para o contexto educacional; 2%
declararam que ajudou a refletir/repensar a formacdo docente e as questbes

educacionais; 21% afirmaram que ajudou a repensar e melhorar a pratica docente;
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4% pontuaram que contribuiu para a formacéo inicial e continuada; 16% afirmaram
gue o evento agregou conhecimentos; 4% em criticas e sugestdes de melhorias;
25% se resumiram em elogios e agradecimentos; 2% responderam repetidas vezes
e 1% néo responderam (Grafico 8).

Gréfico 8 — Avaliacao dos participantes em relacdo ao evento

Avaliacao dos participantes

Q,
29 1% 4% Hm Reflexdes dos palestrantes
M Relevancia dostemas parao
contexto educacional
Q,
25% H Reflexdes sobre formacdo de
professores

Melhoria na pratica docente

m Contribuicdo para formacdo
inicial e continuada

m Agregar conhecimento

4%

m Criticas e sugestdes de
melhorias

M Elogios e agradecimentos

M Respostas repetidas

4%

M Sem resposta

Fonte: A propria autora (2023).

No tépico a seguir, nos debrucaremos em analisar os dizeres dos
docentes participantes dessa pesquisa, a fim de verificar se 0 evento contribuiu
efetivamente para a formacdo destes profissionais. Por uma questdo didatica,
dividimos a andlise dos dados coletados em duas categorias:
estrutural/organizacional; e formacdo/pratica pedagdgica. Na sequéncia,

explicaremos quais parametros utilizamos para eleger tais categorias.

4.3.2 Analise dos Dados Coletados nos Questionarios

Antes de iniciarmos a analise dos dados coletados, julgamos
importante ressaltar que optamos em divulgar apenas as respostas dos participantes
enumeradas, mantendo o sigilo das iniciais de seus nomes. Além disso, salientamos
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gue os dois questionarios se complementam, uma vez que o segundo questionario
traz narrativas que corroboram com indicios presentes nos dados do primeiro
guestionario.

Para a andlise da questéo aberta presente no segundo questionario,
selecionamos trechos das respostas de alguns participantes que representavam o0s
demais respondentes. Assim, a tese nao ficaria demasiadamente longa e o leitor
poderia compreender a marca formativa alcancada na pesquisa. Como alguns
participantes utilizaram mais de uma ideia para compor sua resposta, optamos em
eleger palavras-chave que representassem as principais ideias elaboradas. A partir
disso, vimos a necessidade de organiza-las em subcategorias, a fim de facilitar no
momento da analise dos dados. Denominamos de subcategorias, pois, a partir delas,
elegemos duas categorias de andlise, aspectos que explicaremos a seguir.

As respostas apresentadas nos questionarios possibilitou que
listassemos 8 (oito) subcategorias, sendo elas: elogios e agradecimentos; criticas e
sugestdes de melhorias; agregar conhecimentos; contribuir para a formacao inicial e
continuada; melhorar a pratica docente; refletir a formacdo de professores e
guestdes educacionais; relevancia social dos temas discutidos para o contexto
educacional; e reflexdes dos palestrantes. Para favorecer a visualizag&o, produzimos
0 quadro 2 com as principais palavras-chave utilizadas para identificar cada

subcategoria.

Quadro 2 — Subcategorias eleitas a partir das palavras-chave

Subcategorias Palavras-chave

Elogios e agradecimentos Gratiddo; parabéns; bom; maravilhoso;
excelente; interessante;  6timo;  bem-
organizado; magnifico; proveitoso;
espetacular; adorei; bem planejado;
produtivo; importante; relevante; fundamental
etc.

Criticas e sugestdes de melhorias Problemas; cansativo; confuso; negativo;
dificil; dificuldade; atrapalhou; prejudicou;
contratempos etc.

Agregar conhecimentos Aprofundar; aprimorar; ampliar; agregar;
conhecimento;  aprendizagem;  saberes;
vivéncias etc.

Contribuir para a formacdo inicial e | Contribuir; aprimorar; enriquecer; formacgéo
continuada académica; formacdo inicial; formacao
continuada; formagdo de professores;
formacdo docente; formacgdo profissional;
minha formacéo; pedagogia etc.
Melhorar a pratica docente Aprimorar; melhorar; repensar; pratica
docente; pratica pedagégica; prética
educativa; pratica profissional; crescimento
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profissional; desenvolvimento profissional,
carreira profissional; atuacdo em sala de
aula; professor; educadora; profissional da
educacdo; nosso cotidiano; meu/nosso dia a
dia; minha/nossa vivéncia em sala de aula;
minhas/nossas praticas; meu/nosso trabalho

etc.
Refletir a formacdo de professores e | Repensar; refletir;,  educacdo; escola;
guestdes educacionais Educacéo Infantil; infancia; crianca; professor
etc.
Relevancia social dos temas discutidos para | Palestras; temas; tematicas; assuntos;
o contexto educacional conteddos; questdes; discussbes; debates;
apresentacdes; relatos; falas etc.
Reflexdes dos palestrantes Palestrantes;  professores;  profissionais;

apresentadores; pesquisadores etc.

Fonte: A prépria autora (2023).

Na sequéncia, dividimos essas 8 (0ito) subcategorias em 2 (duas)
categorias de analise, sendo elas: estrutural/organizacional; e formac&ao/pratica
pedagogica. Assim, reunimos todos os dados presentes nas subcategorias “elogios
e agradecimentos” e “criticas e sugestdes de melhorias® na categoria

“estrutural/organizacional”’. E os dados presentes nas subcategorias “agregar

” 13 ” 13

conhecimentos”, “contribuir para a formacéo inicial e continuada”, “melhorar a pratica
docente”, “refletir a formacao de professores e questdes educacionais”, “relevancia
social dos temas discutidos para o contexto educacional’ e “reflexdes dos
palestrantes”, reunimos na categoria formacao/pratica pedagogica. Para facilitar a

visualizacdo, elaboramos o quadro 3.

Quadro 3 — Categorias eleitas a partir das subcategorias
Categorias Subcategorias
Elogios e agradecimentos
Criticas e sugestdes de melhorias
Agregar conhecimentos
Contribuir para a formacdo inicial e
continuada
Melhorar a pratica docente
Formacao e prética pedagdgica Refletir a formacdo de professores e
questbes educacionais
Relevancia social dos temas discutidos para
0 contexto educacional
Reflexdes dos palestrantes

Estrutural e organizacional

Fonte: A propria autora (2023).

Em relagédo a estrutura e organizagcdo do evento, podemos afirmar
gue foi uma experiéncia formativa de altissima qualidade, bem estruturada e
organizada, com excelentes profissionais, bem como temas e reflexbes relevantes

para pensar e compreender o contexto pandémico que estavamos enfrentando.
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Podemos comprovar tais afirmativas, ao observarmos o gréfico 8, visto que 25% das
avaliacdes dos participantes se resumiram em elogios e agradecimentos, e somente

4% foram criticas e sugestdes de melhorias, aspectos evidentes nos trechos abaixo:

Evento muito bem-organizado, O6timos profissionais, as
explicacbes e os temas foram excelentes, 6tima oportunidade de
formacao! (16).

Evento de altissima qualidade com profissionais renomados e
conteldo essencial para os tempos que vivemos (142).

Tratou-se de um evento com tematicas extremamente importantes
e contemporaneas. Os convidados para exposicdo dos temas
trouxeram suas contribuicdes de forma clara e objetiva fazendo uso
da realidade vivenciada atualmente, o que resulta em uma fala
mais significativa e provoca ainda mais reflexdes. A organizag&o
do evento foi excelente, super organizada, em relacao aos horarios
e 0s registros de participacdo, bem como atendeu as indagacdes do
publico participante. Parabéns! Um evento muito reflexivo e
estimulante! Aguardamos a préxima edi¢ao (165).

O evento foi muito oportuno em muitos aspectos. Nos colocou diante
de estudos e posicionamentos da teoria critica que j4 estava
acompanhando, trouxe novas reflexdes sobre a pratica
pedagogica, sobre o ser crianca, sobre suas peculiaridades e
singularidades. Considero excelente o nivel das palestras, dos
palestrantes, os temas, as reflexfes e os fundamentos teéricos
que foram discutidos. GRATIDAO PELA OPORTUNIDADE (214).

Para além, ao observamos as notas atribuidas no momento da
avaliacao do evento, notamos que 85% dos participantes o pontuaram com nota 5, 0
que o compreendia como “excelente”; 14% com nota 4 que significava “muito bom”;
e 1% com nota 3 que representava “bom”. Compreende-se, neste sentido, que se
tratou de uma experiéncia formativa muito rica, no qual possibilitou grandes
aprendizados e multiplas reflexdes por meio das falas dos palestrantes, elementos

explicitos nos relatos abaixo:

O evento procurou trazer falas potentes, reflexdes, oportunidade
Unica para area da educagcdo com muita bagagem. A equipe esta de
parabéns um evento com muito comprometimento (24).

Houve abordagem em todos os aspectos culturais, humanos,
cientifico etc. Um simpédsio tremendamente rico em suas
abordagens!! Pessoas realmente bem-informadas e interessadas no
bem comum da comunidade (40).

Evento de excelente qualidade e necessario principalmente como
material de pesquisa no proposito da urgente melhora da grade
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curricular dos cursos de Pedagogia desse pais. Muito obrigada pela
rica experiéncia! (46).

Agradeco pela partilha, a formacao nos nutre, nos provoca, nos
instiga, nos inspira possibilitando ampliar olhares, saberes e
fazeres, parabéns pela exceléncia tanto na organizacao, quanto dos
palestrantes, foi maravilhoso e enriquecedor (104).

Ao analisarmos o0s relatos supracitados, identificamos que
oportunizamos aos participantes uma formacdo com discussfes significativas que
provocaram reflexdes sobre aspectos culturais, humanos e cientificos, instigando-os
a ampliar seus olhares para novas praticas e novos saberes, conforme podemos
observar no relato 104, no qual o respondente afirma que “a formacao nos nutre, nos
provoca, nos instiga, nos inspira possibilitando ampliar olhares, saberes e fazeres”.

Assim como Adorno (2003), compreendemos que O Pprocesso
educativo deve oportunizar espacos de formacgdo, os quais levem o individuo a
compreender sua condi¢cdo enquanto sujeito historico, que produz condi¢des de vida
e de relagbes que vivificam a vida social. Uma educacdo pautada em elaborar o
passado, que desenvolva a pratica da critica permanente. Uma educacao para
autonomia, contestacdo e resisténcia. Para isso, € necessario analisarmos a
sociedade em seu devir, pautando as alternativas histéricas a partir da reflexdo

histérica. Conforme Lopes e Cruz (2021) afirmam:

O rompimento com uma educa¢do mediocre implica na capacidade
da percepcdo de construcdo histérica como vir a ser, enquanto
processos formativos que articulem uma relacdo teoria-pratica. Mas
nao somente. E necessario que o pensamento se volte ao sujeito, no
presente. Desse modo, o papel da educacéo livre e emancipadora é
evitar que a histdrica barbarie nazifascista se repita (LOPES; CRUZ,
2021, p. 79).

Corroborando com tal afirmativa, podemos observar no relato 165
supracitado, que as tematicas abordadas nas palestras e rodas de conversa foram
extremamente importantes e significativas, uma vez que partiram da realidade
vivenciada pelos professores e profissionais da Educagédo Infantil, estimulando-os e
provocando-os a refletir, elementos essenciais para a Teoria Critica da Sociedade,
gue prega a potencialidade da critica negativa na tentativa de desnudar as
contradi¢cdes do sistema capitalista e resistir as amarras da sociedade administrada.

Referente ao meio de conhecimento do evento, observando os

graficos 2 e 3, nota-se que no periodo da manha, 34% dos respondentes
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assinalaram que ficaram sabendo por meio de indicacdo de amigo(a), 28% pelo
WhatsApp e 8% pelo Instagram. J& no periodo da noite, 32% afirmaram que foi por
indicacédo de amigo(a), 33% pelo WhatsApp e 9% pelo Instagram.

Ao compararmos esses dados com os graficos 4 e 5, sobre o motivo
da inscricdo, observa-se que no periodo da manhd, 88% dos respondentes se
inscreveram pela aquisicdo de conhecimentos e 39% pela identificagcdo com o tema
“CRITinfancia: novas trilhas e sentidos para a educacao da infancia em tempos de
resisténcia”. Ja no periodo da noite, 87% se inscreveram pela aquisicdo de
conhecimentos e 41% pela identificagdo com o tema do simpaosio.

Esses dados evidenciam que grande parte dos inscritos viram o
evento como uma oportunidade de formacédo, a fim de capacita-los a enfrentar os
desafios impostos pela pandemia da COVID-19, bem como de aquisicdo de
conhecimentos para lidar com as dificuldades e davidas que estavam enfrentando
naquele contexto desafiador. Além disso, por meio do compartiihamento de
experiéncias e a colaboracédo entre pares do mundo todo, poderiam fortalecer suas
habilidades, enriquecer suas perspectivas e criar espacos para troca de ideias e
solucdes de problemas.

Tais fatos se justificam, pois, a transi¢cao repentina para formatos de
ensino remoto e hibrido criou obstaculos significativos para os educadores da
primeira infancia, uma vez que a dificuldade em manter o engajamento das criancas,
a adaptacdo aos métodos de ensino e a garantia de um ambiente de aprendizado
seguro e saudavel tornaram-se questbes prementes que exigiam solugdes criativas
e adaptativas.

Entretanto, por meio dos relatos abaixo, podemos perceber que o
evento foi muito produtivo e significativo, mesmo ocorrendo em uma plataforma on-
line, visto que oportunizou trocas de experiéncias enriquecedoras para a pratica

pedagdgica dos profissionais da Educagéao Infantil.

Foi muito bom e produtivo principalmente se tratando deste
assunto. Acredito que ajudarad muitas instituices ao retornarem
as aulas. Gostei muito da maneira que os assuntos foram tratados e
da oportunidade deste conhecimento pelo fato de ser on-line, em
nenhuma circunstancia teria condicbes de me deslocar para
palestras presencias de tdo alto porte. Parabéns, espero que
realizem eventos on-line mais vezes!!! (E.A., 59).

A oportunidade de estar com profissionais de diferentes lugares
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(Europa, América) e acompanhar sua experiéncia da situacdo atual
do Covid 19 foi muito significativo e demonstra que a tecnologia
precisa ser utilizada a nosso favor principalmente diante da
pandemia para trocar experiéncias enriquecendo nossa pratica
(P.D., 125).

O evento abordou temas essenciais para a compreensao e
atualizacdo das teorias criticas e desenvolvimento da crianga nos
diversos campos da aprendizagem da crianca, mesmo diante do
atual quadro, o evento em uma plataforma online esta de
parabéns pois foi extremamente esclarecedor e acolhedor diante
de duvidas, o que nao diferenciou de um evento presencial (T.,
130).

Excelentes temas abordados, palestrante esclareceram minhas
davidas. Por mais eventos desse tipo online que nos da
oportunidade de crescimento (E. A., 150).

Ao observarmos os relatos supracitados, notamos a importancia de
assumirmos uma abordagem critica e reflexiva ao fazermos uso dos recursos
tecnoldgicos. Assim como afirmam os relatos 125 e 150, “[...] a tecnologia precisa
ser utilizada a nosso favor”, de modo a “[...] nos dar oportunidade de crescimento”,
“[...] enriguecendo nossa préatica”.

Segundo Adorno e Horkheimer (1985), se néo utilizada com
consciéncia critica, torna-se um meio de transformar os individuos em meros
consumidores passivos, subjugados a um sistema que promove a homogeneizacao
cultural e o conformismo. Por isso, os filosofos ressaltam que devemos utilizar as
tecnologias como meios para aprimorar a condicdo humana, em vez de reduzir as
pessoas a meros consumidores de produtos tecnolégicos.

De acordo com Adorno (2003), o uso dos recursos tecnologicos
devem ser orientados por um propdsito humanista, visando promover o bem-estar, a
liberdade e a expresséo criativa dos individuos. Eles devem servir como ferramentas
para promover a educacdo critica e a emancipacdo humana, em vez de serem
transformados em instrumentos de opresséao e alienacéo.

Sabemos que o desenvolvimento de um evento on-line com o uso
dos recursos tecnoldgicos, em meio a um contexto em que as pessoas se
encontravam constantemente em frente as telas, ndo foi o mais adequado naquele
dado momento. Entretanto, permitiu a continuidade das interagdes, a disseminagao
de informagdes e o compartiihamento de conhecimentos, especialmente em um
periodo marcado pelo distanciamento fisico e pelo isolamento social. Para além,

oportunizou uma maior participacdo das pessoas, independente de sua localizacéo
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geografica, conforme pontua o relato 59: “[...] em nenhuma circunstancia teria
condicOes de me deslocar para palestras presencias de tao alto porte”.

Outro ponto importante sobre a motivacdo da inscricdo no evento,
refere-se ao fato de que a possibilidade de participar de um evento on-line e gratuito,
e de adquirir certificado de 50 horas emitido pela Universidade Estadual de Londrina
(UEL), se mostraram mais relevantes do que as palestras e os profissionais que
compunham o evento. Ao observarmos os graficos 4 e 5, e juntarmos a gratuidade
do evento com a certificagcdo, temos 69% e 70% respectivamente, dados que
evidenciam a racionalidade instrumental presente entre os participantes, maioria
absoluta de professores.

Essa mentalidade reflete uma abordagem utilitarista da formacéo, na
gual a busca por beneficios tangiveis e recompensas superficiais assume o lugar da
valorizagdo do conhecimento e do desenvolvimento significativo. Ainda, revela uma
tendéncia preocupante em subestimar o valor intrinseco da aprendizagem em favor
de ganhos materiais imediatos. Criticada por Adorno, a razdo instrumental
desconsidera a importancia da verdadeira aprendizagem e do desenvolvimento
intelectual em prol de beneficios superficiais que, na l6gica da adaptacdo, passam a
ser reconhecidos como beneficios necessarios e essenciais.

Adorno (2003) enfatizou a necessidade de uma educacdo que
promova a autonomia e o0 pensamento critico, permitindo que os individuos se
tornem conscientes das estruturas de poder e da manipulacdo presente na
sociedade. No entanto, ao priorizar a gratuidade e a certificagdo em eventos, 0s
profissionais da educacao correm o risco de perpetuar uma mentalidade conformista,
subjugando a importancia do conhecimento substantivo em favor de recompensas
guantificaveis.

Essa instrumentalidade racional resulta na trivializagdo da educacéo,
reduzindo-a a uma transacdo mercadoldgica em vez de um processo de descoberta
e crescimento intelectual. Ao se renderem a légica instrumental, os professores
correm o risco de contribuir para a perpetuacdo de um sistema educacional que
promove a conformidade em detrimento da criatividade e do pensamento critico,
resultando na reproducdo de padrdes de opresséo e alienagdo, muito criticados por
Adorno.

Entretanto, ao reconhecer a educagdo como um processo de

transformacdo e emancipacao, os educadores podem contribuir para a formacgéo de
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uma nova geracao de individuos capazes de pensar de forma autbnoma e agir de
maneira consciente em prol de uma sociedade mais justa e humanizada.

Referente a essa questdo, ao observarmos os gréaficos 6 e 7, sobre
as expectativas dos participantes em relagdo ao evento, notamos que grande parte
dos respondentes estavam preocupados com uma educacdo de qualidade, bem
como em refletir criticamente sobre a formacédo de professores e a educacédo da
infancia. De modo geral, tais aspectos evidenciam que o0s profissionais e
pesquisadores da Educacdo Infantii estavam em busca de adquirir novos
conhecimentos, dadas as circunstancias desafiadoras que estavamos enfrentando,
tarefa que acreditamos ter cumprido, uma vez que, ao analisarmos o gréfico 8,
notamos que 16% dos respondentes afirmaram que O evento agregou novos

conhecimentos, conforme podemos visualizar nos trechos a seguir:

O evento cumpriu com a proposta. Expés a situacdo da educacédo da
crianca no contexto atual da pandemia do coronavirus em diferentes
contextos. Agregou ao meu conhecimento novos saberes e
experiéncias. Muito grata (6).

Foi um evento de total aprendizado, de aprimoramento do
conhecimento, e de reflexdo das acbBes do dia a dia do
profissional da educacao (27).

O evento foi de extrema importancia para discutirmos e refletirmos
sobre a infancia e educacédo e ampliar os conhecimentos acerca
da teoria critica. Todas as palestras contribuiram com exceléncia na
aquisicdo de novos conhecimentos e reflexdes sobre varios
temas dentro da infancia e educacdo. Com certeza conseguiremos
olhar de maneira diferente para essa etapa téo rica que é a infancia e
suas particularidades (92).

Acredito que foram dias de muito conhecimento e aprendizagem,
para todos que puderam participar deste momento impar das teorias
da infancia e educacéo (115).

Em relacdo a formacdo e pratica pedagogica, identificamos que
alguns relatos, assim como o 27, evidenciaram a preocupacao dos profissionais da
infancia em refletir e melhorar suas préaticas em sala de aula, bem como aprimorar
sua formacéao, tanto inicial como continuada. Ao analisarmos o gréafico 8, podemos
afirmar que o evento atendeu tais expectativas, visto que 21% dos participantes
pontuaram que o simpaosio contribuiu para repensar e melhorar a pratica docente, e
4% afirmaram ter contribuido na formacédo inicial e continuada, como podemos

verificar nos trechos abaixo:
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As palestras abordaram temas pertinentes, de maneira acessivel,
onde tivemos contato com diversas realidades, que vem de encontro
com a nossa pratica docente, enriguecendo nossa formacado e
auxiliando para melhoria do meu atendimento com as criangas
(P.D., 54).

O evento abrangeu de forma sucinta as questdes que englobam a
realidade e necessidade da infancia em meio a este periodo de
incertezas e crises. Contribuiu para minha formacao/atuacéao
enquanto profissional da Educacdo, assim como, enquanto
pessoa. Sou grata a comissdo organizadora por poder participar
deste momento (P.D., 92).

O evento foi muito enriquecedor para a formacao continuada dos
professores e também para os jovens que estdo entrando na area
educacional. Trouxe muitas informacdes relevantes e contribuiu
para que o processo de enfrentamento deste momento de isolamento
se torne mais produtivo. Obrigada pela oportunidade de poder
participar! (F.I.C., 4).

Foi um evento muito importante, no qual abordou temas muito
importantes e necessarios para nossa formacédo continuada, nos
oportunizou, além de aprendizado, 6timas reflexdes sobre as
tematicas abordadas. Acredito que todos o0s responsaveis pela
construcdo dos curriculos e contetdo na Educagédo, tanto infantil,
qguanto fundamental |, deveriam assistir e incorporar 0s
apontamentos pelos Professores, Doutores especialistas dos Temas
fizeram os apontamentos!! Posso concluir que esse evento agregou
muito na minha formacéo, foi de grande aprendizado, para a
minha préatica docente (F.I.C., 25).

Ao observarmos os relatos supracitados, tanto em relacdo as
melhorias na prética docente, quanto sobre a formacao inicial e continuada, notamos
gque ambos se relacionam, uma vez que apresentam elementos (em destaque) que
evidenciam que o evento contribuiu tanto para estudantes (formacao inicial) como
para professores da educacdo basica (formacdo continuada) e, em ambas as
subcategorias, 0s respondentes se mostraram preocupados em refletir e repensar
uma educacao critica e de qualidade.

Sobre essa questdo, Adorno (2003) pontua que a educagao
desempenha um papel central na formacdo dos individuos. Para o filosofo, a
formacéao inicial e continuada de professores torna-se crucial para cultivar uma
postura critica e reflexiva, de modo que tais profissionais sejam capazes de
guestionar as normas dominantes e compreender as estruturas de poder opressivas
presentes na sociedade. Sendo assim, de modo geral, a formacdo inicial e
continuada deve criar espacos de autorreflexdo, instrumento determinante para

conquistar a autonomia e formar pessoas emancipadas em favor de uma educacéao
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ética, digna e humanamente qualitativa.

Por isso, de acordo com Adorno (2003), a formacao inicial deve
oferecer aos professores as bases necessarias para compreender as estruturas
sociais e 0s mecanismos de poder presentes na sociedade, de modo que consigam
analisar criticamente as relagcdes de poder e as estruturas de dominagdo que
refletem no ambiente escolar, bem como compreender a importancia de uma
educacao critica e emancipatéria que promova o pensamento reflexivo e autbnomo
nos individuos.

Ademais, Mészaros (2008) sustenta que a educagdo deve ser
sempre continuada, permanente, caso contrario, ndo pode ser considerada
educacdo. Corroborando que tal afirmativa, Adorno (2003) defende a necessidade
de uma formacao continuada, pois acredita que os profissionais da educacédo devem
estar em constante didlogo com novas teorias e abordagens educacionais, além de
se manterem atualizados em relagdo aos contextos sociais e culturais em constante
transformacdo. Assim, podem aprimorar suas praticas pedagodgicas e desenvolver
novas estratégias de ensino mais adequadas as necessidades dos alunos e a
realidade em que estéo inseridos.

Em suma, através da formacdo inicial, os professores adquirem as
bases tedricas e praticas necessarias para entender a complexidade das relacdes
sociais, culturais e politicas. Ao mesmo tempo, a formacdo continuada oportuniza
gue se atualizem, incentivando a reflexdo constante e o aprimoramento profissional.
Nesse sentido, tanto a formacao inicial quanto a continuada sao fundamentais para
capacitar os professores a se tornarem agentes de mudanca na sociedade,
contribuindo para uma educacao mais reflexiva, critica e emancipatoéria, capaz de
promover a conscientizacdo e prepara-los para uma participacao ativa e responsavel
na construcao de uma sociedade mais justa e democratica.

A respeito disso, Freitas e Campos (2021, p. 11, grifos nossos)
pontuam que “...] a formacao docente deve possibilitar experiéncias formativas,
por meio de analise critica da realidade, [...] — uma formacdo que contemple
uma reflexdo critica da sociedade e também uma autorreflexdo na qual a

subjetividade seja posta em evidéncia”, aspectos evidentes nos relatos abaixo:

O evento foi maravilhoso para estudantes e professores da
educacdo, os assuntos foram pertinentes a realidade escolar,
como professora me senti provocada em alguns momentos, a
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continuar pesquisando e trabalhando em prol da educagéo
critica e acima de tudo uma educacdo de qualidade (P.D., 7).

Achei muito oportuno a discussdo proposta em um tempo de
pandemia, que faz com que (re) pensemos as nhossas praticas
pedagogicas e quais sdo 0s nossos referencias tedricos para a
compreensao que temos de mundo, sociedade e de educacdao.
Os temas propostos trouxeram inquietagdes para o momento que
vivemos em nossa sociedade (P.D., 137).

Adorno (2003) enfatiza a necessidade de uma educacdo que
capacite os individuos a interpretarem e questionarem as normas culturais e sociais
predominantes, com o objetivo de promover uma consciéncia critica e uma busca
por mudancas sociais significativas. Neste viés, ao analisarmos os relatos acima,
observamos que eles ressaltam a importancia da formac¢do para uma educacao
critica e de qualidade, uma vez que, por meio dela, torna-se possivel refletir sobre o
processo formativo e a préatica educativa, o que oportuniza compreender o mundo, a
sociedade e o préprio processo educativo enquanto profissionais da educacdo da
infancia.

A formacéo critica, na perspectiva de Adorno, capacita os individuos
a questionarem as ideologias dominantes, a fim de identificar as contradicbes e 0s
mecanismos de opressdo presentes na sociedade. Uma educagdo que promova
essa consciéncia critica, permite que os individuos percebam as estruturas de poder
invisiveis que perpetuam desigualdades e injusticas, capacitando-os a se
posicionarem contra esses sistemas de dominagao.

Através da formacao critica, os individuos sao encorajados a
analisar os mecanismos de manipulagéo cultural e ideoldgica presentes nos meios
de comunicacdo de massa, na industria cultural e em outras esferas da sociedade. A
compreensao desses mecanismos possibilita uma leitura mais profunda e reflexiva
dos discursos sociais, capacitando-os a nao apenas consumir passivamente
informacdes, mas a questionar e problematizar as mensagens e narrativas que lhes
sdo apresentadas.

Nessa perspectiva, a formacdo critica desempenha um papel
fundamental na capacitacdo dos individuos para uma andlise aprofundada e
reflexiva da sociedade, incentivando a resisténcia cultural e social, e promovendo a
luta por mudancgas sociais significativas e duradouras.

Sobre as expectativas dos participantes em relacdo ao evento, o
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gréafico 6 deixa ainda mais explicito que os respondentes estavam preocupados com
a educacao e a formacéo, visto que 69% assinalaram que esperavam que o evento
possibilitasse refletir sobre uma educacéo de qualidade, 60% que contribuisse para
seu processo de humanizacao e 55% que refletissem criticamente sobre a formacao
de professores e a educacgéo da infancia.

Analisando o grafico 7, € possivel notar a mesma preocupacao dos
participantes, uma vez que 63% assinalaram que esperavam que 0 evento
contribuisse para seu processo de humanizacdo, 62% que possibilitasse refletir
sobre uma educacdo de qualidade e 53% que refletissem criticamente sobre a
formacédo de professores e a educacao da infancia.

Ao relacionarmos essas informac6es com o grafico 8, sobre a
avaliacdo dos participantes, verificamos que tais expectativas foram parcialmente
atendidas, uma vez que 2% dos respondentes afirmaram que o evento possibilitou
refletir sobre a formacéo de professores e questdes educacionais, como podemos

observar nos trechos a seguir:

Foi muito importante para minhas reflexdes sobre as infancias,
sobre o brincar e os brinquedos, sobre a arte nas infancias, sobre as
desigualdades encontradas em nossa sociedade que ainda séo
enormes. Considerei muito importante estar estudando a sociedade,
os "jogos de poder" e a educacdo. Precisamos sempre de
formacbes que nos coloquem para refletir. Vocés conseguiram
abordar varias tematicas pedagdgicas de um ponto de vista critico.
Devemos fazer isso sempre [...]. (8).

Foi um evento muito importante, pois fizemos reflexdes, andlises e
guestionamentos sobre a infancia e a pratica docente. Houve
uma riqueza de profissionais, sendo eles nacionais e internacionais
gue fizeram a diferenca, tal ponto destacado foi algo fundamental
para a riqueza bibliografica de base cientifica, para pensarmos e
reavaliarmos a infancia, as acfes e pensamentos que incidem as
criancas atualmente é historicamente (14).

Muito elucidador para pensar a crianga e o processo educacional,
nesse novo momento, de transformacédo devido a pandemia (16).

Evento maravilhoso por nos proporcionar indagacdes a respeito da
acdo do professor no processo formativo de seus alunos,
levando em consideracbes as adversidades que surgem durante
esse processo (17).

O evento ndo so6 trouxe conhecimentos, mas um novo olhar para a
Educacéao Infantil com perspectivas de uma Educacéo de qualidade
pautada na Teoria Critica, trazendo subsidios para os docentes e ao
mesmo tempo uma reflexao sobre a pratica (21).
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Os relatos revelam que o evento, enquanto espaco formativo,
oportunizou que o0s participantes analisassem e reavaliassem suas praticas
enquanto profissionais da infancia, bem como refletissem a crianga, a infancia e o
processo educativo e seus desafios. Para além, possibilitou vivenciar novas
experiéncias e conhecer novos saberes, o que gerou um novo olhar sobre a crianca,
a infancia e a Educacéao Infantil.

Segundo Adorno (2003), uma educacdo, para ser formativa, deve
preparar para o esclarecimento e para o exercicio do pensar critico. Por isso, torna-
se fundamental uma formacao que coloque em prética o pensamento critico com as
criancas desde a mais tenra idade, afinal, “[...] aquele que pensa poe resisténcia [...].
S6 pensa quem nao se limita a aceitar passivamente o desde sempre dado”
(ADORNO, 1995, p. 210). Pucci (2023) complementa explicando que:

Pensar é ser ativo, ir contracorrente, contra o instituido, € querer
contar a histéria de um objeto de outra maneira. Ha uma
potencialidade de intervencdo no pensamento critico. Ao se refletir
sobre uma situacdo, a andlise ndo se esgota na adaptacédo a ela,
mas coloca como evidéncia outros elementos desconhecidos até
entdo [...]. (PUCCI, 2023, p. 20).
No mundo administrado no qual vivemos, onde a semiformacéo se
potencializou ainda mais apés a pandemia da COVID-19, para Adorno (2010, p. 39)
“a unica possibilidade de sobrevivéncia que resta a cultura é a autorreflexao critica
sobre a semiformacdo, em que necessariamente se converteu”; para ele, “impde-se,
nesta atual hora historica, a reflexdo sobre a formagao”. Por isso, articular educagao
e formacéo postula uma experiéncia formativa, por ela prépria se tratar de um
processo dialético e autorreflexivo.
Segundo Silva (2019, p. 159), “a experiéncia formativa confronta-se
diretamente com o existente, com o ja formado, e o recusa, resiste. Desse modo, a
experiéncia formativa” voltada aos estudos da Teoria Critica “é, para a realidade
efetiva, para a cultura industrializada, uma n&o adequacdo, uma nao identidade”.
Sendo assim, ela “implica uma transformag¢ao do sujeito no curso do seu contato
transformador com o objeto” (SILVA, 2019, p. 159).
Por conseguinte, ao oportunizarmos uma experiéncia critico-
formativa aos profissionais da infancia, possibilitamos que repensem suas praticas
pedagogicas e reavaliem seu processo formativo e educacional, de modo que

adquiram uma nova experiéncia e uma nova perspectiva sobre a criancga, a infancia
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e a Educacdo Infantil, e que seja voltada as intencdes planejadas do ensino.
Conforme o respondente do relato 8 afirma: “Precisamos sempre de formacgdes que
nos coloquem para refletir’ a nossa pratica educativa, fato que Adorno (2003) explica

com magnitude:

[...] aquilo que abre propriamente a consciéncia € o pensar em
relacdo a realidade, ao conteudo — a relacdo entre as formas e
estruturas de pensamento do sujeito e aquilo que este ndo é. Este
sentido mais profundo de consciéncia ou de capacidade de pensar
nao é apenas o desenvolvimento légico formal, mas ele corresponde
literalmente a capacidade de fazer experiéncias. Eu diria que
pensar € o mesmo que fazer experiéncias intelectuais. Nesta
medida e nos termos que procuramos expor, a educacado para a
experiéncia é idéntica a educacdo para a emancipacao (Adorno,
2003, p. 151, grifos nossos, traducdo modificada).

Outro aspecto importante sobre o grafico 6, é que 48% dos
respondentes se mostraram preocupados em compreender a sociedade e o contexto
historico que estdvamos vivendo e 47% em pensar o mundo e as relacées humanas.
Nota-se, ao observar o grafico 7, a mesma preocupacao, uma vez que 50% dos
participantes assinalaram que esperavam que 0 evento contribuisse para
compreender a sociedade e o contexto historico e 45% para pensar o mundo e as
relagbes humanas.

Tais elementos merecem nossa atencédo, ja que convergem com 0S
dados presentes no grafico 8, no qual 21% dos respondentes pontuaram a
relevancia social dos temas discutidos nas palestras e 4% a importancia das
reflexdes dos palestrantes para o contexto educacional, conforme consta nos

trechos a sequir:

Os temas abordados levaram em consideracdo a situacdo que
estamos vivendo, isso possibilitou reflexdes de diferentes aspectos
e contextos, partilhas de experiéncias e conhecer diferentes
realidades. A organizacdo e informacdes do evento foi 6tima! (T.,
26).

Um excelente evento, com temas muito significativos e
importantes para essa época em que estamos vivenciando,
sendo norteador e dando incentivos para vencermos mais esse
desafio (T., 37).

O evento trouxe pessoas que nao apenas possui uma formagdo no
tema apresentado, mas sim pessoas que tem o conhecimento tedrico
e que tem experiéncia na area, podendo falar com mais propriedade,
além de falar a realidade e ndo somente romantizar a infancia
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como muitas vezes é na teoria (P., 8).

Na minha opinido estd sendo um evento maravilhoso, o0s
convidados sabem realmente do assunto e ndo fogem a
realidade que vivemos (P., 12).

Ao analisarmos os relatos, podemos observar que, em ambas as
subcategorias, os respondentes afirmaram que as discussdes das palestras e dos
palestrantes partiram da realidade na qual estavamos enfrentando, que era a
pandemia da COVID-19 e seus desdobramentos no campo formativo e educacional,
0 que as tornaram mais significativas e possibilitaram compreender a sociedade e o
contexto historico, bem como refletir sobre 0 mundo e as relacées humanas. Ainda,
podemos notar tais afirmacdes em relatos de outras subcategorias, conforme consta

nos trechos abaixo:

O curso s6 veio agregar mais conhecimentos, principalmente nesse
momento de dlvidas que estamos vivendo. Entender um pouco mais
sobre o processo de humanizacéo da infancia, entendendo o lado
da crianga, da familia e dos profissionais de educacéo foi um
ponto  pertinente a quem esta comprometido com
ensino/aprendizagem (P.D., 113).

Foi de extrema importancia para mim este evento, pois, pude a partir
do mesmo, analisar e refletir melhor a questéo do que a pandemia
esta causando e refletindo nas familias e consequentemente nas
criangas. A importancia da juncdo da escola e familia nesta neste
momento, para repensarmos juntos e agirmos para termos um bom
resultado na busca de melhor atendermos as nossas criancas
nas diferentes situacdes em que elas vivem. Orientando e ajudando
na melhor forma possivel (P.D., 178).

O evento foi de grande importancia e oportunizou de maneira positiva
a absorcdo de novos conhecimentos. Em tempos dificeis, é
gratificante participar de um evento como esse, pois, sabemos que
ndo estamos sozinhos, sempre h&d uma esperanca para inovar,
para buscar o melhor, principalmente para nossas criancas onde
depositamos total expectativa para um futuro melhor. E muito bom
saber que existem pessoas que fazem de tudo para potencializar o
ensino mesmo na primeira fase, a infancia (P.D., 183).

Para Adorno (2003), qualquer tentativa de pensar a educacéo deve
partir do seu contexto social, por isso, o campo educacional ndo pode ser apartado
dos problemas sociais advindos do modelo produtivo em que estamos inseridos. A

partir da probleméatica do nosso tempo, ha condicbes de analisar como esta em

busca do que deve vir a ser na sociedade e na educacao. Para o filésofo,
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O essencial é pensar a sociedade e a educacéo a partir de seu devir.
Somente dessa forma seria possivel fixar alternativas historicas
tendo como base a emancipacao de todos no sentido de se tornarem
sujeitos refletidos da historia, aptos a interromper a barbérie e
realizar o contetdo positivo, emancipatério, do movimento de
ilustracdo da razdo (ADORNO, 2003, p. 12).

No capitulo “A filosofia e os professores” do livro “Educacdo e
Emancipagéo”, o filosofo e socidlogo apresenta uma série de reflexbes sobre a
importancia da Filosofia na formacao de professores. Ao fazer isso, Adorno (2003)
nao esta se referindo a uma formacédo profissional em Filosofia, mas a uma
formacao filosofica, ou seja, ha uma preocupacdo de que os professores das mais
diversas areas sejam intelectuais e reflitam criticamente sua condi¢éo social.

Neste viés, a experiéncia formativa torna-se essencial, uma vez que
por meio dela “[...] a figura realizada seria confrontada com sua propria limitacao
(ADORNO, 2003, p. 25). Desse modo, a educagdo se tornaria um movimento
dialético de recusa do existente pela via da contradicdo e resisténcia, o que
implicaria na transformacé&o do sujeito no curso do seu contato com a realidade.

Por essa razéo, a figura do professor € central; € necessario que ele
se analise e tenha amplo conhecimento da situacao social, de modo que busque “a
dissolucdo dos mecanismos de repressédo e de formacdes reativas que deformam
nas proprias pessoas sua aptidao para a experiéncia’ (ADORNO, 2003, p. 150).

Em outras palavras, € preciso que os profissionais da infancia
estejam em constante formacdo. Que facam frequentemente uma autorreflexdo das
suas praticas educativas em favor de novos horizontes educacionais e de ensino.
Mais do que isso, que compreendam a crianga como atores sociais que participam
da construgcdo de suas proprias vidas e, também, da vida daqueles que a cercam,

conforme apontam os relatos abaixo:

Palestras incriveis, que agregaram muito conhecimento... A
Educacao infantil € uma fase encantadora... precisamos sempre
nos informar sobre a mesma, nos reciclarmos e aprendermos
mais e mais (F.I.C., 29).

Foi um evento muito importante que nos fez refletir o quao é
importante nossa pratica docente nessa fase da vida escolar de um
ser humano. E a partir das primeiras experiéncias que
vivenciamos em nossas vidas que estaremos nos formando,
criando significados e valores, construindo nossa autoimagem e
auto identidade, desenvolvendo, assim, nosso potencial
cognitivo, por isso, na educacdo infantii o aluno tem que
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conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-
se e nés docentes temos que criar condi¢gbes para isso. Varios
profissionais que falaram no evento mostraram isso. Obrigada pela
oportunidade (P.D., 157).

Tém sido imensamente relevantes as discussbes e temas
levantados. Parabenizo todos o0s organizadores e palestrantes.
Gostei muito das coisas que consegui acompanhar. Precisamos de
olhares sensiveis e humanos as crian¢cas de modo mais amplo.
Deixar a romanizacdo da infancia e levar a sério essa etapa da
vida, esquecer o vir-a-ser. A crianca E. Agradeco por ter lembrado
disso nesta semana de formacdes e acesso a conhecimentos
académicos. Felicito a todos os envolvidos (T., 62).

Na perspectiva de Adorno (2003), a infancia se oferece como
experiéncia humana que fornece elementos para contrapor 0S pProcessos
civilizatérios que desembocam na dominacao social. No pensamento do filésofo, as
criancas possuem a capacidade de experimentar a vida, as coisas e os fenbmenos
em sua qualidade de uso ou de experiéncia propriamente dita. Neste viés, a tarefa
da educacdo emancipatéria é afirmar essa potencialidade na crianca, por meio de
situacdes de ensino em que o0s conhecimentos criticos e criativos se tornem
legitimos. E preciso que os profissionais da infancia aprendam com as
manifestacbes das criancas, que fazem do brinquedo a sua resisténcia e da
espontaneidade sua forma de ler e se maravilhar pelo mundo e com o0 mundo.

Sabemos que “[...] o conceito de educagido para consciéncia e
racionalidade aponta para um combate em duas frentes. Talvez a adaptacdo ao
existente seja indomavel; mas, de qualquer forma, ndo devemos ceder a isso”
(ADORNO, 2003, p. 143-144, traducdo modificada). Nosso dever neste processo é
“‘escovar a historia a contrapelo”, como dizia Walter Benjamin. Afinal, ndo basta
acreditar que ser revolucionario e criticar o presente ird resolver o problema, mas
rever a historia, a fim de redimir o passado e revolucionar o presente, ndo deixa de
ser algo fundamental. A manutencdo da memoéria se torna um elemento
potencializador de mudanca e de possibilidade de se fazer experiéncia por meio dos

saberes educacionais com as criangas.
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5 TODO FIM E UM NOVO COMECO: CONSIDERACOES FINAIS

A verdadeira coragem é ir atras de seu sonho mesmo
guando todos dizem que ele é impossivel.
Cora Coralina

O presente estudo tinha como objetivo compreender como o
CRITinfancia pode contribuir para o processo formativo de professores da Educacao
Infantil durante a pandemia da COVID-19 a partir do referencial da Teoria Critica da
Sociedade. Para isso, precisdvamos refletir historicamente sobre o processo
formativo docente e suas implicagcbes no contexto pandémico; contextualizar o
cenario pandémico da COVID-19 e os desafios na educacéo e na formacdo humana,;
e, por fim, analisar e refletir, por meio da Teoria Critica, as contribuicdes do
CRITinfancia para a formacdo e prética pedagdgica a partir dos dizeres dos
docentes.

No primeiro capitulo, vimos que mesmo com diversos movimentos
sociais de lutas e reivindicacdes pelos direitos humanos, somente em 1988, a partir
da Constituicdo Federal e, depois, em 1996 com a promulgacéo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB 9.394/96), que a criangca passou a ser
compreendida como um ser social, plural e de direitos.

Para além, neste mesmo capitulo, pudemos compreender que a
constituicdo histérica da imagem do profissional que atua na Educacao Infantil
sempre foi fortemente impregnada pelo mito da maternidade, no qual a mulher é
vista como educadora nata cujo papel educativo esta associado ao ambiente
domeéstico, onde cuidar e educar séo tidos como atividades indissociaveis.

Ainda, entendemos que a constituicdo histérica da escola -
enquanto espaco desqualificado em si mesmo — se deu devido a expansédo do
capital cujas industrias necessitavam de méo de obra qualificada para o mercado de
trabalho. Desse modo, esse espaco de saberes, foi transformado em uma maquina
de produzir homens racionalmente instrumentalizados e produtivos, ou seja, com
comportamentos adequados ao ambito industrial, destruindo qualquer possibilidade
de acesso a cultura de verdade.

Neste ambito, no que se refere a formagédo dos profissionais da
infancia, tal aspecto semiformativo intensificou-se ainda mais na conjuntura

pandémica, visto que desvelou uma formagédo para adaptacdo, enfatizando uma
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educacédo orientada para o saber fazer, isto €, uma educacdo para a execucdo de
tarefas pré-determinadas. Ja em relacdo a infancia, o processo formativo das
criancas foi atravessado pela expropriacdo das experiéncias formativas e,
consequentemente, pela semiformacgdao, visto que a cultura de massa, bem como o
processo semiformativo se reproduziu ainda mais no cotidiano dos pequenos.

Sendo assim, concluimos que tais fatores evidenciaram ainda mais a
urgéncia de construir dimensdes formativas enquanto movimento de resisténcia, de
modo que os profissionais da Educacgdo Infantil se tornem sujeitos imbuidos de
fundamentos criticos e humanistas do conhecimento, a fim de propaga-los aos
pequenos desde a primeira infancia, visto que é nesta fase que ocorre a construcao
da identidade e autonomia da crianca.

No segundo capitulo, pudemos compreender que 0 ensino remoto
emergencial, implementado devido a pandemia da COVID-19, encontrou varios
desafios no seu curso, a comecar pelo acesso a internet nos domicilios, visto que
muitos professores e estudantes ndo possuiam infraestrutura adequada em suas
casas e tampouco conhecimentos para lidar com os recursos tecnolégicos.

Além disso, mesmo com todas as leis, decretos, medidas provisorias
e pareceres que respaldavam a implementacdo do ensino remoto emergencial, as
desigualdades sociais e a invisibilidade das infancias ficaram ainda mais
escancaradas, uma vez que tais documentos desconsideravam os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, bem como os niveis de aprendizado
dos estudantes e as possiveis dificuldades que poderiam apresentar durante a
realizacdo das atividades educativas.

Como resultado, essa medida emergencial causou, tanto em
professores como em estudantes, sobrecarga de trabalho, exposicdo excessiva as
telas, cansaco fisico e mental, estresse, ansiedade, desmotivacdo, dificuldade
financeira, agravamento de patologias pré-existentes e/ou surgimento de outras,
déficit na aprendizagem, dentre diversos outros problemas.

Assim, pudemos concluir que o contexto pandémico e o ensino
remoto emergencial, aflorou uma perspectiva educacional ainda mais instrumental e
semiformada, contribuindo para a impoténcia do pensamento critico. Ainda,
evidenciou a urgéncia em ressignificar a educacdo e a formagdo docente nos
limiares de uma experiéncia formativa critica permanente.

Ademais, no terceiro capitulo, por meio da constru¢do dos canais de
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comunicacao virtual e midiatica, pudemos desenvolver acdes que resultaram na
elaboracao do evento critico-formativo, o qual possibilitou realizar a pesquisa com os
1.388 profissionais, pesquisadores e estudantes de graduacéo e pos-graduacao de
diversas areas do conhecimento e, de varios paises e estados brasileiros.

Em relagéo a estrutura e organizagéo do evento, podemos concluir
gue tratou-se de uma experiéncia formativa bem estrutura e organizada, com
excelentes profissionais e temas relevantes para pensar o contexto pandémico. De
acordo com os relatos dos participantes, as tematicas abordadas nas palestras e
rodas de conversas oportunizaram discussoes significativas, uma vez que partiram
da realidade vivenciada pelos professores e profissionais da educacao, provocando-
os a refletir sobre aspectos culturais, humanos e cientificos, o que possibilitou
compreender a sociedade e o contexto histérico, bem como refletir o mundo e as
relagbes humanas.

Referente a formacao e préatica pedagdgica, nhotamos que grande
parte dos inscritos viram o evento como uma oportunidade de formacéo, a fim de
adquirir conhecimentos e aprimorar suas praticas de modo a capacita-los a enfrentar
os desafios impostos pela pandemia da COVID-19. Ainda, enquanto espaco
formativo, o evento oportunizou aos participantes que reavaliassem suas praticas
educativas, vivenciassem novas experiéncias e ampliassem seus olhares para novos
saberes e conhecimentos relacionados ao trabalho docente na educacdo da
infancia.

Neste viés, uma experiéncia critico-formativa ndo deve resumir-se a
uma abordagem pedagdgica, mas a uma filosofia que permeia todo o processo
educacional, na qual busca formar profissionais criticos, comprometidos com uma
educacdo que estimule o pensamento livre e a transformacdo social. Por isso,
consentimos com Adorno (2003) e defendemos que a educacado contra a barbarie
deve iniciar desde a primeira infancia, pois, quanto mais esclarecidas forem as
criancas, mais elas desenvolverdo o “poder para a reflexdo, a autodeterminagcéao”
(ADORNO, 2003, p. 125) e mais chances terdo de formar a sua consciéncia critica e
auxiliar na constituicdo de um mundo mais humano.

Em resumo, nossa intencdo nesta pesquisa ndo € esgotar o tema
em foco, dadas sua importancia e complexidade, mas, ao tratarmos sobre
esclarecimento e autorreflexdo para uma formacdo emancipada, almejamos que as

reflexdes aqui expostas possam incentivar novas investigacdes sobre a urgéncia da
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emancipacdo na formacdo para o enfrentamento e resisténcia de uma sociedade e
educacao contraditorias.

Afinal, apoiando-nos na citacdo de Cora Coralina que utilizamos
para iniciar essas consideracdes finais, continuaremos lutando por nossas causas
principais: uma infancia e formacdo de qualidade para nossas criangas, mesmo que
pareca um “sonho impossivel” e que exija muita coragem. Conforme Kant (2012, p.
145) pontua a “menoridade ndo surge por causa de uma caréncia do entendimento,
mas por falta de decisao e coragem”. Além disso, de acordo com o autor, “a palavra
latina que expressa a saida da menoridade é Sapere Aude (Ouse saber), isto €,
tenha a coragem de pensar por si mesmo”. Sendo assim, esperamos que esse
trabalho instigue seus leitores a ousar saber, sempre e cada vez mais.

Por fim, concluimos que o presente estudo impactou em nosso
processo formativo, humano e profissional, uma vez que ao refletir sobre a formacéo
e a educacao dos profissionais da infancia, também refletimos sobre nosso processo
enquanto ser humano em formacdo. Assim, ao desenvolver a pesquisa, nos
movimentamos junto a ela, transformando-a e por ela sendo transformada, como um
entrelacar de dois dancarinos que, por meio da autorreflexdo critica e do movimento
dialético, tentam desvelar as determinacdes sociais as quais estdo submetidos, a fim
de restaurar a aptiddo a experiéncia.

No mais, finalizamos este trabalho nos pautando nas criticas e
sugestdes de melhorias apontadas pelos participantes desta pesquisa, como
possibilidade de continuidade deste estudo, uma vez que nos instigaram novas
inquietacdes, novos incbmodos e a necessidade de novos direcionamentos no que
tange ao processo de educacao e formacédo pelo caminho do pensamento critico

dialético da Teoria Critica da Sociedade.
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APENDICE A — Questionario 1

IV SIMPOSIO NACIONAL E | SIMPOSIO
INTERNACIONAL DE INFANCIA, EDUCACAO E
TEORIA CRITICA

% Imdira nima nernnnta nhrinataria
; = -

1. 1. Como vocé ficou sabendo desse evento? ™
Marcar apenas uma oval.
J Site

) Instagram

! YouTube

) E-mail
{ _x= Whatsapp
) Indicagdo de amigo(a)

) Outro:

2. 2 PPor qual motivo voce se inscreveu nesse evento? *

Marque guantas opgdes desejar.
Margue todas que se aplicam.

|:| Aquisicdo de conhecimento

|| identificagdo com o tema do evento

|:| Identificagdo com a Teoria Critica da Sociedade

|:| Identificacdo com os temas abordados nas palestras e rodas de conversa
|:| Identificagdo com os profissionais que compdem o evento

|:| Poszsibilidade de participar de um evento online e gratuito

|:| Possibilidade de adguirir certificado de 50 horas da Universidade Estadual de
Londrina

|:| Ourtro:
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3. 3. Quais sdo as suos expectutives em relogdo o esse evenfo? .
Marque quantas opgoes desejar.
Margue todas gue se aplicam.

|:| Contribuir para meu processo de humanizagéo

|:| Compreender oz conceitos da Teoria Critica da Sociedade

|:| Compreender a sociedade e o contexto historico que estamos vivendo

|:| Pensar criticamente o mundo e as relagdes humanas

|:| Refletir sobre as possibilidades de uma educagéo de qualidade

|:| Tecer reflexdes criticas sobre a formacédo de professores e educagdo da infancia

|| Outro:

4. Home completo *

5. CPF™

Apenas numernos.

6. Endereco de e-mail *

Este conteddo nao foi criade nem aprovedo pelo Google.

Google Formularios



130

APENDICE B — Questionario 2

IV SIMPOSIO NACIONAL E | SIMPOSIO
INTERNACIONAL DE INFANCIA, EDUCACAO E
TEORIA CRITICA

% Imdira uma nermunta ahrinataria

1. 1. Dbe uma nota de 0 a 5. como vocé avalia esse evento? *
Considere o ndmero 0 (zero) come "péssima” e o ndmero 5 (cinco) come "excelente”.

2. 2. peaocordo com o nota ossinaloda na questdo acima. faga uma breve avaliogdo do nosso evento. "

3. Home completo *

4 Cpr”

Apenas ndmeros.

5. Endereco de e-mail *



