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Cambé, 18 de Agosto de 2014.

Escola Municipal Santos Dumont.

Primeiro dia na escola como professora.

Recordo-me, como se fosse hoje, 0 quanto eu nada sabia,

e o tanto que aqueles alunos me ensinaram.

Vencemos uma etapa juntos: Eles passaram de ano.

Eu iniciei minha caminhada como professora.

Aos meus alunos da turma do 3° ano B, dedico este trabalho.
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RESUMO

Aos pensarmos sobre a familia na sociedade atual é preciso compreendermos
esta como sendo uma questdo socialmente viva e presente no ambito das
relacbes humanas. Entendemos que o conceito de familia € construido e vai
sendo modificado histérica e socialmente ao longo do desenvolvimento da
humanidade. Nessa pesquisa, utilizamos como material de analise os livros
didaticos, entendendo estes como uma ferramenta pedagdgica que auxilia e
instrui professores e alunos sobre determinados contetudos. O objetivo geral
busca identificar como o contetdo familia € apresentado nos livros didaticos de
Historia para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Os objetivos especificos
fazem referéncia as etapas metodoldgicas nas quais essa investigacdo se
constitui: Ao refletir acerca de como o conceito de familia foi construido na
bibliografia historicamente, nos dedicamos na leitura dos estudos teoricos de
Engels (1891), Aries (1981), Danda Prado (1991) e Michelle Perrot (1991), e na
colecao Historia da vida privada no Brasil (1997), onde cada um no seu tempo
nos ajudam a pensar sobre a familia numa sociedade marcada por muitas
transformacdes. Na busca por entender como esse conceito é apresentado nos
documentos curriculares oficiais como conteudo a ser ensinado em historia nos
primeiros anos de escolaridade, analisamos quatro documentos num escopo
temporal de 30 anos e inferimos que em todos a familia consta como contetdo
e que 0 mesmo consta no ensino de Histdria por estabelecer relacdo direta
com historia de vida da crianca e com a construcdo da noc¢éo de identidade,
pertencimento e descobrimento do mundo social. De posse dos livros, apés a
leitura prévia das resenhas aprovadas constantes no Guia do Livro didatico,
escolhes quatro cole¢cBes onde quantitativamente o conteldo era mais
discutido. Elaboramos um instrumento de sistematizacdo de dados composto
por questdes norteadoras que possibilitaram uma visdo geral de cada colecao.
Posteriormente horizontalizamos o0s dados para andlise mais ampla.
Consideramos que a forma como o conteudo € apresentado possibilita sim que
os alunos construam conceitos diversos sobre familia, porém nado é suficiente
para afirmar que isso se transforma em conhecimento significativo que reflitam
na construcao da pluralidade, nesse sentido, os livros apresentem lacunas e
limitacbes para com o trato dessa tematica no sentido de ampliar mais as
discussoes para a diversidade familiar que compde a sociedade, quer seja nas
imagens, quer seja nas informagdes contidas nos textos base.

Palavras-chave: Livros didaticos; Familia; Ensino de Historia; Anos Iniciais.
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TONHOLO,Thamiris Bettiol. The families in history textbooks for the early
education. Londrina, 2017. 110 p. Dissertation (Master’s in Education) - State
University of Londrina, Londrina, PR, 2017.

ABSTRACT

When thinking about the family in our society nowadays, it is important to
understand the family as a question socially alive and present on the human
relations environment. We consider that the concept of family is built and also
historically and socially modified through the humanity development. In this
research, textbooks are used as analysis material, thought as pedagogical
tools, helping and guiding teachers and students about some subjects. The
general purpose is to identify the ways the content family is presented on
History textbooks adopted in the early basic education in Brazil. The specific
objectives refer to the methodological steps in which this investigations
constitutes itself. The concept of family was historically built making use of
Engels (1891), Ariés (1981), Danda Prado (1991) and Michelle Perrot (1991),
and the History of Private Life in Brazil collection (1997), where each one, at its
time, aid on thinking about the family in a society that has gone through many
transformations. We analyzed four official curricular documents, that cover a 30-
year-time-scope on the search of understanding how the concept of family is
presented and we inferred that they all present family as a content to be taught
on the History teaching, stablishing a direct relation to child life history, the
identity notion, belonging and discovering the social world. Following directions
of the Textbook Guide, four book collections where the subject family was
quantitatively discussed. After that, we elaborated a data systematization
instrument with questions that provided a general view of each collection. We
consider that the way the subject is presented makes possible for students to
build many family conceptions, however it is not enough to state that it becomes
significant knowledge that reflects on the construction of plurality. The books
present limitations and deficiencies on this subject on a way of a large
discussion for family diversity present in the society, whether in images or in the
information contained in the base texts.

Key-words: Textbooks; Family; History teaching; Early Years.
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MEMORIAL*

Este trabalho representa ndo s6 o resultado de uma pesquisa de
mestrado, mas também um longo processo de amadurecimento pessoal e
profissional. Entendo hoje, ao fim dessa caminhada académica, que uma
pesquisa, independentemente de qual nivel seja, necessita primeiramente de
coragem e perseveranca. Coragem para iniciar e perseveranga para nao
desistir. Os frutos que colhi durante todo o processo e 0s tropecos que
porventura tive me permitiram entender que sem esfor¢o, dedicacéo e bastante
organizagdo nada caminha sozinho, especialmente num texto de dissertagao.
Na tentativa de elucidar o percurso deste trabalho, acredito ser importante
destacar alguns fatos de minha trajetéria de vida pessoal, académica e

profissional, da escolha por ser professora até o exercicio da profisséo.

Ser professora ndo era a principio o meu maior desejo quando crianga.
Por vezes até externalizava uma proximidade com o ambiente escolar, quando
brincava de “escolinha” com a amiga de classe, Viviam, que, porventura,
cursou Matematica e também se formou professora. Tendo uma lousa de
brinquedo e giz nas maos, cadernos, estojos e trejeitos das professoras que
tinhamos, passavamos horas brincando de dar aulas, sem saber que esse

seria nosso destino futuro.

Durante os primeiros anos de escolarizacdo, da pré-escola a 42 série
(como era denominado na época), tive excelentes professoras. Ao passar hoje
pela Escola Municipal Prof. Rosimares Camargo Benitez, recordo-me dos
nomes Soraia, Joana, Maria Zenaide, Clarice e Sandra, as primeiras
professoras que tive e que me marcaram por toda vida. Silmara, professora de
Matematica no Fundamental Il, Enio, professor de Fisica, e Célio, professor de
Lingua Portuguesa no Ensino Médio, também merecem destaque na motivacao
em pensar na possibilidade de ser professora, pela sua pratica, seu empenho

no trabalho e paixao pelo que faziam.

Por pertencer a uma familia de professores, em que o magistério era a

primeira formac&o profissional, pois tenho tias e tios que se formaram

! A escrita do memorial é feita em primeira pessoa do singular, devido a tipologia subjetiva do texto.
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professores, atuaram na Educacdo Basica e seguiram carreira académica.
Isso, de certa forma, me influenciou na carreira a ser seguida. Minha mae, com
certeza, foi uma grande influéncia, ap6s muitos anos longe do Magistério e das
salas de aulas, decidiu cursar Pedagogia. Minha avé, por trabalhar na roga foi
obrigada a parar os estudos para ajudar em casa, mas voltou a estudar, depois
dos 60 e poucos anos, num projeto da prefeitura realizado na zona rural onde
reside. Sinto que, a partir desse momento, comecgava a surgir, cada vez mais, o

desejo de estudar para também ser professora.

Ingressei, em 2010, no curso de Pedagogia da UEL (Universidade
Estadual de Londrina). Acho importante reforgar que entrei na Universidade
pelo sistema de cotas para alunos oriundos de escola publica, que garante
ainda mais o acesso de todos ao Ensino Superior. Sempre fui aluna de escola
publica, e ainda que considerada precéria em muitos aspectos, tive uma boa
formacao, e acredito que isso seja 0 que me motiva a trabalhar sempre mais
por uma educacdo de qualidade, e a acreditar, na mesma medida, em um

ensino publico cada vez melhor.

Durante a graduacdo tive a oportunidade de viver o curso e a UEL de
forma intensa, participar de projetos de pesquisa e extensdo, o que me
possibilitou um grande investimento pessoal no sentido da aquisicdo de cultura
e conhecimento. Ninguém, porém, se forma ao final de um curso ou no dia da
formatura. A formacdo do ser humano é diaria. Tratando-se de professores,

essa maxima € ainda mais coerente. Ja dizia o poeta: “Nascer € cumprido”.

Participar do PIBID® (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo &
Docéncia) por mais de dois anos foi um diferencial, pois acredito que grande
parte do conhecimento de sala de aula que tenho hoje aprendi nas vivéncias e
nas andancas pelas escolas que o projeto atendia, e pela troca de saberes com

0s professores, supervisores e outros bolsistas do projeto.

> O Pibid é um programa do Ministério da Educacgéo, financiado pela CAPES que oferece bolsas de
iniciagdo a docéncia aos alunos dos cursos de licenciatura para que desenvolvam estagio nas escolas
publicas da educagéo basica. O objetivo é promover o vinculo entre os futuros professores e as salas de
aula, promovendo uma articulagcdo entre a educacao superior (por meio das licenciaturas), a escola e os
sistemas de ensino estaduais e municipais. Ver mais informa¢des em: http://portal.mec.gov.br/pibid.
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Ao me formar em Pedagogia, em 2014, passei num concurso da
Prefeitura Municipal de Cambé, iniciando minha trajetoria profissional, onde
leciono desde entdo. No mesmo ano, prestei a selecdo do Mestrado em
Educacdo na UEL e, no ano seguinte, iniciei os estudos e a jornada para a

construcdo da pesquisa.

Por entre o trabalho na escola e a trajetéria do primeiro ano de
mestrado, iam sendo delimitados os caminhos da pesquisa e do magistério.
Participar do grupo de pesquisa coordenado pela professora Sandra, minha
orientadora, foi fundamental, pois para além das leituras e discussdes tedricas,
0 mesmo se configurava como um lugar onde podiamos conversar sobre a
escola, sobre nossas angustias, e de onde surgiam ideias e possibilidades para
nossas pesquisas. Ao iniciar o mestrado, minha ideia inicial era dar
continuidade ao tema de pesquisa do meu TCC (Trabalho de Concluséo de
Curso) sobre datas comemorativas, porém, depois de muitos estudos e
debates sobre o projeto, processo no qual contamos com as colaboracdes da
professora Dr2 Marlene Rosa Cainelli, juntamente definimos que a pesquisa
teria como objeto de estudo a Familia como conteddo ensinado na escola.
Como o tema ainda se apresentava muito amplo, optou-se pelo recorte de

investigar como o contetdo familia € apresentado nos livros didaticos.

Os caminhos trilhados para compreender e estudar essa tematica se
fizeram bastante onerosos, pois, tratando-se de uma questdo socialmente
viva®, a todo o momento era confrontada a repensar. Entendemos por
Questdes Socialmente Vivas aquelas que podem ser tratadas como questdes-
problemas do cotidiano e que derivam da relacdo presente/passado/futuro,
reverberando na sociedade e interrogando com os diferentes sujeitos e as

diferentes préticas educativas, culturais, de pesquisas, de memodria.

Entre tantos questionamentos e confrontos com o tema, aumenta em
mim, cada vez mais, 0 anseio de que se ampliem os debates sobre as
questbes familiares nas pesquisas para que mais conhecimentos sejam
difundidos.

* Atitulo de interesse, consultar: http://www.fae.ufmg.br/perspectivas2015/.
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INTRODUCAO

Vivemos numa sociedade em constante modificagdo com mudancas na
esfera publica e privada, e esses reajustes sociais influenciam direta ou
indiretamente a forma como agimos, pensamos e nos relacionamos. Frente a
todo processo de mudanca que ocorre na sociedade, ao pensarmos nha
instituicdo familia vemos que também tem passado por modificacbes ao longo

da historia.

Ao abordamos a temética familia nesta pesquisa, € necessario o
entendimento de que esse conceito se constituiu historicamente em meio as
questdes sociais, culturais e politicas. Nesse sentido, a familia como instituicdo
social tem sofrido transformacgdes nas suas funcgdes, estruturas e formas de

organizacao e se apresenta atualmente em diferentes formatos.

De acordo com Prado (1991), a familia é:

ndo s6 um tecido fundamental de rela¢des, mas também um conjunto
de papéis socialmente definidos. A organizagdo da vida familiar
depende do que a sociedade através de seus usos e costumes
espera de um pai, de uma mée, dos filhos, de todos seus membros,
enfim. Nem sempre, porém, a opinido geral é unanime, o que resulta
em formas diversas de familia além do modelo social preconizado e
valorizado (PRADO, 1991, p. 23).

Prado (1991) afirma que ndo é possivel encontrar na Histéria da
humanidade uma sociedade que tenha vivido sem ter definido alguma nocéo
de familia, ainda que ndo houvesse o0 devido entendimento sobre tal

agrupamento humano. Complementa ainda que, enquanto instituicéo,

[...] as familias, apesar de seus momentos de crise e evolugéo,
manifestam-se até hoje uma grande capacidade de sobrevivéncia e
também, por que nado dizé-lo, de adaptacdo, uma vez que ela
subsiste sob multiplas formas. (PRADO, 1991, p. 8)

De acordo com os dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), o Censo de 2010 indica que hoje 50% das familias brasileiras sao
caracterizadas por casais formados por homens e mulheres; que ocorreu um

aumento de composi¢des familiares em que a mulher é indicada como chefe da
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familia (15%); e que aumentou o percentual de casais sem filhos (15%).* A
partir do Censo de 2010, casais do mesmo Sexo e gue moram no mesmo
domicilio passaram a constar na ficha como composicdo familiar, e o resultado
indicou a existéncia de 60 mil casais brasileiros formados por pessoas do

mesmo sexo em que um deles se declara chefe familiar.

Hoje, ainda que predomine o modelo nuclear (pai, mae e filhos), uma
grande e expressiva parcela da sociedade compbe-se de familias que se
organizam das mais diferentes formas no meio social, por exemplo, familias
homoafetivas; poliafetivas; familias em que o casal opta por nao ter filhos;
familias com filhos adotivos; familias formadas por mée ou pai e filhos, tios,
avos e guaisquer outros individuos com ou sem grau de parentesco que vivam

juntos.

Fazendo uma breve analise sobre a discussdo a respeito das
organizagOes familiares na sociedade, no ano de 2015, deparamos-nos com a
criacdo de uma comissédo que, em vista do Projeto de Lei 6583/2013, busca
definir o Estatuto da Familia, que tem por objetivo conceituar e definir o que
venha a ser considerado familia no Brasil. Trata-se de um conceito polissémico
e complexo que, como visto, comporta diversas configuracdes®. A
complexidade se torna mais aguda devido a estreita relacéo e influéncia das
religides na construcdo de tal definicdo. E forte a corrente fundamentalista e
conservadora que busca determinar uma sé forma de organizacdo familiar,
remetendo-se ao modelo tradicional de familia nuclear, discriminando as outras
tantas existentes, excluindo, por exemplo, as familias homoafetivas. Numa
sociedade composta por individuos, culturas e costumes téo plurais e diversos,

em que a unido homoafetiva é reconhecida por lei®, a aprovacao de tal Estatuto

* Dados coletados em http://biblioteca.ibge.gov.br/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=797 no ano
de 2016.

> Até a presente data a discussdo sobre o PL 6583/2013 tramita no senado, tendo sido aprovada por
votacdo na Camara dos Deputados em Outubro de 2015.

® Em 5 de maio de 2011, o Supremo Tribunal Federal reconheceu a familia homoafetiva, conferindo aos
casais homossexuais o direito a unido estavel. A Resolucdo n° 175 do CNJ, de 14 de maio de 2013,
publicada em 15 de maio do mesmo ano, autoriza e regulamenta o casamento entre pessoas do mesmo
sexo em todo o pais.


http://biblioteca.ibge.gov.br/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=797
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representa um retrocesso social, no que diz respeito aos direitos civis do

cidadao.

Concomitantemente a tentativa de estabelecer um modelo Unico de
familia patriarcal para o pais, bandeira de tal comissdo, vivenciamos no
segundo semestre de 2015 a aprovagao dos Planos Municipais de Educacéo
gue serdo a base para a construcdo do PNE (Plano Nacional de Educacéo).
Em varios municipios o trecho, que anuncia que as escolas devem promover a
igualdade de género, raca e orientacdo sexual, gerou grande polémica entre
estudiosos, professores e entidades educacionais e acabou sendo retirado
de muitas propostas municipais e da proposta nacional, devido a acédo de

grupos extremistas e religiosos, contrarios a essa formacao.

Essa acdo distancia ainda mais as instituicbes escolares das
discussfes acerca de tematicas que viabilizem um ensino mais democratico
e igualitario para os alunos. Essas discussfes propiciam aos estudantes
uma gama imensa de saberes oriundos das mais diversas areas do
conhecimento, que auxiliam a compreenséo e o entendimento de questdes,
como identidade, pertencimento, autonomia e respeito muatuo. Esses
saberes sao ensinados desde os primeiros anos de escolaridade e

acompanham gradativamente a vida escolar do individuo.

Ainda que nédo seja foco desta pesquisa, os estudos sobre género séo
importantes para ampliar as compreensdes do que venha a ser familia,
principalmente, quando o objetivo é discutir a importancia de constituir na
escola um ensino que respeite e valorize as diversas composi¢des familiares.
Uma visdo erronea do que venha a ser a discussdo de género nas escolas
faz com que a maioria das pessoas acredite que tratar do tema em questéo
é tratar somente de assuntos relacionados a sexualidade, orientacdo sexual

e sexo, designando esse movimento como “ideologia de género”.

Longe de ser uma criacdo ideoldgica, as questbes de género,
identidade de género e sexualidade estdo postas no contexto social e
precisam ser debatidas. O préprio conceito de género € muito mais amplo do

que somente a diferenciacdo entre sexo feminino e masculino. Envolve
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aspectos sociais, como, por exemplo, igualdade, respeito, luta por direitos
iguais entre todos os cidadaos civis, questbes politicas, econdmicas e

culturais que ndo necessariamente remetem a sexualidade do individuo.

Concomitantemente a essas discussfes, registramos como o tema
chega aos debates politicos por meio de candidatos que assumem em seus
discursos a valoriza¢do de um tipo de familia. No ano de 2011, tendo como
slogan e forma de propaganda politico partidaria, o PSC (Partido Social
Cristdo), que defende a valorizacdo dos principios religiosos e tradicionais
da vida, em rede nacional, transmitiu a ideia de que “homem + mulher +
amor= familia”’, num discurso conservador que fere a diversidade da
populacdo brasileira, principalmente no que diz respeito as diferentes

composicfes familiares existentes.

Nas eleicbes municipais da cidade de Londrina, no ano de 2016, essa
questao foi a principal bandeira de um candidato. No panfleto divulgado e
veiculado pela midia, um candidato a vereador, traz como tema de sua
campanha “Londrina sem ideologia de género. Diga ndo a erotizacdo das
nossas criangas”, afirmando que ao incluir a ideologia de género nas
escolas, professores terdo que ensinar conceitos contraditérios “a familia e a
verdade cientifica”, e que a escola, cabe desenvolver seu papel de ensinar a
ler, escrever e fazer contas®. Para além de tais afirmacées, o candidato é a
favor do Movimento Escola sem Partido®, o que, por si s6, ja representa um

enorme retrocesso no que diz respeito a uma educacdo democratica.

Em resposta a conducdo equivocada que se tem dado a temética no
pais, um grupo composto por 113 pesquisadores, oriundos de diversas

Instituicdbes Superiores do Brasil, vinculados a grupos de pesquisa que se

7 A titulo de informacdo ver videos disponiveis em: https://www.youtube.com/watch?v=I0u7_4L19ZA
https://www.youtube.com/watch?v=hDT8DHxkKG8

8 . ~ . . .~
O candidato em questdo foi eleito a vereador nas eleig0es.

° O Projeto Escola sem Partido (PLS 193/2016, PL 1411/2015 e PL 867/2015) tem por objetivo eliminar a
discussdo ideoldgica no ambiente escolar restringindo o trabalho com os conteddos numa visdo de
neutralidade do ensino. Ver mais informacbes em: https://www.cartacapital.com.br/educacao/escola-
sem-partido-estrategia-golpista-para-calar-a-educacao


https://www.youtube.com/watch?v=l0u7_4L19ZA
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dedicam a estudar essas tematicas, escreveu o “Manifesto pela igualdade
de género na educacdo: por uma escola democratica, inclusiva e sem
censuras”, publicado pela ABA (Associagao Brasileira de Antropologia). O
documento repudia a forma distorcida como a questdo de género tem sido
tratada nas discussdes que envolvem a educacdo e o contexto social. De
acordo com o manifesto:
Ao contrario de “ideologias” ou “doutrinas” sustentadas pela
fundamentacgéo de crencas ou fé, o conceito de género esta baseado
em parametros cientificos de producdo de saberes sobre o mundo.
Género, enquanto um conceito, identifica processos histéricos e
culturais que classificam e posicionam as pessoas a partir de uma
relacdo sobre o que é entendido como feminino e masculino. E um
operador que cria sentido para as diferencas percebidas em nossos
corpos e articula pessoas, emocdes, praticas e coisas dentro de uma
estrutura de poder. E é, nesse sentido, que o conceito de género tem
sido historicamente Util para que muitas pesquisas consigam

identificar mecanismos de reproducédo de desigualdades no contexto
escolar. (MANIFESTO, 2015, p.1)

Nesse sentido, pensar o tema familia é compreendé-lo como uma
guestdo socialmente viva, para a qual, a todo momento, surgem novas
discussfes. O termo contempla, hoje, uma gama imensa de questdes a serem
pensadas e abordadas, e a escola, enquanto formadora de sujeitos criticos,
tem que estar atenta ndo s6 as discussdes a respeito das novas composicdes
familiares, mas a todas as mudancas e transformacdes da sociedade. E fato
gue esse tema esta presente na escola, pois € eleito em diversas propostas
curriculares e por autores de livro didaticos como contelddo para o0 ensino de

Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Notoriamente, nas ultimas trés décadas, os livros didaticos tém alterado
o trato com o conteudo familia. As autoras, Cainelli e Oliveira (2007), em um
estudo realizado sobre como o contetdo familia é apresentado nos manuais

didaticos de Historia para os anos iniciais, constataram que:

[...] ndo h& apresentagdo de uma imagem estereotipada de familia no
sentido de destacar um modelo e/ou desqualificar outros tipos de
agrupamentos familiares. Isso significa que as investigacoes,
avaliacbes e questionamentos anteriores, que apontavam para esse
problema nos livros didaticos propiciam modificacdes e é perceptivel
a tentativa dos/as autores/as em trazer para os alunos diferentes
possibilidades de organizacao familiar (CAINELLI; OLIVEIRA, 2007 p.
95).
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No entanto, as autoras explicitam que ha muito que avancar em tal
campo, no sentido de que, mesmo que ndo haja de forma explicita inferéncias
a valorizacao da familia nuclear, “ [...] € sempre a partir desse modelo que se
estabelecem as comparacbes ou indicacbes de outras possibilidades de
organizacao familiar” (CAINELLI; OLIVEIRA, 2007. p. 95). Nesse sentido, ainda
que as autoras, aproximadamente dez anos atras, tenham indicado algum tipo
de alteracdo, registraram também a impossibilidade do aluno de, a partir do
material constante nos livros, compreender as mais variadas formas de

composicao familiar.

Para além de conteudo a ser ensinado, a familia assume diversos
contornos quando o tema é discutido a partir do contexto escolar. A relacéo
existente entre familia e escola € importante de ser pensada e vivenciada, pois
€ recorrente a ideia de, que por meio dessa relacdo, e do estreitamento de
lagos, o percurso educacional do aluno se torna mais eficaz, visto que, com tal
parceria, todos os envolvidos se tornam sujeitos ativos no processo de
aprendizagem do aluno. Portando, estudar e debater a teméatica familia é
importante e necessario, para que possamos refletir sobre as novas formas de
pensar 0s conceitos de familia e, consequentemente, sermos capazes de, cada

vez mais, conviver com a diversidade social.

Tal contexto nos faz pensar. Quando falamos sobre familia, exatamente
sobre o0 que estamos falando? Como esse conceito foi construido
historicamente? Como ele se aproxima do ensino de Histéria? O que os livros
didaticos apresentam sobre essa tematica para ser estudada na escola? Em
que medida o constante nos livros contribuem, caso contribuam, para a
construcdo de conceitos diversos sobre o que venha a ser familia no contexto
social atual? S&o essas as indagagcdes a partir das quais esta pesquisa foi

pensada e que nos propomos a responder.
CAMINHOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Pensar a escola na atualidade significa pensar em toda a complexidade
de relacdes que nela se estabelece, cotidianamente. Tal cenéario nos leva a

considerar as mudancas, as permanéncias, as tradi¢cdes e todos os fatores que



24

permeiam o universo da instituicdo escolar, frente a todo desenvolvimento da

sociedade em gque a escola esta inserida.

Nesse contexto, 0 campo educacional abre possibilidades investigativas
cada vez mais atraentes a respeito do processo de ensino e aprendizagem dos
alunos, do cotidiano escolar, da forma como os professoras e professores
conduzem suas praticas pedagdgicas, da inser¢cdo da tecnologia em sala de
aula, entre outras tantas tematicas que se configuram como formas de

compreender a educacéo e suas vertentes.

O caminho investigativo desta pesquisa apoia-se na concepc¢ao de que a
escola € um lugar de construcdo de saberes e potencializadora da
aprendizagem, cujo objetivo principal € levar todos os alunos a aprenderem
cada vez mais e melhor. Nesse sentido, acreditamos que tudo o que se
desenvolve na escola contribui para que os alunos possam se emancipar
intelectual e culturalmente. O saber sistematizado permite ao aluno ter contato
com os conhecimentos que foram acumulados e construidos historicamente
pela humanidade, nas suas mais diversas areas do saber, sendo considerados

importantes de serem discutidos e aprendidos.

O escopo teérico da pesquisa se ancora no campo dos Estudos
Culturais, compreendendo ser importante pensar na escola e no processo
educacional de maneira plural considerando os diferentes aspectos, olhares e
caminhos pelos quais a construgdo do conhecimento cientifico transita. E um
campo de investigacao que transita por diversos universos, temas e teorias, por
meio dos quais, encontram-se pontos de conexdo possiveis para produzir

novas discussoes sobre determinada tematica.

Nesse sentido:

os Estudos Culturais ndo pretendem ser uma disciplina académica no
sentido tradicional, com contornos nitidamente delineados, um campo
de producao de discursos com fronteiras balizadas. Ao contrario, o
que os tem caracterizado € serem um conjunto de abordagens,
problematizacbes e reflexdes situadas na confluéncia de varios
campos ja estabelecidos, é buscarem inspiracdo em diferentes
teorias, € romperem certas logicas cristalizadas e hibridizarem
concepcgdes consagradas. (COSTA, SILVEIRA SOMMER, 2003, p.40)
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Dentro dessa perspectiva tedrica, assumimos a diversidade e a
transdisciplinaridade como ponto de partida para pensar esta pesquisa.
Corroboramos as assertivas de que os varios campos das Ciéncias Humanas,
Historia, Sociologia, Antropologia, Filosofia, entre outros, contribuem para
transitarmos por diferentes conceitos e ideias, a fim de alcancarmos um
patamar de pesquisa no qual a preocupacao primeira € estar em constante

contato com questdes sociais e culturais presentes na sociedade.

Assumir a escola enquanto campo de pesquisa, na perspectiva dos
Estudos Culturais, significa que, ao pensarmos nos variados aspectos e fatores
da educacéo, 0s mesmos:

[...] constituem uma ressignificacéo e/ou uma forma de abordagem do
campo pedagégico em que questdes como cultura, identidade,
discurso e representacdo passam a ocupar, de forma articulada, o

primeiro plano da cena pedagdgica (COSTA, SILVEIRA SOMMER,
2003, p.54).

Assim, sdo consideradas importantes as contribuicdes que esse campo
de estudo proporciona para as pesquisas em educacéo, ja que elas:
tém possibilitado: a extensdo das noc¢fes de educacgdo, pedagogia e
curriculo para além dos muros da escola; a desnaturalizacdo dos
discursos de teorias e disciplinas instaladas no aparato escolar; a
visibilidade de dispositivos disciplinares em acdo na escola e fora
dela; a ampliagdo e complexificacdo das discussdes sobre identidade
e diferenca e sobre processos de subjetivagdo. Sobretudo, tais
andlises tém chamado a atencdo para novos temas, problemas e

guestdes que passam a ser objeto de discussdo no curriculo e na
pedagogia (COSTA, SILVEIRA SOMMER, 2003, p.56).

Concordamos com tais afirmacdes, pois acreditamos que sao varios 0s
conhecimentos que podem se tornar conteudo a ser ensinado na escola. O que
denominamos como conteudo sédo os saberes acumulados pela humanidade
ao longo dos anos e escolhidos para serem transmitidos aos alunos. Hoje,
espera-se que todo contetdo ensinado na escola faca referéncia e conexao

com as questdes sociais, com a vida pratica do educando.

Considerando as prerrogativas de Charlot (2000), entendemos que a
escolha do que se ensina na escola, se tratada de forma a levar o aluno a
compreender mais sobre si mesmo e sobre os outros, pode ser realizada de

diversas maneiras, sempre considerando os significados que tais saberes tém
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para os sujeitos envolvidos. O que define a relagdo com o saber, para o autor,

nao € o que se ensina, mas a mobilizacdo em torno do ensinar e aprender:

Mobilizar é pbr recursos em movimento. Mobilizar-se é reunir forcas
para fazer uso de si préprio como recurso. (...) A crianca mobiliza-se,
em uma atividade, quando investe nela, quando faz uso de si mesma
como um recurso, quando é posta em movimento por mébeis que
remetem a um desejo, um sentido, um valor (CHARLOT, 2000, p. 55).

Tendo o tema Familia como objeto de estudo desta dissertacao,
elegemos como objetivo geral da pesquisa: ldentificar como o conteddo
familia € apresentado nos livros didaticos de Histéria nos anos iniciais do

Ensino fundamental.

Para alcancar tal objetivo, selecionamos como objetivos especificos:
Refletir acerca de como o conceito de familia foi construido na bibliografia
historicamente; Entender como o conceito de familia € apresentado nos
documentos curriculares como conteddo a ser ensinado em Histéria nos
primeiros anos de escolaridade; Identificar, em livros didaticos de Histéria para
0S anos iniciais do Ensino Fundamental, o que propdem a ser ensinado sobre

familia para os alunos.

Buscando superar os objetivos elencados, tracamos algumas frentes de
investigacdo. A fim de compreender como o conceito de familia tem sido
construido histérica e socialmente, realizamos um estudo tedrico aprofundando
em quatro autores especificos: Engels (1891), Ariés (1981), Danda Prado
(1991) e Michelle Perrot (1991). Em seguida, realizamos uma revisdo de
literatura mais ampla na colecéo Historia da vida privada no Brasil (1997). Tais
estudos bibliograficos s&o apresentados no primeiro capitulo.

Laville e Dionne (1999) afirmam que a revisao da literatura permite que o
pesquisador dialogue com outros estudos e pesquisas, elaborando hipbteses e

aproximando-as do seu problema de pesquisa. Nesse sentido,

Fazer a revisdo da literatura em torno de uma questdo €, para o
pesquisador, revisar todos os trabalhos disponiveis, objetivando
selecionar tudo o que possa servir em sua pesquisa. Nela tenta
encontrar essencialmente os saberes e as pesquisas relacionadas
com sua questao; deles se serve para alimentar seus conhecimentos,
afinar suas perspectivas tedricas, precisar e objetivar seu aparelho
conceitual. Aproveita para tornar ainda mais conscientes e articuladas
suas intencbes e, desse modo, vendo como outros procedem em
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suas pesquisas, vislumbrar sua prépria maneira de fazé-lo (LAVILLE
e DIONNE, 1999, p. 112).

Para entender como o conceito de familia se aproxima da escola e é
apropriado pelo ensino, tornando-se assim, conteudo a ser ensinado nos
curriculos escolares, dedicamo-nos a analisar alguns documentos oficiais,
como o Curriculo Basico para a Escola Publica do Parana (1990), os
Parametros Curriculares Nacionais de Historia (1997), as Orientacbes para o
Ensino Fundamental de nove anos no Paran& (2010) e a Proposta Pedagdgica
Municipal de Historia para os anos iniciais do Ensino Fundamental (2009).
Nesse sentido, nos ancoramos no postulado de Sacristan (1998), fazendo uma
breve analise dos curriculos escolares enquanto norteadores da prética
educativa. Em paralelo com a andlise dos documentos, trazemos uma
discussdo sobre o ensino de Histéria para criangas a partir da bibliografia
nacional existente sobre o assunto, compondo o segundo capitulo da

dissertacao.

No intuito de identificar nos livros didaticos de Historia para os anos
iniciais do Ensino Fundamental o que propdem para ser ensinado sobre familia
na escola, realizamos a andlise dos livros didaticos em uso nas escolas no
triénio 2016 — 2019. Inicialmente realizamos a leitura completa das resenhas
das 17 colecdes aprovadas pelo MEC (Ministério da Educacao) constantes no
Guia do PNLD (Programa Nacional do Livro Didéatico). Escolhemos quatro
colecdes para uma andlise completa: “Brasiliana” (HUMBERG; NEVES 2014),
Juntos Nessa (CHIBA; MINORELLI, 2014), A Escola é Nossa (ALVES;
BELLUCI, 2014) e Aprender e Saber (GRANGEIRO, 2014).

Utilizamos como critério de selecdo aquelas cole¢cdes que apresentavam
guantitativamente maior niumero de paginas destinadas ao trabalho com o
contetido familia’®. Inicialmente o trabalho de selecdo dos livros foi realizado
com auxilio de uma bolsista PIBIC/Jr. (Programa de Bolsa de Iniciacéo
Cientifica) do LAl (Laboratorio dos Anos Iniciais), da UEL. Ap6s a andlise

prévia do contetudo das obras, elaboramos um Instrumento de sistematizacao

10 . . . ; . ~
Pode ser visualizado na Tabela 1 que encontra-se no terceiro capitulo da dissertacdo.



28

de dados (Tabela 2)'* contendo oito questdes norteadoras para que
pudéssemos buscar analisar e buscar informacdes sobre como o conteudo €
apresentado e discutido nos livros. Na sequencia da pesquisa, para nos
aprofundarmos numa analise mais completa e ampla sobre o tema, as mesmas
questdes do instrumento utilizado foram horizontalizadas, sendo criada uma
planilha de dados a partir dos quais tecemos analises reflexivas sobre o

conteudo familia.

A partir do contexto anunciado e do entendimento de que a sociedade
atual € permeada pelas mais plurais formas de ser, viver e de se organizar
socialmente, estando as composicGes familiares também presentes nessa
grande diversidade, delimitamos como problema de nossa pesquisa a seguinte
questao: “A abordagem que os livros didaticos trazem sobre familia contribui
para a construcdo de conceitos diversos sobre o que venha a ser familia no

contexto social atual?”.

De posse dos estudos tedricos e documentais realizados e das analises
dos livros didaticos de Historia para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
compomos a tessitura do texto apresentando os resultados da pesquisa no

intuito de responder ao problema posto.

! A Tabela 2 encontra-se no terceiro capitulo da dissertacao.
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CAPITULO 1

FAMILIA: UM CONCEITO CONSTRUIDO E MODIFICADO
HISTORICAMENTE

Este capitulo tem como obijetivo refletir acerca de como o conceito de
familia foi construido na literatura, historica e socialmente. Entende-se
historicamente como um conceito construido ao longo do tempo, e socialmente,
como um conceito construido e vivido no &mbito das rela¢gfes sociais humanas.
Dividimos o capitulo em duas partes. Na primeira, direcionamos a pesquisa
para quatro autores especificos, Friedrich Engels (1891), por se tratar de um
classico da literatura académica sobre familia e propriedade privada; Philippe
Aries (1981), historiador classico que se dedicou a estudar a infancia e a
familia; Danda Prado (1991), escritora contemporanea sobre composicoes
familiares; e Michelle Perrot (1991), historiadora renomada no campo dos
estudos de direito das mulheres e familia num contexto pos-Revolugédo
Industrial. Cada um, no seu tempo, ajuda a pensar sobre o que se entende por

familia numa sociedade marcada por transformacoes.

Na segunda parte, utilizamos como bibliografia a cole¢cdo Historia da
vida privada no Brasil (1998), por entendermos que a obra possui uma
guantidade significativa de contelddo sobre o assunto, que pode auxiliar-nos na
compreensao de como o conceito de familia se constituiu no meio social.
Trabalhar com uma coletanea de diferentes autores possibilita, a partir de uma

analise geral, ampliar nossos olhares para uma visdo mais horizontal do tema.

Pensar a instituicdo familia no século XXI néo é tarefa facil, ja que ela é
composta de maneiras bastante diversas na sociedade atual. Em contrapartida,
falar sobre familia e o pertencimento a esse grupo social nos parece algo
natural. Desde o principio, a humanidade se organiza socialmente em grupos,

gue, ao longo do tempo, vém a ser denominados de familias.

Se procurarmos em dicionarios da lingua portuguesa a palavra familia,
as definicbes sdo variadas e muito parecidas. De acordo com o dicionario

Michaelis, familia é:
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1 Conjunto de pessoas, em geral ligadas por lacos de parentesco, que
vivem sob 0 mesmo teto.
2 Conjunto de ascendentes, descendentes, colaterais e afins de
uma linhagem ou provenientes de um mesmo tronco; estirpe.
3 Pessoas do mesmo sangue ou néo, ligadas entre si por casamento,
filiagcdo, ou mesmo adocao; parentes, parentela.
4 FIG Grupo de pessoas unidas por convic¢des, interesses ou origem
comuns.
5 Conjunto de coisas que apresentam caracteristicas ou propriedades
comuns. (DICIONARIO MICHAELIS, 2016)

No Dicionario Aurélio Online, os verbetes para a palavra familia sdo os

seguintes:
1 Conjunto de todos os parentes de uma pessoa, €, principalmente,
dos que moram com ela.
2 Conjunto formado pelos pais e pelos filhos.
3 Conjunto formado por duas pessoas ligadas pelo casamento e
pelos seus eventuais descendentes.
4 Conjunto de pessoas que tém um ancestral comum.

5 Conjunto de pessoas que vivem na mesma casa. (DICIONARIO DO
AURELIO ONLINE, 2016)

A titulo de conhecimento e curiosidade, ao procurarmos em dicionarios
de linguas estrangeiras as definicdes gerais sobre a palavra familia de imediato
nos trazem informagdes muito parecidas sobre o que ela vem a ser, partindo da
ideia central de que familia € uma organizacao social formada por pessoas com
graus de parentesco, e primordialmente formada por pais e filhos.

Ao refletirmos sobre isso, percebemos que ndo € comum uma palavra
ter um significado etimoldgico tdo geral mundialmente. No entanto, entendemos
que cada sociedade concebe e se organiza familiarmente a seu modo, ou
modos, por exemplo, o caso dos paises que aceitam a poligamia enquanto
unido matrimonial, pratica ndo permitida no Brasil e denominada adultério.

Tratando-se da sociedade brasileira, em termos legais, a Constituicdo de
1988, no Titulo VIII — Da Ordem Social, capitulo VII, Artigo 226, afirma que “A
familia, base da sociedade, tem especial protecdo do Estado.” E ainda
assegura em seus incisos que:

§ 1° O casamento é civil e gratuita a celebragéo.

§ 2° O casamento religioso tem efeito civil, nos termos da lei.

§ 3° Para efeito da protecao do Estado, é reconhecida a uniéo estavel
entre o homem e a mulher como entidade familiar, devendo a lei
facilitar sua conversédo em casamento.

§ 4° Entende-se, também, como entidade familiar a comunidade
formada por qualquer dos pais e seus descendentes.

§ 5° Os direitos e deveres referentes a sociedade conjugal séo
exercidos igualmente pelo homem e pela mulher.
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§ 6° O casamento civil pode ser dissolvido pelo divorcio. (Redacao
dada Pela Emenda Constitucional n® 66, de 2010)

8§ 7° Fundado nos principios da dignidade da pessoa humana e da
paternidade responsavel, o planejamento familiar é livre decisdo do
casal, competindo ao Estado propiciar recursos educacionais e
cientificos para o exercicio desse direito, vedada qualquer forma
coercitiva por parte de instituicbes oficiais ou privadas.

§ 8° O Estado assegurara a assisténcia a familia na pessoa de cada
um dos que a integram, criando mecanismos para coibir a violéncia
no ambito de suas relacdes. (BRASIL, 1988, p. 128)

No documento oficial, todas as vezes que a palavra familia aparece, ela
€ entendida na logica da organizacdo social a partir do grau de parentesco.
Estudos apontam que a etimologia da palavra familia vem do latim famulus,
que significa servo, criado, sendo o motivo para tal denominacéo o fato de as
relacBes familiares serem permeadas por relacdes de posse e poder, seja do
marido para com a mulher, como seu amo e senhor, ou dos filhos para com os
pais, sendo suas posses por terem lhes dado a vida, como nos modelos
patriarcais de familias.

Em termos histéricos, ainda que no periodo da pré-histéria ndo seja
possivel pensar em alguma nocdo de organizacdo social definida, os homens
tinham a necessidade de se socializar e procriar para sobreviver. Embora sem
nocdo de relacdes pessoais e de vida em sociedade, a medida que se
desenvolviam e se relacionavam social e sexualmente, iam se constituindo os
primeiros grupos sociais humanos, 0s quais, séculos depois, vieram a se
entender como familias e sociedade. Nessa légica, a familia pode ser
entendida sob dois aspectos: como um processo natural, sendo um
acontecimento a respostas biolégicas para as necessidades humanas, e
também como um processo social decorrente de diferentes acontecimentos

sociais e culturais em contextos histéricos distintos.

Todos nés, seres humanos somos predestinados por nascimento ou
adocao a pertencer e conviver em algum nucleo familiar. Nesse sentido, Maluf
(2010) aponta:

A familia sempre desempenhou um papel fundamental na vida do
homem, representando a forma pela qual este se relacionava com o

meio em que vivia. No decorrer da evolucdo e da mutacéo do tempo
historico, o seu rosto mudou, adaptando-se a novas configuracdes


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc66.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc66.htm#art1
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advindas da experiéncia cientifica, da revolucdo dos costumes, da
mudanca de paradigmas (MALUF, 2010, p. 10).

O conceito e o entendimento de familia de acordo Maluf (2010), altera-se
de forma ampla na Constituicdo de 1988 e no Cdédigo Civil de 2002, quando
legaliza a mulher a adquirir os mesmos direitos que o marido, além de
reconhecer como entidade familiar ndo somente aquela constituida por lacos
matrimoniais, mas também aquelas formadas pela unido estavel e até mesmo
por monoparentalidade, legitimando essas configuragfes sociais, para além do

modelo patriarcal de organizacao social.

E importante ressaltar que muitos desses avancos legais tém suas
origens nas lutas e reivindicacbes dos Movimentos Sociais que buscam o
cumprimento de leis e de acdes afirmativas no que diz respeito a igualdade de
direitos para todos os cidad&os. Destacando-se o Movimento Feminista, que
tem como principal luta a busca pelos direitos das mulheres, e que ja alcangou
inlmeras conquistas no que diz respeito a voto, trabalho, remuneracéo,
divércio e protecdo, no caso de violéncia doméstica'?. O Feminismo tem sua
trajetdria histérica marcada pela luta contra a desigualdade social e pelo
reconhecimento dos direitos em uma sociedade mais humana e justa, no
sentido da igualdade entre homens e mulheres, inclusive no ambito familiar,

visando a superacao do poder patriarcal.

Pensamos em familia quase sempre a partir do modelo patriarcal,
formada por um casal de sexos diferentes, com filhos, por conta da forte
corrente tradicional que permeia nossa sociedade e que muitas vezes suprime
uma visdo mais aberta e diversificada do que venha a ser familia, numa ideia
baseada no que comumente ilustramos como “familia margarina”; aquela em
que todos os membros sentam-se felizes a mesa, diariamente, para juntos
tomarem café da manh&, numa representacdo tradicional do que vem a ser

uma familia.

Recentemente em um estudo realizado por Coimbra, Oliveira e Moraes

(2015) sobre midia e industria cultural, os estereétipos de familia séo

2 Lei Maria da Penha — Lei 11340/06 de 11 de Agosto de 2006.
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apresentados e analisados a partir dos modelos organizacionais que
representam o que se denomina de familia margarina “baseado nos diversos
comerciais veiculados na midia deste produto [...] do qual foge a grande
maioria das familias contemporaneas”. Segundo os autores,
A adocdo deste ideario contribui muitas vezes para aprofundar e
ampliar estigmas reforgcando as estereotipias. 1sso nos aponta para
uma série de problemas sociais, mas dois em especial séo
guestionaveis: o primeiro é que a midia tem dono e é paga e o fato de
ndo termos apenas telespectadores, mas também anunciantes, seu
conteldo informativo tem que respeitar o perfil do publico ou forjar um
perfil para ele. O segundo problema é o entendimento da existéncia
de um homem/mulher de entendimento mediano e para esse modelo
abstrato de recepcdo as mensagens precisam ser selecionadas,

aparadas, arredondadas e/ou modificadas (COIMBRA; OLIVEIRA;
MORAES, 2015, p.2).

E importante pensar que esse tipo de propaganda como cultura de
massa, criada pela midia para circular informacdo e entretenimento, também
transmite valores sociais e culturais, que, na grande maioria das vezes, néo
condizem com a realidade da sociedade, mas que fazem refletir uma visao
diminuida e Unica do que de fato venha a ser as tantas familias que temos no
contexto social, priorizando a tradicional familia brasileira. Acontece que o uso
do termo “familia tradicional brasileira” implicaria afirmar que todas as familias
brasileiras sdo formadas a partir do modelo nuclear de familia: composta por
pai, mae e filhos. Esse modelo, porém, néo retrata a realidade plural e diversa
de nossa sociedade.

Se féssemos pensar numa ideia de familia para um homem ou uma
mulher do século XVII, provavelmente seria um conceito diferente do que
temos hoje. O fato € que homens e mulheres procriam, € biolégico. Mas como
essa procriacao é entendida a partir de uma organizacdo social, é historico e
socioldgico.

Entender como as pessoas se agrupam, histérica e socialmente, para

conviver juntas, e a isso dar o nome familia, € um desafio, no qual nos

propomos a refletir no decorrer deste texto.
1.1. Como chegamos ao conceito de familia que temos hoje?

O conceito de familia, apesar de transitar entre o espago publico e

privado, institui-se principalmente no espaco privado. Um dos autores
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estudados, Engels (1891), escreve sobre o conceito de familia no ano de 1884,
de forma estreitamente relacionada com a propriedade privada numa analise

sociologica, classificando-a em algumas tipologias e em periodos distintos.

A familia consanguinea é tida como primeira organizacdo de familia por
identificacdo de parentesco, em que 0s grupos conjugais eram classificados
por geragdes, ou seja, irmaos, primos, de primeiro, segundo ou mais graus.
Eram todos irmdos entre si e, da mesma forma, marido e mulher uns dos
outros. Prevalecia nessa época a pratica do incesto. Essa pratica familiar

passou a ser inexistente na sociedade moderna (ENGELS, 1891).

Na familia Punaluana, os usos e costumes da sociedade excluiram as
relacdes sexuais entre irm&os e irmds, criando-se entdo as categorias de
primos e sobrinhos. Por haver restricbes acerca das praticas sexuais e do

casamento entre alguns membros, surge a unido por grupos (ENGELS, 1891).

O modelo de familia Sindidsmica apresentava o0 matriménio por grupos
de homens e mulheres, contudo, predominava a poligamia por parte dos
homens (ENGELS, 1891).

Posteriormente, sucederam a familia Pré-Monogamica, organizada de
forma a reduzir a comunidade de casamentos por grupos, numa tentativa de
alcancar a monogamia, e a familia Monogamica, também denominada de
familia individual, organizada por meio do modelo patriarcal, formada por
apenas um marido e uma mulher, que perdurou por longos anos, e que ainda é

a que mais encontramos nos dias de hoje (ENGELS, 1891).

Engels (1981), ao apresentar que a familia ja tinha passado por quatro
estagios e formas sucessivas de evolugcdo, afirma, em 1884, que ela se
encontrava na gquinta, a monogamica. Nesse sentido, o autor, no século XIX,
guestiona se esse modelo perdurara no futuro. Diante de tal questionamento,
enaltece suas consideracfes afirmando que, a medida que a sociedade
avanca, a familia também terd que avancar, tera que se alterar a medida que
houver também alteragbes sociais. Como um produto do sistema de

organizagdo social, a familia reflete a sua cultura.



35

Contudo:

Como a familia monogamica se aperfeicoou consideravelmente
desde o comeco da civilizagdo e, de maneira realmente notavel nos
tempos modernos, € licito pelo menos supor que seja capaz de
continuar seu aperfeicoamento até que a igualdade entre os dois
sexos seja atingida. Se num futuro distante, a familia monogamica
ndo mais atender as exigéncias sociais, € impossivel predizer a
natureza da familia que ir4 sucedé-la (ENGELS, 1891, p. 94).

Referendando o antrop6logo Morgan, em seus estudos histéricos sobre
familia, Engels apresenta:

A familia como um principio ativo. Nunca permanente, estacionaria,

mas passa de uma forma inferior a uma forma superior, a medida que

a sociedade evolui de uma condicéo inferior para outra superior. Os

sistemas de parentesco, pelo contrario, sdo passivos, s registrando,

depois de longos intervalos, os processos feitos pelas familias, e s6

mudam radicalmente quando a familia ja se modificou radicalmente
(ENGELS, 1891, p. 41).

Além de citar as familias por classificacdo, Engels também as analisa
em decorréncia dos trés estagios fundamentais da evolucdo humana. No
estado Selvagem, estdo inseridas as familias de casamentos por grupos; na
Barbarie, estariam vinculadas as familias de casamento pré-monogamico; e na
Civilizacdo, as familias de casamento monogamico. Nesse sentido,
historicamente, a monogamia surge num contexto de desenvolvimento social,
em que as grandes riquezas concentravam-se nas mesmas méaos, dos
homens, e havia a necessidade e o desejo de transmiti-las, por heranca, aos
filhos desses mesmos homens, sendo necessario que os mesmos fossem de

uma mesma mulher.

Engels (1981) defende a tese de que, a priori, a medida que passam
anos, décadas, seculos, as familias alteram-se em decorréncia das mudancas
nas estruturas da organizacdo social, e concomitantemente surgem
necessidades para além do grupo familiar, tais como: contato com outros
povos, expansao de territorios e atividades comerciais. Todas essas mudancgas
reestruturam a familia de forma diferente das suas origens. Para tanto, atenta
que:

na concepc¢ao materialista, o fator decisivo na histéria é, em Ultima, a
producdo e a reproducdo da vida imediata [...] De um lado, a

producdo de meios de existéncia, de produtos alimenticios,
habitagdo, e instrumentos necessarios para tudo isso. De outro lado,
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a producdo do homem mesmo, a reproducdo da espécie (ENGELS,
1891, p. 13-14).

Sendo assim, & medida que as fontes de existéncia se tornam mais
abundantes e variadas, nota-se o progresso da humanidade em termos de
evolucdo social. Desse modo, a ordem social de determinada época histérica,
contexto e pais se define por dois tipos de producdo: pelo grau de

desenvolvimento do trabalho e pela familia entendida no seu ambito privado.

Um século depois dos escritos e das andlises de Engels sobre a familia
na sociedade, comprovamos que sua tese estava correta. O que
historicamente se denominou de familia, organizacéo familia, instituicao familia,
modifica-se em decorréncia das mudancas e alteracdes sociais. As familias
sdo alteradas pelo modo como as pessoas se relacionam entre si, pelas
relacdes e divisbes de trabalhos, pelas atividades comerciais, a partir de toda e
qualquer relagéo social entre os individuos no tempo e no espago.

E nesse sentido que Prado, ao escrever sobre familia no ano de 1991,
esclarece que, por meio da historia da humanidade, podemos pensar sobre a
instituicdo familia, suas evolu¢des e modificacdes, seus significados sociais e
suas concepcdes a respeito do conceito sobre o que venha a ser familia. Todos

sabem o que é familia, mas definir familia enquanto conceito é muito dificil.

Quando falamos sobre familia, referimo-nos ao que estd mais préximo
de nés, ao que nos rodeia, partindo quase sempre da nossa prépria realidade
familiar. Essa realidade ndo é semelhante para todos, e acabamos
generalizando muitas familias em abstrato (PRADO, 1991). As familias, mesmo
passando por diversas crises e mudancas sociais, sobrevivem e se adaptam ao

meio social sob multiplas formas.

As relacoes dentro da familia se modificam através do tempo, haja visto
a distribuicdo dos papéis, masculino e feminino, consequéncia de uma ordem
social. Tails mudancas na sociedade afetam e acarretam mudancas nas
familias. Modificam-se os papéis de esposa, mde, mulher. De acordo com

Prado:

A natureza das relacdes dentro de uma familia vai se modificando,
através do tempo. O aspecto mais problematico da evolugdo da
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familia esta sem duavida alguma ligado ao questionamento da posicao
das criangas como “propriedade” dos pais e a posicdo econdmica das
mulheres dentro da familia (PRADO, 1991, p. 10).

N&o é possivel pensar em mudancas no contexto familiar que ndo sejam
acarretadas e influenciadas por mudancas externas, oriundas de fatores sociais
e culturais. E uma relacdo interligada, uma vez que a familia é contida na
sociedade, e ndo uma instituicdo desvinculada, pois “a familia € uma instituicéo
social e ndo um simples fendbmeno natural.” (PRADO, 1991, p. 12). A
organizagdo da vida familiar depende do que a sociedade através de seus usos
e costumes espera de seus membros, ja que “uma familia € ndo sé um tecido
fundamental de relagbes, mas também um conjunto de papéis socialmente
definidos.” (PRADO, 1991, p. 23).

Numa sociedade predominantemente patriarcal como a nossa, Prado
(1981) afirma que é por meio da familia, como sendo a menor célula
organizada da sociedade, que o Estado pode exercer um controle sobre os
individuos, inferindo-lhes responsabilidades e normas relacionadas a fatores
como o casamento, o mundo do trabalho, tecnologias, midias etc., de acordo

com cada momento histérico.

Ao pensarmos nhas funcdes da familia na sociedade, deparamo-nos com
certas expectativas sociais:
[...] a funcado de identificacao social dos individuos, as de reproducéo,
as de produgcdo de bens (alimentacdo, vestuario, brinquedos,
remeédios, etc.) e de consumo destas [...] a protecdo de jovens, a
educacéo e socializagdo da nova geracgéo, os servicos domésticos de
toda ordem (higiene, cozinha, costura, etc), o cuidado dos velhos
guando deficientes [...] as atividades de lazer, civis, religiosas,

fiscalizagcdo de comportamentos de obediéncia a hierarquias e
autoridades, etc (PRADO, 1991, p. 36).

Dentre as fun¢gBes que séo atribuidas socialmente as familias, temos a
reproducdo como sendo uma condicdo indispensavel entre um grupo de
individuos para a manutencdo e procriacdo da vida. Concomitante a
reproducdo, no ambito da vida social, € importante saber “‘quem é filho de
quem”, por isso outra funcdo importante atribuida a familia se relaciona a
identificacdo social. Essa caracteristica familiar € tida como uma das mais
importantes, pois determina o grupo familiar e € indispensavel em nossos

documentos civis. Outra funcdo importante da organizacdo familiar é a da
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socializacdo, entendendo que € através da familia que o individuo se integra e
interage com o mundo, aprendendo a desenvolver seus afetos, habitos,

costumes e valores.

Prado (1991) anuncia que os estudos sobre familia tém crescido em
todas as areas do conhecimento, e cada ramo cientifico aborda o tema por um
angulo. Economistas se preocupam com 0 consumo domeéstico, juristas
analisam as leis relativas a familia de acordo com a nova ordem social,
soci6logos estudam seu funcionamento contemporaneo, psicélogos se
dedicam, entre outros aspectos, a compreender as relagbes inter e
intrafamiliares, e assim por diante. Cada andlise nessas areas distintas e as
tentativas de aproximar os elementos e as conexdes entre elas buscam

compreender a familia com um todo, como um organismo total da sociedade.

E recorrente ouvirmos, hoje, na sociedade que a familia esta em crise,
que 0s papéis estdo invertidos, os valores estdo perdidos, que se mudaram 0s
padrbes de organizacdo familiar, sem que seja feita uma analise profunda
sobre as crises e as mudancas em todas as esferas sociais ao longo do tempo

na Histdéria da humanidade, pois:

Nao ha transformacdo numa soO direcdo. Conforme os interesses
socioecondémicos de uma sociedade, conforme o destaque que uma
sociedade da a certos valores, as estruturas familiares vao se
modificando. Fala-se muito em “crise” da familia, mas esquecemos
gue toda e qualquer mudanca ou estado de evolucdo permanente de
qgualguer fenébmeno social implica transformac¢éo constante (PRADO,
1991, p 60-61).

Nessa visdo, diminuimos o valor e o significado do passado, em
decorréncia de um olhar que tudo observa, analisa e julga sob a Otica da
contemporaneidade, sem levar em conta as transformacdes pelas quais a

sociedade passou.

N&o é soO a instituicdo familiar que passou por periodos de crise e de
transformacao. Por meio dos estudos de Aries no ano de 1981, tendo por base
a iconografia, podemos perceber a transformagéo do sentimento de infancia e
da familia moderna na ldade Média. Entre a caréncia do sentido de infancia,
até o novo lugar assumido pela crianca na sociedade, transportam-se analises

sobre a familia e sua funcao social.
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Por muitos anos, a crianca era tida como um adulto em miniatura, um
ser sem importancia no meio social, e por vezes até substituivel. Ndo agregava
valor a familia nem a sociedade, e, desde muito cedo, por volta dos sete anos,
ja era considerada um adulto em miniatura, marginalizado e explorado,
inclusive pelos proprios pais. Analises do autor apontam que era comum enviar
os filhos nascidos a outras familias, para que se criassem longe dos pais, e
retornassem de volta a casa somente com sete anos, quando ja estariam

maduros para a vida em familia e para serem inseridos no mundo do trabalho.

De acordo com Ariés:

[...] a crianca desde muito cedo escapava a sua propria familia,
mesmo que voltasse a ela mais tarde, depois de adulta, o que nem
sempre acontecia. A familia ndo podia portanto, nessa época,
alimentar um sentimento existencial profundo entre pais e filhos [...] A
familia era uma realidade moral e social, mais do que sentimental
(ARIES, 1981, p. 158).

O conceito de infancia e de crianca foi sendo historicamente construido,
surgindo apenas no século XVIl, com as transformacfes e a transicdo da
sociedade moderna. Até entdo, a nocdo de familia que se tinha na sociedade,
atrelada a forma como tratavam 0s menores, era apenas um elo social,
estando longe de existir um laco sentimental familiar. Aspectos dos poderes
publicos, da escola e até mesmo da Igreja, com a preocupa¢do em ndo mais
aceitar o infanticidio, que antes era secretamente realizado, foram
responsaveis pela mudanca na relacdo com o cuidado e a atencao a crianca. A
escola, nesse contexto, desempenha papel importante na formacdo dos
pequenos e na interacdo com a familia, por meio da instru¢cdo, da mudanca de
habitos, da disciplina, num carater mais técnico do que pedagdgico,

comportando criangas e jovens de idades diferentes.

Aos poucos, na Idade Moderna, a preocupacdo com saude, instrugéo,
higiene e cuidados com a crianga tornou-se mais presente no meio familiar, e o
elo entre mae e filhos, principalmente, ia sendo mais valorizado. Nesse sentido,
a representacdo das relacbes familiares também ia se configurando e
transformando, devido as condi¢gdes sociais, econdmicas e culturais da época.
Aréis (1981) define esse momento histérico da configuracdo familiar como

“paparicacao” e “apego”.
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Ariés (1981) afirma que o sentimento da familia, que surge nos séculos
XVI e XVII, é inseparavel do sentimento da infancia, e que era novo o sentido e
0 sentimento do que vinha a ser familia, mas ndo a familia propriamente dita,
que antes ja existia. A familia conjugal moderna, a qual se refere, seria a
consequéncia de uma evolucéo, que, no fim da Idade Média, teria enfraquecido
a linhagem e as tendéncias de diviséo, e que, agora, se organizava nos moldes

da familia patriarcal. Contudo:

A familia tornou-se uma sociedade fechada onde seus membros
gostam de pertencer, e que é evocada com prazer [...] Mas essa
familia estendeu-se & medida que a sociedade se retraiu. E como se
a familia moderna tivesse substituido as antigas relacdes sociais
desaparecidas para permitir ao homem escapar a uma insustentavel
soliddo moral (ARIES, 1981, p. 191).

Nesse sentido, a familia, enquanto importante instituicdo da sociedade
moderna, deixa de ser meramente um instrumento canalizador do direito
privado, em funcdo apenas de transmissdo dos bens e nome, e passa a
assumir uma funcdo moral, formando corpos, almas, valores e costumes.
Sendo assim, 0s membros, que outrora se uniam por contratos, passam a se
unir por contatos, por sentimentos, por suas semelhancas morais e identidade

dos seus géneros de vida.

Pensar a familia em diferentes tempos e espacos e por meio dos
estudos de varios autores € um trabalho que demanda a todo momento o
exercicio do deslocamento temporal. No entanto, entendemos que fazemos
historia porque somos seres humanos e sociais. Somos produto da historia ao
mesmo tempo que a produzimos. Por isso pensamos o conceito familia como
sendo construido histérica e socialmente. Nesse sentido, ancoramos um
recorte para a definicdo de familia a partir dos estudos de Perrot (1991), que
define essa estrutura a partir da Revolugcéo Francesa, marco de distingcao entre

0 espaco publico e privado apoés o século XVII.

Ao analisar esse periodo histérico, Perrot aponta grandes mudancas na

sociedade. A Revolucéo

[...] acentua a definicdo das esferas publica e privada, valoriza a
familia, diferencia papéis sexuais estabelecendo uma oposicéo entre
homens politicos e mulheres domésticas. Embora patriarcal, ela limita
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os poderes do pai em varios pontos e reconhece o direito do divércio
(PERROT, 1991, p.17).

Sao definidos entdo novos espacos de sociabilidade para o individuo e
seus direitos privados, ainda que com restricbes e ambiguidades, como, por
exemplo, a Igreja, as corporacdes, a nobreza, o seio familiar. A familia se
instala numa fronteira entre o publico e o privado, acarretando um processo
cada vez mais acentuado de invasdo da autoridade publica na vida familiar. O
casamento, por exemplo, se torna secularizado e, para a cerimbnia ser legal,
deveria contar com a presenca de uma autoridade municipal, ndo bastando
mais apenas as normas do Antigo Regime em que a troca do sim era

testemunhada pelo padre.

Nesse contexto, a familia se torna para o individuo a garantia da
moralidade natural. E definida como monogamica e patriarcal, com papéis
claramente definidos entre os membros, sendo construida racional e

voluntariamente.

No século XIX, o pensamento sobre a familia é influenciado pelos
problemas relacionados a reconstrucdo politica, juridica e social pos-
revolucionaria da época. “Os grandes polos de reflexdo sao trés: as fronteiras
entre o publico e o privado, e a ideia de “esferas”; o conteudo da sociedade
civil; os papéis masculino e feminino.” (PERROT, 1991, p. 93). De certo modo,
a familia enquanto comunidade natural é definida como a chave para a
felicidade individual e para o bem publico. Sendo a familia o fundamento da
monarquia, ela é, em si mesma, uma monarquia paterna, “ [...] uma sociedade
de linhagem que garante a estabilidade, a duragao, a continuidade” (PERROT,
1991, p. 98).

De acordo com Perrot (1991, p. 105), a familia € responsavel pelo
regimento dos interesses privados, e seu bom andamento é importante para o

vigor dos Estados e o progresso da humanidade.

Cabe-lhe um numero de fungBes. Elemento essencial da producao,
ela assegura o funcionamento econdmico e a transmissdo dos
patrimdénios. Como cada célula reprodutora, ela produz as criancas e
proporciona-lhes uma primeira forma de socializacdo. Garantia da
espécie, ela zela por sua pureza e salde. Cadinho da consciéncia
nacional, ela transmite os valores simbdlicos e a memaria fundadora.
E a criadora da cidadania e da civilidade. (PERROT, 1991, p. 105).
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Sob todos esses moldes, a familia € como um conjunto de pessoas e
bens, herdados e transmitidos, regidos pela lei, natural e civil. Enquanto parte
do sistema econémico social, a familia se constitui como um modelo de gestao,
reforcado pela Revolucdo Industrial, no que diz respeito ao modo de producéo
familiar. A unidade basica de economia € a casa, que se constitui como espaco
de trabalho, e a familia, uma propria empresa, sendo os papéis de mulheres,
homens e filhos devidamente esclarecidos por meio da divisdo sexual do

trabalho'®. Nesse sentido,

O paternalismo foi o primeiro sistema de rela¢des industriais [...] Ele
supde no minimo trés elementos: moradia no local, linguagem e
praticas de tipo familiar (o patrdo € o “pai” dos operarios, e empresa
constitui uma “grande familia”, e a faléncia seria a “morte”).
(PERROT, 1991, p. 110).

Entre tantas transformacdes na vida publica e privada, no ambito do
trabalho industrial e do ndcleo familiar, cada grupo social, cada pais, sintetiza
um tipo de sentimento familiar, seguindo logicas e estruturas diferentes.
Segundo Perrot (1991, p. 118), cada organizacdo familiar produz tensdes
préprias e sentimentos especificos. No entanto, reproduzia-se em todos esses
modelos o poder patriarcal em que o homem, na figura do pai, era o senhor de
tudo, o controlador da casa, o responsavel.

Ainda que tal modelo tenha sido fixo por grandes periodos da Historia,
ao adentrarmos o século XX, ele se move e se reestrutura de acordo com as
reformulacdes sociais, sob efeito de muitas influéncias de papéis definidos,
expansdes econdmicas e tecnoldgicas, etc. A propria expansao e emancipacao
dos individuos no que diz respeito a sua psique, sua autonomia e liberdade de
acOes atinge todas as camadas da vida social, bem como as expressdes
sociais coletivas muito mais antenadas e difundidas reivindicando direitos, por
exemplo, das mulheres, tendo o feminismo ganhado maior espaco para ampliar

seus debates. Mais a frente nos dedicaremos a entender como a familia no

13 e~ , . s .

Divisdo de tarefas construida histérica e socialmente entre homens e mulheres decorrentes das
relacbes sociais de sexo, nas quais ao homem se estabelecem majoritariamente as fung¢des de
produtivas e as mulheres as fung¢des reprodutivas.
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Brasil tem passado por transformacdes e permanéncias desde os primeiros

séculos da colonizacao.

1.2. A familia em perspectiva: entre o historico e o social

Desde os primeiros registros que conhecemos e que tratam da
organizagdo da humanidade em grupos, o homem tem a necessidade de
socializar-se para viver, procriar e se desenvolver. Ao pensamos no assunto,
nos remetemos ao filme “A guerra do fogo” gravado em 1981*. Ainda que
receba varias criticas, o retrato que ele apresenta sobre a vida dos homens das
cavernas nos leva a pensar na constituicdo dos primeiros grupos humanos. No
periodo paleolitico da historia, também denominado de Pedra Lascada, ha
cerca de 80.00 anos A.C, os seres humanos ja se comunicavam e se
organizavam em grupos e desenvolviam as primeiras formas de sociabilidade.
A Ultima cena do filme, quando o casal de Neandertais esta olhando para lua, o
homem, ao acariciar a barriga da mulher que esta gravida, nos faz pensar que
o afeto e a aproximacdo das pessoas esteja relacionado ao processo de

socializacdo e surgimento de grupos.

Acontece que a forma como essa socializacdo ocorre em cada época é
marcada por processos historicos, mudancas e rupturas que refletem no modo
de organizar-se socialmente. As formas de estruturas sociais existentes e a
origem de novas formas de convivéncia sao resultado e fruto do seu tempo e
lugar. Homens e mulheres, em cada lugar e a seu tempo, reorganizam as

estruturas sociais existentes, o que origina novas formas de convivéncia.

Durante todo o processo de desenvolvimento vital, o ser humano se
constitui dentro de um contexto social e historico, e seu primeiro espaco de
socializacdo é marcado pela existéncia de outros adultos que o cuida. Um ser
humano ndo sobrevive sozinho. Sempre ha alguém com quem nos
socializemos, e a esse agrupamento de pessoas que convivem e cuidam uns
dos outros denomina-se familia, seja ela constituida de vivéncia biolégica ou

socioldgica.

“ ANNAUD, Jean-Jacques. La Guerre Du Feu. 1982
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Atualmente na sociedade, ainda que com o avanco de algumas
legislacdes™, é comum a definicdo de familia estabelecida pela ligacdo entre
individuos que se forma por lacos de parentesco, e pela unido de homens e
mulheres com filhos. Essa definicdo € defendida pelo Estatuto da Familia,
conforme citado anteriormente, fundada na ideia de familia patriarcal. Esse
conceito, porém, € muito mais amplo, podendo compreender pessoas que
convivem numa mesma residéncia, unidas ou ndo pelo casamento, e até
mesmo grupo de pessoas que nao dividem um mesmo espaco residencial, mas
gue entre si compartilham alguma historia de vida, que Ihes permitiu criar lacos

afetivos.

O conceito de familia, de acordo com Maluf (2010), tem passado por
diversas mudancas mediante os redimensionamentos da sociedade através
dos tempos, constatando que:

Na evolucdo historia da familia, além da familia tradicional, formada
pelo casamento, a introducdo de novos costumes e valores, a
internacionalizacdo dos direitos humanos, a globalizacdo, o respeito
do ser humano, tendo em vista sua dignidade e os direitos inerentes a
sua personalidade, imp6s o reconhecimento de novas modalidades
de familia formadas na unido estavel, no concubinato, na
monoparentalidade, na homoafetividade e nos estados intersexuais,

respeitando as intrinsecas diferencas que compdem o0s seres
humanos (MALUF, 2010, p. 05)'°.

O momento histérico é um fator preponderante para se pensar a face da
familia em épocas distintas, tendo em vista que tal conceito muda, avanca,
retrocede, é alternado e reinventado, carecendo de analises socioldgicas para
se sustentar na atualidade.

Se voltarmos nosso olhar para os primeiros séculos da colonizagdo do
Brasil, observamos que o modo como se organizavam as familias e a vida
domeéstica sofria influéncias advindas de fatores que determinavam a formacéo

da sociedade brasileira:

A distancia da Metropole — que dividia muitas vezes os membros de
uma familia entre os dois lados do Atlantico —, a falta de mulheres
brancas, a presenca da escraviddo negra e indigena, a constante

> Lei da unigo homoafetiva; Estatuto da Crianca e do Adolescente; Lei da adogdo; entre outras.

te Aqui constatamos que a definicdo do Estatuto da familia esta na contramao dos estudos sobre a
diversidade de composi¢es familiares.
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expanséo do territério, assim como a precariedade de recursos e de
toda sorte de produtos com o0s quais estavam acostumados o0s
colonos no seu dia-a-dia, sdo apenas alguns dos componentes que
levaram a transformacdes de praticas e costumes solidamente
constituidos no Reino, tanto no que se refere a constituicdo das
familias como os padrées de moradia, alimentagdo e habitos
domésticos (ALGRANTI, 1998, p. 84 e 85).

Os fatores indicam que, no processo de colonizagcdo brasileira a
diversidade populacional da colbnia era outro elemento que marcava o modo
como a sociedade se organizava. Colonizadores, nativos, africanos oriundos do
tradfico negreiro firmavam uma grande diversidade interna. Por meio da
convivéncia e das relagbes estabelecidas nesse contexto, foi se originando “a
categoria de colonos, que, depois, foi se descobrindo como “brasileiros” —
paulistas, nordestinos, mineiros, etc.” (NOVAIS, 1998, p. 23). Essa tomada de
consciéncia dos colonos, firmando-se brasileiros, foi um passo importante na
histéria da colbnia, pois instituiu nossa identidade enquanto povo e nacao

composta de forma téo diversa.

Apontar essas caracteristicas da sociedade colonial brasileira, pautada
na heterogeneidade, é importante, pois ela possui elementos que podem
subsidiar nosso trabalho no que tange as formac6es familiares da época e na
constituicdo das primeiras familias. Tal diversidade nos remete a pensar nas
variadas formas de povoamento que iam se assumindo: diferentes e variaveis
modos de convivio, originados pelas formas de organizacdo do vasto territorio
brasileiro; alguns formados por grupos com caracteristicas mais sedimentadas
e profundas, outros com povoamentos e constante mobilidade (NOVAIS, 1998,

p. 24).

As formas de vida na colonia se manifestavam por meio da intimidade
cotidiana entre a populagéo, delimitada pelas estruturas basicas de formacédo
social que se instauravam. A divisao do trabalho foi um elemento que contribuiu
definidamente no molde como a sociedade se apresentava: dominantes e 0s
dominados, os escravos e 0s senhores. Nesse sentido:

A organizagao familial, por exemplo, bem como as formas de moradia
sdo afetadas diretamente por essa clivagem fundamental; os tipos de
familias e as formas de moradia configuram-se diferentemente nas

areas e nas situacbes em que dominam 0s extremos
(senhor/escravo) ou em que predominam as formas intermediarias de
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homens livres, pobres, pequenos produtores, etc. (NOVAIS, 1998, p.
27).

A partir dessa grande pluralidade social existente, as primeiras
formacdes de organizagao familiar eram compostas de diferentes tipos de
unido, sendo elas sacramentadas ou ndo. O proprio processo de escravidao,
sendo uma estrutura de formacédo social vivida na época, desencadeava
relacbes sociais dominantes que emergiam situacdes de vida bastante
caracteristicas, que marcavam o cotidiano e a intimidade das populacdes
coloniais. Do envolvimento do senhor branco com a escrava negra, nascia o
mestico escravo. Sendo a miscigenagao “ao mesmo tempo um canal de
aproximacédo e uma forma de dominacdo, um espaco de amaciamento e um
territorio de enrijecimento do sistema” (NOVAIS, 1998, p. 28).

Nas tentativas de formacdo dos primeiros nucleos de povoamento até
por volta do século XVIII, as hierarquias sociais iam se delimitando e com elas
inventaram-se arranjos familiares e formas de relacfes interpessoais pouco
duradouras. O desbravamento do territério e a mobilidade social existente
afetavam as tentativas de privacidade. Contudo, ainda que contraditoriamente,
tornava-se crescente uma sensibilidade mais afetiva causada pelo isolamento,
valorizando-se, assim, a criacdo de espacos mais intimos.

Nesse sentido, pensar a organizacao social e, como consequéncia, a
familiar, faz-se necessario pensar nos domicilios como um “espaco de
convivéncia da intimidade” (ALGRANTI, 1998, p. 85), pois, de uma forma geral,

naquele determinado periodo:

O domicilio, portanto, se sobrepde a familia numa analise desse tipo,
na medida em que as familias, além de se constituirem a partir de
diferentes tipos de unifes (sacramentadas ou nao), encontravam-se
muito frequentemente dispersas por longos periodos — caracteristica
de certa forma imposta pela propria coloniza¢@o. (ALGRANTI, 1998,
p. 86).

A composi¢do domiciliar na colénia era diversificada e por vezes
numerosa, reunindo em alguns casos pessoas de uma mesma familia nuclear
e, N0 mais, um ou dois escravos, e em outros, para além dessa composicéao,
havia também parentes proximos agregados, viluvas, irmas solteiras, etc. Em
alguns domicilios era possivel encontrar maes com seus filhos e sem o marido,

ou até mesmo um casal de marido e mulher em que a concubina do marido
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também habitava o0 mesmo lar. Dentre os casos, havia os filhos naturais e os
ilegitimos que acabavam sendo criados todos juntos como filhos legitimos da
familia.

A pratica do casamento era tida como uma dignificacdo das pessoas e 0
ato de oferecer dotes pela unido ndo consensual era comum. Para os colonos,
0 casamento era considerado um status e lhes conferia segurancga, ainda que a
priori 0 casamento sacramentado era em sua esséncia um projeto colonizador
do Estado e da Igreja, sendo “o bastido da familia, a unido dos corpos e
consequentemente das relagdes sociais.” (ALGRANTI, 1998, p. 136).

Paralelamente a unido sacramental como um mecanismo para incentivar
0 povoamento na colbnia, ainda que se mantivessem firmes as regras da Igreja
Catdlica e as penas de excomunhdo, existiam os casos de adultério que fugiam
a essa ordem social e religiosa. Os filhos ilegitimos advindos das relacdes
extraconjugais e a formacao do que se vem a denominar de “nao-familia” eram
parte da realidade vivida pelos colonos, que, posteriormente, deu origem a
outros modelos.

Ha relatos demonstrando que, desde o século XVI, na auséncia de
mulheres brancas, os colonos se uniam em concubinato com as indias e as
negras, que acabavam lhes dando muitos filhos ilegitimos, mas se casavam
com as brancas do Reino para que o patrimonio familiar fosse aumentado
legitimamente. E evidente que esses filhos bastardos se tornavam escravos
das familias, ou eram criados como agregados, vivendo todos juntos ho mesmo
domicilio, valendo lembrar a obra de Gilberto Freyre “Casa-grande & Senzala”,
que retrata as caracteristicas desse periodo. Ainda que tais praticas de
adultérios fossem mantidas, havia entre os colonos um “sentimento familiar”,
uma necessidade de se manter a legitimidade das familias e regulamentar a
ordem social.

No século XIX, durante o Império, as nocdes de privacidade e direitos
civis comecaram a se consolidar. A promulgacdo da primeira Constituicdo, de
1824, e a assinatura da Lei Aurea pela princesa Isabel em 1888, que tornou 0s
escravos livres, foram acontecimentos que trouxeram para 0 cendrio nacional,

num contexto historico e social, grandes transformacdes.
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A constituicdo da familia escrava ganha atencdo no cenario nacional,
pois, estando livre dos seus senhores, da Casa Grande e da Senzala, a
populacdo negra poderia, em tese, se relacionar socialmente e constituir seus
ndcleos familiares, por vezes até sob as béncaos da Igreja, ainda que tivesse
permanecido por longos anos a margem da sociedade.

Durante muitos anos, num fluxo intenso de mudancas estimuladas por
uma nova dindmica do contexto social e também impulsionada pela economia
internacional nos séculos XIX e XX, a sociedade brasileira é afetada “desde a
ordem e as hierarquias sociais, até as noc¢des de tempo e espaco das pessoas,
seus modos de perceber os objetos ao redor, de reagir a estimulos luminosos,
a maneira de organizar suas feicOes e de sentir a proximidade ou o alheamento
de outros seres humanos.” (SEVCENKO, 1998, p.7).

Nesse contexto € perceptivel que nenhum outro periodo anterior no pais
possa ter envolvido as pessoas de maneira tdo completa e num rapido
processo de transformacao social dos mais diversos habitos cotidianos, nao
apenas no Brasil, mas no mundo como um todo. Sevcenko (1998), citando
Hobsbawn, aponta que o grande marco para essa mudanca de paradigma
social foi a Revolucdo Industrial nos anos de 1780, com a expansao das
industrias de ferro, carvdo e maquinas a vapor, e posteriormente a Segunda
Revolugdo Industrial em 1870, também conhecida como Revolugéo Cientifico-
Tecnoldgica, sendo a primeira manifestacdo da economia mecanizada. Esses
fatores nos levam a pensar que a realidade vivida muda e se transforma
também em virtude dos aspectos e interesses socioeconbmicos de uma
sociedade.

De acordo com Sevcenko (1998), em virtude dessas transformacdes:

Nao bastava, entretanto, as poténcias incorporar essas novas areas
as suas possessoes territoriais, era necessario transformar o modo
de vida das sociedades tradicionais, de modo a instilar-lhes os
habitos e préticas de producdo e consumo conformes ao novo padréo
da economia de base cientifico-tecnologica (SEVCENKO, 1998, p.12
e 13.).

No caso especifico do Brasil, com o surgimento e a ampliagdo das
cidades, o processo de migracdo e imigracdo também cresce de maneira
acelerada, impulsionado principalmente pelas relacdes de trabalho. O mundo

do trabalho é um fator preponderante para pensar mudancas nas relacdes
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familiares, ja que na sociedade pré-industrial, a unidade primaria de trabalho
era o ambiente familiar, em que as pessoas possuiam pedacos de terra para
seu uso-fruto e sustento, e no mais desenvolviam pequenas manufaturas
dentro de casa.

Com o advento das empresas de capital intenso, quando se trabalha
fora de casa por salarios, a esfera doméstica e econébmica se desvinculam,
ganhando uma nova face, bem como a ideia de familia e sua funcdo. H&
registro de que, em periodos anteriores ao da modernizacdo, as familias eram
extensas, compostas por varios filhos e geracfes, como avos, tios, vivendo
juntos numa mesma casa, € que essa realidade muda ap6s a Revolucdo
Industrial, quando as familias passam a se estruturar de forma nuclear. O
trabalho feminino ganha espaco, ainda que com remuneragdes, direitos e carga
horaria desiguais em relacdo aos homens.

Em virtude desses fatores e da importancia de compreendé-los em seus
diferentes periodos da sociedade brasileira, nossas analises e estudos nos
aproximam do panorama familiar que temos atualmente, cada familia com suas
especificidades e caracteristicas organizacionais préprias. Nesse sentido, em
gue medida a composicao da vida doméstica, as estruturas e composicdes
familiares na vida privada se aproximam ou se distanciam dos modelos e
configuracdes familiares (e sociais) que temos hoje? Essa € uma questao a ser
pensada por diversos aspectos.

Um desses aspectos seria 0 casamento e as unides matrimoniais. No
Brasil, as uniées matrimoniais sempre foram regidas por leis que mudaram ao
longo do tempo, o que de certo modo dificulta comparacdes por periodos. A
titulo de exemplo, no periodo Imperial, o vinculo religioso catélico era o unico
gue determinava o estado conjugal das pessoas. No entanto, a partir de 1870,
cabia ndo somente a Igreja, mas também ao Estado, organizar esses registros
civis. Ja na Republica, no ano de 1890, criou-se o casamento civil, que
independendo do religioso, é o tnico a ter validade juridica e civil. (BERQUO,
1998, p.412).

Outro aspecto que ao longo dos anos tem se modificado, sdo as
informacdes a respeito do estado conjugal das pessoas obtidas por meio dos

censos, que, em 1872, ainda no Império, sé considerava enquanto estado civil
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para compor a lista de “familias”, os solteiros, os casados e 0s vilvos,
reconhecendo, a partir de 1890, a condicdo de divorciado.
Em paralelo as unides matrimoniais, o Codigo Civil de 2002, no Titulo I,

legitima a Unido Estavel entre os cidaddos e esclarece que:

Art. 1.723. E reconhecida como entidade familiar a unido estavel
entre o homem e a mulher, configurada na convivéncia publica,
continua e duradoura e estabelecida com o objetivo de constituicao
de familia.

8§ 1° A unido estavel ndo se constituird se ocorrerem os impedimentos
do art. 1.521; ndo se aplicando a incidéncia do inciso VI no caso de a
pessoa casada se achar separada de fato ou judicialmente.

§ 2°As causas suspensivas do art. 1.523 ndo impedirdo a
caracterizagdo da unido estavel.

Art. 1.724. As relacdes pessoais entre os companheiros obedeceréo
aos deveres de lealdade, respeito e assisténcia, e de guarda,
sustento e educacéo dos filhos.

Art. 1.725. Na unido estavel, salvo contrato escrito entre 0s
companheiros, aplica-se as relagbes patrimoniais, no que couber, 0
regime da comunhéo parcial de bens.

Art. 1.726. A unido estavel poderd converter-se em casamento,
mediante pedido dos companheiros ao juiz e assento no Registro
Civil.

Art. 1.727. As relagbes ndo eventuais entre o homem e a mulher,
impedidos de casar, constituem concubinato (BRASIL, 2002, p. s/n).

Segundo Berqué (1998), o que modela a biografia das pessoas séo os
acontecimentos que se sucedem ao longo de suas vidas, e tais situacdes se
refletem nas configuracdes familiares, analisadas em um dado momento. Por

exemplo, uma mulher morando sozinha com um filho pode ter varios motivos:

Casou-se, teve um soO filho ou apenas um sobreviveu, depois
separou-se ou ficou villva e ainda nao voltou a casar-se ou nunca o
fard. Ou ela casou-se, teve mais de um filho e, ao separar-se, o
marido ficou com a guarda dos demais filhos, ou estes moram com o0s
avos por causa da separacao ou viuvez da mée. Ou entdo ela é mae
solteira, seja bioldgica, seja adotiva. Ou, ainda, se for mais velha, os
demais filhos ja podem ter morrido ou saido de casa para formar
novas familias ou partir em trajetérias migratérias a procura de outros
destinos (BERQUO, 1998, p. 413).

Para a andlise dessa conjuntura, faz-se necessario pensar em fatores
como sexo, idade, fecundidade, natalidade, mortalidade, casamento, divorcio,
migracao territorial, fatores esses que, por sua vez, dependem de questbes e
transformacdes econémicas, sociais, culturais ao longo do tempo. Tais fatores
sdo primordiais para se pensar também na diversidade de composicfes

familiares que temos hoje em nossa sociedade.
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Nas ultimas décadas, mudancas e permanéncias do ponto de vista
estatistico e demografico tém marcado a estrutura familiar brasileira. Nesse
sentido, o modelo nuclear de familia ainda predomina, mas o tamanho da
familia diminui, além de crescer o numero de uniées conjugais sem vinculos
legais e também de arranjos monoparentais (BERQUO, 1998, p. 414).

Além desses aspectos, a posicdo da mulher e os novos padrdes de
relacionamento entre os membros de uma familia trazem para a estrutura
familiar uma nova configuragdo, abandonando a ideia de hierarquia e
prevalecendo o conceito de igualdade.

Pesquisas apontam que o numero de unidades domiciliares tem crescido
intensamente nos Udltimos anos, situacdo que pode ser explicada, ndo de
maneira geral, mas em boa parte, por conta do acentuado indice de
separaces e divércios, 0s quais levam um dos membros a procurarem outro
lugar para viver e, assim, constituir uma nova familia. Para além desses
motivos, o0 crescente numero de pessoas que optaram por migrar de suas
familias de origem e morarem sozinhas, constituindo seu proprio lar, € novos

domicilios. De acordo com Berquo:

Também atuam como determinantes do aumento do nimero de
unidades domiciliares, novos estilos de vida, como unifes estaveis
gue ndo envolvem coabitacdo, jovens vivendo sozinhos ou em
companhia de outros jovens fora da casa dos pais, e arranjos de
adultos, aparentados ou n&o, morando juntos (BERQUO, 1998, p.
423).

Concordamos com as assertivas de que a familia desde sempre
desempenha um papel fundamental na vida dos individuos e que, no decorrer
do tempo histérico e das transformacdes sociais, ela altera seus modelos
estruturais e organizacionais, em face das mudancas de paradigmas sociais.
Nesse sentido, na sociedade contemporanea, o conceito ndo pode mais ser
entendido somente por meio de lagos consanguineos, relagbes parentais, ou
aspectos legislativos, mas também pelo conjunto de significados advindos das
relacdes e interagdes entre as pessoas.

Por meio da tessitura desse capitulo, comprovamos que a discussao
sobre familia é extensa e pode ser realizada por diversas areas, no entanto o
NOSSO recorte para esta pesquisa em nivel de mestrado, deu-se por meio de

uma analise mais ampla, a partir de autores que se dedicaram a escrever sobre
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a vida privada no Brasil e concomitantemente sobre o conceito de familia. Cada
um, ao tecer suas analises contextualizadas em seu tempo e espacgo, nos
ensina que todo o processo de evolugdo da humanidade é permeado por
mudang¢as que causam rupturas de paradigmas e desses decorrem as mais

diversas reacdes sociais de cunhos pessoais e coletivos.

Atualmente ndo podemos mais falar em familia, mas sim em familias. A
diversidade de composicdes existentes nos auxilia a pensar numa sociedade
gue hoje se configura por meio da diversidade cultural e que, em decorréncia
disso, carrega e dispara a todo momento grandes preconceitos para com as

singularidades.

Se a sociedade de modo geral se apresenta conservadora em sua
grande maioria, excluindo e marginalizando todo aquele que ndo se enquadra
em um padrdo pré-determinado, a escola, com seu papel emancipatorio,
democratico e formador de individuos, deve promover discussdes e debates
que articulem os saberes relacionados a tematica em questdo, de modo que
englobe todas as formas de familias possiveis e existentes que compéem uma

sala de aula, por exemplo.

E evidente que esse nivel elaborado de discussdo ndo vai ao encontro
das particularidades referentes a faixa etaria das criancas nos primeiros anos
de escolarizagdo, mas sdo saberes fundamentais e necessarios para que
professores ao trabalhar esse conteldo em sala de aula, estejam conscientes
de que existem, e sempre existiram, outras formas de configuraces familiares,

e aborde-as de forma historicizada.

Abordar esse conceito tdo formador da nossa personalidade enquanto
sujeitos sociais se apresenta nas propostas curriculares como conteudo a ser
ensinado no ensino de Historia para criangas serd o objetivo do capitulo

seguinte da dissertacéo.
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CAPITULO 2

A FAMILIA E O ENSINO DE HISTORIA: COMO O TEMA E APRESENTADO
NAS PROPOSTAS CURRICULARES?

N&o é comum nos perguntarmos sobre o que é importante ensinar sobre
familia na escola. Na verdade, ndo € comum nos perguntarmos por que muitas
tematicas sdo ensinadas na escola. Limitamo-nos a compreendé-las como
conteudo posto para ser ensinado. No cotidiano da acdo pedagdgica nao
refletimos sobre o fato de que um tema é escolhido para constar nos curriculos
em algum momento e em algum contexto especifico por determinadas
pessoas. Ao estruturarmos este capitulo, pensamos nas multiplas e variadas
formas de se conduzir a discussao acerca do tema em questdo. Sabemos que
0 mesmo deve ser tratado de forma historicizada fazendo referéncia ao

contexto social em que nos encontramos.

Nesse sentido, o objetivo deste capitulo é entender como o conceito de
familia é apresentado nos documentos curriculares como conteddo a ser
ensinado em Histdéria nos primeiros anos de escolaridade. Para tanto optamos
por trabalhar com a andalise de diferentes propostas curriculares, sendo
apresentadas em documentos oficiais de instancias distintas: federais,
estatuais e municipais. Ao definirmos os documentos a serem analisados nos
deparamo-nos com um escopo temporal de 30 anos, periodo
consideravelmente relevante para tecermos analises a respeito da teméatica

proposta®’.

Os documentos aqui organizados cronologicamente, a saber: o
Curriculo Basico do Paranad para a Escola Publica do Parana (1990); os
Parametros Curriculares Nacionais de Histéria (1997); a Proposta Pedagdgica

Municipal de Londrina Histéria (2009); e o documento intitulado Ensino

Y Em abril de 2017 foi entregue a versdo final da BNCC (Base Nacional Curricular Comum) ao CNE

(Conselho Nacional de Educacdo), que vem a ser um documento de carater normativo, elaborado pela
Secretaria de Educagdo Basica do MEC no ano de 2015, e que tem por objetivo orientar e subsidiar as
propostas curriculares de todas as escolas brasileiras, publicas e particulares, em todos os segmentos da
Educacdo Basica, definindo e firmando os Direitos a Aprendizagem e ao Desenvolvimento dos alunos.
Optamos por nao utiliza-la em nossa pesquisa por se tratar de um documento que ainda encontrava-se
em fase de construcdo.



54

Fundamental de nove anos: OrientacBes Pedagogicas para 0Ss anos iniciais
(2010), apesar de serem documentos de instancias distintas, pensados e
elaborados em épocas e contextos diferentes, apresentam o0 que se espera
engquanto objetivos a serem atingidos e as intencionalidades educacionais e
pedagogicas a serem colocadas em pratica no ensino escolarizado, a fim de
alcancar uma educacdo democratica e igualitaria, que va ao encontro das
necessidades sociais existentes e que seja capaz de ampliar o debate e a
apropriagdo de assuntos latentes na sociedade. Apdés uma analise geral,
constatamos que em todos eles, respeitando sua estrutura textual e a forma
como as orientacdes sdo apresentadas, a teméatica familia é existente enquanto

conteldo a ser ensinado na escola nos anos inicias do Ensino Fundamental.

Tratando-se da aprendizagem de conceitos na escola e, mais
especificamente, no ensino de Histdria, quando pensamos em quais conceitos
ensinar, essa indagacdo, de acordo com Schmidt (1999), precisa estar em
concordancia com “a concepgao de Histéria que se tem” e as perspectivas
metodoldgicas do ensino que a sustentam, além de considerar “os objetivos
que se pretende alcancar, os interesses dos alunos e a propria inser¢cdo dos
alunos e dos professores na realidade em que vivem” (SCHMIDT, 1999, p.
151).

Como ja dito anteriormente, ndo € comum nos perguntarmos o que é
importante ensinar sobre familia na escola. Nao pensamos que esse contetdo
foi escolhido para estar la em algum momento e em determinado contexto. Na
maioria das vezes, ndo nos apropriamos do conteudo familia como sendo um
conceito historico e o ensinamos ao aluno numa concepc¢ao rasa, de forma que
ele entenda que mora com pessoas e que essas pessoas constituem sua
familia. No entanto, isso ele ja sabe, jA conhece. N&o é preciso ir a escola para
aprender que familia sdo as pessoas que moram cOom VOCE,
independentemente do grau de parentesco (pai, mae, irmaos, avos, tios, etc.).
Esse tipo de abordagem ndo auxilia na compreensao do que é uma familia
atualmente. Nesse sentido:

E importante também entender que todos os conceitos tém uma

historicidade, isto €, o seu significado deve ser compreendido a partir
do contexto que o produziu. Por exemplo, o conceito de colonizagcéo
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significa uma coisa ao designar a colonizacéo grega do Mediterraneo,
a colonizacao européia na época moderna e a colonizagdo européia
do século XIX. Neste caso, cada época produziu uma mudanca no
significado do conceito (SCHMIDT, 1999, p. 152).

A mesma argumentacdo para o conceito de colonizacdo utilizado pela
autora pode ser aplicada para o conceito de familia, guardando as devidas
propor¢des. Nesse sentido, pensamos em como seria possivel compreender as
alteracdes, ou as permanéncias, que o ensino sobre o conteudo familia sofre

no contexto escolar.

Acreditamos que um dos caminhos seja 0 estudo das propostas
curriculares oficiais. Para tanto, tal discussao carece de um entendimento
sobre o que venha a ser o curriculo escolar enquanto norteador da pratica
pedagogica, para que possamos entender como essas propostas dialogam

direta ou indiretamente com a escola.

No curriculo escolar sdo expressas as intencionalidades educativas em
concomitancia aos conteudos a serem ensinados, bem como os objetivos a
serem atingidos pelos alunos. Em estudos anteriores®® realizados sobre o
curriculo e as suas interfaces na prética educativa, inferimos que, ao mesmo
tempo que ele é o contexto de uma pratica, € também contextualizado por ela,
sendo de extrema importancia analisar o curriculo nos seus contetudos e
formas, para entender a missdo da instituicAo escolar nos seus niveis e
modalidades. As escolas, no geral, independentemente do tipo de instituicéo,
modelo de educacdo ou nivel educativo, adotam seus interesses, suas
finalidades, sua missao, e tudo isso se reflete nos curriculos. Acolhem alunos
de diferentes origens sociais, idades, que estardo imersos em niveis diferentes
de ensino, em uma gama enorme de conteudos, elementos esses também

presentes nos curriculos escolares. Portanto:

Todas as finalidades que se atribuem e sdo destinadas implicita ou
explicitamente & instituicdo escolar, de socializa¢édo, de formacao, de
segregacdo ou de interacdo social, etc., acabam necessariamente
tendo um reflexo nos objetivos que orientam todo o curriculo, na
selecdo de componentes do mesmo, desembocam numa divisdo
especialmente ponderada entre diferentes parcelas curriculares e nas
proprias atividades metodologicas as quais da lugar. Por isso, o

¥ Sobre esse estudo, ver “TONHOLO, Thamiris Bettiol. Ressignificando as datas comemorativas na
escola: Outros olhares para a pratica educativa, 2014”.
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interesse pelos problemas relacionados com o curriculo ndo é sendo
uma consequéncia da consciéncia de que é por meio dele que se
realizam basicamente as fun¢gbes da escola como instituicdo
(SACRISTAN, 1998, p. 17).

O que denominamos de curriculo escolar ndo deve se limitar a um
corpo de conhecimentos e um elencado de conteddos, mas instituir-se num
terreno para conexdo de multiplos agentes, envolvendo nessa dinamica uma
gama das mais variadas praticas. Quando relacionamos o curriculo com o
contexto, seus sujeitos, interesses e valores, compreendemos 0 mesmo como
praxis, organizado e contemplado num enfoque processual, de “[...]
configuracdo, implantacdo, concretizacdo e expressdo de determinadas
praticas pedagogicas e em sua propria avaliagdo, como resultado das diversas
intervencdes que nele se operam” (SACRISTAN, 1998, p. 101).

Dessa forma, para entender o curriculo enquanto pratica, € preciso
concebé-lo como sendo um objeto privilegiado para pensar as contradicdes
existentes entre as intencionalidades, que se propde, e a pratica educativa, que
se executa. Quando ndo consideramos essas intera¢des, ndo compreendemos
na verdade o que se aprende, 0 que se ensina, e 0os desdobramentos desse
processo nos contextos educacionais, sendo imprescindivel reconhecer tais
contextos e as praticas que por meio dele interagem.

Sacristan (1998) denomina a pratica pedagdgica dos professores em
sala de aula como curriculo em acao e estabelece um valor sobre essa pratica
qgue vai além do fazer técnico, sendo o curriculo construido também por meio
de elementos que constituem a postura do professor durante sua trajetoria
académica, configurando-se como pratica reprodutora ou inovadora. Nessa
medida, se entendemos o curriculo como uma construcdo social,
consequentemente, ele se articula num determinado contexto e é moldado
pelas condicbes desse contexto e pelos sujeitos envolvidos no processo.
Sendo assim, pensar no curriculo e nas praticas educativas a quem ele se
destina requer pensar na cultura, nas ideologias, nos professores e,
principalmente, nos alunos (sujeitos), que, em ultima instancia, sdo a quem se
destina o curriculo.

Tratando-se de documentos oficiais a serem analisados e entendendo

0S Como propostas para serem contextualizadas e implantadas nos curriculos
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escolares, para compor o0 texto do capitulo, optamos por apresentar
primeiramente dados descritivos relativos aos documentos que dizem respeito
ao contexto de criacdo de cada um, sua concepc¢ao sobre educacgéo e sobre a
aprendizagem da Historia, e as suas particularidades e intencionalidades para
o trato com a tematica familia. Posteriormente, propomos realizar uma
abordagem analitica sobre como a tematica familia chega a escola e se
transforma em conteudo a ser ensinado por meio dos estudos acerca do ensino

de Historia para criangas.

2.1  Curriculo Bésico para escola publica do Parana - CBPR (1990)

O CBPR é um documento criado no ano de 1990, durante o governo de
Alvaro Dias, tendo como Secretaria da Educacdo, Gilda Poli Rocha Lurdes,
num contexto de lutas e busca por melhorias na educacédo e no ensino da
escola publica do Estado. Nesse documento estdo sintetizadas as aspiracdes
dos professores num contexto de abertura democratica no periodo pés-ditadura
civil militar (1964-1984). Foi construido e pensado coletivamente por
professores e consultores especialistas de cada area do conhecimento,
expressando o resultado de um projeto politico-pedagdgico que fosse ao
encontro de questdes e necessidades sociais da sociedade brasileira na época.
Nesse sentido, ao repensar 0s conceitos tedrico-metodolégicos de cada area
do conhecimento, foi possivel estabelecer novos olhares para aspectos
relacionados a visdo de mundo, contetdos curriculares, caminhos

metodoldgicos e também dos processos avaliativos.

Uma das mudancas no ensino proposto naquele momento, que
fomentaram a discussdo para o CBPR, foi & implantacdo do Ciclo Basico de
Alfabetizacéo (12 e 22 série) no ano de 1988, que em sintese caracterizou-se
na criacdo de propostas que garantissem, tanto em categorias curriculares,
guanto organizacionais da escola, a permanéncia e continuidade dos alunos,
sem que houvesse interrupgcdes no processo de ensino-aprendizagem,
extinguindo, assim, a reprovagdo na 12 série, sendo um processo que, de
maneira geral, ndo contemplava todos os avanc¢os da crianca. A partir dessas

questdes, buscou-se uma nova concepcao de Alfabetizacdo, no sentido de
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garantir que a apropriacdo da linguagem escrita ndo se reduzisse meramente
ao dominio do sistema grafico, mas que possibilitasse ao aluno a integracao na
cultura letrada, advinda da aprendizagem e de conexdes mentais
desenvolvidas por meio das mais variadas formas sociais de producdo. E
nesse contexto que, ao pensar novos caminhos e olhares para o processo de
alfabetizacdo como etapa fundamental para o prosseguimento do aluno no
saber escolarizado, se entendeu, de forma igualmente necessaria, repensar o

curriculo do ciclo educacional como um todo.

A proposta tedrico-metodologica que sustenta o trabalho e a prética
docente no Curriculo Basico do Parand tem como principio norteador as
premissas da teoria histérico-critica, entendendo o saber escolar como sendo a
transmissdo e assimilacdo do conhecimento cientifico produzido pela
humanidade ao longo do tempo e compreendendo a Pedagogia enquanto
ciéncia, cabendo a ela a organizacdo dos conteudos cientificos de modo
assimilaveis (PARANA, 1990). Dessa forma, professor e aluno s&o
considerados agentes sociais presentes na relacdo ensino-aprendizagem e,
ainda que ocupem funcgdes diferentes nesse processo, ambos estdo inseridos

numa mesma pratica social global.

No que tange a disciplina de Historia, as discussfes apresentadas no
documento foram realizadas pelas autoras Maria Auxiliadora M. dos Santos
Schmitd e Judite Maria Barbosa Trindade, apresentando, na época, para além
da reorganizacdo dos contetdos, uma nova visdo da Histdria enquanto area do
conhecimento, bem como “[...] uma necessaria renovacdo das concepcdes
sobre a natureza do processo histérico e sobre o ensino de Histéria” (PARANA,
1990, p. 72). Ao escrever 0os documentos, as autoras alegavam que a légica
tradicional na organizacdo dos conteudos curriculares esta disposta de acordo
com a concepcao de que a Historia € permeada por fatos e encaminhada pela
narrativa, sendo preciso muito pouco para estudar e aprender Historia, pois,
nesse movimento, tal processo se da por meio de um ordenamento de fatos e
da atitude mecéanica de decorar nomes e datas, transmitindo a historia da
humanidade por meio de uma retrospectiva cronoldgica do passado. Para

abandonar essa visao tradicional da disciplina e compreender a aprendizagem
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da Histdria de modo critico, alguns principios sdo elencados como importantes

para a definicdo da Histéria enquanto Ciéncia. Contudo
A funcdo do ensino de Histéria desejavel, no entender dos
professores do 1° grau, deve dar conta de superar os desafios de:
desenvolver o senso critico, rompendo com a valorizacdo do saber
enciclopédico, socializando a produgao da ciéncia historica, passando
da reproducéo do conhecimento a compreenséao das formas de como
este se produz, formando um homem politico capaz de compreender

a estrutura do mundo da producao onde ele se insere e nela interferir.
(PARANA, 1990, p. 74-75)

Partindo desses pressupostos, o ensino de Histéria assume seu carater
investigativo, questionador e ndo neutro. No que diz respeito ao trabalho com
os conteudos a serem ensinados e referentes a cada série, além de
apresentarem uma perspectiva histérica, esses conteudos devem possibilitar
aos alunos situarem 0s acontecimentos no tempo e no espaco. Dessa forma,
elementos como ordenacéo temporal, sucessao e cronologia, importantes para
a aprendizagem da Histéria, instigam o pensamento do aluno e despertam a
curiosidade de acordo com cada grau de desenvolvimento em que ele se

encontra.

Sendo o tema familia o foco da nossa anélise e como esse conteudo é
apresentado para ser trabalhado nos primeiros anos do Ensino Fundamental,
apresentamos recortes do documento em que € possivel evidenciar tal
tematica, ou, ainda, inferéncias para o trabalho com o tema. Além disso,
considerando a Educacédo Infantil uma etapa significativa que precede um
Ensino Fundamental de qualidade, entendemos ser importante abordar

também a descri¢cédo de tais conteudos nessa etapa da escolarizacao:

Unidade Temaética: Introducéo ao Estudo das Sociedades.

Temas: As Relac8es Individuais e Coletivas.

| — Histéria do aluno: cronologia, criagcdo e satisfacdo das
necessidades; origens das coisas que o aluno precisa (quem faz,
como faz, com o que faz, para que faz)

Il — Histéria da familia; origem, criacdo e satisfagcdo das
necessidades; origem das coisas que a familia precisa (quem faz, o
que faz, como faz, para que faz). (PARANA, 1990, p. 78, grifos
NOss0s)

E notoria a discussdo do contetdo familia contemplada na Educacdo
Infantil, por meio da historia do aluno e da histéria da familia, partindo da

premissa de que, ao chegar a escola, a crianca ja estabeleceu rela¢des sociais
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e pessoais, sendo a histéria de vida pessoal e familiar do aluno um fio condutor
potente para o trabalho com formacdo da sua identidade. O estudo sobre
origem, criacdo e satisfacdo das necessidades pessoais do aluno e da familia
torna possivel o trabalho com outras questbes relacionadas a formacao das
familias, nascimento das criancas, primeiros cuidados e formas de se socializar
no ambito familiar, que, a principio, € o ndcleo mais proximo da crianca. A
sistematizacdo dessas acOes deve ser valorizada a fim de construir
conhecimentos histéricos e cientificos por meio da compreensdo de que a
vivéncia da realidade imediata do aluno esta diretamente atrelada a realidade
maior de todos 0os homens no tempo e no espaco.

No Ciclo Basico de Alfabetizacdo, que compreende a 12 e 22 série, a

tematica familia se apresenta sempre mais centrada no aluno:

1.° Tema: Reflex@o sobre a Histoéria.

Subtema: Historia do aluno

Contetdos: Nome, sobrenome, origem. Objetos que usa: Individual e
coletivo. Atividades: o que faz sozinho; o que faz junto com outras
pessoas. Lazer, moradia, alimentacdo. Trabalho: remunerado, néo
remunerado. Acontecimentos de sua vida: passado/presente/futuro.
2.°Tema: Insercéo no coletivo.

Subtema:_A familia/o grupo com o qual o aluno vive.

Conteudos: A familia/o grupo com o gual o aluno vive. As pessoas
gue formam este grupo; suas atividades individuais e coletivas; seu
trabalho dentro e fora do grupo, os objetos de uso individual e
coletivo; seus usos e costume; o0s acontecimentos do
passado/presente/futuro do grupo (PARANA, 1990, p. 78, grifos
Noss0s).

Ampliando as orientacBes curriculares desse segmento escolar, a
tematica familia apresenta-se como conteddo a ser trabalhado com questdes
mais abrangentes sobre sua origem, por meio do estudo do nome, sobrenome
e elementos que compdem a vida pessoal. Ha indicacdes no documento de
gue, ao trabalhar com essas questdes, o professor utilize fontes e documentos,
como fotografias, registros de nascimento, possibilitando assim um estudo
investigativo da origem dos alunos. Ao ampliarmos as discussbes para
questdes de analise mais coletivas do que individuais, possibilitamos ao aluno
uma maior dimensdo da sua vida na sociedade e na convivéncia com 0S
outros. O trabalho com tais questdes permite que o professor adentre

discussbes importantes relacionadas a fatores sociais e culturais, como, por
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exemplo, a diversidade de composices familiares e a forma como as familias
se organizam socialmente, ainda que tais apontamentos ndo estejam presentes

no documento.

2.2 Parametros Curriculares Nacionais de Histéria — PCN’s(1997)

Os PCN’s para o Ensino Fundamental é um documento oficial criado no
ano de 1997 pelo Ministério da Educacéo e do Desporto’®. Tem a perspectiva
de englobar discussGes pedagodgicas mais atuais, distanciando-se da
concepcgao de uma educacdao tradicional e se aproximando de uma educacéo
libertadora e democrética. O intuito € auxiliar o professor de 12 a 52 série na
execucdo de seu trabalho em sala de aula no que diz respeito aos
conhecimentos necessarios a aprendizagem dos alunos, para que estes se

constituam cidad&os plenos e conscientes de seu papel social.

O documento® foi pensado e elaborado por docentes de Universidades,
técnicos, professores e especialistas das diferentes areas do saber.
Caracteriza-se como uma proposta curricular heterogénea que ndo se impde
sobre a autonomia das redes e ndcleos de educacdo e ensino. Compreende
sua diversidade, bem como a pluralidade cultural, regional e politica da
sociedade brasileira, podendo, entdo, ser concretizada nos curriculos e
propostas pedagogicas das escolas publicas e privadas, estaduais e municipais
de todo o pais. Para que tais proposicdes sejam alcancadas e articuladas, sédo
definidos alguns objetivos gerais para o Ensino Fundamental e, em decorréncia
e concordancia destes objetivos especificos para cada segmento letivo. Cada
area do conhecimento apresenta seus objetivos, conteddos, orientacdes
didaticas e critérios de avaliagdo, apontando “o que” e “como” se trabalhar.

Além disso, sdo propostos Temas Transversais que englobam questdes

Y Em 1985, foi criado o Ministério da Cultura. Em 1992, lei federal transformou o MEC no Ministério da
Educacdo e do Desporto. Somente em 1995, a instituicdo passou a ser responsavel apenas pela area da
educacdo. Informacdo disponivel em http://portal.mec.gov.br/institucional/historia

%% Disponivel em http://portal.mec.gov.br/par/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-
2007048997/12640-parametros-curriculares-nacionais-1o0-a-4o-series.
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sociais, como ética, saude, meio ambiente, orientacdo sexual, pluralidade
cultural, conhecimentos esses oriundos das diferentes disciplinas e que séo
tratados de forma integrada as areas, firmando discuss6es em relacbes de

cunho interpessoal e social.

A caracterizacdo da é&rea de Histéria contemplada no documento
apresenta um longo historico delineando como a concepc¢do do ensino de
Historia tem sido presente nos curriculos desde a constituicdo do Estado
brasileiro nas escolas de primeiras letras. Desde o Império, muitas
reformulacfes foram feitas no sentido do que se entendia pelos contetdos da
Histéria enquanto disciplina a ser ensinada. Algumas dessas reformulagdes
sdo a mudanca da concepcao de Histéria Sagrada, numa formacdo moral e
cristd dos individuos, para uma Histéria Profana, de carater mais universal e
menos religioso; a concepg¢do de uma Historia Civilizatéria e patridtica, no
Regime republicano, que reduzia a Histéria Nacional a Historia da Patria; os
chamados Estudos Sociais, que, durante o periodo da ditadura, unificaram e
substituiram as areas de Histéria e Geografia, esvaziando os seus conteddos e
ganhando contornos ideol6gicos que justificavam tal projeto de ensino no
governo militar; o retorno da Histéria e da Geografia enquanto disciplinas

curriculares devido ao anseio de um ensino mais democratico.

Dessa forma, entendemos que a Histéria e seu ensino na escola
passaram por diversas transformacdes no que diz respeito a sua concepcao
engquanto area do conhecimento a ser ensinada e enquanto saber cientifico de

grande importancia social. Para tanto,

O conhecimento histérico, como é&rea cientifica, tem influenciado o
ensino, afetando os conteldos e os métodos tradicionais de
aprendizagem. Contudo, ndo tém sido essas transformacdes as
Unicas a afetarem o ensino de Historia. As escolhas do que e como
ensinar sdo provenientes de uma série de fatores e nao
exclusivamente das mudancas historiogréaficas. Relacionam-se com a
série de transformagfes da sociedade, especialmente a expansao
escolar para um publico culturalmente diversificado, com a intensa
relacdo entre os estudantes com as informacdes difundidas pelos
meios de comunicacdo, com as contribuicdes pedagdgicas —
especialmente da Psicologia social e cognitiva — e com propostas
pedagégicas que defendem trabalhos de natureza interdisciplinar
(BRASIL, 1997, p. 26).
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A construcdo da nocédo de identidade € um dos objetivos especificos
mais relevantes do ensino de Histéria. Sendo assim, € importante tratar das
identidades individuais, sociais e coletivas a fim de propiciar reflexbes acerca
de sua atuagédo nas relacdes pessoais de convivéncia com 0 grupo social.
Conhecer o outro possibilita ampliar o conhecimento sobre si mesmo “a medida
que conhece outras formas de viver, as diferentes historias vividas pelas
diversas culturas, de tempos e espacos diferentes” (PARANA, 1997, p.27).
Tratando-se dos conteudos a serem ensinados nos primeiros anos do Ensino
fundamental, mais especificamente os que contemplam a tematica familia, o
documento apresenta para o Primeiro Ciclo (12 e 22 série), etapa de inicio da
alfabetizacdo, que o trabalho pedagogico seja realizado de forma a priorizar o
uso de fontes orais e iconogréficas, atrelando-as ao uso da linguagem escrita.
A Historia Local e do Cotidiano € o eixo temético central nesse primeiro ciclo,
possibilitando que os alunos desenvolvam sua capacidade de obervar as
relacbes sociais e econdmicas no seu proprio tempo e reconhecer outros
tempos vividos no cotidiano. Nesse sentido,

a proposta é a de que, no primeiro ciclo, os alunos iniciem seus
estudos histéricos no presente, mediante a identificacdo das
diferencas e das semelhancas existentes entre eles, suas familias e
as pessoas que trabalham na escola. Com os dados do presente, a
proposta é que desenvolvam estudos do passado,_identificando

mudancas e permanéncias _nas _organizacdes familiares e
educacionais (BRASIL, 1997, p. 41, grifos nossos).

Centrando nossa andlise na tematica familia, para atingir essas
intencionalidades no ensino, o documento traz orientacdes para que O
professor ao organizar os contedudos a serem trabalhos, contemple, por meio

deles:

- Levantamento de diferencas e semelhangas individuais, sociais,
econbmicas e culturais entre os alunos da classe e entre eles e as
demais pessoas que convivem e trabalham na escola: idade, sexo,
origem, costumes, trabalho, religido, etnia, organizacéo familiar, lazer,
jogos, interagdo com meios de comunicacao (televisao, radio, jornal),
atividade dos pais, participagdo ou conhecimento artistico,
preferéncias em relagdo a musica, a danca ou a arte em geral,
acesso a servigos publicos de agua e esgoto, habitos de higiene e de
alimentacéo.

- Identificacdo de transformacBes e permanéncias dos costumes das
familias das criancas (pais, avos e bisavos) e nas instituicoes
escolares: numero de filhos, divisdo de trabalhos entre sexo e idade,
costumes alimentares, vestimentas, tipos de moradia, meios de
transporte e comunicacgéo, habitos de higiene, preservacéo da salde,
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lazer, musicas, dancas, lendas, brincadeiras de infancia, jogos, os
antigos espagos escolares, 0os materiais didaticos de outros tempos,
antigos professores e alunos (BRASIL, 1997, p. 41-42, grifos nossos).

A questdo da familia, enquanto conteudo a ser trabalho nos primeiros
anos de escolarizagdo encontra-se presente no documento e sdo notérias as
indicacbes para realizar esse trabalho. Entende-se que ao tratar do
conhecimento de si proprio e do coletivo, das relacbes que o individuo
estabelece consigo mesmo e com 0 grupo externo a si, constroem-se canais
para discutir as diferencas e semelhancas existentes no meio social,
caracteristica importante do ensino de Historia.

Concomitantemente, abrem-se caminhos para um trabalho pedagdgico
que, no trato com a tematica familia, leve os alunos a aprenderem de forma

contextualizada com questdes sociais, historicas, culturais.

2.3 Proposta Pedagogica Municipal de Londrina de Histéria (2009)

A Proposta Pedagdgica do Municipio de Londrina € um documento
elaborado no ano de 2009%, elaborado pela rede municipal de ensino® que
frente as mudancas ocorridas no campo educacional, em nivel estadual e
nacional, apresenta a organizacdo do trabalho pedagdgico da Secretaria
Municipal de Educacéo subsidiando a elaboracdo das Propostas Pedagdgicas
das Escolas Municipais?®. Os principios filoséfico-pedagégicos que compdem o

documento esclarecem que a educacdo ndo tem um fim em si mesma, muito

! No ano de 2012 foram previstas algumas alteragdes para tal documento. Nesse sentido, atualmente a
Proposta Pedagdgica encontra-se em fase de reformulagdo, porém a versdo do ano de 2009 ainda
encontra-se em uso nas escolas. No documento ndo conta o ano de criagdo. Chegamos a essa
informacdo por meio de questionamentos com técnicos da Secretaria Municipal de Educacdo de
Londrina. Entre os mesmos, houve divergéncia quanto ao ano de criagdo da proposta. Optamos por
colocar a data que foi referendada por um maior nimero de técnicos.

22 ~ . . . ) . ~
No documento ndo é possivel encontrar quais autores responsaveis por sua elaboragdo. Consta
apenas que foi elaborado pela Rede Municipal de Ensino.

* Estudo anterior tendo a Proposta de Londrina como documento de analise pode ser encontrado em
“TONHOLO, Thamiris Bettiol. Ressignificando o trabalho com as datas comemorativas na escola: Outros
olhares para a pratica educativa. 2014”.



65

pelo contrario, ela € considerada um instrumento de manutencdo e

transformacao social, pois:

O que contribui para uma educacdo de qualidade é a consciéncia
daquilo que se faz, de como se faz e porque se faz. Para isso, é
necessario o conhecimento da realidade: qual é a sociedade que se
tem e qual sociedade se quer; qual é o papel do educador; qual &,
enfim, a educacao que se pretende. A reflexao sobre essas questfes
é fundamental para o direcionamento da pratica em conformidade
com os pressupostos filoséficos nos quais se acredita. Sem tais
reflexdes é impossivel compreender a realidade e transforma-la, de
acordo com as necessidades que se apresentam (LONDRINA, 2009,
p.1le?2).

Tal documento contempla as propostas para a Educacdo Infantil
organizada pelos eixos norteadores Movimento, Mdasica, Natureza e
Sociedade, Arte, Linguagem Oral e Escrita, Matematica. Para a Alfabetizacao,
destaca apontamentos sobre a concepcdo de letramento e alfabetizacéo,
aquisicdo da lingua oral e escrita, etc. Para o Ensino Fundamental, a proposta
organiza-se pelas disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Ensino Religioso, com
apresentacao dos pressupostos teérico-metodoldgicos, os conteldos a serem
trabalhados por série e os procedimentos didaticos para a execucdo dos
mesmos, sendo o0s textos de autoria de especialistas de cada area do
conhecimento. Para além do elenco de disciplinas, enfatiza ainda o trabalho
com Temas Transversais, de modo que propiciem a construcao da cidadania e
dos direitos individuais e coletivos. Temas, como ética, pluralidade cultural,
meio ambiente, saude e orientacdo sexual, devem ter origem em discussdes,
leituras, jogos, ou seja, no cotidiano da escola, e ndo como uma disciplina
trabalhada de forma isolada. (LONDRINA, 2009)

Ao tratar da disciplina de Historia, entendemos que, quando a
transportamos para 0 ensino, temos nesse tramite infinitas possibilidades de
trabalho, pois o saber histérico se constréi por meio do que vivemos dentro e
fora da escola e compete a ela explorar essas possibilidades. O pensamento
historico ndo envolve somente conceitos, como cidadania, passado,
independéncia, escravidao, etc., envolve também a compreensao de conceitos
abstratos inerentes ao saber histoérico: fonte historica, narrativa, interpretacéo, e

€ por meio das experiéncias dos alunos que ele se torna significativo.
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Nesse sentido, a Historia ndo deve ser apresentada como a simples
memorizacado de uma informacéo do passado, ela deve ser construida a partir
das mais diversas fontes, fornecendo ferramentas intelectuais capazes de
interpretar e explicar a realidade e o presente. Contudo, a construgdo do

conhecimento historico:

assume seu lugar quando os alunos aprendem e se desenvolvem,
construindo significados adequados em torno de conteddos que
configuram o curriculo escolar. Essa construcéo inclui a contribuicao
ativa e global do aluno, sua disponibilidade e conhecimentos prévios
no ambito de uma situacgao interativa, na qual o professor age como
guia e mediador entre a crianca e a cultura (LONDRINA, 2009, p.
246).

Por se tratar de uma Proposta Curricular Municipal, que esta diretamente
ligada ao trabalho que deve ser realizado em sala de aula nas escolas
municipais, concluimos que este é o documento com o contetdo familia mais
detalhado, elencado série por série?*. Contém os objetivos a serem alcancados
e o0s procedimentos didaticos, distribuidos nos seguintes eixos histéricos:
Identidade, Tempo, Memoria, Historia Local e Cotidiano, Diversidade Cultural,
Patrimonio Cultural e Cidadania. O conteudo familia é apresentado na 12 e 22

série no quadro:

24 . . . ore
Terminologia ainda utilizada pelo documento.
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Figura 1 - Quadro de conteudos.

1" SERIE
CONTEUDOS | OBJETIVOS ‘ PROCEDIMENTOS DIDATICOS
IDENTIDADE
* Eu e a minha familia s Pesquisar a origem e significado do nome * Trabalhar com a histéria do nome/sobrenome. a historia
(Historia do nome / sobrenome). * Desenvolver os conceitos de identidade e grupo social | dos  antepassados (costumes, tradigdes) idenuficando as
Genealogia (arvore genealogica). a partir da pmﬁpsm de integraciio entre aluno e professor. mudangas e permanéncias, as diferencas entre a familia de
s Identificar permanéncias e mudangas na historia do | antizamente e hoje, organizar a “irvore genealdgica”
individuo e do grupo social . * Promover a socializagdo dos alunos.
# EueaEscola s Conhecer diferentes estruturas familiares na atualidade | »  Oportunizar a integracdo dos alunos a comumdade escolar.
€ em outras pocas. * Observar mmagens. fotografias. objetos como fonte de
*  Reconhecer as pessoas que fazem parte da comumnidade | informacgo sobre a sua histona de vida.

escolar.
s Observar a diversidade de atividades que sio
realizadas simultaneamente no espago escolar.

HISTORIA LOCAL E COTIDIANO

* Nome da rua * Reconhecer a rua como espago de convivéncia entre as| »  Refletir sobre as permanéncias e transformagdes nos
pessoas. habitos e convivéncia das pessoas que moram na mesma rua.
* Vestimentas do dia-a-dia (hoje/ * Identificar as atividades profissionais realizadas nas| e Venficar no cofidiano, elementos que ajudem a
antigamente) cidades/ campo. compreender a dinfmica, as crengas € o legado dos diferentes
* Identificar as semelhangas e diferencas nos costumes e | grupos humanos
= Profissoes que existem na familia. no lazer das familias. e DPesquisar em livros. fotografias, documentos, as
=  Conhecer fatos que fazem parte da historia da rua. wvestimentas de outras épocas, receitas de comida, efe.
« Diferentes tipos de transporte |- Refletir sobre as mudangas ao longo do tempo nas
(antigamente hoje). atividades comerciais realizadas pelos  vendedores
ambulantes.

PATRIMONIO CULTURAL
» Utensilios domésticos do passado (avo, avd,|  Dispomibilizar aos individuos e aos diferentes grupos | »  Pesquisar o objeto cultural como fonte primaria de ensino e

tia). sociais, 0s instrumentos e a lettura critica dos bens culturais | aprendizagem como portadora de multiplos sentidos e
em suas multiplas manifestagdes. sentidos e significados; significados
= Moveis de antigamente. e Propiciar o fortalecimento da identidade cultural| = Conhecer os objetos utilizados no dia-a-dia pelas familas

individual e coletiva. reforcando o sentimento de auto- | em outras épocas.
« Conceito de publico ¢ privado relaciona-los | estima, considerando a cultura brasileira como multipla e| »  Identificar as mudangas nos costumes ¢ no modo de vida

com os objetos do dia a dia. plural. das familias no decorrer dos tempos
* Identificar a fungio dos espagos piblicos e privados. + Estimular a apropriagio e o uso. pela comumdade, do
Patriménio Cultural que ela detém e é também responsivel
2" SERIE
CONTEUDOS | OBJETIVOS ‘ PROCEDIMENTOS DIDATICOS
IDENTIDADE
= As pessoas da familia. * Reconhecer que a escola e a familia sio espagos de| = Refletir sobre a divisio do trabalho domeéstico na familia.
aprendizagem que se complementam. *  Discutir sobre o cotidiano das familias na atualidade.
»  Conhecer diferentes estruturas familiares na atualidade | »  Analisar as diferentes estruturas familiares.
» Familia em diferentes épocas e lugares. € em outras épocas. e Comparar os diferentes modos de wvida das familias
* Idennficar o grau de parentesco entre os membros da | utilizando fotos, objetos. entrevistas com os mais velhos
familia.
+ Costumes das familias. * Reconhecer diferentes formas de organizacio familiar

Fonte: Proposta Municipal de Londrina, 2009.

Ao observar o quadro de conteudos, percebemos que o contetdo familia

7

€ apresentado com maior detalhamento e inferéncia nos eixos que
correspondem a Identidade e a Historia local e Cotidiano, ou seja, com a
realidade mais proxima da crianca, com o0 mundo que a rodeia e com a qual ela

tem contato primeiro.

2.4  Ensino Fundamental de nove anos: Orientacbes Pedagdgicas para o0s

anos iniciais (2010)

O documento intitulado Ensino Fundamental de nove Anos:
OrientagcOes Pedagdgicas para os anos iniciais®® foi elaborado pela Secretaria
de Estado da Educacdo (SEED) do Paran& durante o mandato do governador

Roberto Requido, no ano de 2010. Sua finalidade era reorganizar a Proposta

% A anélise desse documento realizada por meio de outra abordagem tematica pode ser encontrada em
“TONHOLO, Thamiris Bettiol. Ressignificando o trabalho com as datas comemorativas na escola: Outros
olhares para a pratica educativa. 2014”.
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Pedagogica desse nivel de ensino em decorréncia da implantacdo da Lei n°
11.274 de 2006°°, que regulamentou o Ensino Fundamental tornando
obrigatéria a matricula da crianca aos seis anos de idade no primeiro ano do
Ensino Fundamental. O documento enfatiza a importancia dos anos iniciais de
escolarizacdo e anuncia, para cada area do conhecimento, 0s pressupostos
tedricos. Concomitantemente, apresenta uma abordagem sobre a concepc¢ao
de infancia, destacando as transformacgdes ocorridas historicamente no Brasil,
principalmente nas décadas de 1980 e 1990, e que séo evidenciadas tanto na
literatura quanto nas legislacdes. Sdo exemplos que ilustram a importancia de
tal periodo, alguns documentos oficiais, como a prépria Constituicdo Brasileira
de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), criado em 1990, a
LDB n°. 9394/96, dentre outros textos curriculares que incorporam a crianga na
sociedade como sendo um sujeito de direitos assegurados pelo Estado.

Portanto, compreender a concepc¢ao de infancia

orientara 0s conceitos sobre ensino, aprendizagem e
desenvolvimento, a selecdo dos conteddos, a metodologia, a
avaliacdo, a organizacdo de espacos e tempos com atividades
desafiadoras, enfim, o planejamento do trabalho organizado nao
apenas pelo professor, mas por todos os profissionais da instituicdo
(PARANA, 2010, p. 10).

O documento tece algumas consideracdes a respeito da ampliagédo do
Ensino Fundamental de nove anos que, para mais do que o aumento de um
ano do percurso escolar, pretende reestruturar o processo de formacdo desse
nivel de ensino para que tenha uma nova organizagao curricular que permita a
permanéncia do aluno na escola de maneira qualificada. Para que sejam
alcancados e superados esses desafios, a proposta traz orientacdes teoricas e
metodoldgicas para todas as disciplinas que compdem o curriculo desse nivel
de escolaridade: Alfabetizacdo e Letramento, Arte, Ciéncias, Educacéo Fisica,
Ensino Religioso, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa e Matemaética.

Os textos de cada disciplina contemplam a autoria de professores
especialistas nas determinadas areas do conhecimento, nos quais Ss&o

apresentados o historico da disciplina em guestéao, seus objetivos e finalidades

% Em 2005 foi promulgada a primeira lei especifica do Ensino Fundamental de nove anos, a lei n.o
11.114/05, que altera o artigo 62 da LDB, tornando obrigatdéria a matricula da crianga aos seis anos de
idade no Ensino Fundamental. Enquanto esta lei modifica a idade de ingresso neste nivel de ensino, a lei
n.o 11.274/061 trata da duragdo do Ensino Fundamental, ampliando-o para nove anos, com matricula
obrigatdria aos seis.
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para a formacédo critica do aluno, assim como as orientacbes pedagogicas e
direcionamentos tedrico-metodologicos para a pratica pedagdgica nessa etapa
de ensino. A parte destinada a disciplina de Histéria, tem autoria de Sandra
Regina Ferreira de Oliveira.

Sobre essa area de ensino, a autora ao tratar do processo de ensino e

aprendizagem, afirma:

Ao discutirmos o processo de ensinar e aprender Histéria na escola,
quais seriam as mudancas se considerarmos duas questdes: o
processo de descoberta e a necessidade de significAncia que envolve
0 conhecimento histérico? A primeira questdo nos indica que
trabalhar Histdria com criancas, deve considerar a curiosidade infantil.
Essa curiosidade, mola propulsora que leva a crianca a indagar e a
buscar explicagBes para a realidade em que vive, ndo estd limitada a
tempos e espacos especificos. A segunda, a necessidade de
significancia, nos convida a inferir que a crian¢a vive esse processo
de conhecimento do outro, esteja esse outro em qualquer lugar ou
tempo, considerando sempre, ou, buscando sempre o que confere
significado a nossa existéncia. (PARANA, 2010, p.119)

Por esses motivos, a crianga tem a necessidade de entender sobre a
vida da sociedade em outros tempos e lugares, sendo, entdo, de suma
importancia que ela se identifigue enquanto sujeito histérico no mundo. Para
isso, ndo s6 no ensino de Histéria, mas em toda pratica educativa, é preciso
considerar o contexto no qual o aluno esté inserido, tarefa nem sempre facil.
Porém, se essa prerrogativa ndo for considerada, o sentido do trabalho
realizado na escola, por vezes, pois este se esvazia da realidade em que o
aluno se encontra. Isso afasta, cada vez mais, a possibilidade de os
conhecimentos aprendidos na escola possibilitarem ao sujeito atuar no sentido
de transformar a sociedade na qual vive.

Tratando-se do ensino de Historia, sua finalidade deve ser o
desenvolvimento do pensamento historico. Para isso, faz-se necessério ter
como base a epistemologia da Historia, ou seja, o entendimento da forma como
0 conhecimento histérico é construido, sendo fundamental que o trabalho em
sala de aula contemple as fontes, a relagcdo entre o passado e o presente,
analisando os porqués das permanéncias e transformacgfes, e as diferentes
temporalidades.

Nessa perspectiva, as fontes sdo propulsoras do desenvolvimento da

imaginagdo do aluno que, por meio delas, pode elaborar hipbteses e
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suposicdes sobre o passado. Quanto a relacdo entre o passado e 0 presente,
destaca-se como sendo importante criar nos alunos a consciéncia de que séo
as questdes elaboradas no presente que possibilitam indagar e compreender o
passado. Nesse sentido, o tempo é considerado uma categoria fundamental
para o0 ensino de Histéria e, consequentemente, para o aprimoramento do
conhecimento histérico, 0 que nos remete a pensar novamente na importancia
do trabalho voltado para as problematizacdes feitas a partir do presente, da
realidade do aluno, como condicdo para o estabelecimento de elo entre
passado e presente, condicdo que possibilita ao aluno se perceber como
sujeito historico.

Tratando-se da tematica familia, foco desta analise, o documento
apresenta um exemplo de como seria um trabalho a partir do uso do livro
didatico como fonte. Ao trazer esse exemplo, lancando mao da fotografia como
fonte fotogréfica de uma obra de Debret*’, Oliveira ndo tem a intencéo de
apresenta-lo como proposta para trabalhar o conteudo familia, porém é notorio

que esse didlogo é possivel e valido para pensarmos a questdo. Vejamos:

Vamos supor que o livro apresente o quadro de Debret um
funcionario a passeio com sua familia, 1837; fotografias de familias
atuais em suas diferentes composic8es (pai, mae, filhos; avos, netos;
pai e filhos; mae e filhos; familias sociais, familias com pais e/ou
méaes homossexuais, etc.); um texto cuja énfase é explicar que a
composicao familiar modificou-se ao longo da Histéria. Seguem-se
trés atividades para serem desenvolvidas pelos alunos: 1- comparem
as familias apresentadas nas imagens. Escreva sobre as
semelhangas e diferencas. 2— Como é o dia a dia de sua familia?
Escreva um pequeno texto a respeito. 3- Traga uma foto de sua
familia para montagem de um mural coletivo. Caso o professor realize
todas as leituras e atividades com a turma, ao final, como resultado
teremos um bom trabalho de interpretacdo de imagens e textos, o
que sem davida alguma é de fundamental importancia (PARANA,
2010, p. 129-130, grifos nosso0s).

Ao pensar no trabalho com tal conteddo no sentido de construir
conhecimento histérico, faz-se necessario levar o aluno a pensar sobre
algumas gquestdes, tais como: o conceito de familia; se € possivel elaborar um
conceito que englobe todos os tipos de familias existentes; se as familias sao

todas iguais; quais as suas diferencas e semelhancas. Um trabalho com fontes

7 DEBRET, Jean-Baptiste. Um funcionario a passeio com sua familia. 1839.
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e fotografias de diferentes familias ao longo dos anos, em diferentes
sociedades, incluindo a dos préprios alunos, comparando umas com as outras,
auxiliaria na compreensédo de que, a medida que a sociedade se desenvolve,
as pessoas, as relagbes sociais e as familias também se modificam em
aspectos que permanecem ou se alteram ao longo do tempo.

Diante do exposto pelas propostas curriculares acima mencionadas, se
entendermos que para o aluno, a sua realidade, aquilo que o cerca e que esta
proximo dele, deve ser considerado um fio condutor para a significacdo das
suas aprendizagens escolares, o conteudo familia quando trabalhado de modo
a levar em conta esses fatores, pode possibilitar numa sala de aula, onde séo
muitas e distintas as realidades, um trabalho que permita uma discussdo mais
plural, mais real, e menos preconceituosa sobre as diferentes relagbes
familiares.

A familia do aluno, e a diversidade de familias que uma sala de aula
apresenta, cada uma a sua maneira, € que o que podemos conceber de mais
concreto para trabalhar esse conteddo. De posse do que os materiais didaticos
apresentam, das diversas fontes que podem ser utilizadas para ilustrar essa
diversidade e dos amplos arranjos familiares existentes que compéem a
sociedade, os alunos conhecem e aprendem empiricamente sobre familia pelo
que vivenciam com a sua propria organizacao familiar.

Nesse sentido, a andlise dos documentos foi importante para
entendermos que o conteudo familia ndo esta posto nas propostas curriculares
e nos livros didaticos por que alguém em algum momento desejou que se
ensinasse sobre isso, mas sim por conta de uma producédo histérica derivada
tema, relacionando-o no ensino de histéria com a histéria de vida da crianca e
com a construcao da nocao de identidade, pertencimento e descobrimento do
mundo social.

No préoximo capitulo nos dedicaremos a compreender como essa
tematica é apresentada nos livros didaticos de historia para os anos iniciais do

ensino fundamental.
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CAPITULO 3

AS FAMILIAS NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DOS ANOS INICIAIS

Adentramos nesse momento o capitulo que tem por objetivo apresentar
as andlises dos dados coletados na pesquisa sobre as familias nos livros
didaticos. Até entdo, a retomada histérica sobre o conceito de familia nos
ajudou a compreender que esse conceito € construido historica e socialmente,
sendo, ao longo dos séculos, vivido no ambito das relagdes sociais humanas.
Na sociedade contemporanea brasileira, marcada por grandes transformacoes,
as familias tém sofrido alteracdes em seus modelos estruturais e
organizacionais, de modo que o conceito de familia permeia um conjunto de
significados muito mais advindos das interacfes pessoais afetivas do que

somente dos valores que dizem respeito as relacdes parentais.

Ao estudar os documentos curriculares, pudemos perceber que, em
todos eles, ao longo dessas trés décadas, é contemplado o contetdo familia
para ser trabalhado nos anos iniciais. Cada um, em seu contexto de
elaboracao, preocupa-se em apresentar a familia como tema importante a ser
trabalhado com os alunos em histéria nos anos iniciais, por se tratar de um
conceito que contribui para a formacdo da identidade e que faz referéncia

direta a histéria de vida da crianca, conforme ja mencionamos anteriormente.

Lancemos, entdo, nossos olhares para os livros didaticos, pois
acreditamos que eles nos possibilitam identificar como essas questbes
apontadas nos capitulos anteriores se concretizam no cotidiano do trabalho
escolar. Partimos do pressuposto de que o livro didatico € um dos recursos que
o professor utiliza em sala de aula para ministrar os contetdos de cada area do

conhecimento.

3.1 O livro didatico como ferramenta educativa

O livro didatico € um dos recursos mais presentes nas escolas e nas
salas de aula, sendo utilizado pelos professores das diferentes disciplinas nas
escolas publicas do pais. Ao langcarmos mé&o desse recurso na pesquisa, €

necessario, primeiramente compreender o livro didatico como um produto
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social e cultural, produzido para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem
das diversas areas do conhecimento, e reconhecer a sua importancia no

cenario educacional.

Em uma pesquisa sobre livros didaticos, Almeida (2012) afirma que

[...]Jo livro didatico ndo pode ser entendido como objeto inocente e
imparcial. Ele carrega, na sua producdo, uma série de
intencionalidades que definem sua estrutura final, assim como os
meios por onde ele ir4 circular, e por quem sera consumido. N&o
obstante, o livro ndo foi criado por um ser mitico, mas por uma
pessoa real e histérica, cheia de razbes, motiva¢gbes, emocgdes, etc.
Seu autor, ou conjunto de autores, representa, por meio de suas
escritas, uma realidade tal como ele enxerga ou como deseja que
todos acreditem (ALMEIDA, 2012, p. 92).

Desse forma, acreditamos que os usos e as finalidades do livro didatico
nas escolas sédo potentes, pois se trata de uma importante ferramenta
educacional que chega as méaos de alunos, professores e gestores, para a
promocao e ampliacdo de conhecimentos e saberes.

Nos livros estdo consolidados saberes, tematicas, intencdes e
pensamentos a respeito dos conhecimentos de mundo adquiridos pela
humanidade e estabelecidos pela constru¢cdo dos curriculos educacionais,
cumprindo um importante papel no exercicio do trabalho docente na
preparacdo de aulas e formacdo do professor, bem como formacdo e
informacgao para os estudantes.

Tratando-se da trajetéria desse manual didatico no ensino,
pesquisadores apontam que esse tipo de material escolar tem origem francesa,
no inicio do século XVII, no processo de invencdo da imprensa e também do
desenvolvimento das instituicdes escolares. Nesse sentido, Aquino (2015)
destaca que, no Brasil, o livro didatico se viabilizou enquanto ferramenta de
educativa, tanto por conta da influéncia francesa no modelo educacional
brasileiro, quanto por ser um material pratico que fornece os contetidos e 0s

meétodos de ensino aos alunos e professores.

Como se trata de um material produzido e relacionado as politicas

publicas de Estado, € importante destacar seu vinculo com o Programa

Nacional do Livro Didatico, visto que o PNLD se constituiu ao longo de um
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amplo processo de regulamentacdo governamental durante o século XX, sob a

direcédo de diferentes governos e épocas.

No ano de 1929 foi criado o INL (Instituto Nacional do Livro), como o
orgao responsavel pelas demandas e politicas publicas relacionadas aos livros
didaticos. Entretanto,

No tempo que se seguiu desde a criagdo desse Instituto até a
implantagdo do PNLD, no ano de 1985, em turbulento periodo de
transicdo de regime politico, varias comissbes e decretos

estabeleceram as legislacbes e condigcbes de produgdo desses
materiais (AQUINO, 2015, p. 72).

De acordo com dados disponibilizados pelo FNDE, em 1939, pelo
Decreto-Lei n® 1.006, de 30/12/38, foi criada a Comissdo Nacional do Livro

Didatico (CNLD), instituindo sua primeira politica de legislacdo e controle de
producdo e circulacdo do livro didatico no Pais. Nos anos seguintes, em 1945

houve outra regulamentacdo pelo Decreto-Lei n° 8.460, de 26/12/45,

consolidando a legislacdo sobre a producéo, importacédo e utilizacdo do livro
didatico, ficando a encargo do professor a escolha dos livros que os alunos

iriam utilizar?.

No ano de 1970, o MEC, juntamente com recursos do INL, implantou e
regulamentou a coedicdo de livros com editoras brasileiras. No ano seguinte,
em 1971, desenvolveu-se o Plidef (Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental), que assumiu o gerenciamento e a administracdo dos recursos
financeiros. Em 1976, o INL foi extinto ficando os livros didaticos sob
responsabilidade da Fename (Fundacdo Nacional do Material Escolar), que,
em 1983, foi substituida pela FAE (Fundacdo de Assisténcia ao Estudante)

incorporada ao Plidef.

Somente em 1985, € que o Pliedf teve suas atividades encerradas e
constituiu-se o PNLD por meio do Decreto n° 91.542, de 19/8/85,

implementando novas atribuicbes e encargos para tal politica publica, como,

por exemplo, a criacdo dos livros reutilizaveis garantindo maior durabilidade a

® 0s dados aqui descritos foram obtidos por meio de consulta no site do FNDE. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico



https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEL&num_ato=00001006&seq_ato=000&vlr_ano=1938&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEL&num_ato=00008460&seq_ato=000&vlr_ano=1945&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00091542&seq_ato=000&vlr_ano=1985&sgl_orgao=NI
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico
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eles, para o0 uso dos alunos e das escolas. Em 1997, a FAE foi extinta e o

FNDE tornou-se responsavel pela politica de execucao do PNLD.

Desde entdo, o PNLD € a via pela qual os manuais didaticos sao
avaliados e distribuidos para as escolas publicas brasileiras, e de acordo com
Aquino (2015) considerado mundialmente um dos maiores programas de
distribuicdo de livros escolares. Por meio de editais, nos quais s&o
especificados os critérios para a inscricdo dos livros, as diretrizes e leis
nacionais a serem seguidas e contempladas neles, diversas editoras nacionais
inscrevem suas obras para serem avaliadas pelo MEC. Ao final do processo
avaliativo é produzido um Guia do Livro Didatico, contendo as resenhas de
cada obra aprovada, o qual é disponibilizado no site do FNDE para que as
escolas, por meio de seus professores efetuem a escolha dos que desejam

utilizar de acordo com seu projeto politico-pedagdgico.

De acordo com o FNDE, o PNLD é executado a cada triénio
alternadamente, sendo, a cada ano, adquiridos e distribuidos livros para
determinada etapa de ensino e complementados os livros reutilizaveis das
outras etapas. A titulo de interesse, os dados do PNLD de 2016 destacam que
somente para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental foram distribuidos
47.409.364 exemplares, beneficiando 39.606 escolas e 10.150.460 alunos,

sendo investido o valor de R$ 58.727,886,32 de reais na distribuicdo destes?®.

De acordo com o Guia do PNLD 2016, das 43 colegdes que foram
inscritas, 32 delas foram aprovadas, sendo 17 para o 2° e 3° ano e as outras 15

para o 4° e 5° ano*°.

? Mais informacg6es em http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-
estatisticos

0 As colegBes para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental no PNLD 2016 foram compostas por dois
volumes (22 e 32 ano e 42 e 52 ano), devido a adequagdo do programa ao formato do PNAIC. Nesta
pesquisa, ao usar o termo colecdo, estaremos nos referindo ao conjunto de 4 livros com o mesmo titulo,
destinado ao 29, 32, 42 e 52 anos.
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De posse dos livros didaticos de Historia do 2° ao 5° ano em uso no
triénio 2016-2019 nas escolas, nossa opcao de pesquisa recai sobre como o
conteudo familia que é apresentado neles. Inferimos que os livros didaticos, ao
abordarem as questdes ali presentes, carregam consigo uma gama de
intencionalidades, desejos e ideologias, representacdbes de um modo de
conceber e pensar o cenario e as conjunturas sociais atuais, tratando da
histéria de cada tempo e espac¢o. Dedicamo-nos a interpretar e compreender

como a teméatica familia € contemplada nas linhas a seguir.
3.2 Metodologia da pesquisa e primeiras impressdes acerca das colecdes

A pesquisa nos livros didaticos comecou com a leitura prévia das 17
resenhas de todas as cole¢des aprovadas pelo MEC e constantes no Guia do
PNLD/Histéria de 2016%*. O PNLD disponibiliza, ao final do processo avaliativo
dos livros, um guia on-line onde constam as resenhas das obras aprovados,
que é disponibilizado para consulta em geral. Desse modo, realizamos um
levantamento das paginas onde se encontrava presente a tematica familia.

Na Tabela 1, apresentamos as colecbes aprovadas, em qual ano o
contetdo familia aparece para ser trabalhado e em quais paginas do livro é

possivel encontrar essas inferéncias.

*! Disponivel em http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-pnld/item/7027-escolha-
pnld-2016.
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Tabela 1 — Levantamento do conteudo familia nas colecbes aprovadas.

Colecdes aprovadas

Em qual ano da colecédo o contetdo familia

Em quais paginas o contetdo aparece?

aparece?
A escola é nossa 2° ano 77,78, 83, 85, 87, 88, 89, 91, 92, 93
3° ano 26, 28, 30, 31, 32, 33, 35, 38, 40
Apis 2° ano 104, 107
Aprender e criar histéria 2° ano 74,76, 77,78, 81, 86, 87, 89, 90, 92, 93.
Aprender, muito prazer! 2°ano 47
Manaca 2° ano 58, 60, 64, 66, 67, 68, 72, 73, 75, 76
Ligados.com 2° ano 42, 44, 46, 48, 54
Juntos nessa 2° ano 60, 62, 68, 70, 72, 74, 78
Eu gosto 3°ano 37
Brasiliana 2° ano 2° ano: 39, 40, 41, 42, 45, 46, 47, 48, 49
3% ano 3°ano: 14, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24,
4° ano 26, 27, 29, 31, 33, 39, 40, 42, 43, 44, 46, 47,
48, 50, 51, 102, 105
4° ano: 14, 21, 25, 33
Aprender e saber 4° ano 96, 98, 100, 104, 110, 114, 116, 130, 131.
Projeto buriti 2°ano 46, 48, 50, 52
Projeto coopera 2%ano 37, 38, 39, 40, 41, 42, 44, 45, 46, 48, 49, 50,
51.
Peguenos exploradores 3° ano 42,44, 46, 53, 61, 65, 72
Porta aberta 2° ano 94, 96, 102, 110, 112, 114, 116, 20
Fazer e aprender 2° ano 40, 50, 58, 66
Aventura do saber 2° ano 28a49,72a78
Aprender juntos 2° ano 34 a 59

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Constatamos que em todas as colecdes ha esse conteudo. Analisando a

tabela em dados quantitativos, observamos que:

e 14 colegBes apresentam o contetdo familia no 2° ano;

e 4 colecgbes apresentam o conteudo familia no 3° ano;

e 1 colecdo apresenta o contetdo no 2° e 3° ano;

e 1 colegéo apresenta o contetdo no 2°, 3° e 4° ano;

e 1 colecéo apresenta o conteudo apenas no 4° ano.

ApoOs a andlise prévia de todas as resenhas e do conhecimento da

localizagc&o do conteudo em cada uma das obras, escolhnemos quatro colecdes

para serem analisadas por completo, de maneira a evidenciar como sdo as

propostas para o ensino do conteudo familia em Historia.

Conforme pode ser constatado na Tabela 1, utilizamos como critério de

selecao aquelas cole¢bes que apresentam quantitativamente mais abordagens
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sobre o conteudo familia, sendo elas: Brasiliana, A escola € nossa, Aprender e

saber, Juntos Nessa.

Mapeamos as colecdes e selecionamos as obras em que a discussao

sobre familia estivesse contemplada, o que totalizou sete livros didaticos,

sendo trés destinados ao 2° ano, dois ao 3° ano e dois ao 4° ano.

Posteriormente, elaboramos um instrumento de sistematizagéo de dados

composto por oito questbes, que consideramos significativas para nortear a

analise qualitativa de todo contetddo sobre familia apresentado na colecéo,

desde as informacdes contidas nos textos base, nas imagens, nas atividades,

no manual do professor, entre outros; conforme apresentado na Tabela 2:

Tabela 2 — Instrumento de sistematizacdo dos dados.

Questdes para analise das
colecdes

Juntos Nessa Brasiliana A Escola é Nossa Aprender e Saber

Como é proposto o inicio do
trabalho?

Valoriza (ou ndo) o conhecimento prévio dos alunos?
Faz relacdo com a atualidade?
Qual a justificativa para se estudar esse tema?

Quais sdo os modelos de
familia apresentados?

No texto

Nas imagens

Convida o aluno a falar sobre a sua familia?

Propde trocas de conhecimentos com 0s alunos sobre suas familias?

Quais séo as orientacdes
para o professor trabalhar
com o tema?

Ver manual do professor

Qual atipologia das
atividades propostas?

Qual a tipologia das atividades propostas?
Dialoga com a familia do aluno?
Trabalha com documentos? Quais?

Qual o tipo de abordagem do
tema e o que se propbe
ensinar?

Qual o tipo de abordagem do tema?

Mais histdrico? (trata das familias em diferentes temporalidades)
Mais antropoldgico? (trata dos aspectos culturais, da diversidade)
Mais sociolégico? (tratas das relacdes pessoais)

Quais as imagens
apresentadas na colegéo?

Trabalhar com a coletanea das imagens olhando para a diversidade, temporalidade
das mesmas, o uso de fotografias e ilustracées.
Outros

Quais os autores e/ou obras
indicados para se aprofundar
no tema?

Apoio da literatura
Indicacéo de textos complementares
Outros

Problema da pesquisa A abordagem dos livros didaticos sobre familia contribui para a constru¢éo de conceitos
diversos sobre o que venha a ser familia no contexto social atual?

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Cada questdo elaborada teve como objetivo a tessitura das analises

para que pudéssemos compreender quais caminhos os livros tragcam ao

abordar o contetido familia, e se eles levam os alunos a construirem conceitos
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e ideias diversas sobre familia. Entendemos por conceitos diversos agueles
conhecimentos oriundos de discussfes positivas, livres de preconceitos, e que

contribuem para a construcao da diversidade a respeito do tema em questéao.

Realizamos uma andlise individual das questbes em cada uma das
obras selecionadas, levantando dados concretos sobre o contetdo. Pudemos
perceber que cada colegdo apresenta e inicia o tema de maneira diferente,

compondo suas atividades e imagens também de forma variada.

Apos toda coleta de dados, as questbes do instrumento de
sistematizacdo foram horizontalizadas criando, assim, uma planilha de
informacdes, sendo possivel um cruzamento dos dados a partir dos quais

construimos caminhos para nos aprofundarmos nas analises.

De acordo com os dados, o contetdo familia € apresentado na maioria
das colecBes no 2° ano. Nos anos seguintes, 0os conteudos avancam em
progressao linear de acordo com o desenvolvimento da crianca. Entendemos

tal progresséo baseada no que é denominado de circulos concéntricos.

Na abordagem dos circulos concéntricos, o conhecimento se amplia,
gradativamente, de acordo com uma organizacdo espacial, possibilitando ao
individuo conhecer primeiro o que lhe é préximo, depois distante, primeiro o
concreto, depois o abstrato, do simples para o mais complexo. Sendo
assim,inicia-se o estudo do sujeito, avancando para a familia, a escola, o

bairro, 0 municipio, o estado e o pais, e, por fim, 0 mundo.

Ainda que bastante utilizado, alguns estudiosos tecem criticas ao ensino
de Historia para criancas organizados a partir da teoria dos circulos
concéntricos, pois avaliam que esse formato dificulta a ampliacdo de
abordagens para outros tempos e lugares, limitando seu conhecimento apenas

para o que esta posto no aqui e agora.

Oliveira e Zamboni (2008) apontam que no campo educacional podemos
compreender a teoria dos circulos concéntricos a partir de trés aspectos, sendo
eles relacionados a construcdo do conhecimento, as questdes de meétodos e a

forma da organizagao curricular. Acrescentam ainda que, “na perspectiva dos
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circulos concéntricos, busca-se vincular os estudos da sociedade aos estagios
de desenvolvimento psicolégico do aluno, com base nos estudos de Piaget’
(OLIVEIRA, ZAMBONI, 2008, p. 176).

As autoras advertem que se trata de uma apropriacdo limitada dos
postulados piagetianos, uma vez que, para Piaget, a construcdo do
conhecimento acontece na medida que a crianca, paralelamente, constroi

nocdes sobre ela mesma e sobre o mundo a sua volta. Nesse sentido :

[...]Jpara que o conhecimento sobre si mesmo se amplie é necessario
ampliar o conhecimento sobre o0 universo exterior [...] pode-se
presumir, em direcdo contraria a tese do circulos concéntricos, que o
estudo a partir do préximo (tanto em relacdo ao tempo como em
relacdo ao espaco) sé pode ser compreendido se relacionado
constantemente com o distante (tempo e espago) (OLIVEIRA,
ZAMBONI, 2008, p.178).

Consideramos as assertivas de que os conteudos da forma como séo
apresentados nos livros didaticos, e em grande parte das propostas
curriculares, possuem uma légica organizacional que permite ao aluno
descobrir o que lhe é préximo, partindo do conhecimento de si préprio e do que
o rodeia, para o descobrimento do mundo que o cerca, indissociavelmente.
Essa logica, constréi no aluno um conhecimento amplo sobre si e sobre todas

as coisas>2.

Salientamos que, nos documentos curriculares analisados, a l6gica dos
circulos concéntricos aparece de forma evidente no que diz respeito a
progressao linear do conhecimento e dos conteudos para cada etapa escolar.
No documento para o ensino de nove anos no Estado do Parana e nos PCN's,
tal l6gica € minimizada, porém, no CBPR e na Proposta Pedagodgica de

Londrina, € possivel perceber a presenca dessa estruturacao.

Os livros didaticos de Histéria para os anos iniciais do Ensino
Fundamental compfem-se de conteddos destinados a essa etapa de

escolarizagcdo, entendidos como importantes para o desenvolvimento do

32 . ~ . . ,
Esclarecemos que, nesta pesquisa, ndo nos aprofundamos na abordagem piagetiana dos circulos
concéntricos para as andlises tedricas e metodoldgicas dos conteudos de Histdria para os anos iniciais.
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pensamento historico dos alunos. S&o, assim, elencados por ano de

escolaridade:

Para o 2° ano, os temas mais escolhidos sdo: eu, familia, tempo,
lembrancas, escola, criancga, histéria, nomes, retratos, significado dos
nomes, nomes de familia, amigos, casa, alimentacdo, brincar,
brincadeiras, direitos e deveres, ruas, lendas e festas, histéria do
aluno, histéria do lugar onde vive, documentos, rua, bairro e festas.
Para o 3° ano, os temas selecionados foram: o tempo e a Histéria,
documentos, fontes, passado, novos e antigos colegas, bairro,
cidades, trabalho, governo do municipio, familia, rua, escola,
brasileiros (indigenas e africanos), historia local, o cotidiano,
comunidades indigenas, festas, direitos, moradias, cotidiano nas
cidades, criangas indigenas, quilombolas, imigrantes, criancas da
cidade e do campo, ser cidaddo, alimentacdo, musica, eletricidade,
transportes e comunicagéao.

Os temas que foram mais selecionados para 0 4° ano séo: o lugar
onde vocé vive, o trabalho no seu municipio e no seu estado, o
cotidiano nas cidades, organizacdo e participacdo politica, historias
do seu estado e de cidades, diversidade cultural, os povos indigenas
e afrodescendentes, portugueses, o continente africano, cultura,
brinquedos, festas e familia; regras, primeiros habitantes, o comércio
de gentes, migragles, terra para viver, historia da rua, histéria do
bairro, diversidade da sociedade brasileira, imigrantes, navegacoes,
povos que vieram da Africa, colonizag&o, aclcar, vaqueiro, pecuéria,
vilas e cidades, bandeirantes, tropeiros, encontro entre portugueses e
indigenas, capitanias, ouro, tradi¢cbes, Independéncia, Primeiro
Reinado.

Para o 5° ano, os temas mais escolhidos sdo: tempo, o mundo do
trabalho e relacbes de poder, trabalho e sociedade, identidades
coletivas, democracia, lutas sociais no periodo regencial, café, ouro,
fim da escraviddo, movimentos sociais na Primeira Republica, regras,
conservar o0 planeta, terra, cidadania, etnias formadoras do povo
brasileiro, imigrantes, Independéncia, nosso tempo, as constituicdes
do Brasil, Regéncias, direitos, Il Império, Republica, o rural e o
urbano, Era Vargas, organizacdo social e politica brasileira,
Democracia, urbanizacdo, Ditadura, nagdo e simbolos nacionais,
governos atuais e cidadania (GUIA DE LIVROS DIDATICOS, 2016, p.
20 grifos nossos).

Tratando-se do conhecimento histérico e do ensino de histéria, ao
mesmo tempo que conhecemos a nds mesmos e a tudo que nos esta proximo,
descobrimos o passado e as memorias de tempos e lugares que, ainda que
nao tenham relacdo direta com o tempo presente, sdo importantes e definem,

em parte, guem somos e a sociedade em que vivemos.
Em linhas gerais, apresentamos a seguir uma sintese de cada colecéo.

A colecdo Brasiliana, em sua 32 edicdo publicada pela Editora IBEP
(Instituto Brasileiro de Edi¢cdes Pedagogicas Ltda,) no ano de 2014, apresenta

como autoras Ana Maria Bergamin Neves e Flavia Maria Panetta Ricca
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Humberg. Possui dois volumes, sendo um deles destinado ao 2° e 3° ano, e
outro 4° e 5° ano. Utilizamos para a analise da pesquisa os livros do 2°, 3° e 4°

ano.

Esses livros apresentam, ao longo das discussdes, diferentes
configuracbes familiares, sendo elas adotivas, consanguineas, tradicionais,
homoafetivas, familias formadas por parentes, familias grandes ou pouco
numerosas, familias negras e indigenas, etc. Apresentam algumas ilustracdes
e pequenos textos que tratam as caracteristicas de varias e diferentes familias,
nas quais existem meios-irméaos, padrastos e algumas criangas em orfanatos,
as quais, ali, se constituem enquanto uma familia. Sdo apresentados artigos
sobre os direitos da crianca, os direitos das mulheres, entre outros textos

complementares no manual do professor.

A colecdo Aprender e Saber, em sua 12 edicdo publicada pela Editora
Cereja de Sao Paulo, no ano de 2014, tem como autor Candido Domingues
Grangeiro. Possui dois volumes, um destinado ao 2° e 3° ano, e outro ao 4° e
5° ano. Utilizamos para ser analisado apenas o livro do 4° ano pertencente a

colecéo.

As informacfes contidas nos textos base demonstram que a opcao da
colecdo é valorizar a relacdo afetiva existente entre os membros de uma
familia, e a importancia de cada um no desenvolvimento de todos. Aborda
questdes relacionadas a divisdo de papéis diferentes para cada membro,
afirmando que isso varia de uma familia para outra, por exemplo, em alguns
casos, a mae é responsavel pelo sustento da casa, em outros pode ser o pai.
Em linhas gerais, a visado de familia apresentada na obra por meio das imagens
e ilustragbes se aproxima mais de um pensamento tradicional em relagéo a
composicao familiar, e ainda que parta da premissa de que familia € a unido de
pessoas de se gostam e se cuidam, ndo amplia a discussdo no sentido de

contemplar a diversidade.

A colecao Juntos Nessa, em sua 12 edicdo publicada pela Editora Leya,

no ano de 2014, tem autoria de Charles Chiba e Caroline Minorelli. Possui dois
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volumes destinados ao 2° e 3° ano, e outro correspondente ao 4° e 5° ano.

Utilizamos para a analise apenas o livro do 2° ano pertencente a colecao.

A obra destina uma unidade inteira para a tematica e trata da discusséo
da diversidade familiar afirmando que existem diferente tipos de familias,
apresentando imagens para ilustrar essa afirmagédo. Sao contempladas nesse
momento familias homoafetivas, representada por duas méaes e um filho,
familias formadas por casais sem filhos, familias em que as criangas moram
sem 0s pais, mas com avos e tios, familia de mae com filhos, entre outras.
Adentra em questdes como adocao e familias adotivas, convivéncia familiar,
regras de familias e divisdo de tarefas entre os membros de uma familia,

contemplando discussdes atuais frente a essas questdes.

E notdria a preocupacdo em contemplar a diversidade nas discussées
sobre questbes culturais das familias indigenas, em que 0s costumes e
tradicOes sédo passadas aos mais novos pelos mais velhos, bem como imagens
de pessoas negras compondo relacdes familiares. Contextualiza de forma
breve a historia das familias por meio de imagens de diferentes épocas e da

discusséo de como eram o dia a dia das familias no passado.

A colecdo A Escola é Nossa, em sua 42 edicdo publicada pela editora
Scipione S/A, no ano de 2014, tem como autoras Maria Eugénia Bellusci e
Rosemeire Alves. Possui quatro volumes correspondentes ao 2°, 3°, 4° e 5°
ano. Utilizamos, para analise dos dados, os livros do 2° e 3° ano.

Os livros apresentam imagens de varias formas diferentes de
configuracéo familiar, preocupando-se em apresentar retratos de uma familia
homoafetiva, familia negra, familia composta por apenas um pai e dois filhos,
outra ainda em que a crianga vive com o0s avos. O objetivo é que o aluno
compreenda que a familia de cada um é composta pelas pessoas que
convivem nela, e que elas podem ser formadas de maneiras diferentes.
Também abordam o tema a partir de questdes sociais mais amplas, como, por
exemplo, o trabalho e as mudangas de atividades destinadas a cada membro

da familia.
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Entre tantas vertentes e aspectos que poderiamos analisar e que seriam
pertinentes a discussao sobre familia nos livros didaticos, aprofundamo-nos em
trés eixos de andlise, acreditando que esses possuem elementos ricos e
significativos para compormos uma sintese reflexiva no intuito de responder ao
problema da pesquisa. Por esse motivo, dedicamo-nos a discorrer sobre: 1 — o
inicio do conteudo e as abordagens em torno das discussdes; 2 — as diferentes
configuracbes familiares e a presenca da diversidade nas imagens; 3 — 0sS

recursos didaticos e as questbes metodoldgicas.

Salientamos que, a partir de agora, nos ateremos a analisar o contetdo
presente nos livros das respectivas cole¢cdes as quais ele pertencem. Nao se
trata de uma andlise comparativa das questbes levantadas demonstrando
pontos positivos e negativos de cada livro ou colecdo, mas sim de uma reflexao
sobre como esse conteldo é abordado no ensino de Histéria para criangas,

tendo o livro didatico como ferramenta de instrucao e ensino.
3.3 O inicio do conteldo e as abordagens em torno das discussdes

Ensinar sobre familia para criancas se torna um desafio, pois nos
permitimos afirmar, enquanto profissionais e individuos sociais, que € mais
dificil pensar nas mais simples que temos nha vida. Dessa forma, questionamos:
Quando falamos em ensinar sobre familia para uma crianca, necessariamente,
0 que estamos querendo dizer? O que uma crianca precisa aprender sobre
uma composicao familiar? A crianca, dentro da sua logica infantil, ja sabe o que

€ uma familia, dentro do lar em que ela vive, seja ele qual for?

Essa naturalizacdo do que vem a ser uma familia € muito mais voltada
para 0 campo biolégico, do cuidado e do pertencimento, do que
necessariamente para o campo social e historico. Essas reflexdes nos levam a
pensar na forma como a discussédo em torno da familia é iniciada nas obras e
os desdobramentos nas abordagens de cunho histérico, socioldgico e cultural.
Ainda que a tematica caminhe por areas diferentes, leva o aluno a construir

também conceitos diversos de familia?

Como se trata de uma pesquisa no campo do ensino de Histéria e de um

conteudo estabelecido curricularmente para constar nessa area do
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conhecimento, podemos afirmar que as discussdes sobre familia nos livros se
ancoram numa abordagem histérica, pois € a discussdo que se articula em
diferentes temporalidades. Dentro do campo da Historia, s6 € possivel ter uma
andlise historica estabelecida se houver deslocamento temporal, por meio da

relacdo passado e presente.

Entendemos que, numa abordagem sociolégica, o tema trataria das
relacbes sociais, das situacOes cotidianas, desde questdes individuais a
guestdes coletivas. Ou seja, por se tratar das transformacdes e permanéncias
sociais, € uma éarea do conhecimento que também se insere no campo da
histéria, pois, por conta dessa estreita relacdo, precisa-se de ambas para

explicar a existéncia da propria sociologia.

Numa abordagem mais antropolégica, estariam presentes discussoes e
aspectos oriundos das origens e das culturas humanas, refletindo sobre a acdo
do homem e seu comportamento no meio social, permeando os campos da
diversidade, da cultura dos costumes, das diferentes formas e agir e pensar.

O conteudo familia est4 dentro do ensino de Historia nos anos iniciais
por certa tradi¢cdo. A principio, o ensino de Historia era voltado para a formacao
moral e civica do sujeito, os valores morais da familia, da construcdo da
identidade, de ser pertencente a um lugar. A aquisicdo desses conhecimentos
transitam pelas instituicbes que sustentam essas ideias, a familia e a escola
sdo algumas delas. Ainda que ndo tenhamos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental as disciplinas de Sociologia e Antropologia para criangas, essas
areas se fazem presentes nos desdobramentos da producéo do conhecimento

historico.

Nesse sentido, percebemos a estreita relacdo desses campos de
estudos, ainda que tenham epistemologicamente concepcgdes diferentes, que
se assimilam no que diz respeito aos estudos das relagbes do homem com a
sociedade. Consideramos, entéo, que as abordagens do conteudo familia n&o
se restringem apenas ao campo da Histdria, mas transitam pelos campos da
Sociologia e da Antropologia também ao apresentar suas discussdes tanto nos
inicio do conteudo, nos textos e nas imagens apresentadas, quanto nos

desdobramentos que as diferentes abordagens trazem no decorrer das
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discussbes. Exemplificamos tais afirmacdes, destacando trechos e imagens
dos livros que as contemplam.

Na colecdo Brasiliana, a discussao acerca do tema se inicia no 2° ano,
por meio de questdes relacionadas aos nomes de familias e aos sobrenomes
gue herdamos apresentando uma certiddo de nascimento como fonte histérica
de andlise. No 3° ano, por meio da leitura de imagens de diferentes tipos de
configuragdo familiar e também do texto base, discute e argumenta com 0s
alunos o fato de nem todas as familias serem do mesmo tamanho, composta
pelos mesmos membros. Paralelamente a isso, questiona os alunos sobre
como é sua familia e se ela mesma se parece com alguns dos modelos ali
apresentados. No 4° ano sao tratadas questdes acerca da historia e origens da
familia e, por meio dessas, introduz questbes mais amplas, como fluxo
imigratorio, regionalizagéo, diversidade cultural na formac&o do povo brasileiro

etc.

Nessa colecdo é notoério que a discussdo do conteudo familia caminha
em torno das diferentes areas por meio das abordagens que se criam a partir
deste. A presenca da Histéria estda em grande parte atrelada a conhecimentos
de ordem social e cultural, permitindo que o tema seja tratado em seus

diferentes aspectos.

A colecdo Aprender e Saber dedica toda Unidade 3 para tratar da
tematica intitulada “Muitas Familias”. Inicia a discussdo apresentando uma
ilustracdo sobre uma familia composta por pai, mae, filho e um avé em um
momento de descontragcdo. Em seguida apresenta o poema “Menino do
Mato”3, do autor Manuel de Barros, que, ainda que com um tom sensivel,
retrata uma cena de familia, em que o menino é uma crianca e aprende o oficio
de vaqueiro com o pai, o avd € um idoso solitario e a mae € a cuidadora da

casa e de todos.

Percebemos que a abordagem sobre a familia ao longo das propostas é

majoritariamente descrita voltada a valorizagdo dos vinculos afetivos e se

aproxima de uma abordagem mais histérica. Apresenta imagens e informacdes

20 poema pode ser encontrado na pagina 97 do livro.
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familias de antigamente, mais especificamente do século XIX e inicio do XX, e
também referentes ao periodo da escraviddo, quando as familias eram
extensas, pois o0s africanos escravizados moravam muitas vezes junto com

seus senhores, e paralelamente se constituiam as familias negras.

Nesse sentido, por meio de obras de arte e de informacdes nos textos
base apresenta um panorama familiar ilustrando temas como familias
poderosas, papéis masculinos e femininos, senhora do lar, entre outros. Sao
discutidos assuntos como o0 modo de vestir, a estrutura fisica das casas, 0s
integrantes da familia. Trabalha-se também a questdo da crianca nas familias
de antigamente, as diferencas entre as criangas brancas e negras, 0S meninos

sempre ensinados a serem “homens” e as meninas preparadas para casar.

A colecdo Juntos Nessa inicia a conversa com obras de arte produzidas
em épocas diferentes que retratam cenas de familias também diferentes,
levantando questionamento sobre o que é uma familia e se o aluno considera
que as familias sdo importantes, esperando que ele elabore seu préprio
conceito. Prossegue a discusséo apresentando imagens sobre diferentes tipos
de familia, questionando se alguma daquelas € parecida com a do aluno. Trata
rapidamente da adocdo e dos orfanatos por meio de ilustragcdo e foto.
Apresenta aspectos da cultura indigena, ao tratar dos parentes e das pessoas
mais velhas das familias, informando que nessa cultura 0s mais novos
aprendem muito com seus ancestrais, e esses conhecimentos séo transmitidos

de geracdo em geracao.

Portanto, inferimos que a obra apresenta uma discussao aberta e plural
sobre familia, além de instruir o professor com informagdes contidas no manual
para que o debate possa ser ampliado com os alunos partindo do que esta

proposto nas paginas sem que o conhecimento fique apenas ali delimitado.

A colecdo A Escola é Nossa no livro do 2° inicia a Unidade Vivemos

Juntos com a apreciacdo e didlogo sobre a obra de arte “Retrato de Familia”®*,

adentrando a discussdo em torno das configuracdes familiares por meio de

** Retrato de familia, de Laura James. 1998. Acrilico sobre tela. Cole¢do particular.
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fotografias de diferentes familias, questionando o aluno sobre qual familia ali
apresentada é mais parecida com a dele. Trata da questdo dos Lares de
Acolhimento também como uma formacao de familia diferente do convencional.
No 3° ano, a discussdo € mais histérica no sentido de que, por meio de
imagens, permite que o aluno analise comparativamente familias em épocas
diferentes, seguida de informacdes no texto base que levam a perceber que
cada familia tem uma historia e que conhecé-la é uma forma de conhecer mais
sobre nés mesmos. Nesse sentido, adentra em outros assuntos como historias
de povos africanos e suas tradicbes em familia, imigracdo, e trabalho,
apontando que esses fatores ao longo do tempo, influenciaram na forma como

a familia se constitui hoje.

Ao tratar das relacbes temporais, o0s livros realizam andlises
comparativas de imagens de familias em diferentes épocas e apresentam
também informacdes a respeito das alteracbes que as familias sofreram ao
longo da histéria da humanidade, sendo antes retratadas como bastante
extensas e numerosas e atualmente com numero reduzido de membros, como
pode ser obervado no trecho e nas imagens a seguir:

“Ha cerca de cem anos, as familias brasileiras costumavam ser bem
mais numerosas que as de hoje em dia. [...] As mulheres se casavam
muito novas, por volta dos 16 anos [..] aos 25 anos ja eram maes. A
maioria das mulheres néo trabalhava fora de casa e passavam o dia
dedicando-se aos afazeres domésticos e a educacgéo dos filhos. Com
0 passar dos anos as mulheres comecaram a exercer atividades
profissionais fora do lar. Essa nova realidade contribuiu, entre outros

fatores, para que a familia fosse se tornando menos numerosa” (A
Escola é Nossa, 3° ano, p. 37).

Essa mudanca no conceito do que se entende por familia vai ao
encontro do pensamento de Maluf (2010) quando aponta que tais alteragcbes na
instituicdo familia se ampliam, entre tantas questdes, na legalizacdo da mulher
em adquirir os mesmos direitos que o marido na Constituicdo de 1988, e do
reconhecimento da familia para além dos lagcos matrimoniais. Nesse sentido, 0s
textos base anunciam as alteracdes e as transformacgdes historicas e sociais
sofridas pelas familias na sociedade de correspondéncia aos avancos da
propria humanidade. As relacdes de trabalho e a funcdo que cada membro
desempenha no cotidiano das familias séo discussfes estabelecidas no ambito
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das relagbes sociais humanas em que histérica e sociologicamente sao

importantes de serem debatidas e dialogadas com as criancas.

Figura 2 — Homem cozinhando

Fonte: A Escola € Nossa, 2° ano (2014)

Figura 3 — Mulher trabalhando no posto de gasolina

Fonte: A Escola é Nossa, 2° ano (2014)

Por entre as discussdes de cunho cultural e antropoldgico, a presenca
de diferentes culturas, principalmente africanas e indigenas sdo contempladas
a titulo de ilustracdo ou exemplificacdo de alguma questdo mais ampla, como,
por exemplo, as histérias e tradicdes de familia. Nesse interim, garante que a
presenca da diversidade cultural conste nos livros, porém néo se sustenta
ampliadamente enquanto discussdo que, assim como a questao das familias
homoafetivas, ndo se aprofunda no sentido de valorizar a diversidade da
composicao da sociedade brasileira como um todo. Observemos:
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“Entre os povos indigenas, as pessoas mais velhas da familia,
costumam ser bastante respeitadas, pois ja viveram por mais tempo,
conhecem mais coisas, sabem histérias que os novos ndo sabem. E
comum, entre esses povos, que as criangas se relinam para escutar
historias sobre seus antepassados contadas pelos idosos. Com os
mais velhos, as criangas indigenas aprendem a lingua do seu povo,
seus costumes, suas festas e tradi¢cdes” (Juntos Nessa, 2° ano, p.
69).

“Podemos conhecer a histéria da nossa familia conversando com
nossos familiares, observando fotografias, flmagens e documentos
pessoais. Veja uma maneira que alguns povos africanos utilizam para
conhecer e guardar a histéria das familias” (A Escola € Nossa, 3° ano,
p. 32).

As leis 10.639/2003 e 11.645/2008%° asseguram e garantem que, no
contetdo programético das escolas, estejam inclusos o debate e o ensino
sobre diversos aspectos dessas culturas que caracterizam a formacao da
populacao brasileira, e que sejam contemplados nas instituicdes de ensino. A
presenca dessas discussbes nos livros didaticos tem ganhado mais
visibilidade, porém ainda carece de aprofundamento para além do que esta

posto neles.

Figura 4 — Fotografia de Avo e Neto Indigena

Fonte: Juntos Nessa, 2° ano (2014)

35 . er e . R . . s .
Ambas estabelecem que nas instituicdes de ensino, publicas ou privadas, torna-se obrigatério o
estudo da histdria africana, afro-brasileira e indigena.
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Figura 5 — Os Guardides da memoria na Africa Ocidental

Fonte: A Escola é Nossa, 3° ano (2014)

Ponderamos, no entanto, que, contemplar nos livros tais imagens e
discussbes a respeito do assunto, por si s6, ndo permite que se tenha um
conhecimento aprofundado que caminhe pelos campos da Histéria, da
sociologia, da cultura.

A discussédo acerca dos graus de parentesco, nomes e sobrenomes de
familias, € apresentada como questdes sociais e historicas e amplia os
didlogos para o uso de fontes como a Certiddo de Nascimento e as Entrevistas
Intergeracionais, recursos importantes para a ampliagdo do conhecimento

historico sobre o tema.

“As pessoas de uma mesma familia geralmente tem o mesmo
sobrenome. Isso acontece porque o sobrenome indica a qual familia
a pessoa pertence” (Brasiliana, 2° ano, p. 42)

“A histéria de cada um de ndés, faz parte de uma histéria maior: a
histéria de nossa familia. Conhecer a histéria de nossa familia € uma
forma de sabermos um pouco mais sobre nés mesmos e sobre as
pessoas com quem convivemos” (A Escola é Nossa, 3% ano, p. 26)

E notério que algumas questdes exemplificadas anteriorente s&do
pertencentes a areas especificas das Ciéncias Humanas, porém acreditamos

que elas permitem que o saber historico esteja presente e possa ser discutido.

E preciso que, para além do que estd posto nos livros, as questdes
histéricas e de deslocamento temporal sejam tratadas em didlogo com

aspectos sociais e culturais, e estejam presentes enquanto critério importante
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para explicacédo e exposi¢cdo do contetdo para os alunos. Do mesmo modo, no
que diz respeito aos destaques das organizacbes familiares na
contemporaneidade, no hoje, na ideia de fazer com que o aluno entenda a
familia como uma construgcdo que se estrutura por meio do contato com

culturas, costumes, modos diferentes de viver, pensar e agir.

3.4 As diferentes configuracdes familiares e a presenca da diversidade nas

imagens

Muitas sdo as demandas que emergem da Educacdo Basica com
relacdo a familia. No que diz respeito ao exercicio da profissdo, ao
associarmos as discussdes levantadas nos livros com a préatica docente,
percebemos que algumas vao ao encontro do que vivenciamos no dia a dia das

escolas.

Ao nos perguntarmos como essas questdes se mostram presentes na
escola, elencamos exemplos cotidianos que ilustram situacdes reais: criangas
gue moram em familias muito numerosas em situa¢cdes muitas vezes precarias
devido a questdes socioecondmicas; criangas em que 0S pais sdo ausentes e a
cuidadora muitas vezes € avé idosa; criancas em que 0 pai € ausente por
varios motivos, sendo, algum deles, falecimento, estar preso por envolvimento
com trafico, casos de divorcios, etc; familias em que os filhos tém duas maes;
familias em que a criangca mora coam o pai e avo; familias em que os pais sao
bem mais velhos, ou 0 oposto, muito jovens; criangas, que por muito tempo,

viveram em orfanatos, dentre outros.

As discussbes sobre familias nos livros didaticos permitem apontar
caminhos para consolidar essas percepgfes da diversidade de familias na
sociedade brasileira e ampliar o debate de como elas mesmas estao presentes
no ambiente escolar da Educacdo Basica. Partindo da premissa de que o
conhecimento sistematizado s6 faz sentido ao aluno se estabelecer conexdes
com sua realidade, essa tematica se faz significativa para a construcdo de

conceitos e saberes.

No entanto, a crianga sozinha n&o sabe discutir e problematizar essas

questdes, por isso a importancia da mediacdo do professor na aprendizagem.
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Em se tratando do livro didatico, a légica € a mesma, por si sO, ele nao
apresenta avancos na aprendizagem, € preciso que se estabelecam dialogos
que transcendam as barreiras pedagogicas ali existentes. Uma informacgéo
contida no livro sobre unido homoafetiva pode passar despercebida e nao ser
trabalhada com profundidade como deveria. Nesse sentido, o olhar do
educador permite um tipo de elaboracao epistemolédgica do conhecimento que
ndo é derivado do debate com as criancas, mas que vem da relacdo entre a

mediacdo pedagogica do professor e os conteddos dos livros e vivencias reais.

Ao observarmos as imagens dos livros no que diz respeito a presenca
da diversidade de composicoes familiares, deparamo-nos com fotografias e
ilustracbes que possibilitam compor visualmente um campo de reflexdo
bastante amplo. Dentre os critérios para avaliacdo dos livros didaticos de
Historia, um dele diz respeito as imagens e as suas possibilidades de didlogo e
interpretacéo de determinado assunto referenciadas em sua condi¢do de fonte
para a producdo do conhecimento histérico. A medida que apresentamos e

analisamos tais tipologias, elencamos algumas imagens a titulo de exemplo.

No inicio da discussao dos textos base sobre o conteudo familia, quase
majoritariamente os livros apresentam imagens de diferentes configuracbes
familiares: familias pouco ou muito numerosas; familias de casais sem filhos;

familias formadas por avés e netos. Vejamos:

“E s6 perguntar aos colegas de classe ou amigos de fora da escola e
logo vai perceber que existe familia de tudo que é jeito. Ela pode ser
grande ou pequena, reunir pais e os filhos ou mesmo um Unico adulto
e varias criancas. Tem familia, ainda, formada por casais (jovens ou
idosos) sem filhos. E outras que contam com avos, tios, sobrinhos,
compadres e comadres.” (Aprender e Saber, 4° ano, p. 100).

Apés tais apontamentos, em todas as colecfes sdo apresentadas

algumas imagens de familias:



Figura 6 — Familia composta por casal com filhos
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Fonte: Juntos Nessa, 2° ano (2014)

Figura 7 — Familia indigena
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Fonte: Juntos Nessa, 2° ano (2014)

Figura 8 — Familia Numerosa

Fonte: Brasiliana, 3° ano (2014)
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Figura 9 — Familia Aristocratica do século XX
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Fonte: Brasiliana, 3° ano (2014)

Figura 10 — Familia composta por duas maes e um filho.

Fonte: A Escola é Nossa, 2° ano (2014)

A presenca da diversidade familiar se encontra presente nas cole¢oes, e
maior e menor grau, porém nao é possivel afirmar que toda e qualquer crianca,
independente de qual formato de familia pertenca, se sinta representada nas

imagens.

Ao tratar das familias adotivas, os livros apresentam textos ou trechos
de reportagens que tratem do assunto, e, em alguns casos, citam até
regulamentacdes asseguradas por leis. Transitando pela discussédo da adocao
e das criancas que por algum motivo, ndo vivem com sua familia bioldgica,
alguns livros se preocupam em tratar da existéncia de abrigos e orfanatos,
mantidos pelos Estados e Municipios, em que residem criangas a espera da
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adocdo, e que, até que isso nao ocorra, constituem ali uma familia na
convivéncia diaria.

“Viver em familia € um direito de toda criangca. De acordo com a
Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga, todos tem o direito de
viver com sua familia. Sempre que isso ndo é possivel, a sociedade e
as autoridades tém a obrigac@o de proteger essas criangas. Muitas
criancas vivem com suas familias naturais, formadas por seus pais e
irmaos. Em algumas familias, os avés, tios e primos vivem juntos [...]
Entretanto, nem todas as criangas vivem com suas familias naturais.
Ha criancas que sdo adotadas e passam a viver em uma nova
familia” (Brasiliana, 3° ano, p. 24 e 25).

Figura 11 — Casal com filho adotado

Fonte: A Escola é Nossa, 3° ano (2014)

Figura 12 — Criangas em um orfanato

iy L

Fote: Braéiliana, 3°ano (201)
E possivel ampliar desse modo a discuss&o para que o aluno conheca e
saiba que existem o ECA e a Lei n° 12.010, de 3 de agosto de 2009, que

garantem que toda crianga tem direito a infancia e convivéncia familiar.

As familias homoafetivas também sdo contempladas nos livros, porém

ainda de forma silenciada e com pouca visibilidade, ou por meio apenas de
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imagens para ilustrar que elas existem ou por pequenos trechos que definem a
sua formacéo. Na colecdo Aprender e Saber, por exemplo, sdo apresentadas
imagens e ilustracdes de diferentes composicdes familiares, porém néo
apresenta imagens de casais homoafetivas e de familias compostas por
pessoas do mesmo sexo. Instrui o professor a conversar com os alunos sobre

esse tipo de familia, porém nao problematiza com o aluno essa questao.
Vejamos:

“Atualmente, a ideia de familia tem sido bastante discutida em nossa
sociedade. Ja existe, inclusive, legislacdo que regulamenta a unido
de pessoas de mesmo sexo, que € chama de unido homoafetiva”
(Aprender e Saber, 4° ano, p. 101).

Em decorréncia disso, salientamos que, conforme discutido
anteriormente, ndo aparecem em nenhum dos livros imagens de familias
homoafetivas compostas por dois pais com filhos, ndo garantindo alguma
discussdo a respeito. Nesse caso, 0 que ndo é visto, ndo é dito. Contudo,
consideramos que os livros fazem, sim, um movimento de tentar ampliar as
abordagens sobre familia no sentido de contemplar a diversidade, mesmo
porque temos legislacdes que precisam ser cumpridas minuciosamente no que

diz respeito a elaboracéo do material que consta no livro didatico.

Figura 13 — Familia composta por duas maes e um filho

7 A
Fonte: Juntos Nessa, 2° ano (2014)
Nao se trata, entdo, de uma escolha das editoras em trabalhar ou nao

determinadas questdes, trata-se de cumprir alguns critérios elaborados pelo

PNLD/Histéria para a avaliacdo das obras, sendo alguns deles:
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f) desperta os alunos para a historicidade das experiéncias sociais,
trabalhando conceitos, habilidades e atitudes, na construcdo da
cidadania;

g) estimula o convivio social e o reconhecimento da diferenca,
abordando a diversidade da experiéncia humana e a pluralidade
social, com respeito e interesse (GUIA DE LIVROS DIDATICOS,
2016, p. 14).

De fato, costar no livro também ndo garante que a diversidade seja
contemplada, pois € preciso que o professor e a escola ensinem para além do
que esta posto no material didatico, o que exige também a necessidade de

estudos constantes de formacé&o continuada pelo educador.

Outra questéo apresentada nas figuras dos livros, e que faz referéncia
direta ao numero reduzido de membros das familias, é a questdo dos casais
gue optam por ndo terem filhos como um direito pessoal que cada individuo
tem sobre sua proépria vida, e também dos pais que criam filhos sozinhos, por
motivos distintos, como divorcio, auséncia de um dos membros, entre outros,
gue podem suscitar discussfes mais amplas no que diz respeito a questbes

sociais humanas.

Figura 14 — Casal sem filhos

Fonte: Juntos Nessa, 2° ano (2014)
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Figural5 — Familia composta por mée e filhos

Fonte: Brasiliana, 3° ano (2014)

De tudo o que foi analisado nas obras, inferimos que as colecdes até se
preocupam em apresentar imagens e propor discussdes dentro do campo da
diversidade familiar, apresentando familias homoafetivas, porém, em nenhuma
delas, € mostrada uma imagem em que dois pais formam uma familia com
filhos. Nas entrelinhas nds imaginamos que, se duas maes com filhos formam
uma familia, o oposto também é possivel, subentendo um dialogo plural, porém
ndo é mostrado, ndo é dito. E por que ndo? Uma crianca de 7 e 8 anos

estabeleceria essa relacdo sozinha?

7

Acreditamos que socialmente a homoafetividade ainda é um tabu, e
apresentar dois homens na figura de pais, com criancas sendo seus filhos
ainda causa desconforto, e a figura da mulher € tida como maternal, mais

cuidadosa, sendo entdo mais aceitavel esse tipo de configuracéo.

Frente ao cenario educacional que temos, muitos professores
apresentam rejeicdo ao trabalhar com essas tematicas, ficando tais discussdes
a mercé do silenciamento ou do preconceito, pois as formac¢des em Pedagogia,
pelo Pais, nem sempre dao conta de capacitar profissionais que trabalhem
nessa linha da diversidade, sendo capazes de fazer essa mediacdo entre 0s

conteudos dos livros e as exigéncias latentes da sociedade.
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3.5 As propostas de atividades e as questdes metodologicas

Nesse item tratamos das propostas de atividades e encaminhamentos
metodoldgicos das questdes relacionadas ao conteudo familia. Evidenciamos
uma quantidade de atividades pouco significativa, tanto pedagogica quanto
historicamente, no sentido de promover a aquisicdo de novos conceitos sobre
familias e outros assuntos abordados a partir dessa temética, porém, ainda que
com essas lacunas, propiciam dialogo e socializacdo entre os alunos e o
professor, acdo essa importantissima para o0 desenvolvimento da
aprendizagem. Em contrapartida, elencamos alguns exemplos de atividades
com fontes em que o conhecimento histérico pode ser construido em meio a

ampliacdo dessas questdes para 0 meio social.

De acordo com Schmidt (1999), a construcdo do conhecimento historico
de determinado conceito faz referéncia com os conhecimentos prévios e uma
construcéo sistematizada:

[...]a partir da compreensdo de que “"conhecer é também atribuir
significados”, os significados que os individuos atribuem a um objeto
ou fenbmeno da realidade social, dependem das experiéncias, teorias
ou nocdes que ele construiu e atribuiu a estes fenbmenos e objetos
durante o seu desenvolvimento intelectual. Neste sentido, pode-se
afirmar que os significados atribuidos por diferentes sujeitos a
determinados objetos podem ser diferentes, pois cada conceito j&

construido é o patamar a partir do qual se atribuem novos
significados a novos objetos ou fendmenos (SCHMIDT, 1999, P. 150).

De fato, o trabalho com criancas nessa faixa etaria, de 6 a 10 anos, €
muito pautado na acao, no fazer das atividades propostas para que as criancas
desenvolvam e construam novos conhecimentos. A leitura do texto e a
interpretacdo das imagens como fontes historicas sdo consideradas estratégias
importantes, porém, nessa idade, as criancas aprendem muito mais quando
sao estimuladas a executarem acdes, que ndo necessariamente se restringem
a perguntas e respostas. A producdo do saber em sujeitos que ainda nao séo
ainda exclusivamente autdnomos e capazes de formularem sozinhos discursos
que permeiam o campo da diversidade carece de um olhar atento para a

realidade dele e da exigéncia que essa realidade seja discutida.
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A atividade sistematizada € o momento em que o livro ultrapassa o
papel. Quando o conhecimento pode criar asas e se lancar para outros
horizontes de pensamento e reflexdo, por isso elas devem ser pensadas como

um prolongamento das discussoes.

Nesse momento de sintese e de sistematizacdo do que foi aprendido, os
livros propdem, na grande maioria das vezes, atividades orais e desenhos,
principalmente para o 2° ano, respeitando, ainda, o processo de aprendizagem
e consolidacdo da linguagem escrita. A oralidade, no sentido de pensar a
explanacdo do conhecimento e a troca de experiéncia, é entendida como
importante, pois considera 0s conhecimentos prévios dos alunos, incentivando
o didlogo entre eles, “possibilitando que reconhegcam a pluralidade de olhares
oriundos das vivéncias cotidianas” (PARANA, 2010, p.129).

Destacaremos, a seguir, algumas tipologias de atividades apresentadas,

assim como os seus encaminhamentos metodoldgicos.

Sao comuns, nos livros, propostas de frases para serem completadas
e/lou atividades em que é solicitado aos estudantes circular as alternativas
corretas sobre determinado assunto, sem ampliar, nesse sentido, nem a
discussdo em torno do mesmo, nem o conhecimento significativo e

sistematizado do aluno.

Figura 16 — Proposta de Atividade

Segundo alguns dicionarios, familia é:

A. Um grupo de pessoas aparentadas que vive sob o mesmo teto.

B. Um grupo de pessoas que tem os mesmos ancestrais ou antepassados.

C. Um grupo formado por pessoas ligadas entre si pelo casamento, pela
filiagdo ou pela adogéo.

Anote A, B ou C nos quadrinhos para identificar cada familia das ilustragdes a seguir.

Fonte: Brasiliana, 3° ano (2014)



102

No campo da Historia € muito importante a analise de fontes. Ao
trabalhar com os nomes e sobrenomes e as histérias de familias, merece
destaque o trabalho com as Certiddes de Nascimento. Por meio do uso dessa
fonte, podemos ampliar o conhecimento para questdes como nacionalidade,
graus de parentesco, além de promover discussdes acerca de adoc¢ao: quando
uma pessoa € adotada, como é o registro da familia da qual ela vai fazer parte?
Nos livros, tais atividades se reduzem a cépias das informacdes contidas no
registro de nascimento apresentado. Para além desse aspecto, é proposto que
0 aluno converse em casa sobre como se formou seu sobrenome e socialize

com a turma posteriormente.
Figura 17 — Proposta de atividade (Certiddo de nascimento)

@ 2.QUAIS SAO AS OUTRAS INFORMAGOES DA CERTIDAO DE NASCIMENTO?
POR QUE ESSE DOCUMENTO TRAZ ESSAS INFORMACOES? POR QUE TODA
CRIANCA DEVE RECEBER UMA CERTIDAO DE NASCIMENTO ASSIM QUE

NASCE7 QUE OUTROS DOCUMENTOS DE UMA CRIANCA VOCE CONHECE7

Professor, tido de

" @ a importancia de formalizar o nome da crianca que nasce. A
depois dele

()H!(

vnu

”DESDE 0 NASCIMENTO TODA CRIANCA TERA DIREITO A UM
NOME E A UMA NACIONALIDADE ESSE E UM DOS DEZ PRINCIPIOS
QUE COMPOEM A DECLARAGAO UNIVERSAL DOS DIREITOS DA
CRIANCA, APROVADA PELA ASSEMBLEIA GERAL DAS NACOES
UNIDAS, EM 1959. E POR ISSO QUE A CERTIDAO DE NASCIMENTO E
UM DOCUMENTO TAO IMPORTANTE E OBRIGATORIO NO BRASIL.

Fonte: Brasiliana, 2° ano (2014)

As entrevistas com pessoas mais velhas e didlogos intergeracionais sao
estratégias utilizadas que possibilitam utilizar o recurso da fonte oral como uma

atividade importante e significativa para o ensino de Historia.

Figura 18 — Proposta de atividade (Entrevista)

1. Copie em uma folha a entrevista abaixo. Depois, escolha trés amigos
de fora da escola (crianga ou adulto) para responder as perguntas.

ENTREVISTA: FAMILIA DE TUDO QUANTO. E JEITO

Nome do entrevistado: «:-i--l---l=l=» -] Local e data: “i-.-ii=i=i=0~"
1. Vocé tem familia? 2. Quem faz parte de sua familia?
3. Como ela é? 4. O que une sua familia?

2. Com os colegas, organize na lousa um quadro com os seguintes dados:
a) Os diferentes tipos de familia encontrados.
b) As diferentes pessoas que fazem parte de uma familia.
c) Os diferentes motivos que unem as pessoas de uma familia.

Fonte: Aprender e Saber, 4° ano (2014)
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Outras propostas de atividade apresentadas nas obras, que tém uma
finalidade positiva na construcdo da nocédo de familia propria a cada crianca,
s&o a construcio de Arvores Genealdgicas. Elas possibilitam que o aluno reflita
sobre si e sobre sua familia e esquematize os dados hierarquicamente e em

cronologia historica.

Figura 19 — Proposta de atividade (Arvore Geneal6gica)

2. Outra maneira de conhecermos a histéria de nossa
familia € montar um diagrama genealégico. Siga o
modelo abaixo e produza em uma folha de papel o
diagrama da sua familia.:

~ Pedro

@

|

Rosalina I Beatriz Guilherme
avé materna lavé materrio avé paternia | avd paterrio
(m ~ (_
s N
a @
b
W\ W\
Julio Cesar Augusto Gustavo Daniele
| tio 10 pai tia )

Fonte: Juntos Nessa, 2° ano (2014)

Uma importante estratégia que é bastante utilizada nos livros é a analise
de obras de artes e fotografias como fonte histérica, conforme aponta o
documento do Estado do Parand para o ensino de nove anos, analisado

anteriormente.

Diante dos exemplos apresentados, consideramos que existe uma gama
imensa de atividades que possibilitam a aquisicdo de conhecimento no aluno.
Atividades essas que, muitas vezes, restringem-se a interpretacao de textos e
imagens, e outras que langam olhares para que o aluno desloque-se no tempo

e viva outros passados por meio das fontes historicas.
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Nesse sentido, o0 documento Orientacfes Pedagdgicas para o Ensino de
nove anos da SEED/PR propde a construcdo do conhecimento historico sobre
familia e, principalmente, atividades que dizem respeito a tal. Faz-se
necessario nos ater a alguns critérios norteadores:

[...]Jconsiderar o saber do aluno sobre o assunto — a roda de conversa
€ uma das técnicas mais eficazes para esse fim. O que é familia?
Todas as familias séo iguais? Quais as semelhancas? As diferencas?
Como sabemos essas informacdes? Apds esse levantamento das
ideias a respeito do assunto em questao, faz-se necessario registrar o
que for mais importante (formato de painel, mural de lembretes, livros

de anotacOes, gravagbes em video ou voz, desenhos, etc.)
(PARANA, 2010, 130).

Dessa forma, pautados nas respectivas orientacdes, o fazer pedagégico
e didatico em sala de aula podera associar as contribuicdes dos livros didaticos
sobre familia e ressaltar em seus planos de aula elementos que nao
contemplem a perspectiva de valorizagdo das diferentes formas de familia ao

longo da Historia.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida centrou-se na investigacdo de como a tematica
familia € apresentada nos livros didaticos de Historia como conteudo a ser
ensinado nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O percurso da pesquisa
exigiu que nos dedicdssemos a leituras tedricas especificas sobre o tema,

analises de documentos curriculares e dos livros didaticos.

A escolha do objeto de pesquisa e a sua delimitacdo se deram por
acreditarmos na importancia e na caréncia de tais discussfées no meio
académico e, mais especificamente, no ambiente escolar. Para atingirmos

Nossos objetivos, organizamos esta dissertacdo em trés capitulos.

No primeiro capitulo, nos dedicamos a compreender como o conceito do
que entendemos hoje como familia foi sendo construido historicamente no
ambito das relagdes humanas em decorréncias das transformagdes sociais
ocorridas na historia da humanidade. Percebemos que se trata de um conceito
complexo, pois carrega consigo uma gama de interpretacdes tantos pessoais,
quanto coletivas do que venha a ser conviver em grupo e instituir uma familia.
Desde 0 modelo patriarcal hegemonico, que constituia a sociedade nos séculos
XVI e XVII, e que ainda se encontra presente no século XXI, muitas sao as

transformacdes pelas quais as familias passaram, até o momento presente.

No capitulo dois, buscamos entender como o conceito de familia é
apresentado nos documentos curriculares como conteudo a ser ensinado em
histéria nos primeiros anos de escolarizagdo. Por meio da analise desses
documentos de diferentes instancias (Federal, Estadual e Municipal), num
escopo temporal de 30 anos, percebemos que o conteudo familia encontra-se
presente em todos eles, ndo porgue em algum momento foi determinado que
se ensinasse sobre isso, mas por conta dos avanc¢os historicos nos estudos
derivados do tema que compreendem como importante aprender sobre nossa
histéria de vida, a histéria da nossa familia, para construirmos nocdes de
identidade, pertencimento e nos descobrirmos enquanto sujeitos histéricos no

mundo social.
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No terceiro e ultimo capitulo, apresentamos as analises sobre familia
referentes aos dados coletados nos livros didaticos. Dedicamo-nos a entender
e analisar como o contelido € apresentado para ser trabalhado em sala de aula
com os alunos. Observamos a forma como a discusséo sobre familia é iniciada
nos livros e por quais abordagens ele caminha, as imagens apresentadas para

ilustrar as familias, e as atividades propostas para sistematizar o conteudo.

Desse modo, destacamos nossas consideracbes sobre essa

investigacao.

Consideramos que o livro didatico € uma ferramenta pedagogica
destinada a instruir alunos e professores, no entanto, ndo o cumpre e atinge
seus objetivos sem a mediacdo adequada. Portanto, nos marcos desta
pesquisa, ndo € possivel inferir como os professores fazem uso do arsenal
disposto no livio em sala de aula. No entanto, articulando as funcbes de
monitoramento e avaliagdo da gestdo escolar pelo pedagogo e direcao, é
possivel indicar, de forma geral, que os conteudos de cunho mais “polémico”,
como o das familias, tendem a ser ignorados, posto que, ao negar o conflito
entre as diferentes visbes dentro do corpo institucional da escola, cria uma
pseudo-harmonizacdo em torno da temética; ou seu contrario, ao propor o
debate aberto sobre os contetdos deixa fluir as controvérsias, os valores e
ideologias de cada um, o0 que ocasiona um momento singular de
aprendizagens mutuas, mas também uma arena de disputa em torno do que
seja familia, em que sujeitos diferentes levam suas intencionalidades para a
escola. Posto isso, somente uma conjuntura de conhecimentos historicos

acarretaria um ensino e uma aprendizagem significativa acerca dessa tematica.

Se tratando de um contetddo, conforme comprovamos na analise
documental, pertencente a disciplina de Histéria e constante nos livros
didaticos da mesma area, a discussdo sobre familia ainda é pouco
historicizada. Levantamos essa afirmacdo por visualizarmos de fato,
pouquissimas propostas de andlises, atividades, leitura e interpretacdo que
levem o aluno a estabelecer deslocamentos temporais a respeito das familias,
limitando-se apenas a arranjos familiares de antigamente e da atualidade, onde

€ possivel destacar como a quantidade de membros diminuiu com o passar dos
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anos, as vestimentas, a presenca masculina na centralidade da familia, entre

outros fatores.

Os livros apresentam lacunas e limitacdes no trato dessa tematica no
sentido de ampliar mais as discussdes para a diversidade familiar que compde
a sociedade, quer seja nas imagens, quer seja nas informagcdes contidas nos
textos base. Ha, porém, a tentativa de contemplar tais discussées, ficando
entdo a cargo do professor promover um debate para além do que esta posto,
gue se articule com questdes sociais no que diz respeito a tematica e também
as diversidades compostas em sua sala de aula. Ao olharmos para os livros e
ndo reconhecermos determinado modelo de familia, pelo fato deste ndo se
encontrar ali representado, gera um sentimento ndo pertencimento e de

diferenciacéo, exclusdo dentre os demais.

Percebemos a centralidade da discussdo no campo dos cuidados e da
afetividade, porém esta ndo se amplia no sentido de pensar por que é
importante vivermos juntos, nos relacionarmos com outras pessoas, ter alguém
gue nos cuide, que seja responsavel por nés desde o nascimento, e por que

essa relacéo que se estabelece nomeamos socialmente como familia.

E notéria a adequacdo das colecdes em contemplar a presenca da
cultura africana, afro-brasileira e indigena, frutos dos avancos e das continuas
lutas dos movimentos sociais pela implantacdo das politicas de acdes
afirmativas na educacdo, porém ainda é preciso um olhar mais atento para
essas questbes em todas as instancias, via MEC, PNLD, Escola e Professor,

no sentido de ampliar o debate em torno delas.

Tendo em vista as informacdes compostas nos livros, percebemos que
estes, intencionalmente ou nao, ao falar sobre familias, educam para a
felicidade. Apresentam familias felizes, membros contentes nessa instituicdo
socialmente construida, o que nos remete a pensar sobre as familias
margarinas e seu universo perfeito, longe das realidades vividas por muitas
familias em seus cotidianos e contextos, que ndo sado de nenhuma forma
apresentados e problematizados. Como a superacdo das familias negras

frentes a tantos ataques de racismo, as familias podres perante a desigualdade



108

social, as familias indigenas e sua luta por terras e abrigos nas cidades, as
familias homoafetivas e o enfrentamento diario para com o preconceito. Essas
e outras questbes, que sao Iimportantes de serem problematizadas,
principalmente na atual conjuntura em que vivemos, acabam sendo silenciadas

em detrimento da felicidade e importancia que é viver em familia.

Essas questbes plurais precisam estar presentes nas discussbes dos
livros didaticos, em sala de aula e na escola, como um todo, visto que hoje as
criancas apresentam composicfes familiares muito distintas e que precisam ser

aceitas, debatidas e compreendidas enquanto pertencentes a sociedade.

Dessa forma percebemos ao longo da investigacao que a problemética
da pesquisa é respondida em parte, pois a forma como o contetdo é
apresentado possibilita, sim, que os alunos construam conceitos diversos sobre
familia, porém ndo é suficiente para afirmar que isso se transforma em
conhecimento significativo que reflita na construgdo da pluralidade. Nesse
processo entendemos que novos objetos de pesquisa se apresentariam, por

exemplo, entender como a crianca e o professor se apropriam de tudo isso.

Diante de tudo isso, pensando no futuro, pensamos eu daqui a 100
anos, numa sociedade incessantemente modificada, falaremos sobre familia de
outra forma, e até nos lembraremos da época atual, nesse continuo ciclo de

modificacdes, transicdes, descobertas e novos modos de pensar e viver.

Acreditamos, ao final deste trabalho, que esta discussao apenas inicia e
apresenta uma gama enorme de caminhos e percursos pelos quais 0 tema
possa transitar, carecendo de maiores aprofundamentos que podem ser
realizados em pesquisas futuras. Tratando-se de uma questdo socialmente
viva, consideramos o tema oportuno para ser discutido, pesquisado e
disseminado nas escolas, na comunidade académica, a fim de complementar

debates tao importantes, pois nossa sociedade carece de informagéao.
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