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TICIANELLI, Priscila Bellusci Pereira. A ESCOLA COMO ESPACO DE
CONSTRUCAO DA AUTONOMIA MORAL: Concepgdes docentes e o programa
V.I.D.A. 2026. 86 paginas. Trabalho de Conclusdo do Programa de Mestrado — Centro
de Educacao, Comunicacao e Artes, Universidade Estadual de Londrina, Londrina,
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A presente pesquisa analisa as concepgdes de desenvolvimento socioemocional e as
praticas pedagdgicas em relagdo a autonomia moral no ambito do Programa V.I.D.A.
(Valores, Inclusdo, Desenvolvimento Humano e Afetividade), implementado em
escolas da rede municipal de um municipio no norte do Parana. A tematica se insere
nos estudos sobre praticas pedagdgicas voltadas a formagao moral e emocional para
favorecer o desenvolvimento da autonomia infantii e se desenvolveu a luz da
Psicologia Moral piagetiana. De natureza qualitativa, a pesquisa adotou entrevistas
semiestruturadas e presenciais com 13 professores e duas idealizadoras do
Programa, analisadas segundo a técnica de analise de conteudo. Os resultados
evidenciam que os participantes reconhecem o Programa V.l.D.A. como um espaco
privilegiado de escuta, reflexdo e expressao de sentimentos, destacando avangos na
empatia, cooperacdo e respeito mutuo entre os estudantes. Contudo, apontam
desafios relacionados a sobrecarga curricular e a auséncia de formagao continuada
especifica sobre educagao moral e socioemocional. Observa-se que a efetividade do
Programa depende do envolvimento docente e de condi¢gbes institucionais
adequadas. Conclui-se que o V.1.D.A. constitui uma experiéncia inovadora que dialoga
com os principios construtivistas de Piaget ao promover a cooperacgao, a reciprocidade
e o respeito mutuo, reafirmando o papel da escola como espaco essencial para o

desenvolvimento integral e moralmente auténomo das criangas.

Palavras-chave: desenvolvimento moral; educagdo socioemocional; epistemologia

genética, praticas pedagogicas.



ABSTRACT

TICIANELLI, Priscila Bellusci Pereira. SCHOOL AS A SPACE FOR THE
CONSTRUCTION OF MORAL AUTONOMY: Teacher conceptions and the program
V.I.D.A. 2026. 86 pages. Master’'s Program Completion Paper - Center for Education,

Communication and the Arts, State University of Londrina, Londrina, 2026.

The research analyzed the conceptions of socioemotional development and
pedagogical practices in relation to moral autonomy within the V.I.D.A. Program
(Values, Inclusion, Human Development and Affectivity), implemented in schools of
the municipal network of a municipality in northern Parana. The subject is part of
studies on pedagogical practices aimed at moral and emotional formation to promote
the development of child autonomy and developed in the light of Piagetian Moral

Psychology. Of a qualitative nature, the research

adopting semi-structured and in-person interviews with 13 teachers and two idealizers
of the program, whose analysis employed the technique of content analysis. The
results show that teachers recognize the V.I.D.A. Program as a privileged space for
listening, reflection and expression of feelings, highlighting advances in empathy,
cooperation and mutual respect among students. However, they point out challenges
related to the curricular overload and the absence of specific continuing education on
moral and socio-emotional education. It is noted that the effectiveness of the Program
depends on the involvement of teachers and appropriate institutional conditions. It is
concluded that the V.I.D.A. constitutes an innovative experience that dialogues with
Piaget’s constructivist principles by promoting cooperation, reciprocity and mutual
respect, reaffirming the role of school as an essential space for children’s integral and

morally autonomous development.

Key-words: moral development; socio-emotional education; genetic epistemology,

pedagogical practices.
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APRESENTAGAO

Priscila Bellusci Pereira Ticianelli, psicéloga formada pela Universidade
Estadual de Londrina (UEL), em 1997. Ao longo de minha trajetoria profissional,
lecionei em instituicbes como a prépria UEL, a Unipar/Guaira, a Unopar/Londrina e
também na rede publica municipal de Pato Branco. As mudangas de cidade foram
motivadas por promogdes profissionais do meu marido e, ao retornar a Londrina,
decidi cursar Direito na Unopar. Logo apds a conclusdo do curso, fui convidada a
lecionar a disciplina de Psicologia Juridica, area entdo recente e pela qual me
encantei, profundamente. Isso ocorreu em 2007 e, desde entéo, tenho me dedicado a
interface entre Psicologia e Direito, com especial atencdo as relagbes familiares.

Atualmente atuo como perita judicial em processos da Vara de Familia e da
Infancia e Juventude, tanto na condicdo de perita nomeada quanto como assistente
técnica. [Essa experiéncia tem ampliado minha percepg¢ao acerca das complexas
dindmicas emocionais vivenciadas por criangas em contextos de separacao/divorcio
e conflito familiar, especialmente no que se refere as dificuldades de reconhecimento,
elaboracao e verbalizagdo dos proprios sentimentos. Tais vivéncias profissionais
passaram a suscitar reflexdes sobre os processos de construgdo da consciéncia
emocional e moral na infancia, bem como sobre o papel das interagdes sociais e das
relagdes de autoridade no desenvolvimento da autonomia.

Em uma conversa com a juiza e amiga Claudia Catafesta, entdo titular da Vara
da Infancia e Juventude da comarca de Londrina, compartilhei minhas impressées
sobre o0 atendimento a criangas que demonstravam extrema dificuldade em identificar
e expressar seus estados emocionais, sobretudo em situagdes de conflito parental.
Essas dificuldades, recorrentes na pratica pericial, evocavam questdes centrais
discutidas pela psicologia do desenvolvimento, especialmente no que se refere a
passagem de formas mais heterébnomas de regulacdo do comportamento para modos
progressivamente mais autdnomos de pensar, sentir e agir.

Foi nesse contexto que tomei conhecimento do Programa V.I.D.A. (Valores,
Inclusdo, Desenvolvimento Humano e Afetividade), criado por professores da rede
municipal e implementado pela Prefeitura de uma cidade do norte do Parana,
envolvendo estudantes da Educacdo Infantii e dos primeiros anos do Ensino
Fundamental. O programa despertou meu interesse por apresentar uma proposta

pedagogica voltada a vivéncia, ao dialogo, a cooperagao e a reflexdo sobre valores,



elementos que se articulam diretamente com pressupostos da teoria construtivista do
desenvolvimento moral.

Procurei, entédo, a Secretaria Municipal de Educacéao, onde fui recebida por uma
das idealizadoras do Programa V.I.D.A., que me apresentou suas diretrizes e
metodologia de funcionamento.

Como o desejo de ingressar em um programa de mestrado era antigo, mas havia
sido adiado por escolhas de vida, como o casamento e a mudanga para o interior.
Estar novamente em minha cidade natal reacendeu essa vontade, e identifiquei no
Programa V.I.D.A. uma oportunidade concreta de articular minha pratica profissional
a pesquisa académica. Fui aprovada no Programa de Mestrado em Educacéo da
Universidade Estadual de Londrina, e passei a compreender o Programa V.I.D.A.
como um campo empirico fértil para um estudo cientifico rigoroso, orientado pela
psicologia moral piagetiana, com o objetivo de compreender suas contribuicdes,
limites e possibilidades de aprimoramento.

A escolha do Programa V.I.D.A. como objeto empirico da pesquisa dialoga
diretamente com a teoria construtivista de Jean Piaget, que fundamenta essa
dissertagdo. A proposta do programa, centrada na experiéncia, na cooperagcao e na
reflexdo coletiva, expressa o principio fundamental da epistemologia genética: o de
que tanto o conhecimento quanto a moralidade sao construidos na interagao ativa do
sujeito com o meio. Assim como Piaget compreende que a autonomia moral emerge
das relagdes de cooperagédo e da superagao da heteronomia, o Programa busca
favorecer, por meio de suas atividades e circulos de dialogo, o desenvolvimento de
atitudes autdbnomas, empaticas e responsaveis no contexto escolar.

Cabe destacar a iniciativa das professoras idealizadoras do Programa que, a
partir de um olhar sensivel as necessidades emocionais e relacionais dos alunos,
construiram uma proposta pedagdgica original, nascida do cotidiano escolar. O
reconhecimento institucional da iniciativa pela Secretaria Municipal de Educagao
possibilitou sua consolidacdo como politica publica, ampliando seu alcance e
garantindo sua implementagao em toda a rede municipal.

O Programa V.I.D.A. nasceu com o proposito de "promover o reconhecimento
e a nomeacgao das préprias emogdes, saber acessa-las, manter viva a capacidade
criativa e o entusiasmo, interagir, desenvolver a autonomia e a empatia"”, habilidades
fundamentais que podem e devem ser estimuladas na escola, mas que transcendem

0 ambiente escolar, acompanhando o sujeito em todas as esferas da vida, inclusive



nas situagdes adversas com as quais me deparo, frequentemente, em minha atuagao
profissional.

Esse trabalho, portanto, nasce do desejo de contribuir para o fortalecimento de
praticas educativas que promovam o desenvolvimento moral e socioemocional das
criangas. Apresento os resultados da pesquisa realizada com professores, buscando
identificar os pontos fortes e os desafios enfrentados na implementagao do Programa
V.I.D.A., articulando-os com os fundamentos da psicologia moral de Jean Piaget.
Iniciativas como essa, concebidas no interior da rede publica municipal, merecem ser

conhecidas, reconhecidas e permanentemente cuidadas.
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1 INTRODUGCAO

A instituicao escolar é entidade social fundamental cuja fungao basica consiste
em garantir a aprendizagem de conhecimentos, habilidades e valores necessarios a
socializacdo do individuo. A escola ndo apenas ensina a leitura e a escrita, as ciéncias
e a matematica, mas também desenvolve as habilidades fisicas, emocionais e
culturais dos alunos. Essa funcido torna-se ainda mais relevante em um contexto
marcado por intensas transformacdes e interagées sociais que exigem tanto de
professores quanto de alunos a constante revisao de suas praticas educativas, com
vistas a promog¢ao da autonomia e do pensamento critico (Libaneo, 1985).

Os estudos do pesquisador Jean Piaget (1896 -1980), amplamente
reconhecidos por constituirem uma teoria consistente do desenvolvimento, oferecem
contribuicdes fundamentais para a compreensdo da construgdo sociomoral. Na
perspectiva piagetiana, a educagao moral, inseparavel da dimensao afetiva, relaciona-
se diretamente ao desenvolvimento da autonomia do individuo, processo que se
realiza por meio da interacéo ativa da crianga com o meio social. O desenvolvimento
moral, nesse sentido, ndo € um fendmeno inato, mas construido progressivamente
pela crianca a partir das relagdes estabelecidas com pares e adultos.

No campo educacional contemporaneo, o termo “socioemocional” tem
circulado amplamente em documentos normativos, propostas pedagodgicas e
programas escolares assumindo, por vezes, sentidos diversos e imprecisos. Tal
difusdo exige cautela conceitual, especialmente quando se adota um referencial
tedrico especifico. Nessa pesquisa, o uso da expressdao “desenvolvimento
socioemocional” ndo se ancora em perspectivas que o compreendem como um
conjunto de habilidades treinaveis, mensuraveis ou passiveis de intervengao técnica
isolada, tal como frequentemente operacionalizado em determinadas abordagens
curriculares. Ao contrario, o estudo fundamenta-se nos estudos da Psicologia Moral
piagetiana, na qual a afetividade € compreendida como dimensdo constitutiva e
energética da agao, inseparavel dos processos cognitivos e das relagbes sociais.
Nessa perspectiva, emogdes, vinculos e interagdes nédo constituem objetos de ensino
direto, mas condi¢des que impulsionam a constru¢do da autonomia moral. Assim, o
desenvolvimento socioemocional é aqui concebido de forma integrada ao
desenvolvimento cognitivo e moral, como um processo construido progressivamente
nas relacbes de cooperacgdo, respeito mutuo e justica, afastando-se de leituras

reducionistas ou instrumentalizadas do termo.
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Piaget (1994, 1996) distingue no desenvolvimento moral a anomia, a moral
heterbnoma e a moral autbnoma. A anomia corresponde a uma fase inicial do
desenvolvimento moral infantil, caracterizada pela auséncia de normas morais e pela
presenca de regularidades esponténeas que ainda ndo sao vividas como obrigatorias,
isto é, as regras nao se associam de modo consistente aos comportamentos sociais
da crianga (La Taille, 2006).

A moral heterbnoma, que predomina na infancia inicial, embora possa
manifestar-se ao longo de toda a vida, caracteriza-se pela vivéncia das regras como
absolutas e impostas por autoridades externas como pais, professores e outros
adultos. Nesse contexto, o respeito € unilateral e ha obediéncia as normas; o conceito
de “certo” vincula-se a conformidade com as regras impostas, enquanto o “errado”
corresponde a qualquer agédo que as transgrida, independentemente da intencao do
sujeito. As regras sao percebidas como imutaveis, e o erro é frequentemente
associado a punicao, o que Piaget (1994) denomina justica expiatéria.

A moral autbnoma, por sua vez, desenvolve-se a partir de interagcdes sociais
cooperativas, nas quais a crianga passa a compreender a necessidade das regras,
podendo discuti-las e modifica-las conforme principios de justica e equidade. Nessa
modalidade, o respeito € mutuo e ha adesao consciente as normas. O conceito de
“certo” relaciona-se ao respeito ao outro e a equidade, enquanto o “errado” n&o se
restringe a transgressao de uma regra, mas envolve agdes que prejudicam o outro ou
ferem principios éticos.

A transi¢ao da heteronomia para a autonomia ocorre, sobretudo, nas interagdes
com os pares, contexto no qual as criangas exercitam a cooperag¢ao, aprendendo a
negociar regras e a resolver conflitos de maneira justa. Embora Piaget (1994) nao
utilize diretamente o termo “educacido socioemocional”’, sua teoria oferece bases
solidas para compreender a inseparabilidade entre desenvolvimento emocional,
cognitivo e social. Nessa perspectiva, destacam-se alguns aspectos fundamentais: as
emogdes nao se separam da cognigdo, influenciando a forma como a crianga
interpreta e reage ao mundo social; o contato com diferentes pontos de vista e a
necessidade de argumentacdo nas interagbes favorecem o desenvolvimento da
empatia e do raciocinio moral; e 0 jogo e a cooperagao constituem experiéncias
centrais para a aprendizagem de regras, emogdes e para a consideragao do outro
(Piaget, 1996).

Segundo Piaget (1994), a medida que se ampliam as relagbes sociais,
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especialmente em ambientes que favorecem a cooperagdo e o respeito mutuo, a
crianga passa a compreender a nogao de justica. Inicialmente, essa compreenséao
assume a forma de uma justica expiatoria, de natureza retributiva, centrada no castigo
proporcional ao erro e pouco sensivel as intengdes e circunstancias. Com o
desenvolvimento cognitivo e a participagao em experiéncias sociais mais horizontais,
emerge uma concepg¢ao mais elaborada de justica: a justiga por reciprocidade, na qual
a sanc¢ao se relaciona a reparagao do vinculo social rompido, envolvendo negociagao,
empatia e equidade (Piaget, 1994). Como apontam Bronzatto e Camargo (2010), ao
dialogar com Bovet, Piaget evidencia que o respeito que conduz a obediéncia nao
deriva da regra em si, mas do vinculo afetivo estabelecido com a autoridade que a
anuncia, situando a afetividade como elemento estruturante da moralidade.

A justica ocupa lugar central na construgdo da moralidade por representar o
ponto de articulagdo entre as dimensdes cognitiva, afetiva e relacional do
desenvolvimento. E por meio dela que a crianca compreende que as regras ndo sdo
meros comandos externos, mas principios que regulam a convivéncia, sustentam a
equidade e garantem relagdes de respeito mutuo. A justi¢ca, portanto, constitui o
nucleo da passagem da heteronomia, baseada na obediéncia e na autoridade, para a
autonomia moral, que pressupde cooperagao, reciprocidade e capacidade de
argumentacao.

Essa concepcgao é reforgada por autores contemporaneos que, em dialogo
com a teoria piagetiana, reconhecem a justica como valor estruturante da
personalidade moral e como experiéncia vivida nas interacdes sociais. La Taille (2006,
2009) destaca que a justica s6 se efetiva como principio moral quando articulada a
afetividade, a cooperacéo e a deliberacao racional, sendo incompativel com a simples
obediéncia.

Puig (1998) compreende a justica como um dos pilares da personalidade
moral, construida historicamente a partir das vivéncias sociais, emocionais e culturais.
No contexto escolar, essas experiéncias concretizam-se nas relacdes professor—
aluno, nas regras elaboradas coletivamente e nas situagdes de conflito que exigem
escuta, negociagao e reflexao.

Como destacam Lepre e Trevisol (2023), a justica deve estar presente no
cotidiano escolar como valor experienciado nas relacdes interpessoais, € nao apenas
como conteudo prescrito. As autoras ressaltam a importancia de um ambiente

sociomoral que valorize a convivéncia ética, a equidade e o cuidado, no qual o
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professor atua como organizador do ambiente sociomoral, estimulando a resolugao
cooperativa de conflitos e a construgao de regras compartilhadas. Nessa direcao,
Oliveira (2021) propde que a escola funcione como uma oficina da vida moral, na qual
se aprende justica por meio da participagdo ativa e da corresponsabilidade nas
decisodes coletivas.

Assim, a justica moral, na perspectiva piagetiana, configura-se como uma
construgcdo continua que articula razdo e emocéao, alteridade e vinculo, sendo
impulsionada por relagdes sociais significativas e por ambientes cooperativos. E
nesse espaco de trocas auténticas que a crianga pode superar a logica da punicao e
compreender a justica como valor ético regulador da convivéncia e promotor da
autonomia moral.

Com o avanco em direcdo a moralidade autbnoma, a crianga passa a
considerar circunstancias e intengdes na avaliacdo das acbes, manifestando a
constru¢cao da nogao de justica distributiva, baseada na equidade e na reciprocidade.
A punigao, nesse contexto, deixa de ser um fim em si mesma e passa a assumir a
funcao de restaurar o equilibrio das relagdes sociais.

Piaget (1996) defende que a escola deve promover ambientes que favoregam
0 pensamento critico, a autonomia e a cooperagao. Isso implica a participagao dos
alunos em atividades cooperativas, discussodes, jogos e situagdes que estimulem a
construcao coletiva de normas e valores, bem como a criagcdo de oportunidades para
o debate de dilemas morais e para a negociagdo democratica de solu¢des. Na
perspectiva piagetiana, os conceitos de certo e errado, assim como justica e
cooperagao nao sao estaticos, mas se desenvolvem ao longo do crescimento,
acompanhando o desenvolvimento cognitivo e social. O desenvolvimento moral ocorre
a medida que a crianga deixa de compreender a moralidade como algo imposto
externamente e passa a reconhecé-la como fruto da interagdo social e da
reciprocidade.

Classificar o papel do dominio moral no desenvolvimento da responsabilidade
e do carater constitui tarefa fundamental da educagao. Contudo, independentemente
da metodologia empregada, permanece a questdo central da disponibilidade da
criangca, uma vez que sem a consideragao desse aspecto, qualquer proposta de
educacao moral corre o risco de se tornar estéril (Piaget, 1994).

Para Piaget, a disponibilidade da crianga refere-se ao conjunto de condi¢des

cognitivas, afetivas e sociais que Ihe permitem compreender e participar de praticas
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de educacgao moral, de acordo com o estagio de desenvolvimento em que se encontra.
Assim, uma crianga ainda centrada no respeito unilateral ndo dispde dos mesmos
recursos que aquela crianga que € capaz de considerar intengdes, negociar regras e
refletir sobre suas agoes.

Piaget enfatiza, portanto, que a eficacia da educagdo moral depende de sua
consonancia com o nivel de desenvolvimento da crianga. Propostas que ultrapassam
suas possibilidades de compreensao e vivéncia perdem poténcia formativa, pois ndo
encontram as estruturas necessarias para serem assimiladas e transformarem
efetivamente a acdo moral.

A percepcdao de um clima escolar positivo associa-se a melhoria da
convivéncia, ao maior engajamento dos alunos e a redugdo de comportamentos
disruptivos (Petrucci et al., 2016). Estudos recentes indicam que praticas de
acolhimento como circulos restaurativos e rodas de conversa, contribuem para a
construcdo de ambientes mais seguros e colaborativos (Vanderlei et al., 2025).

Em consonancia com esse referencial, torna-se necessario esclarecer o
sentido atribuido as praticas pedagogicas frequentemente denominadas como
“‘métodos ativos”. Na perspectiva piagetiana, a atividade nao se reduz ao fazer pratico
ou a simples participacdo em tarefas, mas refere-se a acao do sujeito sobre o meio,
acompanhada de tomada de consciéncia, coordenagao de pontos de vista e reflexao
sobre as préprias ag¢des. Ser ativo, portanto, ndo constitui uma técnica didatica, mas
uma condigdo fundamental do desenvolvimento cognitivo e moral. Nesse sentido, o
papel do professor ndo é o de transmitir valores ou intermediar o conhecimento de
forma diretiva, mas o de criar condigbes sociomorais que favorecam o conflito
cognitivo, a cooperacao e a negociagao de regras, distinguindo-se de concepgdes de
mediagao proprias de outros referenciais tedricos.

Vale considerar ainda qual espaco o referencial normativo que orienta a pratica
pedagogica da Educagao Basica, incluindo a primeira infancia, abre para o
desenvolvimento socioemocional e moral. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018) propbe o desenvolvimento de competéncias socioemocionais como
parte integrante da formacéo integral dos estudantes desde a Educagao Infantil, ainda
que, nessa etapa, tais competéncias aparegam incorporadas aos Campos de
Experiéncias, especialmente em “O eu, o outro e o nds” e “Corpo, gestos e
movimentos”. No Ensino Fundamental, essa énfase torna-se mais explicita por meio

das Competéncias Gerais e das habilidades das areas.
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No entanto, diversos estudiosos tém criticado a forma como essa proposta é
operacionalizada nas escolas, alertando para o risco de que as competéncias
socioemocionais sejam tratadas como conteudos isolados e prescritivos,
desvinculados do curriculo como um todo (Lepre; Trevisol, 2023; Thornberg, 2008).
Essa abordagem, além de fragmentar o processo formativo, compromete a construgéao
de uma convivéncia ética e empatica no cotidiano escolar. Lepre e Trevisol (2023),
apoiando-se em autores como Buxarrais (2010) e Santos e Trevisol (2016), destaca
que a auséncia de transversalidade nas ag¢des pedagogicas prejudica a consolidagao
de projetos coletivos de convivéncia, de escuta e de partilha de responsabilidades.
Thornberg (2008), por sua vez, ressalta que, em muitos casos, a educagao em valores
ocorre de maneira reativa e improvisada, incorporada ao curriculo oculto e ndo como
parte de um planejamento intencional e sistematico.

Sob essa dtica, € necessario repensar o lugar da educagao socioemocional na
escola, como ela deve ser concebida como eixo estruturante das praticas
pedagogicas, articulando-se as areas do conhecimento e a organizagao do trabalho
escolar. Arantes (2003) defende que os alunos devem ser reconhecidos como sujeitos
integrais, responsaveis por sua prépria formacgao intelectual, afetiva e ética. Essa
perspectiva historica sustenta a necessidade de integrar o desenvolvimento emocional
as experiéncias escolares cotidianas, reconhecendo a complexidade da formacéao
humana. Contudo, a autora alerta que a auséncia de politicas publicas formativas nos
cursos de licenciatura dificulta a atuagcado docente consciente e qualificada nessa area,
0 que colabora para a superficialidade com que a dimensao socioemocional é tratada
em muitas propostas curriculares.

Historicamente, as emocgcdes no ambiente escolar ndo recebiam a devida
atencdo, mas a educagao socioemocional/moral, como ja citado, vem ganhando
espaco, atualmente, na defesa de que a escola deve contribuir para que as criangas
desenvolvam autoconfianga, controlem impulsos, construam nogdes de empatia e
resiliéncia, condicdes essenciais para o desenvolvimento da autonomia moral,
conforme indicado por Piaget, mas ainda é recente tal preocupagao e carece de
resultados mais consistentes.

Dessa forma, ha concordéncia com La Taille (2006) que defende que é
necessario incitar os alunos a refletirem sobre os valores éticos e morais, promovendo
o desenvolvimento de um "desejo de ideal", que os leve a buscar, constantemente, o

aprimoramento moral. Esse "desejo" € crucial para que os individuos adquiram uma
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postura ética que va além do cumprimento de normas, atingindo um estado de
autorreflexdo e respeito genuino pelos outros. Dessa forma, ndao basta que
documentos normativos proponham conteudos a serem abordados; € necessario que
haja politicas publicas educacionais que favorecam a inclusdo desses temas na
formacao inicial e continuada dos professores e que se constituam curricularmente,
promovendo um desenvolvimento intencional e coletivo nas escolas.

Nessa perspectiva, o l6cus da presente pesquisa € o Programa V.I.D.A.
(Valores, Inclusédo, Desenvolvimento Humano e Afetividade), criado em 2019 por trés
professoras da rede que, a época, trabalhavam junto a Secretaria Municipal de
Educacao, cuja proposta contempla criangas da Educacéo Infantil ao 5° ano do Ensino
Fundamental |, e tem como objetivo fomentar o autoconhecimento, a consciéncia
emocional e a convivéncia cooperativa entre estudantes. Sua implementacao ocorreu
por meio de atividades dialdgicas e reflexivas que favoreceram a identificagdo e
expressao de emocgdes, a empatia e a corresponsabilidade nas relagdes escolares. A
analise das concepgodes docentes acerca do desenvolvimento moral e da construcéo
da autonomia infantil, expressas no contexto de implementagéo do Programa V.I.D.A.
e interpretadas a luz da Psicologia Moral piagetiana, constitui o nucleo dessa
dissertacao.

O presente estudo justifica-se, em primeiro lugar, pelo reconhecimento
institucional da importancia da formacdo moral e socioemocional na construcdo de
uma educagdo mais humanizadora e integral, conforme previsto na BNCC (Brasil,
2018). Em segundo lugar, justifica-se pela constatacdo de que as praticas
pedagdgicas voltadas a esse tipo de formagao carecem, muitas vezes, de coeréncia
tedrica e metodoldgica, resultando em agdes pontuais e pouco sistematizadas no
interior das escolas. Em terceiro lugar, justifica-se a importancia da tematica na
literatura da area de educacéo e de psicologia da educagao, como atestam os autores
supracitados, o que respalda a consideragao deste tema como objeto de pesquisa.

A explicitacdo dessas pontuacdes norteadoras permitiu contextualizar o
programa investigado e compreender como a pratica educativa nas escolas publicas
municipais que o adotaram foi percebida pelos professores e pelas idealizadoras do
Programa V.I.D.A. Essa delimitacdo orientou o olhar analitico da pesquisadora,
ancorado na teoria piagetiana do desenvolvimento sociomoral infantil como referéncia,
para compreender os processos de formacdo da autonomia e da criticidade no

contexto estudado.



22

Dessa delimitacao emerge a problematica central da pesquisa, formulada nos
seguintes termos: quais concepg¢des sobre o desenvolvimento socioemocional e moral
orientam as compreensdes de professores do 5° ano do Ensino Fundamental | e das
idealizadoras do Programa V.I.D.A.? Que praticas pedagdgicas séo por eles referidas
como favorecedoras desse desenvolvimento no contexto escolar? E de que modo tais
concepgoOes e praticas podem ser interpretadas a luz dos constructos da Psicologia
Moral piagetiana?

Em consonancia com essa problematica, o estudo tem como objetivo geral
analisar as concepgdes de professores do 5° ano do Ensino Fundamental e das
idealizadoras do Programa V.l.D.A. acerca do desenvolvimento socioemocional e
moral, bem como as praticas pedagdgicas por eles relatadas como favorecedoras da
autonomia moral no contexto escolar

Compreender as concepgdes dos professores e das idealizadoras foi, portanto,
essencial para interpretar os dados, pois possibilitou analisar suas visbes acerca das
praticas pedagogicas, de suas finalidades educativas e do impacto percebido sobre
os estudantes, no contexto do programa V.I.D.A. Tal anadlise sera conduzida em
dialogo com os fundamentos da teoria piagetiana, especialmente no que tange a
construgcao da autonomia moral, a partir da interac&o social e da cooperacao.

Ao estabelecer didlogo com a teoria da Epistemologia Genética de Jean Piaget,
essa pesquisa pretende contribuir com o campo educacional ao oferecer subsidios
tedricos e empiricos que auxiliem na construgdo de praticas pedagdgicas mais
conscientes, reflexivas e eficazes na promocgao da autonomia moral dos estudantes.
Adicionalmente, busca fomentar o debate sobre a formacao inicial e continuada de
professores, considerando a importancia de sua preparagao para lidar com os
aspectos morais e emocionais do desenvolvimento infantil.

Para alcancar os objetivos propostos, adotou-se uma abordagem qualitativa de
natureza exploratéria. A producdo dos dados ocorreu por meio de entrevistas
semiestruturadas com professores e idealizadoras do Programa V.I.D.A. Os registros
obtidos foram organizados e interpretados por meio da Analise de Conteudo proposta
por Bardin (2011), contemplando as etapas de pré-analise, exploragdo do material e
tratamento dos resultados e inferéncia. Essa etapa analitica foi articulada aos
constructos da Psicologia Moral piagetiana, que serviram como referencial para
compreender as concepgoes e praticas relacionadas ao desenvolvimento sociomoral

no contexto investigado.
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A estrutura desse trabalho organiza-se em seis seg¢des principais. Inicialmente,
na secao “Contexto e posicionamento do problema”, no qual se situa o Programa
V.I.D.A. como lécus empiricos da pesquisa. Na sec¢ao “Referencial Tedrico”, sao
discutidos os principais conceitos do campo epistemologico adotado, especialmente
aqueles relacionados ao desenvolvimento sociomoral, a moralidade, a afetividade e
ao desenvolvimento socioemocional na perspectiva piagetiana. A seg¢ao “Método”
descreve os objetivos, a tipologia da pesquisa, os participantes, os instrumentos, bem
como os procedimentos de producio e analise dos dados. Posteriormente, a secao
“Resultados e Discussao” apresenta e interpreta os dados a luz dos constructos da
Psicologia Moral piagetiana. Por fim, sdo expostas as “Consideragdes Finais”, nas
quais se sintetizam os principais achados do estudo e suas implicagcbes para o campo

educacional.

2 CONTEXTO E POSICIONAMENTO DO PROBLEMA: o Programa V.I.D.A

O Programa V.I.D.A. foi concebido em 2019 por trés professoras da rede
municipal de uma cidade do norte do Parana, que a época atuavam na Secretaria
Municipal de Educacao. A proposta nasceu da percepg¢ao dessas educadoras quanto
a importancia de incluir, de forma sistematica e continua, a dimensao socioemocional
no processo educativo, trabalhando o autoconhecimento, as emogdes e os vinculos
interpessoais em sintonia com debates nacionais e internacionais sobre educagao
integral. Para fundamentar sua estrutura pedagdgica, elas se apoiaram em
documentos legais que orientam as praticas educacionais, como a Resolugao
CNE/CP n° 2, que estabelece a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Decreto-
Lei n® 10.910/2010, que dispbe sobre o Programa Amor Exigente, o Decreto-Lei n°
12.467/2016, que institui o Programa Municipal de Praticas Restaurativas, e o
Decreto-Lei n® 12.988/2019, que cria o Programa de Mediacao Escolar e Comunitaria.
Esses dispositivos oferecem respaldo para que a escola se constitua nao apenas
como espacgo de transmissdo de conhecimentos académicos, mas também como
promotora do desenvolvimento humano e afetivo. A partir dessa iniciativa, o programa
foi reconhecido em 2019 pela Secretaria Municipal de Educacgao e institucionalizado
como politica publica, tornando-se parte integrante da rotina escolar em todas as
unidades da rede.

A proposta parte do entendimento de que a escola é um espaco privilegiado

para o desenvolvimento integral das criangas, incorporando as dimensdes cognitiva,
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afetiva e moral, e pouco tempo depois de sua implementacao, a pandemia de Covid-
19 impbs novos desafios ao cotidiano escolar. Nesse contexto, o programa revelou-
se ainda mais necessario, por lidar diretamente com sentimentos, vinculos e relagcbes
interpessoais, aproximando familia e escola por meio das atividades propostas. As
professoras idealizadoras tiveram papel essencial nesse periodo, oferecendo suporte
aos professores e as familias através de grupos de whatsapp, especialmente aquelas
que enfrentavam dificuldades de acesso a internet. O material do programa, pensado
para ser autoexplicativo e acessivel, permitiu que o trabalho pedagdgico continuasse,
mesmo diante das restricdes presenciais. Para garantir a continuidade das ag¢des, as
idealizadoras priorizaram o acompanhamento das diretoras das escolas que, por sua
vez, orientavam os professores na aplicacdo das atividades e na mediacdo dos
circulos de dialogo.

A proposta pedagdgica do V.I.D.A" , composta por seis cadernos, organizados
de forma progressiva, abrangendo toda a trajetéria das criangas desde a Educagao
Infantil até o 5° ano do Ensino Fundamental, e foi aplicada de forma sistematica e ativa
de 2019 a 2024. Cada caderno contém vinte encontros tematicos (ver Anexo A),
elaborados para atender as caracteristicas especificas de cada faixa etaria. Esses
encontros ocorriam quinzenalmente, e eram conduzidos pelos professores regentes,
que assumiam papel central na mediagdo das discussdes. A estrutura de cada
encontro incluia trés etapas principais: a exibicdo de um video introdutério, a
realizacdo de um circulo de didlogo e o desenvolvimento de uma atividade
complementar para ser realizada em casa.

O video introdutdrio apresentava o tema de forma contextualizada e acessivel,
buscando despertar o interesse e a identificagao dos estudantes com as situagdes
apresentadas. Em seguida, ocorria o circulo de diadlogo, que se caracterizava como
um espacgo organizado de fala e escuta, onde os alunos podiam expressar
sentimentos, refletir sobre situacdes cotidianas e aprender uns com os outros. Essa
metodologia parte da ideia de que o didlogo, quando realizado em condi¢cdes de
igualdade e respeito, fortalece o pertencimento, estimula a empatia e previne conflitos.

Para garantir que todos tivessem a oportunidade de falar, utilizava-se o objeto da

' Embora o material do Programa V.1.D.A. tenha sido, em determinado periodo, disponibilizado no site
da Prefeitura Municipal, optou-se por ndo reproduzir integralmente suas atividades nesse trabalho, a
fim de preservar o sigilo ético e institucional da pesquisa. Assim, apresenta-se apenas uma descricao
geral das propostas contidas no Caderno do Professor — 5° ano (2024), suficiente para a compreenséao
do programa e de sua metodologia.
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palavra, escolhido pela prépria turma, que regula o momento da fala: apenas quem
esta de posse do objeto pode se manifestar, enquanto os demais devem escutar com
atencdo. Esse recurso, além de disciplinar a conversagao, ensina que a escuta é tao
importante quanto a fala. O professor atuava como facilitador, garantindo que todos
tivessem espacgo de fala e de escuta, e que o ambiente fosse acolhedor e seguro,
sendo responsavel por criar condigdes para o dialogo e para o exercicio da empatia.
A participagédo na fala ndo era obrigatéria, e o simples ato de ouvir era igualmente
valorizado, pois o circulo se baseia em principios de liberdade, respeito e confianca.
Mesmo aqueles que optam por nao falar, assumem o compromisso coletivo de manter
o sigilo sobre o que era compartilhado, respeitando as regras previamente
combinadas e o ambiente de confidencialidade que caracteriza essa pratica. O
professor conduzia o processo, estimulando as criangas a refletirem sobre as
situagdes apresentadas, a compreenderem diferentes pontos de vista e a
reconhecerem os sentimentos envolvidos em cada tema.

A metodologia do Programa V.I.D.A. privilegia o trabalho coletivo, o
compartilhamento de experiéncias e a reflexdo sobre situagcdes concretas do cotidiano
escolar, buscando aproximar os conteudos das vivéncias reais dos estudantes. As
atividades eram desenvolvidas por meio de rodas de conversa, dinamicas, videos,
histérias e propostas reflexivas, favorecendo a participagcdo ativa das criangas e a
expressao de sentimentos, opinides e experiéncias pessoais. Além disso, parte das
atividades complementares era encaminhada para realizagcdo em casa, envolvendo
as familias no processo formativo e ampliando o dialogo sobre valores, convivéncia e
emocgodes para além do espaco escolar.

Os temas trabalhados no Programa eram organizados de acordo com a faixa
etaria e contemplavam desde emogdes basicas, como raiva, medo, tristeza, alegria e
amor, até discussdes mais complexas relacionadas a convivéncia, empatia, respeito,
justica, bullying, planejamento de vida, sonhos e conquistas. No caderno destinado ao
5° ano, por exemplo, eram propostas atividades que articulavam diretamente os
objetivos da educagao socioemocional.

Em uma das aulas, dedicada ao tema “Bullying”, os alunos eram convidados a
discutir experiéncias de exclusdo, refletir sobre suas consequéncias emocionais e
propor alternativas de enfrentamento, exercitando a empatia e a corresponsabilidade.
Em outra atividade, intitulada “Minhas Emoc¢des”, os estudantes eram levados a

identificar diferentes sentimentos, compreender manifestacbes fisicas e
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comportamentais associadas as emocgdes e relaciona-las ao cotidiano, favorecendo o
autoconhecimento. Ja na aula sobre “Planejamento”, buscava-se estimular a
organizagao e a perseveranga, incentivando os alunos a estabelecer metas e refletir
sobre os esforgos necessarios para a concretizagao de projetos de vida.

Esses exemplos evidenciam a tentativa do Programa V.I.D.A. de aproximar os
conteudos socioemocionais das experiéncias concretas das criangas, favorecendo
processos de reflexdo sobre si, sobre o outro e sobre as relagdes interpessoais no
contexto escolar.

Além das discussdes realizadas em sala, o programa estimulava a
continuidade das reflexdes no ambiente familiar. As atividades complementares
enviadas para casa envolviam tarefas simples, mas significativas, como dialogos entre
pais e filhos, registros de experiéncias ou pequenas ag¢des voltadas a convivéncia.
Esse movimento ampliava o alcance do programa, aproximando escola e familia e
reforcando o compromisso compartilhado com a formagéo ética e emocional das
criangas.

O papel do professor era central em todas as etapas do Programa V.I.D.A., néo
apenas como executor do material, mas como sujeito que interpreta, adapta e da
sentido as atividades em consonancia com a realidade da turma. A proposta néo era
prescritiva, mas orientadora, permitindo que cada educador utilizasse sua
sensibilidade para conduzir o didlogo de acordo com o contexto e as necessidades
dos alunos. Essa flexibilidade garantia oportunidade de se adequar a diferentes perfis
de turma, mantendo o foco nos valores e nas habilidades socioemocionais que se
pretendia desenvolver.

Os objetivos centrais do programa podem ser sintetizados em quatro eixos
principais: desenvolver o autoconhecimento e a consciéncia emocional das criangas;
estimular o pertencimento e a empatia no ambiente escolar; prevenir conflitos por meio
do dialogo e da escuta ativa; e favorecer a construgao da autonomia socioemocional
e moral. Ao promover praticas dialogicas, restaurativas e participativas, o Programa
V.I.D.A. aproxima-se da concepc¢ao construtivista da moralidade que valoriza a
cooperagao, a justica e o respeito mutuo como pilares da convivéncia.

Contudo, sua implementacao enfrentou desafios. Como a adesao ao programa
era facultativa, sua aplicagao variou entre as escolas e entre os proprios docentes,
resultando em heterogeneidade na pratica. Enquanto alguns professores

desenvolveram as atividades de maneira sistematica, outros as realizavam de forma
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pontual ou ndo chegavam a aplica-las, o que comprometeu a uniformidade da
proposta. Em muitos casos, a dificuldade nao foi a falta de interesse ou de
compreensao do valor formativo do programa, mas as limitagdes impostas pela rotina
escolar. A extensa carga de conteudos curriculares, somada as demandas
burocraticas e administrativas, reduzia o tempo disponivel para o trabalho com as
atividades do V.I.D.A., o que acabava por inviabilizar sua continuidade em algumas
turmas. Além disso, apesar de sua relevancia, o Programa careceu de uma base
epistemologica claramente explicitada, o que pode ter limitado sua coeréncia teorica
e metodologica.

Essa fragilidade abriu espaco para interpretacbes diversas e praticas
dispersas, reduzindo a poténcia formativa de sua proposta. E importante considerar,
ainda, que o professor precisa possuir uma base de conhecimentos sobre o
desenvolvimento infantil para compreender a importancia de se trabalhar de forma
intencional e reflexiva com aspectos morais e emocionais. Em algumas situagodes, a
formacéo inicial do docente pode nao ter contemplado essa dimensao, o que reforga
a necessidade de acdes de formagao continuada e de orientagdes mais especificas
voltadas a aplicagao do Programa, assegurando que sua proposta alcance o potencial
formativo pretendido.

Apesar dessas limitagbes, o Programa V.I.D.A. representou um avango
importante na rede municipal da cidade ao inserir, como politica publica, a educacao
socioemocional no curriculo escolar. Sua proposta dialoga diretamente com a teoria
piagetiana da moralidade, ao favorecer praticas que estimulam a cooperacao, a
empatia e a vivéncia da justica por reciprocidade.

Em sintese, trata-se de uma experiéncia inovadora que, mesmo em processo
de consolidacao, revelou a poténcia de iniciativas que reconhecem a dimensao
socioemocional como parte indissociavel da educacao e que buscam formar sujeitos
mais autdbnomos, conscientes e capazes de agir eticamente em sociedade.

Durante o periodo de desenvolvimento dessa pesquisa, o Programa V.I.D.A,,
objeto central de analise, deixou de ser implementado na rede municipal de ensino,
em decorréncia de mudancgas na gestdo do Poder Executivo e, consequentemente,
da Secretaria Municipal de Educacgao. Tal substituicdo deu lugar a um novo programa
institucional denominado Dialogos, evidenciando um fendmeno recorrente nas
politicas publicas educacionais brasileiras: a descontinuidade de a¢des pedagogicas

vinculadas as transi¢cdes administrativas.
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A substituicdo de programas educacionais, ainda que apresentada sob a
justificativa de renovacao ou reorientagao pedagdgica, implica impactos significativos
no cotidiano escolar. Entre esses impactos, destacam-se o investimento prévio
realizado na formacdo continuada dos professores, a reorganizagcdo das praticas
pedagogicas e o tempo necessario para apropriagao conceitual e metodologica por
parte dos docentes. A interrupcdo desses processos pode gerar sentimento de
inseguranga profissional, desgaste institucional e fragmentagcdo das propostas
pedagogicas, comprometendo a continuidade das agdes educativas.

Do ponto de vista do desenvolvimento socioemocional e moral das criangas, a
descontinuidade de programas estruturados representa um risco a consolidagao de
praticas que demandam tempo, repeticdo e coeréncia para produzir efeitos
significativos. Programas dessa natureza ndo se esgotam em sua proposi¢ao formal,
mas exigem continuidade para que valores como autonomia, cooperagao, empatia e
responsabilidade possam ser progressivamente construidos no cotidiano escolar.

Assim, embora a implementagcéo de novos programas possa refletir escolhas
legitimas de gestdo, a auséncia de politicas de transi¢cédo, avaliagado sistematica dos
programas anteriores e preservacao de praticas exitosas pode resultar em desperdicio
de recursos publicos, perda de saberes construidos coletivamente e prejuizos ao
processo formativo de professores e estudantes. Tal contexto reforca a importancia
de politicas educacionais que transcendam ciclos eleitorais, assegurando maior

estabilidade e compromisso com o desenvolvimento integral das criangas.

3 REFERENCIAL TEORICO

Jean Piaget (1896 -1980) foi um epistemdlogo, bidlogo e psicologo sui¢o cuja
obra exerceu profunda influéncia nos campos da Educacéo, da Psicologia, da Filosofia
e da Sociologia. Sua producao tedrica constitui um dos principais referenciais para a
compreensao do desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral da crianca, sendo
amplamente utilizada em pesquisas que investigam o papel da escola na formagéo do
sujeito. Ao elaborar a Epistemologia Genética, Piaget dedicou-se ao estudo do
desenvolvimento do conhecimento humano desde a infancia, investigando como as
criangas constroem ativamente estruturas cognitivas por meio da interagdo com o
meio fisico e social. Suas pesquisas sobre o pensamento infantil evidenciaram que o
conhecimento n&o é simplesmente transmitido, mas construido progressivamente, em

estadios caracterizados por formas distintas de organizagdo do pensamento (Piaget,
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1975; 1994). Entre suas contribuicdes mais relevantes destacam-se os estudos sobre
o desenvolvimento moral que fundamentam praticas educativas orientadas pela
cooperacgao, pelo respeito mutuo e pela construcdo da autonomia. Ao enfatizar a
indissociabilidade entre acdo, experiéncia e afetividade na formacdo do sujeito
cognoscente, Piaget oferece uma base tedrica consistente para refletir sobre o papel
da escola no desenvolvimento global da crianga (La Taille, 2006).

Nesse capitulo, sdo apresentados os principais conceitos da Psicologia Moral
sob a perspectiva piagetiana que subsidiam a presente investigacédo: as nogdes de
anomia, heteronomia e autonomia moral; as compreensdes iniciais de certo e errado;
a articulacado entre moralidade e afetividade; as concepgdes de justica; a obediéncia
as regras e a responsabilidade moral. A exposicdo desses conceitos tem como
finalidade oferecer sustentacéo tedrica a analise do desenvolvimento socioemocional
e moral dos estudantes e as concepgdes expressas pelos professores e idealizadoras
do Programa V.I.D.A.

Em sua obra, especialmente em O Juizo Moral na Crianga, Jean Piaget (1994)
analisa o desenvolvimento progressivo das nogbes de certo e errado, justica e
cooperagao, com especial atencado aos procedimentos educativos que favorecem ou
ndo a construcdo da autonomia moral. Nesse contexto, torna-se fundamental
distinguir praticas educativas que promovem a tomada de consciéncia e a cooperagao
daquelas que, embora bem-intencionadas, produzem efeitos contrarios, reforcando a
obediéncia heterbnoma. Tal distingdo exige problematizar abordagens
predominantemente verbais, como a denominada “licdo de moral®, avaliando seus
limites frente a procedimentos que envolvem a participacdo ativa dos sujeitos na
construcéo das regras de convivéncia.

Na perspectiva piagetiana, o desenvolvimento moral ndo decorre da simples
imposicao de regras externas, mas configura-se como um processo ativo de
construcdo do sujeito em interacdo com o meio social. Inicialmente, a crianca
encontra-se em uma condigdo de anomia moral, caracterizada pela auséncia de
regras ou de compreensdo normativa. Com a ampliagdo de suas interagdes sociais,
especialmente nos contextos familiar e escolar, passa a vivenciar relagcbes marcadas
pela obediéncia unilateral e pelo respeito a autoridade, configurando a moralidade
heterénoma. E nesse percurso desenvolvimental que Piaget atribui centralidade as
interacdes sociais, compreendendo que por meio da cooperag¢ao, da vivéncia de

confltos e do exercicio da reciprocidade, a crianga gradativamente constréi a
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autonomia moral. Nesse estagio, as agdes passam a ser julgadas nao apenas em
funcao de suas consequéncias ou de ordens externas, mas a luz das intengdes e dos
principios que as orientam (Piaget, 1994). Trata-se de um processo fundamental para
a constituicdo de sujeitos responsaveis, criticos e capazes de conviver eticamente em
sociedade. Nessa sec¢ao, tais conceitos sdo retomados de forma sistematica e
operatoria, com a finalidade de sustentar a analise das concepgdes e praticas
descritas pelos participantes da pesquisa.

No estagio da heteronomia, a crianga tende a compreender as regras como
imutaveis e obrigatorias por estarem associadas a autoridade adulta, avaliando as
acdes principalmente por suas consequéncias materiais, o chamado realismo moral
(Piaget, 1994). A passagem para a autonomia moral ocorre, sobretudo, nas interacoes
entre pares em condi¢des de relativa igualdade, nas quais se estabelecem relagbes
de cooperagao, reciprocidade e consideragdo do ponto de vista do outro. Nesses
contextos, as regras deixam de ser vividas como imposi¢des externas e passam a ser
compreendidas como acordos negociaveis, fundamentados na equidade e no respeito
mutuo.

Como ja discutido, é por meio das interacdes entre pares, em condigdes de
relativa igualdade, que ocorre a passagem da heteronomia para a autonomia moral,
uma vez que essas relacbes favorecem a cooperagdo, a reciprocidade e a
consideragdo do ponto de vista do outro. Ndo €& simplesmente a quantidade de
interacdes que importa, mas a qualidade das relagdes estabelecidas: € nas interacbes
cooperativas, baseadas no respeito mutuo e na consideragao reciproca, que a crianga
constréi novas compreensdes sobre as regras e a justica (Piaget, 1994). Nessa fase,
as regras deixam de ser vistas como ordens imutaveis impostas por autoridades
externas e passam a ser compreendidas como acordos flexiveis que podem ser
discutidos, modificados e adaptados, de acordo com o consenso entre os individuos.
A moralidade torna-se, assim, fruto de negociacdes entre pares, fundamentada em
principios de igualdade e reciprocidade.

Piaget (1994) descreve diferentes processos implicados na internalizagdo das
normas sociais. A imitacdo das ag¢des dos adultos constitui um dos mecanismos
iniciais, na medida em que a crianga tende a reproduzir comportamentos considerados
socialmente desejaveis. Por exemplo, ao observar adultos dizendo “por favor” e
“obrigado” em interagdes cotidianas, a crianga tende a repetir essas expressées como

forma de reproduzir condutas socialmente aceitas, ainda que, inicialmente, sem
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compreender plenamente os principios éticos subjacentes. Contudo, tal reproducao,
por si s6, nao garante a construgao da autonomia moral.

E sobretudo nas interagdes entre pares, em relacdes marcadas por
cooperacgao e relativa igualdade que a crianga encontra condigdes para argumentar,
negociar e reconstruir criticamente as regras, avangando em diregcdo a autonomia
moral. Nao é a quantidade de interagbes que importa, mas a qualidade das relagbes
estabelecidas: nas interagdes cooperativas, baseadas no respeito mutuo e na
consideragao reciproca, a crianga constrdi novas compreensdes sobre regras e justica
(Piaget, 1994). Nesse movimento, as regras deixam de ser vividas como ordens
impostas por autoridades externas e passam a ser compreendidas como acordos que
podem ser discutidos, modificados e adaptados mediante consenso, consolidando
uma moralidade fundada na reciprocidade e na equidade.

Retomando essa distingdo, Piaget (1994) observa que o jogo constitui um
elemento crucial para a passagem da heteronomia & autonomia moral. E durante
jogos e brincadeiras que as criangas percebem a necessidade das regras para o
funcionamento da atividade e, simultaneamente, reconhecem a possibilidade de
ajusta-las mediante deliberagdo coletiva. Assim, as regras s&o vividas como
instrumentos de convivéncia e ndo apenas como imposi¢des externas, o que favorece
a internalizagdo de uma moralidade baseada na cooperagao.

Assim sendo, estudos contemporaneos reforgam, inclusive, o papel dos jogos
como espago privilegiado para o exercicio da negociagao, da empatia e da tomada de
perspectiva. Para Guedes (2017), os jogos cooperativos permitem que as criangas
elaborem estratégias conjuntas e enfrentem desafios em grupo, favorecendo a
construcdo de vinculos e o desenvolvimento da autonomia moral. De modo
semelhante, La Taille (2006) destaca que nas interagdes ludicas, a criancga é levada a
compreender o ponto de vista do outro, o que amplia sua capacidade de agir de forma
mais justa e responsavel. Adicionalmente, conforme Lepre e Trevisol (2023), as
praticas pedagdgicas que valorizam os jogos como instrumentos de educagao moral
contribuem para a formagao de sujeitos capazes de refletir sobre normas, respeitar
acordos coletivos e agir com responsabilidade.

Adicionalmente, Piaget (1994) também considera a afetividade um fator crucial
no desenvolvimento moral. O autor destaca que as primeiras interagdes sociais das
criancas, especialmente aquelas marcadas por afeicdo e reciprocidade, sao

relevantes para a construgdo da moralidade autbnoma, permanecendo significativas
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ao longo do desenvolvimento humano. Nessa dire¢ao, o “respeito mutuo”, base da
autonomia moral, é construido sobre a cooperagédo e a solidariedade entre pares,
sendo a afetividade componente essencial desse processo.

Tal compreensao é aprofundada por autores contemporaneos que analisam a
afetividade como um eixo estruturante da construgdo da moralidade. Para La Taille
(2006), o respeito mutuo nao se desenvolve apenas a partir da razao, mas também
da vivéncia afetiva do outro como legitimo interlocutor. A solidariedade e a empatia,
promovidas em relagdes cooperativas, sao condi¢gdes para que a crianga reconheca
o valor da justica. Complementarmente, Arantes (2003) enfatiza que a afetividade
constitui o solo onde se enraizam as trocas morais significativas, sendo condig¢ao para
que a crianga se descentralize e aceite regras construidas em comum. Em
consonancia, Delval (2007) reafirma que as interagdes sociais afetivas possibilitam a
construgao de normas partilhadas, destacando a importancia do vinculo para o
desenvolvimento da autonomia.

A moralidade da reciprocidade comeca a se manifestar quando a crianga
desenvolve a capacidade de considerar o ponto de vista dos outros. Esse avango é
resultado de um processo de descentragao progressiva, no qual a crianga deixa de
perceber as regras e os comportamentos morais apenas a partir de sua propria
perspectiva egocéntrica e passa a reconhecer as intengdes, os direitos e os
sentimentos dos demais (Piaget, 1994). Tal capacidade emerge principalmente nas
relagbes de cooperagdo entre pares, nas quais a troca de argumentos, a negociagao
de regras e a necessidade de resolver conflitos de maneira justa favorecem a
compreensao de que a justica ndo é a imposicdo unilateral de normas, mas a
construcdo de acordos baseados na equidade e no respeito mutuo. Assim, a
moralidade da reciprocidade pressupde o reconhecimento ativo do outro como
interlocutor valido, o que representa um marco na construgao da autonomia moral.

Nessa perspectiva, a educagdo moral ndo pode restringir-se a recepgao
passiva de normas ou orientagdes. Ao contrario, deve envolver os sujeitos em
situagdes que lhes permitam agir, refletir e reconstruir principios morais em interagéo
com os outros, desde que acompanhadas de processos de tomada de consciéncia. E
nesse quadro que se insere a nogdo de meétodos ativos na perspectiva piagetiana, a
qual ndo se reduz a estratégias didaticas centradas no “fazer” ou a simples
participagao pratica, mas se vincula a acéao significativa, a cooperagao e a reflexao

sobre as proprias condutas. Assim, quando essa pesquisa emprega a expressao
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‘métodos ativos”, o faz em sentido construtivista, compreendendo-os como
procedimentos educativos que criam condi¢gdes para o conflito cognitivo e moral,
favorecendo a descentracdo, a negociagao de regras e a construgdo autbnoma de
valores.

A relevancia dos procedimentos morais de Piaget permanece atual,
fornecendo uma base tedrica solida para praticas educativas que visam ao
desenvolvimento integral do individuo (La Taille, 2006). Seus estudos nos desafiam a
repensar o papel da educacdo na formagdo moral, buscando sempre formas de
encorajar a autonomia, a cooperagao e o respeito mutuo.

Em sua obra, Piaget (1994) elaborou a teoria sobre o desenvolvimento moral
infantil a partir da observacéo de criangas em contextos sociais e ludicos, buscando
compreender como elas constroem o conceito de regras e justiga. Durante sua
investigacdo, Piaget dialoga com diversos pensadores, como Immanuel Kant, Emile
Durkheim e Pierre Bovet, incorporando elementos de suas teorias, mas propondo uma
sintese original que enfatiza a construcdo da moralidade pela propria crianga.

Kant (2007) argumentava que a moralidade deve ser autoimposta e baseada
na razao, por imperativos categoricos, ou seja, principios que podem ser
universalizados. Para Kant, a autonomia é a capacidade de agir de acordo com a
propria razao, em vez de ser guiado por inclinagdes ou pressdes externas. Piaget se
inspira em Kant ao explorar a transi¢cao que ocorre na infancia, da heteronomia para
a autonomia moral, deixando de obedecer simplesmente por coercdo e passando a
respeita-las por um senso de justica e cooperagao (Piaget, 1932/1994).

Piaget (1996) adapta essa ideia ao desenvolvimento infantil, argumentando que
as criangas, inicialmente, seguem regras de maneira heterbnoma, imperativas, vendo-
as como impostas por figuras de autoridade como pais e professores. No entanto, a
medida que a crianca cresce e desenvolve sua capacidade de pensar de forma mais
abstrata e independente, ela comecga a internalizar essas regras, passando a vé-las
como principios que podem ser aplicados universalmente — uma forma de imperativo
categdrico em um nivel mais pratico.

Essa transi¢ao, da heteronomia para a autonomia, constitui para Piaget (1994)
um dos principais objetivos da educagdo moral. A educagdo deve, portanto,
proporcionar um ambiente que encoraje a crianga a compreender o significado das
regras, a questiona-las criticamente e a internaliza-las como principios orientadores

de sua propria conduta. Embora Piaget reconhega a importancia da contribuicdo
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kantiana para a reflexdo moral, especialmente quanto a valorizagdo da autonomia
como principio ético, sua teoria se diferencia em aspectos fundamentais. Para Kant
(2007), a moralidade tem fundamento na raz&o pratica e no dever concebido a priori,
enquanto Piaget compreende a autonomia moral como um processo de constru¢ao
que se desenvolve ao longo das interagdes sociais e experiéncias cooperativas.
Assim, Piaget preserva a relevancia da nogao de autonomia, mas a insere em uma
perspectiva genética, relacional e histérica, em contraposi¢cdo ao carater aprioristico
do pensamento kantiano.

Emile Durkheim (1858 -1917), um dos fundadores da sociologia, contribuiu
significativamente para o estudo da moralidade ao argumentar que ela € um fenbmeno
social. Para Durkheim (2011), a moralidade esta intrinsecamente ligada a coeséo
social e ao bem-estar da coletividade. Ele acreditava que a moralidade era essencial
para a manuteng¢ao da ordem social e que era transmitida através da educacgao, que
molda os individuos para se conformarem as normas coletivas.

Piaget reconhece a importancia do contexto social no desenvolvimento moral
da crianga, mas ele se distancia de Durkheim ao enfatizar que a moralidade ndo deve
ser simplesmente internalizada como um conjunto de normas impostas pela
sociedade. Em vez disso, Piaget argumenta que as criangas devem desenvolver uma
moralidade baseada na cooperagdo e no respeito mutuo, que surge através da
interacao com os pares, em vez de ser apenas uma imposi¢ao externa.

Para Piaget, a educagdo moral deve, portanto, ir além da simples transmissao
de valores coletivos; ela deve encorajar a crianga a participar ativamente na
construcao desses valores, através do dialogo e da cooperagao. Enquanto Durkheim
via a educagao moral como um processo de conformagdo, Piaget a vé como um
processo de emancipacao, onde a criangca aprende a aplicar principios morais de
forma autdbnoma, mas em um contexto social que valoriza a cooperagao.

Pierre Bovet (1878-1965), um educador suico e contemporaneo de Piaget,
também influenciou significativamente o pensamento de Piaget sobre educagéo
moral. Segundo Piaget (1994), Bovet era defensor da ideia de que a moralidade
poderia ser ensinada através da imitacdo e do exemplo. Ele acreditava que as
criangas aprendiam valores morais observando e imitando os comportamentos de
adultos que consideravam modelos. Essas distingdes sao relevantes porque permitem

interpretar, no discurso docente, tensdes entre obediéncia normativa e construcéo
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cooperativa de regras, aspecto central para compreender as praticas associadas ao
Programa V.I.D.A.

Piaget, embora reconhega a importédncia da imitacdo, vai além dessa
abordagem ao enfatizar a necessidade de um desenvolvimento moral ativo, onde a
crianga nao apenas imita, mas também compreende e questiona as regras e 0s
valores que observa. Para Piaget, a imitacdo pode ser o ponto de partida, mas a
verdadeira educagdo moral ocorre quando a crianga comega a construir internamente
os valores e a aplica-los de forma autbnoma em diferentes situagdes.

Essa perspectiva reflete a sintese que Piaget faz das ideias de Bovet com as
nogdes kantianas de autonomia e a visdo de Durkheim sobre a moralidade coletiva.
Para Piaget, a educacdo moral ndo pode ser passiva; ela deve ser um processo ativo,
onde a crianga € incentivada a participar na construcao de seu préprio entendimento
moral, em interagdo com o mundo social.

Desta feita, Jean Piaget oferece uma visdo complexa e rica da educagao moral,
integrando ideias de Kant, Durkheim e Bovet. Ele propbe que a educagao moral deve
ter como objetivo ndo apenas a conformidade as normas sociais, mas a promogao da
autonomia moral, onde as criangas aprendem a aplicar principios universais de forma
independente e critica. Esse enfoque é crucial para a formagao de individuos que nao
apenas compreendem, mas também questionam e aplicam os principios morais em
um mundo em constante mudanca.

Ao integrar os dados psicoldgicos observados na infancia com os fins filoséficos
e sociolégicos da moralidade, Piaget oferece uma abordagem abrangente para a
educagao moral, que valoriza tanto o desenvolvimento individual quanto a coesao
social. Esse equilibrio é essencial para preparar as criancas para os desafios morais
que enfrentardo ao longo de suas vidas, procurando agir com liberdade, tomando
decisdes baseadas em principios que ela préopria considera justos. Sob essa dtica, a
educagcdo moral deve proporcionar um ambiente onde as criangas possam
experimentar essa liberdade, discutindo e negociando regras e valores, em vez de
simplesmente obedecé-los, passivamente.

A educagao para a autonomia envolve encorajar a crianga a pensar por si
mesma, a questionar as regras quando necessario e a considerar as consequéncias
de suas acdes nao apenas para si, mas para os outros. Esse enfoque permite que a
crianga desenvolva um senso de responsabilidade e justica que é fundamental para a

moralidade autbnoma. Portanto, a educagdo moral, segundo Piaget, deve sempre
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buscar promover a liberdade de pensamento e ag¢do, dentro de um contexto que
respeite os direitos e as necessidades dos outros.

No mesmo sentido das interagdes cooperativas ja discutidas, os procedimentos
verbais desempenham um papel central na educagcdo moral, segundo Piaget (1994).
Ele acredita que a moralidade se desenvolve através do dialogo e da interagao social,
onde as criangas tém a oportunidade de discutir, argumentar e negociar os principios
morais. Essas intera¢des verbais sdo essenciais para a formacdo de uma moralidade
autdbnoma, pois permitem que a crianga explore diferentes perspectivas e raciocine
sobre questbes morais de maneira critica.

De acordo com Piaget (1994), procedimentos verbais como a troca de
argumentos e o debate entre pares favorecem o desenvolvimento moral das criangas,
especialmente quando estas tém oportunidade de expor seus pontos de vista e
escutar os dos colegas. Nessa perspectiva, o papel do educador néo € o de autoridade
impositiva, mas de facilitador da construgdo do pensamento critico dialogado. A partir
dessa abordagem, praticas como a proposigdo de dilemas morais e o envolvimento
dos estudantes na formulagdo de regras de convivéncia escolar sdo consideradas
eficazes para estimular a reflexdo sobre valores, promover o respeito mutuo e
fortalecer a autonomia moral.

Essa abordagem é ampliada por Puig (1998; 2004), que compreende a
educacdo moral como um processo sociocultural fundamentado na deliberacao
coletiva e na construcdo compartilhada de valores. Para o autor, atividades como
assembleias escolares, dramatizagbes e debates éticos promovem a internalizagao
de principios morais ao integrarem experiéncias afetivas, cooperagao e argumentacao
racional. Tais praticas possibilitam o desenvolvimento de empatia, autorregulagéo ou
auto-organizacgéo, juizo critico e autoconhecimento, contribuindo para a formacao de
sujeitos moralmente autbnomos e comprometidos com o bem comum.

Outro procedimento verbal importante € o uso de narrativas, como histérias ou
dilemas morais, que apresentam situagdes em que as criangas precisam decidir o que
€ certo ou errado. Essas narrativas servem como pontos de partida para discussdes
mais profundas sobre valores morais, permitindo que as criangcas explorem as
nuances das decisbes morais em um ambiente seguro e controlado.

Adicionalmente, Piaget valoriza o papel do questionamento, quando o
educador desafia as criangcas a explicarem suas razdes para determinadas escolhas

morais. Esse tipo de questionamento estimula o raciocinio e ajuda as criangas a
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desenvolverem uma compreensdo mais clara e fundamentada de seus préprios
valores e principios.

Essa estratégia é reforcada por autores como La Taille (2006), que considera
o dilema moral uma ferramenta essencial para o desenvolvimento da autonomia, pois
leva a crianca a refletir, argumentar e considerar diferentes perspectivas sobre uma
mesma situagdo. Para Lepre (2025), as narrativas morais funcionam como
dispositivos pedagdgicos potentes, ao proporcionarem um contexto seguro para a
analise de valores e para a construgdo compartilhada de significados. Esse processo
de escuta, argumentacado e revisdo de juizos morais fortalece a cooperagao e o
respeito mutuo entre os pares, pilares fundamentais da moralidade auténoma.

Nesse mesmo sentido, autores contemporaneos reforcam que a dimensao
afetiva ndo pode ser dissociada do processo formativo. Bannwart Junior (2024)
observa que

ndo é facil lidar com os sentimentos, nem mesmo os adultos se sentem
a vontade para abordar suas proprias emocoes, e quando o fazem se
limitam, em reservado, com alguma pessoa préxima ou terapeuta de
confianca. As criangas, ao contrario, precisam antes de tudo conhecer o
turbilhdo de emocbes que as tocam e refletem nas suas reacbes e
comportamentos. [...] A educagao tem um papel imprescindivel de ajudar
a crianga a se reconhecer nos seus sentimentos. E parte da construgéo
de sua identidade e personalidade. Ela nao pode ficar refém do
redemoinho de suas emocoes, precisa conhecé-las para administra-las
na integridade do seu ser (Bannwart Junior, 2024, p.119).

Trata-se, portanto, de reconhecer a afetividade como condicdo da agcao e da
regulacdo das relagcbées, e ndo como um treinamento de habilidades emocionais
isoladas.

Essa reflexdo dialoga diretamente com a perspectiva piagetiana, ao evidenciar
gue o desenvolvimento moral ndo pode ser desvinculado da dimensao afetiva. Ajudar
a crianga a reconhecer, nomear e regular suas emogdes nao apenas favorece o
equilibrio pessoal, mas também constitui um requisito fundamental para a autonomia
moral. Ao vivenciar experiéncias de cooperagao, de escuta e de respeito mutuo, os
estudantes aprendem a integrar sentimentos como alegria, tristeza, medo e raiva a
construgcao de valores éticos, fortalecendo sua identidade e sua responsabilidade
diante de si mesmos e do outro. Tal abordagem confere a escola um papel formativo
decisivo: criar condi¢des para que as criangas nao permanegam “reféns” das proprias
emocgodes, mas as compreendam como parte essencial do processo de constituicao

de sua personalidade e de sua vida moral.
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Piaget argumenta que as criangas constroem o conhecimento, inclusive o
moral, por meio da agao e da experiéncia, desde que estas estejam acompanhadas
de processos de tomada de consciéncia. Assim, a educagdo moral n&o pode restringir-
se a recepgao passiva de normas ou orientagdes, devendo envolver os sujeitos em
situagdes que lhes permitam agir, refletir e reconstruir principios morais em interagao
com os outros. E nesse quadro que se insere a nocdo de métodos ativos na
perspectiva piagetiana, a qual ndo se reduz a estratégias didaticas centradas no
“fazer” ou a simples participagdo pratica, mas se vincula a agao significativa, a
cooperacgao e a reflexao sobre as proprias condutas.

Dessa forma, quando essa pesquisa emprega a expressao “métodos ativos”, o
faz em seu sentido genuinamente construtivista, em consondncia com os
pressupostos construtivistas de Piaget (1996), especialmente no que se refere a
cooperagao, a descentragado e a construgao autbnoma das regras. Trata-se, portanto,
de praticas que articulam acdo e reflexdo, evitando leituras instrumentais ou
tecnicistas, frequentemente associadas ao termo no campo educacional
contemporaneo.

Um exemplo de método ativo é o uso de jogos e atividades cooperativas, onde
as criangas precisam trabalhar juntas para alcangar um objetivo comum. Durante
essas atividades, as regras e os principios morais podem ser discutidos, adaptados e
aplicados, permitindo que as criangas experimentem os desafios e recompensas da
cooperagao e da justica. Esse tipo de experiéncia ajuda as criangas a internalizarem
valores como o respeito mutuo, a equidade e a responsabilidade social.

Outro desdobramento possivel, em dialogo com autores contemporaneos da
educacdo moral, € o engajamento dos estudantes em projetos coletivos de
convivéncia e participagao, nos quais se negociam responsabilidades e se deliberam
regras comuns. Tais experiéncias, quando vividas de forma cooperativa e reflexiva,
podem favorecer a tomada de perspectiva e a corresponsabilidade, elementos
centrais para a construgao da autonomia moral.

Piaget (1996) também enfatiza a importancia da resolugéo de conflitos como
um meétodo ativo de educacédo moral. Ao lidar com conflitos entre pares, as criangas
sdo obrigadas a negociar, comprometer-se e buscar solu¢gdes que sejam justas para
todos os envolvidos. Esse processo de resolucdo de conflitos é crucial para o

desenvolvimento da moralidade autbnoma, pois ensina as criangcas a considerarem
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as perspectivas dos outros e a encontrarem solugdes que respeitem os direitos de
todos.

As técnicas gerais da educacao moral, segundo Jean Piaget, oferecem um
caminho claro para promover uma moralidade autbnoma ao individuo em
desenvolvimento. Ao enfatizar a autonomia e a liberdade, Piaget propde uma
educacao moral que vai além da simples obediéncia as regras, incentivando as
criangas a pensar criticamente sobre os principios que guiam suas agoes.

Os procedimentos verbais, como discussbées em grupo, narrativas morais e
questionamentos, sao ferramentas poderosas para ajudar as criangas a
desenvolverem uma compreensdo mais profunda dos valores morais. Em
contrapartida, os métodos ativos, como jogos cooperativos, projetos de servigo
comunitario e a resolugao de conflitos, oferecem oportunidades praticas para que as
criangas internalizem e apliqguem esses valores em suas vidas diarias. Assim sendo,
Tognetta (2007) destaca que a vivéncia de assembleias escolares, a realizagao de
rodas de conversa e a gestdo compartilhada de conflitos constituem praticas
fundamentais para o exercicio da deliberacdo, da empatia e da corresponsabilidade,
promovendo ambientes educativos que favorecem o desenvolvimento da autonomia
moral e da convivéncia ética.

Na perspectiva piagetiana, o papel do professor no desenvolvimento moral nao
€ 0 de mediador de conteudos morais nem o de transmissor de valores previamente
definidos. Sua funcédo consiste, fundamentalmente, em organizar o ambiente
sociomoral no qual as criangas interagem, criando condi¢bes para que surjam
situagdes de cooperacéao, conflito cognitivo e negociacao de regras. Trata-se de uma
atuacao indireta, que se afasta tanto de praticas moralizantes quanto de intervencgdes
normativas, centrando-se na estruturacao de experiéncias que favorecam a tomada
de consciéncia e a construgao progressiva da autonomia moral (Piaget, 1994).

Nesse panorama, o professor ndo impde regras nem fornece respostas morais
prontas, mas propde situagdées-problema, promove o didlogo entre os pares e
incentiva a argumentacao, permitindo que os préprios estudantes confrontem pontos
de vista distintos e reconstruam coletivamente critérios de justica e convivéncia. Sua
autoridade ndo se funda na coercdo ou no controle das condutas, mas na
responsabilidade de garantir um ambiente de respeito mutuo, no qual a crianga possa

exercitar a descentracio e a reciprocidade.
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Ao assumir essa funcao, o professor atua como organizador das condigdes
sociomorais da experiéncia escolar, assegurando que as interagdes nao se restrinjam
a obediéncia unilateral, mas favoregam relagcées cooperativas e a participagéo ativa
dos alunos na construcdo das normas. E nesse espaco relacional que a educacéo
moral encontra sua poténcia formativa, possibilitando a superag¢ao da heteronomia e
a emergéncia da autonomia moral.

Em conjunto, essas técnicas criam um ambiente educacional que promove nao
apenas o desenvolvimento moral, mas também o crescimento pessoal e social das
criangas, preparando-as para se tornarem individuos responsaveis, justos e
autébnomos. A abordagem de Piaget continua a ser uma referéncia fundamental para
educadores que buscam promover uma educagdo moral que seja a0 mesmo tempo
rigorosa e humanizadora, capaz de formar cidadaos criticos e conscientes.

A luz dos conceitos apresentados ao longo desse capitulo, a abordagem de
Piaget sobre o desenvolvimento socioemocional e moral revela-se como uma sintese
complexa que integra aspectos cognitivos e afetivos. A transigdo da heteronomia para
a autonomia moral ndo é apenas um processo de crescimento intelectual, mas
também emocional. Ao conceber como interdependentes, a cooperagdo e a
reciprocidade nas interagcbes sociais, Piaget oferece uma visdo integrada da
moralidade que continua a influenciar profundamente as praticas educativas. A
educacédo, portanto, deve buscar ndo apenas a transmissdo de regras, mas a
formacéao de individuos autbnomos, capazes de pensar criticamente sobre as normas
e aplica-las de maneira ética e responsavel.

Ao dialogar com o referencial normativo que orienta a Educagdo Basica no
Brasil, especialmente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), faz-se necessario
explicitar o posicionamento tedrico dessa pesquisa. A BNCC propbe o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais como parte da formagao integral
dos estudantes, desde a Educacao Infantil até o Ensino Fundamental. No entanto,
embora reconheca a relevancia institucional desse documento, esse estudo ndo adota
uma concepc¢ao instrumental ou prescritiva de competéncias, tampouco compreende
o desenvolvimento socioemocional como um conjunto de habilidades treinaveis ou
mensuraveis de forma isolada.

A luz da Psicologia Moral piagetiana, o desenvolvimento socioemocional e
moral & concebido como um processo construtivo, inseparavel das experiéncias de

interacado social, da cooperacdo e da tomada de consciéncia. Nessa perspectiva,
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emocdes, valores e atitudes nao se configuram como conteudos a serem ensinados
diretamente, mas como dimensdes constitutivas da agao e da regulacao das relagoes
construidas, progressivamente, nas vivéncias cotidianas da crianga.

Os principios da Psicologia Moral piagetiana permitem compreender as
diretrizes normativas com referencial que privilegia a autonomia, a cooperagao e o
respeito mutuo, evitando leituras reducionistas do desenvolvimento socioemocional.
A compatibilidade entre ambos os campos nao reside na adocéo literal do conceito de
competéncias, mas na possibilidade de interpretar as orienta¢des curriculares como
condicbes a serem construidas no ambiente sociomoral da escola, e ndo como
objetivos comportamentais previamente definidos.

As contribui¢cdes de Jean Piaget para a educagdo moral s&o centrais para a
compreensao do desenvolvimento socioemocional e moral das criangas e
constituem o eixo tedrico dessa pesquisa. Entre essas contribuigdes, destacam-se:
(a) a concepgao do desenvolvimento moral como um processo construtivo, que se
realiza progressivamente na interagéo social;

(b) a distingdo entre anomia, heteronomia e autonomia moral, permitindo
compreender como as criangas passam da obediéncia baseada na autoridade
externa para uma adeséao consciente as regras fundamentada na reciprocidade;

(c) a valorizagao das relagdes de cooperagao entre pares como condi¢cado essencial
para a construcdo da autonomia moral;

(d) a articulagao indissociavel entre cognigéo e afetividade, reconhecendo que o
respeito mutuo, a empatia e a consideragao pelo outro sao construidos nas
experiéncias vividas; e

(e) a defesa de procedimentos pedagdgicos ativos e dialégicos, em oposicao a
praticas moralizantes e impositivas, como a simples transmissao verbal de normas.

Essas contribuicbes, somadas as reflexbes de autores contemporaneos que
dialogam com as demandas socioemocionais da escola, evidenciam a centralidade
da cooperacéao, do respeito mutuo e da reciprocidade no processo de construcéo
moral. Entretanto, pesquisas recentes apontam que a consolidacdo dessas praticas
encontra entraves no contexto educacional brasileiro. Em um balanco da producgao
cientifica nacional sobre o desenvolvimento moral nas escolas, Ticianelli e Oliveira
(2025) identificaram que, embora haja reconhecimento da relevancia do tema e
referéncia recorrente a teoria piagetiana, ainda predominam lacunas quanto a

sistematizacdo das praticas pedagogicas e, sobretudo, a oferta de formacéao
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continuada para professores. Esse panorama nacional reforgca a importancia da
presente pesquisa, que busca compreender como docentes do Ensino Fundamental |
tém interpretado e aplicado, em seu cotidiano, propostas de educagao socioemocional

e moral.

4 METODO

Esta secdo tem como objetivo apresentar os procedimentos metodoldgicos
adotados na pesquisa, descrevendo os objetivos, a tipologia, o cenario, os
participantes, os instrumentos utilizados, bem como os procedimentos de geracao e

analise dos dados.

4.1 Objetivos

O trabalho teve como objetivo analisar as concepgdes acerca do
desenvolvimento socioemocional e as praticas pedagdgicas em relagdo a autonomia
moral no @mbito do Programa V.I.D.A.

Como obijetivo especifico:

a) ldentificar as concepgdes de desenvolvimento socioemocional e moral
manifestadas pelos diferentes participantes da pesquisa, identificando convergéncias,
divergéncias e implicagdes para suas praticas pedagdgicas no ambito da aplicagao
do Programa V.I.D.A;

b) Interpretar essas concepg¢des a luz dos pressupostos da Psicologia Moral de
Jean Piaget, especialmente no que se refere aos conceitos de autonomia e
heteronomia moral, de modo a compreender em que medida se articulam, ou nao, ao
referencial tedrico adotado neste trabalho;

c) Examinar os desafios e as condigdes institucionais relacionados a

implementagédo do Programa V.l.D.A. nas escolas da rede municipal.

4.2 Tipologia da Pesquisa

A presente investigagdo caracteriza-se como de natureza exploratéria e
descritiva. A pesquisa exploratéria tem por finalidade proporcionar maior familiaridade
com o problema, tornando-o mais explicito e favorecendo a construcéo de hipoteses,
enquanto a pesquisa descritiva busca caracterizar determinada populacdo ou
fendmeno, bem como estabelecer relagdes entre as variaveis. (Gil, 2002).

No contexto desse estudo, a pesquisa é exploratoria por buscar aprofundar a
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compreensao sobre as concepgdes docentes a respeito da construgao da autonomia
moral na escola, tema ainda pouco investigado na rede municipal de ensino,
especialmente sob o referencial da Psicologia Moral piagetiana. Tal abordagem
possibilita levantar hipéteses e ampliar a compreensao sobre como os professores
compreendem e vivenciam o desenvolvimento moral dos alunos em suas praticas
pedagogicas.

Por sua vez, assume carater descritivo ao identificar e caracterizar as
concepgdes e praticas relatadas pelos professores e idealizadoras. Dessa forma,
busca-se compreender de que maneira a escola se configura como um espaco de
construcdo da autonomia moral, articulando as praticas docentes, o contexto

institucional e a influéncia de programas de educagéo moral e socioemocional.

4.3 Cenario da Pesquisa

A pesquisa foi conduzida em escolas publicas municipais de um municipio da
regido norte do Parana, que atendem estudantes de diferentes regides da cidade
(central, norte, sul, leste e oeste). Nesse contexto educacional, foi implementado o
Programa V.I.D.A. (Valores, Inclusdao, Desenvolvimento Humano e Afetividade), de
adesao facultativa pelos docentes, voltado ao desenvolvimento socioemocional dos
estudantes por meio de atividades de autoconhecimento, identificagcdo e nomeacéao

de sentimentos.

4.4 Instrumentos de Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada por meio de dois instrumentos:
4.4.1 Questionario sociodemografico (Apéndice A)

Destinado a caracterizagao do perfil dos participantes, contemplando formagao
académica, trajetdria profissional, formacao continuada, dedicagao a estudos fora da
jornada de trabalho e conhecimentos prévios sobre desenvolvimento socioemocional
e moral. A inclusao desses itens buscou identificar relagdes entre formacéao tedrica e
praticas docentes, incluindo a apresentacéo e/ou utilizagdo do Programa V.I.D.A.
4.4.2 Entrevista semiestruturada

Organizada em dois roteiros, conforme o perfil dos participantes:

4.4.2.1 idealizadoras do Programa V.I.D.A. (Apéndice B): Objetivou
compreender a génese do Programa V.I.D.A., seus fundamentos tedricos e as

concepgdes de moralidade que orientaram sua elaboragéo, incluindo origem,
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referenciais mobilizados, formas de adesao e percepg¢ao de impactos nos estudantes.

4.4.2.2 professores que aplicam o programa (Apéndice C): Buscou captar
experiéncias concretas de implementacdo do Programa V.I.D.A., investigando o
alinhamento entre objetivos e praticas pedagogicas, indicadores percebidos de

desenvolvimento moral/socioemocional, desafios enfrentados e suporte institucional

4.5. Participantes da Pesquisa

A amostra foi composta por 11 professores do 5° ano do Ensino Fundamental
| e 2, duas professoras idealizadoras do Programa V.I.D.A., totalizando 13
participantes. A selegcdo considerou critérios geograficos (regides da cidade) e
disponibilidade/aceite das instituicdes e dos docentes. A coleta ocorreu entre outubro
de 2024 e fevereiro de 2025. As entrevistas realizadas em 2025, por razées de
disponibilidade institucional, foram conduzidas com as idealizadoras que, a época, ja
haviam retornado a sala de aula e ndo atuavam mais na Secretaria Municipal de

Educacéo.

4.6 Procedimentos de Geragao dos Dados
4.6.1 Autorizagio da Secretaria Municipal de Educacio e Aprovacao Etica

Inicialmente, foi solicitada a Secretaria Municipal de Educacao a autorizagao
institucional para a realizagdo da pesquisa. A anuéncia foi concedida mediante a
assinatura da carta da instituicdo coparticipante, documento indispensavel para a
submissdo do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa. Essa autorizacdo foi
condicionada a realizagcdo de agendamento prévio com as diregcdes escolares, a
apresentacao da proposta de pesquisa e a complementacio de informacdes sobre o
Programa V.1.D.A., sem interferéncia na condugao do estudo.

Na sequéncia, com o documento da Secretaria autorizando a pesquisa, o
projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
da UEL, tendo sido aprovado conforme parecer numero 6.970.899, emitido em 29 de
julho de 2024. Como critério adicional, a SME estabeleceu que ao término da
investigacdo, os dados coletados sejam encaminhados a Geréncia de Ensino
Fundamental e utilizados exclusivamente para fins académicos.

4.6.2 Avaliagao do Roteiro de Entrevista por Juizes
O roteiro da entrevista semiestruturada, elaborado a partir dos objetivos da

pesquisa, foi submetido a apreciacdo de quatro especialistas da area da Educacao,
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todos doutores ou doutorandos vinculados a um grupo de pesquisa alinhado ao
referencial tedrico adotado neste estudo. Tal procedimento teve por finalidade analisar
a adequacdo das questdes formuladas, a fim de assegurar que estas nao
apresentassem carater indutivo, favorecendo a elaboragao de perguntas abertas que
possibilitassem aos professores maior liberdade para discorrer acerca de suas
percepgdes, experiéncias e compreensdes sobre o tema investigado.

Os especialistas realizaram a leitura critica do instrumento e propuseram
ajustes referentes a linguagem, pertinéncia e adequacéo ao publico-alvo. Entre as
recomendacgdes, destacou-se a necessidade de reformular algumas perguntas para
evitar carater sugestivo e ampliar o potencial de obtengao de respostas espontaneas
e auténticas. Assim, questdes originalmente formuladas de maneira mais direcionada
foram reelaboradas para assumir um carater exploratério e aberto. Por exemplo, a
pergunta “Vocé acredita que o Programa tem sido eficaz em atender aos objetivos?
Por qué?” foi reconsiderada por sua natureza avaliativa e substituida por uma
formulacdo mais investigativa: “Conte para mim quais clarezas possui a respeito dos
objetivos do Programa?”, permitindo que o participante expresse suas compreensdes,
sem inducao valorativa. De modo semelhante, a questdo inicial: “Os alunos que
participam do programa demonstram maior capacidade de lidar com desafios
emocionais ou situagdes estressantes? Se sim, de que forma?”, considerada
excessivamente direcionada, foi reformulada para: “Os alunos demonstram
apresentar argumentagcbes sobre regras do cotidiano em sala de aula? Vocé se
lembra de alguma situagao em que pbdde perceber essa diferenga? Conte para mim”,
favorecendo a emergéncia de relatos situados e exemplos concretos da pratica
pedagogica.

As sugestdes recebidas foram analisadas e incorporadas, resultando na versao
final do instrumento, mais coerente com os principios do método clinico-critico e com
0 propdsito investigativo da pesquisa.

4.6.3 Selegao das Escolas

Para a selecido das escolas participantes, foi solicitada a Secretaria Municipal
de Educacgédo uma lista de instituigdes organizadas por regido geografica. Diante da
entrega parcial da listagem, a pesquisadora complementou a identificagdo das
instituicdes por meio de consulta ao site oficial da Prefeitura Municipal.

A escolha das escolas foi baseada na disponibilidade e no aceite de

participacdo pelas gestoras. Para isso, foram realizadas ligagdes telefénicas as
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dire¢des escolares, para as quais os objetivos da pesquisa foram apresentados. Nove
instituicdes escolares demonstraram interesse e tiveram o atendimento presencial
agendado para a realizagdo da coleta de dados. Apds o preenchimento da amostra
por regido, ndo foram incluidas novas escolas.

4.6.4 Contato com a Dire¢ao Escolar

O contato inicial com as dire¢gdes escolares ocorreu por telefone, para
apresentacdo da pesquisa, esclarecimentos e agendamento da melhor data para as
entrevistas, respeitando a rotina pedagdgica da instituigéo.

Entre as escolas contatadas, duas recusaram a participacédo, justificando a
sobrecarga de atividades docentes. Nesses casos, novas escolas foram contatadas
até que se atingisse o numero necessario de entrevistas.

A distribuigdo das escolas por regiao foi: 2 na regido central, 2 na regido norte,
1 na regiao sul, 2 na regiao leste e 2 na regiao oeste.

4.6.5 Contato com os Participantes

Apos a autorizagao das diregdes, os professores foram abordados durante a
hora-atividade, momento em que foram apresentados os objetivos do estudo. Aqueles
que aceitaram a participacdo, assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice D) e a entrevista foi gravada com autorizagao, tendo sido
explicado que seria apenas para transcricao fiel e mais relevancia a entrevista e que,
ap6s a transcricdo, os dados seriam apagados e em nenhum momento haveria
identificacdo do entrevistado. Dentro de uma mesma escola, foram entrevistados de
um a dois professores, totalizando 13 entrevistas.

4.6.6 As Entrevistas

Com horario previamente agendado junto a equipe gestora da escola, a
pesquisadora dirigia-se ao local designado para a realizag&o da entrevista, em espaco
reservado, visando garantir a privacidade e o conforto do participante. Antes do inicio
da gravacgao, eram reforgcados os termos do consentimento livre e esclarecido, com
énfase na autorizagdo para gravagdo em audio, necessaria para a posterior
transcricao fiel do conteudo. Apds a concordancia expressa do participante em todos
0s aspectos éticos apresentados, iniciava-se a entrevista semiestruturada, conduzida

de acordo com o roteiro previamente elaborado para a pesquisa.



47

4.7 Procedimentos de Analise dos Dados

A analise de dados foi realizada com base na proposta metodolégica de analise
de conteudo de Bardin (2011), seguindo-se as trés etapas classicas do procedimento:
a pré-analise, a exploragao do material e o tratamento dos resultados obtidos.

Na fase de pré-analise, realizou-se a transcrigcdo integral e fidedigna das
gravagdes das entrevistas, preservando-se as expressdes e particularidades da fala
dos participantes. Em seguida, procedeu-se a organizagao preliminar dos dados, com
0 agrupamento das respostas conforme os blocos tematicos previstos no roteiro de
entrevista semiestruturada. Essa sistematizacdo permitiu uma leitura flutuante do
material, favorecendo a primeira imersao no conteudo empirico e possibilitando a
identificacédo de regularidades, semelhancgas e divergéncias nas falas dos professores.
Também nessa fase foi elaborado um quadro de perfil dos participantes, contendo
informacdes relevantes para a caracterizagdo do campo empirico (como tempo de
atuacao docente e tempo de experiéncia profissional).

Na etapa de exploragdo do material, realizou-se a categorizacdo manual dos
dados, com agrupamento por aproximagao tematica das respostas. Essa classificacéo
buscou evidenciar as recorréncias e particularidades nas percepcdes dos
participantes, organizando o material de modo a facilitar a etapa interpretativa, sendo
o material estruturado em cinco categorizagdes tematicas: 1. “Experiéncia Docente e
Percepgdes sobre o Programa V.I.D.A. e seus objetivos”; 2. “Compreenséo acerca do
desenvolvimento socioemocional e moral dos estudantes”; 3. “Impactos da aplicagao
o Programa V.I.D.A. percebidos pelos professores”; 4. “Resolucdo de Conflitos,
Cooperacao, Empatia e Diversidade”; 5. “Suporte e Colaboracdo oferecidos aos
professores”.

Considerou-se saturada uma categoria quando novos trechos deixaram de
acrescentar elementos substantivos ou novas compreensdes ao item tematico. As
categorias foram continuamente confrontadas com o referencial piagetiano,
especialmente no que se refere a moralidade, cooperacao, autonomia, heteronomia e
relagdes de respeito, permitindo a interpretacdo dos sentidos atribuidos pelos
professores.

Cada item foi sustentado por trechos ilustrativos das falas dos participantes,
utilizados tanto para validar a categorizagdo quanto para garantir transparéncia e

fidelidade ao material empirico. Esses excertos serdo apresentados integralmente no
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capitulo de Resultados e Discusséo, evidenciando como as categorias emergiram das
narrativas docentes.

Ressalta-se que, para preservar o anonimato, as falas serdo identificadas pela
letra P, seguida de numeragéo sequencial (P1, P2, P3...), sem qualquer informagao

que permita a identificacdo dos participantes ou das escolas.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Antes de apresentar os resultados das entrevistas semiestruturadas, faz-se
necessario descrever o perfil sociodemografico e académico dos professores
participantes da pesquisa. Essa contextualizacao é relevante, uma vez que variaveis
como sexo, faixa etaria, tempo de magistério, formacao inicial e formagao continuada
podem influenciar as concepgdes e praticas pedagodgicas relacionadas ao
desenvolvimento socioemocional e moral dos estudantes, bem como as
compreensdes acerca do Programa V.I.D.A.

Participaram da pesquisa 13 professores, sendo 10 mulheres e 3 homens. A
faixa etaria revelou significativa heterogeneidade, variando de 23 a 58 anos, o que
evidencia a presenca tanto de docentes em inicio de carreira quanto de profissionais
com trajetdria consolidada.

O tempo de atuagédo no magistério também se mostrou diverso, variando entre
1 ano e meio e 34 anos de experiéncia. De forma semelhante, o tempo especifico de
atuacao no 5° ano do Ensino Fundamental oscilou entre 1 e 12 anos. Esses dados
indicam a coexisténcia de docentes em inicio de carreira e de profissionais com ampla
experiéncia nesse nivel de ensino, o que pode influenciar as formas de compreender
e implementar praticas voltadas ao desenvolvimento socioemocional e moral dos
estudantes.

Em relagdo a formacdo académica, os participantes apresentam trajetérias
diversificadas, abrangendo licenciaturas em Letras, Matematica, Educacao Fisica,
Comunicagao Social e Pedagogia. Observou-se um volume significativo de 18 pds-
graduacgdes lato sensu, distribuidas principalmente nas areas de Educagéo Especial
e Inclusdo (7 especializagbes), Psicopedagogia (4), Literatura e Linguagem (2),
Educacao Infantil (2), além de formagdes especificas em Transtorno do Espectro
Autista (2) e Gestao Escolar. No que se refere a formacgao stricto sensu, dois docentes

possuem mestrado, sendo um na area de Ensino, e uma participante possui
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doutorado, evidenciando um grupo de profissionais que investe de forma continua em
qualificagdo académica.

Essa descricdo inicial evidencia um grupo de docentes marcado pela
pluralidade de trajetorias formativas e profissionais. Tal diversidade constitui um
elemento analitico importante, na medida em que possibilita investigar de que forma
fatores como tempo de magistério, nivel de formagao e contato prévio com a educagéao
socioemocional podem influenciar tanto as concepgdes expressas quanto as praticas

pedagogicas desenvolvidas no ambito do Programa V.I.D.A. ou experiéncias fora dele.

A diversidade do grupo também permite observar que as concepgdes docentes
nao se organizam de forma homogénea. Como destacam Lepre e Trevisol (2023), o
contexto escolar atual apresenta tensdes préprias da cultura escolar contemporanea,
marcada simultaneamente pela exigéncia institucional de resultados, pela ampliagdo
de demandas socioemocionais e pela expectativa de que o professor exerca papel
ativo na formagao moral dos estudantes. Essas tensdes aparecem nas falas dos
participantes, sobretudo quando expressam conflito entre a autonomia desejada para
os alunos e a heteronomia ainda presente em dinamicas escolares, normas

institucionais e politicas educacionais.

Tais contradigdes, longe de representarem incoeréncias, constituem material
privilegiado de analise, pois evidenciam o que La Taille (2006) descreve como um
campo de forgas da moralidade escolar, no qual coexistem praticas que favorecem a
cooperagao e praticas que reforcam a obediéncia. No caso dessa pesquisa,
observaram-se discursos que simultaneamente defendem a constru¢cao da autonomia
e, a0 mesmo tempo, revelam dependéncia de regras, scripts e materiais estruturados,

especialmente quando se referem a aplicagéo do Programa V.I.D.A.

No que se refere ao papel docente, o termo mediagcado € compreendido, nessa
pesquisa, a luz da perspectiva piagetiana. Nessa abordagem, o professor ndo atua
como intermediario entre o aluno e o conhecimento moral, mas como aquele que cria
condicdes para a emergéncia de conflitos cognitivos e morais, favorecendo a
reconstrugao de regras e valores por meio da coordenagéo de pontos de vista e das
relagdes de cooperacao. Assim, exerce fungdo mediadora na medida em que promove
a autonomia, e nao pela transmissao direta de conteudos morais. As entrevistas
revelam nuances importantes desse papel, evidenciando tanto praticas coerentes com

a promog¢ao da autonomia, como rodas de conversa, problematizacado de conflitos e
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escuta qualificada, quanto praticas centradas na autoridade e no controle, que

caracterizam formas de heteronomia institucional.

A analise dos dados obtidos por meio das entrevistas semiestruturadas foi
sistematizada a partir de categorias tematicas construidos apos a realizagdo das
entrevistas, com base na jungcdo de perguntas que apresentavam semelhangas
quanto ao conteudo abordado. Esse agrupamento foi elaborado em consonancia com
0os objetivos da pesquisa, os quais visam identificar as concepgbes de
desenvolvimento socioemocional e moral de professores do 5° ano do Ensino
Fundamental | e das idealizadoras do Programa V.I.D.A., bem como as praticas
pedagogicas por eles referidas como eficazes a promocgao desse desenvolvimento.
Ademais, busca-se compreender tais concepgdes a luz dos constructos da Psicologia
Moral.

As questbes reunidas nesses blocos investigaram, de forma articulada,
diferentes dimensdes relacionadas ao Programa V.I.D.A., abrangendo desde a
experiéncia geral dos participantes e a clareza quanto aos objetivos do programa, até
as percepgoes sobre comportamentos morais, diferencas entre alunos participantes,
estratégias de resolugdo de conflitos, demonstragbes de cooperagdo, empatia e
respeito a diversidade, bem como o suporte oferecido aos docentes. Essa
organizacao possibilitou identificar convergéncias e divergéncias nas falas dos
professores e idealizadoras, sendo que, ao longo da analise, as falas dos participantes
foram apresentadas ja em dialogo com os constructos tedricos que fundamentam o
estudo, especialmente os conceitos de autonomia e heteronomia moral propostos por
Piaget.

Nesse sentido, observa-se que o objetivo da pesquisa, de compreender as
concepgdes de desenvolvimento socioemocional e moral e as praticas pedagdgicas
consideradas eficazes, encontra respaldo no conjunto das categorias tematicas, uma
vez que cada agrupamento de questdes contribui com aspectos complementares para
a sua resposta. Ja o segundo objetivo, de analisar as concepg¢des apresentadas pelos
participantes da pesquisa a luz da Psicologia Moral, atravessa transversalmente todos
as categorias, funcionando como chave interpretativa tanto na organizagéo quanto na
discussdo dos resultados. Dessa forma, as categorias ndo apenas organizaram 0s
dados empiricos, mas também favoreceram uma analise integrada, na qual teoria e

pratica foram constantemente articuladas.
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A seguir, as respostas dos participantes as entrevistas serdo apresentadas
como exemplos das categorizagbes tematicas estabelecidos, para evitar a repetigao
de todas as respostas dos participantes, caso apresentassem o mesmo teor.

A primeira foi nomeada de “Experiéncia Docente e Percepcbes Sobre o
Programa V.I.D.A. e seus objetivos”. A segunda foi denominada “Compreensao
acerca do desenvolvimento socioemocional e moral dos estudantes no ambito do
Programa”, buscando capturar a concepgdo moral dos professores diante da
demanda de promogao da moralidade junto aos estudantes. A terceira categoria foi
denominado “Impactos da Aplicagdo do Programa Percebido pelos Professores”. O
quarto, foi nomeado como “Resolucdo de Conflitos, Cooperagdao, Empatia e
Diversidade”, pois procurou identificar a forma como os alunos lidam com os dilemas
e regras no cotidiano, na percepg¢ao dos professores. A ultima foi homeada como
“‘Suporte e Colaboragao oferecidos aos professores”, e refere-se as condigdes e

apoios institucionais recebidos para aplicar o Programa.

Categorizagcao tematica 1: Experiéncia Docente e Concepg¢des Sobre o

Programa VIDA

O primeiro bloco de questdes: “1. Como vocé descreveria sua experiéncia geral
com o Programa?”; “16. Com base na sua experiéncia, vocé acredita que algo poderia
ser mudado no Programa? Diga-me o0 que vocé pensa em relagdo a essas mudancgas
e quais seriam?”; “17. Ha alguma consideracao final que vocé gostaria de compartilhar
sobre o impacto do Programa na comunidade escolar ou na vida dos alunos?”; “18.
Ha algo mais que gostaria de falar?”. Esse nucleo aborda a experiéncia pessoal e a
percepgcao geral dos professores em relagdo ao Programa V.I.D.A., cujas falas
revelam uma avaliagdo predominantemente positiva, embora permeada por
ponderagoes.

De forma predominante, os docentes relataram que o Programa constitui um
espaco significativo de expressdo e reflexdo para os estudantes. As rodas de
conversa foram destacadas como momentos privilegiados de interagdo, nos quais 0s
alunos puderam compartilhar sentimentos, exercitar a autorregulagdo emocional e
fortalecer vinculos afetivos: “E um momento legal de fala, pra compartilhar as coisas”
(P2); “Eles comegam a se perceber, a se autorregular, a se autocorrigir’ (P2);

“Oportuniza a fala, de valorizar os sentimentos e os valores delas que as vezes
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ninguém faz” (P6). Tais percepg¢des dialogam diretamente com a concepgao
piagetiana de que o desenvolvimento moral autbnomo se constréi por meio das
interagbes sociais e do respeito mutuo (Piaget, 1994, 1996), reafirmando a
importancia de ambientes escolares que favoregam a cooperacao e a escuta.

Apesar do reconhecimento de seu potencial, emergiram criticas relacionadas
sobretudo ao material pedagégico do Programa. Os videos foram frequentemente
avaliados como excessivamente infantilizados ou repetitivos, o que compromete o
engajamento dos alunos, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental I: “Os
videos estao ficando muito parecidos do 4° para o 5° ano” (P1); “Nao da para usar
uma linguagem muito infantil, eles ndo vao gostar’” (P3). Essa limitacdo revela a
necessidade de revisao e adequacgao dos recursos didaticos as diferentes etapas do
desenvolvimento infantil e da autonomia moral dos estudantes.

Outro desafio recorrente mencionado foi o tempo destinado a aplicagao do
Programa. A sobrecarga curricular e a pressao para cumprir os conteudos
disciplinares reduziram a sistematicidade das atividades: “O programa fica um pouco
de lado, porque o 5° ano tem muito conteudo” (P5). Essa tenséao reflete a critica de
Lepre e Trevisol (2023) a fragmentacgao das praticas de educagao moral, quando estas
nao sao incorporadas de forma transversal ao curriculo, mas relegadas a momentos
pontuais.

Os participantes também apontaram dificuldades em envolver as familias no
processo. Embora alguns buscassem estratégias de aproximagao, como o envio de
atividades para casa, a adesao foi percebida como baixa: “A familia ndo participa, fico
receosa em saber como a familia vai achar a forma que eu t6 trabalhando com temas
sensiveis” (P3). Tal constatacao refor¢a os achados de Petrucci et al. (2016), segundo
0s quais a participacao familiar é fator essencial para a consolidacdo do
desenvolvimento socioemocional das criangas.

Adicionalmente, alguns professores expressaram insegurangca ao abordar
temas considerados sensiveis no contexto escolar, tais como questdes relacionadas
a diversidade sexual, as diferentes religides e a valores familiares, especialmente
diante do receio de reagdes negativas ou questionamentos por parte das familias.
Essa inseguranga evidencia a necessidade de formagédo continuada e de apoio
institucional para a mediacao desses temas: “Uma palavra errada pode desencadear

algo muito ruim” (P12). Tal aspecto remete a discussao de La Taille (2006), segundo
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a qual a educacao moral ndo pode se restringir a transmissao de conteudos, exigindo
uma mediacao cuidadosa, pautada no respeito, na cooperagao e na deliberacéao.

Apesar das limitagbes, foram relatadas iniciativas criativas de adaptacao do
material, como dindmicas complementares, integracdo com outras disciplinas e
producdes textuais: “Fiz a nuvem de elogio... foi bem legal, bem dinamico” (P4). Essas
estratégias se aproximam da proposta piagetiana de métodos ativos de educagao
moral, que favorecem a participagdo e a construgao coletiva de significados (Piaget,
1996).

Em sintese, os achados desta unidade evidenciam que os professores
reconhecem o valor do Programa V.l.D.A. para o desenvolvimento socioemocional e
moral dos estudantes, sobretudo por proporcionar espacos de escuta, expressao e
reflexdo. Entretanto, fragilidades estruturais, como a inadequagdo de parte dos
materiais didaticos, a limitacdo de tempo para aplicagdo das atividades, a baixa
articulagdo com as familias e a auséncia de formacdo docente especifica,
comprometem sua efetividade. Esses elementos evidenciam, simultaneamente, o
potencial e os limites da proposta, oferecendo pistas relevantes para compreender
como os docentes se relacionam com o programa em seu cotidiano escolar e
indicando a necessidade de investimentos em formagao continuada, revisdo de
recursos pedagogicos e fortalecimento da integracao entre escola e familia.

Nesse sentido, torna-se relevante avangar para o segundo bloco tematico,
denominado “Compreensao acerca do desenvolvimento socioemocional e moral dos
estudantes”, que busca analisar como os professores compreendem tais processos,
tanto no ambito do Programa V.I.D.A. quanto a luz dos referenciais da Psicologia
Moral piagetiana. Esse conjunto permite aprofundar a anédlise ao examinar em que
medida as concepcgdes docentes se aproximam, ou se distanciam, dos constructos
tedricos de autonomia e heteronomia moral, especialmente no que se refere a
intencionalidade pedagégica e ao papel do professor na promocao do

desenvolvimento moral.

Categorizagao tematica 2: Compreensdo acerca do Desenvolvimento
Socioemocional e Moral dos Estudantes no ambito do Programa

A segunda categoria buscou identificar como os professores compreendem os

objetivos do Programa V.I.D.A., a partir das questdes: “Quais sdo os principais
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objetivos que vocé percebe nesse Programa?”, “Que clareza possui a respeito dos
objetivos do projeto?” e “Quais comportamentos, atitudes ou caracteristicas vocé
observa nos seus alunos em relacdo a comportamentos morais?”. As respostas
revelaram percepg¢des ora convergentes, ora divergentes que, em conjunto, permitem
compreender como o Programa tem sido significado no cotidiano escolar.

De forma predominante, os docentes associaram os objetivos do Programa ao
desenvolvimento emocional dos estudantes e ao fortalecimento do autoconhecimento.
Os professores ressaltaram que as atividades oportunizam um espacgo para nomear,
compreender e lidar com sentimentos, aspecto pouco contemplado em outras
disciplinas escolares. Como relatou uma professora: “E para trabalhar com as
emocdes mesmo” (P1)?; “A crianga entender qual sentimento ela ta sentindo naquele
momento” (P8). Outra docente acrescenta: “O objetivo que eu acho é justamente
ensina-los a lidar com as diferentes situagdes emocionais” (P3). Essa énfase no
campo emocional dialoga com a perspectiva piagetiana de que a moralidade nao se
constréi de forma dissociada da afetividade, mas em estreita relagcdo com ela, uma
vez que as emogdes influenciam diretamente a interpretacdo das regras e a
construcao da nogao de justica (Piaget, 1994; 1996; La Taille, 2006).

Além da dimensédo emocional, os participantes destacaram a importancia do
Programa como espacgo de escuta e de expressao segura, favorecendo a partilha de
vivéncias pessoais e o0 acolhimento de situag¢des delicadas, muitas vezes relacionadas
ao contexto familiar. Conforme afirmou uma professora: “A gente tem esse momento
pra que eles falem o que estao sentindo” (P2). Outra complementa: “Permitir que os
alunos falem de algo intimo com seguranga” (P7). Tais falas evidenciam que os
circulos de didlogo se constituem como um ambiente privilegiado para o exercicio da
escuta e da cooperacgao, aspectos centrais para a construcdo da autonomia moral,
conforme apontado por Piaget (1996) e reafirmado por Lepre e Trevisol (2023), ao
defenderem que a justica e a convivéncia ética se efetivam nas praticas escolares
cotidianas de escuta e negociagao.

Outro conjunto de respostas indicou que o Programa também tem como
objetivo o fortalecimento de vinculos interpessoais e a promogéo da convivéncia ética.
Os professores relataram que as rodas de conversa e as atividades propostas

permitem aos estudantes reconhecer-se no outro e desenvolver empatia:

2 As falas dos(as) professores(as) entrevistados(as) estdo apresentadas com a letra P, a fim de facilitar
a diferenciagdo entre as vozes dos participantes e a analise interpretativa da pesquisadora.
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“Fortalecimento de vinculos e de sensibilizagdo para questdes do Eu” (P9); “Como
posso ajudar o amigo, como eu posso me ajudar” (P12). Também emergiram relatos
sobre situagbes de bullying, em que os alunos puderam refletir e reelaborar
comportamentos: “Quando a gente trabalhou o bullying foi bom também porque
puderam falar e entender, [...] até quem tava fazendo bullying acabou dizendo que
nao sabia, que foi inconsciente” (P4). Essas percepgdes reforgam a concepgao de que
o desenvolvimento moral ocorre nas interagdes sociais e nas oportunidades de
reflexdo sobre dilemas reais, conforme defende Puig (1998), ao situar a justica e a
solidariedade como pilares da personalidade moral.

Entretanto, as respostas também revelaram uma fragilidade estrutural no que
se refere a clareza institucional dos objetivos do Programa. Parte significativa dos
docentes declarou ter compreendido os propdsitos do Programa de forma autbnoma,
a partir da pratica cotidiana ou do material didatico, sem uma formacgao sistematica ou
diretrizes consolidadas. Essa fragilidade foi atribuida, em parte, ao contexto de
implantagdo do Programa, que coincidiu com o periodo da pandemia de COVID-19,
marcado pela suspensdo de atividades presenciais, reorganizagdo emergencial do
trabalho docente e priorizagcdo de demandas pedagodgicas urgentes. Como
consequéncia, os momentos formativos previstos foram reduzidos ou inviabilizados, o
que contribuiu para que muitos professores realizassem leituras e interpretacdes
individuais do material, sem espacos coletivos de discussdao e alinhamento
institucional. Uma professora destacou: “Eu tive que ver por conta prépria, nao sei
quase os objetivos principais” (P7). Outra afirmou: “Foi feito uma leitura individual,
sozinha” (P9). A auséncia de alinhamento e de formacgéao continuada coloca em risco
a sistematicidade do Programa, gerando praticas heterogéneas e, por vezes,
desconexas. Essa critica aproxima-se da reflexdo de Lepre e Trevisol (2023), que
alertam para os riscos de propostas de educacédo moral e socioemocional que nao se
estruturam de forma transversal e coletiva, permanecendo dependentes da
interpretacéao individual de cada docente.

Também emergiram falas que expressam uma intencionalidade
transformadora, em que os professores esperam que o Programa ultrapasse a
dimenséo pontual das atividades e deixe marcas significativas na vida dos alunos: “Eu
gostaria de marcar os alunos também, dizendo coisas boas, de incentivo” (P11). Essa
expectativa remete a nocdo de “desejo de ideal” proposta por La Taille (2006),

segundo a qual a educagdo moral deve despertar nos estudantes ndo apenas a
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obediéncia as regras, mas o impulso de buscar constantemente o aprimoramento
eético.

Em sintese, os dados desse agrupamento evidenciam que os professores
compreendem os objetivos do Programa V.I.D.A. de modo multifacetado: promover o
desenvolvimento emocional e o autoconhecimento, oferecer um espaco de escuta e
expressao, fortalecer vinculos e cultivar a convivéncia ética. Contudo, a falta de
clareza institucional e de formacbes especificas aparece como desafio a ser
enfrentado, sob pena de comprometer a coeréncia pedagogica do Programa. Ao
mesmo tempo, o compromisso ético dos docentes em fazer diferenga na vida de seus
alunos indica que, mesmo diante de limitagbes, o V.I.D.A. se constitui como um
espaco fecundo para a promoc¢ao de praticas voltadas a autonomia moral, conforme
defendem Piaget (1994; 1996) e autores contemporaneos que dialogam com sua obra
(Puig, 1998; Lepre; Trevisol, 2023; La Taille, 2006).

Enquanto os professores descreveram os objetivos do Programa V.I.D.A. a
partir de sua pratica cotidiana, ressaltando o espacgo para expressao de sentimentos,
fortalecimento do autoconhecimento e promogdao da convivéncia ética, as
idealizadoras destacaram que a proposta foi concebida com a intencionalidade de
instrumentalizar os estudantes para o reconhecimento e a nomeagao de emogoes,
prevenindo a violéncia e favorecendo relagdes mais saudaveis. As falas das docentes
também revelaram a falta de clareza institucional e de formacgdes sistematicas,
aspecto que foi confirmado pelas idealizadoras, ao reconhecerem que a formacéao
inicial e continuada dos professores nao contemplava de forma adequada o
desenvolvimento socioemocional. Dessa forma, observa-se uma convergéncia entre
os dois grupos: ambos apontam para a relevancia dos objetivos do Programa, mas
também para a necessidade de maior investimento em formagdes permanentes e em
diretrizes mais claras que garantam a sua efetividade no cotidiano escolar.

Superada a analise sobre como concebem o programa em si, torna-se
relevante compreender os impactos percebidos pelas participantes, nos alunos, foco

da terceira categorizagao tematica.

Categorizagao tematica 3: Impactos da Aplicagao do Programa Percebido pelos

Professores
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O terceiro nucleo tematico buscou compreender as percepgdes docentes a
respeito dos impactos do Programa V.I.D.A. nos comportamentos e atitudes dos
estudantes, especialmente quanto as manifestacbes de respeito, empatia,
cooperacao e enfrentamento de situagbes emocionais. Foram consideradas as
seguintes questdes da entrevista: Questao 4: “Vocé percebe diferenca entre os alunos
que participam do Programa e aqueles que nao participam? Se sim, como?”; Questao
6: “Nos alunos que participam do Programa, vocé tem percebido algo diferencial, ou
algo em comum entre eles, ou até mesmo um comportamento que os diferenciam dos
demais? Conte para mim o que percebeu.”; Questao 7: “Como € a participacdo dos
alunos nas atividades propostas pelo Programa?”’; e Questao 8: “Os alunos que
participam do Programa demonstram maior capacidade de lidar com desafios
emocionais ou situagdes estressantes? Vocé se lembra de alguma situacdo que
aconteceu, na qual se pode perceber essa diferenca?”.

As respostas dos professores revelaram percepcoes diversificadas sobre os
efeitos do Programa, com relatos que variam entre a constatagdo de mudangas
significativas nos comportamentos dos estudantes e a dificuldade de identificar
transformacdes mais amplas. De modo geral, observa-se que os docentes
reconhecem avangos na sensibilidade emocional, no respeito mutuo e na
solidariedade, embora em ritmos distintos e influenciados por fatores como
maturidade, contexto familiar e envolvimento pedagadgico.

Diversos professores apontaram que os alunos participantes do Programa
passaram a demonstrar maior empatia e reflexao diante das interagdes cotidianas.
Uma docente destacou que “eles se lembram, vivem falando pros outros colegas, olha,
isso nédo pode, vai deixa-lo triste e magoado, olha, isso € bullying, ndo pode fazer”
(P11), evidenciando a internalizacdo de valores discutidos nas rodas de conversa.
Outro professor observou que “sao diferentes porque eles param pra refletir as
atitudes e um aluno que nao participa nao para pra entender o que esta fazendo”
(P12). Tais relatos refletem a compreensao piagetiana de que o desenvolvimento
moral emerge do processo de descentragdao, em que a crianga passa a considerar o
ponto de vista do outro e a regular suas ag¢des por principios de reciprocidade e justica
(Piaget, 1994; 1996).

A Questdo 6, ao investigar a presenga de caracteristicas diferenciais nos
alunos participantes, revelou percepcdes de amadurecimento moral e socioemocional

que vao além da conduta imediata. Para alguns professores, os estudantes que
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vivenciam as atividades do Programa apresentam maior sensibilidade nas relagdes
interpessoais e conseguem nomear melhor suas emog¢des. Um docente comentou:
‘eles tém uma compreensdo diferente, conseguem expressar o que sentem e
entendem melhor o que acontece com o colega” (P4). Outro relatou que “os
alunos do Programa tém mais empatia, se colocam no lugar do outro e sabem
conversar quando ha desentendimento” (P7). Essas observagdes indicam um
movimento de diferenciagdo comportamental e emocional entre os estudantes,
reforcando a ideia de que o V.I.D.A. ndo atua apenas sobre o comportamento
observavel, mas sobre os processos de pensamento moral e de regulacao afetiva,
conforme propde Piaget (1996) ao tratar da construgcdo da autonomia e da
solidariedade como resultados da cooperacao.

Em contrapartida, alguns docentes ponderaram que as diferengas entre os
alunos participantes e os demais nem sempre sao facilmente perceptiveis, uma vez
que os efeitos do Programa se manifestam de modo gradual e foram atravessados
por limitagdes temporais e contextuais. Os professores destacaram que a
implementagado do Programa ocorreu em um periodo posterior a pandemia de COVID-
19, quando as escolas ainda enfrentavam processos de reorganizacao pedagogica e
emocional. Ademais, o tempo de vigéncia do Programa foi relativamente curto,
estendendo-se por aproximadamente um ano apos o retorno das atividades
presenciais, tendo sido posteriormente interrompido em razdo de mudangas na gestao
municipal. Esses fatores contribuiram para que os impactos percebidos se
apresentassem de forma incipiente ou difusa, o que dificultou a identificagdo de
diferencas mais consistentes entre os grupos. Uma professora explicou que “a turma
inteira participa, entdo as vezes é dificil comparar, mas percebo que no geral eles
estdo mais tranquilos, mais conscientes” (P10). Esse tipo de resposta evidencia que
o impacto pode estar diluido no conjunto das praticas escolares, especialmente
quando o Programa é aplicado de forma universal, o que limita a percepcdo de
contrastes, embora fortalega a cultura coletiva de convivéncia ética.

A capacidade de retomar conteudos trabalhados no Programa para
reinterpretar situagdes do cotidiano também foi destacada como uma das principais
contribuigdes da proposta. Professores relataram que diante de conflitos ou dilemas
emocionais, o0s alunos recorrem espontaneamente aos temas debatidos nas
atividades: “sempre vem um aluno que diz, professora, lembra daquele dia, daquele

video, é parecido né... eles fazem analogias com o que conversamos e trabalhamos
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em sala de aula” (P11). Essa transposicdo do conteudo para situacdes reais
demonstra o avango da reflexdo moral e a incorporagao das nog¢des discutidas nas
rodas de conversa, conforme sustentam Lepre e Trevisol (2023) ao enfatizarem o
papel da linguagem e da escuta ativa na reorganizacdo das agbes cada vez mais
complexas.

No que diz respeito a participagdo dos alunos, a maioria dos docentes
descreveu uma postura envolvida e afetivamente engajada. Uma professora relatou
que “ano passado tentei fazer toda semana, mas teve momentos que n&o consegui e
eles me cobraram porque gostam muito” (P7), indicando o vinculo afetivo estabelecido
com o projeto. Outro docente acrescentou: “a maioria gosta bastante, sédo atividades
simples [...] e a gente consegue perceber as familias que participam mais ativamente”
(P2). Essa adeséo confirma que o Programa cria um espaco de fala e escuta no qual
os estudantes se sentem reconhecidos, condigdo essencial para a construgao de
vinculos e para o fortalecimento da autonomia afetivo-moral (Piaget, 1996; La Taille,
20006).

Contudo, alguns professores também destacaram desafios relacionados a
heterogeneidade das turmas e a variagdo de engajamento. “Alguns aderem mais e
outros menos. Tem aluno que faz as atividades e assiste aos videos, outros nao
assistem e outros ndo fazem nada” (P8), relatou uma professora, enfatizando que o
impacto depende nao apenas da proposta, mas também do acompanhamento
pedagogico e do contexto emocional de cada grupo. Essa variagao refor¢a o carater
processual e ndo linear da construgdo moral, que se desenvolve nas interagdes e
depende da mediagao adulta para alcangar niveis mais autbnomos (Piaget, 1994).

No que se refere ao enfrentamento de situagdes emocionais e desafiadoras, os
professores destacaram que os alunos participantes do Programa passaram a
demonstrar maior capacidade de reconhecer e nomear sentimentos, expressando-se
de modo mais consciente e buscando estratégias de regulacdo. Um exemplo citado
foi o de uma aluna que, em situagao de conflito, foi acolhida pelos colegas e pelos
educadores: “na sala eu tenho uma aluna autista e os outros ajudam, dao apoio. Até
quando ela tem os seus momentos, eles compreendem” (P4). Outro professor relatou
um episodio marcante de confianga e abertura emocional: “eles conseguem entender
melhor os sentimentos deles [...] lembro da menina que falou da agressao do pai, da
outra que mostrou o roxo no bracgo [...] e depois foi acionado o Conselho Tutelar” (P7).

Esses relatos indicam que o Programa também contribuiu para ampliar a confianga
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dos estudantes na escola como espago de acolhimento e protegao, evidenciando a
funcdo social da instituicdo escolar na identificagdo e encaminhamento de situacoes
de vulnerabilidade, sem que isso signifique atribuir ao Programa responsabilidade
exclusiva por tais intervengoes.

Por outro lado, nem todos os participantes identificaram mudangas
significativas. Alguns afirmaram nao perceber diferengas entre alunos que participam
e nao participam, seja porque todos estavam incluidos no Programa, seja pela
dificuldade de comparagao entre turmas: “ndo, ndo vou saber te dizer” (P5); “n&o vejo
diferenga entre os alunos antes do Programa” (P10). Essas falas sugerem que a
percepcao dos impactos depende do olhar e da sensibilidade de cada docente, além
das condi¢cdes concretas de implementagcdo e acompanhamento do V.I.D.A. nas
escolas.

Em sintese, as falas docentes revelam que o Programa V.1.D.A. tem contribuido
para o fortalecimento de atitudes de respeito, empatia e cooperagao, bem como para
a ampliacao do repertério emocional dos estudantes e para a reflexdo sobre situagoes
do cotidiano escolar. Embora os impactos percebidos ndo sejam homogéneos e
estejam condicionados por fatores contextuais, temporais e institucionais, os relatos
indicam avangos na internalizacdo de valores morais e na construgao de vinculos
afetivos mais equilibrados. Esses achados corroboram a compreensdo de que o
desenvolvimento moral € um processo gradual, relacional e dependente da qualidade
das interagdes, conforme defendem Piaget (1994; 1996) e autores que dialogam com
sua obra (La Taille, 2006; Puig, 1998; Lepre & Trevisol, 2023).

Concluida a analise dos impactos percebidos pelos professores, torna-se
pertinente avancar para a proxima categorizagdo, que abordara, também na
percepcgao docente, a forma como os alunos lidam com dilemas morais e regras do

cotidiano escolar.

Categorizagao tematica 4: Resolugao de Conflitos e Cooperagdao, Empatia e

Diversidade

Esse conjunto tematico teve como objetivo compreender como os professores
percebem as manifestacbes de argumentacdo moral, resolugdo de conflitos,
cooperacao, empatia e respeito a diversidade entre os estudantes. A analise das

respostas das questdes: Os alunos demonstram apresentar argumentagdes sobre
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regras do cotidiano em sala de aula? Vocé se lembra de alguma situagdo que
aconteceu, na qual se pode perceber essa diferenga? Conte para mim: Vocé percebe
se quando ocorre algum desentendimento entre os alunos, eles procuram resolver
sozinhos o dilema? Pedem ajuda ao professor? Em que circunstancia? Em algum
momento de sua aula, vocé tem conseguido perceber situacbées em que os alunos
demonstrem cooperagao entre eles? Se a resposta for sim, vocé poderia me dar um
exemplo? Nos momentos das atividades do programa, percebe se os alunos sdo mais
empaticos e se portam com mais consciéncia? E qual a sua percepg¢ao em relagao
aos comportamentos e atitudes dos alunos a respeito da diversidade? E possivel
perceber essas diferengas entre os alunos que participam do Programa e com os
demais alunos? As atividades permitiram identificar um movimento gradual de
construcdo da autonomia moral nas turmas. Nesse processo, 0s alunos passam a
refletir sobre regras, buscar solugbes mais autbnomas e desenvolver atitudes
empaticas e colaborativas, ainda que sob a mediagao constante do adulto.

De forma geral, os docentes relataram que os alunos demonstram crescente
capacidade de compreender e discutir as normas escolares, questionando suas
razdes e legitimidade. Como destacou uma professora, “a turma acolheu, ai ele
percebeu que nao era bullying, e ficou mais tranquilo, a diferenga da zoagao e o
bullying” (P1). Outro docente relatou que os alunos “criaram um sistema de
organizagao pra melhor funcionamento da aula” (P2), demonstrando compreensao
coletiva das regras e responsabilidade compartilhada pela convivéncia. Também
foram observadas situacdes em que os proprios estudantes passaram a cobrar entre
si 0 cumprimento das normas: “eles sabem que sao regras da escola” (P4). Tais
comportamentos revelam o inicio de uma passagem da heteronomia, baseada na
obediéncia e na imposicao, para a autonomia moral, marcada pelo reconhecimento e
pela aceitagao consciente das regras (Piaget, 1994; 1996).

Em algumas turmas, processos iniciais de coordenagado de pontos de vista
foram potencializados pela construgao participativa dos combinados da sala. Uma
docente relatou que “nds fazemos as regras onde eles participam e colaboram por
saber que é o melhor para o andamento das atividades” (P7), enquanto outro
professor descreveu uma experiéncia de deliberacdo coletiva: “pontuamos varios
pontos [...] e todos foram colocando e se convenceram que era melhor” (P11). Essas
praticas favorecem o desenvolvimento de um senso de justica cooperativa, em

consonancia com a concepgéao de La Taille (2006), segundo a qual a regra moral ndo
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€ imposta, mas construida em dialogo, sustentando o que o autor denomina de
“contrato moral”.

Contudo, nem todos os docentes perceberam avangos consistentes. Alguns
afirmaram que os alunos “ndo tém ainda essa maturidade” (P3), ou que a
argumentagao moral ocorre apenas “se o tema for levantado pelo professor” (P10).
Essas observagdes indicam que, embora o Programa estimule reflexdes sobre
valores, a constru¢do da autonomia moral ainda se encontra em processo de
consolidagéo e depende fortemente da intervencao e do modelo oferecido pelo adulto,
condicao esperada na faixa etaria estudada, Piaget (1996).

No que se refere a resolugéo de conflitos, as respostas revelaram um equilibrio
entre tentativas de negociagdo entre pares e a busca pela mediacdo docente.
Diversos professores relataram que os alunos procuram resolver divergéncias por
conta prépria antes de recorrer ao professor: “as vezes resolvem entre eles e mesmo
assim me contam pra dizer que ja resolveram e se desculparam” (P5). Outro
acrescentou: “alguns tentam resolver antes e, se ndo der certo, pedem ajuda a
professora ou a diretora” (P6). Essas iniciativas demonstram o desenvolvimento de
mecanismos de autorregulagdo moral, ainda que incipientes. Em contrapartida, muitos
docentes observaram que, diante de conflitos mais complexos, os estudantes tendem
a recorrer ao adulto: “eles sempre vém falar com a gente” (P4); “na maioria dos casos,
chamam um professor” (P7); “alguns resolvem sozinhos xingando e batendo, mas
depois recorrem ao professor” (P10). Tais relatos reforgam o papel indispensavel do
professor como mediador de experiéncias de cooperagao e justica, figura que,
segundo Piaget (1994), orienta a crianga na transicao entre a obediéncia e o
julgamento auténomo.

As respostas também evidenciam que o ambiente de dialogo promovido pelo
Programa V.I.D.A. contribui para a ampliacédo da empatia e da cooperagao. Muitos
professores relataram comportamentos de solidariedade e ajuda muatua entre os
estudantes. “Quando dou atividade em duplas, percebo que aquele que sabe mais da
um jeitinho de ajudar o colega” (P4), afirmou uma docente. Outro exemplo recorrente
foi o acolhimento de alunos com necessidades especificas: “quando eu ndo consigo
organizar o espaco do aluno autista, sempre tem algum colega me ajudando” (P1).
Essas atitudes indicam o fortalecimento de vinculos e a ampliacdo da sensibilidade
em relacdo as diferencas individuais, reafirmando que a cooperacio € uma das bases

da moralidade autbnoma (Piaget, 1994; 1996).
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A empatia também se manifesta nos momentos de fala proporcionados pelas
atividades do Programa. Uma professora destacou que “a grande maioria tende a
compartilhar as informagdes, de entender e trazer alguma situagéo que vivenciaram”
(P2), enquanto outra relatou que os alunos “escreveram carta para um colega que
havia parado de estudar, pedindo para ele voltar” (P7). Esses exemplos demonstram
que os estudantes passam a reconhecer as emogdes e necessidades dos outros,
mobilizando sentimentos morais como solidariedade e compaixdo. Para La Taille
(2006) e Puig (1998), esse tipo de experiéncia promove o desenvolvimento da
consciéncia moral, pois coloca o sujeito diante de situagbes reais de escolha e
responsabilizacao.

No que diz respeito a diversidade, os relatos apresentaram nuances distintas.
Parte dos professores observou avangcos no respeito as diferencas e no
enfrentamento de comportamentos preconceituosos. Uma docente relatou: “quando
alguém comeca a fazer um comentario, ja aparece outro pra repreender e devolver a
pergunta ‘e se fosse com vocé?”” (P7). Outros destacaram a convivéncia respeitosa
com criangas indigenas ou refugiadas: “a gente recebe bastante crianga refugiada da
Venezuela, entdo eles tém esse cuidado” (P2). Entretanto, alguns docentes
ponderaram que essas atitudes nao se devem apenas ao Programa V.I.D.A., ja que a
rede municipal desenvolve outras agdes voltadas a educacgao inclusiva: “ndo vejo essa
diferenga por conta do Programa, mas porque nés trabalhamos o ano todo sobre a
diversidade” (P10). Mesmo assim, observa-se que o V.I.D.A. contribui para ampliar a
sensibilidade e o respeito mutuo, ainda que de modo gradual: “é pequena, ndo é
grande, mas percebe que ja tem mudanga de pensamento” (P1).

De modo geral, a analise desse item evidencia que o Programa V.I.D.A.
favorece o desenvolvimento de atitudes morais vinculadas a cooperacéo, a empatia e
a convivéncia ética, ao criar espacos de fala, reflexao e deliberagao coletiva, indicando
um deslocamento progressivo da heteronomia para formas mais autbnomas de
regulagcdo moral, ainda fortemente mediadas pelo adulto. Conforme argumentam
Lepre e Trevisol (2023), praticas escolares que promovem a cooperagao e o dialogo
sao essenciais para consolidar valores éticos e construir ambientes educativos
pautados no respeito e na reciprocidade.

Ainda que a mediacdo docente continue sendo imprescindivel, as respostas
dos professores demonstram que o V.I.D.A. tem contribuido para a formacgao de

sujeitos mais sensiveis as emogdes e as diferengas, capazes de refletir sobre as
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proprias agoes e de se engajar em processos de convivéncia mais justa e empatica.
Assim, a seguinte categorizagao evidencia o papel formativo do Programa no estimulo
a auto-organizacdo, a solidariedade e a valorizagdo da diversidade, componentes
indispensaveis para a construgdo da autonomia moral e da convivéncia democratica

nas escolas.

Categorizagao tematica 5: Suporte e Colaboragao Oferecidos aos Professores

A quinta categorizagdo tematica teve como objetivo identificar se os
professores recebem suporte adequado para lidar com as necessidades
socioemocionais e morais dos alunos, bem como se existe colaboragdo ou apoio
especifico para a implementagdo do Programa V.I.D.A. Para tanto, foram
consideradas as seguintes questdes: Questao 14: “Os professores recebem suporte
adequado para lidar com as necessidades socioemocionais € morais dos alunos? Se
sim, quais suportes seriam esses, vocé poderia me dar exemplos?”; e Questao 15:
“Existe colaboragao ou suporte oferecido aos professores que adotam o Programa?”.

No que se refere ao suporte para lidar com as demandas socioemocionais e
morais dos estudantes, as respostas docentes mostraram-se bastante divergentes.
Parte dos professores destacou a auséncia de apoio consistente, indicando fragilidade
no preparo institucional. Uma professora afirmou que “precisaria de um suporte pra
auxiliar em areas que a gente nao tem conhecimento” (P1). Outros foram ainda mais
diretos ao declarar que nao receberam qualquer orientagdo ou formacao nesse
sentido: “acho que nao” (P4); “n&o, nunca recebi informagao sobre esse assunto” (P8);
“ndo, poderia ter um trabalho melhor da Prefeitura em relagéo a isso” (P9); “ndo da
forma que deveria e precisaria, para a demanda que temos hoje ndo” (P10). Um
docente ressaltou a gravidade dessa lacuna ao afirmar que os professores “pisavam
em ovos” ao lidar com situacdes delicadas, sem preparo psicolégico adequado: “a
parte psicologica deveria ser trabalhada nos professores [...] realmente € uma
fragilidade” (P12).

Por outro lado, alguns professores relataram contar com apoio institucional em
suas escolas, especialmente por parte da diregdo e da coordenagao pedagogica.
“Aqui, as vezes nessas briguinhas, ou se tirou nota baixa e comecga a chorar [...] as
coordenadoras sao suporte” (P5), afirmou uma docente. Outro professor acrescentou:

“sim, aqui na escola a gente conta com diregéo e coordenagéao sempre” (P11). Esses
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relatos indicam que embora falte uma politica formativa sistematica, existem iniciativas
locais que suprem parcialmente a necessidade de suporte, sobretudo em situagdes
de maior complexidade, nas quais os professores recorrem a equipe pedagdgica para
orientagdo ou encaminhamentos.

Em relacdo ao suporte oferecido especificamente para a implementagao do
Programa V.I.D.A., também emergiram percepg¢des heterogéneas. De um lado, foram
relatados aspectos positivos, como a abertura das responsaveis pelo Programa: “as
meninas do Programa s&o muito abertas, s6 chamar que elas vém” (P1). Também foi
valorizada a existéncia de material didatico e informativo, como apostilas e videos,
considerados de facil acesso e compreensado (P2, P4, P8). Além disso, alguns
docentes destacaram a colaboragdo entre colegas da mesma série, que trocam
experiéncias e adaptam as atividades as realidades de suas turmas: “a gente troca
bastante figurinha [...] cada turma tem um perfil diferente” (P3).

Por outro lado, muitos professores ressaltaram que o suporte ainda é
insuficiente. “Essa questao é deixada a desejar, até sobre as informagdes do prdprio
Programa [...] eu ndo tive nenhuma formacgao especifica” (P7), afirmou uma docente.
Outros foram categdricos ao negar a existéncia de apoio sistematico: “ndo” (P9); “nao”
(P10). Também foi enfatizada a auséncia de suporte psicolégico aos proprios
professores, mesmo apoés situacdes emocionalmente intensas envolvendo os alunos:
“se for algo com a crianga, a gente encaminha, tudo bem. Mas o professor ficou, né,
e ele ndo teve nenhum atendimento” (P12). Nesse contexto, surgiram sugestdes de
aprimoramento, como a ampliacdo das agdes do Programa para uma abordagem
interdisciplinar e a presenca mais frequente de atividades mediadas nas escolas, com
vistas a fortalecer o engajamento dos estudantes e o apoio ao trabalho docente.

De forma geral, a andlise desse item evidencia um cenario de contradigbes no
que se refere ao suporte oferecido aos professores. Embora existam iniciativas
pontuais de apoio por parte da gestdo escolar e das equipes responsaveis pelo
Programa V.I.D.A., a maioria dos docentes percebe fragilidades no preparo
institucional para lidar com as demandas socioemocionais e morais que emergem no
cotidiano escolar. A auséncia de formagdes sistematicas e de acompanhamento
psicolégico continuo limita a atuagdo docente e compromete a efetividade de
propostas voltadas a educagao moral. Esses achados reforcam a centralidade da
formacao continuada e do apoio institucional ao professor, condicdo indispensavel

para que praticas educativas fundamentadas na cooperagdo, na mediagcdo e na
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construgcdo da autonomia moral possam se consolidar no contexto escolar (Piaget,
1994; 1996; Lepre; Trevisol, 2023; Tognetta; Vinha, 2011; Puig, 1998).

A analise dos dados evidencia que a compreensao e a implementacao do
Programa V.l.D.A. assumem configuragdes distintas quando observadas a partir da
experiéncia cotidiana dos docentes e da intencionalidade institucional expressa pelas
idealizadoras. Enquanto os professores descrevem o Programa predominantemente
a partir de sua vivéncia pratica em sala de aula, destacando as rodas de conversa
como espacos privilegiados de fala, escuta e autorregulagédo, mas também apontando
limitacbes relacionadas ao tempo pedagogico, as demandas curriculares e as
condicbes materiais, as idealizadoras apresentam uma leitura mais ampla sobre a
génese, os fundamentos e os objetivos do V.I.D.A.

Nos relatos das idealizadoras, por sua vez, o Programa é concebido como uma
estratégia municipal voltada a sistematizagédo do trabalho com valores, sentimentos e
autoconhecimento, articulada a metodologias como praticas restaurativas e circulos
de dialogo, com o propédsito de integrar a educagdo socioemocional ao cotidiano
escolar, evitando sua configuragdo como um “conteudo extra”. Essa énfase na
transversalidade aparece, justamente, como resposta as dificuldades enunciadas
pelos professores, especialmente no que se refere a pressao curricular e a dificuldade
de insercdo do Programa na rotina escolar.

Do ponto de vista analitico, esse contraste explicita uma tenséo recorrente
entre a intencionalidade institucional (nivel macro) e a viabilidade didatico-
organizacional (nivel micro). A proposta nasce como politica publica e como projeto
de construgcado de cultura escolar, mas sua efetividade depende diretamente das
condigbes concretas de trabalho, da organizagcdo do tempo pedagodgico e da
seguranga tedrico-metodolégica do professor para sustentar discussdes sensiveis de
forma continua e consistente. Tal achado dialoga com a literatura apresentada no
presente trabalho como Taille e Lepre e Trevisol, que aponta que programas voltados
ao desenvolvimento moral e socioemocional exigem coeréncia institucional,
continuidade e investimento formativo para que se consolidem como praticas
educativas efetivas, e ndo apenas como iniciativas pontuais.

Na categorizagéo tematica 2, essa tensao reaparece de modo significativo. Os
professores associam o V.I.D.A. principalmente a dimensdo emocional, nomeacéao de
sentimentos, autorregulagcéo e criagdo de espagos seguros de fala, e a convivéncia

ética, mas simultaneamente revelam lacunas de clareza quanto aos objetivos do
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Programa e auséncia de formacéo sistematica. As idealizadoras confirmam essa
percepcgao ao reconhecerem que a formacao inicial e continuada, de modo geral, ndo
tem oferecido suporte suficiente para que os docentes desenvolvam competéncias
socioemocionais com segurancga, defendendo a necessidade de processos formativos
continuos, articulados a referenciais como a Justica Restaurativa e a Comunicacao
Nao Violenta.

Esse dialogo entre falas permite sustentar, na discusséo, que a compreensao
docente sobre os objetivos do Programa tende a se construir predominantemente por
aproximacao pratica, o que amplia a heterogeneidade de interpretacdes e de formas
de implementagao. Quando a politica chega a escola mais como material didatico do
que como formagao consistente, acompanhamento e supervisao, intensifica-se o risco
de o Programa depender excessivamente da crenga, do repertorio e da experiéncia
individual de cada professor. Esse aspecto ajuda a explicar as divergéncias de clareza
identificadas nas entrevistas e reforca a importancia da formagdo como condigao
estruturante para praticas de educacdo moral e socioemocional, conforme apontam
estudos fundamentados na psicologia moral piagetiana.

No que se refere aos impactos percebidos (Categorizagdo tematica 3), os
professores relatam avancos relacionados a empatia, ao respeito mutuo e a ampliagao
da reflexao entre os estudantes, ao mesmo tempo em que reconhecem dificuldades
de comparagao e efeitos difusos, atravessados por fatores contextuais como a
pandemia e interrup¢des na continuidade do Programa. As idealizadoras convergem
com essa leitura ao reconhecerem que nao houve tempo habil para estruturar
indicadores sistematicos nem grupos de comparacao, e que a avaliagdo ocorreu,
predominantemente, por meio de evidéncias qualitativas, como depoimentos
espontaneos de familias, professores e estudantes.

Esses dados sustentam uma conclusdo equilibrada: ha sinais consistentes de
poténcia formativa na pratica, expressos nas micro evidéncias narradas pelos
professores, mas a auséncia de um desenho avaliativo mais robusto limita a
mensuragao dos efeitos e fragiliza a sustentagéo publica do Programa, especialmente
em contextos de disputa politica e administrativa. Tal constatacao reforca a literatura
que aponta a necessidade de articulagao entre evidéncias qualitativas e indicadores
de processo para a legitimagcdo e continuidade de politicas educacionais dessa

natureza.
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No item seguinte, ao abordar manifestagdes de autonomia moral, cooperagao
e resolugcdo de conflitos, os professores identificam avangos graduais, porém
fortemente mediados pelo adulto. As idealizadoras, por sua vez, destacam que a
metodologia dos circulos e a organizagdo do Programa foram concebidas justamente
para promover experiéncias regulares de deliberacdo, empatia e
corresponsabilizacdo, integrando moralidade e afetividade ao cotidiano escolar como
eixo transversal. A analise conjunta revela convergéncia quanto ao potencial do
V.I.D.A. para favorecer praticas mais cooperativas; contudo, persiste a distancia entre
o0 desenho macro da politica, voltado a constru¢do de uma cultura escolar de
convivéncia, e as condigdes micro de sua implementacdo, marcadas pela
heterogeneidade das turmas, pela limitagdo do tempo pedagogico e pela necessidade
constante de mediacio adulta.

Por fim, na categorizagao tematica 5, emerge de forma mais explicita a questao
do suporte institucional. Os professores descrevem um quadro ambiguo: enquanto
alguns relatam apoio da gestao escolar e das responsaveis pelo Programa, a maioria
aponta insuficiéncia de orientagao, auséncia de formacao especifica e caréncia de
suporte psicoldgico para lidar com situagdes emocionalmente intensas, vivenciadas
no contexto escolar. As idealizadoras confirmam esse limite estrutural e defendem a
necessidade de capacitagbes permanentes, acompanhamento sistematico e
presenca de mediadores ou referéncias institucionais em cada escola.

Nesse ponto, torna-se central destacar que a disponibilizacdo de materiais
pedagodgicos, como cadernos e videos, nao substitui processos formativos
continuados, espacos de reflexdo coletiva e acompanhamento institucional
sistematico. Na auséncia desse suporte, o professor tende a assumir individualmente
demandas socioemocionais complexas, muitas vezes sem preparo teorico-
metodoldgico suficiente e sem uma rede institucional de sustentagao profissional, o
que repercute diretamente na qualidade da mediacédo pedagdgica e na continuidade
das agdes propostas pelo Programa. Tal achado dialoga com a literatura que
problematiza a sobrecarga docente em politicas educacionais que nao articulam
formagao continuada, acompanhamento pedagdgico e cuidado com o professor,
produzindo praticas fragmentadas e dependentes de iniciativas individuais (Arantes,
2003; Thornberg, 2008; Lepre; Trevisol, 2023).
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente dissertagao teve como objetivo geral analisar as concepgdes acerca
do desenvolvimento socioemocional e as praticas pedagogicas em relacdo a
autonomia moral no ambito do Programa V.I.D.A. Ao longo do percurso investigativo,
buscou-se compreender de que modo tais concepgdes se expressam no contexto
escolar e quais condic¢des institucionais favorecem ou limitam a efetivacao de praticas
educativas voltadas a formag¢do moral, a luz da Psicologia Moral piagetiana.

Em relagdo ao primeiro objetivo especifico, que consistiu em identificar as
concepcdes de desenvolvimento socioemocional e moral manifestadas pelos
participantes da pesquisa, os dados evidenciaram que os professores reconhecem a
relevancia dessa dimensdo como parte constitutiva do processo educativo. As falas
indicam compreensdes que associam o desenvolvimento moral a escuta, a expressao
de sentimentos, a convivéncia cooperativa e a construgao de vinculos respeitosos no
ambiente escolar. Observou-se convergéncia quanto a percepg¢ao de que a escola
desempenha papel fundamental na formacao ética das criangas, ainda que tais
concepgdes nem sempre estejam sustentadas por um referencial tedrico explicitado.
Em diversos relatos emergem compreensdes pautadas em valores pessoais, crengas
individuais ou experiéncias previas, revelando a auséncia de uma base conceitual
comum que oriente de forma mais consistente as praticas pedagdgicas.

No que se refere ao segundo objetivo especifico, interpretar essas concepgdes
a luz dos pressupostos da Psicologia Moral de Jean Piaget, a analise permitiu
identificar aproximagodes e distanciamentos em relagéo ao referencial te6rico adotado.
As concepc¢des docentes dialogam com nogdes centrais da teoria piagetiana, como a
importancia das interagdes sociais, da cooperacdo e do respeito mutuo para a
construcdo da autonomia moral. Entretanto, também se evidenciaram tensoes,
especialmente quando determinadas praticas educativas assumem um carater
normativo ou prescritivo, aproximando-se de formas de regulagdo heterbnoma do
comportamento. A luz da teoria piagetiana, tais achados reforcam a compreenséo de
que a autonomia moral ndo se constroi pela simples transmisséo de regras ou valores,
mas pela vivéncia de experiéncias cooperativas que favorecam a tomada de
consciéncia, a negociagao de regras e a consideragao do ponto de vista do outro.

Quanto ao terceiro objetivo especifico, que buscou examinar os desafios e as

By

condigdes institucionais relacionados a implementagdo do Programa V.I.D.A., os
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resultados evidenciaram limites significativos. A sobrecarga curricular, a escassez de
tempo, as demandas burocraticas e, sobretudo, a auséncia de formacgao continuada
especifica em educacdo moral e socioemocional foram apontadas como fatores que
dificultam a consolidagcdo das praticas propostas. Embora o material do Programa
V.1.D.A. tenha sido elaborado a partir de estudos consistentes pelas idealizadoras,
essa fundamentagcdo tedrica nem sempre foi plenamente apropriada pelos
professores, 0 que contribuiu para interpretacdes diversas e para uma aplicagéo
heterogénea das atividades. Esse dado evidencia a centralidade da formagéo docente
como condi¢cao indispensavel para que propostas dessa natureza alcancem seu
potencial formativo.

A analise dos dados possibilitou a organizacéo das falas dos participantes em
categorias tematicas, os quais se articulam diretamente aos objetivos dessa pesquisa
e ao referencial da Psicologia Moral piagetiana. O primeiro item refere-se as
concepgdes docentes sobre desenvolvimento socioemocional e moral, revelando a
valorizagdo da escuta, da expressao de sentimentos, da empatia e da convivéncia
cooperativa no ambiente escolar. A segunda categorizagdo concentra-se nas praticas
pedagodgicas associadas ao Programa V.I.D.A., com destaque para o uso de
atividades cooperativas e circulos de dialogo como estratégias que favorecem a
negociagado de regras, a descentracdo e a vivéncia da reciprocidade. A terceira diz
respeito as condicdes institucionais e aos desafios enfrentados na implementacéo do
Programa, evidenciando a influéncia direta da organizacéo do trabalho escolar, da
formacao docente e da estabilidade das politicas publicas sobre a efetividade das
praticas sociomorais.

A articulagdo entre essas categorizagbes permitiu compreender que
concepgodes, praticas pedagogicas e contexto institucional ndo operam de forma
isolada, mas se influenciam mutuamente, configurando o ambiente sociomoral no qual
se desenvolvem as experiéncias educativas analisadas. Nesse contexto, os
resultados indicam que educar para o desenvolvimento sociomoral exige mais do que
a adogcdo de programas ou materiais especificos. Requer intencionalidade
pedagogica, clareza tedrica e condi¢des institucionais que sustentem praticas
continuas e coerentes.

A luz da Psicologia Moral piagetiana, promover comportamentos sociomorais
implica criar ambientes nos quais a crianca possa vivenciar relacdes de cooperacao,

justica e reciprocidade, superando formas de obediéncia heterbnoma em diregao a
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autonomia moral. Nesse processo, o professor ocupa papel central como organizador
do ambiente sociomoral, sendo fundamental que disponha de formacao tedrica e
reflexiva que o auxilie a compreender os processos de desenvolvimento infantil.

No contexto do Programa V.1.D.A., destaca-se a potencialidade do uso de jogos
e atividades cooperativas, especialmente no 5° ano do Ensino Fundamental, como
estratégias pedagogicas capazes de favorecerem a construgdo de nogdes de justica,
regras e responsabilidade moral. Conforme discutido ao longo do trabalho, os jogos
constituem, na perspectiva piagetiana, um espaco privilegiado para a negociagéo de
regras, a descentragao e a vivéncia da reciprocidade, configurando-se como recursos
potentes para o desenvolvimento da autonomia moral quando articulados a processos
reflexivos.

Outro aspecto relevante diz respeito a descontinuidade das politicas publicas
educacionais, evidenciada pela interrupg¢ao do Programa V.l.D.A., em decorréncia de
mudangas na gestdo municipal. Tal descontinuidade compromete processos
formativos que demandam tempo, estabilidade e coeréncia, gerando prejuizos tanto
para os professores, que investiram na apropriacao das propostas, quanto para os
estudantes, que deixam de vivenciar experiéncias educativas potencialmente
significativas. Trata-se de uma problematica recorrente no cenario educacional
brasileiro, que evidencia a necessidade de politicas publicas comprometidas com a
continuidade, a avaliagdo e o aprimoramento de programas educacionais,
independentemente de mudangas administrativas.

No que se refere as potencialidades da pesquisa, destaca-se sua contribuicao
para o campo educacional ao oferecer uma analise qualitativa aprofundada de um
programa institucional voltado ao desenvolvimento socioemocional e moral,
fundamentada na Psicologia Moral piagetiana. Ao dar voz aos professores e as
idealizadoras do Programa V.I.D.A., o estudo possibilita compreender como
concepgoes, praticas e condi¢des institucionais se articulam no cotidiano escolar,
fornecendo subsidios tedricos e empiricos para a reflexao sobre a formag¢ao moral na
escola publica. Ademais, a pesquisa contribui para o debate critico acerca da
educacdo socioemocional, afastando-se de abordagens instrumentalizadas e
reafirmando sua dimensao relacional, cooperativa e formativa.

Quanto as limitagdes, reconhece-se que o estudo se concentrou em um
numero reduzido de participantes e em um recorte temporal especifico, 0 que nao

permite generalizagdes amplas. A interrupgdo do Programa V.I.D.A. durante o



72

desenvolvimento da pesquisa, também se constituiu um limitador pois impediu o
acompanhamento longitudinal de seus efeitos no desenvolvimento sociomoral dos
estudantes. Soma-se a isso a auséncia de observagdes diretas em sala de aula, bem
como limitagdes relacionadas ao tempo disponivel dos professores e as condigdes
institucionais do contexto investigado.

Diante disso, apontam-se como possibilidades para pesquisas futuras
investigagcdes longitudinais que acompanhem a implementagdo de programas de
educacédo moral ao longo do tempo, bem como estudos que articulem a formagao
inicial e continuada de professores a efetividade de praticas sociomorais no contexto
escolar. Também se mostra relevante aprofundar analises sobre politicas publicas
educacionais que assegurem maior continuidade e estabilidade a programas voltados
ao desenvolvimento moral e socioemocional.

Em sintese, os objetivos propostos por essa pesquisa foram alcangados,
permitindo compreender as concepgdes docentes acerca do desenvolvimento
socioemocional e moral e analisa-las a luz da Psicologia Moral piagetiana. Os
resultados reafirmam a escola como espaco privilegiado de constru¢gdo da autonomia
moral, desde que sustentada por praticas cooperativas, formagao docente consistente

e condigdes institucionais favoraveis.
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APENDICE A

Questionario de caracteristicas sociodemograficas e académicas

ENTREVISTA DE CARACTERISTICAS SOCIODEMOGRAFICAS E
ACADEMICAS

Entregue juntamente com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Todos os dados irdo permanecer em anonimato para descricdo e analise dessa

pesquisa.

1- Nome Completo:

2- ldade:

3- Data de Nascimento:

4- Sexo:

5- Qual sua formacao:

6- Quantas horas por dia/semana vocé trabalha?

7- Quanto tempo de atuagao no magistério?

8- Tempo de atuagado no 5° ano?

9- O que vocé sabe sobre o desenvolvimento socioemocional? Lembra-se

de ter estudado esse tema em sua formacao académica?

10- E naformagao continuada?

11-  Vocé dedica horas de estudo fora do horario de aula? Por qual razdo? E
se sim, em qué?

12-  Teve alguma formagao sobre o Programa V.I.D.A.?
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APENDICE B

Entrevista semiestruturada para as idealizadoras

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - IDEALIZADORAS

Todos os dados irdo permanecer em anonimato para descricdo e analise dessa

pesquisa.

1. Como surgiu a ideia do Programa V.l.D.A.?

2. Quais concepgdes morais permearam a construgcdo e execugao do
Programa?

3. Quais embasamentos tedricos foram utilizados para a elaboragdo e

desenvolvimento do programa?

4. Vocé teria um retorno a respeito da adesdo e do desenvolvimento do
Programa?

5. Como avalia a adeséo?

6. Como foi realizada a apresentagao do Programa para a rede?

7. Aos professores que aderiram ao Programa, foi oportunizada alguma

formagao? Conta para mim como aconteceu?

8. Recebe informagbes dos professores que aplicam o programa com seus
alunos? De que tipo?

9. Conta para mim ou me dé algum exemplo que demonstre que o programa
tem alcangado seus objetivos.

10. Descreva para mim quais beneficios o aluno teria se participasse desde a
entrada no primeiro ano, de forma continua?

11. Tem conhecimento se ha diferenga no comportamento dos alunos que
participam do Programa com os que nao participam? De que tipo?

12.  Na sua opinido, quais sao os empecilhos da ndo utilizagdo do Programa em
sala de aula?

13.  Percebe que o Programa necessita de ajustes? Descreva para mim quais
ajustes seriam necessarios.

14. O que vocé sabe sobre o desenvolvimento socioemocional? Lembra-se de
ter estudado esse tema em sua formagao académica?

15. Ha alguma consideragao final que vocé gostaria de compartilhar sobre o

impacto do programa na comunidade escola ou na vida dos alunos?

7




16.

Quer me contar mais alguma coisa?
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APENDICE C

Entrevista semiestruturada para as professoras que aplicam o Programa

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTRADA - PROFESSORES QUE
APLICAM O PROGRAMA

Todos os dados irdo permanecer em anonimato para descricdo e analise dessa

pesquisa.

1. Como vocé descreveria sua experiéncia geral com o Programa?

2. Quais sao os principais objetivos que vocé percebe nesse Programa?

3. Conte para mim quais clarezas possui a respeito dos objetivos do
Programa?

4. Vocé percebe diferenga entre os alunos que participam do programa e

aqueles que nao participam? Se sim, como?

5. Quais comportamentos, atitudes ou caracteristicas vocé observa nos seus
alunos em relagao a comportamentos morais?

6. Nos alunos que participam do projeto, vocé tem percebido algum diferencial,
ou algo em comum entre eles, ou até mesmo um comportamento que os diferencia
dos demais? Conta para mim o que percebeu?

7. Como ¢ a participacao dos alunos nas atividades propostas pelo programa?
8. Os alunos que participam do programa demonstram maior capacidade de
lidar com desafios emocionais ou situagdes estressantes? Vocé se lembra de
alguma situagado que aconteceu na qual se pode perceber essa diferenga? Conte
para mim.

9. Os alunos demonstram apresentar argumentacdes sobre regras do
cotidiano em sala de aula? Vocé se lembra de alguma situagéo que aconteceu na
qual se pode perceber essa diferenga? Conte para mim.

10.  Vocé percebe se quando ocorre algum desentendimento entre os alunos,
eles procuram resolver sozinhos o dilema? Pedem ajuda ao professor? Em que
circunstancia?

11.  Em algum momento de sua aula, vocé tem conseguido perceber situagdes
em que os alunos demonstrem cooperagao entre eles? Se a resposta for sim, vocé

poderia me dar um exemplo?

79



12. Nos momentos das atividades do programa, percebe se os alunos sao mais
empaticos e se portam com mais consciéncia?

13.  Qual a sua percepcado em relacdo aos comportamentos e atitudes dos
alunos a respeito da diversidade? E possivel perceber essas diferencas entre os
alunos que participam do programa com os demais alunos?

14.  Os professores recebem suporte adequado para lidar com as necessidades
socioemocionais € morais dos alunos? Se sim, quais suportes seriam esses, vocé
poderia me dar exemplos?

15.  Existe colaboragdo ou suporte oferecido aos professores que adotam o
programa?

16. Com base na sua experiéncia, vocé acredita que algo poderia ser mudado
no programa? Diga-me o que vocé pensa em relagdo a essas mudancgas e quais
seriam?

17. Ha alguma consideracao final que vocé gostaria de compartilhar sobre o
impacto do programa na comunidade escolar ou na vida dos alunos?

18.  Ha algo mais que gostaria de falar?

Agradecimento pela participacao e pelo tempo dedicado a entrevista.
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APENDICE D

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PARTICIPANTES

A ESCOLA COMO ESPAGO DE CONSTRUGAO DA AUTONOMIA MORAL:
CONCEPGCOES DOCENTES E O PROGRAMA V.I.D.A. ONCEPCOES DOCENTES
E O PROGRAMA V.I.D.A.

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa “A ESCOLA COMO
ESPACO DE CONSTRUCAO DA AUTONOMIA MORAL: Concepgdes docentes e o
programa V.I.D.A.”. O objetivo do estudo é analisar as concepgdes acerca do
desenvolvimento socioemocional e as praticas pedagdgicas em relagdo a autonomia
moral no &mbito do Programa V.I.D.A.

Sua participagdo € muito importante e ela se daria da seguinte forma: apds
aceite o convite, sera solicitado a vocé que agende um horario com a pesquisadora
para poder participar da entrevista individual semiestruturada a respeito do programa
V.I.D.A. A principio, a entrevista esta programada para setembro/2024 e o local sera
na biblioteca ou sala indicada pela coordenagdo de sua escola, onde possa ser
realizada a entrevista de forma mais tranquila e longe de ruidos ou outras distragdes.
A entrevista tera duracado dede aproximadamente quarenta e cinco minutos.

Esclarecemos que sua participacao é totalmente voluntaria, podendo vocé:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete
qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos, também, que suas
informacdes serao utilizadas para esta e futuras pesquisas e serdo tratadas com o
mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Se os
dados desta pesquisa forem utilizados em futuras outras pesquisas, esta
pesquisadora renovara as autorizagcbes com os participantes, incluindo nova
autorizacdo pelo Comité de Etica. Como as entrevistas serdo gravadas, os arquivos
de audio ficarao armazenados sigilosamente apenas no computador da pesquisadora
responsavel, pois servirdo para transcricdes necessarias para essa e futuras

pesquisas e esclarece que ndo havera divulgagdo de imagem e voz.
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Esclarecemos ainda que vocé nao pagara e nem sera remunerado(a) por sua
participacdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa
serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes especificamente de sua
participacao.

Os beneficios esperados possibilitam a avaliagao qualitativa da influéncia de
experiéncias educacionais sobre o desenvolvimento de nogdes morais € emocionais
essenciais para um desenvolvimento mais saudavel frente aos desafios do mundo
académico e interrelacional, podendo culminar em sugestdes de revisdo do programa,
divulgacao e reflexdes para os diversos professores da area da educagao. Também
podera gerar um beneficio préprio para os entrevistados, possibilitando a
ressignificagdo de alguns conceitos construidos socialmente. De toda sorte, os
participantes da pesquisa receberao a devolutiva dos resultados ao final da defesa da
dissertagao assim como havera retorno, para a secretaria municipal de educagéao e as
idealizadoras do programa, sobre o real beneficio que este esta tendo com os alunos
da rede.

Os procedimentos envolvidos ndo impdem aos participantes riscos maiores do
que os encontrados nas suas atividades académicas cotidianas, como dialogos
critico-reflexivos e avaliagdbes com respostas livres. Porém, pode ser que o(a)
participante se sinta desconfortavel ou se recuse a realizar as atividades planejadas,
por ndo ter intimidade suficiente com a pesquisadora, por ndo se interessar pelas
atividades ou mesmo pelo tempo que Ihe sera tomado. Caso isso ocorra, ele sera
acolhido pela pesquisadora — esta tem formagao como psicéloga e em direito e pode
usar sua técnica, que o deixara a vontade para sair do local e deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento.

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos, podera nos
contatar (Priscila Bellusci Pereira Ticianelli. CECA - Centro de Educacéo,
Comunicagdo e Artes. Rodovia Celso Garcia Cid, Pr 445, km 380 - Campus
Universitario - Portal de Versalhes Ill, PR, CEP: 86051-980. Tel.: 43 99945-1501. E-
mail: priscila.bellusci@uel.br), ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao Laboratério
Escola (LABESC), no Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail:
cep268@uel.br. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo
uma delas devidamente preenchida, assinada e entregue a voceé.

Autorizo a gravacgéo E/OU divulgagdo da minha imagem E/OU voz () Sim () Nao
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Autorizo a gravacao, mas nao a divulgagao de minha voz E/OU imagem () Sim () Nao

Quero participar de futura pesquisa sobre esse tema () Sim () Nao

Local, de de 20__.

Priscila Bellusci Pereira Ticianelli

Pesquisador Responsavel

Eu,
(NOME POR EXTENSO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA), tendo sido

devidamente esclarecido/a sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em

participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao datiloscépica):

Data:




ANEXO A

Organizagao tematica dos estudos do 5° ano
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Organizacao tematica dos estudos

AULA 01 - Celebracgéo de Inicio de Ano
AULA 02 - Identidade - Como eu sou
AULA 03 - Grupo a qual pertenco - Meu time

AULA 04 - Bullying

AULA 05 - Minhas Emocées
AULA 06 - Meu Sonho
AULA 07 - Planejamento
AULA 08 - Culpa

AULA 09 - Vergonha

AULA 10 - Admiracéo
AULA 11 - Memoria Afetiva
AULA 12 - Solidao

AULA 13 - Euforia

AULA 14 - Cuidado com o Corpo
AULA 15 - Serenidade
AULA 16 - Respeito

AULA 17 - Compaixao
AULA 18 - Incompreenséo
AULA 19 - Conquistas
AULA 20 - Celebracgéo Final
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ANEXO B

Exemplo de uma aula tematica

AULA 01

TEMA: CELEBRACAO DE INICIO DE ANO

DIREITO DE APRENDIZAGEM: Comunicagao.

OBJETIVO
= Sentir-se pertencente a escola;
+ Perceber e compartilhar seus sentimentos.

0 QUE E CELEBRACAO?
Celebracdo & um termo com origem no latim “celebrare”. O conceito refere-se a agido de
celebrar (festejar, comemorar, reverenciar, realizar uma reunido).

POR QUE E IMPORTANTE APRENDER SOBRE?

Uma celebracdo, pode ser uma festa, um ato, uma comemoracio ou outro tipo de evento
festivo. O seu objetivo & recordar ou comemorar algum acontecimento, uma data especial
ou homenagear uma pessoa. Consideramos importante celebrar o inicio do ano letivo, pois
& um recomego com muitos aprendizados, desafios, novos amigos e professores, e que,
por isso, merece ser comemorado, ou seja, celebrado.

ATIVIDADES:

01- Video Introdutério 01 - Disponivel no Canal do YouTube
Sugerimos que o video seja utilizado em sala de aula como introdug3o ao circulo de didlogo.

02- Circulo de Diglogo

Perguntas sugestivas para o Circulo de Dialogo:

+ Como vocé se preparou para vir a aula hoje?

*  Quem te ajudou a se arrumar para vir 8 aula?

+  Mostre como esta se sentindo em estar aqui hoje? (alegre ou triste, ansioso, nervoso,
etc. Pode usar emojis).

= 0 que sentiu mais falta durante o tempo em que ficou longe da escola?

+ D& um abraco em si mesmo para comemorar que estamos aqui juntinhos hoje.

03- Atividade Complementar
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PROGRAMA V.1.D.A.
ATIVIDADE 01

Celebracao de Inicio de Ano

Diata: f !

Nome:

Oue legal estarmos com vocds novamente. Ja estavamos com saudades!

Ficar de férias sempre & bom! Agora vamos retornar 35 aulas & estamos repletos de expectativas. Seja

bem-vindo! Vamos nos divertir muito! Nosso time VILDA. estd muito feliz em poder compartilhar
£5585 MOMentos Com VoCes..

1) Agora vocé vai desenhar como quiser fazer, a ARVORE DO PROGRAMA V1.D.A. Depois faga um comentaric
escrite sobre os principios do FROGRAMA WV.LDA (valores, inclusio, desenvolvimento humano e
afetividade). Bom trabalho!

COMO VOCEESTA SE SENTINDO HOJE?




