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FRANCA, Bianca Emanuele llkiu. Resolugao de conflitos entre pares na
Educacgao Basica: O que pensam os licenciandos de Educacéao Fisica? 2025. 103 f.
Dissertacao (Mestrado em Educacgao) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2025.

RESUMO

A pesquisa apresentada neste relatério é fruto do mestrado em Educag¢ao no PPEDU-
UEL, vinculada a linha 3, “Aprendizagem e Desenvolvimento em Contextos
escolares”. Guiou-se pela abordagem tedrica da Epistemologia Genética, em especial
quanto ao desenvolvimento sociomoral discutido por Jean Piaget (1896-1980) e
pesquisadores contemporaneos que embasaram seus estudos na teoria construtivista
ou piagetiana. Definiu-se como estudo de caso qualitativo e objetivou analisar as
concepgodes que licenciandos de Educacgao Fisica de 2° e 4° anos de um curso de
graduacao publico no sul do pais apresentam sobre a resolugéo de conflitos nas aulas
de Educacao Fisica, na Educagao Basica. E como objetivos especificos: 1) analisar a
discussdo sobre conflitos entre pares na escola nos programas e ementas das
disciplinas que compdem a matriz curricular do curso de Educacao Fisica da
instituicdo publica em que os licenciandos estdo matriculados; 2) investigar na BNCC
(Brasil, 2017) indicadores que se relacionem a resolucédo de conflitos nos diferentes
niveis da Educagdo Basica; 3) comparar as significagcbes dos licenciandos em
Educacao Fisica dos 2° e 4° anos no que se refere a resolugao dos conflitos que se
manifestam nas aulas de Educacgao Fisica na Educacdo Basica. A pesquisa foi
realizada em uma instituicido de Ensino Superior publica, localizada no norte do
Parana. Participaram 20 estudantes, sendo 10 do 2° ano e 10 do 4° ano. As
entrevistas ocorreram individualmente, via google meet, com duracao entre 15 e 25
minutos. Os dados foram analisados e cotejados com a literatura e depreendeu-se as
seguintes reflexées: 1) O PPP do curso de Educagao Fisica analisado ndo tem o
desenvolvimento sociomoral como eixo norteador das discussdes na formacgao dos
estudantes sendo que a tematica aparece como conteudo de duas disciplinas apenas;
2) A BNCC, como documento oficial que norteia o ensino de Educacao Fisica na
Educacao Basica é lacunar e embora cite o desenvolvimento moral, ndo solidifica as
bases de seu trabalho no ambiente escolar; 3) As concepgdes dos participantes do
estudo revelaram que reconhecem que na Educacao Basica a tematica dos conflitos
entre pares é frequente e que nao se sentem preparados para atuar na sua resolugao
em sua atuacgao profissional e 4) Os participantes indicaram que vivenciam em sua
formacao postura autoritaria na resolugdo de conflitos que surgem entre eles,
inclusive entre estudantes do bacharelado e da licenciatura, revelando ambiente
competitivo e pouco construtivo. A literatura consultada tanto da area de Educagéao
Fisica (Motricidade Humana) como das pesquisas sobre educagdo sociomoral
indicam a necessidade de ambiente dialdgico, aprendizagem que integre os diferentes
ambitos constitutivos da pessoa em desenvolvimento e praticas construtivas e de
cooperagao em lugar da competicdo e do autoritarismo, o que indica caminhos
formativos diferentes dos revelados como predominantes nas concepg¢des dos
participantes e nos documentos analisados neste estudo.

Palavras-chave: Conflitos. Educagdo Basica. Educacédo Fisica. Epistemologia
Genética.



FRANCA, Bianca Emanuele llkiu. Peer conflict resolution in Basic Education: What
do Physical Education undergraduates think? 2025. 103 p. Dissertation (Master’s in
Education) — State University of Londrina, Londrina, 2025.

ABSTRACT

The research presented in this report is the result of a master's degree in Education at
PPEDU-UEL, linked to line 3, "Learning and Development in School Contexts." It was
guided by the theoretical approach of Genetic Epistemology, especially regarding
sociomoral development discussed by Jean Piaget (1896-1980) and contemporary
researchers who based their studies on constructivist or Piagetian theory. It was
defined as a qualitative case study and aimed to analyze the conceptions that Physical
Education licensure students in their 2nd and 4th years of an undergraduate course at
a public institution in the south of the country have about conflict resolution in Physical
Education classes in basic education. The specific objectives were: 1) to analyze the
discussion about peer conflicts in school within the programs and syllabi of the courses
that make up the curriculum matrix of the Physical Education program at the public
institution where the students are enrolled; 2) to investigate, in the BNCC (Brazil,
2017), indicators related to conflict resolution at different levels of basic education; 3)
to compare the meanings attributed by 2nd and 4th-year Physical Education students
regarding conflict resolution in Physical Education classes in basic education. The
research was conducted at a public Higher Education institution located in northern
Parana. Twenty students participated, with 10 from the 2nd year and 10 from the 4th
year. The interviews were conducted individually via Google Meet, lasting between 15
and 25 minutes. The data were analyzed and compared with the literature, leading to
the following reflections: 1) The Pedagogical Political Project (PPP) of the Physical
Education course analyzed does not have sociomoral development as the guiding axis
of discussions in student training, as this theme appears as content in only two
disciplines; 2) The BNCC, as the official document guiding Physical Education teaching
in basic education, is lacking and, although it mentions moral development, it does not
solidify the foundations of its work in the school environment; 3) The participants'
conceptions revealed that they recognize that conflicts between peers are frequent in
basic education and that they do not feel prepared to act in their resolution in their
professional practice; and 4) The participants indicated that they experience an
authoritarian stance in their training when resolving conflicts that arise among them,
including between undergraduate and licensure students, revealing a competitive and
little constructive environment. The literature consulted, both from the field of Physical
Education (Human Motor Skills) and research on sociomoral education, indicates the
need for a dialogical environment, learning that integrates the different constitutive
aspects of the developing person, and constructive and cooperative practices instead
of competition and authoritarianism. This suggests different formative paths from those
revealed as predominant in the participants' conceptions and in the documents
analyzed in this study.

Key-Words: Conflicts. Basic Education. Physical Education. Genetic Epistemology.
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1 INTRODUGAO

Ao iniciar essa pesquisa, que é fruto de minha formagado em stricto-
sensu, mestrado em Educacédo, considero necessario apresentar ao leitor o percurso
gue a antecede em termos de interesse pelo tema. Sou formada em licenciatura em
Educacao Fisica e, durante a minha formagao basica, surgiu o interesse pela tematica
de estudo, conflitos entre pares. Percebi nas discussdes no curso como as relagdes
interpessoais podem ser conflituosas. Nos estagios na Educagéo Basica, observei que
diante de discussdes, brigas e agressdes, muitos professores e gestores encontram
dificuldades para lidar com esta problematica no ambiente escolar. Naquele contexto
surgiram os questionamentos: qual a melhor forma de lidar com os conflitos? E possivel
acabar com eles? Se sim, de que forma? Sera que as estratégias utilizadas pelos
professores realmente sao eficazes para lidar com os conflitos? O que as pesquisas
tém mostrado?

Buscando maiores esclarecimentos sobre o tema, me vinculei a grupos
de pesquisa que tratavam sobre os processos de ensino a partir da Epistemologia
Genética, como o grupo “Processos de escolarizagdo no cotidiano escolar:
contribuicdes da Epistemologia Genética” e o grupo “Processos de aprendizagem e
desenvolvimento e a convivéncia na escola: contribuicdes da psicologia moral para a
pratica pedagogica”. Nestes grupos, tive a oportunidade de me aprofundar na teoria
piagetiana através das discussdes sobre a construgdo do conhecimento na crianga e
temas correlatos, como relacionamento entre pares; desenvolvimento cognitivo, afetivo
e social, e suas relagdes com a aprendizagem escolar.

A Educacado Fisica enquanto componente curricular da Educacgao
Basica vivenciou alteragdes ao longo do tempo, pois as praticas corporais expressaram
diferentes significados sociais em cada época. Como exemplo de algumas dessas
atribui¢cdes, podemos citar que, ainda enquanto ginastica, a area esteve relacionada a
disseminar habitos higiénicos para a populagao; preparar homens para a guerra e
defesa da patria; formar atletas para competicdes esportivas etc. Nos diferentes
sentidos atribuidos a Educacgao Fisica, as praticas corporais serviam apenas para o
desenvolvimento fisico do sujeito. Caberia a outras ciéncias, como a filosofia e a
matematica, preocuparem-se com o desenvolvimento do intelecto, o que trouxe para o
contexto histérico da Educacao Fisica uma dualidade, em que corpo e mente foram

tratadas como partes distintas e independentes entre si (Pereira, 2010).
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Nesta pesquisa, adotou-se a perspectiva da Educacao Fisica pelo viés
da ciéncia da motricidade humana de Manuel Sérgio (1994; 1996), que busca superar
a visdo reducionista da area. A partir dessa concepc¢ao, cabe a Educacdo Fisica
considerar o sujeito como um ser complexo, uno, que reflete sobre o movimento
humano a partir de dimensdes historicas e sociais, entre outras. Como referéncias de
autores que trabalham atualmente nesta perspectiva, destacam-se Freire (2017);
Saladini (2018); De Conti (2019); Lima (2020); Martiny, Theil e Neto (2021); Pereira e
Cesario (2021); Seérgio (2022) e Palma e Palma (2023).

Em busca de relagcado entre a perspectiva da Moticidade Humana e a
Epistemologia Genética, é possivel identificar que no processo de construgcao do
conhecimento a motricidade tem um papel mediador fundamental, pois é através do
movimento que o sujeito age em diregao os objetos que deseja conhecer (Oro, 1999).
Além disso, na perspectiva da motricidade humana, a Educacéao Fisica esta relacionada
a transcendéncia do sujeito, e por isso considera todas as suas dimensdes, incluindo a
dimensé&o sociomoral.

Nesse sentido, o recorte do  desenvolvimento sociomoral foi
considerado. Percebe-se que este tema esta presente em varios documentos que
norteiam os curriculos nacionais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
nacional (LDBEN) (Brasil, 1996) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2017). Almeja-se que o estudante apresente valores como solidariedade, honestidade
e aprenda a socializar de forma harmoniosa com seus pares, desenvolvendo dialogo e
resolucao de conflitos, sendo este ultimo o foco desta pesquisa.

Ao tratar sobre resolucao de conflitos, pesquisas apontam que mediar
esses conflitos entre pares € uma das maiores dificuldades dos professores em sala de
aula e, por isso, muitas vezes acabam sendo vistos apenas como acontecimentos que
comprometem a ordem e a disciplina no ambiente escolar; um problema a ser eliminado
(Chiaparani; Silva; Leme, 2018; Vinha; Nunes, 2019; Tognetta, 2022). Porém, em um
ambiente de convivéncia como a escola, é natural que ocorram conflitos entre pares,
tendo em vista que diferentes realidades e costumes interagem no ambiente e podem
apresentar divergéncias. As aulas de Educacdo Fisica tendem a ter um espaco
diferenciado se comparado aos outros componentes curriculares, e por envolverem a
corporeidade, podem emergir tais conflitos nas atividades propostas (Palma; Palma,
2023).

Nesta pesquisa, elegeu-se como perspectiva para tratar sobre conflitos
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entre pares, a teoria construtivista embasada na Epistemologia Genética de Jean
Piaget. Nesta abordagem, os conflitos, a depender de como sédo abordados, podem
potencializar situacbes de desenvolvimento para os estudantes, pois permitem que
regras e valores sejam discutidos e vivenciados, além de possibilitar que o estudante
reconhegca diferentes pontos de vista e consiga criar solugdes para lidar com problemas
do dia a dia de forma auténoma (Vinha; Tognetta, 2009).

Na abordagem construtivista, o processo de resolugdo de conflitos
considera os sentimentos e pontos de vista de todos os envolvidos, caracterizando-se
como uma resolugao cooperativa. A partir desta perspectiva, o professor ndo toma para
si o conflito, mas busca formas de resolvé-los pelo didlogo juntamente com os
envolvidos, buscando que o estudante expresse como se sentiu diante da situacgao.
Dessa forma, o foco ndo esta na resolucao final do conflito, mas em todo o processo
de resolugao, envolvendo tomada de consciéncia e adogao da perspectiva do outro
(Assis; Vinha, 2004).

A literatura especializada das areas de Educacdo e Psicologia da
Educagao apresentam pesquisas sobre o tema de conflitos entre pares baseados na
teoria construtivista, como por exemplo, o grupo Estudos Piagetianos (UEL/UNESP); o
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Moral (GEPEM) e o grupo Convivere
Mais. Também se destaca a Revista Eletronica de Psicologia e Epistemologia Genética
- Schéme, especializada em publicar pesquisas inéditas baseadas na teoria piagetiana.

Ressalta-se a importancia de pesquisas sobre conflitos entre pares nas
aulas de Educacéo Fisica, é importante que esta tematica esteja presente na formagao
de professores, o que permitiu refinar a problematica de estudo para as concepgdes
dos estudantes de Educacéo Fisica, durante a sua formagao. Sendo assim, o objetivo
da pesquisa foi: analisar as concepgoes que licenciandos de Educacéao Fisica de 2° e
4° anos de um curso de graduagao publico no sul do pais apresentam sobre a resolugéo
de conflitos nas aulas de Educacao Fisica, na Educacao Basica. E como objetivos
especificos: 1) analisar a discussdo sobre conflitos entre pares na escola nos
programas e ementas das disciplinas que compdem a matriz curricular do curso de
Educacéo Fisica da instituicao publica em que os licenciandos estdo matriculados; 2)
investigar na BNCC (Brasil, 2017) indicadores que se relacionem a resolugdao de
conflitos nos diferentes niveis da Educacgao Basica; 3) comparar as significagdes dos
licenciandos em Educacéao Fisica dos 2° e 4° anos no que se refere a resolugao dos

conflitos que se manifestam nas aulas de Educacao Fisica na Educacgao Basica.
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O trabalho se encontra organizado da seguinte maneira: no capitulo
denominado “A Educacado Fisica e a dimensdo da formacdo humana”, o leitor
encontrara um panorama historico das diferentes atribuicdes da Educacao Fisica,
partindo do século XVIII até os dias atuais, a fim de abordar de que forma a area esteve
e ainda esta relacionada ao desenvolvimento moral do sujeito.

O capitulo “O desenvolvimento sociomoral na perspectiva da
epistemologia genética" apresenta subcapitulos que tratam sobre o ambiente
sociomoral e nos levam a compreensado de como os conflitos entre pares podem ser
trabalhados, nesta perspectiva teorica.

O capitulo seguinte apresenta a metodologia da pesquisa, contendo
tipologia, cenario da pesquisa, caracterizagdo dos participantes, instrumentos,
procedimentos de geragao e analise de dados. Logo apds, sdo expostos os resultados
e discussoes, contendo 1) analise da Base Nacional Comum Curricular, com o objetivo
de investigar a presenca do trabalho com a resolucao de conflitos nos diferentes niveis
da Educacéo Basica; 2) analise das entrevistas, e 3) analise do programa de disciplinas
do curso de Educacéao Fisica da instituicdo participante. Por ultimo, sao expostos os

resultados e conclusdes da pesquisa.
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2 A EDUCAGAO FiSICA E A DIMENSAO DA FORMAGAO HUMANA

Este capitulo tem como objetivo tracar um breve panorama historico
das diferentes atribuicdes da Educacao Fisica até os dias atuais, a fim de abordar de
que forma a area esta relacionada ao desenvolvimento sociomoral do estudante. E
importante destacar que, além das praticas corporais e da Educacgao Fisica, a histéria
da educagao como um todo apresenta em seu percurso uma estreita ligagdo com o
desenvolvimento de valores morais.

Partindo do século XVIII, a literatura mostra que este periodo foi
marcado por diversas politicas de saude relacionadas ao corpo, pois alguns paises de
grande relevancia para o cenario mundial, como Francga e Inglaterra, passaram por uma
revolucédo politica e econdmica (Mello, 2009; Soares et al., 1990). Oliveira (1983) afirma
que, neste século, surgem os precursores de uma Educagdo Fisica com viés
pedagogico que iria se firmar no século seguinte, como Basedow, Salzmann e
Pestalozzi.

Um dos fortes ideais relacionados as praticas corporais que surgiu no
século XVIII foi o higienista. O Higienismo, segundo Milagres, Silva e Kowalski, (2018),
foi um movimento da elite médica afim de estabelecer relagdes de poder através de
habitos higiénicos a populag¢do, sendo a Educacgao Fisica um dos principais meios de
poder das instituicbes médicas. Os autores (2018) afirmam que, no século XVIII,
acreditava-se que as classes populares possuiam um estilo de vida libertino no qual
deveria intervir a educagao higiénica e os bons habitos.

Outra significacao atribuida a Educacéao Fisica no século XVIlI foi a do
fortalecimento dos homens para o trabalho. De acordo com Mello (2009), com o
advento da Revolucdo Industrial, esperava-se que através das praticas corporais
houvesse a capacitagdo do sujeito para atuar nas fabricas. Com o processo de
expanséao do capitalismo, houve um desdobramento da ideia do movimento destinado
a forca de trabalho que se manteve também no século XIX. De acordo com Palma,
Oliveira e Palma (2008, p. 19), essa forgca do trabalho se tornou “[...] uma forma de
garantir sua existéncia, ja que o mesmo nao detém dos meios de produgao”.

Oliveira (1983) afirma que, devido a alta carga horaria de trabalho nas
fabricas e 0 aumento das horas de estudo destinadas a disciplina dos jovens, trouxeram
diversos problemas posturais, o que fez com que a populacado dedicasse uma atengao

maior a Educacao Fisica, como uma forma de amenizar e prevenir esses problemas.
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Além do fortalecimento para o trabalho, Castro (1997) afirma que, no
século XIX, os governantes investiram na formacgao militarista de jovens para a defesa
da patria, e a Educacdo Fisica possuia como objetivo formar cidadéos fortes e
preparados para a guerra. Castellani Filho (2008) trata dessa influéncia do militarismo
na introducédo da Educacao Fisica no Brasil, também no século XIX. De acordo com o
autor (2008), a histdria dessa introducdo em muitos momentos se confunde com a
historia dos militares, devido a fatores como “[...] a marcante presenca dos militares na
formagédo dos primeiros professores civis de Educagéo Fisica [...]” (Castellani Filho,
2008, p. 34). O autor (2008) discorre que:

[...] a Educacéo Fisica no Brasil, desde o século XIX, foi entendida como um
elemento de extrema importancia para o forjar daquele individuo “forte”,
“saudavel’, indispensavel a implementagdo do processo de desenvolvimento
do pais que, saindo de sua condicdo de colénia portuguesa, no inicio da
segunda década daquele século, buscava construir seu préprio modo de vida
(Castellani Filho, 2008, p. 39).

Oliveira (1983) afirma que duas tendéncias marcaram o inicio e
evolugdo da Educagado Fisica brasileira: a militarista, por influéncia das escolares
militares que tinham o exercicio fisico obrigatorio, e a médica, por intermédio das da
Faculdade de Medicina, que estudava a Educacéo Fisica. Hallal e Melo (2017) também
afirmam que a Educagao Fisica se consolidou no pais com forte influéncia das ciéncias

médicas, relacionada a

[....] implantagao de estratégias de ajustes dos individuos ao complexo cenario
social, e olhares advindos das ciéncias médicas, expressdo do aumento das
preocupagdes com a saude e higiene, nogbes consideradas fundamentais para
garantir a consolidagdo dos projetos politicos e econdmicos em andamento
(Hallal; Melo, 2017, p. 1).

Ainda no século XIX, através do Parecer Rui Barbosa (Brasil, 1882),
houve a primeira sugestao de que a Ginastica fosse incluida na escola normal no brasil.
Apesar de o documento manter a ideia predominante de que as praticas corporais
deveriam servir para eugenizagado da raga brasileira, o Parecer citado “[...] serviu de
referencial a todos aqueles que [...] vieram a defender a presenca da Educacéo Fisica
no sistema escolar brasileiro” (Castellani Filho, 2008, p. 53-54).

No Brasil, essa concepcdo da ginastica ligada ao militarismo se
manteve até o século XX. De acordo com Milagres, Silva e Kowalski (2018), neste

século, a Educacéao Fisica esteve estreitamente vinculada as instituicoes militares e a
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classe médica, além de servir como um meio para a manutengdo da saude e dos
habitos higiénicos, assim como no movimento higienista da Europa do século XVIII, as
instituicbes médicas brasileiras ultrapassaram o ambito da saude e conseguiram impor
as familias “[..] uma Educacado Fisica, Moral, Intelectual e sexual inspirada nos
preceitos sanitarios da época” (Castellani Filho, 2008, p. 42).

Devido a forte relagcdo com o militarismo, o profissional que atuava na
area da ginastica se tornou, como cita Oliveira (1983, p. 8) “[...] historicamente
identificado com habitos militares [...]", como um disciplinador responsavel pela
educacao do fisico.

O século XX foi marcado pelas ideologias nazistas e fascistas, fato que
fez com que ganhasse forga novamente as ideias que associavam a Educacéo Fisica
a eugenizacgao da raga no Brasil. Além disso, no século XX ocorreram muitas reformas
educacionais nos Estados brasileiros que discutiam a Educagdo Fisica como
componente curricular do ensino primario e secundario (Milagres; Silva; Kowalski,
2018).

Oliveira (1983) cita que, a partir da década de 30, a ginastica ganha um
foco maior no Brasil, e a Educacéo Fisica recebe muitos incentivos, principalmente pela
popularidade de esportes na época, como o futebol. Em 1931, através da Reforma
Francisco Campos, foi tratada pela primeira vez a obrigatoriedade da disciplina no
sistema escolar. Em 1937, a Educacdo Fisica aparece nos Art. 131 e 132 da
Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil como obrigatdria “[...] em todas as escolas
primarias, normais e secundarias [...]” (Brasil, 1937, p. 14) com objetivo de “[...]
promover-lhes a disciplina moral e o adestramento fisico, de maneira a prepara-la ao
cumprimento dos seus deveres para com a economia e a defesa da nagao” (Brasil,
1937, p. 14).

A partir de 1948, iniciou-se um debate visando a criagao de um projeto
de Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional, que foi promulgado somente 13 anos
depois, com a Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961 (Brasil, 1961). Essa lei também
trazia a Educagao Fisica como obrigatdria nos cursos primario e médio, mas ainda com
um carater instrumental. De acordo com Milagres, Silva e Kowalski (2018), a partir
dessa lei, o esporte passou a ocupar espaco nas aulas de Educacéo Fisica.

A respeito deste periodo, Palma, Oliveira e Palma (2008) citam que
predominava na Educacédo Fisica escolar, o ensino da pratica esportiva, pois “[...] as

competigdes esportivas, tanto na pratica social, quanto nos curriculos escolares séo
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voltadas para a educacgéao do individuo para a obediéncia de regras” (Palma; Oliveira;
Palma, 2008, p. 23). Ou seja, o esporte também era utilizado como forma de moldar a
sociedade com seus principios que, de acordo com os autores citados eram os da “[...]

racionalidade, eficiéncia e produtividade” (Palma; Oliveira; Palma, 2008, p. 23).

Na década de 70, a Educacdo Fisica ganhou, mais uma vez, funcgbes
importantes para a manutengao da ordem e do progresso. O governo militar
investiu na Educacao Fisica em funcao de diretrizes pautadas no nacionalismo,
na integragédo nacional (entre os Estados) e na seguranga nacional, tanto na
formacao de um exército composto por uma juventude forte e saudavel como
na tentativa de desmobilizagdo das forgas politicas  oposicionistas. As
atividades  esportivas  também foram consideradas como fatores que
poderiam colaborar na melhoria da forga de trabalho para o ‘milagre econdmico
brasileiro (Lima, 2015, p. 250).

Oliveira (2004) também aponta essa relagdo da Educagao Fisica com
a ditadura militar no Brasil. Segundo o autor, o regime autoritario utilizou da area como

uma forma de controlar a populagao, principalmente por meio da pratica esportiva.

Claro que, dada a “esséncia” de um regime autoritario, a Educagéao Fisica no
Brasil também foi pensada numa perspectiva de controle social. A revista é
clara neste sentido, quando veicula textos de autoridades e 6érgaos do governo.
Até mesmo pesquisadores e professores assumem um tom de um moralismo
absoluto, ao imputar a “modernidade” e a industrializagcdo as mazelas da
juventude. A Educacdo Fisica confundia-se com a formagdo moral. Mas
prevaleceu a antitese dessa vertente. Ou seja, o esporte foi a coroacdo de um
mundo de competi¢cdo, concorréncia, liberdade, vitéria, consagracéo (Oliveira,
2004, p. 13).

Em 1971 evidencia-se ainda mais a Educacgao Fisica enquanto uma
mera area de atividades, através do Art. 1° do Decreto n® 69.450, de 1° de novembro
de 1971 (Brasil, 1971), que define como “[...] atividade que por seus meios, processos
e técnicas, desperta, desenvolve e aprimora-forcas fisicas, morais, civicas, psiquicas e
sociais do educando, constitui um dos fatores basicos para a conquista das finalidades
da educagéao nacional” (Brasil, 1971, p. 1).

Lima (2015, p. 250) cita que “[...] a falta de especificidade do decreto
manteve a énfase na aptidao fisica, tanto na organizagao das atividades como no seu
controle e avaliagdo”. Castellani Filho (2008) afirma que essa compreensdo da
Educacao Fisica enquanto disciplina sob forma de atividade trouxe a area uma “[...]
acao nao expressiva de uma reflexao tedrica, caracterizando-se, dessa forma, no ‘fazer
por fazer’ [...]” (Castellani Filho, 2008, p. 108). Soares (1996) também argumenta que,

nestes parametros, a Educacéao Fisica apresentava uma falta de especificidade, pois:
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Naquele momento, a Educagao Fisica ndo tem mais um conteudo seu, ela é
um conjunto de meios para... ela passa a ter um carater genérico: sera de
reabilitagcdo? de readaptagédo? de integragao? Talvez ela tenha se tomado um
pouco de tudo isto sem exatamente ser tudo isto. Afinal onde ficou a
especificidade? Nao da para esquecer que este foi 0 momento no qual todas
as pessoas envolvidas ou ndo com ensino, davam palpites sobre o que deveria
ou nao ser do dominio da Educacgao Fisica na escola (Soares, 1996, p. 9).

A partir da década de 1980 inicia-se uma nova discussido acerca da
Educacao Fisica. A fim de superar essa crise identitaria da area, em que néo se
conseguia definir seu real objeto de estudo, estudiosos da area como Medina (1983),
Oliveira (1983) e Castellani Filho (2008), passaram a propor uma nova perspectiva
baseada no ensino reflexivo. Para esses pesquisadores, a nogao vinda de um contexto
historico pautado no patriotismo, militarismo e higienismo nao estava mais adequada
ao contexto social e as necessidades da formacao, ja que a sociedade da época
passava por diversas transformacdes. Nessa perspectiva, caberia a Educacéo Fisica
se preocupar com o sujeito complexo, capaz de pensar e refletir sobre o movimento
(Rangel-Betti; Betti, 1996).

De acordo com Saladini (2020), a partir da década de 80, a Educacao
Fisica deixou de ser discutida apenas pelo viés das ciéncias bioldgicas, mas também
se fortaleceu na area pedagdgica, incluindo conhecimentos das ciéncias humanas e
sociais. Lima (2015, p. 251) cita que, a partir dessa concepcgao “[...] as relagdes entre
Educacao Fisica e sociedade passaram a ser discutidas sob a influéncia das teorias
criticas da educacao: questionou-se seu papel e sua dimensao politica”.

Oliveira (1983) buscou em sua obra definir o objeto de estudo da
Educagao Fisica que, segundo ele, ndo possuia uma identidade nem objetivos
definidos. Para o autor, ndo é possivel excluir as aptiddes fisicas, as habilidades
motoras, 0s jogos ou o esporte das preocupagdes da area, porém, “[...] o fundamental
€ que se compreenda que essas atividades sao meio e nao fins” (Oliveira, 1983, p. 89).

O referido autor (1983) traz em sua obra uma discussao que até entéo
nao existia, e faz em sua obra a relagdo da Educacdo Fisica com a inteligéncia e
afetividade. Segundo ele, o homem como ser total “[...] ndo pode prescindir da
inteligéncia nas suas agdes, inclusive motoras [...]" (Oliveira, 1983, p. 91). Sendo assim,
o0 movimento ou a atividade fisica ndo poderia mais ser considerada apenas no plano
motor.

A partir da nova linha de pensamento disseminada na década de 80,



21

o portugués Manuel Sérgio apresenta sua teoria, denominada de Ciéncia da
Motricidade Humana (Sérgio, 1994, 1996). Para Pereira (2010), a Ciéncia da
Motricidade Humana promove um rompimento de uma visdo reduzida da Educagao
Fisica como “[...] uma mera area de atividades, muitas vezes com um fim em si mesma”
(Pereira, 2010, p. 377), o que a autora chamou de “[...] fisico tdo-sé [...]" (Pereira, 2010,
p. 377).

A partir desse corte epistemoldgico, a Educacdo Fisica passa a
considerar a transcendéncia de um sujeito complexo, que ndo sé se movimenta, mas

que é capaz de refletir sobre suas agdes em diversos contextos de seu cotidiano.

[...] a motricidade invoca a totalidade humana (corpo, espirito, natureza,
sociedade), ndo s6 no desenvolvimento motor [...] a motricidade humana é
estado e processo porque dele emergem um cédigo genético, uma estratégia
bioquimica, um sistema nervoso, um nivel energético de base e também os
fatores culturais, de aprendizagem e afinal tudo o que constitui a praxidade

humana (Sérgio, 1996, p. 20).

Ao considerar o processo histérico da Educacgao Fisica, pode-se notar
que, em diferentes periodos e, nas diversas organizacdes sociais de cada um deles,
estabeleceu-se uma relacdo com o desenvolvimento moral do sujeito. Oliveira (1983)
afirma que a histéria mostra como a Educagao Fisica foi utilizada para adaptar os
individuos ao pensamento dominante. Segundo o autor, “[...] a educagdo moral ndo
emanava do convivio grupal. Era imposta sob forma de disciplina moral. A Educacéao
Fisica nao era propriamente educacgao, era adestramento, vigor fisico. Cultura do fisico”
(Oliveira, 1983, p. 98).

A partir dessa linha de pensamento, Soares et al. (1990) afirma que as
praticas corporais, muitas vezes, foram utilizadas com a tentativa de que os individuos
se identificassem como patridticos, que se arriscassem em guerras para defesa de seu
pais; e serviram também para controle da populacdo, para que os sujeitos se
mantivessem comedidos e disciplinados.

Somente a partir dessa nova perspectiva de sujeito complexo, pensada
a partir da década de 80, a Educacéao Fisica passaria a considerar o individuo e sua
corporeidade como parte de um todo, que inclui sua “[...] cultura, a historia da época, a
politica, a agao ética e moral [...]” (Silva, 2009, p. 85).

Na perspectiva da Motricidade Humana, a relagao da corporeidade com

o desenvolvimento moral esta centrada na complexidade do ser humano, com a
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intencao de refletir o movimento de forma consciente, em direcdo a transcendéncia do
sujeito. O autor Sérgio (1996, p. 24) afirma que a corporeidade e a motricidade sao
grandes dimensdes humanas, porque o “[...] homem é presenca na Histéria com o
corpo, desde o corpo e através do corpo [...]7, e a motricidade ¢é a “[...] virtualidade para
o movimento intencional, que persegue a transcendéncia” (Sérgio, 1996, p. 24). Sendo
assim, ja nao € apenas o movimento pelo movimento como antes, mas o movimento
com sentido e significado, que se manifesta através da danga, ginastica, esporte, jogo,
ergonomia, educacgao especial e reabilitagao.

Oro (1999), ao discutir a Ciéncia da Motricidade Humana a luz da
Epistemologia Genética, afirma que “...] no processo de conhecer, dentro da
perspectiva genética, a motricidade exerce um importante papel mediador, como
instrumento com que o sujeito age, ou atua, em diregdo aos objetos” (Oro, 1999, p.
188). Dessa forma, passa-se a discutir a motricidade aliada ao desenvolvimento
cognitivo. “[...] a motricidade intervém a todos os niveis das fungdes cognitivas - da
percepgdo dos proprios esquemas. Todos 0s mecanismos cognitivos repousam na
motricidade” (Piaget, 1956 apud Oro, 1999, p. 154).

Saladini (2020) também afirma que, nesta perspectiva:

[...] o movimento humano é entendido como a expresséo da motricidade (e esta
mediadora no processo de conhecer), refutando qualquer explicacao simplista
fundamentada apenas na dimenséo fisica, como havia predominado até entao
no pensamento cartesiano (Saladini, 2020, p. 66).

Soares (1996) afirma que a partir da década de 90 ha um olhar mais
abrangente as pesquisas sobre a Educagao Fisica escolar, e que “[...] os reducionismos
de natureza bioldgica, psicolégica e social parecem nao ter mais lugar no debate da
area” (Soares, 1996, p. 10). Seguindo essa abordagem, Freire (1991) discute trés
enfoques presentes na Educacao Fisica: educagao do movimento, educacao para o
movimento e educacao pelo movimento.

Na educagao do movimento, o foco seriam as habilidades motoras a
serem desenvolvidas de forma cada vez mais coordenadas. Para Freire (1991, p. 83),
a abordagem pode ser considerada, pois “[...] o homem pode apresentar movimentos
cada vez mais bem coordenados, e isso é passivel de conseguir tanto pelas
necessidades impostas pelo meio como por uma educacgao sistematica, orientada na

escola”.
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O autor (1991) cita que também nao ha por que néo afirmar uma
educacado pelo movimento, em que “[...] através dos movimentos aprendidos, se
atingiriam outros, mais dificeis, ou aquisicbes n&do motoras, como por exemplo as
intelectuais e sociais”. Porém, o que acontece como mais frequéncia é uma educagao
para o movimento, abordagem em que “[...] as habilidades motoras sdo objetivo
terminal da Educacéo Fisica, que assim estreita seus horizontes e perde sua identidade
como componente curricular humanista” (Freire, 1991, p. 84). Sendo assim, Freire
(1991) considera que a educacgdo fisica ndo € somente educagdo do ou pelo

movimento, mas sim, uma “[...] educacao de corpo inteiro” (Freire, 1991, p. 84).

Educar corporalmente uma pessoa ndo significa prové-la de movimentos
qualitativamente melhores, apenas. Significa também educa-la para ndo se
movimentar, sendo necessario para isso promover-se tensdes e relaxamentos,
fazer e nao-fazer (Freire, 1991, p. 84).

Embora tenha havido, em 1996, a promulgacéo da Lei de Diretrizes e
Bases (Brasil, 1996), que definiu a Educagéo Fisica como componente curricular da
Educacao Basica, obrigatoria em todos os anos do ensino fundamental, a compreensao
de que ela é uma area de conhecimento integrada as demais, devendo ter a mesma
importancia nos processos de ensino-aprendizagem ainda esta longe de ser atendida.

Ainda que nao esteja norteando todas as praticas, documentos e agdes
da area de Educacdo Fisica, essa abordagem que busca superar uma Visao
reducionista esta presente até os dias de hoje, em algumas abordagens e propostas
da Educacao Fisica enquanto componente curricular. Embora com diferentes enfoques,
ampliaram-se as discussdes aproximando a area das ciéncias humanas, e autores tém
buscado articular a area a formacao de um sujeito complexo (Milagres; Silva; Kowalski,
2018).

Nos dias atuais, estudiosos da Educag¢ao como Saladini (2018); Pereira
(2020); Sérgio (2022); Palma e Palma (2023) seguem essa mesma perspectiva da
motricidade intencional, carregada de sentido e reflexdo, buscando superar a
concepcao utilitarista que a Educacgao Fisica carrega em seu contexto histérico. Assim
como esses autores, destaca-se neste trabalho a relacdo que a area possui com o
desenvolvimento humano do sujeito, ndo devendo ser apenas uma simples pratica de
atividade fisico-motora, isenta de reflexbes e abstragées. Sendo assim, no préximo

capitulo, aprofunda-se a discusséo a respeito da formacdo humana, especificando a



dimensao do desenvolvimento moral.
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3 O DESENVOLVIMENTO SOCIOMORAL NA PERSPECTIVA DA EPISTEMOLOGIA
GENETICA

Os comportamentos e agdes dos seres humanos sao orientados pela
moral. Isso ocorre, pois, o tempo todo, faz-se consideragdes, questionamentos e juizo
de valor sobre o outro. A discusséo a respeito da moralidade € realizada por diversas
Ciéncias, “[...] mas €& na Psicologia que o estudo do tema encontra respaldo em
pesquisas empiricas e no desenvolvimento de métodos apropriados a sua investigagao”
(Lepre, 2015 apud Silva; Martins, 2022, p. 43).

De acordo com De La Taille (2007), existem diferentes abordagens que
tratam sobre a psicologia moral, sendo algumas delas a de Emile Durkheim; Sigmund
Freud; Lawrence Kohlberg e Jean Piaget. Considera-se para este trabalho a moralidade
a partir da Epistemologia Genética de Piaget (1994, 1996).

Para discutir sobre a moralidade na perspectiva piagetiana, faz-se
necessario entender de que forma o autor descreveu a construgao do conhecimento na
crianga. Para Piaget (1994), os individuos ndo nascem com capacidades intelectuais
prontas, mas sim, com a propriedade de construi-las através de seus aspectos sociais
e biolégicos. Em sua teoria, o desenvolvimento cognitivo comecga a se desenvolver logo
apos o nascimento, e acontece por um processo que passa por diversas fases, sendo
cada uma delas uma superacao da fase anterior.

Para a construcao do referencial tedrico desta dissertacao, utilizou-se
como fontes primarias para a a discussédo sobre desenvolvimento moral as obras de
Piaget (1977, 1994, 1996), e como fontes secundarias autores que, em seus estudos,

se basearam na Epistemologia Genética, como Araujo (2001), que afirma que:

[...] o conhecimento ndo esta nem no sujeito nem no objeto, ndo esta pré-
determinado e nem é simples internalizagdo, mas é resultante da agédo do
sujeito sobre os objetos de conhecimento. Portanto, ele é construido nas agdes
sobre o mundo objetivo e subjetivo, sendo esta construgdo constitutiva do
préprio sujeito (Araudjo, 2001, p. 2).

Sendo assim, o conhecimento se constréi em um processo continuo,
em que ocorre a interagao entre o sujeito e o objeto. De acordo com Lima e Nobile
(2020, p. 6), estudiosos da Epistemologia Genética, “o sujeito € um todo indivisivel, um
ser epistémico, bioldgico, psicoldégico que, embora se constitua no plano social, € unico,

singular”, ja o objeto é “[...] tudo aquilo que se diferencia do sujeito, seja ele fisico, social,
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psicologico etc” (Lima; Nobile, 2020, p. 6).

Na Epistemologia Genética, a construcao de conhecimento passa por
momentos de desequilibrio e equilibracdo, sendo o desequilibrio um conflito
momentaneo que, se superado, conduz a uma nova constru¢do. Para tratar sobre esse
processo de construgdo do conhecimento na crianga, Piaget (1994) contemplou os
aspectos morais e afetivos em sua teoria. Para o autor, assim como o desenvolvimento
cognitivo, o desenvolvimento da moralidade ocorre em um processo que envolve
aspectos biologicos e sociais, e podemos defini-lo como o desenvolvimento das
crencgas e valores do sujeito.

Para Piaget (1994), outro fator fundamental para o desenvolvimento
moral, juntamente com as dimensdes cognitivas e sociais, € a afetividade. Lima e
Saladini (2016), ao pesquisa sobre a tematica, afirmam que a afetividade é o que
possibilita a motivacao interna do sujeito para agir moralmente, “[...] a dimenséao de
valor que projetamos em determinada acao ou objeto” (Lima; Saladini, 2016, p. 142).

Considera-se necessario diferenciar o conceito de moral do conceito de
ética, muitas vezes tratados como sinénimos. Silva (2020, p. 10) define a moral como
“[...] conjunto de normas que regulam o comportamento do homem em sociedade [...]".
Para La Taille (2007), a moral se caracteriza como um fenémeno social, enquanto a
ética € uma reflexao filosofica ou cientifica sobre esse fendbmeno. A moral esta
relacionada a deveres, a um “[...] sistema de regras e principios que respondem a
pergunta ‘como devo agir?” (La Taille, 2007, p. 49). Ja a ética, segundo o autor, esta
relacionada a felicidade comum, a vida que se deseja viver e ao bem-estar social.

A respeito dos valores morais, Lepre e Trevisol (2023, p. 218) os
definem como “[...] guias que orientam a vida social das pessoas e que influenciam
seus pensamentos e comportamentos, construidos como consequéncia das interacdes

sociais”. Ja Marques, Tavares e Menin (2017, p. 3) os definem como

[...] aqueles que nos orientam como devemos ser e viver, cOnOSCO Mesmo e
com os outros, de modo a estar de acordo com os costumes, normas, principios
estabelecidos em nossa sociedade, culturas ou crengas e 0 que nos apregoa
0 que é certo, bom ou justo. Estamos falando, portanto, de valores ligados ao
dever moral, e que vao além da obediéncia as leis.

Dessa forma, podemos citar como alguns dos valores morais a
honestidade, o respeito, justica, generosidade, lealdade, entre outros (La Taille, 2001).

No caso de criangas, os valores morais sdo compartilhados cotidianamente com elas
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nos diferentes espagos de convivéncia que frequentam, seja a familia, a igreja ou a
escola. Mas, de acordo com Piaget (1994), para que a crianga entenda sobre o que é
correto, prudente, justo, o que se deve ou ndo fazer, € necessario que, além das
interagdes sociais, sua estrutura cognitiva esteja equilibrada o suficiente para
acompanhar esse processo. Leite (2024) afirma, de acordo com a teoria piagetiana,

que:

A medida que vamos nos desenvolvendo intelectualmente, abrimos a
possibilidade a novas perspectivas de raciocinio e pontos de vista que me
permite isso, mas se eu vou construir tudo isso, principalmente no aspecto
moral, vai depender das relagdes sociais aos longos dos anos da vida (Leite,
2024, p. 59).

Em seus estudos sobre a moralidade, Piaget (1994) realizou
experimentos e observagdes com criangas em jogos de regras, considerando

importante investigar a construgdo da consciéncia de regras morais, pois, para o autor

[...] toda moral consiste num sistema de regras, e a esséncia de toda
moralidade deve ser procurada no respeito que o individuo adquire por essas

regras. [...] As divergéncias doutrinarias s6 aparecem no momento em que se
procura explicar como a consciéncia vem a respeitar as regras (Piaget, 1994,
p. 23).

A partir de suas observacgdes, Piaget (1994) considerou a existéncia de
trés tendéncias de juizo moral nas criangas: 1. pré-moralidade ou anomia; 2.
heteronomia ou; 3. autonomia moral. E importante destacar que, para Piaget (1994),
esses trés tipos de juizo moral ndo sdo propriamente estagios fixos de
desenvolvimento, mas atitudes dominantes que foram encontradas em determinadas
idades.

A pré-moralidade se caracteriza pela auséncia da consciéncia sobre
regras, ou anomia. Nesse estagio, a crianga ainda nao possui desenvolvimento
cognitivo o suficiente para entender normas, sendo movido apenas por suas
necessidades primarias. La Taille, Oliveira e Dantas (2013, p. 49), baseados na
Epistemologia Genética, citam que, na pré-moralidade, as criangas estdo mais
preocupadas em “[...] satisfazerem seus interesses motores ou suas fantasias
simbalicas [...]".

Quando a crianga comega a entender e acatar determinadas regras

estabelecidas pelos adultos, como seus cuidadores, inicia-se a heteronomia. Neste tipo
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de moral, a crianga ndo tem plena consciéncia da importancia das normas, mas as
seguem por obediéncia a uma figura de autoridade, como os pais e professores. Piaget

(1977) analisa que, na moral heterébnoma:

[...] a regra ndo é absolutamente uma realidade elaborada pela consciéncia,
nem mesmo julgada ou interpretada pela consciéncia: é dada tal e qual, ja
pronta, exteriormente a consciéncia; além disso, € concebida como revelada
pelo adulto e imposta por ele (Piaget, 1977, p. 97).

Na moral heterbnoma ocorre o que Piaget (1994) chama de respeito
unilateral. E o respeito que a crianca tem pelos adultos com os quais mais convive, e
considera como autoridade. Neste estagio de juizo moral, a crianga ndo vé o adulto
como alguém de igual pra igual, mas como uma figura superior que deve ser respeitada,

caso contrario havera alguma consequéncia negativa que afete essa relagéo.

[...] além do amor que a leva a querer obedecer as ordens, a crianga teme a
prépria autoridade em si, teme ainda a perda do afeto, da protecido, da
confianga das pessoas que a amam. Ha também o medo do castigo, da
censura e de perder o cuidado. Nessa fase o controle é essencialmente externo
(Vinha; Tognetta, 2009, p. 528).

A moral heterbnoma € importante para a crianga por um determinado
periodo, para que ela comece a entender aquilo que € apropriado ou nao, os limites a
serem seguidos, e a funcdo social das regras. Vinha (2000) afirma que o
desenvolvimento moral da crianga se inicia dessa forma, “[...] legitimando as normas
oriundas da pessoa que ela admira” (Vinha, 2000, p. 84). Apesar de, neste tipo de juizo
moral, a crianga apresentar um desenvolvimento cognitivo superior comparado a
anomia, ela ainda n&o construiu a capacidade de descentragdo, ou seja, considerar a
perspectiva do outro (Zan; Devries, 1998).

Freire (1991) cita que, a primeira infancia é marcada pelo
autocentrismo da crianga, o que € comum. Porém, ndo € desejavel que esse
comportamento se estenda por muito tempo, como na adolescéncia e na fase adulta,
por exemplo. O autor cita que isso sera afetado a partir das relacées que a crianca ira
estabelecer e seu conhecimento de mundo.

Dessa forma, espera-se que, com o desenvolvimento cognitivo e
interacdes sociais que a crianca estabelece, ela passe a entender a importancia das
regras, como por exemplo: sair sozinha sem avisar os pais pode deixa-los preocupados,

além de que n&o € seguro que uma crianga esteja sozinha em determinados lugares
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ou horarios, ou, nao se deve bater em alguém porque nido gostaria que um colega
tivesse essa atitude. A essa perspectiva de descentracdo de si mesma, Piaget (1994)

chamou de autonomia moral.

Por autonomia, Piaget ndo pretendia dizer a simples “independéncia” para
fazer coisas por si mesmo sem auxilio. Ao invés disso, o individuo
autonomamente moral segue regras morais proprias. Essas regras sao
principios construidos pela prépria pessoa e auto-reguladores (Zan; Devries,
1998, p. 54).

Como caracteristica da moral autbnoma, a crianga comecga a perceber
relagdes contraditérias com a pessoa que considera como autoridade, como por
exemplo, que em alguns momentos € permitido fazer algo, e logo em seguida ja néao é
mais permitido. Sendo assim, comeca a estabelecer relagcdes de trocas e reciprocidade.

Nas palavras de Piaget (1994, p. 155), “[...] a autonomia sé aparece
com a reciprocidade, quando o respeito mutuo € bastante forte, para que o individuo
experimente interiormente a necessidade de tratar os outros como gostaria de ser
tratado”.

Assim, o desenvolvimento moral ndo se da a revelia do
desenvolvimento cognitivo, social e afetivo da pessoa. E preciso pensar moralmente,
sentir e expressar-se moralmente. Leite (2024) define a autonomia moral na perspectiva
piagetiana como “[...] a crianga sai do seu estado inicial de egocentrismo inconsciente,
atingindo maior compreenséo e trabalhando com a cooperagao (respeito mutuo) [...]”
(Leite, 2024, p. 72). Sendo assim, na autonomia moral a criangca comecga estabelecer
relagcdes de reciprocidade, guiando-se por si mesma e considerando o todo, sem a
necessidade de que um adulto imponha as regras. Esse tipo de juizo moral ndo deve
ser confundido com liberdade para fazer o que quiser sem medir as consequéncias,
pois na autonomia sdo consideradas as perspectivas, os sentimentos alheios, direitos

e diferencas de todas as partes, buscando um bem comum.

As relagbes de respeito mutuo, entre pessoas que se consideram iguais, levam
a uma moral auténoma. Autbnoma € a pessoa que governa a si mesma, mas
considerando sempre o0 outro por vontade prépria. Nao € simplesmente eu
fazer o que eu quero. E eu considerar o que & melhor para nés, ao tomar uma
decisao (Vinha, 1999, p. 26).

Rodrigues e Bataglia (2022, p. 552) afirmam que “[...] ndo ocorre uma

transicdo natural do respeito unilateral para o respeito mutuo, ja que ambos podem
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continuar existindo de forma simultanea”. Ou seja, a crianga pode estabelecer relagbes
de respeito mutuo com os amigos e continuar mantendo relagdes de respeito unilateral
com figuras que considera como autoridade, por exemplo. Para que a crianga
estabelega maiores relagdes de reciprocidade e supere o egocentrismo caracteristico
da moral heterbnoma, é necessario que, além do desenvolvimento cognitivo, a vivéncia
de interagdes sociais de cooperacgao.

Rodrigues e Bataglia (2022) também afirmam que a heteronomia
presente na infancia “[...] se deve, em grande parte, as relagbes de coagéo social que
surgem primeiramente no seio familiar” (Rodrigues; Bataglia, 2022, p. 551). Isso porque
a familia tem um papel fundamental no desenvolvimento moral, caracterizando-se como
o primeiro ambiente de socializagao.

Para a crianga € muito importante a forma com que os outros a veem,
principalmente seus cuidadores mais préximos, pois, na infancia, se é “[...]
especialmente sensivel ao julgamento das pessoas que o rodeiam” (Marques; Tavares;
Menin, 2017, p. 30). E no contato com a familia que a crianca ird iniciar seu
entendimento sobre valores que fardo parte de toda sua vida. Vinha (1999, p. 23)
assinala: “Na primeira infancia, até os quatro anos, a familia tem um peso muito grande.
A interagdao com esses varios ambientes é que vai formando o desenvolvimento moral
da crianga”.

Outra rede de convivéncia que faz parte do desenvolvimento da
moralidade na crianga € a escola. Além da funcdo social de ensino e formagao
académica, a socializagdo da crianga no ambiente escolar traz aprendizado sobre
valores morais, pois, mesmo que nao seja do conhecimento do professor, ele esta
cotidianamente expressando o que as criangas devem ou nao fazer, o considera justo,
certo, errado etc. (Zan; Devries, 1998).

Valores morais como respeito, solidariedade, justica, honestidade,
cooperagao e empatia sdo estabelecidos como objetivos educacionais em documentos
que norteiam a educacgéo no Brasil, como a LDBEN (Brasil, 1996) e a BNCC (Brasil,
2017). Porém, ndo ha como ensina-los diretamente aos estudantes, como um conteudo
especifico sobre moralidade, por exemplo. Diferente dos conteudos programaticos
ensinados pelos professores, ndo é possivel que a crianga aprenda a respeitar o outro,
ou ser justo em relagdo aos seus amigos através de licdes, mas sim por meio de
experiéncias que estabelece nas relagdes sociais (Vinha, 1999).

Dessa forma, o professor tem um papel fundamental em promover
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interagdes sociais em sala de aula para que a crianga, além de desenvolver valores,
também alcance a autonomia moral. Essa rede de relagdes estabelecida entre
estudante, colegas de sala, professores, coordenadores e diretores é caracterizada
como ambiente sociomoral. De acordo com Zan e Deries (1998, p. 31), o ambiente
sociomoral escolar é “[...] toda a rede de relagdes interpessoais que forma a experiéncia
da crianca na escola”.

Piaget (1994) definiu dois tipos de ambientes sociomorais, sendo
cooperativo ou coercitivo. Em um ambiente cooperativo, valoriza-se a discussao e
interagdes sociais; o respeito mutuo; a troca de ideias e diferentes pontos de vista;
tomada de decisdes e atividades em grupo. Para o autor, a cooperag¢ao aparece como
elemento central no desenvolvimento moral, pois € através da cooperagdo que a

crianga supera o egocentrismo, considerando a perspectiva do outro.

A perspectiva epigenética piagetiana elege a sala de aula como ambiente no
qual o/a aluno/a deve aprender a pensar, procurar por si mesmo/a, com
possibilidade de critica livre para o desenvolvimento independente. Em tal
contexto, e para a consecugao desse tipo de educagéo, ndo é possivel que o
autoritarismo seja a forma relacional dominante, pois qualquer forma de regime
autoritario se caracteriza por tolher os pressupostos basicos para o saudavel
desenvolvimento infantii e a formagdo de autonomia moral (Rodrigues;
Bataglia, 2022, p. 552).

Ja um ambiente coercitivo se caracteriza pela imposi¢cado de regras,
respeito unilateral e uma relagao assimétrica, em que um lado (professor) impde e os
estudantes obedecem. Segundo Piaget (1994), as relagdes de coagao reforcam o
egocentrismo da crianga, dificultando situagbes de reciprocidade. Isso ocorre pois,
quando os estudantes ndo fazem parte das tomadas de decisbes e possuem pouca
oportunidade de dialogo, “[...] torna-se mais dificil desenvolver um sentimento de
pertencimento ao grupo, de preocupagdo com o bem-estar comum e de ter um
comportamento responsavel”’ (Vinha et al., 2016, p. 100).

O ambiente sociomoral escolar € constituido a partir das relacbes
sociais predominantes. Isso estda associado as visbes de mundo, concepgdes e
abordagens do professor, incluindo a forma de mediar conflitos entre os estudantes.
Como ja citado neste trabalho, os conflitos entre pares, a depender de como sao
abordados pelos professores, podem potencializar situagdes de desenvolvimento moral
em sala de aula, pois possibilitam trocas de perspectiva e didlogo sobre regras de

convivéncia. Para maior aprofundamento sobre a tematica, o proximo subcapitulo trara
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duas diferentes concepgdes de conflitos entre pares, e a relagdo com o

desenvolvimento moral.

3.1 AMBIENTE SOCIOMORAL E OS CONFLITOS ENTRE PARES

Os conflitos, discussdes, brigas ou problemas de convivéncia entre
estudantes sdo acontecimentos que fazem parte do cotidiano escolar. Entre os casos
mais comuns, pode-se citar: agressdes verbais e fisicas; dificuldade de comunicacgéo;
disputa por espago ou materiais, entre outros. “O chamado conflito escolar (mediado)
pode ser uma questao disciplinar entre professor e aluno, problemas de comportamento
de um aluno com outro aluno ou, ainda, com um grupo de alunos” (Guedes; Pascual,
2017, p. 163).

Chiaparini, Silva e Leme (2018) afirmam que, comumente, os conflitos
sdo confundidos com violéncia, apesar de possuirem significados diferentes. Para as
autoras, o conflito pode ou n&o envolver violéncia, sendo o conflito uma “[...] situagao
de oposicao entre pessoas envolvidas em uma interagcao social” (Leme, 2009 apud
Chiaparini; Silva; Leme, 2018, p. 604) e a violéncia um caso em que se usa forga fisica
como intervengao, “[...] coagindo ou obrigando o outro a obedecé-lo” (Leme, 2009 apud
Chiaparini; Silva; Leme, 2018, p. 604).

Pesquisas apontam que mediar esses conflitos entre pares € uma das
maiores dificuldades dos professores em sala de aula (Tognetta, 2022; Alves et al.,
2022; Chiaparini; Silva; Leme, 2018; Vinha; Tognetta, 2009). Devido a recorréncia de
problemas relacionados a indisciplina e quebra de regras por parte dos estudantes, os
professores muitas vezes se sentem despreparados e impotentes para intervir na
resolucao de conflitos, e com frequéncia acabam optando por solugdes rapidas apenas
como um mecanismo de controle, mas que ndo tratam o conflito de fato.

O ambiente sociomoral da sala de aula sera impactado pela concepg¢ao
que o professor tem sobre os conflitos. Para Vinha (2003), existem duas grandes
concepgdes sobre os conflitos entre pares na educacéo: a tradicional e a construtivista.
Na concepcgéo tradicional, os conflitos sdo vistos como negativos para o bom
andamento das relagdes entre pares, e devem ser evitados ao maximo. A partir dessa
concepgao, a forma de lidar com os conflitos € os ignorando quando ocorrem, ou
estabelecendo diversas regras desvinculadas as reais necessidades da escola; como

formas de vigilancia e punigdes.
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Como exemplo de resolugdes em uma concepgao tradicional: ocorre
um desentendimento entre dois estudantes em um jogo na aula de Educagéao Fisica,
em que os envolvidos se agridem, e para punir os estudantes o professor decide deixa-
los sem recreio. Em uma outra situagdo, o professor de matematica cria uma regra
estipulando que quem briga em sala de aula fica sem Educacgao Fisica. Percebe-se que
as sancgoes e regras estipuladas nestes dois casos ndo tém relagdo com os conflitos,
sendo assim, o estudante sofre uma consequéncia pelos seus atos, mas nao reflete o
porqué as regras sao importantes e que, quando violadas, todos sédo prejudicados. Nas
palavras de Vinha (1999, p. 19): “[...] é importante associar uma regra a um bem-estar
e as consequéncias do ndo cumprimento dessa regra. Tem de haver sentido na
existéncia da regra, para um bom convivio social”.

Vinha (2003) ressalta que esses procedimentos educativos
desvinculados do conflito em si podem funcionar no momento, mas nao trazem
ensinamentos a longo prazo. A autora (2003) afirma que criar apenas mecanismos de
controle e puni¢cdes em situagdes de conflitos, como culpabilizar, ameacar e punir, faz
com que o estudante siga as regras apenas pelo temor a uma autoridade, como a do
professor ou diretor, e esses mecanismos reforcam a heteronomia do estudante, muitas

vezes agravando o problema.

Se a escola concebe que paz é sindnimo de auséncia de conflitos, em geral
estabelecera muitas regras para evitar sua ocorréncia, ou intervira diretamente
neles, interrompendo-os sem auxiliar as criangas a chegarem a uma solugéo
satisfatéria (Vinha; Togneta, 2014). Por outro lado, as consequéncias que
estabelece para os conflitos, assim como o estilo de gestdo, mais ou menos
democrético, pode prover experiéncias significativas para as criangas
resolverem de modo construtivo seus conflitos (Chiaparini; Silva; Leme, 2018,
p. 605).

Dessa forma, a mediagao de conflitos que os professores realizam
interfere na rotina e nas relagbes construidas pelos estudantes. Vinha e Tognetta
(2009) afirmam que, em uma perspectiva construtivista, os conflitos sdo vistos como
acontecimentos naturais nas relagdes, e podem ser uma oportunidade para que o
estudante aprenda a respeito de valores, regras e se desenvolva em aspectos sociais,
cognitivos e morais. Nessa perspectiva, o professor ndo foca na solugao rapida dos
conflitos, mas considera todo o processo envolvido na resolucdo. Valoriza-se entender
os motivos que levaram ao desentendimento, e a forma que o ocorrido impactou o

cotidiano dos estudantes, buscando a melhor forma de solucionar para que nenhuma
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das partes envolvidas se sinta injusticada ou desrespeitada.

A concepgao sobre os conflitos do professor e, consequentemente, o tipo de
intervencao realizada por ele ao deparar-se com desavengas entre as criangas
e jovens, interfere nas interagdes entre os alunos e no desenvolvimento
socioafetivo dos mesmos, transmitindo mensagens que dizem respeito a
moralidade (Vinha; Tognetta, 2009, p. 532).

Piaget (1994) defende que os desequilibrios que ocorrem no individuo
diante de um conflito, intraindividuais ou interindividuais, s&o necessarios para o seu
desenvolvimento, tanto intelectual quanto moral. Seguindo a mesma perspectiva, Zan
e Devries (1998) afirmam que, é através da confrontagdo com os desejos e ideias de
outros que ocorre a descentragcdo de uma unica perspectiva, promovendo o
desenvolvimento da crianga.

Mas, para que haja esse desenvolvimento almejado na escola, é
necessario que o ambiente sociomoral construido pelo professor possibilite situacoes
que o promovam. Frick, Menin e Tognetta (2013, p. 95) afirma que “[...] o tipo de relagao
estabelecida no ambiente escolar, especialmente em sala de aula, e a forma como o
professor resolve conflitos vao influenciar diretamente nesse aprendizado”.

Com o objetivo de analisar os tipos de resolugao de conflitos, Frick,
Menin e Tognetta (2013) realizaram observagdes em duas salas de aula com diferentes
tipos de organizagao pedagdgica e dois ambientes sociomorais distintos. Apds a coleta
de dados, as autoras concluiram que o ambiente sociomoral e a forma de socializagao
de cada um “[...] influenciam no modo como os alunos interagem e resolvem conflitos
entre pares [...]" (Frick; Menin; Tognetta, 2013, p. 108).

As autoras (2013) relataram que, na sala de aula com caracteristicas
de um ambiente coercitivo, a professora utilizava punicdes e ameacas para obter
disciplina, e as atividades realizadas nao favoreciam a cooperacdo. “As acoes
promovidas pela professora em nada favoreciam a cooperacao, a descentracéo e a
troca de pontos de vista, tdo necessarias para o desenvolvimento da autonomia e para
a aprendizagem de resolugdes assertivas de conflitos” (Frick; Menin; Tognetta, 2013,
p. 101).

Ja na sala de aula em que predominava um ambiente sociomoral
cooperativo, Frick, Menin e Tognetta (2013) discorrem que as regras eram claras e
respeitadas tanto pelos estudantes quanto pela professora, e o didlogo e as trocas entre

pares eram valorizadas se comparadas ao ambiente sociomoral predominantemente
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coercitivo. As autoras (2013) citam que, neste ambiente:

Os alunos apresentavam um bom relacionamento entre si, respeitavam os
colegas e os auxiliavam de modo espontaneo, buscando resolver pequenos
problemas sem procurar auxilio com a professora, utilizando-se de argumentos
verbais. Cuidavam de seu material e do ambiente com autonomia. As
atividades propostas e o0 modo de conduzi-las fomentavam a cooperagédo, a
troca de ideias e a assuncgao de papeis (Frick; Menin; Tognetta, 2013, p. 101).

Zan e Devries (1998), ao investigar trés salas de aula com
organizagbes pedagogicas diferentes, também concluiram que a sala de aula com
caracteristicas de cooperagdo e construtivismo, denominada na pesquisa como
comunidade, favorecia relagdes mais amistosas aos estudantes, que buscavam
resolugdes para os conflitos e “[...] se preocupavam em preservar seus relacionamentos
[...I" (Zan; Devries, 1998, p. 91). As autoras (1998) também descrevem algumas
atitudes do professor construtivista para mediar conflitos, como por exemplo: manter a
calma e controlar as reagdes no momento que o conflito ocorre; permitir que as criangas
falem o que sentem e sugiram resolugdes; reconhecer os sentimentos das criancas
envolvidas, entre outras.

Alves et al. (2022), ao analisar situagbes conflituosas interpares no
contexto da Educacado Infantil, concluiram que n&o é possivel produzir valores
sociomorais na escola a partir de praticas autoritarias, mas sim, através de um ambiente
sociomoral cooperativo, pois este possibilita situacdes de descentracdo a crianga, e
conduzem “[...] a solidariedade, a autonomia, ao senso de justica” (Alves et al., 2022,
p. 343).

Chiaparini, Silva e Leme (2018) realizaram uma pesquisa de campo
com o objetivo de identificar como os conflitos interpessoais sdo compreendidos e
abordados por professores em formacgéo e recém-formados no curso de pedagogia de
uma determinada instituicdo. As autoras (2018) concluiram que a maior parte dos
participantes consideraram os conflitos como negativos para o ambiente escolar, e que
nao se sentiam preparados para a mediagcdo, apresentando em suas narrativas uma
lacuna na formacao inicial. Segundo elas, “[...] é preciso desmistificar a ideia de
negatividade apresentada nos conflitos escolares e buscar entender o contexto em que
eles ocorrem, em que situagao a crianca se encontra, para poder repensar as praticas
pedagdgicas [...]” (Chiaparini; Silva; Leme, 2018, p. 605).

A partir do referencial tedrico sobre conflitos entre pares em uma visao
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construtivista e suas contribuicbes para o desenvolvimento da crianga, destaca-se a
necessidade que a tematica perpasse por todo os componentes curriculares da
Educacao Basica, incluindo a Educacéo Fisica.

As aulas de Educacgédo Fisica apresentam algumas caracteristicas
diferentes das demais que compde o curriculo da escola, como por exemplo: 1. O
espaco, geralmente uma quadra, ou ambiente aberto em que os estudantes possam se
movimentar para a realizacdo dos conteudos relacionados a pratica corporal; 2. Os
conteudos especificos, que em grande parte estdo associados ao desenvolvimento de
capacidades fisicas e regras; 3. O compartilhamento de materiais como bolas; arcos
etc. Essas particularidades do componente curricular podem facilitar a existéncia de

conflitos entre os estudantes.

No caso das aulas de Educacdo Fisica, € comum que sejam observados
conflitos entre os alunos quando ha a possibilidade de escolher uma pratica
corporal preferida, ja que cada um gosta mais de uma atividade do que de
outra, ou de escolher os componentes de sua equipe para a realizagdo de uma
pratica competitiva ou ndo, e até mesmo durante o decorrer das atividades,
principalmente quando ha comparagédo entre desempenhos ou selegcdo de
vencedores (Oliveira; Silva, 2018, p. 2).

Oliveira e Silva (2018), ao investigar a concepgéo de professores de
Educacgao Fisica a respeito dos conflitos entre pares, citam que a maioria dos
participantes relatou os acontecimentos como algo totalmente negativo ao bom
andamento das aulas. De acordo com as autoras (2018), os entrevistados nao tinham
a percepcao de que os conflitos podem “[...] estimular a percepcao e discussao de
diferentes pontos de vista e o exercicio da compreensao, da boa convivéncia, ou ao

menos, da tolerancia do outro (Oliveira; Silva, 2018, p. 10).

[...] Nos relatos dos professores, a maioria dos conflitos que existe atualmente
nas escolas torna-se de dificil resolugao pela falta de preparo dos profissionais
envolvidos. Existe um consenso entre os professores de que eles ndo foram
preparados para lidar com tais situacdes e que nao existe uma metodologia
educacional que possa ser praticada em todas as situagdes (Oliveira; Silva,
2018, p. 8).

Lima e Saladini (2016) afirmam que existe uma concepgéo de que os
conteudos especificos da Educagéo Fisica garantem a socializacao dos estudantes
através de jogos cooperativos e esportivos, por exemplo. Porém, os autores (2016)

afirmam que apenas submeter os estudantes a regras ndo garante o processo de
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desenvolvimento moral, pois

este processo dependera de como o professor age nas aulas que, nesta
disciplina, tem caracteristicas especificas, entre elas o convivio entre os alunos
de uma forma bem mais préxima (contato fisico), se comparado a outras
situacdes de sala de aula. Portanto, é preocupagéo também desse professor o
processo de socializagao (Lima; Saladini, 2016, p. 143).

Devido a importancia do papel do professor na mediagao de conflitos e
na constru¢cdo do ambiente sociomoral escolar, considera-se que estas tematicas
devem fazer parte da formacgao inicial e continuada dos professores de Educacao
Fisica, pois “[...] a acdo docente na Educacao Fisica deve também garantir este espaco
para o desenvolvimento humano, contribuindo para a formacdo de personalidades
autbnomas” (Lima; Saladini, 2016, p. 143).

Para que haja aprofundamento sobre a tematica, e esta pesquisa atinja
0s objetivos propostos, considera-se necessario destacar o que os estudos da area
educacional tém apontado sobre o tema conflitos entre pares e desenvolvimento moral.
Sendo assim, o proximo subcapitulo apresenta um levantamento sobre o tema na
revista Scheme, especializada em publicar pesquisas baseadas na Epistemologia e

Psicologia Genética.

3.2 ANALISE DE PESQUISAS SOBRE CONFLITOS ENTRE PARES E DESENVOLVIMENTO MORAL

Com intuito de mapear pesquisas que tratam sobre conflitos entre
pares e desenvolvimento moral, realizou-se um levantamento sobre o tema na revista
Scheme, especializada em publicar pesquisas inéditas baseadas na Epistemologia e
Psicologia Genéticas de Jean Piaget.

A busca por publicagdes aconteceu por meio do acesso remoto a
revista eletrbnica, através dos titulos, resumos e palavras-chaves, utilizando os
descritores em portugués: 1 — Conflitos; 2 — Desenvolvimento Moral; 3 — Moralidade; 4
— Educagao Fisica, e delimitou-se o periodo de 2008 a 2023. Os critérios de inclusao
consistiram em: 1 - Artigos que se relacionavam com desenvolvimento moral e conflitos
entre pares; 2 — Pesquisas que tratavam sobre a Educacdo Basica; 3 — Pesquisas que
tratavam sobre desenvolvimento moral e Educacgao Fisica; 4 — Artigos completos. Como
critério de exclusao, adotou-se os estudos que nao abordassem conflitos entre pares,

ou desenvolvimento moral, ou Educacéao Fisica, ou ainda outros produtos publicados
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no periodico, como resenhas de obras, por exemplo.

A partir dos critérios de inclusao/exclusao, para a seleg¢ao dos estudos
a serem analisados, leu-se os titulos e resumos dos trabalhos completos
disponibilizados pela revista. Foram localizadas 266 pesquisas no periodo de 2008 a
2023. Dessas 266, localizou-se 60 que tratam do desenvolvimento moral na Educagao
Basica. Dentre os 60, 18 artigos abordam o tema conflitos entre pares, e apenas um
artigo dentre eles, tratou das aulas de Educacéo Fisica.

ApoOs a selegdo dos 18 artigos, elaborou-se um quadro com as
informagdes gerais contendo autores, ano de publicacao, e link de acesso (Quadro 1).

Em seguida, realizou-se a analise das pesquisas, buscando as principais contribuicoes

relacionadas ao tema conflitos entre pares e desenvolvimento moral.

Quadro 1 — Informacgdes gerais sobre as pesquisas selecionadas (Titulo, autores,
ano de publicagéo e link de acesso)

Titulo da pesquisa Autores Ano Link
E _PoASS|_veI a Prevencao a TOGNETTA, Luciene E.Pcﬂ)sswel a Prevencao a
Violéncia na Escola? Um - P Violéncia na Escola? Um
- . Regina Paulino; - .
Estudo Tedrico Comparativo - Estudo Teodrico Comparativo
BARBUTO, Ana Cristina
entre o Programa Faustlos e . 2010 | entre o Programa Faustlos e
. Buck Marzagéo; -
Jogos de Sentimentos . Jogos de Sentimentos
. . CANOVAS, Maria - .
Baseados na Epistemologia Fernanda Klaumann Baseados na Epistemologia
Genética de Piaget. ' Genética de Piaget | Schéme
Sentimentos sobre a Escola
Sentimentos sobre a Escola VIVALDI, Flavia Maria de Presentgs em Estudantes com
Presentes em Estudantes ] ) e sem Histérico de Fracasso |
o Campos; DELL'AGLI, 2012 . - -
com e sem Historico de Al . Scheme: Revista Eletrénica de
Betania Alves Veiga. . " . -
Fracasso. Psicologia e Epistemologia
Genéticas
Indisciplina no ensino técnico:
Indisciplina no ensino ENDO, Katia Hatsue; representacdes sociais de
técnico: representagoes CONSTANTINO, 2012 | professores | Schéme: Revista
sociais de professores. Elizabeth Piemonte. Eletrdnica de Psicologia e
Epistemologia Genéticas
O Perddo como Componente
O perdéao como componente LEPRE, Rita Melissa: Moral em Cr|ancas do Primeiro
moral em criangas do i . Ano do Ensino Fundamental |
e . INACIO, Amanda Kami 2014 . . -
primeiro ano do ensino M Scheme: Revista Eletrénica de
ura. . - . -
fundamental. Psicologia e Epistemologia
Genéticas
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https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/scheme/article/view/3952
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/scheme/article/view/3952
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/scheme/article/view/3952
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A compreenséo de criangas

SCHUNEMANN, Haller

A COMPREENSAO DE

CRIANCAS E
ADOLESCENTES A

e adolescentes a respeito da X 2016 | RESPEITO DA TRAPACA |
Elinar Stach et al. - . -
trapaca. Scheme: Revista Eletrénica de
Psicologia e Epistemologia
Genéticas
Mediagao de conflitos e MEDIACAO DE CONFLITOS
julgamento de dilemas GUEDES, Julio Cledson E JULGAMENTO DE
morais: contribui¢cdes da de Oliveira; PASCUAL, 2016 | DILEMAS MORAIS:
psicologia genética a Jesus Garcia. Contribuicdes da psicologia
educagao genética a educacéo | Scheme
A RELACAO ENTRE
A relacio entre DESENVOLVIMENTO MORAL
desenvolvir%ento moral e ALVES, Sabrina Sacoman E VIOLENCIA: contribuicdes
violéncia: contribuicdes para Campos; DONGO- 2017 | para a educacéo | Schéme:
) 116 P MONTOYA, Adrian Oscar Revista Eletrdnica de
a educacao. - - - .
Psicologia e Epistemologia
Genéticas
JUiZO DE ADOLESCENTES
REFERENTE A PUNICOES
Juizo de adolescentes ROMANELI, Mariana EM UMA SITUACAO DE
referente a punigbes em Santolin; ALENCAR, 2017 DESONESTIDADE
uma situacao de Heloisa Moulin de; LIMA, ACADEMICA | Schéme:
desonestidade académica. | Mayara Gama de Revista Eletrdnica de
Psicologia e Epistemologia
Genéticas
ABREU, Eloa Losano de: EDUCACAO MORAL PARA O
- PERDAQO EM CRIANCAS |
Educacao moral para o MOREIRA, Pollyana de . - P
5 . ) . 2018 | Schéme: Revista Eletrénica de
perddao em criangas. Lucena; NETO, Julio . - - .
Ri Psicologia e Epistemologia
ique. .
Genéticas
CONTEMPORANEIDADE E A
. ) CONVIVENCIA
Co_ntgmporanmdac?e_ ea VINHA, Telma; NUNES, DEMOCRATICA NA ESCOLA
convivéncia democratica na | Cesar Augusto Amaral; 2019 P " P
) | Schéme: Revista Eletrénica
escola MORO, Adriano. ; . . ;
de Psicologia e Epistemologia
Genéticas
ADOLESCENCIA, BULLYING
Adolescéncia, bullying e TREVISOL, Maria Teresa E CONTEMPORANEIDADE: A
contemporaneidade: a Ceron; TESSARO, 2019 liquidez das relacdes humanas

liquidez das relagdes
humanas.

Monica; MATTANA,
Patricia.

| Schéme: Revista Eletronica
de Psicologia e Epistemologia
Genéticas
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https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/scheme/article/view/8174
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/scheme/article/view/8174
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/scheme/article/view/8174
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/scheme/article/view/8174
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/scheme/article/view/8174
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/scheme/article/view/8904
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/scheme/article/view/8904
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/scheme/article/view/8904
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/scheme/article/view/8904
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/scheme/article/view/8904
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/scheme/article/view/8904
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/scheme/article/view/8907
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/scheme/article/view/8907
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/scheme/article/view/8907
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/scheme/article/view/8907
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/scheme/article/view/8907
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DIMENSOES INTELECTUAL
E AFETIVA DO JUIZO MORAL

a?c;”t““‘fgsd%esu:gfﬁgtr‘ﬁ' d‘z GONCALVES, Carlos DE ESTUDANTES SOBRE
estudaJntes sobre Eduardo de Souza; 2019 MANIFESTACOES DE
) ~ OLIVEIRA, Francismara PRECONCEITO | Schéme:
manifestacdes de - -
) Neves de. Revista Eletronica de
preconceito - ; - .
Psicologia e Epistemologia
Genéticas

AS CONTRIBUICOES
o PSICOGENETICAS PARA A
As contribuigbes CONVIVENCIA
psicogenéticas para a OLIVEIRA, Bianca de. 2019 | DEMOCRATICA: Da escola
convivéncia democratica: da para a vida | Scheme: Revista
escola para a vida. Eletronica de Psicologia e
Epistemologia Genéticas

BULLYING E

B“'gr':,:?eeeg{fj;ggg'”g CYBERBULLYING ENTRE
. . . ESTUDANTES
adolescente_s. um panorama ALMEID_A, Serglo Luis ADOLESCENTES: Um
das pesquisas publicadas | Evangelista de; 2022 anorama das pesquisas
nas bases de educacéo, OLIVEIRA, Francismara B Lot

publicadas nas bases de
educacao, educacéo fi sica,
psicologia e saude coletiva

educacéo fisica, psicologia e | Neves de.
saude coletiva entre 2017 e

2021 entre 2017 e 2021 | Schéme
Educacédo em valores EDUCACAO EM VALORES
sociomo?ais na educagao SOCIOMORAIS NA
infantil: proposta de uma SILVEIRA, Amanda; EDUCACAO INFANT”Z: .
2022 proposta de uma sequéncia

sequéncia didatica para LEPRE, Rita Melissa
criangas entre cinco e seis
anos de idade

didatica para criancas entre
cinco e seis anos de idade |
Schéme

EDUCACAO EM VALORES

Educacgao em valores MORAIS: Conceitos,

morais: conceitos, COUTO, Leandra Lucia procedimentos e formacio de
procedimentos e formacédo | Moraes; ALENCAR, 2022 | profissionais da educacéo |

de profissionais da Heloisa Moulin de. Schéme: Revista Eletrénica de

educacéao Psicologia e Epistemologia
Genéticas

Avaliagao do clima escolar AVALIACAO DO CLIMA
em uma escola publica do ZUCCOLI, Maria Cristina ESCOLAR EM UMA ESCOLA

ensino fundamental Il e da Silva Aratjo: PUBLICA DO ENSINO
ensino médio-as BATAGLIA, Patricia Unger | 2022 | CHPAMENTAL LI E ERSINO
possibilidades de ) MEDIO — as possibilidades de

. . . . ~ Raphael; ALVES, - T . =

diagndstico e intervencao na g : diagndstico e intervencao na

. = A Cristiane Paiva. ; = = =
dimenséo das relagdes dimenséo das relacdes sociais

sociais na escola. na escola | Schéme
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A RELACAO PROFESSOR-

~ . o ALUNO E A EDUCACAQ EM
A relacao professor-aluno e | LEPRE, Rita Melissa; VALORES MORAIS NA

a educacao em valores TREVISOL, Maria Teresa 2023 ESCOLA | Scheme: Revista

morais na escola Ceron. Y - -
Eletrénica de Psicologia e
Epistemologia Genéticas

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Entre os 18 artigos selecionados, destacam-se as principais
contribuicbes de sete pesquisas relacionadas ao tema conflitos entre pares,
desenvolvimento moral e ambiente sociomoral as quais, por sua ligagao direta com
nosso tema de pesquisa, apresentamos mais detalhadamente a seguir.

Tognetta, Barbuto e Canovas (2010), objetivaram comparar dois
programas que buscam a prevencdo as formas de violéncia na escola: o projeto de
prevengdo a violéncia Faustlos, e o trabalho com sentimentos numa perspectiva
piagetiana. De acordo com as autoras (2010), enquanto a primeira proposta busca “[...]
controle externo, pela imitacdo e observagao do professor, colegas ou dos personagens
apresentados [...]” (Tognetta; Barbuto; Canovas, 2010, p. 149), o trabalho com
sentimentos numa perspectiva piagetiana considera a qualidade dos ambientes
sociomorais na formacgao do sujeito, e busca desenvolver valores morais por meio da
cooperagao.

As autoras (2010) destacam a necessidade de ambientes favoraveis ao
desenvolvimento moral das criangas na escola, e citam que a mediacdo de conflitos
entre pares pode “[...] propiciar ao aluno experiéncias educativas de interacdo social
[...I"” (Tognetta; Barbuto; Canovas, 2010, p. 134). A referida pesquisa aponta que,
através da metodologia utilizada no trabalho com sentimentos numa perspectiva
piagetiana, é possivel que a crianga reconhega os seus sentimentos e os dos outros de
forma auténoma.

Lepre e Inacio (2014) investigaram, através de entrevistas e
observacgoes, o perddao como componente moral em situagdes de conflitos com criangas
do ensino fundamental. Em observacgao realizada em sala de aula, a pesquisa apontou
que a relacao da professora com as regras e com a resolucao de conflitos se mostrou
arbitraria, e que em muitas situacdes era preferivel ndo realizar algumas atividades em
grupo, “[...] numa clara atitude de evitar ao invés de enfrentar e utilizar a situagéo de
conflito como mote para discussdes morais com as criangas” (Lepre; Inacio, 2014, p.

102). As autoras (2014) concluiram que, para que o perdao se desenvolva como
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componente moral, € necessario que haja “[...] descentragado do agredido e trocas de
pontos de vista, buscando entender as motivagdes que levaram o agressor a agir de
determinada forma” (Lepre; Inacio, 2014, p. 106).

Alves e Dongo-Montoya (2017), se propuseram a pesquisar sobre
violéncia e desenvolvimento moral na escola, pois, segundo os autores, os temas estao
relacionados pois envolvem “[...] o respeito entre as pessoas e entre as pessoas € as
regras” (Alves; Dongo-Montoya, 2017, p. 76). Ao investigar duas escolas em que se
predominavam ambientes sociomorais distintos, concluiram que, em um ambiente
sociomoral cooperativo, em que se estabelecem relagbes de reciprocidade,
apresentou-se uma maior nog¢ao de violéncia pautada em principios de respeito mutuo,

€ maior aproximacao com a moral autbnoma

[...] criancas e adolescentes que vivenciam um ambiente cooperativo,
participando ativamente das questbes sociomorais em que estao envolvidas,
podem alcangar um maior desenvolvimento moral, que se expressa por uma
forma de respeito que Piaget denomina como Respeito Mutuo (Alves; Dongo-
Montoya, 2017, p. 73).

Almeida e Oliveira (2022), analisaram produgdes cientificas publicadas
em bases das areas de educacgao, Educacgao Fisica, psicologia e saude coletiva entre
2017 e 2021 relacionadas ao bullying/cyberbullying em estudantes adolescentes,
identificando, principalmente, as pesquisas que se apoiaram na teoria piagetiana sobre
o desenvolvimento sociomoral. A busca apontou que, ambientes sociomorais que
contribuem para as solugbes de conflitos que se afastam de agdes coercitivas,
violentas, arbitrarias e heterbnomas, contribuem a meédio e longo prazo para o
desenvolvimento moral dos estudantes adolescentes.

Vinha, Nunes e Moro (2019) apresentam em sua pesquisa dados que
mostram que a indisciplina e a violéncia na escola s&o considerados como alguns dos
fatores mais preocupantes na rotina dos professores. Esse cenario mostra, mais uma
vez, que a escola precisa oferecer possibilidades para que os estudantes desenvolvam
valores morais como respeito mutuo e solidariedade, buscando uma convivéncia

harmoénica e democratica.

Mais do que garantir a permanéncia na escola, é preciso que essa instituicao
oferega oportunidades para que as criangas e jovens aprendam a se relacionar
de forma mais respeitosa e satisfatéria, que favorega o desenvolvimento da
capacidade de expressar suas perspectivas sem causar dano aos outros e de
buscar solugbes dialdgicas, ndo violentas e respeitosas para seus conflitos



43

(Vinha; Nunes; Moro, 2019, p. 134).

Em estudo realizado com projetos sobre educagdo em valores nas
escolas, os dados apontam que a grande maioria possui um carater de doutrinagéo,
desenvolvidos em um curto espaco de tempo e, muitas vezes, se mostravam contrarios
a real vivéncia da escola (transmitia uma coisa e vivia outra), e por isso falham (Menin;
Bataglia; Zechi, 2013). Dessa forma, para que os estudantes consigam desenvolver
valores morais, € necessario que a escola possibilite um ambiente de convivéncia
democratica, “[...] quando coloca em acdo a justiga, o respeito, a solidariedade, a
igualdade e a equidade” (Vinha; Nunes; Moro, 2019, p. 138).

Lepre e Trevisol (2023) destacam a importancia de refletir sobre a
relacdo professor-aluno, e como essa relacao influencia na educagdo em valores
morais na escola. De acordo com as autoras, o professor possui uma posigao relevante
para estabelecer um ambiente sociomoral cooperativo, e deve ter a educagcdo em
valores morais como parte de seu planejamento, ndo com o objetivo de transmitir ou
ensinar, mas possibilitar reflexdes sobre eles nas situagbes cotidianas, como na
mediacgao e resolucio de conflitos. Para além dos conteudos, os professores ensinam
valores morais cotidianamente aos estudantes através de suas préprias condutas, pois
“é sendo um professor justo que se ensina o valor e o principio de justica aos alunos
[...], ndo como um conceito, mas como um principio de conduta” (Trevisol, 2009 apud
Lepre; Trevisol, 2023, p. 225).

Dadas as contribuicbes das pesquisas citadas e a relevancia do tema
conflitos entre pares e desenvolvimento moral no ambiente escolar, salienta-se a
necessidade de que professores reflitam sobre a resolucéao de conflitos e a convivéncia
democratica. Como indicado anteriormente, trata-se de importante tematica para a
formacdo de professores. Reconhecer as concepgdes dos futuros professores de
Educagao Fisica sobre a tematica também €& importante porque revela o espago que
essas discussdes tém na formacao basica para a atuagao na docéncia, na Educacao
Basica. E nestas justificativas que o problema da presente pesquisa, j4 mencionado na
introdugao esta ancorado. Para responder a essas perguntas, o percurso metodolégico

adotado nesta pesquisa € apresentado no préximo capitulo.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

4.1 TIPOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa realizada se define como estudo de caso qualitativo. Para
a sua realizagdo, houve, primeiramente, tramitacdo junto ao Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina (CEP -
UEL), e aprovacgao com o parecer consubstanciado sob o numero 6.698.864.

De acordo com André (2013, p. 97), o estudo de caso na area
educacional busca “[...] focalizar um fenémeno particular, levando em conta seu
contexto e suas multiplas dimensdes. Valoriza-se o aspecto unitario, mas ressalta-se a
necessidade da analise situada e em profundidade”. Dessa forma, por mais que o
objeto de estudo tenha uma particularidade especifica a ser analisada, a pesquisa deve
considerar a multiplicidade de aspectos envolvidos no caso. Para a autora (2013), a
caracteristica mais distintiva do estudo de caso, comparado as outras metodologias de
pesquisa, € “[...] a énfase na singularidade, no particular. Isso implica que o objeto de
estudo seja examinado como unico, uma representagéo singular da realidade, realidade
esta, multidimensional e historicamente situada” (André, 1984, p. 52).

André (2013) define como referéncias para a conducgao dos estudos de
caso a existéncia de trés fases, sendo elas: exploratéria; fase de coleta dos dados e

fase de analise sistematica de dados. Segundo a autora (2013), a fase exploratoria

[...] € o momento de definir a(s) unidade(s) de analise — o caso —, confirmar —
ou n&o — as questdes iniciais, estabelecer os contatos iniciais para entrada em
campo, localizar os participantes e estabelecer mais precisamente os
procedimentos e instrumentos de coleta de dados (André, 2013, p. 98).

Sendo assim, a fase exploratoria se caracteriza como a organizagao
inicial da pesquisa. Neste momento, é elaborada a problematica que ira conduzir o
estudo e o caso a ser analisado, pois, a definicdo do caso e a estratégia para a coleta
de dados “[...] esta relacionada com a maneira como vocé define sua(s) questao(oes)
inicial(is) da pesquisa” (Yin, 2015, p. 34).

Em seguida ocorre a coleta dos dados, que, segundo André (1984),
pode ocorrer de diversas formas, como por observagao, fotografia, entrevistas,

documentacéao, gravacgoes e anotagdes de campo. Apds a aplicagao do instrumento de
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coleta, inicia-se a analise sistematica dos dados e a elaboracao do relatério.

Segundo André (2013), a analise esta presente em varios momentos
da pesquisa, “[...] tornando-se mais sistematica e mais formal apds o encerramento da
coleta de dados” (André, 2013, p. 101). Para auxiliar no momento da analise, a autora

sugere alguns procedimentos, que serédo detalhados nos topicos a seguir.

4.2 CENARIO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em uma instituicdo de Ensino Superior publica,
localizada no norte do Parana, e fundada em 1970. A universidade é dividida em 9
centros que oferecem 53 cursos de graduacao, dentre eles a formagao em Educacéao
Fisica.

De 2004 a 2022, a formacgao para estudantes de bacharelado e
licenciatura em Educacédo Fisica, na referida universidade, era dividida em curriculos
diferentes, cada uma com 4 anos de duragéo, mas, a partir de 2023, o curso passou a
conter um novo curriculo com entrada unica (bacharel e licenciatura), e etapa de
formacéao especifica para escolha do estudante a partir do 3° ano.

Devido a alteracdo no curriculo, os estudantes entrevistados que
cursavam o 2° ano participavam, no momento da coleta de dados, da ultima turma do
curriculo antigo, implantado em 2005 (e com algumas alteracées no ano de 2015),
regido pelas Resolugdes CNE/CP 01 e 02, de 2002 (Brasil, 2002a, 2002b), com o
objetivo de promover a formagao de professores para a atuagéo no processo ensino-
aprendizagem da Educagao Fisica em escolas ou Instituicdes que oferegam: Educagao
Infantil, Ensino Fundamental; Ensino Médio; Educacdo de Jovens e Adultos e
atendimento educacional para Portadores de Necessidades Especiais'. Dessa forma,
a escolha pelos 2° e 4° anos se deu com o objetivo de entrevistar estudantes em
diferentes periodos da formacéao, a fim de comparar os dados.

No total, 34 licenciandos aceitaram participar da pesquisa no primeiro
contato com a pesquisadora, sendo 18 estudantes do 2° ano e 16 estudantes do 4° ano.
Porém, nos contatos posteriores para a coleta de dados, somente 20 estudantes
retornaram para a realizacdo da entrevista. Sendo assim, a amostra contou com a

participacdo de 10 estudantes do 2° ano de licenciatura em Educacgao Fisica, e 10

1 Essa nomenclatura ndo é mais utilizada; o termo atualmente adequado é "pessoas com deficiéncia".
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estudantes do 4° ano do mesmo curso. Como critérios de inclusao para participagao da
pesquisa, o estudante deveria: 1) estar matriculado no 2° ano ou 4° ano do curso de
Educacéo Fisica; 2) ter manifestado voluntariamente por meio do TCLE (Termo de
Consentimento Livre Esclarecido) (APENDICE A) interesse no estudo; 3) ter mais de
18 anos. Como critérios de exclusao foram estabelecidos: 1) pertencer ao 1° e 3° ano
do curso de Educacéo Fisica; 2) ndo apresentar o TCLE assinado; 3) ser estudante do

2° e 4° ano de Educacao Fisica de outras instituicdes; 4) ter menos de 18 anos.
4.3 INSTRUMENTO

Para a coleta de dados foram utilizados os instrumentos: entrevista
semiestruturada (APENDICE B) e protocolo de analise documental (APENDICE C).
Segundo André (2013, p. 100), “[...] no estudo de caso qualitativo, que objetiva revelar
os significados atribuidos pelos participantes ao caso investigado, a entrevista se impde
como uma das vias principais”.

Yin (2015, p. 114) também afirma que, “...] uma das fontes mais
importantes de informacdo para o estudo de caso é a entrevista”, e que, nesta
metodologia, as entrevistas sao fluidas, como conversas guiadas por perguntas. O
autor também descreve que ha trés tipos de possiveis entrevistas no estudo de caso:
entrevistas prolongadas, entrevistas curtas e entrevistas de levantamento.

As entrevistas de levantamento, segundo Yin (2015), utilizam um
questionario estruturado e produzem dados quantitativos como parte da evidéncia do
estudo de caso. As entrevistas prolongadas, “[...] podem tomar cerca de duas ou mais
horas, tanto em unico encontro como em multiplos encontros [...]" (Yin, 2015, p. 115).

E as entrevistas curtas, como a utilizada nesta pesquisa

[...] podem ser mais focadas e tomar apenas cerca de uma hora. Nessas
situacoes, as entrevistas até podem permanecer abertas e ser em tom de
conversa, mas € provavel que se siga o seu protocolo do estudo de caso (ou
uma parte dele) mais rigorosamente (Yin, 2015, p. 115).

A seguir, sera apresentada de forma mais detalhada a organizacao da

entrevista semiestruturada.
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4.3.1 Organizacgao da Entrevista Semiestruturada

A entrevista semiestruturada com 13 perguntas foi organizada com o
objetivo de conhecer as significagbes dos licenciandos a respeito de conflitos entre
pares, tanto em experiéncias na Educacdo Basica, como em vivéncias durante a
graduacédo. A fim de preservar o anonimato, os licenciandos foram nomeados com a
letra “P” acompanhada do numero da ordem em que foi realizada a entrevista e o0 ano
da graduacdo que estava cursando. Por exemplo: P01-2° diz respeito ao primeiro
estudante entrevistado do 2° ano de graduagéo, e assim sucessivamente.

Para alcangar o objetivo, primeiramente foram questionados sobre
informagdes gerais como nome; idade; sexo; série em curso na graduacgao; previsao de
conclusdo; e experiéncias na Educacdo Basica. Em seguida, foram feitas quatro
perguntas relacionadas a formacéao inicial do participante, como suas expectativas
iniciais e suas consideragdes sobre a graduagao até o momento, incluindo a tematica
de conflitos entre pares. Ou seja, se ele teve experiéncias conflituosas durante sua
formagdo, seja com outros colegas, ou com professores, e de que forma essas
situacdes ocorreram.

As oito perguntas seguintes foram relacionadas ao tema conflitos entre
pares na Educacao Basica, em que o participante pode relatar suas experiéncias no
estagio curricular, Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) ou
outros projetos na escola. Nessas questdes, os participantes foram questionados sobre
quais anos escolares consideravam mais conflituosos; quais foram os conflitos mais
vivenciados entre os estudantes da Educacdo Basica; como aconteciam as
intervencdes por parte dos professores, entre outros. Na ultima pergunta, foi dada a

oportunidade de o estudante acrescentar algo, caso sentisse necessidade.

4.4 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Yin (2015) descreve que, o procedimento de coleta de dados no estudo
de caso possui caracteristicas proprias que necessitam de um planejamento
apropriado. O autor (2015) cita que, o pesquisador deve possuir algumas habilidades

desejaveis, como por exemplo:

Formular boas questdes — e interpretar as respostas de forma razoavel.
Ser um bom “ouvinte” e nao ficar preso as suas proprias ideologias ou
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aos seus preconceitos.

Permanecer adaptavel para que situacbes novas possam ser vistas
como oportunidades, ndo como ameagas.

Ter nocgao clara dos assuntos em estudo, mesmo quando no modo
exploratdrio.

Ser imparcial, sendo sensivel a evidéncias contrarias e também
sabendo como conduzir a pesquisa de uma forma ética (Yin, 2015, p.
77).

Além disso, Yin (2015, p. 92) afirma que o pesquisador deve “[...]
aprender a integrar os eventos do mundo real as necessidades do plano de coleta de
dados.” Dessa forma, diferente de outros métodos de pesquisa, como os realizados no
confinamento de laboratoérios, no estudo de caso nido se tem controle sobre o ambiente
da coleta de dados, e o pesquisador deve se adaptar ao ambiente e a disponibilidade
dos participantes.

Assim, ap6s receber as devidas concessées junto ao Comité de Etica
em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, deu-
se inicio aos encaminhamentos para a aplicacdo da pesquisa. A pesquisadora, em um
primeiro momento, esteve na instituicdo e apresentou a chefe de departamento do
curso de Educacgéao Fisica o projeto de pesquisa. Nessa reunido, ficou acordado um
retorno para apresentagcao da pesquisa e convite aos estudantes dos 2° e 4° ano.

Nesse segundo momento, que ocorreu em intervalo de aulas dos
licenciandos, tanto do periodo da manha quanto da noite, foi apresentado o TCLE, e
esclareceu-se 0s objetivos da pesquisa, seus riscos, beneficios aos participantes e
relevancia. Devido ao pouco tempo, foi acordado com a pesquisadora que, aqueles que
tivessem interesse em participar do estudo deixassem uma forma de contato
subsequente.

Como relatado anteriormente, no total, 34 licenciandos demonstraram
interesse inicial na pesquisa. Porém, somente 20 licenciandos responderam ao contato
consecutivo da pesquisadora, participando da geragao de dados.

A geracao dos dados propriamente dita ocorreu individualmente, via
google meet, por meio da realizagdo da entrevista com os estudantes que aceitaram
participar da pesquisa, de acordo com a disponibilidade de horario de cada um. Antes
do inicio de cada entrevista, a pesquisadora relembrou a importancia da pesquisa e da
participagao dos licenciandos; os objetivos, a relevancia e os riscos. Também afirmou
que, em caso de qualquer desconforto, a entrevista poderia ser encerrada. Além disso,

foi garantido a todos os participantes o anonimato no momento da transcricdo das
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respostas. A execugao e transcricdo da entrevista com todos os participantes levou

aproximadamente 45 dias, com cada entrevista durando entre 15 a 25 minutos.

4.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

ApoOs a fase exploratoria e coleta, ocorreu a analise sistematica dos
dados. Para auxiliar na analise, André (2013) sugere alguns procedimentos: 1)
organizacdo do material; 2) leitura e releitura; 3) categorizagdo dos dados; 4)
elaboracdo do relatério final. Na primeira parte, o material deve ser organizado de
acordo com o tipo de instrumento utilizado, e ordem cronoldgica.

Em seguida, comecga o processo de leitura e releitura, a fim de “[...]
identificar os pontos relevantes e iniciar o processo de construgdo das categorias
analiticas” (André, 2013, p. 101). Sendo assim, reunem-se aspectos comuns entre 0s
dados, buscando fazer combinagdes e destacar elementos relevantes, criando

categorias iniciais.

A categorizag&o por si s6 ndo esgota a analise. E preciso que o pesquisador
va além, ultrapasse a mera descricdo, buscando realmente acrescentar algo
ao que ja se conhece sobre o assunto. Para isso tera que recorrer aos
fundamentos tedricos do estudo e as pesquisas correlacionadas, estabelecer
conexoes e relagdes que Ihe permitam apontar as descobertas, os achados do
estudo (André, 2013, p. 101).

No caso das entrevistas, André (2013) aponta que, com a leitura do
material coletado, é possivel identificar um padréo de respostas para a criagado das
categorias e o tratamento dos resultados, que se caracteriza como etapa destinada a
busca de significagdo, da analise reflexiva e critica. Sendo assim, foram consideradas
na analise, o descritivo das respostas dos participantes a entrevista.

André (2013, p. 101) afirma que, no planejamento da pesquisa, é
importante que se separe um periodo longo destinado para a analise, para que, apds a
leitura, o pesquisador tenha tempo habil para “[...] voltar ao referencial tedrico, elaborar
relatérios preliminares, refazé-los, submeté-los a critica de um colega ou dos
participantes e reestrutura-los novamente”.

Apds a categorizagdo e anadlise dos dados coletados, inicia-se a
elaboragao do relatério final. Segundo Yin (2015), o relatério de um estudo de caso
pode compor elementos textuais e ndo textuais, como graficos, tabelas, desenhos,
entre outros, que podem variar de acordo com a escolha do pesquisador e o publico-
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alvo da pesquisa.

A respeito do publico-alvo, Yin (2015) afirma que, para um comité de
dissertagdo ou tese, o relatorio deve conter “[...] o dominio da metodologia e dos
aspectos tedricos, juntamente com a indicagdo do cuidado com que a pesquisa foi
conduzida” (Yin, 2015, p. 184). Além disso, é necessario considerar a contribuicao da
pesquisa para a comunidade académica, buscando uma comunicagdo bem-sucedida
do relatério com esse publico.

Yin (2015) afirma que a organizacdo de capitulos, se¢des e outros
componentes do relatério ficam a critério do pesquisador. No caso desta pesquisa,

segue-se o que o autor chamou de estrutura analitica linear.

Esta é a abordagem padrao para a composi¢cao de relatérios de pesquisa. A
sequéncia de subtopicos inicia com o aspecto ou o problema sendo estudado
e com uma revisao de literatura anterior relevante. Os subtdpicos prosseguem,
entdo, para cobrir os métodos usados, os dados coletados, a analise de dados
e as descobertas, terminando com as conclusdes e suas implicagbes para a
questéo ou o problema original estudado (Yin, 2015, p. 191).

A analise dos dados aconteceu em trés momentos: 1) analise da Base
Nacional Comum Curricular; 2) analise do programa de disciplinas do curso de
Educacédo Fisica da instituicdo participante e 3) analise das entrevistas. A seguir,

apresenta-se maiores detalhes.

4 5.1 Analise da Base Nacional Comum Curricular

Com o objetivo de analisar na BNCC (Brasil, 2017) indicadores que se
relacionem a resolugcdo de conflitos nos diferentes niveis da Educagdo Basica, foi
elaborado um protocolo de analise documental. Por meio do protocolo, foram
delimitados os dados de analise, como por exemplo a etapa da Educag¢do Basica
(educagéo infantil, ensino fundamental | e Il e ensino médio); a area do conhecimento
(linguagens; matematica; ciéncias humanas; ciéncias da natureza e ciéncias humanas),
e a presenga e detalhamento das tematicas relacionadas a conflitos entre pares e
temas correlatos, como convivéncia, relacionamento interpessoal, valores, entre

outros.
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4.5.2 Analise do Programa de Disciplinas

Para alcancar os objetivos tragados na pesquisa, foi realizada a analise
do programa de disciplinas do referido curso de graduagdo em Educagéao Fisica de uma
instituicdo publica norte paranaense a qual pertenciam os entrevistados, com o intuito
de identificar a discussao sobre conflitos entre pares na escola. Para isso, localizou-se
no endereco eletrénico da referida universidade o curriculo completo, disponibilizado
para consulta.

Foi feita a leitura completa do curriculo, e analisadas as especificidades
das disciplinas presentes do 1° ao 4° ano de curso. Para localizar tematicas
relacionadas a conflito entre pares, buscou-se nas ementas das disciplinas; nos
objetivos; conteudo programatico e referéncias bibliograficas a discussao sobre
convivéncia; relacionamento interpessoal; desenvolvimento sociomoral e temas

correlatos.

4.5.3 Analise das Entrevistas

Para analise das respostas dos entrevistados, foi feita a classificacao
das respostas dos 20 participantes a cada uma das 13 questbes da entrevista,
construindo uma Tabela geral para constituir o corpus da pesquisa. A organizacgao foi
feita com auxilio do programa Excel/Windows. Como citado anteriormente, os
participantes foram codificados por numero, de acordo com a ordem das entrevistas e
ano da graduagao (2° ou 4° ano). A organizacgao inicial produzida permitiu separar, além
das questdes da entrevista, as caracteristicas pessoais dos participantes: sexo, idade,
ano do curso, e experiéncia na Educagao Basica.

As respostas as questdes da entrevista foram classificadas em 3 eixos
de analise: 1. Concepgdes dos licenciandos sobre sua formacdo no curso; 2.
Concepcdes dos licenciandos sobre os conflitos na Educacéo Basica, de acordo com
as discussdes teodricas presentes na pesquisa, e 3. Relacdo entre os dados das
entrevistas e o programa de disciplinas do curso de Educacado Fisica da instituicdo
participante (Quadro 2).

Quadro 2 — Eixos de Analise
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Eixo

Conceituagio do tema

Questoes relacionadas

Concepgoes dos
licenciandos sobre sua
formagao no curso.

1) A forma que o licenciando
avalia a formacdo que esta
recebendo na graduagdo em
Educacdo Fisica. Se atende
suas expectativas, se algo
poderia ser melhor etc.

2) A forma que o licenciando
participante se relaciona com
colegas e professores.

01, 02, 03, 04 e 06.

Concepgoes dos
licenciandos sobre os
conflitos na Educagio Basica

Experiéncias da Educagao
Basica (estagio, projetos, ICs).

05, 07,08, 09, 10 e 11.

Relagao entre os dados das
entrevistas e o programa de
disciplinas do curso

Analise do programa de
disciplinas  cursadas pelos
licenciandos participantes da
pesquisa.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Apos a apresentacdo e detalhamento do percurso metodoldgico deste

estudo, o proximo topico apresentara a analise dos dados, discussdes apoiadas na

literatura da area e, por fim, os resultados da pesquisa.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base nos obijetivos iniciais da pesquisa, a seguir, serdo expostos
os resultados e discussdes seguindo a seguinte ordem: 1) analise da Base Nacional
Comum Curricular, com o objetivo de investigar a presenca do trabalho com a resolugéo
de conflitos nos diferentes niveis da Educacédo Basica; 2) andlise do programa de
disciplinas do curso de Educacao Fisica da instituicdo participante e 3) analise das

entrevistas.

5.1 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E OS CONFLITOS ENTRE PARES

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) € um documento que
estabelece regras e diretrizes para a educagao nacional. O documento possui carater
normativo e define as “[...] aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica” (Brasil, 2017, p.
7). Dessa forma, a BNCC (Brasil, 2017) € uma referéncia nacional obrigatéria na
elaboragao dos curriculos da Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A formulagcdo da BNCC ocorreu sob coordenagdo do Ministério da
Educagado, e contou com a participagdo dos Estados do Distrito Federal e dos
Municipios, além da consulta a comunidade educacional e a sociedade (Brasil, 2017).
O documento apresenta dez competéncias gerais que os estudantes devem
desenvolver ao longo da Educagao Basica, definidas como “[...] a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2017, p. 8).

Como citado anteriormente, a BNCC (Brasil, 2017) é dividida de acordo
com as trés etapas da Educacgao Basica: a Educacéao Infantil; Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Em cada um desses segmentos, o documento apresenta de que forma
as aprendizagens devem ser organizadas nos curriculos escolares. Na primeira etapa,
a da Educacao Infantil, a BNCC (Brasil, 2017) afirma que devem ser assegurados seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, sendo eles: 1. conviver; 2. brincar; 3.
participar, 4. explorar; 5. expressar € 6. conhecer-se. Além disso, o documento também

apresenta cinco campos de experiéncias para as criangas aprenderem e
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desenvolverem nessa etapa, nomeados como: 1. O eu, o outro e o nés; 2. Corpo, gestos
e movimentos; 3. Tragos, sons, cores e formas; 4. Escuta, fala, pensamento e
imaginagao; 5. Espacgos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes (Brasil,
2017).

Ja para a etapa do Ensino Fundamental, a BNCC define cinco areas
de conhecimento, sendo elas: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Ensino Religioso (Brasil, 2017). Cada area de conhecimento possui seus
componentes curriculares e também estabelecem suas competéncias especificas.

Como um dos objetivos da pesquisa, buscou-se investigar na Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) os determinantes para o trabalho com a
resolugcao de conflitos nos diferentes niveis da Educacao Basica. Para isso, foi criado
um protocolo de analise documental a fim de identificar a presenca de temas
relacionados a convivéncia; relacionamento interpessoal e valores sociomorais na
BNCC (Brasil, 2017), pois sdo temas diretamente relacionados aos conflitos entre
pares.

Logo em sua introdugdo, o documento apresenta fragmentos que
trazem o compromisso de que a tematica da convivéncia e dos valores humanos esteja
presente nos curriculos escolares. Entre as dez competéncias gerais da Educagao
Basica, em sete delas identifica-se a tematica citada acima, destacando valores como:
justica; inclusdo; autonomia; responsabilidade; ética; cuidado; empatia; cooperagao;
autonomia; resiliéncia; solidariedade e determinagao (Brasil, 2017). A respeito dos
conflitos entre pares, o documento traz como uma das competéncias a serem
desenvolvidas pelos estudantes “exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos
e a cooperagao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro [...] (Brasil,
2017, p. 10).

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educagao Basica, possui como
eixos estruturantes as interagdes e a brincadeira. De acordo com a BNCC, é através
desses eixos que a crianga pode apropriar-se de conhecimentos e desenvolver os
direitos de aprendizagem relacionados a “[...] conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se [...]” (Brasil, 2017, p. 40). Além disso, como ja citado
anteriormente, utiliza-se também dos chamados campos de experiéncias para
organizagado dos objetivos de aprendizagem de bebés (0 a 1 ano 6 meses), criangas
bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criangas pequenas (4 anos a

5 anos e 11 meses) (Brasil, 2017).
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Em analise realizada nos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para Educacao Infantil, foram encontradas diversas determinagoes
gue correspondem ao tema convivéncia e valores morais nos campos de experiéncias
determinados pela BNCC (Brasil, 2017), ressaltando principalmente o campo O eu, o
outro e o nés, em que foram encontrados dez objetivos de aprendizagem relacionados

ao tema. Como exemplo, pode-se citar:

(EI02EO01) Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interacao
com criangas e adultos.

(EIO2EOQ5) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes,
respeitando essas diferencas.

(EIO2EO06) Respeitar regras basicas de convivio social nas interagdes e
brincadeiras.

(EIO2EO07) Resolver conflitos nas interagbes e brincadeiras, com a
orientagdo de um adulto (Brasil, 2017, p. 45, grifo nosso).

Na etapa do Ensino Fundamental, caracterizada como a mais longa da
Educacdo Basica (9 anos), foi realizada a analise nas cinco grandes areas de
conhecimento. A area de Linguagens € composta pelos seguintes componentes
curriculares, de acordo com a BNCC (Brasil, 2017): Lingua Portuguesa, Arte, Educacgao
Fisica e, no Ensino Fundamental — Anos Finais, Lingua Inglesa. O documento afirma

que o objetivo da area é

[...] possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem
diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas em
manifestagbes artisticas, corporais e linguisticas, como também seus
conhecimentos sobre essas linguagens, em continuidade as experiéncias
vividas na Educacao Infantil (Brasil, 2017, p. 63).

Ja naintrodugéo da area de Linguagens na BNCC, é possivel encontrar
trechos que tratam da convivéncia e da moralidade, pois o0 documento afirma que as
relacbes humanas sdo mediadas por diferentes linguagens, e que “[...] nessas
interagdes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e
éticos” (Brasil, 2017, p. 49). Nas seis competéncias especificas de linguagens para o
Ensino Fundamental, quatro tratam de temas relacionados a moralidade, como por

exemplo:

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e
colaborar para a construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e
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inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolugcdo de conflitos e a
cooperacao (Brasil, 2017, p. 61, grifo nosso).

Como a Educacéo Fisica € o como foco desta pesquisa, a analise se
aprofundou no referido componente curricular, que faz parte da area de Linguagens do

Ensino Fundamental. Como definicdo, a BNCC (Brasil, 2017) o descreve como

[...] o componente curricular que tematiza as praticas corporais em suas
diversas formas de codificacdo e significacdo social, entendidas como
manifestagdes das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por
diversos grupos sociais no decorrer da histéria. Nessa concepgao, o
movimento humano esta sempre inserido no ambito da cultura e nado se limita
a um deslocamento espago-temporal de um segmento corporal ou de um corpo
todo (Brasil, 2017, p. 209).

Na BNCC, as praticas corporais sao divididas em seis unidades
tematicas que devem ser abordadas com os estudantes ao longo do Ensino
Fundamental nas aulas de Educacgédo Fisica, sendo elas: Brincadeiras e jogos;
Esportes, Ginasticas; Dancas; Lutas e Praticas corporais de aventura (Brasil, 2017).
Essas seis unidades tematicas se dividem em objetos de conhecimentos para cada
série, e cada objeto de conhecimento possui habilidades especificas que devem ser
desenvolvidas pelos estudantes em cada série.

Entre as habilidades, € possivel encontrar diversos trechos que citam
o respeito ao proximo e o trabalho coletivo como habilidades a serem desenvolvidas
pelos estudantes nas aulas de Educacao Fisica. Além disso, o documento também
apresenta oito dimensdes de conhecimento para o componente curricular, sendo eles:
experimentacdo; uso e apropriacao; fruicao; reflexdo sobre a acao; construgcdo de
valores; analise; compreensao e protagonismo comunitario. Dentre as dimensdes, na
analise proposta nesta pesquisa destaca-se a dimensao “constru¢ao de valores” (Brasil,
2017, p. 217), que faz uma relagéo direta do componente curricular com a formagéao

humana e sociomoral, apresentando-se como vinculada

[...] aos conhecimentos originados em discussdes e vivéncias no contexto da
tematizacdo das praticas corporais, que possibilitam a aprendizagem de
valores e normas voltadas ao exercicio da cidadania em prol de uma
sociedade democratica (Brasil, 2017, p. 217, grifo nosso).
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Outra area de conhecimento que trata diretamente do desenvolvimento
sociomoral é a area das Ciéncias Humanas, que engloba os componentes curriculares
Historia e Geografia, e ja em sua introducdo na BNCC (Brasil, 2017) é definida como

area que deve

[...] estimular uma formagao ética, elemento fundamental para a formagao das
novas geragdes, auxiliando os alunos a construir um sentido de
responsabilidade para valorizar: os direitos humanos; o respeito ao
ambiente e a prépria coletividade; o fortalecimento de valores sociais, tais
como a solidariedade, a participagdo e o protagonismo voltados para o
bem comum; e, sobretudo, a preocupagao com as desigualdades sociais.
Cabe, ainda, as Ciéncias Humanas cultivar a formagdo de alunos
intelectualmente auténomos, com capacidade de articular categorias de
pensamento histoérico e geografico em face de seu préprio tempo, percebendo
as experiéncias humanas e refletindo sobre elas, com base na diversidade de
pontos de vista (Brasil, 2017, p. 354, grifo nosso).

Na area de conhecimento da Matematica, a BNCC (Brasil, 2017)
descreve que os conhecimentos devem articular os campos da Aritmética, Algebra,
Geometria, Estatistica e Probabilidade, e que se espera que os estudantes, ao longo
da Educacéao Basica, desenvolvam a “[...] capacidade de identificar oportunidades de
utilizacdo da matematica para resolver problemas [...]” (Brasil, 2017, p. 265),
considerando a “[...] sua grande aplicagdo na sociedade contemporanea [...]" (Brasil,
2017, p. 265). A respeito do tema de desenvolvimento sociomoral, foram encontradas
nas competéncias especificas da Matematica valores como perseveranca e
solidariedade, além de desenvolver projetos que desenvolvam principios éticos e
democraticos e interacdo de forma cooperativa (Brasil, 2017).

A area de Ciéncias da Natureza traz como alguns dos objetivos
relacionados ao desenvolvimento sociomoral “[...] colaborar para a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva” e “[...] resolver problemas das Ciéncias da
Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.” (Brasil, 2017, p. 324). A area
de Ensino Religioso também traca como uma de suas metas “contribuir para que os
educandos construam seus sentidos pessoais de vida a partir de valores, principios
éticos e da cidadania” (Brasil, 2017, p. 436).

A partir da analise realizada sobre o desenvolvimento moral e conflitos
na BNCC, foram feitas as seguintes reflexdes: Do ponto de vista da Epistemologia
Genética (Piaget, 1994), os individuos ndo nascem com capacidades intelectuais
prontas, mas sim, com a propriedade de construi-las através de seus aspectos sociais

e biolégicos. Assim também ocorre o desenvolvimento dos valores morais na crianga,
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pois ela reconstrdi suas agdes ao se relacionar com novas experiéncias ambientais e
sociais.

O processo do desenvolvimento moral da crianga € algo complexo, que
envolve o0 ambiente sociomoral em que ela esta inserida e também seu

desenvolvimento cognitivo. Freitas et al. (2020) cita que, a partir da teoria piagetiana:

[...] aescoladeve considerar os esquemas de assimilagdo da crianga, sempre
na perspectiva de proporcionar atividades desafiadoras, que provoquem
desequilibrios e reequilibragdes sucessivas, dessa forma, a construgédo do
conhecimento se dara através da descoberta e da participagao ativa da crianga
(Freitas et al., 2020, p. 274).

O documento cita o respeito ao préximo, o trabalho coletivo e diversos
valores morais como habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes, tanto nas
aulas de Educacéo Fisica como em outros componentes curriculares, mas nao solidifica
as bases do seu papel no ambiente escolar e ndo apresenta a partir de que teoria
epistemoldgica se fundamenta, o que torna a tematica apenas uma idealizagao para os
professores.

Dessa forma, apesar de constar na BNCC (2017) as tematicas sobre
convivéncia, desenvolvimento sociomoral e os conflitos entre pares, a partir da
perspectiva da Epistemologia Genética e da Motricidade Humana o documento é
lacunar e ndo atende o que a Motricidade Humana indica e nem o que Piaget corrobora

sobre desenvolvimento sociomoral.

5.2 O PROGRAMA DO CURSO DE EDUCACAO FisICA E O TEMA DOS CONFLITOS ENTRE PARES

Encontra-se no Apéndice D o programa completo de disciplinas
ofertadas no curriculo analisado, sendo enfatizadas neste subitem apenas as
disciplinas que tratam de conflitos entre pares e temas correlatos.

Ao analisar a grade curricular do 1° ano de graduagao, constatou-se
que entre as treze disciplinas obrigatorias ofertadas, néo identifica-se nas respectivas
ementas discussdes especificas sobre conflitos entre pares na escola. Porém, a
disciplina Intervengao Docente e Formacéao Profissional em Educacéao Fisica, que tem
como objetivo promover estudos sobre a caracterizacdo académica e profissional

docente em Educacéo Fisica, apresenta tematicas relacionadas, como: relacionamento
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interpessoal; os saberes e as competéncias para intervengdao docente; o mal-estar
docente; a autonomia do profissional de Educacgao Fisica; entre outros.

No 2° ano de graduacao esta presente a disciplina Processo Ensino-
Aprendizagem na Educacgéo Fisica |, em que os licenciandos discutem a respeito do
desenvolvimento humano, ensino e aprendizagem na Educacéao Fisica, além de teorias
educacionais e abordagens que orientam os programas do componente curricular.

No 3° ano, os licenciandos tém a primeira experiéncia de estagio na
Educagao Basica, devendo cumprir 200 horas anuais divididas nos niveis educacao
infantil, ensino fundamental | e educacao especial, por meio da disciplina Estagio
Curricular Supervisionado |. Para planejamento e organizagao das acdes do estagio,
os estudantes também possuem na grade curricular a disciplina Organizagdo do
Estagio Curricular Supervisionado, contando com o auxilio de um professor
responsavel por auxilia-los nas questdes académico-administrativas.

A grade curricular do 3° ano de formagao em Educacgao Fisica, assim
como no 2° ano, também apresenta a disciplina Processo de Ensino e Aprendizagem
na Educagéao Fisica. Esta disciplina possui como um de seus objetivos ampliar a base
conceitual sobre o processo ensino aprendizagem estabelecendo suas metas e
objetivos, estudando principios pedagodgicos e estratégias que orientam a acgao
educativa na relagao pedagdgica da Educacéao Fisica na escola, bem como sua selegao
e organizagao.

A disciplina Construgao do sujeito moral e ético na instituicdo educativa,
também presente no programa do 3° ano, apresenta em ementa questdes relacionadas
a dimensoes afetivas da moral e relagdes interpessoais no cotidiano escolar, contendo
a discusséo sobre conflitos entre professor-aluno e aluno-aluno. Além disso, possui em
seu conteudo programatico a abordagem da psicologia educacional e construgéo do
sujeito moral a partir da teoria piagetiana. Destaca-se como referéncias bibliograficas
da disciplina autores como Piaget (1977), Vinha (2009), La Taille (2010), La Taille,
Oliveira e Dantas (2013), e que abordam sobre o desenvolvimento moral e conflitos
entre pares.

Dessa forma, entre as disciplinas presentes na grade curricular do 3°
ano, duas apresentam em seu programa a tematica dos conflitos entre pares. As
discussodes estao inseridas na bibliografia da disciplina, que contém obras que tratam
sobre diferentes ambientes sociomorais; o desenvolvimento da nogédo de regras; o

conceito de ética; disciplina e indisciplina no ambiente escolar.
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Apos a analise das disciplinas que compde o curriculo do curso de
Educacao Fisica dos participantes desta pesquisa, nota-se que nos 4 anos que fazem
parte da formagao dos licenciandos, somente no 3° ano ha a presenga da discussao
relativa a conflitos entre pares na Educacéo Basica, presente nos programas de duas

disciplinas.

5.3 ANALISE DAS ENTREVISTAS

Tabela 1 - Experiéncias dos Participantes da Pesquisa na Educacgao Basica

. A . = - Numero de
Nivel de experiéncia na Educagao Basica participantes Percentual

Possui  experiéncia através da residéncia 10 50%
pedagdgica, estagio obrigatério ou PIBID 0
Possui apenas experiéncias fora do estagio e o

. = 2 10%
projetos da graduacgao
Possui ambas as experiéncias 8 40%

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Os dados a respeito das experiéncias dos participantes na Educacao
Basica sao relevantes, pois, mostram o olhar que os licenciandos possuem desse
primeiro contato com a escola, com estudantes, com professores formados em atuagao
e com os conflitos entre pares, tema central da pesquisa.

No curriculo do curso dos participantes, o estagio obrigatério se inicia
apenas no 3° ano. Apesar disso, nota-se que a maior parte dos licenciandos do 2° ano
ja possuem experiéncia na Educacao Basica por meio de projetos que possibilitam a
vivéncia escolar através de bolsas de iniciacdo a docéncia na rede publica, como a
residéncia pedagdgica e o PIBID.

No 4° ano, a maior parte dos estudantes que responderam a entrevista
ja havia concluido o estagio obrigatério em todos os niveis da Educagédo Basica,
incluindo a educacgao especial, sendo que a maioria possui experiéncia através do
estagio obrigatorio, ou residéncia pedagdgica, ou PIBID, e 40% dos participantes possui
tanto a experiéncia nos estagios e projetos da graduagdo, quanto experiéncias

extracurriculares, como estagios nao obrigatérios.
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No subcapitulo seguinte, inicia-se a apresentacdo dos dados da
entrevista e, posteriormente, a analise referente as respostas dos participantes, sendo
divididas em dois eixos principais: 1. Concepc¢des dos licenciandos sobre sua formacéao

no curso, e 2. Concepgdes dos licenciandos sobre os conflitos na Educacéo Basica.
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5.4  APRESENTACAO DAS CONCEPCOES DOS LICENCIANDOS SOBRE SUA FORMACAO NO
CURSO

Esse eixo apresenta a forma que o estudante avalia a formagao que
esta recebendo na graduagdo em Educagéo Fisica, ou seja, se o curso atendeu as
primeiras expectativas, e quais eram estas; e também sobre a forma que o estudante
se relaciona com colegas e professores. Ressalta-se que a analise dos dados
apresentados vira posteriormente.

Este eixo contou com a analise de cinco perguntas da entrevista
semiestruturada e, em algumas categorias, os dados foram divididos de acordo com a
série do licenciando (2° e 4° ano). Adotou-se a porcentagem para as categorias em que
o licenciando optou por apenas uma resposta. Nos casos em que os participantes
optaram por mais de uma resposta a pergunta, os dados foram descritos apenas de

acordo com o numero de participantes (Tabela 2 e Tabela 3).

Tabela 2 - Avaliacio dos licenciandos do 2° ano sobre a formacdo em Educacéo Fisica

Como avalia a formagao que esta

Numero de participantes Percentual
recebendo no curso
Completamente satisfeito. 3 30%
Boa, mas podia melhorar. 7 70%

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Tabela 3 - Avaliagao dos licenciandos do 4° ano sobre a formagao em Educacao Fisica

Como avalia a formagao que esta

Numero de participantes Percentual
recebendo no curso
Completamente satisfeito. 1 10%
Boa, mas podia melhorar. 9 90%

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Quando questionados sobre a percepcao da formacdo que estao
recebendo no curso até o momento, a ideia da pesquisadora foi entender as
expectativas iniciais que o participante tinha ao ingressar no curso, e se, no atual
momento de formacgao, essas expectativas se mantinham as mesmas e se estavam

sendo ou nado alcangadas na graduagao.
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Sendo assim, 80% dos participantes da pesquisa apresentaram pontos
que acreditam que poderiam ser melhorados, sendo a insatisfagdo maior entre os
estudantes do 4° ano (90% dos participantes). Somente um licenciando que estava
completando o curso se apresentou completamente satisfeito.

Entre os estudantes do 2° ano, quando questionados sobre os pontos
a serem melhorados no curso, 60% dos participantes tinham como expectativa para o
curso um numero maior de aulas praticas. A seguir, algumas falas dos participantes

gue demonstram o afirmado.

P06 — 2°: [...] confesso que eu achei que era diferente o curso em si no primeiro
ano, porque o primeiro ano foi assim, pouquissimas aulas praticas e muita essa
discussdo de com a licenciatura mesmo, sabe? Entdo acho que faltou um
pouco de conhecimento sobre as praticas.

P08 — 2° Eu n&o sabia o que esperar, eu sabia que teria algumas praticas,
mas de verdade mesmo nao sabia o que esperar. E pra mim, depois que eu
entrei, eu vi que é muita, ainda mais por ser licenciatura, é muita teoria, muita
coisa. Eu acho que tem algumas, mas algumas disciplinas assim, pra que?
Quando vocé ta no dia a dia na escola, vocé vai acabar ndo usando, sabe?
Tem algumas que ndo precisava, tem umas discussbes que ndo tem muito a
ver com a escola, assim.

Nas respostas dos participantes do 4° ano, a queixa sobre a falta de
aulas praticas também é citada na fala da maior parte dos licenciandos. Nota-se que,
se comparado aos participantes do 2° ano, a porcentagem de estudantes insatisfeitos
com o curso aumentou. Além disso, muitos relatam que a pandemia prejudicou a
formagdo. Como pontos positivos, alguns participantes citam a residéncia pedagdgica
e o PIBID.

P02 — 4°: Eu acho boa, a questao tedrica é muito boa, mas ela deve muito na
questdo pratica, deve muito mesmo. Tanto que vocé chega as vezes la no
colégio e vocé nem sabe como agir, porque vocé néo tem tanta experiéncia
sobre isso.

P05 — 4°: Talvez até na propria formagao, na nossa propria formagéo, interferiu
bastante coisa, porque a gente ndo conseguiu aproveitar 100% do curso, por
causa da pandemia, de greve também, e isso meio que a gente teve que correr
atras disso mesmo, correr atras do prejuizo.

Acho que a questao de ter mais aula pratica, porque uma coisa que a gente
percebeu muito bem no estagio foi essa questdo da pratica, sabe? Porque
muitas coisas a gente teve que recorrer, fazer uma pesquisa mesmo. Coisas
que eram meio que incoerentes com o que a gente estudava la e quando
entrava na realidade da escola era totalmente diferente.

Dessa forma, os dados apontam que a maior parte dos licenciandos,
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tanto do 2° quanto do 4° ano, apresenta como critica a falta de aulas praticas no
curriculo do curso de Educacao Fisica, e destacam como pontos positivos a densidade
tedrica das disciplinas e os projetos de iniciacdo a docéncia que o curso oferece. E
importante destacar que, mesmo os estudantes do 4° ano que, em sua maioria ja
realizaram os estagios obrigatérios e possuem experiéncias extracurriculares na
docéncia, se queixam da falta de carga horaria pratica no curso.

Ap0ds capturar as concepgoes dos licenciados sobre sua formacgao, eles
foram questionados sobre a presenca ou auséncia de conflitos entre pares em suas
vivéncias durante a graduagdo. Quando questionados sobre o tema, todos os
participantes relataram uma sala de aula pouco conflituosa, sendo que 35%
consideraram que acontecem conflitos raramente, 45% citam apenas conflitos com os
professores e 20% nao relata a presencga de conflitos.

Um dado que chama a atengcdo € a presenga de conflitos entre
estudantes e os professores, citados com frequéncia entre os participantes. No 2° ano,
alguns estudantes citaram situagdes conflituosas relacionadas ao método de avaliagao

de professores.

P04 - 2° [.] nas apresentagcbes, muitas vezes o(a) professor(a),
menosprezava o fato da gente nao ter nenhuma experiéncia e ndo consegquir
fazer direito de exercicio. Isso comegou a apertar na aula, porque dai a gente
ja nédo queria, tipo... Ah, a gente ficava estressado, né? Pelo fato dele(a) nao
dar muita credibilidade pra gente. Ento, tipo, a gente tinha que fazer uma
apresentagdo no final do ano, ai ele(a) ndo... ndo respeitava muito a nossa
opinido, deixava a gente de lado. Todos meninos, sem exceg&o.

P05 — 2° [...] no caso, a gente, nés, as meninas da sala, acabamos levando
0s meninos todos nas costas porque o(a) professor(a) ndo soube gerenciar a
aula pra mostrar que todos tinham que participar da prova, todos tinham que
colaborar.

Alguns estudantes também citaram casos de abuso de autoridade por
parte de um dos professores do curso. Esse relato foi citado tanto por alunos do 2°
quanto do 4° ano do curso. A seguir, algumas das falas trazidas pelos estudantes: “P09
— 2°: E agora no segundo ano que a gente teve algumas discussées com professores,
até um caso do professor meio que ‘largar nés’ ”. “P10 — 2°: Ai, depois que ele(a) teve
esse conflito com esses dois alunos especificos, ai ele(a) falou que esse novo ano, ano
que vem, ele(a) falou que ia ferrar’ com a nossa vida”. “P01 — 4°: Na nossa sala ele(a)
sempre teve falas problematicas, né? Muitas vezes ele(a) pegava eu pra Cristo na

sala...Nossa, ele(a) ficava me enchendo o meu saco a aula inteira. Eu sai chorando na
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aula dele(a)”. “P04 — 2°: Entao eu acho que aqui o que mais tem questao de confiito
entre aluno e professor nessa...Quando o professor impbée muito, sabe?”.

Em continuidade a tematica de conflitos na formacéo, os participantes
foram questionados sobre a maior causa de conflitos entre pares na graduagdo em
Educacao Fisica. Entre os estudantes do 2° ano, 50% acreditam que a relagéo entre
alunos do bacharel e da licenciatura causa conflitos. Essa mesma resposta foi
registrada por 30% dos estudantes do 4° ano, que mencionaram que até mesmo a

coordenacao faz diferenciagao no tratamento entre os dois cursos.

P01 - 2°: O que eu vejo, particularmente, é o que mais causa confiito. Eu acho
que é a questao da licenciatura e do bacharelado. A gente tem meio que uma
rixa, né? meio que ndo se mistura. Eles séo la e a gente aqui. Tipo, ninguém
de la conversa com a gente e a gente daqui também ndo conversa com eles.
Essa, pelo menos, particularmente, eu acho que é a maior questdo de confiito
dentro da Educacao Fisica.

Apesar da mudanca nos curriculos dos cursos de graduagdo em
Educacao Fisica a partir do ano de 2023, que unificou a entrada dos estudantes em um
curso unico, com separacao apenas nos dois ultimos anos de formacgao, € necessario
refletir sobre a dicotomia entre bacharel e licenciatura presente na area.

Até o ano de 2004, os cursos de bacharel e licenciatura em Educacgao
Fisica eram ofertados de forma conjunta durante os quatro anos de formacgao,
conhecido como licenciatura plena, regidos pela Resolugdo N° 03, de 16 de junho de
1987 (Brasil, 1987). A partir de 2005, houve a separagdo entre as duas formacgdes,
orientada pelas Resolugdes CNE/CP 01 e 02, de 2002 (Brasil, 2002a, 2002b). Assis e
Rodrigues (2013) afirmam que, a partir dessa resolugao [...] 0os cursos superiores
ganharam autonomia para criar curriculo ou grade curricular para a formagao prépria
de um perfil profissional, conforme a exigéncia do mercado de trabalho, o que foi como
um eixo orientador dos cursos de formagao docente (Assis; Rodrigues, 2013, p. 9).

Sendo assim, passa a existir a diferenciacao entre as areas de atuacao
do profissional de bacharel e licenciatura em Educacao Fisica, além da formagao
oferecer os saberes especificos de cada area. Para maiores esclarecimentos sobre a

diferenciacao entre as duas areas de atuacao, Assis e Rodrigues (2013) explicam que

Licenciatura e bacharelado sdo duas opgdes de saida para o ensino superior,
cada uma delas com perfil de formacéao e intervengao profissional préprios. As
licenciaturas visam preparar o profissional para atuar como docente na
Educacao Basica, ja os bacharelados excluem de sua formagao a possibilidade
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de atuar nesta fase de escolarizagao (Assis; Rodrigues, 2023, p. 10).

Dessa forma, podemos definir de forma resumida que a formacgao do
profissional de Educagédo Fisica em licenciatura esta direcionada a docéncia na
Educagao Basica, enquanto o bacharel esta relacionado a atuacao fora da escola, em
areas como o treinamento esportivo e a pratica de exercicios em clubes, academias e
similares.

Questionados a respeito da importancia da presenca do tema conflitos
entre pares no curriculo do curso, 100% dos participantes, tanto do 2° quanto do 4° ano
consideram importante que o tema seja incluido no curriculo do curso. “P06 — 2°: Eu
acredito que sim. E muito importante, porque se a gente ndo souber lidar com confiitos,
nao tem como nem atuar como professor, né?”.

Em contrapartida, os estudantes afirmam que o curso ndo oferece essa
preparagao para lidar com os conflitos entre pares na Educagdo Basica. A seguir, sao
apresentadas as tabelas 4 e 5 sobre a concepg¢ao dos licenciandos quanto a presenca
ou auséncia da tematica no curriculo do curso, primeiramente entre os estudantes do

2° ano e respectivamente os estudantes do 4° ano.

Tabela 4 - Percepcao dos licenciandos do 2° ano sobre a preparagdo que O curso
oferece para lidar com os conflitos

Considera que o curso prepara os NiUmero de

estudantes para lidarem com conflitos participantes HEEEE]
Considera que o curso nao prepara, € nao se
lembra de nenhuma disciplina que tratou sobre o 7 70%
tema.
Lembra-se de ter tido o tema em alguma
disciplina, mas considera que o curso n&o prepara 3 30%

o suficiente.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Tabela 5 - Percepcéo dos licenciandos do 4° ano sobre a preparacao que o curso
oferece para lidar com os conflitos.

Considera que o curso prepara os NiUmero de

estudantes para lidarem com conflitos participantes HETEE e

Considera que o curso nao prepara, € nao se
lembra de nenhuma disciplina que tratou sobre o 1 10%
tema.
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Lembra-se de ter tido o tema em alguma
disciplina, mas considera que o curso nao prepara 9 90%
o suficiente.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Como exposto acima, entre os participantes do 4° ano, sobe o numero
de estudantes que se recordam de o tema ter sido abordado durante alguma disciplina
do curso, mas que, assim como os estudantes do 2° ano, também ndo se sentem
preparados para lidar com conflitos. A seguir estdo algumas falas de estudantes do 4°
ano: “P01 — 4° Eu acho que ndo. Nenhuma disciplina, assim, que tratou exatamente
sobre isso, sobre essa disputa, sobre esse egocentrismo. Acho que uma professora
falou sobre isso, mas ndo me lembro exatamente o que”. “P04 — 4°: Eu acho que a
disciplina de ensino-aprendizagem falava a respeito disso, assim, sobre a questdo do
conflito, de trabalhar dentro do conflito, né? Utilizar o conflito também a favor do ensino
da aprendizagem. Lembro-me a respeito disso”. "P0O7 — 4°: O curriculo, o BNCC e tal,
fala muito sobre convivéncia, cidadania, e nessas disciplinas, por exemplo, eu ndo
lembro de ter visto absolutamente nada sobre cidadania, conflito, convivéncia”.

Destacando a relevancia de pesquisas que abordam desenvolvimento
moral e conflitos entre pares na formacéao de professores, no préximo subcapitulo serao
analisadas as concepgdes que os participantes da pesquisa fizeram sobre os conflitos

na Educacéo Basica.

5.5 APRESENTACAO DAS CONCEPCOES DOS LICENCIANDOS SOBRE OS CONFLITOS NA
EDUCACAO BASICA

Esse eixo apresenta a forma que o estudante significa as situagdes de
conflitos na Educacéo Basica, contando com as possiveis experiéncias de estagios,
projetos de iniciagao cientifica, residéncia pedagdgica, PIBID, entre outros, a partir de
6 perguntas da entrevista semiestruturada (Tabela 6). Ressalta-se que a analise dos

dados apresentados vira posteriormente.
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Tabela 6 - Percepcéo dos licenciandos sobre os anos escolares mais propensos a
existéncia de conflitos entre pares na Educacéo Basica

Anos escolares mais . . Acredita que
N oA Ensino Ensino . oy !
propensos a existéncia de Ensino Médio  todas as idades
. Fundamental | Fundamental Il ~ .
conflitos entre pares séo conflituosas
Nimero de participantes 3 8 4 5
Percentual 15% 40% 25% 15%

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Quando questionados a respeito dos anos escolares mais conflituosos
na Educacéao Basica, 40% dos participantes acreditam que o ensino fundamental 2 (1°
ao 5° ano) apresenta mais conflitos entre pares.

Destacamos como dado importante o fato de que, entre os estudantes
do 2° ano, somente 10% dos participantes acredita que todas as idades sao
conflituosas, e 90% apontam certa idade como mais passivel a conflitos. Ja entre os
estudantes do 4° ano, sobe para 40% o percentual de estudantes que creem que os
conflitos ocorrem em todas as idades, mas de formas diferentes. Essa diferenca pode
se dar pelas experiéncias no estagio vivenciadas pelos estudantes que estdo no ultimo
ano de graduagao. A seguir, algumas respostas a entrevista que denotam essa
diferenciacao: “P01 — 2°: No fundamental um, foram os piores. Conflito entre eles e até
com os professores também. Eles ndo conseguem conviver mesmo um junto com o
outro, assim, tipo, fazer as coisas em colaboracdo”. “PO3 — 4°: Eu acho que o conflito
ele ta inserido em todos os anos de diferentes formas, né. Vocé pode ter um conflito no
primeiro ano do infantil até o terceiro ano do ensino médio, mas com gravidades

diferentes”.

P04 — 4°: Os conflitos deles estao em todas as idades, na minha opinigdo. S6
que dai vai da maturidade emocional, né? As vezes, com os mais velhos pode
soar que ta mais resolvido, mas ao mesmo tempo eles s6 estdo deixando
aquele sentimento enrustido e ndo estao colocando pra fora, enquanto as
criangas acabam extravasando um pouco mais. E na visdo das pessoas,
acham que é pior. Tem mais conflitos, mas acho que nao. Independente da
idade, conflitos existem.

Questionados a respeito dos motivos que causam mais conflitos entre
estudantes na Educacgao Basica, alguns participantes citaram mais de uma categoria.

Os motivos mais comentados foram a competicao fisica entre as criangas em atividades
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realizadas nas aulas de Educacao Fisica, e motivos alheios aos conteudos escolares,
como relacionamentos amorosos ou popularidade. “P01 — 2° [..] relacionada a
comparagéo de habilidades. As dificuldades, eles ndo entendem que um pode ter mais
dificuldade que o outro. Dai acaba querendo brigar com esse aluno porque ele ndo
consegue fazer uma determinada atividade”. “P02 — 2°: Tipo, a crianga tem confilito de
outra aula com o aluno, ai chega na aula de Educacéo Fisica e acaba descontando
alguém, porque talvez vai fazer alguma aula que seja um esporte, uma brincadeira, vai
ter competicdo, entdo acaba descontando”.

Os participantes da pesquisa também foram questionados sobre as
reagcdes mais comuns a conflitos que vivenciaram nas experiéncias que tiveram na
Educacao Basica. Ou seja, como os estudantes da Educagao Basica costumavam agir
diante de um conflito. As respostas dos licenciandos apontaram que discussao verbal
e xingamentos entre os estudantes da Educacdo Basica foram as reagcbes mais
vivenciadas em experiéncias como estagio e PIBID.

Questionados sobre qual a melhor forma para intervir nos conflitos
entre pares na Educacdo Basica, os participantes da pesquisa citaram varias
estratégias para mediagcdo. O Quadro 3 a seguir apresenta, de forma detalhada, as

estratégias mais mencionadas pelos licenciandos:

Quadro 3 — Estratégias citadas pelos participantes da pesquisa para intervir nos
conflitos da Educacéao Basica

Estratégia Conceituacgao

Conversa com os estudantes sobre o conflito;
entender o que houve; o motivo do conflito; tentar
buscar a melhor solugédo pela conversa com o0s
envolvidos e a turma.

Dialogo

Contar com apoio da coordenacao Comunicar a coordenagao, solicitando ajuda para
pedagégica intervir em determinados conflitos.

Criar estratégias de prevenc¢ao de Criar estratégias para prevencao de conflitos,
conflitos como jogos cooperativos, rodizio de materiais.

Conversar com os pais dos estudantes

Comunicar os pais . ! .
P envolvidos sobre determinado conflito.

Nao realizar mais a atividade que Eliminar a atividade geradora do conflito
gerou conflito especifico.
Nao intervir Nao realizar nenhuma intervengao no conflito.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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Entre as estratégias mencionadas pelos participantes para intervir nos
conflitos, o didlogo foi a mediagao mais citada. Como conceituado no quadro anterior,
os licenciandos responderam que uma conversa com os estudantes envolvidos, ou até
mesmo com toda a turma, € uma boa opg¢éo para intervir quando um conflito ocorre. A

seguir, algumas respostas dos participantes:

P01 — 4° Eu sou muito daquela da conversa, sabe? Eu tento conversar e
entender o que aconteceu. Tipo, questionar. Por que vocé fez isso? O que
aconteceu pra vocé fazer isso, sabe? O que vocé ta sentindo? Por que vocé
fez isso com seu amigo? Ele ndo gostou disso. la gostar que eu fizesse isso
com vocé?

P02 — 4°: Eu costumo conversar com os dois separados, assim, para tentar
entender o que aconteceu e dai eu vou levando as demandas, ai eu comego a
questionar ele também, Quem ta certo, quem ta errado? Sera que vocé gostaria
que fizesse isso com vocé? Ou coisa do tipo. Entdo, como que vocé se sentiria
na situagdo do outro em relagdo a empatia?

Outra estratégia citada pelos participantes foi a de contar com o apoio
da equipe de coordenagao pedagdgica, e a de informar aos pais dos estudantes sobre
o conflito. Essas estratégias foram mencionadas como utilizadas em casos mais
graves, como uma agressao fisica mais séria, ou algo que o professor ndo consiga
encontrar formas de intervir sozinho. A seguir, algumas falas que representam a opinido
dos participantes: “P02 — 2°: Se fosse uma situagdo que rolasse alguma agressédo
fisica, eu acho que eu tentaria resolver em conjunto com a diretora”. “P06 — 2°: S6 que
se fosse a minha turma, eu acredito que eu chegaria ou na diretora pra conversar com
0s pais, porque eu acredito que muito disso vem de casa”. “P06 — 4°: Ah, o professor
nao tem autoridade pra...sei la... chamar os pais, sabe? Acho que tem que passar pra
diretora pra ela chamar”.

Alguns participantes da pesquisa acreditam que € possivel criar
estratégias que previnam os conflitos, como por exemplo: rodizio de materiais e
combinados com os estudantes. Outros também creem que jogos cooperativos e
atividades esportivas contendo regras podem diminuir a ocorréncia de conflitos entre

os estudantes.

P01 — 2° Eu acho que talvez estimulando através de jogos, sei la, talvez
esportes, brincadeiras, tipo, fazer com que eles participem, né, um colaborando
com o outro, pra mostrar pra eles que, tipo, isso é importante, né, que, tipo, a
gente tem que aprender a viver, tipo, em sociedade, tipo, ter essa visdo mais
ampla, né, tipo, de ndo ser muito egoista.
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Em seguida, foi questionado aos licenciandos qual seria a maior

dificuldade para lidar com os conflitos na Educagao Basica (Tabela 7).

Tabela 7 - Percepcdo dos licenciandos sobre a maior dificuldade para lidar com
conflitos na Educacio Basica

A maior dificuldade para Lidar comum  Ser visto como

. ] N&o saber o ; ) N&o soube
lidar com os conflitos na conflito em figura de
= - que fazer e | responder
Educacao Basica especifico autoridade
Nimero de participantes 19 7 3 1

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Como retratado, uma dificuldade para lidar com conflitos na Educacéao
Basica citada com frequéncia pelos participantes na pesquisa foi a de nao saberem
como agir em determinadas situagdes. A seguir, algumas respostas dos participantes
que apontam esse dado: “P03 — 2°: Entédo, acho que a minha maior dificuldade seria
em como intervir, como fazer ndo s6 ser uma conversa que eles vao escutar e vao ouvir
iSSo ai, entrar para um ouvido e sair para o outro, mas que eles pudessem entender e
aprender’. “P01 — 4°: Acontece uma coisa x na sala. E dai vocé nao viu. Tipo, o que
vocé vai fazer?”.

Alguns participantes também mencionaram como uma dificuldade nao
se sentirem uma figura de autoridade, respeitados pelos estudantes. “P02 — 4°: Ah, eu
sinto que as vezes eu néo tenho cara de quem é a autoridade. Mas as vezes eu sinto
que dependendo do lugar que eu t6, dependendo da idade que eu pego, as pessoas
ndo me levam a sério, sabe?”. “P06 — 2°: E por falta de conhecimento mesmo, eu acho
que eu ndo tenho tanta informagao assim de como lidar. E o conflito também entre a
gente, professor e aluno. Se o aluno falar, ndo vou fazer sua aula, como que eu vou
agir nisso também?”.

A seguir (Tabela 8), foi questionado ao participante se ele acreditava
que a frequéncia de conflitos entre estudantes da Educacédo Basica esta relacionada
com a postura do professor.



72

Tabela 8 - Percepcgéo dos licenciandos do 2° ano sobre a postura do professor e a
frequéncia de conflitos na Educacdo Basica

Temrelagdo coma  Acredita que ndo tem

Se a frequéncia de conflitos na Acredita que ostura do professor relagdo (depende
sala de aula esta relacionada a esta totalmente P mas Eéo ’ sgmente Fc)ias
postura do professor relacionado ; .
exclusivamente criangas)
Numero de participantes 14 5 1
Porcentagem 70% 25% 5%

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Como a tabela 8 acima mostra, a maior parte dos participantes (70%)
acreditam que a frequéncia de conflitos na sala de aula esta totalmente relacionada a

postura do professor.

5.6 ANALISE DAS CONCEPCOES DOS LICENCIANDOS

Pesquisas que buscaram analisar os tipos de resolugao de conflitos em
diferentes organizagbes pedagdgicas, como a de Zan e Devries (1998); Frick; Menin e
Tognetta (2013) mostram que a postura do professor possui relagdo com a ocorréncia
de conflitos entre pares.

As pesquisas mostraram que os conflitos ocorrem nos diferentes
ambientes sociomorais, seja ele cooperativo ou coercitivo. Porém, em um ambiente
cooperativo, em que os professores reconheciam os sentimentos das criangas
envolvidas e permitia a participagdo delas na resolugdo do conflito, percebeu-se
relagbes mais amigaveis, um melhor relacionamento interpessoal e uma maior
autonomia entre os estudantes.

Como os dados da entrevista apontam, a maior queixa dos licenciandos
sobre sua formacgao ¢é a falta de aulas praticas. De fato, a articulacao teoria-pratica é
algo essencial na formacdo de professores de Educacdo Fisica. Caldeira (2001)

destaca essa importancia

[...] a separacéo entre teoria e pratica esta presente em grande parte das
propostas de formacéo inicial e continuada de professores. Quando se trata da
formagao inicial, critica-se a desvinculagao entre os contetdos da formacéo e
a pratica profissional na escola. De modo geral, a academia privilegia a teoria
(conhecimento cientifico) em detrimento da pratica (saber da experiéncia)
(Caldeira, 2001, p. 91).



73

Pereira, Moreira e Oliveira (2024) também destacam a importancia da
praxis docente na formacao de professores de Educacao Fisica, especialmente nos
estagios curriculares. Ou seja, que a teoria esteja vinculada a pratica durante a

formacao inicial

[...] a praxis nos permite entender a relagao existente entre a teoria e a pratica,
que traz grandes contribuigdes para a realizagao dos estagios, principalmente
para a realidade da Educacao Fisica, uma vez que existe uma lacuna nos
processos de reflexao sobre a pratica, pois o ideal seria ter uma pratica refletida
(Pereira; Moreira; Oliveira, 2024, p. 85).

Dessa forma, € importante que os cursos de formagao de professores
desenvolvam uma metodologia que una tanto teoria quanto pratica. Porém, nota-se na
fala dos estudantes que, o que entendem como pratica esta, na maioria das vezes,
associado a uma abordagem desenvolvimentista da Educagéao Fisica, em que se limita
pensar 0 movimento apenas como um mero instrumento, isento de reflexdes.

Além disso, como citado na fala do participante P08-2°, muitos
estudantes mostraram em suas falas que ndo sabiam o que esperar ao entrar no curso,
0 que mostra um desconhecimento prévio dos objetivos propostos pela formagao na
referida universidade.

Lemos (2008), ao investigar o entendimento de estudantes de
Educacdo Fisica de uma universidade publica da regido central paulista sobre
licenciatura e bacharelado e suas motivagbes para a escolha da respectiva énfase,
concluiu que, para aqueles estudantes, o inicio da graduagdao em Educacao Fisica
também era visto “[...] como algo ligado as praticas de esportes e de atividades fisicas
(visdo reducionista e esportivista)” (Lemos, 2008, p. 1). Para refletirmos sobre essa
concepgao, podemos citar a seguinte fala de um dos participantes da presente
pesquisa: “P09 — 2°: Porque a gente fala em Educacéo Fisica, vocé ja pensa em algo
mais pratico, né? Ali da pratica em si, realizar esporte”.

A fala acima demonstra a relagdo da Educacéao Fisica somente com a
pratica esportiva. Freire (1991) afirma que, apesar de o objeto de estudo da area ser
essencialmente a pratica, a Educacao Fisica “[...] pode oferecer oportunidades para a
formacao do homem consciente, critico, sensivel a realidade que o envolve” (Freire,
1991, p. 97).

Como foi citado anteriormente, apds a década de 80, os estudiosos da
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Educagao Fisica buscaram e ainda buscam superar a concepc¢ao utilitarista da area,
relacionada apenas ao desenvolvimento de habilidades fisicas e esportivas. Para isso,
€ necessario que os curriculos dos cursos de formacao de professores em Educacéo
Fisica busquem em seus objetivos, ementas e componentes curriculares fazer essa
relagdo com as ciéncias humanas, como a psicologia, sociologia e filosofia, o que,
naturalmente, traz para o curriculo do curso uma densidade teérica.

Matos e Reis (2019, p. 8) afirmam que “[...] ao promover, porém, a
reducao da teoria a pratica, provoca-se um esvaziamento da formacédo docente, um
aligeiramento no processo de insercao do futuro docente na pratica pedagogica”. Os
cursos de formagao de professores devem se ocupar sim da pratica pedagdgica,
porém, ndo devem deixar de lado a base epistemoldgica que sustenta essa pratica.

A respeito dos conflitos na formagéo, alguns conflitos citados entre os
licenciandos foram relacionados a divisdo de trabalho em grupo, discussdes por
opinides pessoais, entre outros. Esse dado revela que as turmas apresentavam
problemas de convivéncia quando as atividades propostas envolviam cooperagao.
Além disso, é importante analisar a existéncia de varios conflitos com professores,
citados pelos licenciandos, além da postura autoritaria de alguns docentes.

Sobre relacao entre professor-estudante no ensino superior, Silva e
Ribeiro (2020) destacam como a qualidade dessa convivéncia afeta o desenvolvimento
académico dos graduandos, podendo ser um fator motivador para estudantes que
apresentam dificuldades. De acordo com as autoras, “[...] a relagao professor-estudante
precisa ser construida com base no dialogo, na troca e na afetividade” (Silva; Ribeiro,
2020, p. 8).

Além do mais, o ambiente sociomoral que esse estudante esta inserido
em sua formacao ira impactar na sua futura pratica e nas formas de mediar conflitos.
Dessa forma, situacbes como as citadas pelos participantes da pesquisa precisam ser
discutidas com a coordenacao do curso, a fim de nao interferirem na formacgao dos
estudantes.

As respostas dos participantes desta pesquisa mostram que outro
motivo que causa conflitos na formacado € uma diferenciagdo existente por parte dos
estudantes entre os dois modelos de formagao (bacharel e licenciatura), como se
houvesse uma hierarquia entre uma formagao e outra. A seguir, mais um exemplo que

apresenta o dado:
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P06 — 2° [...] o maior conflito mesmo é entre licenciatura e bacharel, porque
licenciatura é um curso meio que desvalorizado, na visdo do bacharel
principalmente, porque normalmente ndo tem aulas praticas, normalmente tem
muita matéria dificil, que tem que ler demais, tem muito mais trabalho. E as
salas normalmente s&do menores do bacharel. Entdo, assim, chega no quarto
ano, uma sala de bacharel tem 30, outra sala de licenciatura tem 4.

Bento (2019), com o objetivo de investigar as percepgdes de
estudantes de Educacio Fisica sobre a formacdo e atuagao profissional, tanto do
bacharel quanto da licenciatura, aponta essa mesma diferenciacédo entre os discentes.
O autor cita que os estudantes do bacharel participantes da pesquisa acreditam que o
mercado de trabalho na area € mais amplo, permitindo uma melhor remuneragao do
que a licenciatura, que esta, de certa forma, limitada ao ambiente escolar. Outro
participante citou que o bacharel em Educacdo Fisica era mais “[...] especifico e
cientifico [...]” que a licenciatura, o que, mais uma vez, mostra a falsa crenca de que
uma formacéao é superior a outra (Bento, 2019, p. 39).

A pesquisa de Bento (2019) também aponta que a maior parte dos
participantes se mostrava a favor da unificagdo do curso, a fim de maior abrangéncia
no mercado de trabalho. Essa percepgao expde que os discentes, muitas vezes,
preferem uma formacgao mais aligeirada e superficial, mas que atenda as demandas do
mercado pois, dessa forma, poderiam trabalhar tanto em escolas quanto em outras
instituicdes.

Ainda nas concepgodes dos licenciandos sobre a formacéao, todos os
participantes citaram a importancia da presenca do tema conflitos entre pares no
curriculo do curso. Porém, grande parte ndo se lembra de ter tido discussdes sobre a
tematica durante a graduagéo, e ndo consideram que a graduagao prepare para a
mediagao de conflitos na Educagao Basica.

Visto que os conflitos entre pares estao presentes no cotidiano escolar,
€ necessario que a formacgao de professores se ocupe da tematica em seu curriculo e
que as disciplinas desenvolvam discussdes a respeito do assunto em seu conteudo
programatico. Martins e Gongalves (2020), em levantamento sobre pesquisas que
tratam do desenvolvimento sociomoral na formacao de professores, tematica que
abrange o conflito entre pares, encontraram poucos estudos. As autoras destacam a

importancia de mais estudos na area, pois

Preocupar-se com o desenvolvimento moral na formacgao de professores, para
nas, € uma conduta de sair do ponto de vista dos interesses universitarios para
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atender as necessidades da sociedade; pensar a realidade do professor,
aquele dentro da sala de aula, com um numero grande de criangas, de periferia,
que sofrem varios tipos de violéncia e repressoes, e que, muitas vezes, o
professor € o unico ponto de referéncia (Martins; Gongalves, 2020, p. 13).

Assim como apresentado acima, destaca-se a relevancia das tematicas
de conflitos entre pares, convivéncia e desenvolvimento moral na formacgédo de
professores. Porém, somente ter as tematicas presentes no curriculo do curso ndo € o
suficiente para preparar os futuros professores para lidar e mediar conflitos entre pares
em sua pratica docente.

Como citado anteriormente no referencial tedrico desta pesquisa, nao
€ possivel ensinar moral através de ligdes. Os valores morais sdo vivenciados em
nossas interagcbes sociais, € podem variar de acordo com o0 ambiente sociomoral
(Piaget, 1977). Da mesma forma, aulas com tematicas especificas sobre conflitos ndo
garantem que os discentes saiam da universidade preparados para media-los de uma
maneira cooperativa. Para que isso ocorra, € necessario que os estudantes vivam

cotidianamente situacdes que envolvam esse tipo de resolugao.

N&o se pode ensinar a ser honesto, justo ou a respeitar o outro, com sermdes,
histérias ou licdes de moral, nem em aulas especificas sobre o tema. Assim
como nao se pode ensinar o raciocinio, a moralidade também néo se aprende
por meio de transmisséo verbal (Vinha; Tognetta, 2012, p. 39).

Para aprofundamento no tema, buscou-se através da entrevista
semiestruturada, conhecer, além das concepgdes dos participantes sobre os conflitos
na Educacao Basica, quais eram as concepg¢des dos mesmos sobre os conflitos entre
pares durante a formacdo. Os dados mostram que, apesar de, em um primeiro
momento, os participantes relatarem uma sala pouco conflituosa, em suas falas
seguintes, apontaram varias situagdes de conflitos como as citadas anteriormente:
entre professor-aluno, entre bacharel e licenciatura, entre outros.

No eixo que tratou sobre os conflitos na Educacao Basica, os dados
apontaram que os motivos mais comentados para conflitos entre as criangas foram a
competicao fisica em atividades realizadas nas aulas de Educagéao Fisica, e motivos
alheios aos conteudos escolares, como relacionamentos amorosos ou popularidade.

Ao realizar uma pesquisa sobre mediag¢ao de conflitos em uma escola
publica de ensino fundamental, Guedes e Pascual (2017) relataram que as causas de

conflitos mais citadas pelos professores vao ao encontro dos dados coletados nesta
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pesquisa, como agressoes fisicas; questionamento da autoridade do professor por
parte dos estudantes; pequenos furtos e bullying.

Citado de forma recorrente pelos participantes desta pesquisa, o
bullying surge nas aulas de Educacgao Fisica muitas vezes relacionado a competigéao
caracteristica dos conteudos programaticos do componente curricular. Apesar de ter
caracteristicas semelhantes e, muitas vezes, surgir a partir de um conflito, o bullying se
caracteriza por uma pratica intencional de violéncia que deve ser tratada com rigor
legal, com base na Lei n°® 13.185/2015 (Brasil, 2015).

De acordo com Almeida (2023), a palavra bullying tem origem inglesa
e “[...] corresponde a ameacar, amedrontar, intimidar e agredir numa relagéo desigual
de poder” (Almeida, 2023, p. 46). Dessa forma, o bullying em ambiente escolar se
caracteriza como um conjunto de atitudes agressivas de um estudante para o outro,
que causam sofrimento, angustia, humilhacao e exclusdo de um individuo.

No caso das aulas de Educacgao Fisica, a especificidade de seus
conteudos pode evidenciar caracteristicas fisicas e motoras desiguais entre os
estudantes, podendo suscitar situacbes como as citadas pelos participantes da
pesquisa. Almeida (2023) escreve sobre a relagdao entre o bullying e as aulas de

Educacgao Fisica:

Nas aulas de Educacgéo Fisica, ainda que o objetivo das atividades ndo seja a
performance, deixa se em evidéncia um padrao criado e percebido pelos
proprios participantes da atividade, por caracterizar 0 sucesso ou 0 insucesso
do corpo em cumprir determinado movimento. Isso pode gerar, em alguns
casos, olhares criticos, acompanhados de provocagdes, piadas, brincadeiras
ou xingamentos relacionados a aparéncia ou ao modo pelo qual o corpo se
comporta ao se movimentar durantes as atividades (Almeida, 2023, p. 52).

O autor (2023) acima citado descreve que os ataques proferidos nas
situacdes de bullying nas aulas de Educacao Fisica geralmente estéo relacionados a
aspectos como caracteristicas fisicas; estatura; peso corporal e caracteristicas de
performance, também citadas como motivo de conflitos pelos licenciandos (Almeida,
2023).

Nestes casos, € necessario que o professor de Educacéo Fisia esteja
atento a situacdes de bullying, buscando intervir de maneira legal, visto que a pratica
pode ser confundida com conflitos entre pares, mas se caracteriza como crime (Brasil,
2015). Apenas deixar de realizar atividades competitivas ou ignorar essas situagdes

pode contribuir para que o comportamento do agressor continue em outros momentos.



78

Outros motivos mencionados pelos participantes da pesquisa como
conflitantes nas experiéncias da Educacao Basica foram a disputa por materiais e
espaco, e dificuldades na relacao professor estudante. De acordo com os entrevistados,
muitos estudantes apresentavam resisténcia em seguir as regras apresentadas pelo
professor, ou até mesmo participar das aulas de Educacgado Fisica, o que acabava

gerando conflito. A seguir, a fala de um participante sobre o tema:

P03 — 4°: [...] agora falando do pessoal um pouco mais velho, por exemplo,
terceiro ano do ensino médio, a gente vé bastante o pessoal ndo querer
participar das aulas. Isso acaba gerando conflito, mas ai acho que o confiito
entre professor e aluno, talvez, é mais frequente.

Marques (2015) elege em sua pesquisa trés categorias de disputa
como causa de conflitos entre as criangas, sendo elas: disputa de amigos, disputa fisica
e disputa por poder/status. A disputa por amigos ocorre como uma “[...] concorréncia
pela atencdo ou companhia do melhor amigo, uma vez que, na concepg¢ao das criangas,
nao se pode ser o melhor amigo de duas pessoas [...]” (Marques, 2015, p. 95). Ja a
disputa fisica se caracteriza pela concorréncia de um espag¢o ou de um objeto, e a
disputa por poder, segundo a autora, se caracteriza como “[...] concorréncia por ter
razao, por mandar, dirigir ou controlar o outro” (Marques, 2015, p. 95).

Essas causas de conflitos citadas acima sdo comuns entre criancas em
que se predomina a moral heterbnoma, pois, como citado anteriormente, neste tipo de
juizo moral ainda ndo se construiu plena capacidade de se descentralizar para
considerar a perspectiva do outro. A crianga com caracteristicas predominantemente
heterbnomas nao desenvolveu a capacidade de entender que os materiais e o espaco
no ambiente escolar precisam ser compartilhados por todos os estudantes, por
exemplo. Isso ocorre, pois, neste juizo moral, o foco maior esta nos préoprios desejos.

A respeito das reagbes mais comuns a conflitos que vivenciaram nas
experiéncias que tiveram na Educacdo Basica, as respostas dos licenciandos
apontaram discusséao verbal e xingamentos entre os estudantes.

Leme (2006) realizou um estudo com o objetivo de analisar as causas
mais comuns de conflitos e violéncia escolar entre alunos de 6° a 9° ano de escolas
publicas e privadas. Os dados coletados pela autora mostram que as agressdes
verbais, como insultos e xingamentos, foram as mais citadas pelos estudantes,

seguidas por agressdes veladas como exclusdo e difamagédo, e em seguida as
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agressoes fisicas.
Ao abordar sobre agressdo entre estudantes como uma forma de
violéncia, Silva (2015) distingue dois tipos de violéncia na escola: a violéncia dura e a

violéncia branda. De acordo com a autora (2015):

A primeira sdo agbes que atacam a lei com uso da for¢ga ou ameaca de usa-la
e sdo reguladas pelo Codigo Penal. Ja a violéncia branda caracteriza-se por
atos agressivos intencionais que supdem forga, coercdo, expressao fisica,
imposicao e provocam dano e destruicdo. Apesar de também serem reguladas
pelo cddigo penal, sdo menos graves. A violéncia difere da agresséo reativa
porque esta, apesar de também causar dano a outrem, tem por caracteristica
a impulsividade, mais do que a inten¢ao de agredir (GEPEM, 2014 apud Silva,
2015, p. 11).

A fala dos participantes deste estudo e dados de pesquisas como a de
Leme (2006) trazem como agressao mais comum no ambiente escolar o que Silva
(2015) chamou de reativa. De acordo com a autora (2015), nessas situagdes, as
criangas “[...] interpretam as inten¢gdes dos outros como maldosas, o que causa
sentimentos intensos de raiva e dificeis de serem controlados” (Silva, 2015, p. 20).
Sendo assim, nota-se a necessidade de intervencgdes e tematicas no ambiente escolar
que auxiliem os estudantes a lidarem com suas emogdes, sentimentos, e conflitos entre
pares.

A respeito das estratégias mencionadas pelos participantes para
intervir nos conflitos, o dialogo foi a mediacdo mais citada. Além disso, os licenciandos
acreditam que contar com o apoio da equipe de coordenacdo pedagdgica, e a de
informar aos pais dos estudantes sobre o conflito também podem ser estratégias
validas. Outros participantes da pesquisa acreditam que é possivel criar estratégias que
previnam os conflitos.

Apesar de mais de um estudante citar o apoio da coordenacao, nota-
se nas respostas uma diferenca entre a intervencao citada pelos licenciandos do 2° e
do 4° ano. As primeiras estratégias citadas contam com a coordenag¢ao e com os pais
como um suporte para a mediagao e, no terceiro caso, o licenciando sugere que todo
o conflito seja transferido para a coordenacgao, ja que, segundo ele, o professor nao
possui autonomia para chamar os pais. Vinha (2003) afirma que

Ao transferir o “problema”, transmite-se a mensagem de que “o conflito ndo é
importante, que ndo me pertence”, “que deve ser evitado para nao atrapalhar
o0 andamento da aula”; que “ndo é a mim que vocés devem respeitar, mas sim

a outra pessoa, porque eu hao dou conta de dar o conteudo e ainda por cima
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ter que lidar com indisciplinas, mau comportamento ou desobediéncia as
regras” (Vinha, 2003, p. 59).

Essa concepcdo que defende que apenas participar das aulas de
Educagao Fisica e atividades com regras garante a crianga a socializagao é
equivocada, e nem deve ser preocupacado de apenas um componente curricular. A

socializacdo e mediagao de conflitos deve fazer perpassar o curriculo escolar, pois

[...] a socializagao ndo se resume a reunir os alunos em grupo para a realizagao
de algumas atividades. Antes, pressupde que o professor, ao planejar suas
aulas, selecione estratégias de ensino adequadas e tenha conhecimento para
intervir diante dos conflitos que se manifestam durante suas aulas. Somente
assim podera efetivamente auxiliar na socializagdo de seus alunos,
contribuindo para o desenvolvimento moral como deseja a escola (Lima;
Saladini, 2016, p. 142).

Alguns participantes acreditam que, em alguns casos, a melhor opgao
€ nao intervir, ou simplesmente eliminar a atividade que gerou o conflito. Pesquisas
como Silva (2015) mostram que ignorar um conflito € uma das reagbes mais comuns
entre professores e que, em alguns casos, os professores pedem para que o estudante
também ignore o motivo causador.

Silva (2015) escreve que, ao ignorar um conflito, o professor perde a
oportunidade de levar o estudante ao “[...] processo de construgdo de conhecimento
que é a tomada de consciéncia de suas ag¢des” (Silva, 2015, p. 149). Ou seja, a
mediacdo do professor pode auxiliar o estudante a lidar com o motivo do
desentendimento, promovendo um melhor relacionamento entre pares, fato que nao
ocorre quando o conflito é ignorado.

A ultima pergunta da entrevista foi relacionada a conflitos entre pares
na Educacao Basica e a relacdo com a postura do professor. Os dados da pesquisa
apontaram que a maior parte dos participantes acreditam que a frequéncia de conflitos
na sala de aula esta totalmente relacionada a postura do professor.

Pesquisas que buscaram analisar os tipos de resolucédo de conflitos
em diferentes organizag¢des pedagdgicas, como a de Zan e Devries (1998); Frick, Menin
e Tognetta (2013) mostram que a postura do professor possui relagdo com a ocorréncia
de conflitos entre pares.

As pesquisas mostraram que os conflitos ocorrem nos diferentes
ambientes sociomorais, seja ele cooperativo ou coercitivo. Porém, em um ambiente

cooperativo, em que os professores reconheciam os sentimentos das criancas



81

envolvidas e permitia a participagdo delas na resolugdo do conflito, percebeu-se
relagdes mais amigaveis, um melhor relacionamento interpessoal e uma maior
autonomia entre os estudantes.

Destacando a relevancia de pesquisas que abordam desenvolvimento
moral e conflitos entre pares na formagéao de professores, apds a analise dos dados

acima, a seguir, apresentam-se as conclusdes da pesquisa.
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6 CONCLUSAO

A pesquisa apresentada neste relatorio, teve como objetivo geral
analisar as concepg¢des que licenciandos de Educacéao Fisica de 2° e 4° anos de um
curso de graduacéo publico no sul do pais apresentam sobre a resolugéo de conflitos
nas aulas de Educacao Fisica na Educacao Basica.

Ao analisar o panorama historico das diferentes atribuicbes da
Educacao Fisica, partindo do século XVIII até os dias atuais, é possivel concluir que a
area esta fortemente relacionada com a formagdo humana do sujeito, incluindo a
dimensao sociomoral. Destaca-se que a Educacéao Fisica como componente curricular
da Educacido Basica a partir da Ciéncia da Motricidade Humana, se relaciona a
transcendéncia do sujeito e, por isso, considera todas as suas dimensdes, incluindo a
dimensao sociomoral, ndo devendo ser apenas uma simples pratica de atividade fisico-
motora, isenta de reflexdes e abstracoes.

Sendo assim, é importante analisar como a formacao de professores
de Educacao Fisica tem se ocupado da discussao do desenvolvimento moral em seu
curriculo, especificamente sobre a tematica de conflitos entre pares.

A partir das falas dos participantes, foi possivel notar uma lacuna na
formagao inicial no que se refere aos conflitos entre pares, visto que os licenciandos
nao se sentem preparados para lidar com a mediagao de conflitos na Educacéao Basica.
Uma vez que os conflitos estdo presentes no cotidiano escolar, € necessario que a
formacao de professores se ocupe da tematica em seu curriculo, e que as disciplinas
desenvolvam discussodes a respeito do assunto em seu conteudo programatico. Porém,
somente ter as tematicas presentes no curriculo do curso nao € o suficiente para
preparar os futuros professores para lidar e mediar conflitos entre pares em sua pratica
docente.

As respostas dos entrevistados apontaram conflitos na formacao
relacionados a divisdo de trabalho em grupo, discussdes por opinides pessoais e entre
estudantes do bacharel e licenciatura. Esse resultado revela que as turmas
apresentavam problemas de convivéncia quando as atividades propostas envolviam
cooperacgao. Além disso, também foram citados varios problemas com professores e
postura autoritaria na resolugcdo de conflitos que surgiam entre eles, revelando
ambiente competititivo e pouco construtivo.

Dessa forma, mesmo se os contelidos fossem abordados no curriculo,
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isso n&o garantiria que eles se sentissem preparados para lidar com conflitos. Se os
licenciandos nao se sensibilizarem e nao tiverem uma vivéncia para autonomia, nao €
possivel colocar em pratica uma mediacédo de conflitos cooperativa, pois no dia a dia,
os participantes da pesquisa nao vivenciam situacdes que envolvam esse tipo de
resolucao.

Outro resultado importante apresentado na pesquisa foi o fato de que
a maior parte dos participantes apresentam insatisfagdo com alguns pontos do curso,
como por exemplo a falta de aulas praticas. De fato, a articulagao teoria-pratica € algo
essencial na formacgao de professores de Educagao Fisica. Porém, nota-se na fala dos
estudantes que, o que entendem como pratica esta, na maioria das vezes, associado
a uma abordagem desenvolvimentista, em que se limita pensar o movimento apenas
como um mero instrumento, isento de reflexdes. Os cursos de formacgao de professores
devem se ocupar sim da pratica pedagdgica, poréem, nao devem deixar de lado a base
epistemoldgica que sustenta essa pratica.

Visto que os conflitos entre pares estdo presentes no cotidiano escolar
e, muitas vezes se apresentam como um problema para os professores, € necessario
que a formagao docente se ocupe da tematica em seu curriculo, e que as disciplinas
desenvolvam discussodes a respeito do assunto em seu conteudo programatico. Além
disso, a literatura consultada tanto da area de Educacéo Fisica (Motricidade Humana),
como das pesquisas sobre educacao sociomoral indicam a necessidade de ambiente
dialégico, aprendizagem que integre os diferentes ambitos constitutivos da pessoa em
desenvolvimento e praticas construtivas e de cooperagao em lugar da competi¢ao e do
autoritarismo, o que indica caminhos formativos diferentes dos revelados como
predominantes nas concepcgoes dos participantes e nos documentos analisados neste
estudo.

A Motricidade Humana e a Epistemologia Genética se interrelacionam
como possibilidade de atender o que precisa ser feito para o trabalho com conflitos
entre pares o desenvolvimento moral nas aulas de Educacéo Fisica, pois, a partir dessa
perspectiva, a Educagéao Fisica busca a transcendéncia do sujeito, e por isso considera
todas as suas dimensdes, incluindo a dimensao sociomoral.

Apresentam-se como algumas limitagées desta pesquisa a analise do
curriculo de apenas uma instituicao; a entrevista com um numero restrito de estudantes
e a limitagado geografica, o que oportuniza a ampliagdo em pesquisas futuras.

Por fim, ressalto a importancia do estudo e do Mestrado em Educacao
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para a minha formagdo como profissional de Educagado Fisica. Espero que essa
pesquisa também contribua para outros professores, a fim de que possam repensar
sua acao docente no que diz respeito a mediagao de conflitos entre pares na Educacao

Basica a partir de uma perspectiva construtivista e cooperativa.
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APENDICES

APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Gestores e Professores

RESOLUCAO DE CONFLITOS ENTRE PARES NA EDUCACAO BASICA: o que
pensam os licenciandos de Educacgao Fisica?

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa: “RESOLUCAO DE
CONFLITOS ENTRE PARES NA EDUCACAO BASICA: o que pensam os licenciandos
de Educacéo Fisica? a ser realizada em sua instituicdo. O objetivo da pesquisa é
analisar as concepg¢des que licenciandos de Educacgado Fisica apresentam sobre a
resolugao de conflitos nas aulas de Educacao Fisica para Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Como objetivos especificos: 1) identificar a presenca ou
auséncia da discussao sobre conflitos entre pares na escola nos programas e ementas
das disciplinas oferecidas no curso de Educacgao Fisica de uma instituicao publica; 2)
investigar na BNCC (Brasil, 2017) a presenga ou auséncia da indicagado do trabalho
com a resolucao de conflitos nos diferentes niveis da Educac¢ao Basica; 3) identificar a
concepgao de licenciandos em Educagao Fisica sobre resolugdo de conflitos e
comparar as respostas dos estudantes do 2° e 4° anos.

Sua participacado é muito importante e ela se daria da seguinte forma: Responder uma
entrevista semiestruturada na qual queremos conhecer a sua concepgao sobre 0s
conflitos entre pares que ocorrem entre estudantes do curso e na educacao basica; as
principais razées para que ocorram, e a identificagdo de situagdes cotidianas da sala
de aula que envolvem conflitos entre os estudantes, reconhecendo as praticas que séao
adotadas diante dessas situacdes. O tempo estimado para a entrevista sera de 15 a 20
minutos. Esclarecemos que sua participacdo é totalmente voluntaria, podendo vocé
recusar-se a participar ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete
qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Como possiveis riscos podemos citar riscos
minimos, como por exemplo: timidez ou desconforto ao responder a entrevista;
desconforto ou alteragdo de comportamento durante gravagdes de audio. Sera de

responsabilidade do pesquisador oferecer amparo até que algum desconforto causado
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pela pesquisa seja eliminado.

Como beneficios aos participantes destacamos a andlise sobre uma tematica
importante para futuros professores: os conflitos entre pares. Sendo um assunto
recorrente no cotidiano escolar, € essencial pensar e debater sobre o tema. A
participagao dos sujeitos na pesquisa ira contribuir para refletir sobre como a formacéao
do professor em Educagao Fisica pode viabilizar a discussao a respeito de resolugao
de conflitos entre pares.

Esclarecemos, também, que suas informacdes serao utilizadas para esta e futuras
pesquisas e serao tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a sua identidade. Como as entrevistas serao gravadas, os arquivos de audio
ficardo armazenados sigilosamente apenas no computador do pesquisador
responsavel, pois servirao para transcricoes necessarias para essa e futuras pesquisas.
Esclarecemos ainda, que vocé ndo pagara e nem sera remunerado (a) por sua
participacado. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa
serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes especificamente de sua participagao.
Espera-se que com esta pesquisa, possamos compreender quais discussdes acerca
dos relacionamentos interpessoais devem compor a formacdo do professor em
educacao fisica para viabilizar a resolugao de conflitos entre pares, quando em sua
atuacao na educacgao basica.

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos contatar
(Bianca Emanuele llkiu Franga. Tel.: 43 999705518. E-mail: bianca.franca30@uel.br),
ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao LABESC — Laboratério Escola, no
Campus Universitario, telefone 3371- 5455, e-mail: cep268@uel.br. Este termo devera
ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente preenchida,

assinada e entregue a voceé.

Londrina,__de de 20
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Pesquisador Responsavel
Bianca Emanuele llkiu Franca
RG: 13.212.818-9

Eu, tendo sido devidamente

esclarecido/a sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em participar

voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura

Data:
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99

APENDICE B — ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Idade:

Série em curso:

Ano de entrada:

Previsdo de concluséo:

Possui experiéncia na Educacao Basica, se sim, ha quanto tempo?
Em quais niveis?

Sexo: [ ] masculino [ ] feminino [ ] prefere n&o declarar

1)

De um modo geral, como vocé avalia a formagao que vocé esta recebendo no curso
de Educacéo Fisica?

No seu curso, ocorrem conflitos entre os pares? Como eles sao solucionados? (entre
0s proprios estudantes ou com a intervencgao dos professores/coordenagao?)

Na sua opinido, o que mais gera conflitos entre os estudantes do curso de Educagao
Fisica?

Agora pensando na sua atuagdo como professor na Educagao Basica, vocé considera
que a resolucao de conflitos entre pares deve ser estudada no curso de Educagao
Fisica? Por qué?

Na sua percepcao, existem anos escolares mais propensos a existéncia de conflitos
entre pares? Por qué?

Vocé considera que o curso te prepara para o trabalho com conflitos entre os
estudantes da Educacao Basica? De que forma?
Na sua concepg¢ao, por que ocorrem conflitos entre estudantes na Educacao Basica?

Na sua opinido, quais as principais causas dos conflitos entre criancas? E entre
adolescentes?

Quais sao as posturas que vocé considera mais frequentes em situagdes de conflitos
entre estudantes, seja aqui no curso ou na escola? (humilhagao, agressao fisica,
xingamentos)

10) Diante dessas situagdes, que atitudes vocé considera adequadas para o professor

adotar?

11) Quais sao as principais dificuldades que vocé ja identifica nesse momento da sua

formagao para atuar nos conflitos entre pares na Educacao Basica?

12) Na sua concepgao, a frequéncia de conflitos na sala de aula esta relacionada a

postura do professor? (exemplifique, me fale mais sobre isso, me dé exemplos).

13) Gostaria de acrescentar algo?
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APENDICE C — PROTOCOLO DE ANALISE DOCUMENTAL

PROTOCOLO DE ANALISE DOCUMENTAL

Documento: Base Nacional Comum Curricular

Etapa: () Introdugéo ( ) Educacao Infantil () Ensino Fundamental (') Ensino Médio

Area do conhecimento:

Presenca de temas relacionados a convivéncia/relacionamento

interpessoal/conflitos interpessoais: () sim () ndo

Em caso de presencga, detalhamento:
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APENDICE D — PROGRAMA DE DISCIPLINAS COMPLETO DO CURSO DE EDUCAGAO FisicA

Programa de disciplinas do 1° ano do curso de Educagado Fisica da instituicao
participante da pesquisa

Nome da disciplina Oferta Carga Horaria
TEORIA°. E METODOLOGIA DE ESPORTES Anual 60
COLETIVOS |
HISTORIA DA EDUCAGCAO NO BRASIL Anual 60
TEORIA GERAL DA GINASTICA Anual 60
ESPORTE, EDUCACAO E SOCIEDADE Anual 60
INTERVENCAO DOCENTE E FORMACAO Anual 60
PROFISSIONAL EM EDUCACAO FISICA
FILOSOFIA Anual 60
ANATOMIA DO APARELHO LOCOMOTOR Anual 60
BIOLOGIA CELULAR NA EDUCACAO FISICA Semestral 30
CINESIOLOGIA DO MOVIMENTO HUMANO Semestral 30
SOCIOLOGIA B Semestral 30
SAUDE, SOCIEDADE E EDUCACAO FiSICA Semestral 30
EDUCACAO FISICA E PESSOAS COM Semestral 30
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS |
ANTROPOLOGIA A Semestral 30

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2024.

Programa de disciplinas do 2° ano do curso de Educagado Fisica da instituicao
participante da pesquisa

Nome da disciplina Oferta Carga Horaria
COMPORTAMENTO MOTOR | Anual 60
TEORIA E METODOLOGIA DE ESPORTES INDIVIDUAIS
| Anual 60
PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM NA EDUCACAO

; Anual 60
FISICA |
FISIOLOGIA DA ACAO MOTORA Anual 60
TEORIA E METODOLOGIA DA GINASTICA Anual 60
EDUCACAO FiSICA E PESSOAS COM NECESSIDADES Anual 60
EDUCACIONAIS ESPECIAIS lI
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HISTORIA DA EDUCACAO FiSICA Anual 60
INTRODUGAO A FISIOLOGIA Semestral 30
TEORIAS E METODOLOGIAS DO JOGO Semestral 30
TEORIA DO CONHECIMENTO A Semestral 30
ANTROPOMETRIA Semestral 30
EDUCAGAO FISICA E CIENCIA Semestral 30
ESTAGIO CURRICULAR NA FORMACAO DE Semestral 30

PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2024.

Programa de disciplinas do 3° ano do curso de Educagado Fisica da instituicao

participante da pesquisa

Nome da disciplina Oferta Carga Horaria
COMPORTAMENTO MOTOR I Anual 60
PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM NA Anual 60
EDUCACAO FISICA I
GINASTICA E EDUCACAO Anual 60
ORGANIZACAO CURRICULAR NA EDUCACAO Anual 60
FISICA |
POLITICAS EDUCACIONAIS E EDUCACAO FiSICA Anual 60
JOGO, EDUCAGAO FIiSICA E EDUCACAO Anual 60
ORGANIZACAO DO ESTAGIO CURRICULAR Anual 30
SUPERVISIONADO u
TEORIA E METODOLOGIA DA DANCA Anual 60
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO |

Anual 200

(EMH)
METODOLOGIA DA PESQUISA EM EDUCACAO Semestral 30
FISICA
CONSTRUQAO DO SUJEITO MORAL E ETICO NA Semestral 30
INSTITUICAO EDUCATIVA
PROJETOS DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE

Semestral 30

CURSO (EMH)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2024.
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Programa de disciplinas do 4° ano do curso de Educagido Fisica da instituicao

participante da pesquisa

Nome da disciplina Oferta Carga Horaria
TEORIA E METODOLOGIA DE ESPORTES Anual 60
COLETIVOS Il !
TEORIA E METODOLOGIA DE ESPORTES Anual 60
INDIVIDUAIS I
TEORIA E METODOLOGIA DE LUTAS Anual 60
DANCA E EDUCACAO Anual 60
ORGANIZACAO CURRICULAR NA EDUCAGCAO Anual 60
FISICA 1l
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO I
Anual 200

(EMH)
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (EMH) Anual 60
TEORIA E METODOLOGIA DE ATIVIDADES Semestral 30
MOTORAS AQUATICAS
TEORIA E METODOLOGIA DOS ESPORTES E Semestral 30
MODALIDADES ALTERNATIVAS
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS Semestral 30
PREVENCAO DE ACIDENTES NAS AULAS DE

Semestral 30

EDUCAGCAO FISICA

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2024.



