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(Mestrado em Educacgéo) — Universidade Estadual de Londrina, 2023.

RESUMO

Em muitas escolas publicas e privadas de Anos Iniciais do Ensino Fundamental, as
datas comemorativas foram e ainda sao trabalhadas de forma descontextualizada,
estereotipada e nao problematizadas culturalmente na perspectiva da pluralidade, das
diversidades e das desigualdades. Muitas vezes, esta forma de trabalho pedagdgico
nao expressa o real significado do que se esta comemorando. N&o reflete de fato as
vidas objetivas da maioria da populagcdo que compde a escola publica, especialmente
no que diz respeito aos aspectos: econdbmico, ideoldgico, politico, sociocultural,
histérico ou religioso. Isso nos leva a pensar a hipétese de que por detras dessa
pratica naturalizada, se encontrava uma perspectiva de educagdo de carater
moralizador. Precisamos compreender historicamente a forma como se constituiu o
trabalho pedagogico em torno de tais datas. Por isso, o objetivo geral dessa pesquisa
€ identificar concepgdes e praticas pedagdgicas, tanto de silenciamentos quanto de
empoderamentos, dos pertencimentos do género feminino, nos textos e atividades de
datas comemorativas, encontradas nos documentos do Canal Educativo Municipal TV
CEM. Para tanto, tomamos por base as concepg¢des e expressdes que atendem as
trés formas de opressao conceituadas por Santos: o capitalismo, o patriarcado e o
colonialismo. Neste contexto, langa-se as seguintes perguntas: Que concepg¢des de
mulheres sao representadas nas formas de se trabalhar as datas comemorativas em
algumas escolas? Que concepgdes de mulheres sdo esquecidas e invisibilizadas nas
formas de se trabalhar as datas comemorativas em algumas escolas? Recorremos
também as contribuicbes de Paulo Freire no que se referem a abordagem de tais
opressdes no campo da educagao no Brasil. As fontes com as quais trabalhamos
foram os textos e atividades de datas comemorativas, encontradas nos documentos
da TV CEM (1994 a 2009), localizados no acervo do Museu Escolar de Londrina —
MEL, analisando, de forma especial, dez Apostilas de Atividades e dezessete
Revistas. Quanto a metodologia, faremos uma pesquisa qualitativa, embasada numa
perspectiva socio-historica critica, que nos possibilita uma visdo de totalidade dialética
freiriana para analise das dimensdes significativas das realidades vividas.

PALAVRAS-CHAVE: Datas Comemorativas. Mulher. Escola. TV CEM. MEL.



LIMA, Claudia Maria de Sousa de. THE COMMEMORATIVE DATES ON WOMEN IN
SCHOOL: A STUDY IN CEM TV DOCUMENTS (1994 — 2009). Dissertation (Master's
degree in Education) - State University of Londrina, 2023.

ABSTRACT

In many public and private schools of Early Years of Elementary School, the
commemorative dates were and are still worked in a decontextualized, stereotyped
and not culturally problematized way from the perspective of plurality, diversity and
inequalities. Often, this form of pedagogical work does not reflect the real meaning of
what is being celebrated or actually reflecting about the objective lives of the majority
of the population that makes up the public school, especially with regard to the most
different aspects: economic, ideological, political, cultural social, historical or religious.
This leads us to think about the hypothesis that behind this naturalized practice, there
was a perspective of education with a moralizing character. We need to historically
understand the way in which the pedagogical work was constituted around such dates.
Therefore, the general objective of this research is to identify conceptions and
pedagogical practices, both of silencing and empowerment, of belonging to the female
gender, in the texts and activities of commemorative dates, found in the documents of
the Municipal Educational Channel TV CEM. To do so, we take as a basis the
conceptions and expressions that meet the three forms of oppression conceptualized
by Santos: capitalism, patriarchy and colonialism. In this context, the following
questions are raised: What conceptions of women are represented in the ways of
working with commemorative dates in some schools? What conceptions of women are
forgotten and made invisible in the ways of working with commemorative dates in some
schools? We also make use of Paulo Freire's contributions regarding the approach of
such oppressions in the field of education in Brazil. The sources with which we worked
were the texts and activities of commemorative dates, found in the documents of TV
CEM (1994 to 2009), located in the collection of the Londrina School Museum - MEL,
analyzing, in a special way, ten Activity Handouts and seventeen Magazines. With
regard to the methodological framework, we will conduct a qualitative research, based
on a critical socio-historical perspective, which enables us to see a vision of freriana
dialectical totality for analysis of the significant dimensions of the realities lived.

KEYWORDS: Commemorative Dates. Woman. School. TV CEM. MEL.
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1. INTRODUGCAO

Nesta pesquisa abordamos o tema “datas comemorativas” com a intengao
de compreender as diferentes formas de silenciamentos que ocorrem quando sao
adotadas como conteudo escolar. No entanto, quando falamos de conteudo escolar
um amplo horizonte de temas, saberes, pessoas, problemas e materiais se
apresentam. Assim, tivemos que fazer algumas escolhas para a realizagdo desta
pesquisa. Optamos por fazer um recorte para focar na analise dos documentos do
Canal Educativo Municipal TV CEM' (1994 a 2009), encontrados no Museu Escolar
de Londrina - MEL, alocados no acervo pertencente a Secretaria Municipal de
Educacao de Londrina — SME e sob a custddia da Universidade Estadual de Londrina
— UEL. O conteudo encontrado em tais documentos se refere as datas comemorativas
relacionadas as mulheres e foi analisado em constante relagdo com as trés formas de
opressodes trabalhadas por Santos, o capitalismo, o patriarcado e o colonialismo. Ha
de se enfatizar também que dentre estas, nos dedicamos a fazer um estudo mais
cuidadoso referente a opresséo do patriarcalismo.

O projeto do MEL, que teve inicio em 2017, engloba pesquisa e extensao e
tem previsdo de duragédo de dez anos. Tem como objetivo preservar a memoaria e a
historia educacao escolar do municipio de Londrina. A documentagdo do museu inclui
fotografias, jornais, apostilas, livros de chamadas, atas, CDs, livros, disquetes, entre
outros materiais. O referido projeto tem como meta disponibilizar o acervo para
visitacao no espaco fisico do MEL, que futuramente sera instalado no Calgadao do
Campus Universitario.

A proposta da realizacdo de um estudo aproximando o campo da educagao
escolar com as trés opressoes ja citadas se mantém desde o momento em que o
projeto foi apresentado para a selegédo junto ao Programa de Pds-graduagdo em
Educacédo na UEL, elaborado no ano de 2020. Algumas poucas adequagdes foram
necessarias devido a necessidade de aproximar o tema das pesquisas e as agdes em
andamento no Grupo de Estudos e Pesquisas Lugares de Aprender: relagbes entre
escola, cidade, cultura e memodria, principalmente quanto ao processo de construgao
do Museu Escolar de Londrina - MEL. Assim, definimos que a aproximag&o com a

escola se efetivaria via estudo das datas comemorativas. A intengédo era fazer uma

1 O Canal Educativo Municipal TV CEM sera tratado na segéo 05.
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selecdo prévia da documentacao sobre as datas a medida que os materiais fossem
sendo encontrados durante a abertura das caixas. Essa estratégia foi adotada tendo
em vista que, estando o MEL em fase inicial de organizagéo, tinhamos que, ao mesmo
tempo, organizar os documentos nas caixas e trabalhar na construgao da pesquisa.

O foco desta pesquisa com datas comemorativas na Educacao Basica no
Municipio de Londrina, busca compreender como o tema era tratado e o que era
proposto como praticas a serem desenvolvidas nas escolas nos materiais de apoio
organizados pelo Canal Educativo Municipal - TV CEM.

Definimos como hipétese de trabalho que, por detras dessa pratica
naturalizada, se encontrava uma perspectiva de educagao de carater moralizador,
relacionada a uma concepcao de histdria, tempo, espaco, e conhecimentos que
legitimam as desigualdades sociais. Ha um padréo de sujeito social e de uma
determinada cultura dominante que se quer exaltar. O modo como estas datas
comemorativas em geral eram abordadas, sem as devidas problematizagdes nos
remete a nog¢ao de Sociologia das Auséncias, abordada por Santos (2002). Segundo
o autor, tal pratica silencia grupos humanos ja historicamente discriminados/as, em
detrimento da cultura de grupos dominantes, contribuindo para a afirmagéo de uma
perspectiva cultural de apagamentos, silenciamentos, exclusdo, violéncia e
menosprezo dos repertorios criativos de estudantes.

Acreditamos que o trabalho com datas comemorativas nao pode se resumir
a uma atividade repetitiva, mas que deve ser desenvolvido de forma criativa, de modo
a ampliar o repertorio cultural e social dos/as estudantes. Desta maneira, destacamos
como problema de pesquisa a seguinte questdo: como a opresséo do patriarcalismo
pode ser percebida no modo como as datas comemorativas eram trabalhadas na rede
municipal de Londrina, segundo os documentos do Canal Educativo Municipal - TV
CEM, encontrados no arquivo no MEL — Museu Escolar de Londrina?

Nosso objetivo geral é identificar concepgdes e praticas pedagdgicas de
silenciamentos e de empoderamentos dos pertencimentos do género feminino,
contidas nos textos e atividades com datas comemorativas, nos documentos do Canal
Educativo Municipal - TV CEM, nos acervos do MEL.

Elencamos como objetivos especificos: a) apresentar a abordagem da
Sociologia das Auséncias com foco nas trés grandes opressdes descritas por Santos
(capitalismo, patriarcalismo e colonialismo), e relacionar com as concepgdes

problematizadoras de ensino de Paulo Freire; b) localizar, identificar e catalogar os
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documentos, em estado de arquivo, encontrados no MEL - Museu Escolar de
Londrina, que tenham registros sobre o trabalho pedagogico com o género feminino
em datas comemorativas; c) investigar que pertencimentos de género, identidades e
memorias eram (ou néo) representadas nos documentos da TV CEM. Neste ultimo
objetivo analisam-se as formas em que se registraram as atividades sociais, por
ocasiao das datas comemorativas que estabelecam conexdes com a opressao do
patriarcalismo como, por exemplo: Dia das Maes, Dia Internacional da Mulher, Dia da
Familia, Dia do Soldado.

No que diz respeito aos procedimentos metodolégicos, de anteméao,
pensamos em fazer uma pesquisa qualitativa e documental, embasada na pesquisa
bibliografica e numa perspectiva socio-histérica critica, que nos possibilitasse uma
visdo de totalidade, com base na dialética freiriana, onde se possa analisar, sob a
otica da Pedagogia, dimensdes significativas das realidades vividas por estudantes da
Rede Municipal de Londrina.

Durante o primeiro semestre de 2021 estivemos no MEL diversas vezes
trabalhando na organizagéo e higienizagao dos arquivos, trocando caixas arquivo de
papeldo deterioradas por caixas arquivo plasticas e organizando-as nas estantes.
Devido a pandemia da Covid-19 e a exigéncia do isolamento social por segurancga
sanitaria, o acesso ao MEL, nesse periodo, ficou bastante restrito, comprometendo
inicialmente o andamento da pesquisa no que se refere a busca pelos documentos.

No segundo semestre de 2021 passamos a ter acesso semanal ao acervo.
Em um primeiro momento, buscavamos documentos referentes as datas
comemorativas na disciplina de Arte relacionados aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Porém, nao tivemos sucesso porque nesta etapa da escolarizagao no
Municipio de Londrina ndo havia professores/as especificos de Arte. O trabalho era
desenvolvido por professoras pedagogas, regentes da sala, que ministravam todas as
disciplinas do periodo. Entdo, decidimos ampliar o olhar e a possibilidade de
desvincular o tema datas comemorativas da area de Arte e comecarmos a mapear
varios outros documentos. Algumas semanas depois encontramos caixas arquivos
com materiais do Canal Educativo Municipal - TV CEM.

Os documentos do Canal Educativo Municipal - TV CEM, com os quais nos
deparamos, traziam a tematica datas comemorativas abordadas a partir de textos e
indicacdes de atividades a serem realizadas nas escolas. Haviamos encontrado nossa

fonte.
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Registramos que o conjunto documental referente a TV CEM, a saber:
revistas, guia de programacdo, apostilas de atividades, CDs, fitas gravadas,
correspondéncias internas, € de uma riqueza impar para futuras pesquisas.
Encontramos nas caixas, 17 revistas, 26 Guias de Programacgao, 10 Apostilas de
Atividades, algumas fitas de filmadora (miniaturas) e varios CDs. Foram encontrados
também trés documentos intitulados “Historico”, “Projeto” e “Relatorio Geral 20097,
que serviram de base para contar um pouco da historia da TV CEM. Nesta pesquisa
optamos por trabalhar, mais especificamente, com as apostilas de atividades e
revistas.

Destacamos o estudo sobre mulheres na sociedade capitalista, transitando
por diferentes autores, porque consideramos tratar-se de uma tematica que precisa
ser abordada, sempre que possivel, com maior densidade. Assumimos, portanto, que
a discussao teorica apresentada no texto extrapola os temas selecionados para serem
analisados a partir das fontes. Resolvemos manter, desta forma, porque assumimos
a importancia da discussao sobre a mulher, que pode auxiliar em pesquisas futuras.

Avangcando quanto aos fundamentos metodoldgicos, buscamos na
segunda sec¢&o ancora-los principalmente nas contribuicbes da Sociologia das
Auséncias e no artesanato sociolégico de Santos, no que diz respeito as trés formas
de opressao (capitalismo, colonialismo e patriarcalismo), numa perspectiva historica
e dialética. Paulo Freire comparece também como outro pilar teérico que sustenta
essa investigagcdo. As ideias de inacabamento do conhecimento docente, de
incompletude dos saberes e ecologia dos saberes se fazem presentes ao abordar o
campo da educacgao e da vida social.

Ainda na segunda sec¢ao, mencionamos Charlot (2005) no debate do quao
importante € levar em consideragao as realidades concretas dos/as estudantes e suas
singularidades. Ribeiro (2019) € citada nesta se¢&o, no que tange a critica da viséo
colonialista das culturas europeias vistas como superiores. Outras autoras como
Tonholo (2014), Rosso (2014), Saitu (2017) e Maia (2016), sdo consideradas no
entrelacamento da discussao com as datas comemorativas na escola.

Em sua subsecdo, tratamos o patriarcado no contexto das datas
comemorativas na escola, pensando na relevancia do debate sobre a persisténcia
deste como uma das formas de opressao no que se elege ou é imposto para trabalhar
na mesma. A discussdo a respeito das desigualdades de género e das formas de

violagdo dos direitos das mulheres, imbuidas na perspectiva da interseccionalidade
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entre classe, raga/cor e sexo/género ocorre nesta mesma subsecéo, dialogando com
dados estatisticos do Informativo IBGE (2018). Para estruturar o debate critico dessa
reflexdo interseccional, utilizamos Saffioti (2005), Veiga e Gasparetto (2021) e Aguiar
(2000). Hooks? (2014), é citada quando trata do machismo, do sexismo e da violéncia
contra a mulher.

Na terceira segao, falamos dos temas tempo e calendario; cultura e cultura
escolar e curriculo. Estes assuntos estao separados em trés subsecdes. Na subsecgao
3.1 nos amparamos em Oliveira (2000, 2010), Le Goff (2003) e Bosi (1992). No geral,
discutimos sobre a invengao do calendario e o controle do tempo. Cultura e cultura
escolar (subsecdo 3.2), debatemos a partir de Eagleton (2005), Brandao (1989),
Benito (2017), Forquin (1993), Rockwell (1995) e Oliveira (2010, 2013). Para
adentrarmos na discussao, dialogamos com Braudel (1990) e suas concepgdes de
temporalidades (breve duragcédo, média duragéo e longa duragao).

Em Eagleton (2005), discutimos a respeito das correlagcdes entre os
modelos de cultura e a abrangéncia de seu significado. Enquanto em Brandao (1989),
focamos o debate da ndo existéncia de uma configuragdo unica e de um modelo
determinado de educacgao. Benito (2017) € lembrado na dissertagédo a partir de suas
contribuicdes teodrico-metodolégicas sobre a cultura escolar, a precisdo da
compreensao do passado e o reconhecimento da cultura material escolar.

Acerca da crise da educacgao, crise na sua funcdo especifica de
transmissao cultural, utilizamos Forquin (1993). Na sequéncia do debate sobre as
datas comemorativas na cultura escolar, recorremos aos estudos de Rockwell (1995),
procurando compreender os processos culturais construidos pelos integrantes da
escola, tanto dentro como fora dela. Oliveira (2010, 2013), é trazida para o debate
quando se refere aos marcos comemorativos de uma sociedade e a compreensao dos
mesmos no ambiente escolar, assim como acerca da fungéo da instituicdo escolar.

Prosseguimos a reflexdo sobre o assunto focando nos embasamentos e
concepgdes de Sacristan (2013) na subsecdo 3.3, com o debate das datas
comemorativas e suas aproximagdes com o curriculo.

A quarta sec¢ao trata as datas comemorativas na aproximacdo com o tema

tradicdo, contando com as contribuicbes de Hobsbawm (1997), abordando as

2 bell hooks é o pseuddnimo de Gloria Jean Watkins. A autora norte-americana adota em seu
pseuddnimo a escrita em letras minusculas. Nesta dissertagéo optamos por seguir as normas da ABNT.
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tradices inventadas e as legislagbes que dialogam com a tematica (Lei Federal n°®
9.093/1995, a Lei n° 10.607/2002, a Lei n° 12.345/2010 e a Constituicdo Federal de
1988). Passamos por Silva Nhandewa (2020) e pela BNCC (2018). Os documentos:
Legislagdo da Mulher (2016) e o Atlas da Violéncia (IPEA, 2020, 2021), juntamente
com o Decreto n°® 21.366/1932, referentes ao Dia das Maes e a Resolugcédo de 1975
(ONU), alusivas ao Dia Internacional da Mulher, foram utilizadas para discussao da
tematica feminina na subsecéao 4.1.

Um pouco da histéria do Canal Educativo Municipal - TV CEM, esta exposto
na quinta se¢ao, com dados extraidos de trés documentos identificados como: Projeto
(1994), Relatorio Geral (2009) e Histérico (1996) da TV CEM pertencentes ao Museu
Escolar de Londrina — MEL.

No texto da sexta sec¢ao, trabalhamos com a documentacéo referente a TV
CEM, apresentando-a e descrevendo-a primeiramente de forma geral. Na sequéncia,
enfatizamos o que encontramos referentes as datas comemorativas e aprofundamos
na tematica das relagcdes de desigualdades de género, especificando-as no debate do
género feminino e patriarcalismo. Na subsecéo 6.1., fazemos a analise documental,
discutindo o patriarcalismo e as datas comemorativas referentes as mulheres para

depois tecer as consideracoes finais.

1.1. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ESTADO DA ARTE

No que tange aos procedimentos metodologicos, € importante destacar que
antes de iniciarmos as secdes, fizemos uma revisdo de literatura. Pesquisamos
dissertacdes e teses ja defendidas sobre datas comemorativas, tomando por base a
pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertagées da CAPES, selecionando os trabalhos
das autoras: Maia (2011, 2016), Nunes (2005), Saitu (2017) e Silva (2011). Fora da
CAPES, os TCCs de Tonholo (2014) e de Rosso (2014) foram incorporados também
neste trabalho.

Fizemos uma busca aberta no Catalogo de Teses e Dissertagbes da
CAPES (Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) fundagéo

do Ministério da Educagdo (MEC), no més de maio/2022, com as palavras: datas
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comemorativas, comemorativas, comemoragdes, comemoragido, comemorar,
comemorativos, celebragbes, festas, festejos e festas escolares. Abrimos a
temporalidade. Ndo marcamos um tempo porque queriamos ver o que encontrariamos
de modo geral nessa primeira etapa da investigagdo. Como nao encontramos muitas
pesquisas que tivessem relagcdo com a nossa, acabamos considerando tudo que
localizamos. Por esse motivo, as temporalidades estédo diferentes. Juntando todas as
buscas, conseguimos documentagao dos anos de 1987 a 2022.

Ao digitar o tema datas comemorativas obtivemos 2.239 resultados do ano
de 1987 a 2021 (periodo marcado automaticamente), dos seguintes graus
académicos: Doutorado 558, Mestrado 1496, Mestrado Profissional 152 e
profissionalizante 33. Abrangendo diversas areas de conhecimento: Ciéncias
Agrarias, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Saude, Ciéncias Exatas e da Terra,
Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas, Engenharias, Linguistica, Letras e
Artes e Multidisciplinar.

Entre os anos 1987 a 2000 tivemos 199 resultados, entre 2001 a 2010
obtivemos 708 resultados e entre 2011 a 2021 recebemos 1332 respostas. Notamos
que esse total de 2.239 resultados englobam as palavras em separado e juntas, n&o
se relacionando todas com o tema de nossa dissertagao.

Ao digitar apenas a palavra comemorativa, obtivemos 169 respostas, sendo
35 de Doutorado, 120 de Mestrado, 13 de Mestrado Profissional e 1 de
Profissionalizante, dos anos de 1993 a 2021, das seguintes areas de conhecimento:
Ciéncias Agrarias (4), Ciéncias da Saude (6), Ciéncias Humanas (109), Ciéncias
Sociais Aplicadas (19), Engenharias (2), Linguistica, Letras e Artes (12) e
Multidisciplinar (17).

As dissertacbes/teses das Ciéncias Agrarias, das Ciéncias da Saude, das
Engenharias, da Linguistica, Letras e Artes ndo constam nos titulos a palavra
comemorativa, apenas dentro do corpo do texto. Referente as Ciéncias Sociais
Aplicadas das 19, apenas 5 contam em seu titulo a palavra comemorativa e as outras
14 apenas dentro do corpo do texto. Da area Multidisciplinar temos 2 que constam no
titulo a palavra comemorativa, e as outras 15 apenas no decorrer do texto. O maior
numero de pesquisas foi encontrado nas Ciéncias Humanas (109) e destas, 7
apresentam a palavra comemorativa no titulo e as outras 102 somente no corpo do

texto.



Quadro 1 — Pesquisa de palavras

PALAVRAS

RESPOSTAS

PERIODO

Datas Comemorativas

2.239

1987 a 2021

Comemorativas

169

1993 a 2021

Comemoragoes

398

1996 a 2021

Comemoracao

271

1996 a 2021

Comemorar

74

1992 3 2018

Comemorativos

91

1994 a 2021

23

1996 a 2021

Celebracoes
Festas 1987 a 2021
1988 a 2021
1987 a 2022

Festejos

Festas Escolares

Fonte: autoras (2022)

Digitando a palavra comemoragdes, sem selecionar o periodo (busca
automatica), temos 398 resultados. Quando alteramos para comemoracéo,
recebemos 271 respostas. Comemorar 74, comemorativos 91, celebracbes 336,
festas 1831, festejos 315, festas escolares 25.042. Notamos que mesmo que o tema
datas comemorativas n&o seja o tema central de muitas destas pesquisas, continua
presente em grande parte das que obtivemos no desfecho.

Citamos aqui algumas delas: Maia (2016) “Curriculo da Educacgao Infantil e
Datas Comemorativas: O que dizem profissionais e criangas”, Maia (2011) “Educagao
Infantil - Com quantas datas se faz um curriculo?”; Nunes (2005) “Festas e
Celebragdes: um estudo sobre visualidades da escola”; Saitu (2017) “Datas
comemorativas e o curriculo da Educacdo Infantil: reflexdes sobre pedagogias
decolonizadoras e relagdes étnico-raciais”; Silva (2011) “O Patria amada, idolatrada,

salve, salve! Festas escolares e comemoracgdes civicas na Paraiba (1937-1945) ”.

Quadro 02 - Pesquisas relacionadas ao tema da pesquisa
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INSTITUIGAO| AREA

/ o S
TESES/DISSERTACOES ANO AUTORA IUE CONHEC.
F.estas. e Celebragdes: um estudo sobre 2005 Ana Lucia S.de Oliveira FAVIUFG - GO | Artes Visuais
visualidades da escola Nunes

O Patria amada, idolatrada, salve, salve!
Festas escolares e comemoragdes civicasna | 2011 [Vania Cristina da Silva UFPB -PB Histéria
Paraiba (1937-1945)

Educaga’o Infantil - Com quantas datas se faz 2011 Ma.rta Nidia Varella Gomes PUC - RJ Educagdio
um curriculo? Maia

Curriculo da Educagao Infantil e Datas Marta Nidla Varella Gomes

Comemorativas: O que dizem profissionaise | 2016 Maia PUC -RJ Educagao
criangas

Datas comemorativas e o curriculo da

educacas Infantll: rsfisxcss oble 2017 |Cecilia de Campos Saitu UFRRJ - RJ Educagao

pedagogias decolonizadoras e relagdes
étnico-raciais

Fonte: autoras (2022).

Outras duas pesquisas analisadas foram os TCCs de Tonholo (2014)
intitulado “Ressignificando o trabalho com as datas comemorativas na escola: Outros
olhares para a pratica educativa” no site do Curso de Pedagogia da UEL e de Rosso
(2014), “As datas comemorativas no contexto escolar: um olhar sobre a aprendizagem
significativa nas aulas de artes” em Artes Visuais da Universidade do Extremo Sul
Catarinense - UNESC.

Maia (2011), realizou uma pesquisa na area da Educag¢ao, com o objetivo
de estudar o curriculo da Educacdo Infantil, organizado em torno das datas
comemorativas do calendario civil e religioso em duas escolas de Educagao Infantil
(faixa etaria de 0 a 6 anos), em um dos cinco municipios mais populosos do estado
do Rio de Janeiro. Tentando compreender qual a procedéncia dessa pratica e porque
€ mantida nas escolas, quais as possiveis implicacdes na constituicdo das
subjetividades que transitam na escola, se essa pratica se relaciona a outras praticas
e concepcdes presentes no ambiente escolar. Consequentemente, citou que a
organizagdo do curriculo por meio das datas comemorativas € naturalizada e
aprovada pelos profissionais. A possibilidade de trabalhar sem elas nao € considerada
espontaneamente. “[...] os critérios para seleciona-las ndo sdo pedagogicos. As
proprias datas sdo concebidas como conteudos e utilizadas para desenvolver

conhecimentos, habilidades, padrdes morais e de conduta” (MAIA, 2011, p.140).
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Em 2016, Maia continua investigando o tema no mesmo municipio da
pesquisa de Mestrado (Rio de Janeiro) em duas escolas denominadas A e B, na area
da Educacéao, com o objetivo: conhecer e compreender o que falam criangas e adultos
sobre os curriculos da Educacgao Infantil, em escolas especificas de Educacao Infantil
e escolas de Ensino Fundamental que tém turmas de Educacgao Infantil.

No processo de pesquisa, afirma que os curriculos das escolas estudadas
se classificam em conservadores (escola A) e atualizados (escola B). Entretanto, em
ambos os curriculos sdo averiguadas as ambivaléncias. A conservagao e manutengao
de praticas referentes a essa construgcdo se apresenta como resultante de uma
“‘inculcacédo ideoldgica” bem-sucedida. Esse curriculo atualmente pode ser indicativo
tanto de um “resquicio de poder quanto do automatismo” (MAIA, 2016, p.167).

Quanto as datas comemorativas, chega a conclusao de que elas sao parte
de um curriculo conservador. Ao observar as praticas, confirmou que €& possivel
trabalhar com os/as alunos/as a construg&o histérica social (que € o calendario), sem
atrelamento ao calendario oficial civil e religioso. “A localizagdo no tempo, a
demarcacgao e registro do passado, a previsao de futuro, podem ser construidas em
situagdes significativas que emergem do trabalho realizado e dialogado com as
criangas” (MAIA, 2016, p.169).

Assim sendo, a autora (2016), cita que mesmo trabalhando com as datas
convencionais do calendario civil e religioso, € indispensavel dar a elas um significado
legitimo para as criancas. E preciso ver o oposto da data; o que leva a sua
manutencdo da comemoragao. Importante trabalhar com a crianga de forma que
qualquer assunto seja indutor de uma ampliag&o cultural que va para além do que se
seleciona rotineiramente, do que seja simplesmente “turistico” ou um “movimento de
gincana” (2016, p.169).

Nunes (2005), investigou celebracdes e festas de uma escola da rede
publica de Goiania, no campo das Artes Visuais, analisando a insercdo dessas
praticas na cultura da escola e, particularmente, as visualidades que as configuram.
Essas visualidades das festas e celebracbes, para a autora, sdo o eixo que permite
colocar em relevancia distintas formas por meio das quais a cultura escolar percorre
entre o cotidiano e os momentos festivos. A escola (produtora e receptora de
visualidades) consegue, com a realizagao dessas celebragdes e festas, estabelecer e

alargar didlogos com a comunidade.
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A autora (2005) selecionou, para pesquisa, a Festa das Maes, a Festa dos
Pais, a Pascoa e a Festa Junina, apds a realizacdo de um trabalho de campo,
observacao de uma sala de aula e participagao em festas que a escola realizou. Para
Nunes (2005), nao ha um fim préximo para as festas e celebragdes na escola, também
nao precisam que sejam eliminadas, porque € um importante veiculo de comunicagao
e socializagdo da instituicdo com a comunidade externa e interna. Sem falar da
relevancia do que as festas podem ensinar.

Saitu (2017) propde, em seu trabalho (area de Educagao), a discussao
sobre a forma como as instituicdes de Educacgao Infantil (publicas do municipio do Rio
de Janeiro) tém suas praticas curriculares relacionadas a datas comemorativas, em
sua maioria, aquelas de cunho religioso-cristdo, civicas ou associadas a um modelo
de familia patriarcal mononuclear. Seu principal objetivo foi conhecer quais as razdes
da presenca de certas datas comemorativas nas praticas curriculares da Educacao
Infantil e entender que consequéncias podem ter na formagéo dessas criangas, ja que
estao vivendo suas primeiras experiéncias sociais fora do ambito familiar. As questdes
postas em sua pesquisa também se relacionam com as concepgdes curriculares,
assim como relacionam-se a uma reflexdo acerca de qual cultura € legitimada e

apreciada dentro do espago educativo formal.

No ano de 2017, a autora concluiu que as datas comemorativas
continuavam a ser um elemento bastante presente nas escolas. Apesar de existirem
algumas iniciativas de transformag&o, ainda se mantinham muito fortes nessas
instituicdes. Sobre o curriculo, aponta que ele se estrutura sobre estas datas e é
construido com base na visdo do adulto, sem analisar as reais necessidades e
interesses infantis. Além disso, €, quase sempre fragmentado, ignora as diferengas e
caracteristicas individuais, o que gera a padronizag&o dos estudantes de acordo com
a concepcao da cultura predominante. “Foi possivel perceber que as datas que sao
incluidas nos curriculos de educacéo infantil, em sua maioria, privilegiam determinada
cultura, classe socioeconbmica e religido, uma cultura de base eurocéntrica,
patriarcal, branca e crista” (SAITU, 2017, p.68).

Conceitos de colonialidade, racismo epistémico, educagao eurocéntrica,
estdo enraizados em nossa cultura, segundo Saitu (2017). E preciso reconhecer que

reconfigurar um cotidiano balizado ha anos por tais questdes nao é tarefa facil.
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Todavia, ndo questionar, n&o ressignificar essas praticas, pode ser uma forma de
legitimar o carater monocultural dos curriculos.

No desfecho de sua investigacao Saitu (2017), traz a necessidade da
mobilizagdo constante e cotidiana em torno dessas discussdes, desconstruindo
paradigmas e encarando inevitaveis conflitos no ambiente escolar para articular e
promover uma perspectiva decolonial, fundamentada em negociagdes culturais; o que
favorece um projeto comum. A negociagao e o enfrentamento nas lutas devem buscar
apoio na legislagdo e nos documentos oficiais que dao o suporte para o que é
imprescindivel modificar.

Silva (2011), em sua dissertacdo na area de Historia, tem por objetivo
analisar como se realizavam as festas escolares e comemoracdes civicas na Paraiba
no periodo do Estado Novo (1937-1945). A autora expde a relevancia dada as festas
que funcionavam como ferramentas essenciais na formacao e disseminagdo de uma
educacgao nacional, civica, patriética, moralizante, a servigo do estadonovismo. Utiliza
como fonte matérias de jornais, revistas, entre outras bibliografias, discutindo as
repercussdes sociais, politicas e culturais que as comemoracgdes tiveram na
sociedade paraibana, sabendo que estas ultrapassam os muros escolares.

No calendario festivo das escolas, Silva (2011) selecionou para pesquisar:
o Dia da Patria, o Dia do Trabalho, o Dia da Bandeira e o Dia da Arvore. A autora
ressalta como essas datas estdo perpassadas pela invengao das novas tradicoes
(Hobsbawm) e a vida cultural escolar. A autora aborda o porqué as festas escolares
se tornaram corriqueiras durante o Estado Novo, expondo que foi um periodo em que
se “processaram a centralizagdo de leis e normatiza¢des”, no sentido de tentar
administrar as praticas sociais, “[...] visando a construg¢ao de novas tradicbes em torno
de um ideario nacionalista”, no esforco de formar individuos “civilizados” e
determinados a trabalhar pela patria (2011, p.106).

Essas festas, segundo a autora (2011), ultrapassaram os muros da escola
e se transformaram em enormes desfiles que se aproximavam cada vez mais da
sociedade. Acabaram se tornando, a principal proposta do Estado, que era construir
um consenso grupal, patriotico, harmonioso, equilibrado na populagao. Por outro lado,
as instituicbes escolares se tornaram o principal local de preparacédo e difusao dos
ideais estadonovistas.

Na area da Pedagogia temos a investigacdo de Tonholo (2014), com o

objetivo de estudar e compreender a dindmica das escolas no que diz respeito a
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maneira como as mesmas interpretam e realizam um trabalho pedagdgico em torno
das datas comemorativas. Além da pesquisa bibliografica, contou com uma pesquisa
de campo, realizada em uma Escola Municipal da cidade de Londrina, onde foi
desenvolvida uma proposta distinta para ser trabalhado o “Dia da Crianga”. Consta
também, em sua pesquisa, o relato das experiéncias vivenciadas no PIBID3, no que
se refere ao trabalho realizado com uma data comemorativa especifica a partir do qual
tal pesquisa foi cogitada.

Tonholo (2014), fez uma pesquisa documental e uma analise de dois
documentos oficiais (Principios Filoséfico-Pedagogicos da Secretaria Municipal de
Educacéo de Londrina s.d. e Orientagbes Pedagdgicas para o Ensino de Nove Anos
no Parana - 2010) que amparam e orientam as propostas pedagdgicas das escolas.
A pesquisa do autor confirma que ndo ha uma indicagao direta no que se refere ao
trato com as datas comemorativas, nem como conteudo a ser ensinado, nem quanto
a realizacao de outras comemoracdes ou festividades. Estas, quando apresentadas,
surgem de forma superficial e associadas a outros conceitos, como tempo, calendario,
entre outros.

Em uma de suas consideragdes finais, comprova que existe um habito
cristalizado nas escolas, com relagédo a certas datas especificas, tais como: Dia das
Maes, Dia dos Pais, Dia do indio, entre outras. A escola é um lugar de “[...] construgéo
de saberes e potencializadora da aprendizagem”, infelizmente, da maneira como as
festividades “[...] vém sendo trabalhadas, apenas a data pela data, ndo propiciam
avangos quando a aprendizagem mais aprofundada sobre os temas” (TONHOLO,
2014, p.66).

Com o objetivo de refletir sobre a maneira como sdo abordadas as datas
comemorativas nas aulas de artes, com alunos da Educacao infantil da rede municipal
de Siderdpolis/SC, Rosso (2014) analisa qual a visdo dos docentes e suas
metodologias acerca deste tema. Na ocasido, a autora aplicou um questionario a trés
professores atuantes na educacgao infantil na rede municipal.

As formas de metodologias na escola, segundo a autora, sao utilizadas de
forma meramente burocraticas e estado se tornando uma tradi¢do na instituicao, pois
nao sao questionadas. Professores relatam que o trabalho com as datas

comemorativas esta direcionado a ampliagao da cultura do aluno, mas o que ocorre &

3 PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia.
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que a maioria das atividades efetivadas estdo mais voltadas a pratica do presentear
(recompensa). Permanece a fragmentacéo, a tradigédo, a estereotipia e o mecanismo
na maneira como s&o trabalhadas no contexto escolar.

Apesar de cada uma destas pesquisas se aprofundar em temas especificos
todas elas conversam com nossa dissertagdo, ja que abordam o curriculo, a cultura,
a escola, o calendario, a tradi¢cao, acerca das datas comemorativas.

Compreendemos que, em muitas escolas publicas e privadas de Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, as “datas comemorativas*” foram e ainda s3o
trabalhadas de forma descontextualizada, estereotipada e néo problematizadas
culturalmente na perspectiva da pluralidade e das diversidades, sem considerar a

leitura de mundo dos/as alunos/as.

Respeitar a leitura de mundo do educando significa toma-la como
ponto de partida para a compreensédo do papel da curiosidade, de
modo geral, e da humana, de modo especial, como um dos impulsos
fundantes da producdo do conhecimento. [...] A leitura de mundo
revela, evidentemente, a inteligéncia do mundo que vem cultural e
socialmente se constituindo. Revela também o trabalho individual de
cada sujeito no proprio processo de assimilacdo da inteligéncia do
mundo. (FREIRE, 1996, p. 77).

Entender como essa leitura de mundo é contemplada nos materiais
elaborados para subsidiar o trabalho com as datas comemorativas (referentes a
mulher) na escola é um dos desafios desta pesquisa. Acreditamos que, muitas vezes,
o material utilizado e o trabalho pedagdgico realizado n&o refletem o real significado
do que se esta comemorando e celebrando de fato, sobretudo se considerarmos os
aspectos econdmico, ideoldgico, politico, social, cultural, histérico ou religioso
implicados nestas praticas.

Fazendo essa breve reflexdo sobre datas comemorativas no ambiente
escolar, Silva (2011, p. 17) aponta que “o fato de passarmos nossos dias a celebrar
datas que consideramos importantes, nos leva a crer que as comemoragdes estio
ligadas ao ato da rememoracgao”. Essa informacéao é relevante, pois sabemos que no
decorrer de nossas vidas somos capazes nao somente de comemorar, lembrar,
rememorar, mas também de esquecer. Nao obstante, comemorar, pode ter a

conotacao de rememorar lutas de movimentos sociais e conquistas coletivas contra

4 Registramos aqui “datas comemorativas” entre aspas por compreender que o verbo comemorar ndo
sintetiza a concepcgao real do que estamos analisando.
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diversas formas de discriminagdo e o trabalho pedagdgico com as datas
comemorativas na escola pode ser realizado por meio deste viés interpretativo.
Connerton (1999) argumenta que as imagens e o conhecimento do
passado sao conservados e transmitidos, antes como memoarias-habito, através das
cerimbnias comemorativas e das praticas cotidianas. Este ato de rememorar, pelo viés
das vozes de vencidos/as e invisibilizados/as, passa pela dimenséao ética, artistica e

politica de todas as areas do conhecimento.

A preocupacio da luta contra a discriminacdo pode conduzir a uma
ecologia entre os saberes produzidos pelos diferentes movimentos
sociais: feministas, antirracistas, de orientacdo sexual, de direitos
humanos, indigenas, afrodescendentes, etc. [...] A preocupagédo com
a dimensao ética e artistica da transformacao social pode incluir todos
esses saberes e ainda as humanidades, no seu conjunto, a literatura
e as artes. [...] A ecologia de saberes sinaliza a passagem de uma
politica de movimentos sociais para uma politica de inter-movimentos
sociais (SANTOS, 2009, p. 471).

Com essa premissa a respeito da ecologia dos saberes, Santos (2009) nos
permite refletir que se as opressdes se concretizam de modo interligado, as lutas

coletivas dos movimentos sociais também precisam se efetivar de maneira conectada.

1.2 A CONSTRUGAO DE UM TEMA DE PESQUISA NAS INTERFACES COM A
VIDA

Toda pesquisa esta vinculada a historia de vida de um/a pesquisador/a. Ela
nao comeca quando passamos na selecdo do Mestrado. Comeca quando nos
questionamos a respeito da educacdo; quando olhamos para traz e fazemos uma
leitura de tudo aquilo que ja vivemos e tudo o que possibilitou fazer hoje esta pesquisa.

Me insiro nessa dissertagdo no campo da Educacédo Escolar, enquanto
pesquisadora formada em Educacdo Artistica®. Antes da reformulagdo do projeto
desejava fazer uma pesquisa no campo do ensino de Arte sobre os esteredtipos e as
reproducdes dos desenhos trabalhados nas datas comemorativas nas escolas no
Ensino Fundamental dos Anos Iniciais. Assumo a Arte como um tipo de linguagem

que se alia a linguagem discursiva e cientifica e destaco também o papel fundamental

5 Os seguintes paragrafos serdo em formato memorial, portanto justifico a redagdo na 12 pessoa do
singular, por tratar de um aspecto especifico da minha vida.
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que a mesma desempenha quanto a articulagcdo de varios campos de conhecimento,
possibilitando trabalhar de forma contextualizada e interdisciplinar com os conteudos
na escola.

Descrevo abaixo alguns aspectos da minha vivéncia referente as datas
comemorativas na escola, mas preciso explicar aqui por que da tematica mulher no
entrelagcamento com a pesquisa. Pois bem, enquanto mae e mulher, meu interesse
pelos assuntos que rondam o género feminino vem de longe. No meu Trabalho de
Concluséo de Curso (2009), intitulado “Corpo e Arte”, trabalhei os padrdes impostos
sobre os corpos das mulheres, criticando a nogcdo de corpo idolatrado, perfeito,
idealizado, que acaba se transformando, em ultima instancia, em corpo objeto. Em
algumas passagens, discuto o patriarcalismo e o capitalismo que se fazem presentes
também nesta dissertacao.

Ja passei por experiéncias negativas originadas pelo patriarcalismo,
machismo, desigualdade de género, principalmente nos meus quinze anos
trabalhando dentro de uma fabrica, onde ainda ha segregacéo e discriminagao devido
as violéncias de género. Porém, uma das coisas que mais me constrangia e pertubava
era o tratamento da mulher de forma sexualizada e objetificada. Essa experiéncia me
levou a pesquisar sobre a questao do corpo feminino em 20009.

Acredito ser muito dificil encontrar alguma mulher que n&do sofreu em toda
sua vida algum tipo de violéncia (fisica, moral, psicoldgica, patrimonial e sexual).
Entdo, quando me deparei com as fontes, repletas de datas comemorativas, percebi
que o meu lugar de fala me auxiliaria a analisar melhor as datas que tem relagdo com
a tematica feminina.

A proposta curricular para o ensino de Arte que vivenciei na escola alia-se
a ideia de um curriculo fechado. Os desenhos, geralmente vinham prontos para serem
mecanicamente coloridos ou completados pelos/as estudantes. Na escola rural
municipal de Rolandia, no KM 7, proximo ao distrito de Sdo Martinho que frequentei
na década de 1980, a professora com formagao em nivel médio técnico (Magistério),
ensinava algumas habilidades artisticas padronizadas e proibia o uso de
determinadas cores (exemplo: lapis preto) em desenhos que vinham prontos nas
folhas mimeografadas das atividades e das provas bimestrais. Era intenso o controle
nos raros espacos que era permitido desenhar livremente. Nao era admitido desenhar

com liberdade nem nos proprios cadernos.
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A professora ministrava todas as disciplinas, em salas bisseriadas e
responsabiliza-se, muitas vezes, pela organizacdo da merenda escolar dos/as
estudantes e, por uma série de agbes sanitarias (coleta de exames laboratoriais,
aplicacao de fluor, distribuicdo de remédio contra piolho, etc.) orientadas pela Equipe
de Ensino da Prefeitura Municipal de Rolandia.

Por isso, nesta pesquisa pretendo dar visibilidade as datas comemorativas,
com a intencdo de compreender os diversos silenciamentos, assim como destacar os
empoderamentos que podem ser propiciados pela ecologia de saberes no que se
refere as relagdes com minhas memdrias enquanto estudante e professora.

Quanto aos aportes epistemoldgicos e metodoldgicos aos quais recorriam
as professoras quando elaboravam as propostas pedagdgicas para seus/uas
alunos/as no momento em que cursava os Anos Iniciais na zona rural de Rolandia, se
ancoravam no que sabiam.

Meus/minhas irméos/as, que também foram estudantes no campo, nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental em uma escola rural municipal de Rolandia, na
década de 1980, enfatizavam que os desenhos vinham todos prontos, externalizando
determinadas ideologias dominantes e excludentes e raramente eram questionadas
pelas professoras. Digo professoras porque eu e meus/minhas irméos/as nunca
tivemos um docente do sexo masculino nas escolas rurais onde estudei na infancia.

As datas que mais recordo sao o Dia das Maes, dos Pais, do Soldado, do
indio, da Independéncia do Brasil, Pascoa, Natal e Dia do Folclore. Em relagéo ao Dia
do Soldado, o desenho era sempre representado por um soldado homem e nunca por
uma mulher®. No entanto, quero pontuar aqui que as escolhas possiveis para as
professoras que atuavam na zona rural, naquele momento histérico descrito acima,
eram relacionadas ao universo masculino. E fato que temos poucas mulheres
participando do exército brasileiro e também na fungdo como soldada.

Mesmo que nesse periodo prevalecesse fortemente a divisdo sexista no
trabalho e em outras relagbes humanas, sabe-se que ja havia mulheres inseridas em
instituicobes militares. Para Nascimento (2013, p. 22), a inser¢ao de mulheres nas

organizagdes militares existe desde a antiguidade, mas “[...] seu ingresso no ambiente

6 “Em relagdo as Forgas Armadas, somente em 1980 a Marinha Brasileira incorporou mulheres em seu
quadro permanente. [...] somente em 1977 a Policia Militar do Parana admitiu mulheres em seus
quadros, tornando-se assim a segunda instituicao policial militar a contar com a presencga feminina no
Pais. ” (NASCIMENTO, 2013, p. 28).
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das policias militares estaduais brasileiras é ainda considerado uma iniciativa recente,
uma vez que data de meados da década de 1950 no Brasil [...]".

Resquicios da heranca patriarcal, a partir de relagbes de poder e de
masculinidade, fazem com que as mulheres sejam tratadas como seres submissos,
inferiores, delicados, sensiveis e, muitas vezes, como incompativeis para
determinadas profissées. Nascimento (2013) traz essa distingdo entre os sexos
masculino e feminino, na qual as mulheres sdo consideradas seres inferiores e
submissos. Ja Santos (2018) usa o termo “sub-humanos” para descrever os que estéao
excluidos da cidadania, que sao inferiores, tendo mais deveres do que direitos.

Apoés essas reflexdes sobre os trabalhos pedagodgicos e conversando
informalmente, e por curiosidade de pesquisa, com colegas que estudaram na mesma
época em Londrina e que fizeram comigo a graduagcéo em Educacao Artistica, percebi
que também havia pouco espacgo de criagdo para as criangas e adolescentes das
Séries Iniciais do Ensino Fundamental na rede municipal de Londrina.

Me recordo que no trabalho com datas comemorativas, eram sempre 0s
mesmos desenhos prontos, que apareciam nas minhas atividades e de minha irma
seis anos mais velha do que eu, por exemplo, todo dia 19 de abril, a ilustragdo de um
indigena com cocares estadunidenses, seminu, homem, no meio do mato e com
expressdes de selvagem.

As professoras chegavam a eleger quais cores poderiam ser usadas para
colori-lo, depois de cantarmos musicas que estigmatizavam a cultura indigena, tida
como aquela “amansada” pelo herdi jesuita. As docentes ndo mencionavam as
riquezas produzidas por esta cultura, as desigualdades vivenciadas pelo/a indigena
vivo/a que eu observava nos semaforos nas raras vezes que ia a cidade de Rolandia,
nao contavam sobre o genocidio que vivenciaram os povos indigenas no contexto da
invasdo dos portugueses, etc. Afinal, o que era comemorado neste dia 19 de abril?
Geralmente, o triunfo do capitalismo e do colonialismo sobre as culturas e as vidas
indigenas.

A maneira como o Dia dos Pais e das Maes eram comemorados, gerava
varios tipos de violéncias, especialmente porque varios/as colegas da turma nao
tinham pai ou nao tinham mée e essas situacbes nem sempre eram consideradas.
Outros, que possuiam pai € mae lavradores e que nao podiam se ausentar da roca
para ir na escola na sexta feira que antecedia o segundo domingo de maio ou de

agosto de cada ano, como era 0 meu caso, recebiam coergdes infundadas.
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As comemoragdes do Dia dos Pais e das Maes tinham um enfoque
mercadologico e capitalista, sem levar em consideragao a diversidade de familias e a
realidade socioecondmica das criangas. Pensando a Sociologia das Auséncias, de
Santos e as trés formas de opressao debatidas por ele, podemos registrar o quanto a
violéncia do patriarcalismo estava presente nestas datas comemorativas.

Em varias datas comemorativas vivenciadas por mim e meus/minhas
irmaos/as nas escolas rurais municipais de Rolandia, na década de 1980, o modelo
normativo de género estava presente na concepgao e na realizagao da maioria das
atividades artisticas, ignorando as diversidades, as diferengas, os pertencimentos de
género, trazendo sofrimentos, conflitos e promovendo exclusdes de estudantes.

Refletindo de modo geral e a partir das vivéncias relacionadas a escola,
considero que o tratamento que as datas comemorativas recebem ao serem
trabalhadas no ambiente escolar, negligencia aspectos familiares e psicoldgicos e
destaca os principios mercadologicos, capitalistas e patriarcalistas. Percebo isso na
maneira como, por exemplo, o Dia dos Pais, das Maes, das Criancas ou da Familia é
trabalhado, gerando angustia, sentimento de rejeicdo ou inadequagao quando um/a
estudante n&o tem seus pais ou maes presentes.

Outro exemplo de desvalorizagao e de estigmatizagdo da cultura popular,
pode ser percebido na comemoragao do Folclore em 22 de agosto de cada ano.
Desenhos prontos nas atividades cotidianas ou nas avaliagbes, podem enfatizar algo
exotico, como se fosse uma cultura de baixa relevancia, uma subcultura que
mecanicamente acaba-se apenas colorindo, sem ao menos compreender o
significado social das diferentes culturas. Isso porque o trabalho com as datas
comemorativas ainda permanece nas escolas, mas tem sido cada vez mais
questionado na busca por contextualizagbes. Por isso, o trabalho pedagdgico
organizado em torno dessas datas comemorativas, pode acabar comemorando aquilo
que deveria ser criticamente refletido, romanceando uma realidade que néo exprime
a vida real dos sujeitos sociais.

Este processo de rememorar a prépria trajetéria educacional e perceber-se
criticamente, torna-se fundamental neste momento da escrita da dissertacéo, pois
pretendo n&o repetir situagdes de desigualdades e opressdes com os/as estudantes
que estiverem futuramente sob minha responsabilidade docente, mesmo em

pequenos exercicios que transitam pelo campo das Artes.
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No periodo em que estive lecionando Artes para turmas de Anos Iniciais do
Ensino Fundamental em Rolandia, como professora temporaria PSS (Processo
Seletivo Simplificado) em 2019 e 2020, percebi que a maneira tecnicista e
estereotipada, que fez parte da minha formagao e de meus/minhas irmaos/as como
alunos/as nas escolas rurais municipais, no trabalho pouco reflexivo com as datas
comemorativas, ainda esta presente na escola.

Inclusive, precisei trabalhar algumas datas comemorativas, porque quando
comegou a pandemia no ano de 2020, os planejamentos de Arte eram feitos em
grupos e todas as professoras de Artes enviavam os mesmos roteiros para as escolas
municipais e para os/as responsaveis pelos/as alunos/as, juntamente com um video
explicativo sobre as atividades (via WhatsApp). Recordar essas experiéncias como
docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em escola publica municipal torna-
se relevante, assim como os paragrafos acima buscam situar o meu lugar de fala,

destacando a origem do meu interesse em torno da tematica aqui desenvolvida.
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2. AUSENCIAS, OPRESSOES E EMERGENCIAS NA ECOLOGIA DOS SABERES:
REVISITANDO CONCEITOS

Nesta secdo nos dedicamos a revisitar alguns conceitos de Santos,
tracando elos com os fundamentos teodrico-metodoldgicos de Freire. Dentre outras
obras, propomos o debate entre duas obras especificas de cada autor: “Educacao e
Mudanc¢a”, publicada por Freire pela primeira vez em Buenos Aires em 1976 e “Na
Oficina do Socidlogo Artesdo”, publicada por Santos em 2018. Ancoraremos também
em consideragdes trazidas por Rumor (2016), Tonholo (2014), Rosso (2014), Charlot
(2005), Saitu (2017), Maia (2016) e Ribeiro (2019).

Dada a importancia de ensinar os conteudos na Educacao Basica de forma
contextualizada e problematizada criticamente, alguns conceitos seréo discutidos e
incorporados na pesquisa, fazendo-se necessario entender seus significados, para
que possamos nos apropriar adequadamente e compreender o que estrutura o
trabalho com as datas comemorativas. De acordo com Santos (2018), a ciéncia
concede, a quem a domina, a ideia de que se apropria do mundo, que o pode
experimentar como seu, que o pode governar e o pode modificar porque o mundo Ihe
pertence.

Porém, quem né&o produz ciéncia ou esta fora dos centros hegemonicos,
muito provavelmente, entendera que a ciéncia nado |he oportuniza apropriar-se do
mundo como seu. Tal visdo de mundo, profundamente eurocéntrica, faz com que
esses grupos nao se sintam pertencentes a esse mundo. O colonialismo, “[...] foi e
continua a ser a melhor expressao desta forma de imposigao” (SANTOS, 2018, p. 29).
Por isso, é relevante que nos conscientizemos de que o0 conhecimento € um meio de
nos apoderarmos do mundo, transforma-lo de acordo com nossas pretensdes.

Essa conscientizagdo € um caminho para reivindicar a validade e as
diferentes formas de conhecimento, para admitir que existem distintas praticas sociais
e para reconhecer a diversidade epistemoldgica do mundo.,O autor utiliza o conceito
ecologia dos saberes para se referir a esse dialogo horizontal entre conhecimentos
(SANTOS, 2009). Entendemos, a partir dos escritos do autor, que o objetivo é
recuperar e reconhecer, de maneira plural, saberes e praticas de grupos sociais
diversos, que em fungao dos processos coloniais e do capitalismo, foram deixados de

lado historicamente e socialmente.
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Segundo Santos (2018), foi por meio do colonialismo que o conhecimento
se converteu numa for¢ca de dominagao e opressao, causando a destruicdo de outros
conhecimentos que existiam nas colénias, aniquilando ou exterminando outros
saberes. E o caso do genocidio, etnocidio e ecocidio das populacdes indigenas no

Brasil.

Sera que estas formas de conhecimento, que foram ridicularizadas,
suprimidas, silenciadas e invisibilizadas, e muitas delas efetivamente
destruidas pelo capitalismo e pelo colonialismo [...] embora algumas
tenham sobrevivido e continuem a mostrar a sua vitalidade, nao
devem ser tomadas em conta? (SANTOS, 2018, p. 44).

Neste contexto, Santos (2018) explica a importancia do dialogo com outras
ciéncias e outros conhecimentos decoloniais para validar toda a riqueza e pluralidade
de saberes produzidos a partir das perspectivas das pessoas que vivenciaram e vivem
injusticas e violéncias geradas pelas trés formas de opressédo. Para ele (2018, p. 56),
“todas as formas de conhecimento sdo incompletas”. O autor entende que nao é
acrescentando conhecimentos que teremos um conhecimento integral; apenas nos
tornamos mais conscientes do quao incompletos s&o nossos saberes.

Esses pressupostos lembram a ideia de inacabamento do conhecimento
docente e de incompletude dos saberes que marcam o pensamento de Freire (2014).
Por isso, em sua teoria, usa a categoria educando para representar o papel dos
professores na relagédo de aprendizado continuo com as praticas e com as realidades
dos/as estudantes. Segundo ele (2014, p. 14), “ndo haveria educagéo se o homem
fosse um ser acabado”. Diz ainda, na obra “Educacéo e Mudanc¢a”, que o ser humano
“[.-.] € um ser na busca constante de ser mais e, como pode fazer esta autorreflexéo,
pode descobrir-se como um ser inacabado, que estda em constante busca. Eis aqui a
raiz da educagao”. (FREIRE, 2014, p. 14).

De pequenas experiéncias humanas, consideradas as vezes saberes
menos importantes, podem surgir mudangas sociais e politicas significativas. Esses
sdo pressupostos que surgem nos debates trazidos tanto por Santos (2018) como por
Freire (2014). Santos (2018) correlaciona esta incompletude dos saberes com o
surgimento da necessidade do dialogo, premissa esta ja bastante presente na
pedagogia dialogal de Freire (2014).
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[...] A ideia central da Sociologia das auséncias neste dominio é que
nao ha ignorancia em geral, nem saber em geral, como ja referi. Toda
a ignorancia ¢ ignorante de um certo saber e todo saber é a superagao
de uma ignorancia particular. Deste principio de incompletude de
todos os saberes decorre a possibilidade de dialogo e de disputa
epistemoldgica entre os diferentes saberes. [...] 0 confronto e o dialogo
entre os saberes € um confronto e dialogo entre diferentes processos
através dos quais praticas diferentemente ignorantes se transformam
em praticas diferentemente sabias. (SANTOS, 2018, p.63).

Como dissemos, essas ideias da relagao entre incompletude dos saberes
e pedagogia dialégica ou dialogal ja estavam presentes na obra “Educagado e

mudanga” (2014), quando Freire diz que;

O saber se faz através de uma superagao constante. O saber
superado ja € uma ignorancia. Todo saber humano tem em si o
testemunho do novo saber que ja anuncia. Todo saber traz consigo
sua prépria superacgdo. Portanto, ndo ha saber nem ignorancia
absoluta: ha somente uma relativizacdo do saber ou da ignorancia.
(FREIRE, 2014, p. 15).

A Sociologia das auséncias, na concepgao de Santos (2018, p.63), procura
dar conta de saberes silenciados e invisibilizados enquanto que “[...] a ecologia dos
saberes e a traducdo intercultural procuram valorizar as pequenas experiéncias
humanas que podem ser potenciais embrides de transformacdes mais amplas”,
objetivando trocar a monocultura do saber cientifico por uma ecologia dos saberes.

Nossa perspectiva geral de investigagcdo tedrico-metodoldgica visa a
analise de datas comemorativas, na pretensdo de trazer a intelectualidade e as
culturas desses grupos invisibilizados socialmente, transformando auséncias em
presengas também no espago na escola. Nesse contexto, ainda hoje tdo eurocéntrico
no campo da educagdo e da vida social, quebram-se alguns paradigmas
epistemoldgicos, pois, “conhecimento nao cientifico € considerado erro, supersticao,
opinido subjetiva” (SANTOS, 2018, p. 59-60). O mesmo autor (2018), complementa
dizendo;

[...] ideia que a histéria tem sentido e dire¢do Unicos e conhecidos. [...]
Ideia de que o tempo € linear [...] modo de produgao da ndo existéncia
€ a logica da classificagdo social que assenta na monocultura da
naturalizagao das diferencas. Esta l6gica opera através da distribuigdo
das populagdes por categorias que naturalizam e hierarquizam as
diferengas. A classificagédo etno-racial e a classificagdo sexual sao as
mais salientes manifestagbes desta logica. (SANTOS, 2018, p.60).
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Nessa trajetoria, consideramos importante afirmar a relevancia do trabalho
interdisciplinar com as datas comemorativas, enfatizando que a problematica aqui
debatida esta na maneira como estas sdo desenvolvidas com os estudantes. Afinal, a
interdisciplinaridade vem sendo discutida, cada vez mais no campo da educacéao
escolar. Assim, neste trabalho interdisciplinar, entendemos que ha similitudes com a
necessidade de entendermos que todos os tipos de saberes, incluindo os escolares,
estdo em constante movimento.

Nesse contexto, argumentamos que as datas comemorativas, que
pretendemos analisar, poderiam ser entendidas como um campo no qual os saberes
advindos de todas as areas do conhecimento se inter-relacionam. A professora, ao
trabalhar os temas relacionados as tais datas, trabalha também conceitos dentro de
varias disciplinas, recorrendo as imagens, dangas, musicas e outras representacoes
construidas historicamente e artisticamente.

Freire nos questiona: “por que nao estabelecer uma necessaria "intimidade"
entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles
tém como individuos?” (FREIRE, 1996, p. 17). Por isso, entendemos que a
experiéncia social a qual se refere Freire esta diretamente relacionada a leitura

estética do mundo. Nesse sentido:

A leitura e a escrita, a Histdria, as Ciéncias, a Arte, propiciam aos
alunos o encontro com um mundo que é diferente, mais amplo e
diverso que o seu. Ao ndo se restringir a transmissdo de
conhecimentos apresentados como verdades acabadas e levar os
alunos a perceberem que essas formas de entender e de expressar a
realidade possibilitam outras interpretacdes, a escola também oferece
lugar para que os proprios educandos reinventem o conhecimento e
criem e recriem cultura. (BRASIL, Resolugéao n° 07/10, p.28).

Neste contexto, o trabalho pedagdgico nas escolas deveria propiciar a

criacao e recriagao de culturas multiplas, respeitando a leitura de mundo dos alunos.

Respeitar a leitura de mundo do educando significa toma-la como
ponto de partida para a compreensido do papel da curiosidade, de
modo geral, e da humana, de modo especial, como um dos impulsos
fundantes da producdo do conhecimento. [...] A leitura de mundo
revela, evidentemente, a inteligéncia do mundo que vem cultural e
socialmente se constituindo. Revela também o trabalho individual de
cada sujeito no proprio processo de assimilacdo da inteligéncia do
mundo. (FREIRE, 1996, p. 77).
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7

Compreender como essa leitura de mundo € contemplada pelas
professoras no trabalho com as datas comemorativas € um dos desafios desta
pesquisa.

No Brasil, as festas populares surgiram de acordo com as festas
tradicionais rurais europeias e foram introduzidas pelos missionarios.
E ao longo dos anos foram se adaptando e ganhando outras formas.
Hoje, no pais, ha pelo menos 140 datas em que se comemora ou
homenageia algo ou alguém, 11 oficiais para todo o territério nacional,
além de 11 semanas comemorativas nacionais. Algumas sao feriados
e outras sdo apenas homenagens e celebragdes que podem ser
divididas entre campanhas comerciais ou festas religiosas. Sem contar
aquelas que se comemoram informalmente, como datas que
representem um aniversario, por exemplo. (RUMOR, 2016, p. 37).

Da listagem de datas apresentadas por Rumor (2016), algumas séo eleitas
para serem algadas a categoria de saber escolar e adentram ao espago da escola.
Em muitos casos, tais datas sdo acompanhadas de um processo de reproducao de
discursos sociais, tantas vezes carregados de preconceitos e de concepgdes
eurocéntricas sobre a forma de ser, de agir e de se expressar no mundo, que
corroboram para a persisténcia de um formato de ensino que valoriza a realidade da
sociedade consumista, baseada nos ideais do mercado.

Para contrapor cotidianamente tais valores mercadolégicos em sala de
aula, necessita-se desenvolver no estudante a posi¢ao de inquietude de que trata
Freire (1996), suscitando sua curiosidade e seu gosto estético por meio da criticidade
dos conhecimentos. “O que importa € que professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos” (FREIRE, 1996, p.52).

No entanto, a pesquisa realizada por Tonholo (2014, p. 33) conclui que
trabalho na escola com as datas comemorativas acaba sendo “[...] revestido de
tradicoes sem significados concretos para os alunos no que diz respeito a aquisi¢ao
de um conhecimento sistematizado”, assim sendo, néo se efetiva a possibilidade de
um olhar curioso para tais datas, conforme argumenta Freire, pois “0 exercicio da
curiosidade convoca a imaginagao, a intuicdo, as emocgdes, a capacidade de
conjecturar, de comparar, na busca da perfilizagcdo do objeto ou do achado de sua
razao de ser.” (FREIRE, 1996, p.53).

Refletindo sobre o curriculo escolar, sabe-se que a selegdao do
conhecimento nas disciplinas ndo € uma ag¢ao desinteressada e neutra. Esta resulta

de negociagdes, conflitos e lutas, ndo podendo desvincular tais opg¢des do todo social.
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Também para Santos (2006, p. 154) “ndo ha epistemologias neutras e as que
reclamam sé-lo sdo as menos neutras”. Segundo ele, “a ecologia de saberes € um
conjunto de epistemologias que partem da possibilidade da diversidade e da
globalizagdo contra hegemébnicas e pretendem contribuir para credibiliza-las e
fortalecé-las”.

Podemos relacionar a definicdo de Santos (2006) com o campo de estudos
do curriculo pois, para muitos, o curriculo deve ser algo que ja esteja pronto na escola,
parecendo-lhes que as “definicbes das escolhas para sua estrutura ndo devem ser
guestionadas, onde ndo compreendem que o curriculo € algo que deve estar ligado a
realidade dos/as alunos/as, da comunidade, por isto ele deve estar sempre em
processo de construgdo” (ROSSO, 2014, p.21).

Para Paulo Freire,

[...] ndo devo pensar apenas sobre os conteudos programaticos que
vem sendo exposto ou discutidos pelos professores das diferentes
disciplinas, mas, ao mesmo tempo, a maneira mais aberta, dialdgica,
ou mais fechada, autoritaria, com que este ou aquele professor ensina.
(FREIRE, 1996, p.55).

Portanto, ressaltamos o quao importante é considerar as realidades
concretas dos estudantes neste ato dialdgico freiriano. Neste percurso, inspirando-
nos nos estudos realizados por Charlot e sua equipe, nos apropriamos da ideia de que
a compreensao da experiéncia escolar do sujeito, inserido em uma sociedade, néo
pode ser analisada apenas em termos de posi¢cdes sociais, sendo necessario também
“levar em consideragao o sujeito na sua singularidade de sua historia e atividades que
ele realiza” (CHARLOQOT, 2005, p. 40).

Charlot afirma que compreender como o sujeito categoriza, organiza seu
mundo, como ele da sentido a sua experiéncia e especialmente a sua experiéncia
escolar é fundamental para entender “[...] como o sujeito apreende o mundo e, com
isso, como se constroi e transforma a si préprio” (CHARLOT, 2005, p.41).

No que diz respeito ao tema, Santos contribui sobre esta capacidade
histérica de mudanga, contra hegemoénica e de criagdo de alternativas possiveis
construidas por este sujeito historico, no livro “Na oficina do Sociologo Artes&o”, afirma

que;
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[...] é importante que possamos, de alguma maneira, superar o sentido
comum do inferno neoliberal capitalista, patriarcal e colonial que
ratifica o presente e que nos diz que néo é possivel uma alternativa a
este presente. E necessario criar, por assim, dizer, uma contra
hegemonia, um pensamento que desnaturalize as formas de
opresséo, de discriminagdo, de exploragdo, que nos dizem que hoje
nao existe alternativa a este estado de coisas, a esta realidade em que
um poder despodtico se disfarga de maneira credivel de democracia.
(SANTOS, 2018, p.110).

Para Santos, “alguns ndo sao considerados cidadaos porque nao podem
ser, outros porque nao é conveniente que o sejam, e outros por uma questdo de
principios” (2018, p. 264). Sao problematizagdes relevantes para se fazer na escola,
uma vez que as condi¢des objetivas estruturais vivenciadas pela maioria das criangas
em casa, muitas vezes, também eram permeadas por condicbes autoritarias e
dominadoras. Acerca dessas condigdes, que ainda imperam em algumas instituicoes

escolares e familiares, nos fala Freire (1987);

Os lares e as escolas, primarias, médias e universitarias, que nao
existem no ar, mas no tempo e no espaco, ndo podem escapar as
influéncias das condig¢des objetivas estruturais. Funcionam, em grande
medida, nas estruturas dominadoras, como agéncias formadoras de
futuras “invasores”. As relagbes pais-filhos, nos lares, refletem, de
modo geral, as condigdes objetivo-culturais da totalidade de que
participam. E, se estas sdo condigdes autoritarias, rigidas,
dominadoras, penetram nos lares que incrementam o clima da
opressao. (FREIRE, 1987, p. 114).

As opressoes se materializam em diferentes dimensdes da vida cotidiana.
De acordo com Saitu (2017, p. 62), “existem algumas datas mais comumente
trabalhadas e, comemoradas, nas unidades escolares”. Para a autora (2017), sdo
aquelas datas associadas a religiosidade judaico-crista e a um modelo de familia unico
e tradicional, deixando de fora todas as outras formas de familia e de religiosidade.

Desta forma, datas comemorativas religiosas privilegiavam uma religido em
detrimento da outra, geralmente enfatizando um tipo de cristianismo europeizado,
branco e de elite, ignorando especialmente as religides de raizes afro-brasileiras e
menosprezando individuos que quisessem declarar nao ter religido.

Em sua pesquisa, Maia confirma que “em termos religiosos, a grande
influéncia vem da Igreja Catolica com suas celebracgdes e festividades” (MAIA, 2016,

p.19). Em datas comemorativas como 13 de maio, por exemplo, onde deveria se
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refletir criticamente a chamada “abolicdo” da escravatura, pintava-se desenhos que
exaltavam a figura de santificacdo da Princesa Isabel.

O mundo apresentado na escola era o dos brancos, no qual as culturas
europeias eram vistas como superiores, o ideal a ser seguido. Eu
reparava que minhas colegas brancas nao precisavam pensar o lugar
social da branquitude, pois eram vistas como normais: a errada era
eu. Criangcas negras ndao podem ignorar as violéncias cotidianas,
enquanto as brancas, ao enxergarem o mundo a partir de seus lugares
sociais — que € um lugar de privilégio — acabam acreditando que
esse é o unico mundo possivel. (RIBEIRO, 2019, p.12).

Enquanto na citagdo acima Ribeiro (2019) faz a critica a visao colonialista
das culturas europeias vistas como superiores, criando uma ideia de impossibilidade
de novos mundos, no trecho a seguir, Santos (2018), na sua concepgao de ecologia
dos saberes, também critica a posicao monocultural, nos alertando para a importancia

da aceitagao da pluralidade cultural e da diversidade epistemolégica, pontuando que;

Nunca seremos capazes de avaliar a pluralidade e a diversidade do
mundo a partir de uma posicdo monocultural, a partir de uma
concepgao que assume e reivindica o monopdlio do rigor cientifico.
Temos que abrir uma janela para as possibilidades de diversidade
epistemoldgica do mundo, para a existéncia de outros critérios de
pensamento, de validagdo do conhecimento. O que ndo quer dizer que
tudo seja igualmente valido. Sabemos que grande parte da populagao
do mundo vive o seu quotidiano a partir de outros critérios,
pensamentos, cosmovisdes. (SANTOS, 2018, p.108).

Nesse processo de valorizacido das diferentes manifestagcdes culturais e de
ecologia dos saberes, percebemos a relevancia do papel do/a educador/a, que néo
pode se restringir a ensinar apenas os conteudos, desconectados das realidades
concretas dos estudantes, necessitando leva-los a pensar, desafiando suas

curiosidades. A este respeito, menciona Freire;

Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, o mérito da
paz com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente néao
apenas ensinar os conteudos, mas também ensinar a pensar certo.
Dai a impossibilidade de vir a tornar-se um professor critico se,
mecanicamente memorizador, € muito mais um repetidor cadenciado
de frases e ideias inertes do que um desafiador. O intelectual
memorizador, que |é horas a fio, domesticando-se ao texto, temeroso
de arriscar-se, fala de suas leituras quase como se estivesse
recitando-as de memodria — ndo percebe, quando realmente existe,
nenhuma relagédo entre o que se leu e o que vem ocorrendo em seu
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pais, na sua cidade, no seu bairro. [...] A realidade com que eles tém
que ver é a realidade idealizada de uma escola que vai virando cada
vez mais um dado ai, desconectado do concreto. (FREIRE, 1996, p.
14).

Atos pedagogicos que aparentam ser irrelevantes como a imposigao ao
modo de colorir, escolher material, o limite a contornar, as cores proibidas, entre outras
tantas técnicas usadas para pensar vidas e culturas nas datas comemorativas, pode
ir, aos poucos, formando ou anulando identidades, pertencimentos, vozes e
memorias. Através de acgdes didaticas aparentemente simples ensina-se que
memorias podem ser lembradas e quais devem ser esquecidas. E o risco da “cultura
do siléncio”, ja tdo problematizada por Freire (1987), no livro “Pedagogia do

Oprimido””;

Estamos convencidos de que, para homens de tal forma “aderidos” a
natureza e a figura do opressor, € indispensavel que se percebam
como homens proibidos de estar sendo. A “cultura do siléncio”, que se
gera na estrutura opressora, dentro da qual e sob cuja forga
condicionante vém realizando sua experiéncia de “quase-coisas’,
necessariamente os constitui desta forma. Descobrirem-se, portanto,
através de uma modalidade de acdo cultural, adialdgica,
problematizadora de si mesmos em seu enfrentamento com o mundo,
significa, num primeiro momento, que se descubram como Pedro,
Antbnio, com Josefa, com toda a significagdo profunda que tem esta
descoberta dos signos [...]. (FREIRE, 1987, p.131).

Nesta reflexdo, cada data comemorativa precisa ser compreendida nos
seus paradoxos, conflitos, representacbes, formas de silenciamentos e
endeusamentos de concepg¢des, nem sempre dedicadas a empoderar grupos
humanos historicamente excluidos. Eis a dimensao da educacéo problematizadora,

trazida por Freire.

A questao fundamental, neste caso, estda em que, faltando aos homens
uma compreensao critica da totalidade em que estdo captando-a em
pedacos nos quais nao reconhecem a interagdo constituinte da
mesma totalidade, ndo podem conhecé-la. E ndo o podem porque,
para conhecé-la, seria necessario partir do ponto inverso. Isto é, lhes
seria indispensavel ter antes a visdo totalizada do contexto para, em
seguida, separarem ou isolarem os elementos ou as parcialidades do
contexto, através de cuja cisdo voltariam com mais claridade a
totalidade analisada. Este € um esfor¢co que cabe realizar, ndo apenas

7 0 livro foi escrito em 1968, proibido pela Ditadura Militar, mantendo-se inédito no Brasil até 1974.
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na metodologia da investigacdo tematica que advogamos, mas
também, na educacao problematizadora que defendemos. O esforgo
de propor aos individuos dimensdes significativas de sua realidade,
cuja analise critica Ihes possibilite reconhecer a interacdo de suas
partes. (FREIRE, 1987, p. 70).

Por isso, a necessidade de compreender uma data comemorativa como um
fendbmeno social que exige uma abordagem critica de totalidade, dentro de um
contexto em que a interagao entre as partes possa fazer sentido. Posteriormente,
abordaremos o patriarcado no contexto das datas comemorativas no ambiente
escolar. Para tanto, traremos conceitos abordados por Saffioti (2005), Aguiar (2000),
Veiga; Gasparetto (2021), Hooks (2014) e dados estatisticos do Informativo IBGE
(2018).

2.1. PATRIARCADO NO CONTEXTO DAS DATAS COMEMORATIVAS

Que concepcdes de mulheres sido representadas nas formas de se
trabalhar as datas comemorativas em algumas escolas? Que concepgdes de
mulheres sao esquecidas e invisibilizadas nas formas de se trabalhar as datas
comemorativas em algumas escolas? Sao duas perguntas correlatas que nos levam
a pensar a relevancia do debate sobre a persisténcia do patriarcado ou do
patriarcalismo como uma das formas de opressao no que se elege para trabalhar na

escola.

Um balizador do debate, que liga as reflexdes sobre a indissociabilidade
das trés opressdes debatidas por Santos (2018), com a discussdo trazida nessa
subsecao esta na importancia de compreendermos as desigualdades de género e
todas as formas de violagao dos direitos das mulheres, imbuidas na perspectiva da

interseccionalidade entre classe, raga/cor e sexo/género.

Uma das autoras classicas, ja na década de 1960 no Brasil, em plena
ditadura militar, a estruturar o debate critico dessa reflexao interseccional, foi Saffioti.
Como veremos no trecho a seguir, para a autora, as estruturas patriarcais de poder
influenciam as instituicdes sociais e as condutas das pessoas.

A primeira obra de Heleieth lara Bongiovani Saffioti é resultado de sua
tese de doutorado, defendida em 1966, que virou livro em 1969,
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tornando-se um marco para as feministas de esquerda no Brasil,
trazendo um olhar para as mulheres como sujeitas da histdria,
articulando as inter-relagbes entre capitalismo, patriarcado e
preconceito. A autora foi uma das primeiras intelectuais brasileiras a
articular diferentes marcadores sociais de diferenca, o que é discutido
atualmente sob o conceito de interseccionalidade, um termo
anacrénico ao periodo de escrita da obra. Ao pensar essas trés
dimensdes — género, raca e classe — seu argumento aborda as
transformacdes na ordem patriarcal de género e sua intersecgao
histérica com o racismo e com o capitalismo. As estruturas patriarcais
de poder sdo ambiguas e contaminam positivamente as instituicbes
sociais e as condutas das pessoas, pois nelas circulam também as
matrizes subversivas de género. (VEIGA; GASPARETTO, 2021, p.01).

Como também argumenta Aguiar (2000, p. 303), “patriarcado € um dos
conceitos que vem despertando grande produc&o na literatura intelectual feminista
recente e que também tem ocupado um lugar central no pensamento social brasileiro”.
Porém, segundo a mesma autora (2000, p. 303), essas “tradi¢des analiticas, pouco
se cruzam, dada a marginalidade conferida ao pensamento feminista nas Ciéncias

Sociais no Brasil [...]". O mesmo podemos trazer para o campo da educacéo.

No parecer de Aguiar (2000), Saffioti mostra como, a partir do século XIX,
“estaria consolidado o poder dos chefes de parentela, levando o Estado patrimonial a
se assentar muito mais num tipo de patrimonialismo patriarcal do que em um
patrimonialismo estamental”’. Aguiar destaca a maneira de Saffioti perceber essa

forma de organizagao de poder;

Saffioti ao desenvolver o tema do patrimonialismo patriarcal, toma dois
eixos de analise: (1) a situagdo das mulheres brancas e das negras,
no sistema senhorial, bem como a transformagao que ocorre em sua
posicdo decorrente da abolicdo da escravatura; (2) o processo de
diferenciacdo, segundo os eixos: urbano/industrial e nordeste/sul,
guando aquela autora atenta para o lugar que o sistema de educacéao
nele detém. A reclusdo doméstica se abranda com o ambiente das
cidades, embora as mulheres brancas fiquem & margem do
movimento abolicionista. No meio rural, persistem os cédigos de
comportamento da sociedade patriarcal com a reclusdo das mulheres
no ambito doméstico. (AGUIAR, 2000, p. 321).

Saffioti, no parecer de Aguiar (2000, p. 321), mostra que “existe uma
simbiose entre patriarcado, racismo e capitalismo”, indicando para a “importancia de

se lidar simultaneamente com as nogcdes de dominagao e exploragao, na analise da
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dimensao de género nos fendmenos sociais”. Para Aguiar, “embora Saffioti reafirme
a importancia do processo de urbanizacdo na diluigdo do patriarcado, sua analise
apresenta uma grande novidade”. Afinal, segundo Aguiar, “a industrializagdo que
emerge com a ordem capitalista resulta no aumento das disparidades sociais entre

homens e mulheres”. (2000, p. 322).

Segundo Aguiar (2000, p. 322), “Saffioti, faz uso de uma combinagao da
teoria do patriarcado com a de classes sociais”. Para a comentadora, Saffioti, situa o
patriarcado como um antecedente do capitalismo. Apds sintetizar contribuicdes de
varios autores do pensamento social brasileiro no artigo “Patriarcado, sociedade e
patrimonialismo”, compreende que “o sistema de dominagao é concebido de forma
ampla e que este incorpora as dimensoes da sexualidade, da reproducéao e da relacéao
entre homens e mulheres no contexto de um sistema escravista” (2000, p. 322). Assim,
sintetiza suas concepg¢des em torno do debate do patriarcado:

Observamos que uma atencdo orientada exclusivamente para o
ambito da economia ou do sistema politico perde de vista as relagbes
hierarquicas no contexto doméstico. Se mesmo nas sociedades onde
0 publico se destaca do privado as relagdes de género continuam
patriarcais, no &mbito das sociedades patrimoniais a intimidade entre
publico e privado nao resultou em uma maior participagao politica ou
econdmica das mulheres nessa esfera pela propria origem patriarcal
do estamento burocratico no contexto de um patrimonialismo
patriarcal. (AGUIAR, 2000, p.327).

Conforme o raciocinio dualista, “se ha patriarcado, deve haver
matriarcado”. (SAFFIOTI, 2005, p.39). Segundo a autora, em contrapartida, utiliza-se
o pensamento dicotdmico, buscando provar a universalidade do patriarcado mediante
a nao existéncia de provas de eventuais sociedades matriarcais. Por isso, torna-se
relevante conhecer a histéria feminina, possibilitando a compreensdo do carater
historico do patriarcado. Afinal, para além de empoderar as mulheres, € indispensavel
o auxilio permanente da dimenséo histérica da hegemonia masculina, para que se
entenda, avalie e se calcule corretamente as consequéncias concretas da persisténcia
do patriarcado. (SAFFIOTI, 2005).

Ainda que nao se possa aceitar a hipétese de sociedades matriarcais
prévias as patriarcais, por falta de comprovacédo, ha evidéncias
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apreciaveis, sobretudo de natureza arqueoldgica, de que existiu outra
ordem de género, distinta da sustentada pela dominagdo masculina.
(SAFFIQOTI, 2005, p.41).

De acordo com as discussoes trazidas pela autora, existe uma economia
doméstica ou domesticamente organizada que alimenta a ordem patriarcal.

Neste regime, as mulheres sdo objetos da satisfacdo sexual dos

homens, reprodutoras de herdeiros, de forga de trabalho e de novas

reprodutoras. Diferentemente dos homens como categoria social, a

sujeicao das mulheres, também enquanto grupo, envolve prestagao

de servicos sexuais a seus dominadores. Esta soma de dominagao

com exploragao é aqui entendida como opressao. (SAFFIOTI, 2005,
p.42).

“Nao se trata de somar racismo + género + classe social, mas de perceber
a realidade compdésita e nova que resulta desta juncao”. (SAFFIOTI, 2005, p.48). Ao
afirmar assim, a autora mostra quao complexa € a analise do patriarcalismo, indicando
inclusive que ha uma dimensio que extrapola até a imprescindivel contextualizacéo
dos dados estatisticos interseccionais sobre violéncia e desigualdade de género.
Interpretamos que ha uma dimensé&o cultural a ser considerada, que compreenda
relagdes muito complexas entre determinacdes e qualidades das discriminagdes de

género com o ambito educacional, de processo educativo.

Efetivamente, uma mulher ndo é duplamente discriminada porque,
além de mulher, é ainda uma trabalhadora assalariada. Ou, ainda, ndo
é triplamente discriminada por ser mulher, trabalhadora e negra. Nao
se ftrata de variaveis quantitativas, mensuraveis, mas sim de
determinagdes, de qualidades, que tornam a situagao destas mulheres
muito mais complexa. (SAFFIOTI, 2005, p.49).

Quando correlacionamos o debate do patriarcado com a dimenséo cultural
educacional precisamos levar em conta essa interseccionalidade classe, género e
raca. Pois, “apesar da realidade de que as mulheres de classe alta e média na América
sofrem discriminac&o sexista e abuso sexista, elas n&do sdo um grupo oprimido como

as mulheres brancas pobres, ou negras, ou amarelas”. (HOOKS, 2014, p. 104).

As mulheres com melhores condi¢cdes financeiras podem até sofrer
menores dimensdes das opressdes. Ao afirmar isso, ndo estamos dizendo que nao

sofram nenhum tipo de violéncia. Trata-se de um mito. O machismo, o sexismo e a
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violéncia contra a mulher ocorrem com todas, mas como bem mostra Hooks (2014),
na citacdo acima, existe outro grupo de mulheres (pobres, negras e amarelas) que

estdo mais sujeitas as tais desigualdades na América Latina.

Quando a perpetuacdo de uma cultura patriarcalista impera nas relagcdes
sociais, independentemente da classe social, o0s homens s&o capazes de oprimir e
maltratar as mulheres. No entanto, quando nos deparamos com as estatisticas, séo
as mulheres mais pobres e negras que mais sofrem os efeitos dessas opressdes no

Brasil.

Segundo material divulgado pelo IBGE “Estatisticas de género: indicadores
sociais das mulheres no Brasil”®, em 2013 a Comissdo de Estatistica das Nagdes
Unidas (United Nations Statistical Commission) organizou o Conjunto Minimo de
Indicadores de Género - CMIG (Minimum Set of Gender Indicators - MSGI), constituido
por 63 indicadores (52 quantitativos e 11 qualitativos) que refletem estatisticas de
paises e regides relativamente a igualdade de género e ao empoderamento feminino.

Essas informagdes, que contemplam dados do Brasil, foram organizadas
segundo os cinco dominios estabelecidos no CMIG: Estruturas econdmicas,
participacdo em atividades produtivas e acesso a recursos; Educagdo; Saude e
servigos relacionados; Vida publica e tomada de decisado; e Direitos humanos das

mulheres e meninas.

8 Informagdes atualizadas em 08.06.2018. Estudos e Pesquisas - Informagdo Demogréafica e
Socioecondmica, n° 38. Ver em: https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-
catalogo?view=detalhes&id=2101551
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Tabela 01 - Informativo IBGE, n°.38
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Fonte: Informativo IBGE (2018, p.01)

Ha de se destacar que esse material informativo e formativo do IBGE foi
produzido em alusdo a uma data comemorativa “Dia Internacional da Mulher” (8 de

margo de 2018) com a finalidade de;

Aprofundar as reflexdes sobre o papel atual e esperado das mulheres
na sociedade, as desigualdades persistentes entre homens e
mulheres em suas distintas dimensdes de analise, o exercicio de
direitos e equalizagdo de oportunidades, independentemente do sexo
[...] e corroborar a importancia de se manter uma agenda publica
permanente, que coloque a igualdade de género como um dos eixos
estruturantes da formulagéo de politicas publicas no pais. (Informativo
IBGE, 2018, p.01).

A tabela 01 mostra que mesmo que as mulheres brancas e negras
estivessem em maior numero na populagao de 25 anos ou mais de idade com ensino
superior completo em 2016, que apresentassem indices mais favoraveis no que tange

a taxa de frequéncia liquida ajustada ao Ensino Médio, elas estavam em significativa
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desvantagem no que diz respeito as taxas de rendimentos, a ocupagao de cargos
importantes de tomada de decisbes politicas e gerenciais, cuidados de pessoas e/ou

afazeres domeésticos.

Sabemos que Hooks escreve sobre desigualdades similares mirando como
campo a sociedade americana. Mas, compreendemos que suas reflexdes se
enquadram consideravelmente a analise dos problemas vivenciados hoje na
sociedade brasileira. E nesta atmosfera opressiva que muitas de nés mulheres
crescemos e fomos educadas. Através de mecanismos de manipulagbes, muitas
vezes psicolégicas e culturais, usando-se de estratégias como a simpatia e a
afinidade, se justificam a preservagao de papéis sexuais nitidamente delineados.
(HOOKS, 2014).

A promogao do sexismo desculpabiliza e apoia a violéncia masculina
contra as mulheres, bem como encoraja a violéncia entre homens. Na
sociedade patriarcal, os homens sdo encorajados a canalizar as
agressodes frustradas em dire¢do daqueles que nao tém poder — as
mulheres e as criangas. [...]. Os antifeministas argumentaram que a
mudanc¢a dos modelos de papéis sexuais ameagou 0s homens e por
isso eles estdo a demonstrar a sua raiva através da brutalidade
domeéstica. Eles afirmam como apoiantes do dominio masculino que
os atos de violéncia contra as mulheres irdo continuar até que a
sociedade regresse aos bons velhos tempos, onde os papéis sexuais
eram nitidamente delineados. (HOOKS, 2014, p. 76).

O capitalismo patriarcal encoraja os homens a verem-se a si mesmos como
privilegiados. Por outro lado, diariamente, Ihe despojam a sua humanidade no trabalho
desumanizado. Nao raras vezes, por consequéncia, alguns homens usam a violéncia
contra as mulheres para reparar a perda do seu sentido de poder e de masculinidade.
A cultura de violéncia contra as mulheres pode ser ainda potencializada por uma midia
tradicional, também patriarcalista. Essas desigualdades, sob o prisma da
interseccionalidade, podem ser percebidas ainda mais em regiées onde o0 acesso as

politicas publicas é ainda mais desigual.

No Brasil, em 2016, as mulheres dedicaram aos cuidados de pessoas
e/ou afazeres domésticos cerca de 73% a mais de horas do que os
homens (18,1 horas contra 10,5 horas). Ao desagregar por regiao,
verifica-se que a maior desigualdade na distribuicdo de horas
dedicadas a estas atividades estd na Regido Nordeste, onde as
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mulheres dedicam cerca de 80% a mais de horas do que os homens,
alcancando 19 horas semanais. O recorte por cor ou raga indica que
as mulheres pretas ou pardas sdo as que mais se dedicam aos
cuidados de pessoas e/ou aos afazeres domésticos, com o registro de
18,6 horas semanais em 2016. Observa-se que o indicador pouco
varia para os homens quando se considera a cor ou raga ou regido de
residéncia. (IBGE, Informativo n°® 38, 2018, p. 03).

A realidade desigual brasileira mostra a urgéncia de interfacetar género,
classe e raga, compreendendo-as no contexto da indissociabilidade ja debatida por
Santos entre as opressdes do capitalismo, do patriarcalismo e do colonialismo.
Significa mostrar que mesmo que mulheres estejam em maior numero na populagao
de 25 anos ou mais de idade com ensino superior completo se comparadas aos
homens da mesma faixa etaria e mesmo que os dados relativos as mulheres sejam
mais favoraveis no que tange a taxa de frequéncia liquida ajustada ao Ensino Médio,
sdo intrigantes as desigualdades que persistem entre elas, quando inferimos a

variavel cor/raca.
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Grafico 01 - Ensino Superior e taxa de frequéncia no Ensino Médio

Populacdo de 25 anos ou mais de idade com ensino
superior completo, por sexo e cor ou raca (%)

23,5
20,7

0.4

15,3 13,5 16,9 A
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Taxa de frequé@éncia escolar liquida ajustada
no ensince meédio, por sexo e cor ou raca (%)
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63,2

Homens

73,5
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B Homens brancos [ Mulheres brancas

Bl Homens pretos M Mulheres pretas
ou pardos ou pardas

Fonte: IBGE, Informativo n°® 38, 2018, p. 06-07

Nesse percurso, considerando a interseccionalidade do debate sobre o
patriarcado, em torno dos marcadores de classe, cor/raga e sexo/género, o carater
histérico da analise e a sua interligagdo com as trés formas de opressao ja postuladas
por Santos, podemos dizer que sdo importantes discussdes a serem realizadas na
escola, pensando na ressignificagao do trabalho das datas comemorativas referentes
a mulher. Essa ressignificagdo pode ser realizada, construida por meio de debates,
conversas, atividades, apresentacdo de dados estatisticos com as criangas, que
incluam a reflexdo sobre o papel da mulher na sociedade, levando-as a

compreenderem seu contexto histérico e cultural.
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3. AS DATAS COMEMORATIVAS NA APROXIMAGAO COM OS TEMAS TEMPO,
CALENDARIO, CULTURA, CULTURA ESCOLAR E CURRICULO

Comecamos esta secao falando a respeito dos temas tempo e calendario,
nos amparando em Oliveira (2000, 2010), Le Goff (2003), Bosi (1992) e Braudel
(1990). A tematica Cultura e cultura escolar abordamos a partir de Eagleton (2005),
Brandao (1989), Benito (2017), Forquin (1993), Rockwell (1995) e Oliveira (2013).
Para discorrermos sobre curriculo, Sacristan (2013) se faz presente.

3.1. AS DATAS COMEMORATIVAS NA APROXIMAGCAO COM OS TEMAS TEMPO
E CALENDARIO

Discutindo sobre o tempo, uma das primeiras coisas que vém em nossas
mentes sdo os reldgios e os calendarios. Os fendbmenos naturais desempenham, na
sociedade, a mesma fungéo que os reldgios, servindo de orientagdo, ordenagéo para
pessoas inseridas numa sucessao de processos como nascer e por do Sol e da Lua,
fases da Lua, ritmos das marés entre outros.

A invencdo do relégio e do calendario redefiniu a forma como varias
sociedades operam, trabalham e concebem a nogdo de tempo. De forma geral,
consideramos que esses meios se tornaram quase que indispensaveis a qualquer
forma de vida social na contemporaneidade.

Os seres humanos se submetem a esse processo diariamente. Hoje a
regulacédo do tempo é uma ferramenta de orientagao imprescindivel para efetivarmos
uma diversidade de tarefas, sistematizando comportamentos individuais e grupais. Os
dias, as semanas, 0s meses, 0s anos, vao percorrendo os calendarios, no “tic-tac” do
relégio, onde incorporamos como natural, sendo destino de todas as pessoas, sem
muitas vezes questionarmos o porqué. Afinal, toda essa sistematica ja existia quando
nascemos.

Oliveira (2000, p.29) exemplifica esse contexto dizendo que, “o tempo cria
uma ditadura para o sujeito: horario do trabalho, do énibus, do trem, tempo das férias,
tempo de comer, etc... H4 uma voz na sociedade e no interior do individuo que
questiona a todo momento que horas sdo”. Assim, o tempo exerce uma interferéncia
cada vez maior nas nossas vidas, guiando, regulando, orientando o cotidiano, gerando

uma rotina cheia de procedimentos, regulamentos, compromissos e horarios
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agendados ou controlados para tudo. As pessoas estdo fadadas a controlar o dia a
dia, calculando o percurso do relogio e fixadas em apetrechos como os calendarios.

Igualmente é o ambiente escolar, ordenado, controlado pelo tempo, pelo
reldgio, com seu préprio calendario, normalmente chamado Calendario Escolar, sendo
um documento que regula o periodo letivo. Este determina o inicio e término das aulas,
define os recessos, os feriados, as férias e os eventos que serdo executados durante
0 ano.

Dentro dessa perspectiva o historiador Le Goff (2003), cita que o calendario
(termo deriva do latim calendarium, significando livro de contas) € um sistema que
regula o tempo, que reinicia consecutivamente, conduzindo paradoxalmente a
instituicdo de uma histdéria cronoldgica dos acontecimentos. Tendo como fungao
essencial, controlar, ritmar a discussdo “[...] do trabalho e do tempo livre, o
entrecruzamento dos dois tempos: o tempo regular, mas linear, do trabalho, mais
sensivel as mudangas histéricas, e o tempo ciclico da festa, mais tradicional, mas
permeavel as mudangas da histéria” (LE GOFF, 2003, p. 510). Deste modo, o
calendario influencia em todo este processo, ordenando os dias que teremos de
trabalho, de lazer, de feriado, de descanso, de comemoragdes.

Quando o autor (2003) pontua o calendario como um sistema que regula o
tempo das pessoas, isso nos transporta a fazer uma relagdo com os ritmos do

capitalismo, que influencia e dita regras a todo tempo em nossas vidas.

O tempo do calendario é totalmente social, mas submetido aos ritmos
do universo. Deriva de observagdes e de calculos que dependem
também do progresso das ciéncias e das técnicas. [...] mas, enquanto
organizador do quadro temporal, diretor da vida publica e cotidiana, o
calendario é, sobretudo, um objeto social. Tem, portanto, uma histéria,
alias muitas histoérias [...]. (LE GOFF, 2003, p.478).

No sistema econémico capitalista, tempo é dinheiro. Nesse contexto, a data
comemorativa esta ligada ao tempo que € dinheiro. O capitalismo domina a quest&o
do tempo, vendendo-o em formas de datas, de propagandas comerciais, de
calendarios, etc. Muitas vezes, as consumimos naturalmente e de forma alienada.

Sendo instrumento de marcagdo da passagem do tempo, o calendario
sofreu varias alteracdes e experimentagdes ao longo da histéria, mantendo conexdes
com esses ritmos do universo e do sistema econdmico capitalista. Com as

contribui¢des do autor (2003) sobre o tema calendario, questionamos: o que € isso
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que estrutura a vida das pessoas em torno de uma organizagao pré-estabelecida? O
tempo ndo tem divisdo, além do claro e do escuro que definem temporalidades
distintas no sentido da incubacéo, da geminagao, no sentido de recolhimento, de dia
e de noite (até o nome dia e noite € social). Além do claro e do escuro, todas as outras
definigdes que nds temos sobre o tempo sdo sociais.

Oliveira (2000), apresenta questdes pertinentes sobre a nogdo de Tempo:

A nogao de tempo vai se distanciando cada vez mais do sujeito e ndo
depende, na sociedade moderna, da relagdo homem-natureza. Ha um
processo facilmente perceptivel: primeiro, o homem se diferenciou da
natureza, do todo, para depois poder pensar sobre ela e elaborar
conclusdes sobre o tempo. Somente ao perceber que havia relagao
entre os acontecimentos naturais e que essas relacdes poderiam ser
utilizadas para organizar sua vida, o homem passa a utiliza-las.
(OLIVEIRA, 2000, p.94).

O ser humano cria o conceito de dia e de noite, cria o conceito de semana
a partir da observacio das fases da lua. Cria nocao de més, a partir das enchentes e
recuo dos rios, dos mares. Por meio da natureza, da observacao do carater ciclico da
natureza, compomos uma orientagdo temporal que nos aprisiona em algo que nao
existe. Porque o tempo nao existe, no sentido de que na semana que vem vamos
fazer determinada coisa. Assim, também, semana € um conceito socialmente criado.

Le Goff contribui apontando que;

A grande complexidade dos problemas do calendario ndo deriva
apenas da relagdo, ja por si complexa, entre calendario e sociedade
global, mas, em primeiro lugar, das dificuldades com que deparam
todas as sociedades no controle do tempo natural. A primeira divisdo
do tempo natural que se apresenta aos homens, o dia, € uma unidade
demasiado pequena para permitir o controle da duragdo. Querendo
encontrar unidades maiores, os dois pontos de referéncias naturais
sdo a Lua e o Sol. (LE GOFF, 2003, p. 487).

Seguindo ainda as reflexdes trazidas pelo pensamento do mesmo autor
(2003), vimos que a conquista do tempo, através da medida, é percebida como um
dos notaveis aspectos do controle do universo pelo ser humano.

O lugar que o calendario ocupa nos primeiros séculos do cristianismo
demonstra sua importancia para a igreja crista, que entrelaca este instrumento ao seu
poder religioso. No calendario romano, uma data adquire ligeiramente destaque: o

domingo de Pascoa, compreendendo dai para frente as festas cristas, tendo como



57

excegao apenas o 1° de janeiro, conforme destaca Le Goff (2003). Notamos que o
fato de comemorar algumas datas pode se remeter a um tema longinquo, repleto de
histérias e muito influenciado pela religido.

O calendario Gregoriano®, modelo atual (ocidental) utilizado no Brasil e em
muitos outros paises, comporta doze meses (janeiro a dezembro), de trinta e trinta e
um dias, exceto o més de fevereiro, se organizando em dias, semanas e meses, que
compde o ano. A partir desta estruturacdo e sistematizacao, temos uma nocao de
inicio e término, a exemplo de um dia, més ou ano para outro.

Data ou datas sao palavras muito utilizadas cotidianamente, indicando aqui
dia, més ou ano em que se ocorreu algum fato, situagado ou evento; em alguns casos
também a hora. Datas sdo numeros, marcos que nao se repetem. Alfredo Bosi (1992)
contribui em relacdo as datas: “1492, 1792, 1822, 1922. Datas. Mas o que sao datas?
Datas s&o pontas de icebergs”. (BOSI, 1992, p. 19). De forma poética e critica, o autor
traz a significagédo de datas:

Datas s&o pontos de luz sem os quais a densidade acumulada dos
eventos pelos séculos dos séculos causaria tal negrume que seria
impossivel sequer vislumbrar no opaco dos tempos os vultos das
personagens e as Orbitas desenhadas pelas suas agbes. A memoria
carece de nomes e de numeros. (BOSI, 1992, p.19).

Alfredo Bosi (1992) indaga de onde vem a for¢ca e a resisténcia das

combinagdes dos numeros e responde, de forma profunda:

1492, 1792, 1822, 1922... vém daquelas massas ocultas de que as
datas sao indices. Vém da relagao inextricavel entre o acontecimento,
que elas fixam com a simplicidade aritmética, e a polifonia do tempo
social, do tempo cultural, do tempo corporal, que pulsa sob a linha de
superficie dos eventos. (BOSI, 1992, p.19).

Nesta perspectiva de que o tempo € um fenbmeno social como ja
comentado, mas também é um fendmeno cultural, corporal, politico, econémico e que
pulsa como algo vivo, o autor (1992) justifica porque ele usa o termo pontas de

icebergs.

® O calendario foi chamado Gregoriano, resultado da reforma do calendario Juliano em 1582. Seu nome
vem de Gregoério Xlll, o Papa que implementou a reforma. (LE GOFF, 2003). Baseado no movimento
da Terra ao redor do sol, possui 365 dias, divididos em 12 meses e nos anos bissextos possui 366 dias.
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No entanto, pode-se sondar mais fundo e mais pacientemente o que
esta sob a ponta do iceberg. Sera que as massas submersas, que sao
a matéria do passado, se reduzem a blocos homogéneos, aquelas
macroestruturas econémicas que a primeira leitura do tempo dava
como base ultima do seu discurso? Na verdade, esses quadros
sucessivos, quando olhados de perto, se mostram, animados pela
intersubjetividade de homens, mulheres, familias e grupos culturais
gue nao deveriam perder a sua face nem reduzir-se a classificacao de
produtores, mercantes, senhores, escravos etc., que lhes aplicou o
léxico forgosamente simplificador da historiografia socioldgica. (BOSI,
1992, p. 26).

A data comemorativa na escola, usando a metafora de Bosi (1992),
também pode ser interpretada como “pontas de icebergs”, porque ela é estruturada,
sustentada por uma forma de ver o mundo, como por exemplo: uma forma de ver a
mulher (pelo olhar do patriarcado) e, se ndo questionada, reforga estruturas que,
muitas vezes, desejamos que sejam rompidas ou construidas socialmente de outra
forma.

Utilizamos a expressao “pontas de icebergs” de Bosi (1992) quando nos
referimos ao que significa uma data. Tratamos dessa data comemorativa para
igualmente falar sobre as representagcdes das mulheres, quer seja na data
comemorativa, quer seja na sociedade em geral. Aquilo que discutimos ou colocamos
em pauta sado pontas de icebergs, estruturadas em cima de uma montanha de
tradicdes que sustentam esta (0 que conseguimos ver € muito pouco, 0 que esta
enterrado nas tradigbes € muita coisa) sem darmos conta da profundeza de suas
causas.

Suas causas dizem respeito ao funcionamento do sistema patriarcal. O
patriarcado é a estrutura sob as aguas, parte que sustenta as praticas machistas.
Pontas porque boa parte das mulheres ndo denuncia ou ndo consegue denunciar as
violéncias sofridas, a exemplo do feminicidio, do estupro, do assédio, da agressao, da

humilhac&o, do machismo, dentre outras violéncias.

3.2. AS DATAS COMEMORATIVAS NA APROXIMAGAO COM OS TEMAS
CULTURA E CULTURA ESCOLAR

Os tempos da cultura e os tempos da escola contém a mesma logica do

tempo? Conforme mostra Oliveira (2010, p.37), “nossa existéncia enquanto sujeitos,
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ainda que tenha um tempo linear com inicio definido (nascimento) e um fim posto (a
morte) € marcada por referenciais temporais ciclicos [...]". A autora se situa no campo
da Histdria, mas seus apontamentos servem para as outras areas do conhecimento e
se aplicam, igualmente, a uma diversidade de assuntos, porque refletir sobre o tempo
‘na Historia € fazer um exercicio de romper com estas concep¢des de tempo
ancoradas em nossa vida diaria, no tempo por nés vivido e percebido”. Consiste em
distinguir, detectar o “saber” que temos sobre o tempo e perceber por que tal saber se
compbs a partir de determinados referenciais “explicativos para a realidade”.

Os marcos comemorativos de uma sociedade podem ser entendidos como
referenciais explicativos para a realidade. Portanto, podemos levar os/as alunos/as a
entender como um determinado conhecimento sobre o passado é edificado, nao se
restringindo a saber uma informacdo sobre o passado, mas compreender,
historicamente, de que maneira e porque tal conhecimento foi elaborado e de que
forma chegou até nés.

Em sala de aula, quando vamos selecionar as tematicas em torno das quais
os/as alunos/as irdo elaborar e pensar conhecimentos histéricos, por exemplo, quando
vamos trabalhar com as datas comemorativas, abordando 07 de setembro, Dia
Internacional das Mulheres, Dia do indio, Dia da Consciéncia Negra, Dia do Soldado,
entre outros, ndo basta saber quem e o que se comemora. E preciso um
deslocamento temporal para compreender o processo historico que explica o porqué
alcamos tal fato ou personagem ao patamar de importancia singular que Ihe confere
uma data especifica para rememorar. (OLIVEIRA, 2010).

Braudel (1990) é quem anuncia a pertinéncia de observarmos as distintas
temporalidades na investigacao histdrica e, acrescentamos, no ensino da Histéria. O
autor discute que, apesar de usarmos o tempo como unico, ele cunha a ideia de
multiplas temporalidades, ou seja, apesar do tempo ser unico, os acontecimentos se
desenvolvem em multiplas temporalidades. E o que seriam essas multiplas
temporalidades? Seria o tempo do processo.

Nesse sentido, para compreender os processos nao basta examinar os
eventos segundo sua ordenagdo cronologica, mas considerar também os
desdobramentos no tempo. Para Braudel (1990) ha temporalidades: o tempo do
acontecimento (breve duragao), da conjuntura (média duragao) e da estrutura (longa

duragéo).
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O tempo do acontecimento (breve duragdo), “é explosivo”, “ruidoso”, “dura
um momento apenas”, corresponde a um momento preciso como: um crime, a
assinatura de um acordo, de uma lei, um incéndio, um nascimento, uma morte. Da
conjuntura (média duragao), € marcado pelas transformagdes mais lentas, percebidos
num decorrer de uma vida de uma pessoa como: a vigéncia de um sistema
econdmico, duracdo de reinado ou de uma monarquia, ditadura militar brasileira.
(BRAUDEL, 1990).

O tempo da estrutura (longa duragao), € o tempo marcado por longos
periodos histéricos como: valores morais, o cristianismo ocidental, o capitalismo, a
escravidao, o patriarcado, o colonialismo. Na tentativa de exemplificar, citamos:
quando nés falamos de Deus, de uma religido, a temporalidade de um pensamento
religioso, ela é secular, ela é longeva, porque para se mudar um principio religioso,
vao séculos, milénios as vezes. (BRAUDEL, 1990).

Em nossa compreensdo, a emancipag¢ao feminina, por exemplo, € um
processo de média temporalidade, porque o fato de termos consciéncia da condicao
da mulher em nossa sociedade e lutarmos para que essa condigao seja alterada,
mesmo com as Leis que protegem as mulheres e definem claramente puni¢cbes para
quem nao as cumpre, ainda assim a mudanga nos comportamentos sociais sido lentas.

Trata-se de alterar uma forma de vivéncia em sociedade que foi construida
a partir de processos complexos e multiplos. E preciso alterar estruturas, costumes e
a educacéo.

Nesse sentido, Braudel (1990) nos chama a atengao para pensar que para
estudarmos um fendmeno ou um aspecto na sociedade, precisamos ter uma ideia de
qual é a logica de mudanca temporal que esse fendmeno tem. Assim,
compreendemos que as mudangas em torno da escola e, mais especificamente, no
que se refere ao trabalho pedagdgico com datas comemorativas sao lentas, pois a
escola é uma instituicdo que mantém permanéncias, muito mais que mudancgas.

Isso foi posto porque pretendemos, neste tépico, entender a questao das
datas comemorativas no ambiente escolar, com o objetivo de compreender a
concepcao e a pratica em torno das tais datas neste contexto escolar. Escolhemos
adentrar na escola por meio do tema cultura escolar. Tomamos como norte a
compreensao de quais aspectos marcam a cultura escolar.

Escolher a questao da cultura escolar é importante nesta pesquisa porque

estamos partindo do principio de que a relagao da escola com o fora dela, ou que esta
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fora dela, é elemento fundante para entendermos as praticas dentro da escola.
Existem aspectos da questdo escolar que sempre permeardo a vida das criangas,
sejam eles relacionados ao curriculo, as praticas cotidianas, ou aquilo que o/a
professor/a escolhe trabalhar como curriculo O conteudo das datas comemorativas é
um deles.

Quanto a questdo das possibilidades de escolha que o/a professor/a tem
sobre os conteudos a serem trabalhados na escola, é fato que conforme estipulado
na BNCC (2018), boa parte desse mesmo conteudo € definido no documento para
todo o pais. Apenas uma parte relativamente menor fica destinada a autonomia local,
propensa as adaptagdes necessarias de adequagao a realidade social na qual a
escola esta inserida.

A maneira como as escolas, as prefeituras e o Estado lidam com essa parte
menor € bastante relativo. Porém, € importante registrar que, mesmo que a BNCC
(2018) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional — LDB/1996, garantam a
autonomia do/a professor/a nas escolhas dos conteudos, sabemos que, na maioria
das realidades escolares brasileiras, ndo € o/a professor/a que escolhe o que trabalhar
como curriculo.

Isso ocorre devido a varias questdes, dentre elas, as formas como organiza
o trabalho em torno do livro didatico, das propostas curriculares das Secretarias
Municipais de Educacgao, ou de varias outras politicas publicas. Assim, o curriculo vai
ficando engessado, ou seja, o que o/a professor/a tem que trabalhar em sala de aula
vai ficando normatizado e ndo € possivel ao/a professor/a escolher o que sera
ensinado. Alias, sobre o campo de escolha do/a professor/a ou sobre o que este pode
trabalhar, € um campo de estudo pertinente a ser pesquisado.

Defendemos que o0 excesso de engessamento, assim como as orientagdes
fechadas, tira a autonomia do/a professor/a. Em decorréncia, compromete o processo
de ensino e aprendizagem que envolvem e impactam as relagdes sociopedagogicas
dos/as professores/as e dos/as alunos/as.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, em seu artigo 26

determina que;

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela. (BRASIL, LDB,1996, p. 16).
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Ainda acerca da autonomia para inserir saberes que condizem com as

realidades locais dos/as estudantes, a BNCC (2018) diz que;

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas,
em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar
aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional
e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.
(BRASIL, BNCC, 2018, p.19).

Vao surgindo muitas indagacdes: que escola € esta? Que pratica
pedagogica e que curriculo temos que organizar em torno das chamadas datas
comemorativas? O que € esta categoria social que chamamos de data comemorativa?
Como ela entrou e se perpetuou na escola? Conforme avanca a pesquisa,
compreendemos algumas questdes e outras ndo conseguiremos atingir, diante dos
recortes selecionados.

Temos uma nog¢do de senso comum sobre o que sdo datas comemorativas.
S&o datas que, nas relagdes sociais de poder, s&o eleitas por alguns grupos humanos
para homenagear, comemorar, refletir, lembrar, recordar ou rememorar determinados
temas, sujeitos ou fendbmenos considerados relevantes para uma dada sociedade,
num dado momento histérico e num dado territério.

Mesmo que a escola, numa tentativa de romper com a ideia destas datas
comemorativas, eleja ndo pautar a sua grade curricular e seus conteudos em torno
das mesmas, tais marcadores temporais estarao presentes no cotidiano das criancgas.

E na escola que as sistematizacbes desses saberes vdo se elevar a um
grau maior de compreensdo, adentrando na compreensdao das causas e
consequéncias de uma determinada forma interpretativa de qualquer fenbmeno social.
Assim, vao sendo criadas as condigdes para a realizagdo de um trabalho significativo
em torno dessas datas comemorativas com os/as estudantes. Vamos nos aliar a uma
perspectiva segundo a qual as comemoragdes dessas datas estdo no calendario civil.

Neste contexto, estdo também no calendario social e os conteudos
presentes nos curriculos escolares s6 fazem sentido se possuirem relagédo com as
praticas cotidianas das diversas populagdes. Por isso, a relevancia de tentar entender
como a escola dialoga com esta demanda. Nesta pesquisa ndo nos posicionamos

contra o trabalho com datas comemorativas na escola.
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Para melhor compreensao do que estamos trazendo, faz-se necessario
falarmos sobre a cultura e a cultura escolar. A cultura é um conjunto dindmico de
acdes humanas mais abrangentes, que acontece permanentemente no tempo e no
espaco, enquanto a cultura escolar € um conjunto de a¢des num lugar especifico,
nesse caso, no ambiente da instituigdo de ensino.

Eagleton (2005) apresenta uma preocupagao referente a falta de rigor ou
ao excesso dele, no que diz respeito as correlagdes entre os modelos de cultura.
Segundo o autor, “é dificil escapar a conclusao de que a palavra “cultura” € ao mesmo
tempo ampla demais e restrita demais para que seja de muita utilidade” (EAGLETON,
2005, p. 51). A abrangéncia de seu significado é diversa. Por isso, precisamos
enxergar além de ambas as perspectivas.

Defendemos o posicionamento do autor na definicdo de cultura: nao
descritivo, ndo focado a essa diferenca de natural e material, ndo elitista no sentido
dessa cultura que o enxerga sob o prisma da configuragdo de pessoa “culta”, que
detém maior grau de instrugdo. Eagleton (2005) traz uma abordagem construida em
uma ampla temporalidade na qual apresenta o conceito de cultura e como este é
retroalimentado, refeito, passando desde a ideia enquanto cultivo, como cultura
relacionada a produgéo, ao sinbnimo de civilizagao, a ideia de comportamentos éticos,

entre outros.

Se a palavra “cultura” guarda em si os resquicios de uma transig¢ao
histérica de grande importancia, ela também codifica varias questdes
filoséficas fundamentais. Neste unico termo, entram indistintamente
em foco questdes de liberdade e determinismo, o fazer e o sofrer,
mudang¢a de identidade, o dado e o criado. Se a cultura significa
cultivo, um cuidar, que é ativo, daquilo que cresce naturalmente, o
termo sugere uma dialética entre o artificial e o natural, entre o que
fazemos ao mundo e o que o mundo nos faz. [...] Assim, trata-se
menos de uma questdo de desconstruir a oposicdo entre cultura e
natureza do que de reconhecer que o termo “cultura” ja é uma tal
desconstrugao. (EAGLETON, 2005, p. 11).

Entendemos que o conceito de cultura sofre alteragdes constante na
literatura, porém no cotidiano as pessoas nao se questionam a respeito do que vem a
ser cultura. Elas simplesmente vivem a cultura. E ao teorizar a cultura que vamos
percebendo que essas mudancgas vao sendo marcadas na literatura.

Eagleton (2005, p. 143), afirma que “[...] ndo nascemos como seres

culturais, nem como seres naturais autossuficientes, mas como criaturas cuja
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natureza fisica indefesa é tal que a cultura € uma necessidade se for para que
sobrevivamos”. E completa assegurando que “a cultura € o “suplemento” que tampa
um buraco no cerne de nossa natureza e nossas necessidades materiais sao entao
remodeladas em seus termos”.

Diante do apresentado, podemos dizer que tudo que nao € natural é
culturalmente criado pelas pessoas, resultante do movimento de transformacao da
natureza. Acreditamos que neste movimento de transformar, nos deparamos com a
interligacdo entre cultura e educagao, interfaces estas imprescindiveis para o
funcionamento de toda a sociedade.

No que se refere ao campo da educagéo, Brandao (1989), cita que nao ha
uma forma unica e nem um modelo definido de educacio. Por isso, ndo cabe a
instituicdo escolar nem aos docentes a exclusividade do ensino. O autor afirma que
educacao sao todas as formas de relacdo que fazemos, no sentido de repassar as
novas geragdes aqueles saberes que sdo necessarios para nos mantermos vivos

enquanto civilizacio.

Existe a educacéo de cada categoria de sujeitos de um povo; ela existe
em cada povo, ou entre povos que se encontram. Existe entre povos
gue submetem e dominam outros povos, usando a educagdo como um
recurso a mais de sua dominancia. Da familia a comunidade, a
educacao existe difusa em todos os mundos sociais, entre as
incontaveis praticas dos mistérios do aprender; primeiro, sem classes
de alunos, sem livros e sem professores especialistas; mais adiante
com escolas, salas, professores e métodos pedagdgicos. (BRANDAO,
1989, p. 4).

Segundo Brandéao (1989), a escola nasce num contexto em que o processo
de ensino-aprendizagem precisa estar coeso com as necessidades da comunidade.
A educacado se constitui como um dos itens primordiais para a socializacido da
humanidade. Refletindo sobre a escola e a sala de aula Oliveira (2013, p. 202) afirma
serem “[...] um lugar como tantos outros, de aprendizagem de saberes necessarios
para a vida”. Entretanto “[...] nos saberes escolares, muitas vezes, ndo ha espaco para
avida”.

Assumir a instituicdo escolar como espago de aprendizagem, para a vida e
sobre a vida, é superar o preconceito de que tal posi¢ao distancia a escola de sua
funcdo como lugar de transmissao exclusiva de saberes cientificos. Para Oliveira

(2013) esse € um dos obstaculos dos docentes.
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Compreendemos que aprender a viver em sociedade ndo € uma
situacdo rotineira, tampouco trivial, e sdo muitos os saberes
envolvidos nessa seara. Saberes que, como os demais, s&o ensinados
e aprendidos em varios espacos sociais. A escola € um desses
espacos, mas a medida que os alunos crescem, € comum na cultura
escolar separar os saberes cientificos, ensinados como conteudos das
disciplinas escolares, dos saberes necessarios para viver em
sociedade. Esses saberes extrapolam a l6gica disciplinar, assim como
extrapolam o espaco e o tempo escolar. (OLIVEIRA, 2013, p. 206).

A separacédo dos saberes e ndo a jungao deles pela cultura escolar, resulta
na dificuldade do entendimento do todo, de um didlogo com o mundo.

Discutimos, de forma ampla, elementos referentes a cultura e a educacao,
tracando elos com a discussao sobre a relagao dos saberes que se aprendem na
escola, na conexao com a vida. A cultura escolar se cria nessa constante inter-relagao
entre cultura, educacio e escola. Sabemos que uma escola € composta de diferentes
“microespagos”. Cultura escolar € uma categoria mais ampla que envolve as
permanéncias e transformag¢des que ocorrem na escola.

Abordando a respeito da cultura escolar, suas invengdes e tradicoes, temos
a abordagem de Benito (2017), apontando para a importancia de entendermos que
“[...] todos esses elementos do mundo da experiéncia educativa, ndo apenas por
curiosidade etnolégica, mas, sobretudo, por necessidade hermenéutica”. O autor
completa falando da necessidade de interpretarmos e compreendermos a escola,
sobretudo com relagdo ao que sucedeu e sucede entre seus muros, paredes, bem
como “a cultura que nela se inventou e recriou” (BENITO, 2017, p.35).

Essa necessidade de analise hermenéutica, ressalta a compreensao do
passado e o reconhecimento da cultura material escolar. Nao podemos ficar apenas
no campo da observagédo, mas efetivamente, interpretar, adentrar, assimilar, se nos
envolvermos profundamente em todos esses elementos da experiéncia educativa, do
cotidiano escolar. Isso pode ser feito por meio da analise dos textos, dos cadernos,
de documentos escolares, de outros materiais, das a¢des humanas, entre outros
modos de vivenciar concretamente a realidade educacional, tdo repleta de
significagdes.

Ndo ha duavida de que nossa concepgado politico-pedagdgica sobre

educacao, os sujeitos socioculturais e a cultura material escolar influenciam no modo
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como também concebemos a docéncia e planejamos nossas praticas para conduzir,
dentro das nossas limitagdes sociais, o cotidiano escolar.

Benito (2017) ressalta a pertinéncia da aprendizagem pela histéria (material
e imaterial), considerando o patrimdnio como representacédo de uma teoria empirica
acerca do passado. Reforgca que, com relagdo a qualquer objeto, é possivel sempre
captar e entender tanto sua memoaria quanto seu contexto.

Dialogar com os estudos referentes a uma escola, seus arquivos, a
documentacgao e a relevancia desses para o entendimento de suas praticas € como
navegar pelos vestigios materiais dessa instituicdo, uma vez que contém significagbes
privilegiadas para a assimilagdo e a percepg¢ado dos saberes que ali circulam ou
circularam. Os vestigios que estamos analisando na documentagao da TV CEM do
MEL, por exemplo, sdo instrumentos valiosos para adentrarmos nessa realidade e,
assim, decifrarmos e obtermos informagdes sobre a cultura escolar.

Sendo parte integrante de multiplas culturas numa sociedade, a escola vive
uma pressao constante por renovacdo e mudanca. Para compreender a escola e a
influéncia do contexto dentro e fora dela, precisamos nos atentar para todos os
processos e as relagbes com as quais ela dialoga, tanto interiormente como
exteriormente. Nao ha como conceber a escola distante desse emaranhado de
relagdes sociais, politicas, histéricas, culturais, econdmicas, éticas e ideoldgicas, que

coexistem dinamicamente. Alias, vivemos cercados de rituais:

Os tempos e os processos comunitarios que interferem no
ordenamento do escolar, a circulagéo pelos espacos da casa ou da
escola, o ingresso no mundo do trabalho, os jogos que preenchem o
tempo de 6cio das criancas e dos idosos, as relagcdes entre classes e
géneros [...]. Todas essas agdes se desenvolvem segundo
formalidades e protocolos explicitos ou supostamente assumidos
pelos sujeitos que compartilham experiéncias. (BENITO, 2017, p. 82).

A escola, assim como a cultura, € uma instituicao social que se ampara a
partir de ritos (exemplo: rito de passagem entre os anos). Se os rituais acontecem em
toda sociedade, precisam ser trabalhados também na escola. Como s&o constituintes
da vida e se ressignificam constantemente nos processos de socializagdo e de
sociabilidades, desde nossa insercdo no mundo social, tais ritos precisam ser
compreendidos também na escola, para que os discentes os compreendam de forma

mais elaborada. As datas comemorativas desencadeiam ritos na rotina escolar, como



67

as apresentacdes do Dia das Maes, a Festa Junina, desfile de 7 de setembro, entre
outras.

Benito (2017), constata que os rituais escolares se reproduzem nessas
instituicdes de ensino, independentemente da condicdo socioecondmica dos
discentes. E, do mesmo modo que se reproduzem, também podem ser
constantemente produzidos e renovados pelos préprios sujeitos socioculturais que
compdem a cultura escolar. Se uma crianca ou adolescente traz experiéncias de uma
cultura familiar que racializa certas relagdes sociais, essa experiéncia pode ser
ressignificada na cultura escolar, de modo a incentiva-la a experienciar dialogos e
praticas de uma educacdo antirracista. O machismo, o preconceito a mulher e a
violéncia de género sdo temas também que se encaixam nesse contexto.

Assim, pensando nas diversas tradicdes pedagdgicas presentes na
realidade escolar, Forquin (1993) afirma que a crise da educagédo € a crise na sua
funcdo especifica de transmissdo cultural. Segundo ele, “[...] por toda parte, € o
instrumentalismo estreito que reina, o discurso da adaptacdo e da utilidade
momentanea, enquanto que as questdes fundamentais, as que dizem respeito a
justificagao cultural da escola s&o sufocadas ou ignoradas”. (1993, p. 10).

Problemas da transmissdo cultural, insegurangas, inquietagcdes, duvidas
sobre 0 que deve ou ndo ser ensinado, quais conteudos inserir ou retirar dos
curriculos, sao reflexos dessa crise e também dessa relagdo dinamica e viva entre a
escola e a cultura. Assim, Forquin (1993, p.14) expbe a relacdo complexa e de
reciprocidades existentes entre cultura e educacdo, “[...] a cultura é o conteudo
substancial da educagéo, sua fonte e sua justificagdo ultima: a educagdo ndo € nada
fora da cultura e sem ela”. E algo reciproco, porque “é pela e na educagéo”, por
intermédio do trabalho meticuloso e constantemente recomegado de uma “tradicéo
docente” que a cultura se transmite e se perdura: “a educacgao realiza a cultura como
memoria viva [...]" (FORQUIN,1993, p. 14).

A educacéo ¢ indissociavel da cultura. Ambas estado conectadas, sendo a
educacao o meio de difusao, imortalizacdo e ao mesmo tempo, modificacdo das
culturas. Porém, algumas praticas culturais reforcam atitudes, dentro da escola, que
perpetuam o modelo da sociedade capitalista, como € o caso das datas
comemorativas. Quanto a complexidade, a escola faz a selecdo dos elementos da
cultura que transmitira, enaltecendo uns e ocultando ou até menosprezando outros,

de acordo com interesses politicos, sociais e econdmicos. As datas comemorativas,
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como conteudos ensinados na escola, acabam incorrendo nestas enaltacbes e
ocultagdes.

Nesse contexto, Forquin (1993, p.143) defende a pedagogia intercultural.
Em sua opinido, a escola ndo pode desconsiderar “os aspectos contextuais da
cultura”, devendo igualmente se empenhar “para pér énfase no que ha de mais geral,
de mais constante, de mais incontestavel e, por isso mesmo, de menos “cultural”’, no
sentido sociolégico do termo, nas manifestagdes da cultura humana”.

Sem desprezar os aspectos contextuais da cultura, constituida por
diferencgas, pertencimentos, identidades e diversidades heterogéneas, cabe a escola
também romper com as praticas politico-pedagdgicas que tentam conceber os sujeitos
como homogéneos ou ainda que buscam uniformizar suas ideias sob a égide de
elementos constitutivos de uma 6tica universalizante de curriculo.

Na sequéncia do debate sobre as datas comemorativas na cultura escolar,
recorremos aos estudos de Rockwell (1995), que apresenta o cotidiano da escola
mexicana, procurando compreender os processos culturais construidos pelos
integrantes da escola, tanto dentro como fora dela. Esta autora enfatiza que nesse
espagco ha rotinas, carregadas de significacbes, que deixam marcas na vida.
Exemplos, codigos, imagens, gestos, objetos, silenciamentos, textos escritos ou
falados sdo carregados de simbologias que sao lidas cotidianamente pelos sujeitos
escolares.

Nao ha uma assimilagdo passiva por parte dos individuos, pois
estabelecem constantemente correlagbes dindmicas entre o que leem, veem e
experimentam nesta permanéncia escolar. Alias, “permanecer na escola, em qualquer
escola, cinco horas por dia, 200 dias por ano, seis ou mais anos de infancia,
necessariamente deixam marcas na vida” (ROCKWELL, 1995, p. 13). Por isso, a
relevancia de planejar, dentro de uma perspectiva critica e libertadora, as leituras, os
dialogos e as praticas que comporédo, a cada dia, a cultura material escolar.

Segundo Rockwell (1995), essas experiéncias marcantes variam de escola
para escola, de sociedade para sociedade; sdo transmitidas através de um processo
complexo. Essa experiéncia unica e seus conteudos estdo implicitos na forma de
transmissdo do conhecimento, na organizagdo das atividades de ensino e nas
relagdes institucionais que amparam o processo escolar. “Dai a importancia de

reconstruir o que ensina a escola nao a partir dos documentos que explicitam como
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ela deve ser, mas a partir do estudo de sua expressdo concreta e cotidiana”
(ROCKWELL, 1995, p. 16).

Aliando-nos aos autores ja citados, nos indagamos: afinal, o que seria,
entao, cultura escolar? Como se trabalha com as datas comemorativas dentro dessa
cultura? Entendemos que ela tem historicidade e materialidade e ndo é apenas um
conceito tedrico, porque demanda implicagbes praticas. Engloba um conjunto de
procedimentos, usos, valores, normas, reflexbes e discursos que nortearam e
norteiam a existéncia da profissdo docente e das instituicdes de educacgao formal. A
cada cultura escolar corresponde também um conjunto de conteudos cognitivos,
simbolicos e coletivamente reconhecidos, selecionados e transmitidos
deliberadamente em todas as escolas.

Importante mencionar que cada escola constréi/expde apenas uma parte
da cultura geral de um povo que é sempre muito mais rica e complexa. Forquin,
contribui citando que o ato de “educar, ensinar, é colocar alguém em presenga de
certos elementos da cultura a fim de que ele, deles se nutra, que ele os incorpore a
sua substancia, que ele construa sua identidade intelectual e pessoal em fungao
deles”. (FORQUIN,1993, p. 168).

Por isso, precisamos trabalhar as diferencas culturais no sentido de acolhé-
las na sala de aula, mostrando aos estudantes as multiplas dimensdes das riquezas
advindas dessas diversidades e pertencimentos. Porém, no ambito educacional temos
uma politica de universalizagdo da escolaridade. Isso gera negagao e silenciamentos
das diferengas. Praticas que precisam ser combatidas com reconhecimento e garantia
de espacos e de vozes em que estas possam se expressar.

A cultura escolar € um campo amplo de estudo e pode ser acessada a partir
da pratica cotidiana, do estudo de um livro didatico, da analise histérica de vida de
professores/as e a partir de uma infinidade de outros temas. Uma das formas de
acesso a cultura escolar € o estudo do curriculo escolar, em especial de um dos temas
nele pautados, ou seja, as datas comemorativas. Para tanto, se faz necessario
entender um pouco mais sobre a perspectiva a partir da qual trabalhamos com o tema
curriculo nesta pesquisa, assim, prosseguimos o debate com base nas concepgdes
de Sacristan (2013).
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3.3. AS DATAS COMEMORATIVAS NA APROXIMAGAO COM O TEMA
CURRICULO

Sacristan (2013), explica que o termo curriculo era utilizado para significar
carreira. Posteriormente, passa a conter dois sentidos: refere-se ao percurso ou
decorrer da vida profissional e seus éxitos. Por outro lado, pode significar “[...] sentido
de constituir a carreira do estudante e, de maneira mais concreta, os conteudos deste
percurso, sobretudo sua organizag¢ao, aquilo que o aluno devera aprender e superar
e em que ordem devera fazé-lo” (SACRISTAN, 2013, p. 16), sendo este o conceito
que justifica nosso interesse na pesquisa.

O referido autor diz que “[...] o curriculo a ensinar € uma seleg&o organizada
de conteudos a aprender, os quais, por sua vez, regulardo a pratica didatica que se
desenvolve durante a escolaridade” (SACRISTAN, 2013, p.17). Sua concepgéo,
desde seu uso introdutdrio, representa a expressao e a proposta da organizagédo dos
segmentos, além de fragmentos dos conteudos que o integram, originando uma
aprendizagem fragmentada.

Segundo o autor (2013, p. 18), o curriculo exerce um papel duplo: por um
lado, organizador e unificador e por outro, ensinar e aprender. Em contrapartida,
reforca as fronteiras e as demarcagdes que delimitam seus componentes ao separar
disciplinas. Enfatiza essas ideias afirmando que, “[...] ao associar conteudos, graus e
idades dos estudantes, o curriculo também se torna um regulador das pessoas”. Na
mesma diregdo, argumenta que agrupar os sujeitos em classes, favorece as regras,
ordenacao, reproducgéao. “A adogao da ideia de curso ou grau estabeleceu a regulagéo
do tempo total de escolaridade em uma sucessao de trechos ordenados, como uma
escada ascendente de passos que se sucedem”. (SACRISTAN, 2013, p.19).

Desta forma, ficava instituida a estrutura central da pratica educativa da
escolaridade moderna, que seria executada por alunos/as e professores/as.
Refletindo sobre a insergao do curriculo na educagéo, juntamente com as conquistas
da Constituigdo Federal de 1988, que assegura o direito de educagao para todos,
vemos que, em prol da igualdade, os conteudos requerem certa organizagdo e
dosagem dentro de um sistema escolar. Curriculos transmitem e impdem regimentos,
principios, normas e ordens que sao determinantes.

Dentro de cada conteudo do curriculo escolar esta inserida uma cultura

especifica: o conhecimento escolar. O corpo docente € enquadrado em
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especialidades que se nutrem de tradigbes profundamente arraigadas nas diferentes
disciplinas escolares, a partir das quais estdo socializados. Também temos os livros
e materiais didaticos, que também podem ser considerados documentos impostos
pelas autoridades educacionais, entre outros instrumentos da comunicacao
pedagogica que visam manter ou alterar uma cultural escolar determinada.

Nao teremos mudanga significativa de cultura na escola se ndo forem
alterados os habitos que, uma vez cristalizados, se transformam em tradicdo. Para
Sacristan (2013, p.23), ao pensar sobre o curriculo “[...] € preciso explicitar, explicar e
justificar as opgdes que sdo tomadas e 0 que nos é imposto; ou seja, devemos avaliar
o sentido do que se faz e para o que o fazemos”. Significa afirmar que certas tradi¢des,
que silenciam grupos humanos historicamente excluidos, podem e precisam ser
retificadas e modificadas. Trataremos mais adiante do quesito tradigcao.

O curriculo € uma construcdo que busca dar respostas as diferentes
inquietacdes de uma cultura escolar, mostrando o que adotar e o que deixar de lado.
Sacristan (2013, p.23), afirma que ele “n&o é algo neutro, universal e imével, mas um
territério; e mesmo conflituoso a respeito do qual se tomam decisbes, sao feitas
opgdes e se age de acordo com orientagbes que ndo sdo as unicas possiveis”. A
pertinéncia do curriculo para escolaridade, fundamenta-se no fato de que ele é:

[...] a expressado do projeto cultural e educacional que as instituicoes
de educacgao dizem que irdo desenvolver com os alunos (e para eles)
aquilo que consideram adequado. Por meio desse projeto institucional,
sdo expressadas forgas, interesses ou valores e preferéncias da
sociedade, de determinados setores sociais, das familias, dos grupos
politicos, etc. Esse projeto idealizado ndo costuma coincidir com a
realidade que nos é dada. A educagéo ndo consegue deixar de ser o
impulso humano que projeta seus desejos e suas aspiragdes sobre o
que vemos ocorrer ao nosso redor, sobre como o ser humano é se
comporta, como € a sociedade, como sao as relagdes, sociais, etc.
(SACRISTAN, 2013, p.24).

O tempo todo, como sujeitos socioculturais, criamos um mundo desejavel,
gue nos induz a melhorar, criar metas, tragar objetivos e ideais. A educagao € um valor
ambicionavel de todos os grupos humanos, sendo concebida de maneiras diferentes
em cada cultura, época e espac¢o. Ha um consenso, na maioria dos grupos humanos,
de que com a educacao “lapidamos” os seres humanos, elevamos o bem-estar e o
desenvolvimento, mesmo que a concepcao de desenvolvimento possa ser diferente

para distintas sociedades.



72

Esse impulso ou tendéncia ao crescimento, de alguma forma, deve ser
traduzido no curriculo que sera desenvolvido. Porém, essa busca, quando
excessivamente utodpica, gera conflitos e acaba chocando-se com situagdes reais da
comunidade escolar (SACRISTAN, 2013).

Para o alcance e a concretizagcado desses propositos, através da analise de
correlagdes entre conteudos, atividades especificas e periodos de tempo, Sacristan
sugere a necessidade de “ir além da acepcgéo classica da cultura académica” e
considerar “toda a complexidade dos fins da educagao”, ou seja, entender que ela
envolve uma “agado holistica capaz de despertar nos sujeitos processos que sejam
propicios para o alcance desses objetivos” (2013, p. 24). O autor leva-nos a pensar
sobre a necessidade de ndo ficarmos presos a execugao do ensino de conteudos
como a unica meta da escola.

O curriculo real é constituido pela proposi¢cao de um plano ou texto, que é
publico e pela soma dos conteudos das agdes que sdo empreendidas com o designio
de influenciar as criangas (ou seja, o ensino desse plano). Porém, o mais importante
€ que tudo isso produz, nos receptores ou destinatarios seus pretendidos efeitos, algo
como a marca que a leitura deixa no leitor, que é quem revive seu sentido e obtém
dela algum significado. (SACRISTAN, 2013).

Uma vez que os curriculos difundem e tornam publicos, através de seus
cédigos como deve se constituir a cultura escolar, precisam dialogar, 0 maximo
possivel com a valorizagao das diversidades e a redugao de das desigualdades, sejam
elas econbmicas, ético-raciais, regionais, politicas, etc. Isso ocorre quando o texto
exibido é vivo e transformador, proximo das demandas reais dos sujeitos. Por isso, a
producao de materiais mais includentes e a formagao continuada critica do corpo
docente devem ser instigadas e provocadas. Afinal, o curriculo precisa ser um texto
vivo, desnaturalizado e estranhado constantemente por aqueles que o colocam em
pratica na rotina e na cultura escolar.

InUmeras vezes os conteudos que compdem o curriculo estiveram envoltos
em polémicas ao longo da histoéria. Por isso, sempre demandam escolhas complexas.
De acordo com o autor, grande parte da conturbagdo e certas controvérsias na
educacao sao efetivadas ao nao se partir da diferenga entre as formas culturais
definidas “[...] como conhecimento cultural e a cultura que elas dizem representar”
(2013, p. 28).
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Significa dizer que curriculos s&o textos vivos que emitem imagens, vozes,
simbolos, intelectualidades, concepgdes, lutas, silenciamentos, modos de ser e de ver
o mundo social. Nestas construcdes curriculares, que antes de tudo sao relagdes de
poder, muitos grupos humanos, socialmente marginalizados, tiveram poucas chances
de adentrar, de disputar e se fazer representados.

Diante disso tudo, pode-se afirmar que ndo existem saidas universalmente
aceitas, nem concordancias, ou ainda respostas faceis e definitivas para resolugao de
tais impasses. Se ha apenas pareceres provisérios sobre conflitos culturais que
emergem, o tempo todo, na sociedade, dentro da escola ndo seria diferente.

No plano educacional, essa disputa nas relagdes de poder sempre sera
uma discussao viva, incompleta, pendente e invasiva, pois reflete o carater amplo,
plural e ativo da sociedade. O mesmo ocorre com o debate acerca das culturas
representadas ou ndo no ambiente escolar, exigindo respostas versateis, dialogos
colaborativos e muita conversagdo com todos os sujeitos que compdem esta cultura
escolar. Mesmo porque a cultura escolar ndo é neutra, assim como nao € neutro o
curriculo e nem sao neutras nossas praticas docentes.

Para o autor (2013, p.29), esta muito fincada, encravada, a concepgao de
que os conteudos escolares precisam seguir consensos, deixar de lado os embates,
distanciar-se das controvérsias nas quais seria custoso permanecer imparcial, como
se o intento fosse alocar o discente em uma “redoma de cristal”, como se, fora da
escola, ele permanecesse ileso as “influéncias contraditérias”. “A cultura escolar teria
outra vitalidade se abarcasse os conflitos culturais e sociais! A pretendida assepsia €
exatamente uma das caracteristicas mais notaveis do conhecimento escolar”
(SACRISTAN, 2013, p.29).

Debates formativos na escola, sobre as controvérsias na definicdo dos
conteudos, discussdo sobre os grupos representados ou nao nos curriculos,
guestionamentos sobre a reprodugao das desigualdades na escola, evitariam falsas
neutralidades, aparentes consensos, silenciamentos e privagdes de liberdade.

Ao trabalharmos com a ideia de educagao como um fenébmeno social e
politico extremamente dinamico, muitas vezes, nos sentimos presos a problemas que
extrapolam nossa possibilidade de resolugdo. Numa sociedade caracterizada por
tantas desigualdades e exclusdes, o trabalho pedagdgico também sera marcado por

incertezas, equivocos, decepcdes e desencantamentos.
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Tais instabilidades estdo imbuidas na multiplicidade contraditoria dos fins
da educacgdo (integral/universal), nas possibilidades (ou impossibilidades) de
ampliacdo de valores e enfoques que ela deveria (ou n&o) atender. Essa
desnaturalizacéo do trabalho docente, problematizado rotineiramente em situa¢des do
mundo real, pode gerar desencantamentos, mas também empoderamento se
conseguirmos perceber as brechas e fissuras onde s&o possiveis alternativas de
mudanga pedagdgica.

Na contemporaneidade temos uma utilizagao técnica do saber, ou seja,
uma visdo utilitaria da escola que atrela o trabalho pedagodgico ao capital. Sao
empreendidas reformas que visam apenas produtividade econdmica. Isso resulta da
pressdo crescente do sistema de producado, que seleciona os saberes que lhes
convém, de acordo com o valor de sua aplicagao. Na sociedade capitalista, a escola
esta imersa nessa complexidade de relagdes contraditorias e conflituosas.

Consequentemente, tem-se a desvalorizagdo das Humanidades, das
Ciéncias Sociais, das Artes, da Literatura, do Teatro, da Danca, da Musica e de toda
forma de expressdo, acdo e comunicacado critica que ocorra dentro do sistema
educacional. Em contrapartida, tem-se o reconhecimento apenas das areas de
Matematica, Informatica, Inglés, Empreendedorismo, Educagédo Financeira, Lingua
Portuguesa — com a pretensao de que esses conhecimentos sejam aplicados de
modo genérico.

Concordamos com o autor (2013, p. 34) que discutir ou pesquisar o
curriculo “[...] supde tocar algo visivel e expresso socialmente”. Carecemos de uma
abordagem mais integral, estimulante e complexa, que extrapole “[...] as disquisi¢des
burocraticas sobre o plano de estudos, o questionario ou programa escolar, esses sao
conceitos mais proximos do conceito de curriculo que temos entre nés” (2013, p. 34).

O curriculo, quer seja este organizado pelos préprios docentes nos dialogos
colaborativos com as comunidades (proposta a qual nos alinhamos), quer seja o
curriculo imposto por via politicas publicas e por propostas curriculares externas a
escola (primeiro o curriculo organizado pelos/as professores/as daquela escola e o
segundo o curriculo organizado para as escolas), sdo textos vivos que precisam ser
processualmente avaliados, redefinidos e atualizados, num exercicio democratico e
coletivo. As apresentacgdes curriculares das datas festivas, comemorativas ou dotadas
de poder de reflexdo critica compdem este curriculo vivo. Mas, normalmente estao

destituidas de sentido para alguns discentes.
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Se a forma de trabalhar pedagogicamente estas datas n&o atingir as
demandas reais dos sujeitos escolares, marcados pelas multiplicidades na forma de
ser e de ver o mundo social, alguns destes passam a repeti-las mecanicamente como
um ritual pedagdgico sem sentido cultural. Outros, estereotipados ou marginalizados
por estas praticas, podem sentirem-se ainda mais excluidos, a depender dos
simbolos, das imagens, dos textos e dos demais recursos didaticos utilizados para
refletir tais datas no curriculo escolar.

Sabemos que trabalhar a questdo afetiva das datas comemorativas é
importante, mas a questao € que precisamos ir além. Tais praticas, mesmo envoltas
na afetividade, podem subjugar os repertorios dos discentes, colocando-os como
incapazes, fragmentando seus conhecimentos, desconsiderando suas memdrias e
pertencimentos culturais. Portanto, a relevancia da instituicdo escolar sempre se
questionar acerca do que circula e do movimento que engendra para além dos muros
da escola, referente a problematica apontada. E um tema que esta na vida, esta fora

da escola, esta na cultura de uma sociedade.
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4 - AS DATAS COMEMORATIVAS NA APROXIMAGAO COM OS TEMAS
TRADICAO E LEGISLACAO

Debatemos, a seguir, as datas comemorativas na aproximagdao com o
tema tradi¢cao, contando com as contribui¢des de Hobsbawm (1997). Percorremos a
legislagdo e analisamos o documento “Datas Comemorativas e outras Datas
Significativas” (2012), que fazem parte da Biblioteca Digital da Camara dos
Deputados. Terminamos, discutindo brevemente a Lei Federal n® 9.093/1995, a Lei n°
10.607/2002, a Lei n® 12.345/2010 e a Constituicao Federal de 1988. Também nos
auxiliaram nessa discussdo Silva Nhandewa (2020) e a ultima versao da BNCC
(2018).

Reiniciamos lembrando que como categoria social e cultural, estas datas
sao ciclicamente realimentadas na nossa memoaria e reforcam uma tradicdo escolar.
Entdo, todo ano, no més de maio, por exemplo, se comemora o dia das Maes, assim
como todo ano, no més de margo, se rememora o Dia Internacional da Mulher.

O que se homenageia, se comemora, se reflete, se lembra, se recorda ou
se rememora sobre as agdes sociais, politicas, econdbmicas e culturais dessas
mulheres nestes dois momentos, dentro e fora da escola, depende muito das
concepgdes que se tém de sexo/género, de arranjos familiares, de movimentos
sociais, da relagao entre escola e Estado. Além disso, ha outras variaveis importantes
que configuram o modo como cada grupo humano, em determinado momento
historico, localidade e concepcgao politica percebe os seres sociais, especialmente
aqueles sujeitos geralmente marginalizados nas politicas publicas de determinada
época.

Assim, em ambito sociocultural, pode-se afirmar que o fendmeno das datas
comemorativas esta presente dentro e fora da escola, pois é parte do cotidiano da
sociedade brasileira. Na organizagao social capitalista, algumas datas sao
apresentadas e relembradas na midia, no comércio e na sociedade em geral, gerando
expectativa de aumento de vendas, propagandas de presentes mais procurados,
organizacdo de festas, agendamento de viagens, confraternizagbes, entre outros
fendbmenos. Nas escolas e nos curriculos, onde estas coergdes neoliberais também
sdo sentidas, esses paradigmas econdémicos e ideoldgicos também podem estar

presentes.



77

Por ser um objeto de pesquisa dindmico e mutavel, a cada ano ou episodio
sociopolitico, surgem novas datas comemorativas, enquanto outras podem ser
ressignificadas culturalmente ou até retiradas de diversos calendarios (federais,
estaduais, municipais, escolares, de outras instituigdes, etc.). Significa afirmar que nédo
sdo consideradas datas comemorativas apenas aquelas legitimadas oficialmente
pelos diferentes governos e registradas em formato de decretos ou leis nacionais.
Muito menos se restringem aquelas que se configuram em feriados nacionais,
estaduais e municipais.

Muitas dessas datas comemorativas foram criadas e/ou ressignificadas
pelas lutas dos movimentos sociais, a exemplo do dia do trabalhador (e ndo o dia do
trabalho), a data da “abolicdo” da escravatura, ou da consciéncia negra, concebidas
como momentos de luta e de reflexdo critica, em vez de fatos a serem comemorados.

Outras datas comemorativas sofreram ressignificagdo politica até em sua
propria nomenclatura, a exemplo do dia 22 de abril, por muitos anos registrado nos
livros didaticos escolares como “Dia do descobrimento do Brasil”. Diante dos debates
decoloniais e das agbes dos movimentos sociais progressistas, sabe-se que a
terminologia “descobrimento” expressa a opresséo do colonialismo presente, inclusive
no campo da ciéncia. E fato que o pais ndo foi descoberto, mas invadido por
portugueses. Mesmo assim, por muito tempo “comemorou-se” o feito colonial
duplamente. Além de 21 de abril, tem-se o dia 3 de maio como dia da “Descoberta do
Brasil”, pelo Decreto n° 155-B, de 14/01/1890.

No livro “Tetad Tekoha” (Cidade Aldeia) (Tradugao: “Nossa histéria contada
por nés mesmos”), Alexandro da Silva Nhandewa, lideranga indigena Guarani
Nhandewa, formando em Ciéncias Sociais na UEL e Professor de Sociologia e de
Filosofia do Colégio Estadual Indigena Benedito Rokag (Tamarana/PR), comenta esta
situagao:

N&o nascemos em 1500, nés ja estavamos aqui. O Brasil ndo foi
descoberto em 1.500, foi invadido. O colonizador, quando invadiu,
falou “ terra a vista”, nao falou “la tem pessoas”. Neste dia comecgou a
ardua vida dos indigenas, a luta de gigantes contra os pequenos.
Comecou a cultura eurocéntrica versus a cultura do atrasado.
Comecou a religido certa versus a religido errada. Comecou a luta da
lingua errada versus a lingua certa. S6 nao contamos que aresisténcia
vem do espirito. Entdo, posso dizer que jamais vencerdo noés,
indigenas, pois somos sementes ancestrais desta terra” (SILVA
NHANDEWA, 2020, p.17).
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Professor Alexandro da Silva Nhandewa, junto com outros jovens Guarani
e Kaingang do Parana, estudantes e egressos da Universidade Estadual de Londrina
(UEL), integrantes do “Projeto Palavra Indigena” (PROMIC/Londrina), que
organizaram a obra “Tetd Tekoha”, explicitam criticamente como necessitamos
repensar o debate sobre essas datas e acontecimentos no ambiente escolar.

Afinal, das datas comemorativas surgem herdis e anti-herois. Herois
consagrados pelo pensamento conservador, civico, moralizador e religioso como
Tiradentes, Anchieta, Cldvis Bevilaqua e Princesa Isabel. E, herdis dos movimentos
sociais progressistas e das culturas populares, como Zumbi dos Palmares, geralmente
invisibilizados pela midia tradicional e por politicas curriculares antidemocraticas e
pouco inclusivas. No mesmo sentido em que producgoes, intelectualidades, vozes e
feitos historicos de outros herdis negros, ciganos, LGBTQIA+ e indigenas sao
invisibilizados na maneira como esta historia oficial € contada na escola e/ou
recontada em outros meios sociais.

Dentro desse cenario, € imprescindivel pensar na fungado pedagdgica que
persiste por detras do ato de reprisar, ano apds ano, determinadas ag¢des sociais e
politicas pautadas na tradi¢do. Para tanto, pautamo-nos no que Hobsbawn (1997), no

livro “A invencao das tradicdes”, conceitua como “tradigdo inventada”

Por “tradicdo inventada” entende-se um conjunto de praticas
normalmente reguladas por regras tacitas ou abertamente aceitas; tais
praticas, de natureza ritual ou simbdlica, visam inculcar certos valores
e normas de comportamento através da repeticdo, o que implica,
automaticamente, uma continuidade em relagdo ao passado. Alias,
sempre que possivel, tenta-se estabelecer continuidade com um
passado apropriado. (HOBSBAWM, 1997, p. 09).

“Tradi¢cbes inventadas”, para o autor (1997, p. 9), englobam tanto as
tradicbes realmente “inventadas, construidas e formalmente institucionalizadas”
quanto as que tiveram maior dificuldade para se localizar num periodo restrito e
determinado de tempo. Algumas parecem ser muito antigas, mas sao recentes.

Porque, de natureza ritual ou simbolica, s&o repetidas, legitimadas,
simbolizadas e, uma vez aceitas, passam a compor determinados costumes e modos
de agir coletivamente nas familias, nas escolas, ou em outros campos sociais. Mas,
como bem lembra Hobsbawm (1997), estes “costumes”, precisam ser percebidos de

modo diferente nas sociedades capitalistas atuais e nas sociedades tradicionais.
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A “tradicdo” neste sentido deve ser nitidamente diferenciada do
“costume”, vigente nas sociedades ditas “tradicionais”. O objetivo e a
caracteristica das “tradi¢des”, inclusive das inventadas, é a
invariabilidade. O passado real ou forjado a que elas se referem
impbem praticas fixas (normalmente formalizadas), tais como a
repeticdo. O “costume”, nas sociedades tradicionais, tem a dupla
fungcdo de motor e volante. Nao impede as inovagdes e pode mudar
até certo ponto, embora evidentemente seja tolhido pela exigéncia de
qgue deve parecer compativel ou idéntico ao precedente. Sua fungao é
dar a qualquer mudanga desejada (ou resisténcia a inovagao) a
sancao do precedente, continuidade histérica e direitos naturais
conforme o expresso na histéria. (HOBSBAWM, 1997, p. 10).

Sobre a diferenga entre tradicdo e a convengao ou rotina, o autor mostra
que estas ultimas “[...] ndo possuem nenhuma funcao simbdlica nem ritual importante,

embora possa adquiri-las eventualmente.” (HOBSBAWM, 1997, p. 11).

As sociedades que se desenvolveram a partir da Revolug¢ao Industrial
foram naturalmente obrigadas a inventar, instituir ou desenvolver
novas redes de convengodes e rotinas com uma frequéncia maior do
que antes. Na medida em que essas rotinas funcionam melhor quando
transformadas em habito, em procedimentos automaticos ou até
mesmo em reflexos, elas necessitam ser imutaveis, o que pode afetar
a outra exigéncia necessaria da pratica, a capacidade de lidar com
situagdes imprevistas ou originais. Esta € uma falha bastante
conhecida da automatizagdo ou da burocratizagdo, especialmente a
niveis subalternos, onde o procedimento fixo geralmente ¢é
considerado como o mais eficiente. (HOBSBAWM, 1997, p. 11).

Do mesmo modo, diferencia tradi¢do de outras categorias como a rotina e
o habito, demarcando o que distingue tais procedimentos automaticos da chamada
“tradicdo inventada”, composta por praticas fixas (normalmente formalizadas),

repetidas socialmente e reguladas por uma gama de praticas normatizadas.

Tais redes de convencgao e rotina nao sao “tradigdes inventadas”, pois
suas funcdes e, portanto, suas justificativas sido técnicas, nao
ideoldgicas (em termos marxistas, dizem respeito a infraestrutura, nao
a superestrutura). As redes sao criadas para facilitar operagdes
praticas imediatamente definiveis e podem ser prontamente
modificadas ou abandonadas de acordo com as transformacdes das
necessidades praticas, permitindo sempre que existam a inércia, que
qualquer costume adquire com o tempo, e a resisténcia as inovacodes
por parte das pessoas que adotaram esse costume. (HOBSBAWM,
1997, p. 12).



80

Segundo Hobsbawm, “os historiadores ainda ndo estudaram
adequadamente o processo exato pelo qual tais complexos simbdlicos e rituais sao
criados. Ele é ainda em grande parte relativamente desconhecido” (1997, p. 13). O
autor prossegue do seguinte modo, quando continua tratando das chamadas tradi¢oes
inventadas:

Elas parecem classificar-se em trés categorias superpostas: a)
aquelas que estabelecem ou simbolizam a coesdo social ou as
condi¢gdes de admissdo de um grupo ou de comunidades reais ou
artificiais; b) aquelas que estabelecem ou legitimam instituigdes, status
ou relagdes de autoridade, e c) aquelas cujo propdsito principal € a
socializagao, a inculcac&o de ideias, sistemas de valores e padrdes de
comportamento. Embora as tradicbes dos tipos b) e ¢) tenham sido
certamente inventadas (como as que simbolizam a submissédo a
autoridade na india britanica), pode-se partir do pressuposto de que o
tipo a) é que prevaleceu, sendo as outras fungbes tomadas como
implicitas ou derivadas de um sentido de identificagdo com uma
“‘comunidade” e/ou as instituicbes que a representam, expressam ou
simbolizam, tais como a “nacao”. (HOBSBAWM, 1997, p. 17).

Feriado e data comemorativa sdo pensados como parte da constituicao da
identidade cultural de uma nacgao. Inspiradas nas contribui¢ées de Hobsbawm, (1997),
no nosso modo de ver, datas comemorativas sao parte das “tradicbes inventadas’,
pois, assim como outros exemplos trazidos por ele, sdo constituidas por praticas fixas,
formalizadas no curriculo, repetidas socialmente nas instituicbes sociais, reguladas
por uma gama de praticas normatizadas, inclusive pelo Estado.

Inserido neste mesmo debate, o historiador Ricardo Oria, na apresentagao
do documento “Datas comemorativas e outras datas significativas” (2012), que faz

parte da Biblioteca Digital da Camara dos deputados, ressalta:

Assim, a tradicdo das datas comemorativas remonta ao periodo
imperial de nossa histéria. Logo apds nossa emancipagao politica, o
Estado monarquico encarregou-se de fixar um calendario civico
nacional. Isso ocorreu na primeira legislatura da Camara dos
Deputados, com a edi¢do da Lei de 9 de setembro de 1826, que
pontuou as seguintes datas dignas de serem comemoradas: 9 de
janeiro, dia do “Fico”; 25 de mar¢o, data da outorga de nossa primeira
Constituigao; 3 de maio, celebrava a chegada de Cabral ao Brasil e foi
estabelecida como a data oficial para a abertura anual dos trabalhos
do Parlamento; 7 de setembro, dia da independéncia do pais; e 12 de
outubro, data natalicia de D. Pedro | e de sua aclamagdo como
“defensor perpétuo e imperador do Brasil”. (BRASIL, 2012, p.8).
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Em nosso pais, algumas datas comemorativas sado regulamentadas. A
religido e a tradigao tém forte influéncia histérica na legislagéo. Elas continuam ditando
regras sobre a instituicdo de datas comemorativas, feriados civis e religiosos. Muitas
datas comemorativas, presentes nos curriculos escolares, partiram de eventos
histéricos religiosos. Outros eventos ndo religiosos sao ressignificados ou tém suas
praticas de comemoragdo ou de reflexdo coletiva na escola acompanhados
sistematicamente por agentes religiosos, de forma direta ou indireta. A depender das
concepgdes conservadoras, reacionarias ou até de ultradireita, o sentido real de
algumas datas comemorativas € até proibido de ser refletido no &mbito da escola.

No que tange aos aspectos legais, € importante lembrar que, de acordo
com a Lei Federal n° 9.093, de 1995, a Unido e os estados da federagao podem
instituir feriados civis, sendo, no dominio destes ultimos, apenas relativos a data
magna de cada localidade. Ao passo que os de carater religioso ficam aos cuidados
dos municipios, pois “s&o feriados religiosos os dias de guarda, declarados em lei
municipal, de acordo com a tradigao local e em numero nao superior a quatro, neste
incluida a Sexta-Feira da Paixao” (BRASIL, 1995, Art. 2°). Na Constituicao Federal de
1988, na Secao Il da Cultura, temos que “a lei dispora sobre a fixacdo de datas
comemorativas de alta significagdo para os diferentes segmentos étnicos nacionais”
(BRASIL, CF/88, Art. 215, § 2°).

A Lein® 10.607, de 19 de dezembro de 2002, altera a redagao do Art. 1° da
Lei n° 662, de 6 de abril de 1949 e passa a vigorar com a seguinte redacao: "sao
feriados nacionais os dias 1° de janeiro, 21 de abril, 1° de maio, 7 de setembro, 2 de
novembro, 15 de novembro e 25 de dezembro." (BRASIL, 2002, Art. 1°). Com a Lei n°
12.345, de 09 de dezembro de 2010, tivemos algumas modificagdes para a instituigao

de datas comemorativas, que vigoram no territério nacional:

Art. 1° A instituicdo de datas comemorativas que vigorem no territério
nacional obedecera ao critério da alta significagéo para os diferentes
segmentos profissionais, politicos, religiosos, culturais e étnicos que
compdem a sociedade brasileira. Art. 2° A definigao do critério de alta
significagdo sera dada, em cada caso, por meio de consultas e
audiéncias publicas realizadas, devidamente documentadas, com
organizagdes e associagdes legalmente reconhecidas e vinculadas
aos segmentos interessados. Art. 3° A abertura e os resultados das
consultas e audiéncias publicas para a definicdo do critério de alta
significagdo serdo objeto de ampla divulgacao pelos meios oficiais,
facultando-se a participacdo dos veiculos de comunicagdo social
privados. Art. 4° A proposigdo de data comemorativa sera objeto de
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projeto de lei, acompanhado de comprovagdo da realizacdo de
consultas e/ou audiéncias publicas a amplos setores da populagéo,
conforme estabelecido no art. 2° desta Lei. (BRASIL, 2010, grifo
NOsSSO0).

Na Biblioteca Digital da Camara dos Deputados (2012), o documento
intitulado “Datas comemorativas e outras datas significativas" reune datas dispostas
de forma cronoldgica, acompanhando a ordem do calendario, com a legislagéo e
algumas ilustracdes, representando a data mencionada. Nesse documento,
encontramos a legislagcao referente as datas comemorativas que elegemos para
pesquisar mais a fundo, a seguir: Decreto n°® 21.366, de 05 de maio de 1932, referente
segundo domingo de maio, que comemoramos o Dia das Maes e Resolug¢ao de 1975
— ONU, dia 08 de marco, Dia Internacional da Mulher.

Fazendo uma busca da palavra mulher nesse documento (2012) também
aparece: 30 de abril, dia Nacional da Mulher; 26 de agosto, dia Internacional da
Igualdade da Mulher; 15 de outubro, dia Mundial da Mulher Rural; 25 de novembro,
dia Internacional para a Eliminagao da Violéncia Contra a Mulher e 06 de dezembro e
dia Nacional de Mobilizagao dos Homens pelo Fim da Violéncia Contra as Mulheres.

Diante dessas multiplas relacbes de poder, desses debates historicos,
legais e institucionais, assim como do modo dinamico que se constituem as “tradigbes
inventadas” no Brasil (HOBSBAWM, 1997), é que tais datas comemorativas passam
a ser inseridas nas escolas.

Contudo, nos deparamos com um grande dilema: trabalhar ou ndo as
datas comemorativas na escola? Ha uma interrogagao pertinente e persistente nesse
processo. Encontraremos autores que entendem que isso ndo deve ser feito, sendo
um limitador curricular, visto inclusive como um atraso em relagcédo as dinamicas bem
mais relevantes que as propostas pedagodgicas escolares podem possibilitar a
formacgao dos sujeitos socioculturais em sala de aula. Do mesmo modo, temos autores
que defendem que a data comemorativa esta incorporada na sociedade, portanto
precisa ser incorporada no curriculo da escola.

Sabemos que, trabalhando ou ndo com data comemorativa no ambiente
escolar, a crianga escutara este debate no jornal, vera nas propagandas, comemorara
de algum modo com a familia, na sua igreja, nos seus espacos de lazer, nas ruas, etc.
Entendemos também que ha um apelo midiatico em torno de certas datas
comemorativas. Neste sentido, a omissdo da escola em trabalhar, de uma forma

profunda, significativa e questionadora estas datas comemorativas, pode deixar a
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crianga a sua prépria sorte e a sorte do que sua familia, a midia ou um movimento de
ultradireita pode |he ensinar.

Entendemos que a data comemorativa pode ser um limitador do curriculo,
do mesmo modo que um calendario escolar ndo pode ser pautado por um calendario
de datas comemorativas. Mas, por outro lado, entendemos que € importante dialogar
com o contexto social, politico, econdmico, cultural que compde o que geralmente
pensamos estar fora da escola, mas esta tdo embrenhado como os demais assuntos
que formam o curriculo.

Nesse sentido, as datas comemorativas sdo uma das formas de
dialogarmos com estes contextos, pois nos provocam a debater com o que parece
estar longe, mas esta perto; com o que parece ser de fora, mas esta dentro da escola.
Afinal, as datas comemorativas sdo categorias sociais e culturais que sé persistem
nos curriculos porque ainda s&o parte das “tradigbes inventadas” (HOBSBAWM,
1997).

A discussao sobre datas comemorativas na escola, na Educacao Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental € muito recorrente, sendo algumas vezes
encarada de modo problematico. Um exemplo sdo as producgdes impressas em
bancas de jornal (manuais) ou disponiveis na internet (modelos prontos) que ensinam
os docentes a trabalharem por datas comemorativas, ano apds ano, num Vviés
conservador, repetindo praticas elitistas e desvinculadas das realidades da maioria
dos estudantes.

Dizemos isso para enfatizar que temos consciéncia de que nao estamos
pesquisando um assunto tranquilo. Essa complexidade em torno de que
acontecimentos podem ser configurados em datas comemorativas, assim como o
modo do docente trabalha-la, esta em todos os ambitos da sociedade e ndo somente
na escola.

Mas, a BNCC'0 (2018) fala de datas comemorativas? Destacamos que os
planejamentos na escola, precisam ser orientados pela BNCC (2018). Mas, neste
caso, ela ndo aborda de forma direta o tema datas comemorativas e nem define, com

habilidades e competéncias especificas, 0 modo como trabalha-lo. Entdo, por que

10 BNCC - Base Nacional Comum Curricular. E um documento normativo para as redes de ensino e
suas instituicdes publicas e privadas, referéncia obrigatéria para elaboragao dos curriculos escolares e
propostas pedagodgicas para a Educacao Basica.
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algumas escolas ainda continuam reproduzindo formas estereotipadas de trabalhar
com datas comemorativas?

Sabemos que a BNCC (2018) tem muitos problemas no que diz respeito
ao esvaziamento de certos conteudos, especialmente aqueles que se relacionam com
as diversidades étnico-raciais, de género, sobre ditadura militar, etc. Mas, percebemos
que o mesmo documento abre algumas lacunas e possibilidades para realizarmos
este trabalho com as datas comemorativas.

Até pelo fato de estarmos vivendo em um momento politico de grande
cerceamento ideologico, a garantia pedagdgica trazida pela BNCC (2018) de algumas
questdbes que devem permanecer em discussdo na sala de aula, € um dado
importante.

Neste sentido, precisamos aproveitar as brechas e tentar tirar proveito
dessas fissuras abertas pelos atuais documentos, que exprimem sistematizacdes
curriculares. O conteudo Festas, Tempo, Calendario, Comemoragao, conforme o texto
da BNCC (2018), aparece tanto na Educacgéo Infantil quanto nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Através de algumas habilidades propostas na BNCC, o curriculo
€ organizado, incorporando as datas comemorativas, como veremos a seguir.

Quando procuramos as palavras ‘datas comemorativas’ na BNCC (2018)
nao temos nenhum resultado, no entanto se buscarmos as palavras ‘comemoracgao’,
‘datas festivas’, ‘festas escolares’, obtemos apenas um resultado, inclusive todas
essas palavras fazem parte de uma mesma habilidade (EFO1HI08)' .

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, fala de festas e
comemoragdes, no material dedicado a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, especialmente em Histdria, dentro da habilidade EF01HIO8, quando
enumera a importancia de “reconhecer o significado das comemoracbes e festas
escolares, diferenciando-as das datas festivas comemoradas no ambito familiar ou da
comunidade” (BRASIL, BNCC, 2018, p.407).

E, quanto a questao do tempo, do relégio e do calendario, traz na habilidade
EFO02HI07 do 2° ano, a necessidade de “identificar e utilizar diferentes marcadores do

tempo presentes na comunidade, como reldgio e calendario” (BRASIL, BNCC, 2018,

11 Cédigo alfanumeérico cuja composigéo € explicada a seguir: o primeiro par de letras indica a etapa de
Ensino Fundamental. O primeiro par de niumeros indica o ano (01 a 09). O segundo par de letras indica
o0 componente curricular, no caso aqui Histéria. O ultimo par de nimeros indica a posi¢ao da habilidade
na numeragao sequencial do ano ou do bloco de anos.
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p.409). Todavia, ndo é s na disciplina de Historia que vemos o trabalho com tais
datas comemorativas sendo tratadas de modo indireto.

Na disciplina de Ciéncias, que faz parte da area de Ciéncias da Natureza,
especificamente para turmas do 4° ano, temos a habilidade EF04CI11, que cita:
“associar os movimentos ciclicos da Lua e da Terra a periodos de tempo regulares e
ao uso desse conhecimento para a construgcao de calendarios em diferentes culturas”
(BRASIL, BNCC, 2018, p.339). Ja na Arte, no campo das Linguagens, a habilidade

EF15AR25"? (Ensino Fundamental, 1° ao 5° ano) menciona:

Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial, de
culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo-se suas matrizes
indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a
construcdo de vocabulario e repertorio relativos as diferentes
linguagens artisticas. (BRASIL, BNCC, 2018, p.203).

E na disciplina de Geografia, no interior da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, a habilidade EFO4GEO1 traz:

Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas histérias familiares
e/ou da comunidade, elementos de distintas culturas (indigenas, afro-
brasileiras, de outras regides do pais, latino-americanas, europeias,
asiaticas etc.), valorizando o que € proprio em cada uma delas e sua
contribuigdo para a formagéo da cultura local, regional e brasileira.
(BRASIL, BNCC, 2018, p.377).

Dentro da Educacdo Infantil, a habilidade EIO3EQ06'3, apresenta:
“‘manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida” (BRASIL,
BNCC, 2018, p.46). Essas e as outras habilidades citadas, sdo utilizadas pelos
professores para fundamentar e orientar o trabalho pedagdgico com as datas
comemorativas, como o dia do indio, o dia da Consciéncia Negra, o dia do Folclore, o
dia da bandeira, entre outras datas.

Quando falamos em brechas que a BNCC (2018) possibilita, precisamos
repensar também nossas praticas, desenvolvidas com nossos alunos e alunas, no

cotidiano escolar. Dai a importadncia de elaborar questionamentos, analises e

12 Um pouco diferente dos demais, o codigo EF15AR25, em seu primeiro par de nimeros no caso de
Lingua Portuguesa e Arte, indica o ano (01 a 09) por meio de blocos de anos como segue: Lingua
Portuguesa/Arte 15 = 1° ao 5° ano e 69 = 6° ao 9° ano.

13 Educacao Infantil, criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses), sexto objetivo de aprendizagem
e desenvolvimento proposto no campo de experiéncias: O eu, o0 outro € o0 nos.
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hipoteses sobre o tema estudado, contextualizando-o sempre de maneira critica e
dialética.

Nao ha como deixar de lado o qué, o por qué, onde, quando, como, em que
circunstancias, com quem, a favor de que grupo humano, em detrimento de que grupo
social, tal data comemorativa foi construida. Nessa complexidade que marca a
dindmica da cultura escolar, certas visbes de mundo, relacdes de poder, modos de
vida, preferéncias e oposigbes, precisam ser desconstruidas e ressignificadas
cotidianamente na escola e na sala de aula. Dando continuidade a tematica,
comentaremos a respeito do Decreto n°® 21.366 de 1932, da Resolugéo de 1975 da
ONU, do documento chamado Legislagdo da Mulher (2013) e dos dados do Atlas da
Violéncia (IPEA, 2020, 2021).

4.1 DIA DAS MAES E DIA INTERNACIONAL DA MULHER

Qual o desdobramento dessas datas (Dia das Maes e Dia Internacional da
Mulher) na escola na atualidade? Consultamos documentos referentes a essas datas,
a fim de saber o que temos na Legislagdo sobre os temas. No documento intitulado
‘Datas Comemorativas e outras Datas Significativas” (2012), consta o Decreto n°
21.366, de 5 de maio de 1932, que designa o segundo domingo de maio em
comemoracao ao Dia das Maes e a Resolucido de 1975 — ONU, que nomeia o dia 08

de marco, como Dia Internacional da Mulher.

O Decreto n® 21.366, de 5 de maio de 1932, instituido pelo entdo presidente
Getulio Vargas, determina:
O segundo domingo de maio €& consagrado as maes, em
comemoragao aos sentimentos e virtudes que o amor materno
concorre para despertar e desenvolver no coragdo humano,

contribuindo para seu aperfeicoamento no sentido da bondade e da
solidariedade humana. (BRASIL, 1932, Art. 1°).

Para debatermos sobre o Dia Internacional da Mulher, faz-se necessario
reaver parte da histéria de luta das mulheres e suas reivindicagdes mais importantes.
O direito ao voto; as mudangas na legislagcao civil (referentes ao casamento e ao

divorcio); o direito de frequentar escolas, exercer oficios e profissdes; o direito de ter
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acesso a heranca; de participar de associagdes politicas e sindicais; entre outras,

confirma a relevancia histoérica e cultural de pensar tal data como dia de luta.

O documento chamado Legislagdo da Mulher (2016), constante na
Biblioteca Digital da Camara dos Deputados, contém acordos e atos internacionais,
leis, decretos, portarias e um breve historico a respeito do tema.

Segundo a Legislagdo da Mulher (2016), o ano de 1975 foi nomeado como
Ano Internacional da Mulher, por parte da Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU), e
no Brasil foi considerado um marco crucial para uma atuacdo mais ativa, concreta e
estruturada das mulheres na luta por conquista de direitos e na vida publica. As agdes
realizadas pela ONU, em nosso pais, em meio as restrigbes, controles do regime
militar, deram destaque as demandas “[...] especificas das mulheres e permitiram a
realizacdo de encontros antes vedados pelo governo, ao mesmo tempo que o0s
movimentos feministas que eclodiram na Europa e nos Estados Unidos tornavam-se

referéncia para as brasileiras. (BRASIL, Legislagcao da Mulher, 2016, p. 13).

O documento traz ainda que no decorrer do ano de 1980 comegaram a
aparecer as politicas publicas para as mulheres, em especial na area de saude e de
combate de violéncia contra a mulher, desenvolvimento de pesquisas académicas
sobre as mulheres e relagcbes de género, bem como, criacdo de delegacias
especializadas no atendimento a mulher. Em 1985 ocorreu a criagdo do Conselho
Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM), com o objetivo de promover politicas que
visassem eliminar a discriminagao contra a mulher e assegurar sua participagao nas
atividades politicas, econémicas e culturais do pais. (BRASIL, Legislacdo da Mulher,
2016).

Interessante relatar que o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher criou
um documento apos realizagdo de um encontro em Brasilia 1986, com as
reivindicagbes femininas, denominado “Carta das Mulheres'”, entregue aos
constituintes em 1987. Por conseguinte, a maioria das solicitagcbes do movimento de
mulheres acabou sendo “incorporadas ao texto da Constituicdo de 1988, entre as
quais a igualdade entre homens e mulheres, a licenga a gestante e a licenca-

“Para ler na integra acessar: https://www2.camara.leg.br/atividade-
legislativa/legislacao/Constituicoes_Brasileiras/constituicao-cidada/a-constituinte-e-as-
mulheres/arquivos/Constituinte%201987-1988-
Carta%20das%20Mulheres%20ao0s%20Constituintes.pdf
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paternidade, a proibicdo de diferenga de salarios e a igualdade de direitos e deveres
na sociedade conjugal’. (BRASIL, Legislagdo da Mulher, 2016, p. 14).

Conforme cita o documento (2016), os anos 1990 tiveram avangos em
termos de aprovagéo de leis relativas aos direitos das mulheres. Essa década foi
marcada, ainda, pela adesdo do Brasil a importantes acordos internacionais de

direitos humanos.

Aqui citamos alguns acordos e atos internacionais constantes na
Legislagdo da Mulher (2016) que s&o correspondentes a alguns dos anos do recorte
da nossa pesquisa, para pensarmos nos contextos em que os documentos da TV

CEM foram criados no que tange a tematica mulher:

e A Convencao Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a
Mulher (Convengao de Belém do Para, OEA, 1994) que visava contribuir no sentido
de proteger os direitos da mulher e eliminar as situa¢des de violéncia contra ela;

e A Declaragao de Beijing de 1995, assinada na 42 Conferéncia Mundial sobre as
Mulheres: Agéo para Igualdade, Desenvolvimento e Paz a 15 de setembro de 1995,
onde tivemos a participagdo de representantes brasileiras do movimento de mulheres;

e Convencgao Internacional sobre a Eliminagdo de todas as formas de Discriminagao
contra a Mulher (ONU, 1979), doravante denominada Convengéo da Mulher, em favor
da igualdade de direitos entre 0 homem e a mulher, com a adogdo de medidas
necessarias a fim de suprimir essa discriminacdo em todas as suas formas e
manifestagdes (aprovada pelo Decreto Legislativo n°® 26, de 22-06-1994 e promulgada
pelo Decreto n° 4.377, de 13-09-2002);

e Protocolo Facultativo a Convencao Internacional sobre a Eliminacao de todas as
Formas de Discriminagao contra a Mulher (NOVA YORK, 1999) que obriga os Estados
signatarios a reconhecer a competéncia do Comité para a Eliminacdo da
Discriminagao contra a Mulher para receber e considerar as denuncias apresentadas
por pessoas ou grupos organizados da sociedade civil; com prestagdo de contas de
atos de discriminagao contra as mulheres, com apresentacao de informes periédicos.

e Protocolo Adicional a Convencado Internacional contra o Crime Organizado
Transnacional Relativo a Prevencao, Repressao e Punicao do Trafico de Pessoas, em
Especial Mulheres e Criangas (ONU, 2000); medidas destinadas “a prevenir esse
trafico, punir os traficantes e proteger as vitimas desse tréafico, designadamente
protegendo os seus direitos fundamentais, internacionalmente reconhecidos entre
outros”. (BRASIL, Legislacdo da Mulher, 2016, p. 60).

Do ano 2000 até o ano de 2022 temos outras leis que abordam a questao,

e uma das leis mais conhecidas atualmente, constante neste documento (2016) é a
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Lei n° 11.340, de 07 de agosto de 2006, conhecida como Lei Maria da Penha'®.
Fundamentada na Constituicdo Federal, na Convencédo da ONU sobre a Eliminagao
de Todas as Formas de Violéncia contra a Mulher e na Convencao Interamericana
para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher entre outros. “Esta Lei
cria mecanismos para coibir e prevenir a violéncia doméstica e familiar contra a
mulher” (BRASIL, 2006, Art. 1°), e no capitulo Il, Artigo 7° aponta como formas de
violéncia contra a mulher: a violéncia fisica, a violéncia psicoldgica, a violéncia sexual,

a violéncia patrimonial, a violéncia moral.

Ao citarmos acordos, atos internacionais, falar de portarias, Decretos e leis
temos a intengdo de expor um pouco da conquista progressiva referente a legislagao

internacional e nacional que reflete sobre a tematica mulher e suas lutas.

Muitas vezes, tais datas tém sido efetivadas de maneira superficial,
acontecimento este que finda com a aceitacido passiva e acritica de discursos e
esteredtipos que propagam, reproduzem e aumentam a discriminagao, a coergcéo e a
violéncia, nesse caso contra as mulheres, especialmente as mais pobres, negras ou

de orientacdo sexual ndo aceita socialmente nessa sociedade excludente.

Essas questbes abrangem varios pontos que merecem ser discutidos, tais
como a concepg¢ao machista de género, o feminicidio, o sexismo, os preconceitos,
dentre outros problemas sociais que atingem as mulheres no Brasil. Questionar,
contextualizar e analisar a comemoracgao destas datas no ambito educacional € uma
demanda necessaria para que lutemos contra a naturalizagdo de julgamentos, de
opinides, de conviccdbes como as concepgdes discriminatérias derivadas do
machismo, do patriarcalismo, do racismo e do preconceito, que subjugam as mulheres

as condicoes de subalternidades na sociedade.

As mulheres sao vitimas de varias formas de violéncia, 0 que nos induz a
cogitar o termo comemorar como controverso, discutivel e duvidoso. Festejamos
esses dias (das Maes e da Mulher), no entanto, ndo paramos para olhar os numeros
alarmantes de feminicidios que ocorrem diariamente, os estupros, o papel feminino

de subjugo na sociedade, dentre outros aspectos.

15 A lei que atendia as situagdes de violéncia doméstica anteriormente era a Lei n°® 9.099/95, com penas
levas e muitas vezes simbdlicas como trabalhos comunitarios e cestas basicas.
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O importante a reter é que a base material do patriarcado nao foi
destruida, ndo obstante os avangos femininos. Se na Roma antiga o
patriarca tinha direito de vida e morte sobre sua mulher, hoje o
homicidio é crime capitulado no Cédigo Penal, mas os assassinos
gozam de ampla impunidade. (SAFFIOTI, 2005, p.42).

De acordo com IPEA (2020, p.37), no Atlas da Violéncia, vemos que “em
2018, uma mulher foi assassinada no Brasil a cada duas horas, totalizando 4.519
vitimas ” e “em 2019, 3.737 mulheres foram assassinadas no Brasil” (IPEA, 2021,
p.36). A pesquisa mostra que houve uma redug¢ao no numero de homicidios contra as
mulheres entre esses anos, mas aponta que a situacdo melhorou apenas para as

mulheres ndo negras, acentuando ainda mais a desigualdade racial.

Em 2019, 66% das mulheres assassinadas no Brasil eram negras. Em
termos relativos, enquanto a taxa de homicidios de mulheres ndo negras foi de 2,5, a
mesma taxa para as mulheres negras foi de 4,1. Isso quer dizer que o risco relativo
de uma mulher negra ser vitima de homicidio é 1,7 vezes maior do que o de uma
mulher n&o negra, ou seja, para cada mulher ndo negra morta, morrem 1,7 mulheres
negras. (IPEA, 2021, p.38).

Trazer esta discussao € importante porque, se essa realidade fosse melhor
conhecida nas licenciaturas e nas escolas, no lugar de dia de celebracédo, o Dia
Internacional da Mulher, por exemplo, poderia ser percebido como dia de luta e de

reflexao critica.
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5. CANAL EDUCATIVO MUNICIPAL - TV CEM: PROJETO, HISTORICO E
RELATORIO GERAL

Os seguintes dados foram extraidos de 03 documentos identificados como
Projeto (1994), Relatério Geral (2009) e Histérico (1996) da TV CEM pertencentes ao
Museu Escolar de Londrina — MEL. Por meio deles compreendemos um pouco mais
sobre a fundacgao, o regulamento e o histérico do canal. Em sua constitui¢cao, o titulo
do projeto foi: Canal Educativo TV CEM — TV na Escola, elaborado em dezembro de
1994 e inaugurado em 30 de junho de 1995. Teve como 6rgédo proponente,
coordenacgao e execucdo a Secretaria de Educacido de Londrina, Departamento de
Ensino e TV CABO Resisténcia S/C Ltda, com apoio da SERCOMTEL (Servico de

Comunicacgdes Telefénicas de Londrina).

O documento intitulado “Relatério Geral 2009”, (elaborado pela equipe da
TV CEM), mostra que o Canal Educativo Municipal, uma TV, via cabo, sem fins
lucrativos, recebeu amparo legal por meio da Lei Federal n® 8.977/95 do servigo de
TV a cabo e a Lei Municipal n° 6.010/94, regulamentada pelo Decreto n° 332/95.
(LONDRINA, Relatério Geral, 2009).

A seguir, temos o convite para inauguragcédo da TV CEM que aconteceu na
Escola Municipal Santos Dumont, com a presenca da comunidade, de politicos, de
empresarios e de professores locais. Na 6tica de seus organizadores, iniciou-se,
portanto, a concretizacdo de um Projeto que comegou a ser delineado em 1994,
investindo para langar no mercado, um canal de televisdo que tivesse a programacgao

inteiramente baseada na educacao (LONDRINA, Histérico, 1996).
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Figura 01 - Convite da SME para cerimonia de abertura da TV CEM -1995

@ CONVITE @

A Secretaria de Educaclio do Municipio de Londrina e a Net Londrina
2m a honra de convidar Vossa Senhoria para-participar da cerimonia de
entrada em operagdo do Canal Educative Municipal “C.E.M.”.

Dia: 30 de junho de 1995
Local: Escola Municipal Santos Dumont

Rua Michael Faraday, 94 - Vila Industrial
Hordrio: 9:00 horas.

Luéz Eduardo Cheida Pauio Roberto Kroker Luiz Carlos Bruschi
Prefeito Municipal Diretor Net Londrina Secretdrio de Educagdo

Fonte: Historico (1996)

Na ocasiao, o prefeito era Luiz Eduardo Cheida e o Secretario Municipal de
Educacao Luiz Carlos Bruschi. A elaboragao do projeto esteve a cargo de Mirian
Ferreira Batista, Neusa Maria Amaral, Vera Aparecida B. Schiochet e o projeto técnico
ficou sob a responsabilidade de Emireno H. Ornagui. As justificativas usadas para

mostrar a importancia e a viabilidade do projeto foram:

Sabendo que a ciéncia e a tecnologia caminham a grandes saltos e
gue nossos alunos acompanham estes avangos tecnoldgicos fora da
escola, aprendendo de forma mais gostosa, dindmica e mais moderna,
perdendo dessa maneira, o gosto de frequentar os bancos escolares,
faz-se necessario, entdo, modificar, com urgéncia, esta situagao,
oferecendo possibilidades para que este individuo domine esses
meios que o envolvem a todo o momento. (PROJETO TV CEM, 1994,

s/p).

Portanto, havia uma concepgéo de escola presente nos escritos do Projeto
TV CEM. Para os organizadores da proposta, a escola ndo poderia se restringir a
funcao de transmissora de conhecimentos, mas deveria ser um ambiente estimulante
que valorizasse a invencdo e a descoberta, que desenvolvesse a criatividade e a
iniciativa. Defendia-se a necessidade de quebrar os muros que separam a escola da
vida para trazer os acontecimentos da realidade para a rotina dos/as alunos/as.

Defendia-se, no referido projeto, uma concepgao de escola viva.



93

Existia, do mesmo modo, uma concepgao de tecnologia presente nos
escritos do Projeto TV CEM. A tecnologia precisaria estar presente nas escolas, sendo
entendida como ferramenta para o progresso da ciéncia e da sociedade. Este recurso
teria que ser incorporado ao processo de ensino. Atrelada a concepcao de escola e
de tecnologia, o Projeto TV CEM trazia uma concepgédo de professor/a. O/A
professor/a, pessoa dindmica, dotado/a de sentimentos, era visto/a como
indispensavel em todo o processo, compreendendo-se que a maquina indiferente
informa, mas nado educa. Segundo o Projeto, era preciso existir uma associagao

inteligente entre o/a professor/a e a maquina, pois um complementa o outro.

Para isso, a Secretaria da Educacao de Londrina investia, qualitativamente,
no Canal Educativo Municipal (Lei Municipal n°® 6.010 de 28/12/94) em convénio com

a TV Resisténcia S/C Ltda. Quanto aos objetivos cita-se no Projeto da TV CEM:

Contribuir tecnologicamente no aprimoramento da agéo pedagodgica
dos docentes para com os educandos; possibilitar o enriquecimento
da proposta curricular das Escolas da Rede Publica, contribuindo para
transformacdes sociais na formacado de um ser critico; despertar o
interesse do educando na aquisicao de conhecimentos, através de
imagens de videos e documentarios educativos; propiciar
enriquecimento do ambiente escolar dos alunos e professores.
(PROJETO TV CEM, 1994, s/p).

O projeto de programagé&o aponta como publico-alvo, os/as alunos/as e
professores/as da Rede Municipal de ensino de Londrina e assinantes da NET —
Londrina (rede de canais de televisdo por assinatura). Nesse contexto, mostra os
percentuais e sobretudo os critérios para especificar as prioridades de atendimento
desse publico-alvo:

0 publico a ter prioridade de atendimento sera, o aluno da rede
municipal de ensino, de Pré-escolas as Quartas séries; em segundo
lugar, o aluno da escola publica, de Pré a 2° Grau; em terceiro lugar,
vira o professor também da rede publica de ensino; em quarto lugar,
virA o publico assinante, da NET obedecendo os seguintes

percentuais: 70% alunos, 20% professores e 10% assinantes.
(PROJETO TV CEM, 1994, s/p).

O canal iniciava sua programagao as oito horas da manha e a encerrava
as 21 horas. A programacao tinha como caracteristica principal um conteudo

educativo e cultural e era dividida nos seguintes percentuais: “educativa 80%, cultural
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15% e outros 5%”. Inicialmente o canal transmitia 13 horas diarias de programacgéo,
sempre atendendo os percentuais de publico e caracteristicas dos conteudos do
programa. (PROJETO TV CEM, 1994).

O CEM funcionava através do canal 16 da NET/Londrina e, para definir a
grade de programacéo, tomava-se por base critérios como: o conteudo educativo e
cultural dos programas; a faixa etaria do publico-alvo; o horario de funcionamento das
escolas; a comunidade atendida; o formato e duragéo dos programas e os Parametros
Curriculares Nacionais. (LONDRINA, Relatorio Geral, 2009). Aqui verificamos que
tinha sua transmissao no canal 16 da NET/Londrina e conforme cita o Historico/1996

era transmitido também no canal 53.

Sobre a grade diaria de programacéo, vimos nos documentos que nos seus
primeiros meses de funcionamento, a TV CEM contemplaria os seguintes percentuais:
70% TV Cultura e 30% outros. Atendendo estes percentuais, a grade de programacéao
ficaria contemplada da seguinte maneira (em numero de horas/ emissao): Educagao
80% (10h40 min), Cultura 15% (2h) e outros 5% (0h45 min).

A Programacéo basica da TV CEM, seria formada por: programas diarios,
que seriam veiculados todos os dias, ao longo da semana; programas diarios, que
seriam veiculados todos os dias, em horarios alternados ao longo da semana;
programas semanais, que seriam veiculados uma vez na semana; programas
quinzenais, que seriam veiculados uma vez a cada quinzena; programas mensais,
que seriam veiculados uma vez por més. (PROJETO TV CEM, 1994).

No Projeto da TV CEM percebemos também que havia uma programagao
alternativa, com o objetivo discutir de forma educativa e cultural a sociedade
contemporanea, bem como abrir espago para as manifestacdes artisticas e culturais,
locais e regionais. Esse repertorio de recursos audiovisuais era formado por: filmes
de arte, clipes musicais, séries culturais, grandes reportagens, debates, telejornais,

documentarios, videoclipes, shows, pecas teatrais, entre outros.

Na lista de materiais do Projeto da TV CEM viu-se uma diversidade de
equipamentos contemplados enquanto infraestrutura basica que sustentaria seu
funcionamento: aquisicdo de acervos de videos educativos de produtoras, fitas VHS,
pontos da NET, antena parabdlica, computador, impressora, scanner de mesa

colorido, kit multimidia com velocidade quadrupla, No Break, televisores, pontos de
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TV via cabo, mesas para computador, caixas de disquetes, linha telefénica com PABX,
aparelho de FAX, suportes de parede para televisores, telefone celular, maquina de
Xérox, maquina de escrever eletrbnica, aparelhos de videocassete, aparelho de ar
condicionado, fones de ouvido, entre outros. (PROJETO TV CEM, 1994).

Destacamos ainda que inicialmente foram atendidas 12 escolas municipais
sendo elas: Escolas Municipais participantes: E. M. Aristides de Souza Mello, E. M.
Bartolomeu de Gusmao, E. M. Corveta Camaquéa, E. M. Maestro Andrea Nuzzi, E. M.
Maria Carmelita Vilela Magalh&es, E. M. Melvim Jones, E. M. Miguel Bespalhok, E. M.
Nina Gardemann, E.M. Norman Prochet, E. M. Rev. Odilon Gongalves Nocetti, E. M.
Santos Dumont, E. M. Suely Ideriha. E colégios estaduais: C. E. Antonio Moraes de
Barros, C. E. Prof. Vicente Rijo, C. E. Marcelino Champagnat, C. E. Hugo Simas, C.
E. Maria do Rosario Castaldi, Instituto Estadual de Educacao de Londrina — IEEL e C.
E. José de Anchieta.

De acordo com o documento (Histérico, 1996), o principio da TV CEM seria
subsidiar o/a professor/a em sala de aula, sem buscar a audiéncia por meio de apelos
religiosos ou politicos. Cuidava-se para que se garantisse um bom nivel as criangas,

veiculando programas pedagdgicos e culturais que fossem de primeira linha.

Segundo o mesmo documento, desde que entrou no ar em carater
experimental, as avaliagbes quinzenais que chegaram das escolas municipais,

sempre elogiavam a programacgao;

fato animador, sobretudo quando se verifica a escassez de apoio,
tanto financeiro, quanto técnicos. Dessa forma, o canal 53 vem
cativando e ensinando telespectadores de todas as idades. Criando a
possibilidade da construcdo do conhecimento, todos os aspectos
foram planejados de forma a garantir um amplo universo de
programacoes (LONDRINA, Histérico, 1996, s/p).

Criou-se, entdo, um recurso onde os/as alunos/as e professores/as
pudessem se divertir e aprender sobre diversos temas, tanto relacionados ao universo
infantil, quanto relacionados a mundos dos quais, frequentemente, as criangas eram
afastadas (Arte, Musica, Histdria, Ciéncias, entre outros). Por isso, a programagao

basica contava com séries premiadas como: Castelo Ra-Tim-Bum, Sitio do Pica-Pau
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Amarelo, O Mundo de Beakman, Glub Glub, X Tudo, As Aventuras de Babar, O
professor, Gato Zap, Os Bichos, entre outros (LONDRINA, Histérico, 1996).

Desde sua inauguracgéao (1995), a sede do Canal Educativo Municipal -TV
CEM, ocupou um espaco alternativo, cedido pela Secretaria de Cultura do Municipio,
localizada a praga 1° de maio, numero 110. Porém, em 1997, a CAAPSML cede
algumas salas ao Canal Educativo Municipal, mudando-se para o novo enderego, Av.
Duque de Caxias, numero 333 (LONDRINA, Histérico, 1996).

O Decreto n° 332, de 22 de maio de 1995, também esta anexado no
documento “Relatério Geral 2009”. O referido Decreto, regulamenta a Lei n° 6.010/94,

e traz as seguintes informacgoes;

Para a producao e geragao de programas, fica autorizado o Executivo
Municipal, através da Secretaria Municipal de Educacdo, a firmar
convénios e ou contratos necessarios com empresas, fundagoes,
instituicdes, 6rgaos, autarquias, cooperativas e ou Secretarias tanto
em nivel de Estado quanto de Municipio. (Paragrafo Unico do Artigo
3°, Decreto n° 332/95).

Apesar de audacioso o projeto, a TV CEM ainda n&o tinha condigbes de
produzir sua propria programacgao, obrigando-se assim, a retransmitir programas da
Fundagao Padre Anchieta (TV Cultura) e outros, dos quais precisou ter a cessao de
uso. Em um documento datado de 18 de novembro de 1996, da Prefeitura Municipal
de Londrina, enderegado a Luis Augusto da Silva, Chefe do Departamento da Rede
Interior Fundagdo Padre Anchieta, S&o Paulo - SP, obtivemos as seguintes
informacgdes. (LONDRINA, Carta/Oficio, 18/11/96).

O Canal Educativo Municipal — TV CEM esta passando por
reformulagdes para adequar-se a Lei n°® 8977/95, que regulamenta o
Servico de TV a Cabo no Brasil. Em razao disso e utilizando-se da
abertura existente no item 5.3 da autorizagdo n° 018/95, de 18 de maio
de 1995, propomos a segao de programas dessa Fundagao, conforme
de autorizagcdo, em anexo. [...] Outrossim, informamos a Vossa
Senhoria que parte do sucesso alcangado pelo Canal Educativo
Municipal é devido aos excelentes programas dessa Fundag¢do. Em
média trés mil alunos pertencentes a 12 escolas municipais assistem
diariamente o Canal Educativo. Informamos, ainda, que este projeto -
TV a cabo nas escolas, visa a melhoria qualitativa do ensino com um
aparelho de tevé em cada sala de aula. O projeto esta em fase de
extensao e até o inicio de 1997 mais 13 escolas estardo fazendo parte
do mesmo. (LONDRINA, Carta/Oficio, 18/11/96).
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Ha um documento de 18 de maio de 1995, anterior a Carta/Oficio de
18/11/96, da Fundacédo Padre Anchieta (Centro Paulista de Radio e Televiséo
Educativas) enderegado ao Secretario Municipal de Educacgao de Londrina Luiz Carlos

Bruschi, dizendo que:

A Fundagdo Padre Anchieta CGC n° 61914891/0001-86,
concessionaria de servico de televisdo educativa na cidade de Sao
Paulo-SP, autoriza a PREFEITURA DO MUNICIPIO DE LONDRINA,
Estado do Parana, a utilizar a programacéao de sua geradora de Sao
Paulo, mediante a operagao do Canal Educativo, especificamente nas
escolas municipais pertencentes a Secretaria da Educacido de
Londrina. (LONDRINA, Autorizagao n° 018/95).

Os programas veiculados na época de seu funcionamento, quase em sua
totalidade, foram cedidos pela Fundagao Padre Anchieta. A grade de programacgéao
era composta também por programas cedidos pela Fundagdo Mokiti Okada, TV
Escola, Emater/PR e Bonneville Communications, além de produgdes préprias.
(LONDRINA, Relatério Geral, 2009, p.2).

Com a implantagédo da TV Escola (projeto do MEC) na Rede Municipal de
Ensino, em 1996, a coordenacao dos trabalhos relativos ao desenvolvimento deste
projeto ficou sob a responsabilidade da equipe do CEM. Na mesma época, ficou
também “a cargo do CEM a divulgagéo, a recepgao e o encaminhamento ao MEC das
avaliagcdes da TV Executiva”. (LONDRINA, Relatorio Geral, 2009, p.2). Notamos que

a TV CEM foi expandindo suas atividades, proporcionando outras programagoes;

Em seu quarto més de funcionamento, em pleno exercicio de suas
atividades, o CEM passou a atender algumas escolas estaduais e
inaugurou o primeiro Telecursinho a distancia do pais, uma iniciativa
pioneira da Secretaria Municipal de Educagao, Nucleo Regional de
Ensino, Net/Londrina e Lojas Pernambucanas. (LONDRINA, Relatério
Geral, 2009, p.2).

Compreendendo que a Educomunicagéao (inter-relagao entre educacgéao e
comunicagado) exige de seus profissionais um perfil de comprometimento, de
conhecimento técnico e pedagaogico, de criatividade, de abertura para inovagdes e de
facilidade de comunicagéo e por se tratar de um projeto ousado, a equipe efetivou

parcerias com a Universidade Estadual de Londrina — Centro de Educacéo,
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Comunicacgéao e Artes (CECA), sob a batuta da professora especialista em TV a Cabo,
Neuza Maria Amaral, que acompanhou e orientou o inicio dos trabalhos da equipe do
CEM; a Embrapa/Soja e Emater/Parana, empresas que cederam gentilmente seus
funcionarios Décio de Assis e Carlos Magno de Paiva Rolla, ligados a area de
televisdo para um assessoramento nas produgdes de projetos piloto de programas e
a PBW Finalizadora, cujo proprietario, William Barbini, muito auxiliou na produg¢ao do

conhecimento e no crescimento da equipe. (LONDRINA, Relatério Geral, 2009).

Para divulgagdo da sua programacao e buscando conscientizar os/as
educadores/as e alunos/as da Rede Municipal para a importancia do trabalho com a
midia televisiva na escola, a equipe do CEM organizou uma produgdo grafica
composta de guia de programacgao, apostilas de atividades, revistas e suplemento
infantil e atuava em grupos de estudo e praticas pedagdgicas nas escolas.
(LONDRINA, Relatério Geral, 2009).

Foram criadas produgbes Televisivas de 1998 a 2001 (6 producgdes)
realizadas pelo Canal Educativo Municipal em parceria com algumas escolas
municipais (Escola Municipal Pedro Vergara Correa e Escola Estadual Vani Ruiz
Viessi), com a Rede Municipal de Ensino, com a CAAPSML (Caixa de Assisténcia,
Aposentadoria e Pensdes dos Servidores Municipais de Londrina) e Codel (Instituto
de desenvolvimento de Londrina). Com os seguintes temas: Crianga também conta,
Historias da Vovo, Clip Musical — musica “Construa a Paz e a Esperancga”, Clip Musical
— “Hino a Londrina”, Clip Musical — “A Paz” e Vinhetas. Abaixo registro de algumas

destas produgdes, retiradas do Relatério Geral (2009, p.3-4):
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Figura 02 — Producgdes Televisivas

TEMA: DURAGCAD:
A TAMBEM CONTA 5
Egl‘?zyccﬁ.o: T FINALIZAGEO: PARCEIROS:
CEM e William Barbini PBW Finalizadora Rede Municipal de Ensino
SINOPSE!

Visa valorizar o trabalho de professores e alunos e resgatar o valor do conto. As historias e
ilustragbes sao criadas por alunos apés um trabalho realizado pelos professores, que selecionam
os trabalhos e os encaminham para o CEM, onde passam por uma analise pedagodgica. Na
edicdo, os personagens da histéria s@o animados utilizando a computagéo grafica com narracao

em off. Foram finalizadas as seguintes historias:

TEMAS:

A Princesa do Castelo da A Arvore Solitaria Histéria de Londrina
Alegria Quero Casa com Janela O Descobrimento do Brasil
O Coelho e as Cenouras O Natal

Gente que se Importa

TEMA DURAGCAD

_QLLn_Mlisi;:al_ 5"
REALIZACAO FINALIZACAO PARCEIROS

| Canal Educativo Municioa inali | EM Pedro Veraara Correa |
SINOPSE

Coral composto pelos alunos da Escola Municipal Pedro Vergara Correa, que interpretam a
musica “Construa a Paz e Esperanca”. A letra e a musica sdo de autoria da professora Edenir da
Silva Menezes.

DURACAD:

-
PARCEIROS

Destaca imagens dos Pontos Turisticos da cidade de Londrina durante a execugao do Hino,

interpretado por uma cantora local. Este clip & veiculado na abertura e encerramento da

programacéo diaria do CEM.

Fonte: Relatério Geral (2009)

Segundo o Relatério geral (2009), foram elaborados também 08 projetos-
pilotos de programas de 1998 a 2001, com os seguintes temas: Informagao em Foco,
Adolescéncia em Debate, Movimento, Oxigénio, Historias Infantis, Campanhas de

Saude Publica, Londrina na Telinha e Interatividade.

Sua produgao grafica foi de 1995 a 2001 de acordo com o documento
(2009). Foram produzidas 17 edigbes da revista (TV CEM em Revista) e a equipe da
TV CEM com mais uma jornalista se reuniam bimestralmente para definicdo dos
assuntos relevantes que comporiam a pauta de cada edi¢cdo. Priorizavam a

experiéncia com a midia televisiva dos/as professores/as da Rede Municipal de
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Londrina e as informagdes e eventos da SME. O Relat6rio Geral (2009) cita a criagao

de dezessete edi¢des, mas identificamos a producdo de dezoito edigdes.

A distribuicdo da revista aconteceu a partir do dia dez de margo do ano de
1998, conforme informag&o constante na correspondéncia interna n® 017/98 (abaixo)
elaborada pela equipe da TV CEM e encaminhada para escolas municipais.

Figura 03 — Novo guia: TV CEM em Revista 1998

Prefeitura do Municipio de Londrina
Comespondéncia Interna (C.1.)

prm—

C.l.N.°017/98

DATA: 03/03/98
DE: DIRETORIA DE TECHOLOGIA EDUCACIONAL/GERENCIA DO CEM

PARA: ESCOLAS MUNICIPAIS

Tendo em vista a ampliagio do hurz:::l da
i i da TV C o0
ulaclo da programagio, a nova dinamica de divulgagho
:u:lchnrq‘:tnﬂdlmanm ao poblico alvo, a partir de mgr'?: a programacdo sera
had a: "TV CEM EM REVI e
e phoc iy ﬂul::u.,ﬂ:rvu:ssiml. informames que a distribuiglo da
4 a partr de 10/03/98, e para acompanhamento da programagio

_reyista ser
i ¢ caminhando a grade de margo/88, em anexo.

estamos en
Atenciosamente,

30 sl JA‘“ i"*“‘c'{"'"é&m Mi-ﬁi%%%a Batista
Ing

: iotto
Lie Funsd%:: Educacional Gerente do CEM

Diretoria de Tecnolo

Fonte: Relatério Geral (2009)

Foi confeccionado também o Suplemento Infantil- CEMzinho de 1998 a
2001. Foram produzidas 5 edi¢des do CEMzinho, distribuidas gratuitamente como
encarte da CEM em Revista, impressos em papel sulfite pb. Dentro de uma linha
tematica propunha atividades Iudico/educativas para criangas baseadas na
programacao veiculada pelo CEM, procurando também resgatar valores éticos,
morais, direitos e deveres da crianga e brincadeiras tradicionais. (LONDRINA,
Relatério Geral, 2009, p.7).



101

Segundo o Relatdrio, existiam grupos de estudos e praticas pedagogicas
de 1995 a 2001. A equipe do CEM atuava em praticas pedagogicas e grupos de
estudo, conforme a solicitagdo das escolas, objetivando subsidiar o professor no uso
da TV e do video em suas aulas e contribuir para uma leitura critica da midia televisiva.
(LONDRINA, Relatério Geral, 2009).

De acordo com o Relatério Geral (2009), apareceram dificuldades no que
diz respeito a necessidade de ampliacdo de orgcamento e de contratagdo de
profissionais especializados na area de Comunicagao Social pela TV CEM. Suas
atividades foram sendo extintas e em 2001 passou a retransmitir apenas a TV Cultura
e a TV Educativa do Parana. Depois que foram cortados os investimentos
necessarios, caiu consideravelmente as condi¢cdes técnicas (som e imagem) desta
retransmissao, sendo totalmente suspensas as atividades em 2004. A equipe, em sua
maioria, foi transferida para o Nucleo de Audiovisual desta Secretaria, desenvolvendo
outros trabalhos pedagdgicos junto aos/as professores/as da Rede Municipal de
Ensino (LONDRINA, Relatério Geral, 2009, p.3).

Pensando na retomada das atividades, a Secretaria Municipal da
Educagdao, em parceria com a SERCOMTEL, abriu novas possibilidades de
viabilizacdo para a reabertura do CEM. Assim, profissionais da Rede Municipal de
Ensino convidadas a reassumirem a coordenacdo das atividades, considerando a
SME a unica Pasta legalmente detentora deste Projeto, trés servidoras que fizeram
parte da historia, em parceria com produtores culturais locais, realizaram estudos para
readequar a extinta TV CEM, focando em projetos que contemplassem o campo da
cultura e da Educomunicac&o. (LONDRINA, Relatorio Geral, 2009).

As atividades de sua reestruturacéo tiveram inicio em margo de 2006 e
consistiram em principio, localizar todo o arquivo inativo do CEM, nado sé os
documentos fisicos, mas também todos os arquivos digitais pré-existentes, bem como
a videoteca correspondente a primeira etapa de funcionamento, arquivos em VHS
integrantes da grade de programacgdo do CEM. Localizada toda a documentacgao,
foram feitas triagens e deu-se inicio a um processo de recuperagao, reorganizagao

dos documentos e criagdo de um novo arquivo. (LONDRINA, Relatorio Geral, 2009).

De posse de aproximadamente 5 mil unidades de fitas VHS advindas do

Nucleo de Audiovisual, foi realizado um trabalho de decupagem das fitas recebidas:
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seu material foi analisado (tanto o seu conteudo, quanto a sua qualidade técnica).
Assim, as fitas aprovadas passaram por uma triagem rigorosa: foram higienizadas
(capas e fitas), classificadas por conteudo e cronologia de gravagéo. Apds assistir o
conteudo na integra, foi apontada a qualidade técnica (som e imagem), minutagem,
ainda foram criadas novas capas com dados: Nome do evento/ Local/ Minutagem /
Sistema de Gravagao / Observagdes. (LONDRINA, Relatorio Geral, 2009).

Foram criados novos canais de comunicagao com as empresas produtoras
locais, com produtores independentes, com as Fundagdes que produzem videos de
carater educativo e com as duas empresas de TV a cabo locais, (para possiveis
parcerias na composi¢ao da Grade de Programacéo). No ano de 2007, deu-se inicio
as obras de reforma e adequacgao das salas comuns, em trés estudios, trabalho
acompanhado pela equipe da SME e supervisionados pelos engenheiros da
SERCOMTEL. (LONDRINA, Relatério Geral, 2009).

A estacao Joao Gilberto Santos | (Unidade: Bancarios da SERCOMTEL) foi
o local escolhido para a implantagdo do novo projeto, tendo em vista os seguintes
fatores: em primeiro lugar pela sua localizag&o, considerada ideal para captagéo e
transmissao dos sinais, rigorosa seguranga, nao possui acesso de publico externo que
nao seja devida e previamente autorizado, estrutura elétrica ja era originalmente
aterrada, fato de extrema importéncia para evitar curtos-circuitos dos equipamentos
de alta voltagem, entre outros. (LONDRINA, Relatorio Geral, 2009).

ApOds a reestruturagao as atividades tiveram inicio em margo de 2006. Em
2007 ocorreu a reforma e adequacao das salas, conforme citado acima. Mas até o

momento nao obtivemos o ano exato do encerramento definitivo do canal.

Foi importante fazer e trazer esse historico da TV CEM para que
conseguissemos compreender melhor o contexto em que foram produzidos os
documentos que vamos analisar. Para futuras pesquisas ha uma grande quantidade
e variedade de materiais, sobre diversos assuntos. Seria muito interessante poder
entrevistar os professores/as e outras pessoas envolvidas na utilizagcéo e elaboragao

do material.
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6. APRESENTAGAO DOS DOCUMENTOS: APOSTILAS E REVISTAS

Nesta secao, trabalhamos com a documentacédo referente a TV CEM,
apresentando os materiais pesquisados e as analises realizadas no que se referem
as abordagens acerca das mulheres. Na anadlise demos énfase as datas
comemorativas e nos aprofundamos na tematica das relagdes de desigualdades de

género, especificando-as no debate do género feminino e patriarcalismo.

Localizamos 17 revistas, 26 Guias de Programacdo, 10 Apostilas de
Atividades, 99 fitas de filmadora (miniaturas) e 129 CDs. Apresentamos a totalidade
de documentos encontrados e assumimos que nem todos serdo nossas fontes para a
investigacao. Porém, entendemos ser necessario deixar registrado, nesta dissertacao,
o campo documental que se tem para pesquisas futuras. Para este trabalho, optamos

por recortar como fontes as 10 Apostilas de Atividades e as 17 revistas.

A justificativa para a escolha das revistas esta no fato de verificarmos que
havia conteudos que dialogavam com a tematica da nossa pesquisa. Quanto a
escolha das apostilas, entendemos que mantinham relagdes com estas mesmas
revistas e possibilitavam compreender como os diferentes conteudos eram

transformados para serem aplicados em sala de aula.

Ao estabelecer uma analise comparativa quanto a data de producéo,
verificamos que 9 revistas ttm o mesmo més e ano que as 9 Apostilas de Atividades,
0 que nos leva a inferir a existéncia de uma maior aproximacao entre o conteudo da
revista e o conteudo da apostila. Abaixo, o quadro 3 apresenta as que se relacionam
quanto ao més/ano. Necessario enfatizar que a apostila de fevereiro de 1998 nao tem
uma revista que a acompanhe. Como dito na quinta secdo, de acordo com os

documentos elaborados, as revistas comegaram a circular a partir de margo 1998.
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Quadro 03 — Revistas e Apostilas do mesmo més/ano

TV CEM em Revista. ANO 3- n2

Apostila de Atividades. Margo/1998
0 . Margo/1998

TV CEM em Revista. ANO 3 - n2

§ Apostilade Atividades. Abril /1988
1. Abril /1998

TV CEM em Revista. ANO 3 - n2

) Apostila de Atividades. Maio/1998
2. Maio/1998

TV CEM em Revista. ANO 3 - n¢®

Apostila de Atividades. Junho/julho - 1998
3.Junho/Julho 1998

TV CEM em Revista. ANO 3- n2
4. Agosto/Setembro 1998

Apostila de Atividades. Agosto/setembro -1998

TV CEM em Revista. ANO 3- n?

Apostila de Atividades. Outubro/novembro - 1998
5. Outubro/Novembro 1998

TV CEM em Revista. ANO 4 - n2

) , Apostila de Atividades. Abril/maio - 1999
8. Abril/Maio 1999

TV CEM em Revista. ANO 4- n?
9. Junho/Julho 1999

TV CEM Revista. ANO 4 - n2
9 SNS0Na 9 Apostila de Atividades. Agosto/setembro - 1999
10. Agosto/Setembro 1999

Fonte: autoras (2022)

Apostila de Atividades. Junho/julho - 1999

A Revista tem como publico-alvo as escolas e os/as assinantes da
NET/Londrina’®. Trata-se de um documento de divulgagdo, informagdo e
aprofundamento de algumas tematicas, porém nem tudo que esta na revista sera
trabalhado com as criangas na escola. Na apostila, cujo publico-alvo s&o os alunos e
alunas, apresenta-se uma abordagem curricular didatizada. No que se refere a relagéo
entre a revista e a apostila, em algumas identificamos significativas proximidades
quanto as selecbes dos conteudos; em outras, essas relacbes sdo menores ou

inexistentes.

As revistas denominadas “TV CEM EM REVISTA”, trazem pequenos
artigos, relatos, noticias, Guia de Programagao e demais informagdes organizadas

16 Nas revistas consta a informagdo que a mesma é destinada a escola e assinantes, porém nao
investigamos como se deu a distribuicdo para os assinantes da empresa.
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pelos gestores da Secretaria Municipal de Educagéo de Londrina. Percebemos que
todas fazem referéncia as datas comemorativas, algumas ja evidenciadas com
ilustracbes na capa ou na chamada principal. Abaixo, na figura 04, referente ao més
de abril, temos a fotografia de indigenas e o titulo “indio: uma quest&o de cidadania”

para exemplificar o que foi mencionado.

Figura 04 — TV CEM em Revista abril/1998

A Escola
e o Canal Educativo

Um Vulcao
na Sala
de Aula

::z_occho ESPECIAL
tio do Picapio Amarelo

Telcconferénci
> A — SEBRAE
Vestibulando :

Fonte: TV CEM em Revista ano 3 n°1 abril (1998)
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Como ja citado anteriormente, acreditamos que foram produzidas 18
edicbes da revista (1998 a 2000). Inclusive, vale ressaltar que encontramos 17 no
MEL, faltando localizar a dos meses abril/maio do ano 2000"”. Contém em média 25
paginas, em formato 16 x 25 cm, com capa colorida (inicial e final), miolo preto e
branco, tiragem mensal ou bimestral, em média de 5.000 exemplares e distribuicao
para escolas da Rede Publica de Londrina. A capa da revista traz ano/n°. Por exemplo:
ano 3 corresponde ao ano de 1998, ano 4 ao ano de 1999 e ano 5 ao ano 2.000.
Notamos a evolugdo grafica do material, a qualidade técnica, presenca de
patrocinadores, se¢cdes de cada uma, suas abordagens e seus destaques. Estdo em

otimo estado de conservagao.

Quanto a organizagao das revistas, estdo divididas por secgdes: a segao
Espaco Aberto com acontecimentos atuais, solicitados ou n&do pela comunidade em
geral; Intercambio, trazendo as experiéncias de sala de aula e opinides de educadores
sobre assuntos diversos; Educacao, focando o trabalho e os acontecimentos na
Secretaria Municipal de Educagéao; Desenrolando a Lingua, que traz esclarecimento
de duvidas sobre o uso da lingua portuguesa; Cidadania, que aponta temas voltados
a formacgdo cidada; Psicopedagogia, assuntos da educagdo com enfoque de
psicopedagogos da SME; na secdo Em Destaque, encontramos os temas que se
destacam na educacao atual e em Entrevistas, um bate papo com educadores; no

final da revista consta o guia de programacao referente ao més.

7 Depois de finalizada a pesquisa e o texto, descobrimos que a Secretaria Municipal de Educagéo de
Londrina tem um exemplar da TV CEM em Revista ANO 5, n° 14, abril/maio, do ano 2000.
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Quant| Ano/n? Més Chamada principal Tiragem

1 [ANO3-n20 |Margo/1998 A Educacdoe as leis de transito Mens./3.000 exemplares

2 |ANO3-n21 |Abril/1998 Indio: uma questdo de cidadania Mens./10.000 exemplares
3 |ANO3-n22 |Maio/1998 A Informatica e o mercado de trabalho Mens./10.000 exemplares
4 |ANO3-n23 |lunho/lulho 1998 Meio Ambiente Mens./10.000 exemplares
5 |ANO3-n24 |Agosto/Setembro 1998 Saude e Qualidade de vida Bimest./ 5.000 exemplares
6 |ANO3-n25 |Outubro/Novembro 1998 O Idealismo de mdos dadas com a Educacdo |Bimest./10.000 exemplares|
7 |ANO3-n26 |Dezembro/laneiro1998/1999 [Natal tempode amor Bimest./5.000 exemplares
8 |ANO4-n27 |Fevereiro/Marco 1999 Fevereiro més do Carnaval Bimest./4.000 exemplares
9 |ANO 4-n28 |Abril/Maio 1999 Teatro: Festival Internacional de Londrina Bimest./5.000 exemplares
10 |ANO 4-n29 |[Junho/Julho 1999 192 Festival de Musoca de Londrina Bimest./5.000 exemplares
11 [ANO 4-n? 10 |Agosto/Setembro 1999 Brava Gente Brasileira Bimest./5.000 exemplares
12 |ANO 4-n2 11 |Outubro/Novembro 1999 "Toda crianca tem direito a uma educacdo..." |Bimest./5.000 exemplares
13 |ANO 4-n2 12 |Dezembro/laneiro 1999/2000 |Programacdo especial de final de ano Bimest./2.500 exemplares
14 |ANO 5-n? 13 |Fevereiro/Marco 2000 8 de Marco - Dia Internacional da Mulher Bimest./ 4.000 exemplares
15 |ANO 5-n2 15 |Junho/Julho 2000 O Folclore na Educagdo/Ser pai faz a diferenca| Bimest./5.000 exemplares
16 |ANOV - n2 15|Agosto/Setembro 2000 Escolas Mun. revivem a Historia Brasileira Bimest./5.000 exemplares
17 |ANOV-n217 |Outubro/Nov./Dez. 2000 Os direitos da crianga Bimest./5.000 exemplares

Fonte: autoras (2022)

Apontamos aqui alguns temas discutidos nas dezessete revistas: eventos
em Londrina; planos da SME para 1998; as leis de transito nas escolas municipais;
Blocos Logicos; questado indigena; luta por igualdade; a televisdo como espacgo
educativo; informatica e o mercado de trabalho; Semana do Meio Ambiente; higiene
bucal; televisdo e educacao; Londrina se prepara para as eleigdes; as perspectivas
de acbes do professor em sala de aula; alerta estagdo: cuidados no verao; civilidade;
internet como recurso pedagogico; uso da TV em sala de aula; a atuagao da Secretaria
Municipal de Cultura; disturbios de atencdo em sala de aula; a condigdo da mulher
brasileira; violéncia; gramatica; alfabetizacdo e seus conflitos cognitivos;
comunicacao; Autismo; os vestibulares estdo mudando; a influéncia dos fatores

ambientais nos periodos de transi¢cio; entre outros.

Relacionado a tematica mulher identificamos, em algumas delas, se¢bes
que tratam o assunto, ndo somente no més de maio e margo (Dia das Maes e Dia
Internacional da Mulher), mas aparecendo também em outros meses distintos,

trazendo discussbes como: a situagcdo das mulheres no Brasil, o Conselho
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Londrinense em defesa dos direitos da mulher, a Campanha de combate a violéncia

contra a mulher, a saude da mulher, entre outros.

No apéndice 01 (p. 166 até p. 181) destacamos quais revistas trazem e

quais nao trazem a discussao sobre a tematica das mulheres.

As 10 Apostilas de Atividades sao: sete do ano de 1998 e trés de 1999. De
maneira geral, sdo documentos originais (temos alguns xerocados), com imagens
coloridas, em papel sulfite, medindo 21,5 cm x 32,5 cm. Nao possuem as mesmas
quantidades de paginas, variando de 7 a 34 folhas, porque algumas estdo com as
folhas todas soltas, faltando paginas, mas nao estao rasgadas. Boa parte apresenta,
na composigao das atividades: imagens recortadas de livros, revistas, desenhos feitos

a mao, que estao colados na montagem, indicando que sdo as matrizes.

Apenas a apostila de fevereiro de 1998 néo traz ilustracdo na capa. Muitas
das ilustragbes sado de datas comemorativas, como podemos notar na figura 05.
Quanto a organizagdo, possuem uma capa, uma primeira pagina destinada aos/as
professores/as, onde anuncia, de modo geral, o que sera abordado na apostila. Na
sequéncia, a parte superior da pagina contém o titulo do assunto, seguido de uma
programacao da TV CEM (com as datas e horéarios) e abaixo as sugestbes de
atividades relacionadas ao programa. Finaliza com as referéncias utilizadas, com os

nomes das pessoas que elaboraram e diagramaram o documento.
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Figura 05 — Apostilas de Atividades 1998

R

ﬂ' [dEY — AGOSTO/SETEMBRO/1998 —

APOSTILA OF ATIVIDADES

y |
-
N@T senmana DA PATRIA

)
% 2 FOLCLORE

2

DIA DOS PAIS

% PRIMAVERA
SAUDE
ALIMENTACAO
HIGIENE

Canal Educafivo Municipal — Av. Duque de Caxias, 333 — Fone: (043) 329-4270

TRANSITO

Fonte: Apostila de Atividades agosto/setembro (1998)

Nas apostilas as sugestdes de atividades para trabalho pedagogico eram
embasadas em programadas como Glub Glub, Castelo Ra-Tim-Bum, O Professor, X-
Tudo, Os Bichos, Repodrter Eco, O Mundo de Beakman, Sitio do Pica Pau Amarelo,

Doug, entre outros. Todos esses programas estao citados no guia de programagao.

Mapeamos os conteudos trabalhados nas apostilas, sendo eles: animais;

abecedario; Carnaval; subtragao; sequéncia logica; situagbes problemas; estéria em
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quadrinhos; telenovela; Dia Internacional da Mulher; répteis; leitura e escrita de
poesias; 0 esqueleto; sistema solar; consumismo; alfabeto; teatro; preconceito racial;
televisao; profissées; plantas; producdo de textos; maes; paisagem metropolitana;
discriminagao e preconceito; Copa do mundo; corpo humano; inverno; poluigcao
atmosférica; mata atlantica; meio ambiente; Festa Junina; Dia dos Pais; saude;
alimentacdo; higiene; amizade; solidariedade; respeito mutuo; Folclore;
Independéncia do Brasil; a cidade e o campo; transito; Dia da Arvore; Primavera; entre

outros.

Todas as Apostilas de Atividades abordam datas comemorativas, como
podemos notar no quadro 05. Alids, esclarecem na primeira pagina de algumas delas
que as atividades sugeridas foram elaboradas pensando, sobretudo, nas datas

comemorativas do més e na Proposta Curricular da Secretaria da Educacéo.

Quadro 05 — Apostila de Atividades 1998 e 1999

Més Ano/ Ndmero Titulo/Capa Datas Comemorativas encontradas

. Sugestdo de Atividades Referentes a
fevereiro 1998 . Carnaval.
Programacao - TV CEM.

margo 1998 - Ano 3/n20 |Apostila de Atividades Dia Internacional da Mulher.

abril 1998 - Ano 3/n?1 |Apostila de Atividades Pascoa, Dia do livro, indios.

Dia do Trabalho, Dia das M3es, Libertagdo

maio 1998 Apostila de Atividades
dos Escravos.

junho/julho 1998 Apostila de Atividades FestaJunina.

. . Semana da Patria, Dia dos Pais, Primavera,
agosto/setembro 1998 Apostila de Atividades Eici
olclore.

outubro/novembro 1998 Apostila de Atividades Dia dos/as professores/as. Natal.

abril/maio 1999 Apostila de Atividades Dia do Trabalho, Dia das Maes.

junho/julho 1999 Apostila de Atividades Festas Juninas.

) o Semana da Patria, Folclore, Transito,
agosto/setembro 1999 Apostila de Atividades

Primavera, Saude, Alimentagdo e Higiene.

Fonte: autoras (2022)
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Investigamos quais trazem e o que pontuam sobre a tematica mulher
(apéndice 02 - p.182 até p.183), observando também em quais as discussdes estao

ausentes.

Na ultima pagina de algumas das apostilas detectamos a informagao de
que a Apostila de Atividades € parte integrante da TV CEM em Revista e eram
distribuidas especialmente para os professores regentes das escolas cabeadas.
Também vimos que em determinadas sugestdes de atividades, elas nos direcionam
para usarmos juntamente as revistas, como no trecho “na TV CEM em Revista (p.7)
vocé encontra uma sugestao de atividade que pode ser usada como lembranga para
o Dia das Maes” (LONDRINA, Apostila de Atividades,1998, p.1).

6.1. ANALISE DOCUMENTAL: PATRIARCALISMO E DATAS COMEMORATIVAS
RELATIVAS AS MULHERES

Neste topico, trazemos o resultado da analise realizada nas duas fontes
utilizadas nesta pesquisa: as revistas e as apostilas. Nossa busca foi identificar nas
fontes 0 que as mesmas apresentavam relacionadas as mulheres. Os resultados
dessa busca foram organizados em forma de textos e inseridos nessa dissertagao,

como apéndice 01 e apéndice 02.

As Apostilas de Atividades dos anos de 1998, dos meses de fevereiro, abril,
junho/julho, agosto/setembro, outubro/novembro ndo trazem a tematica mulher. As

apostilas de margo e maio de 1998 dialogam com a tematica.

Quanto ao ano de 1999, temos trés Apostilas de Atividades bimestrais:
abril/maio, junho/julho e agosto/setembro e a de abril/maio tem conteudos sobre a
mulher. Na capa desta ultima (abril/maio de 1999) temos a imagem de uma mae
sorridente amamentando um bebé. Resumindo, das dez apostilas encontradas, trés
delas trazem a tematica mulher nos meses especificos (margo e maio), sendo estas

tematicas relativas as datas do Dia Internacional da Mulher e Dia das Maes.

Nas revistas encontramos 11 ocorréncias relacionadas a tematica mulher.
Dentre elas, 10 unidades trazem uma sec¢ao especifica com o titulo “Mulher”, do més

de agosto de 1998 até o més de margo de 2000, como podemos observar no quadro
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06. Ainda dentre esses 11 periddicos, outra revista ano 3 - n° 2 do més de maio de
1998 néo traz a seg¢do Mulher, mas nela aparece uma sugestdo de confeccdo de

lembrancinha dedicada ao Dia das Maes.

Das ocorréncias, no geral, trés assuntos se destacam: violéncia contra as
mulheres, os direitos das mulheres e a saude das mulheres. Essas tematicas sao
muito atuais e continuam se constituindo como pontos centrais de discussao quando

tratamos das diferengas, das diversidades e das desigualdades de género.

Quadro 06 — Revistas com a se¢ao “Mulher”

Quant Ano/n? Revista Secao Ocorréncia
ANO 3
1 2 0 Margo/1998 _ _
ANO 3 .
2 ne 1 Abril/1998 _ _
P. 7 — Sugestdo de lembrancinhas
ANO 3 . ) ~
3 oy Maio/1998 B para o Dia das M3es.
n_
4 A:loO: Junho/Julho 1998 _ _
A violéncia contra a mulher (capa).
5 ANO 3 Agosto/Setembro Mulher P.11 conheca o trabalho
ne 1998 desenvolvido pela Sec. Especial da
Mulher.
6 ANO 3 Outubro/Novembro Mulher P. 11 - O Conselho Londrinense em
n2 1998 defesa dos direitos da mulher.
b ) P.11 — Mulher — Londrina entra na
7 ANOO 3 Dezembro/Janeiro Mulher | Campanha Nacional “Uma vida sem
n®6 1998/1999 Violéncia é um Direito Nosso”.
ANO 4 . P.11 - Dia 08 de marco é o Dia
8 ne Fevereiro/Margo 1999 | Mulher Internacional da Mulher.
P. 11 — Os projetos e trabalhos
ANO 4 . . . . .
9 o Abril/Maio 1999 Mulher | realizados pela Secretaria Especial da
n= Mulher.
AN P. 11 — Titulo: Programa “A Voz da
10 Iy Junho/Julho 1999 Mulher | Mulher”.
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ANO 4 Agosto/Setembro P. 11 - A condi¢cdo da mulher

11 ne 10 1999 Mulher |\ sileira.
P. 11 — A saude da Mulher.
12 ANO 4 Outubro/Novembro Mulher
ne 11 1999
ANO 4 b bro/lanei P. 13 - Campanha Uma Vida sem
ezembro/Janeiro A e o
Violéncia é um Direito Nosso.
13 ne 12 1999/2000 Mulher
P. 12-13 - Secretaria Especial da
ANO 5

14 Fevereiro/Margo 2000 | Mulher | Mulher: 8 de margo- Dia
n213 .
Internacional da Mulher.

ANO 5

15 ne 15 Junho/Julho 2000 _ _
16 ANO V Agosto/Setembro

n2 15 2000 - -
17 ANO 5 Outubro/Novembro

ne 17 2000 - -

Fonte: as autoras (2023)

Além dos textos nas duas fontes (revistas e apostilas), temos imagens que

analisamos ora individualmente, ora relacionando com os textos.

A condugao das andlises foi guiada a partir da intencédo de identificar e
problematizar as relagdes de opressao patriarcalista na correlacdo com as datas
comemorativas, com os conteudos encontrados na pesquisa documental (Revistas e

Apostilas de Atividades) e com as propostas a serem trabalhadas na escola.

No documento TV CEM em REVISTA”, ANO 05, n°® 13, de fevereiro/marco
de 2000, intitulado “08 de marco: Dia Internacional da Mulher”, encontramos cinco
chamadas de textos, entre os quais selecionamos: “Londrina, unica cidade brasileira
que conta com uma Secretaria Especial da Mulher” e “Garantir os direitos da mulher,

da crianca e da familia é responsabilidade de todos”.

Percebemos que estes textos da “TV CEM em REVISTA” ANO 05, n°® 13,
de fevereiro/marco de 2000, que serviam como materiais de apoio aos professores da

rede municipal, traziam informacbes relevantes de varias outras Secretarias
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Municipais de Londrina, como é o caso desse, compondo muitos documentos e
debates acerca das conquistas coletivas das mulheres, discussdo acerca das
desigualdades de género, além de alertas a comunidade sobre os direitos humanos,
refutando todas as formas de violéncia contra as mulheres.
Em novembro de 98, Londrina assinou o Pacto Comunitario Contra a
Violéncia Intrafamiliar, representada pela Secretaria Especial da
Mulher. Esta acao motivou a formacao da Comissao de Cidadania de
Londrina, que assumiu o encargo de desenvolver, ao longo de 99, a
Campanha Nacional uma Vida sem Violéncia € um Direito Nosso:
propostas de acdo contra a violéncia intrafamiliar, coordenada no
Brasil, pelo Ministério da Justica, através da Secretaria Nacional dos

Direitos Humanos. (LONDRINA, TV CEM em REVISTA, ANO 05, n°
13, fevereiro/margo, 2000, p.12).

Além de textos escritos, no documento “TV CEM em REVISTA”, ANO 05,

n® 13, fevereiro/margo de 2000, encontramos varias imagens criticas que serviam

também como material de apoio para formagéo continuada de professores.

FIGURA 06: TV CEM em Revista fevereiro/margo de 2000 - Campanhas

Uma vida sem
violéncia é um
direito nosso.

O

CINGOENTA ANuy
WAL .

Fonte: TV CEM em Revista fevereiro/margo ano 05 n°13 (2000, p. 12-13)
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Para debater a opressdo do patriarcalismo e relacionar com o trabalho
pedagdégico nas escolas - trouxeram autoras que tratam da Conferéncia Mundial de
Beijing, dos Acordos Internacionais contra violéncia a mulher assinados pelo Brasil
(ONU-UNESCO).

FIGURA 07: TV CEM Em Revista fevereiro/marco de 2000: documentos de
Conferéncias e Conselhos

\VMGQNFERENCIA

VIUNLIA

Fonte: TV CEM em Revista fevereiro/margo ano 05 n°13 (2000, p. 12-13)

Ao mesmo tempo em que os textos de apoio e os materiais didaticos
trazidos pelo Canal Educativo Municipal da TV CEM contextualizam os conhecimentos
e as realidades dos diversos sujeitos sociais de maneira decente, citando os conceitos
de Santos (2018), o mesmo apresenta algumas lacunas no modo como debate as
desigualdades de género. Trazemos, como exemplo, um exercicio de caga-palavras
presente na Apostila de Atividades de abril/maio de 1999 do referido Canal

Educativo:
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FIGURA 08: Apostila de Atividades: cacga-palavras - 1999

3) Encontre no caca-palavras algumas tarefas que as maes fazem “todo santo dia™:

#» TZ-NQOOXT
< C vHwvwAmHo T r
Z AP G m=ac »um>
APV == x 040 <
O wvwwmx DA< X P>
- % >» I~~~ A TWA
P Q0 m I - T O0AXO0
m O X m=amma®@az=®arPr <

Fonte: Apostila de Atividades abril/maio (1999, p. 3)

Na figura 08, percebe-se que dentre seis opgdes de atividades laborais
(varrer, passar, limpar, esfregar, cozinhar, lavar) relacionadas exclusivamente ao
mundo domeéstico, afirma-se o papel das mulheres enquanto unica cuidadora
responsavel. Na Apostila de Atividades da TV CEM, de abril/maio de 1999,
encontramos uma atividade baseada em um trecho extraido do livro “Méae que faz e
acontece”, da escritora Edy Lima, publicado pela Editora Scipione. O enunciado do
exercicio recomenda ao aluno utilizar este texto de apoio para comentar e explorar
profundamente o tema do Dia das Méaes.

Na citacao abaixo, destacamos um trecho que inicia apresentando as maes
como mulheres frageis e fracas (com medo de baratas) e segue identificando-as como
provedoras, cuidadoras, atrelando todas as suas fungdes ao ambiente doméstico (Ex:

lavar, passar, limpar, cozinhar).

Além disso, o texto caracteriza-as de maneira pejorativa, quando afirma
que “a maior parte gosta mais de ficar sentada, assistindo a televisao” (LIMA, apud
MEL, Apostila de Atividades, de abril/maio de 1999, p. 2). Destaca-se como o trecho
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do texto de Edy Lima (1987) se distancia da realidade social e econémica da maioria
das mulheres e como esta proposta pedagodgica, presente no material da TV CEM,

impossibilita um debate mais critico sobre a desigualdade de género.

O Dia das Maes é o mesmo para todas, mas em outras coisas as maes
sdo muito diferentes. Apesar das diferencas, todas ndo gostam de
baratas. Mesmo assim, ha uma diferengca: umas morrem de medo,
outras matam baratas. [...]. As Maes também sdo muito resistentes,
casos contrarios ndo aguentariam trabalhar fora de casa, lavar,
passar, limpar, cozinhar e cuidar dos filhos que tem. A maior parte
gosta mais de ficar sentada assistindo a televisdo. A minha méae é
desta espécie. Mas, todas sédo excelentes e auténticas. (LIMA, apud
MEL, Apostila de Atividades, de abril/maio de 1999, p. 2)'.

Para debater relagcbes com a opressao do patriarcalismo, inserimos o
exemplo da figura 09 (Apostila de Atividades - agosto/setembro1998), que mostra
duas atividades relativas ao Dia dos Pais. A atividade n° 02 (da figura 09) sugere uma
pesquisa sobre os pais, desde os dados pessoais até as preferéncias pessoais
(alimentagao, tipo de musica, programa de TV, esporte, entre outras). Nota-se que,
diferente da atividade acima, que trata do Dia das Méaes, nao se percebe uma relagao
com atividades domésticas e com as fungdes do cuidado. Sdo acgdes cotidianas,
representadas como masculinas, focadas no lazer, no entretenimento e nos gostos

pessoais.

A atividade 03 “Confeccao de cartdo”, traz um modelo pronto de camisa,
acoplado a uma sugestao de pesquisa onde a criancga deve investigar o time de futebol
preferido do pai, as cores e 0 emblema que o representam. Propde ainda que cada
aluno/a escreva um pequeno texto dentro do cartdo, a partir desses dados
previamente pesquisados, caracterizando seu pai para responder a identificacdo do

item “Meu pai é assim...”.

Além da caracterizagao da identidade patriarcalista, tem-se ainda o fato de
a atividade trazer a reproducdo de um modelo pronto de desenho de camisa, onde
resta a crianga apenas a inser¢cao de pequenos detalhes como cores e o emblema.
Este exemplo de proposta de atividade, mostra como a criatividade, a imaginagao e a

individualidade da crianga e de seus arranjos familiares permanecem desvalorizadas.

18 Trecho extraido do livro “Mae que faz e acontece”, da escritora Edy Lima, Editora Scipione, 1987.
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FIGURA 09 - Modelo de Cartao e Atividade do Dia dos Pais - 1998

2) Pesquisa sobre os pais: elaborar, com os alunes, um questiondrio sobre diversos assuntos
relacionados aos pais, desde os dados pessoais (nome completo, data de nascimento,
naturalidade, profissdo, etc.) até preferéncios pessoois (alimentagd@o, fipo de musica,
programa de TV, esports, elc.).

3) Confecgao de cartao:

a. Observar o modelo do cartéo.

b. Pedir que cada crianga pinte-o, pesquisando previomente o time de futebol
prefer[do do pai, os cores e o emblema que o representam.

c. Cada aluno poderd escrever um pequeno texto dentro do carldo, g pariir de
dados previamente pesquisados (observar sugestao n® 2), caraderizando seu
pai: *Meu pai  assim...".

2

Fonte: Apostila de Atividades agosto/setembro (1998, p. 2)

Apds essas primeiras analises, chegamos a algumas conclusdes. Ha uma
diferencga qualitativa quanto ao que se instruiu, por exemplo, nos textos das revistas e
quanto ao que se orienta nas propostas de atividades de determinadas Apostilas de
Atividades. Quando essas atividades sdo adaptadas para se utilizar na escola,
observa-se que as abordagens mais criticas, constantes nas revistas, ndo séo

contempladas.

Com o passar do tempo, percebemos também um certo avango quanto as
discussdes da questao do género feminino nessas revistas, ou seja, as mais recentes
sdo mais criticas. Vemos a importancia cada vez maior de garantir que esses textos
cheguem nas escolas para orientar meninos e meninas que estdo em formacgéo.
Reconhecemos que essa midia alternativa, no caso a TV CEM, foi um caminho
significativo para a propagag¢ao de debates relevantes acerca das desigualdades e

igualdades de género na escola.
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E importante afirmar também que nem tudo que aparece nas revistas,
aparece em seguida nas apostilas. Do mesmo modo que nas apostilas encontramos
uma diversidade de temas que nao sido debatidos teoricamente ou por meio
jornalistico nas revistas. Mesmo que as apostilas concretizem, em alguns casos, essa
readequacéao de conteudos emancipatorios sobre a mulher, em propostas didatizadas
nao igualmente emancipatodrias, ha situagées em que as apostilas trazem proposigdes
criticas acerca de datas comemoradas em cada més, enquanto as revistas

correspondentes aqueles meses silenciam tais debates relativos ao tema mulher.

Tomamos como exemplo, para analise, uma apostila e uma revista que sao
do mesmo més. A Apostila de Atividades de margo/1998 traz o tema Dia
Internacional da Mulher e sugestdes de atividades criticas, a destacar: a) entrevistar
as maes, tias ou avos acerca das brincadeiras e esportes que elas praticavam quando
eram criangas e quais praticam hoje; b) pesquisar atividades profissionais e/ou

esportivas que até pouco tempo eram definidas como masculinas.

Figura 10 — Sugestdes de atividades da Apostila de margo/1998

1) Solicitar que os clunos entrevistem suas mdes, tias ou avés sobre as brincadeiras e
Os esportes que elas praoticovam quando eram criangas e quais praticom hoje.

Incentivar seus alunos a ilustrarem com desenhos os esportes e brincadeiras citados
na entrevista, organizando um painel na sala de aula. Preparar uma oule
recreativa em conjunto com a professora de Educagso Fisica.

Orientar as criongas para que pesquisem e fragam recortes de revistas que
mostrem mulheres exercendo atividades profissionais e/ou esportivas.

Montar um painel, colando as figuras em papel kroft e explorar as mesmas com as
criongas, questionando sobre os atividades que oté pouco tempo, eram restritas co
universo masculino. Ex. dirigir cominh&o, jogar futebol, etc.

Discutir com seus clunos os vérios papéis da mulher no mundo moderno e criar
com a classe um texto coletivo.

Fonte: Apostila de Atividades margo (1998, p. 1)
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Pede-se ainda para debater com os/as alunos/as os varios papéis da
mulher no mundo moderno e criar um texto coletivo. Ao final da atividade, temos a
ilustracao (figura 10) de uma mulher trabalhando em uma maquina de datilografia,
acompanhada da frase: "Permanecendo o que somos, ndo podemos nos tornar aquilo

que precisamos ser." Frase de autoria de Max DePree™®.

A frase motivacional, ao nosso ver, incentiva ousar outras possibilidades,
se superar, sair da zona de conforto, como uma liberdade de escolha. E a imagem
(figura 10) apresenta um pouco disso, pois representa outras fungdes que podem ser
executadas pelas mulheres, como sua insergdo no mercado de trabalho, se
distanciando dos papéis repetidamente exibidos como do cuidado e dos afazeres
domésticos. Interpretamos as sugestdes de atividades e a imagem como uma

desconstrucao de esteredtipos reducionistas e negativos impostos a mulher.

No entanto, a revista de margo/1998, por exemplo, nao tem artigos sobre
o Dia Internacional da Mulher, mesmo sendo esta uma data muito importante de
debate em outras edicbes das revistas. No caso especifico desta revista de
mar¢o/1998, ha apenas um rapido anuncio de uma Mostra de Poesia que aconteceria
na cidade e a divulgacao de uma escolinha de esportes em Londrina, sé para meninos.
Alids, esta segunda informagéo soa, inclusive, como contraditoria se analisarmos o
que estava sendo proposto nas Apostilas de Atividades do mesmo més. Nao
trabalhamos com a analise dos materiais audiovisuais disponibilizados na

programacgao, mas sabemos que la foi citado o Dia Internacional da Mulher.

Figura 11 - Evento: mostra de Poesia e anuncio: escola de Futebol 1998

@ LITERATURA j ESPORTES

I mostra Free de Poesia - Escolinha de Futebol - para garo-
Homenagem ao dia Internacional tos das categorias mirim e pré-
da Mulher e da Poesia -Teatro Com mirim; Escolinha 14 BIS - Conjunto
Tour de 6 a 9/03 - Biblioteca Pabli- Vitéria Régia - Informacgdes
ca Municipal: de8a16/03 (043)339-7633.

Fonte: TV CEM em Revista margo ano 3 n° 0 (1998, p. 05)

19 Foi um empresario e escritor americano (1924 - 2017).
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O anuncio da escolinha de futebol s6 para meninos, nos leva a pensar
novamente no controle dos corpos femininos, como ato sexista, ilustrando a
discriminagdo de género, onde determinados esportes sao denominados
incompativeis com suas condi¢gdes enquanto mulheres. Discutimos esta problematica

também na analise da revista de outubro/novembro de 1999, mais adiante.

Na pagina 04 da Apostila de Atividades de maio/1998, temos o assunto
maes. Como dito acima, na apresentacdo dos documentos, ha atividades para
confecgdo de lembrancas do Dia das Mées, detalhando, inclusive, uma proposta
didatica bem criativa quando sugere-se a montagem de um livro com a biografia da
mae, por meio de um questionario a ser respondido por pessoas da familia, incluindo
a prépria mée (dados pessoais, naturalidade, profissdo, preferéncia quanto a
alimentacao, tipo de musica, programa de TV, esporte, 0 que gosta de fazer e o que
nao gosta, etc) com a abertura para acrescentarem fotos, desenhos e depoimentos

da crianga sobre sua figura materna.

Figura 12 - Sugestdes de Atividades - Apostila de Atividades de maio/1998

1) Biografia da Mae:

a. Montar um questiondrio, junto com os alunos, sobre vérios assuntos relacionados as
méaes. Desde dado pessoais como nome completo, data de nascimento, naturalidade,
profissdo, efc, até as preferéncias quanto & alimentagéo, tipo de misica, programa de
TV, esporte, etc. Questionar sobre a escala de valores, coisas que a mée gosta e ndo
gosta de fazer;

Pedir para que cada crianga responda estas perguntas, questionando pessoas de sua
fomilia ou a prépric mée. Determinar um prazo para a entrega das respostas;

Cada crianga monta seu livro com folhas de sulfite dobradas co meio e grampeadas;

llustrar a capa do livro com foto ou desenho da mée. Citar o titulo e o nome do autor;

Discutir com os alunos como serdo divididos os capitulos ou as péginas deste livro:

dados pessoais, preferéncias quanto..., coisas que gosta ou ndo gosta, elc;

A pendltima pagina deve ter o depoimento da criango, dizendo: “Amo minha mée

porque...”;

Este material deverd ser entregue como lembranga para a mae. Cada crianga poderd
finalizé-lo colando sua foto na Gltima pégina.

Fonte: Apostila de Atividades de maio (1998, p. 4)
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Notamos que, a exemplo do que ocorre na Apostila de margo/1998, as
sugestdes nao focam nos afazeres domeésticos e no cuidado, ampliando as perguntas
do questionario para o campo profissional, suas preferéncias pessoais e englobando

esporte, musica, TV, entre outras.

Interpretamos, nesta apostila de maio (1998), que aquela figura materna,
caracterizada como tendo unicamente um papel de submissao, fungcdo de esposa
servil, dona de casa, mae cuidadora, ndo aparece. Abaixo das sugestdes de
atividades temos uma imagem (figura 12) que lembra uma menina empurrando um
carrinho de bonecas com um ursinho dentro. Como a atividade é sobre o Dia das
Maes, a imagem parece ser infantilizada, uma vez que ndo compactua com as

sugestdes de atividades propostas.

No entanto, na Revista de maio/1998, ndo encontramos artigos sobre o Dia
das Maes. Apenas na pagina 7 ha uma sugestao de produgao de lembrancinhas para
o Dia das Maes, que podem ser confeccionados em sala de aula (perfume, sabonete,
batom envolvidos no Tule e receita de como fazer sachés). Aqui, classificamos a
sugestdo como mais uma data do calendario que nos induz ao consumo no lucrativo

mercado das datas comemorativas.
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Figura 13 - Lembrancinhas para o Dia das Maes 1998

Enfeites que podem ser confeccionados em sala de aula e servem como
sugestdo para as lembrancinhas do Dia da Maes.

PERFUME ENVOLVIDO NO TULE

Material: 1 circulo de tule com 20 cm de
didmetro na cor branca; 1 circulo de tule ou
organza com 15 cm de didmetro na cor sal-
m&o; 10 an de fita de cetim salméo com 0,5
de largura; 1 vidrinho de perfume.

Sobreponha os dois circulos de tecido, de;
forma que o salméo fique por fora. Coloque

o vidrinhode p DO centro, ,un;e"as Xt §
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! dismetro; 80, cm d’e'ﬁfa .transparente f&s:
15%m de fita de petim 145 0,5, e largurd; flo-
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N o7 4}
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BATOM ENVOLVIDO NO TULE

Material: 1 circulo de tule com 20 cm de
didmetro na cor branca; 1 drculo de tule
com 20 cm de didmetro na cor rosa; 20 cm
de fita rendada dourada com 1,5 cm de lar-
gura; sutache ou barbante branco; 1 batom.

"3 D,
’
Modo de fazer: A/

4\//,,,- _‘;\
M6.do de luo?(\

7 Sobreponha os dgis circulos de tule de for-
ma quie o rosa fique § por fora. Coloque o ba-
tom no centrojunte asbordas, amarre com

o com a fita rendada.

~

’/"A .

<" COMO FAZER SACHES

Ingredientes: 1 xim de SOm! de parafi-
\\ naralada; 1 colher dé 01ml de esterina; 1 co-
{-IhcrdeOSfﬁldeg\zdeoem (na cor preferi-
‘da).ralado; 05 gotas de fixador de aroma;
OSgo!As c&éndadesuapmleréncw

\ Modo dc prcpuu

\szaraologo em uma panela pequena, a
1»raﬁnacorhgudcccra. Em fogo baixo, as-
saqucdmmr colocar a esséncia e o fixa-
dor de esséncia. Despejar nas formas e dei-
xar secar. Se quiser usar pendurado no ar-
mdério, basta colocar um pedago de fita do-
brada ao meio enquanto a parafina estiver

S N/
/ quente.

Fonte: TV CEM em Revista maio ano 3 n° 2 (1998, p. 07)

O capitalismo consegue transformar os sentimentos em mercadoria, pois
para montar o presente proposto € necessario comprar os objetos citados. Se
pensarmos na condigdo socioecondmica da maioria dos/as alunos/as da escola

publica, tornando-se quase inviavel a elaboragao do presente.

Tanto na Apostila de Atividades de junhol/julho de 1998 quanto na
Revista do mesmo periodo (Ano 03, n°03) ndo ha mengao a tematica mulher.
Apenas uma parte do referido periédico, na segdo Espacgo cultural (1998, p.04), na
parte referente aos eventos realizados na cidade de Londrina, anuncia-se uma
exposicao de artes plasticas, de autoria de uma mulher (artista plastica): Wania Tibery,

focando no dia, local e horario.

A capa da Revista dos meses de agosto/setembro de 1998, traz o tema

“a violéncia contra a mulher” e no seu interior encontramos um artigo desenvolvido
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pela Secretaria Especial da Mulher, com citagdo da campanha de conscientizagao
intitulada “Violéncia contra a Mulher: uma realidade que ndo se pode maquiar”,
versando sobre os varios tipos de violéncia contra as mulheres, a exemplo da violéncia

fisica, sexual, emocional e social.

Figura 14 — TV CEM em Revista - agosto/setembro, 1998

Fonte: TV CEM em Revista agosto/setembro ano 3 n° 4 (1998)

Na parte central do artigo vemos a imagem de dois olhos femininos, onde
um apresenta um hematoma, ilustrando a violéncia fisica praticada contra a mulher,

seguido do slogan da campanha, ja citado. A posicdo que os olhos ocupam na
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imagem, faz com que paregam estar nos encarando de frente, de forma direta e

profunda.

Figura 15 — Campanha violéncia contra a mulher

Fonte: TV CEM em Revista agosto/setembro ano 3 n° 4 (1998, p. 11)

Pensamos que realmente nao podemos maquiar tal realidade, precisamos
expor, perder o medo e denunciar aos 6rgédos competentes, porque muitas vezes tais
violéncias sado naturalizadas em nossa sociedade. Faz referéncia também
ao CAM (Centro de Atendimento a Mulher), com dados sobre as mulheres atendidas

em Londrina.

De acordo com a revista de agosto/setembro de 1998, em Londrina, o
Centro de Atendimento a Mulher — CAM, atendia “cerca de trinta e cinco casos por
més. Dentre eles, 41% de violéncia fisica e 53% de violéncia emocional, sem pontuar
a violéncia sexual e social”. (LONDRINA, TV CEM em Revista, ano 3, n°® 4,
agosto/setembro 1998, p. 11). Se considerarmos em ambito nacional, veremos que,
em 1998, “[...] as mulheres representam 51% das matriculas escolares do ensino
(basico, médio e universitario) no Brasil” (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 3 n°

4, agosto/setembro 1998, p. 11). Pontuando ainda que;

[...] uma em quatro familias brasileiras depende do trabalho da mae para
o seu sustento. Segundo dados da Secretaria, esses lares sdo os mais
pobres e vulneraveis. Outro dado é que, a cada quatro minutos, uma
mulher é espancada no Brasil, sendo que 63% dessas agressdes
ocorrem dentro da propria familia; ainda assim, apenas um tergo dessa
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violéncia é denunciado”. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 3, n°
4, agosto/setembro 1998, p. 11).

Observamos que, conforme trazido no artigo da revista de
agosto/setembro de 1998, relativo as estatisticas de desigualdades de género e
violéncia contra a mulher, as mesmas continuam sendo noticiadas, como podemos
ver (subsecdo 4.1.) nos dados do IPEA (2020), do Atlas da Violéncia, sobre os
homicidios contra as mulheres e no Informativo IBGE (2018), com as desigualdades
persistentes entre homens e mulheres (subsecdo 2.1.). Enxergamos aqui mais
fortemente a permanéncia da opressao do patriarcalismo, intercalada com o

capitalismo e colonialismo, conforme debatidas por Santos.

Mesmo com todas essas informacgdes relacionadas ao tema em pesquisa,
a Apostila de Atividades de agosto/setembro do mesmo ano ndo sugere atividades
referentes a mulher. Freire nos indaga quanto a questao, “por que nao discutir com os
alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo conteudo se
ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a constante e a convivéncia das
pessoas é muito maior com a morte do que com a vida?” (FREIRE, 1996, p. 17). Ele

nos direciona, pontuando que ensinar exige criticidade.

Na Apostila de Atividades dos meses de outubro/novembro de 1998
ndo ha sugestdes de atividades sobre a tematica mulher. Ja a Revista dos mesmos
meses (ano 3, n° 5, 1998, p. 11) apresenta uma seg¢dao com o artigo intitulado
“Secretaria cria Conselho em defesa dos direitos da Mulher”, fala da 12 Conferéncia
Mundial da Mulher em 1975; da Conferéncia realizada em Beijing, China, em 1995,
gue resultou na elaboragédo da agenda mundial da luta feminina; da criagcéo a partir da
década de 1980 do Conselho da Condigdo Feminina (nacional, estadual e municipal)

e dos Campos de Atuagao prioritarios do Conselho.

Vale ressaltar que uma das lutas do Conselho € a promogéao da igualdade
entre homens e mulheres. Em Londrina, neste periodo, se inicia o projeto de lei para

a criagao do Conselho Municipal de Defesa dos Direitos humanos da Mulher.

O documento chamado “Legislagdo da Mulher” que trabalhamos na segao
4.1. abarca a questdo do Conselho Nacional dos Direitos da Mulher e a Declaragao

de Beijing de 1995, mencionadas no artigo da referida revista. “Discutir direitos
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humanos a partir da perspectiva daqueles que nao tém direitos humanos”, € uma das

premissas de Santos (2018, p. 290).

Segundo a autor (2018), a maior parte das pessoas no mundo nao sao
sujeitos de direitos humanos, mas apenas objetos de discursos dos direitos humanos.
Ele pontua que todo mundo se diz a favor dos direitos humanos, o que faz parecer
que exista hoje um consenso a respeito desse tema, enquanto, na verdade existem
diferentes concepgdes do que € direito humano e interpretagdes divergentes, muitas

vezes contraditérias acerca do tema.

O que Santos (2018), pontua é a existéncia de uma concepg¢ao hegemonica
sobre direitos humanos. “O consenso na nossa sociedade, que é tdo polarizada em
termos de classe, em termos sexuais, em termos raciais, entre tantos outros,

obviamente tem que ser alvo de suspeita” (SANTOS, 2018, p. 291).

Entendemos que as discriminagdes e desigualdades originadas pelo
patriarcado sdo uma forma de violéncia de género e violagdo dos direitos humanos
das mulheres. Sdo manifesta¢des de relagdes de poder historicamente desiguais. Nao
estamos afirmando que as instituicbes formais de protecao dos direitos humanos sao
ilegitimas. Estamos apenas pontuando sobre sua construg&o historica em relagdo a

conceito e conteudo.

A vitéria histérica dos direitos humanos traduziu-se muitas vezes num
ato de violenta reconfiguragcado histérica: as mesmas agdes de
opressdao e dominagdo, foram reconfiguradas como agdes
emancipatorias e libertadoras, se levadas a cabo em nome dos direitos
humanos. [...] leva a iluséo do triunfalismo, a ideia de que a vitéria dos
direitos humanos € um bem humano incondicional. (SANTOS, 2018,
p. 292-293).

A hegemonia do discurso patriarcal ainda existe em nossa sociedade, e
querendo ou nao, faz parte das concepgbes hegemobnicas dos direitos humanos.
Precisamos nos atentar para o fato de que “[...] desde entdo até nossos dias, os
direitos humanos foram usados como discurso e como arma politica, em contextos
muito distintos e com objetivos contraditérios” (SANTOS, 2018, p. 291). Por isso, a
necessidade de repensar esses direitos na atualidade, com uma postura contra
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hegemodnica, que s6 se efetiva, ao nosso ver, pela agdo dos movimentos de lutas

sociais.

Como mostrado na figura 06, a capa da edigdo da Apostila de Atividades,
de abril/maio de 1999, traz uma imagem de uma mae sorridente amamentando
um/uma bebé. Tem-se a impressdao de que, com o passar do tempo, algumas
mudangas de concepg¢ao quanto ao gerenciamento dos conteudos apresentados nas
apostilas também vao processualmente acontecendo. Por exemplo, ha nesta revista
sugestdes de atividades a partir do texto “M&e que faz e acontece” de Edy Lima, a
exemplo da proposta do labirinto e do caca palavras, focando a atuagédo feminina em
agdes domésticas e de cuidado (parte das sugestdes ja foram analisadas no inicio da

subsecgao).

Figura 16 — Apostila de Atividades abril/maio 1999

!
T{/ E Y — ABRIL/ MAIO/ 1999 —

CANAL CBwA T vD

Conal Educatvs Municigal - Av. Dugue do Casies, 333
Fone X29.4270

Fonte: Apostila de Atividades abril/maio (1999)
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Das trés apostilas que focam a tematica, esta € a que mais chama a
atencao na forma de tratamento a mulher. Quanto as ilustragées que fazem analogia
as maes, temos na capa (figura 16) uma mae amamentando uma crianga e na figura
17 uma mae segurando um/uma bebé, acompanhado de uma proposta de atividade
intitulada “Quebra-poema”. A figura do cuidado dos/as filhos/as e da maternidade
passa a mensagem romantica como se isso se concretizasse como a mais bela fungao
das mulheres. Em contrapartida, o papel do pai, imposto pelo patriarcalismo
geralmente é de provedor, de alguém responsavel pela disciplina e autoridade. Por
outro lado, presume-se a maternidade como experiéncia imprescindivel ao sentimento
de completude das mulheres. Na proposta da figura 17 do Quebra-poemas a imagem

e o texto também sugerem essa interpretagao.

Figura 17— Sugestdes de atividades da Apostila de abril/maio de 1999

APOSTILA DE ATIVIDADES ABRIL/MAIO/1999

4) Quebra-poemas:

a. Ler o poema abaixo.
b. Recortar as palavras do quebra-poema e montar o poema lido.

c Cn -
Cn'ord novos poemas com as palavras recortadas. Usar os sinais de pontuagéo &
vontade.

As méos dela

Mae tem as méos feiticeiras
Que inventaram mil brincadeiras
Para as criangas arteiras...

Mae tem méos de amor ardente
Que ocalmam suavemente
Toda a tristeza da gentel

Méos que arrumam, que cozinham,
Maos que lavam, que consertam,
Que brincam, que recompensam,
Que castigom, que socorrem,
Méos que ensinam, que defendem,
Méos que curam, que perdoam,
Méos que rezam, que abengoam...

Fonte: Apostila de abril/maio (1999, p. 04)

Nas outras duas sugestdes (figuras 08 e 18), os desenhos remetem aos

papéis tradicionalmente indicados as mulheres (m&e e esposa), lavando roupa,
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passando roupa, cozinhando, varrendo, limpando e estendendo roupa no varal. A
mulher é representada como a unica responsavel por tais tarefas, no ambito de um
trabalho desvalorizado e negligenciado pelo contexto social. Em algumas ilustracoes,
conseguimos até perceber o lengo no cabelo e o avental, como muitas vezes séo
representadas na midia em papéis de empregadas domésticas, sempre em uma

posicdo marginalizada, marcada por uma visdo eurocéntrica e estereotipada.

Figura 18 — Sugestbes de atividades da Apostila de abril/maio de 1999

2) Tire a mae da cozinha e leve-a para tomar sorvete na praga:

Fonte: Apostila de abril/maio (1999, p. 03)

Porém, a Revista de abril/maio 1999, traz artigos interessantes, a exemplo
do texto “Os projetos e trabalhos realizados pela Secretaria Especial da Mulher”. Do
mesmo modo que na contracapa vemos propaganda de cursos profissionalizantes

oferecidos pelo Centro de Oficinas da Mulher, organizados pela Secretaria Especial
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da Mulher- PML e até uma entrevista com cunho emancipatorio, destacando acdes da
Secretaria Especial da Mulher, Dora Barnabé.

Figura 19 — Mulheres nas Oficinas 1999

Fonte: TV CEM em Revista de abril/maio ano 4 n° 8 (1999, p. 23)
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O artigo informa que a criagdo da SEM foi no final de 1997, e os trabalhos
desenvolvidos por esta instituicao tinham como objetivo cooperar para a constituicdo
de “uma sociedade onde as condi¢gbes de liberdade e igualdade entre homens e
mulheres sejam asseguradas”. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 04, n° 08,
abril/maio de 1999, p. 11). Fala-se da perspectiva de firmar, nas politicas publicas
municipais, as expectativas de género, ‘reconhecendo que a igualdade de
oportunidades entre os sexos constitui um dos pressupostos basicos da democracia”.
(LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 04, n° 08, abril/maio de 1999, p. 11).

Dora Barnabé destaca, na entrevista, que um dos principais desafios da
SEM é se certificar de que “o poder publico ofereca um servigco de qualidade a mulher,
qgue hoje sofre violéncia, discriminagao e preconceito” e outro € poder cooperar “para
a construgc&do de uma nova visdo de mundo, interferir na formagéo de nossos jovens e
criangas”, (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 04, n° 08, abril/maio de 1999, p.
11), para que futuramente ndo tenhamos mais casos de violéncia. Vimos que o texto
da referida revista ndo condiz com as sugestdes de atividades trazidas na Apostila de

Atividades do mesmo més/ano.

O objetivo da SEM e seus principais desafios mencionados por Dora
Barnabé, nos levam a pensar no termo “sub-humanos” utilizado por Santos (2018) e

ja mencionado rapidamente nesta pesquisa (subsecgéo 1.1.);

Ao longo de toda a histdria ha sempre um grupo sub-humano. [...] &
aquele que é inferior e que, por ser inferior, tem que ter mais deveres
do que direitos. A ele ou a ela ndo se aplica a equagao direitos e
deveres que é propria da doutrina liberal, porque eles sao inferiores.
[...]. Os dois exemplos que eu analiso no texto sobre o pensamento
abissal sdo a mulher e o colonizado. (SANTOS, 2018, p. 266-267).

O quesito “ter mais deveres do que direitos”, nos direciona as sugestdes de
atividades do mesmo més, relacionadas aos papéis impostos a mulher/mae. Para o
autor (2018, p. 267), sao “formas de sub-humanidade na modernidade ocidental”. Os
movimentos de luta pelos direitos das mulheres estdo, em boa parte das revistas,
como podemos ver por meio de estratégias, campanhas, leis, convengdes, decretos,
precisando o tempo todo pontuar que as mulheres sédo seres de direitos humanos

também.
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A mulher, cuja sub-humanidade obviamente precede o proprio
capitalismo, vai ser instrumentalizada ativamente pelo capitalismo e
pelo colonialismo, criando formas acrescidas de exploracdo e de
dominacdo onde se combina o colonialismo com o capitalismo e o
patriarcado. De alguma maneira, a mulher enfrenta uma exploragao
condensada porque tem em si varias formas de dominacgao.
(SANTOS, 2018, p. 267).

Ja nos referimos a indissociabilidade entre as trés formas de opresséao
(subsecdo 2.1.) e a importdncia de entendemos que a partir dela podemos
compreender as desigualdades de género e todas as formas de violag&o dos direitos
das mulheres. Mas julgamos necessario destacar novamente esta tematica para

explicar a posi¢ao de sub-humanidade da mulher concebida por Santos.

A Apostila de Atividades de junho/julho de 1999 n&o traz sugestbes de
atividades sobre a mulher. Mas, a Revista de junholjulho, do referido ano, mostra,
na contracapa, uma propaganda de um programa de radio, realizado em parceria com
a Radio Paiqueré, elaborado pela Secretaria Especial da Mulher, chamado “A Voz da
Mulher”, que trata de assuntos diversos: nutricdo, economia, educagéao, saude, género

entre outros.

Na sec¢ao Mulher, temos o artigo com o Titulo: Programa “A Voz da Mulher”,
apontando que a Secretaria Especial da Mulher pretendia ampliar o trabalho
preventivo e, assim, atingir uma parcela maior da populagao londrinense. O artigo
aborda questdes especificas sobre a mulher, como combate a esteredtipos sexuais
nos meios de comunicagdo e denuncia de todas as formas de violéncia e
discriminagao praticadas contra a mulher na nossa sociedade. O objetivo do material
€ conscientizar a sociedade londrinense sobre as relagbes de género e suas
implicagées no cotidiano das mulheres. (Apostila de Atividades de junho/julho de
1999).
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Figura 20 — Anuncio do Programa “A Voz da Mulher” 1999

s 2\
”(“»:C/ Jf(}x da f“///u//w { |

Programa em parceria:  Rddio Paiqueré

Secretaria Especial da Mulher

Quintas, sextas ¢ sdbados
Das 10 is 11 horas

Aborda assuntos do
interesse da mulher
nos mais diferentes
ASPECLOS: nULNGEo,
economia, educacio,

satde, pénero ¢ outros,

Fonte: TV CEM em Revista de junho/julho ano 4 n° 9 (1999, p. 02)

Notamos aqui uma estratégia interessante da Secretaria Especial da
Mulher, que juntamente com um meio de comunicagdo de massa local, abordava
questdes pertinentes a questdo feminina. Quanto a imagem (figura 18 e 19), chama
atencao a representacao da mulher, que interpretamos como sendo cantora, radialista
e artista. Notamos também as expressdes faciais (parece ser de admiragéo, espanto

ou algo parecido e outras de satisfacao, felicidade) e o vestuario elegante.
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Figura 21 — Representagdo da mulher como cantora e artista 1999

questdes especificas sobre a mulher,
combate aos esteredtipos sexuais nos
meios de comunicagdo e denuncia
todas as formas de violéncia e

discriminagio praticadas contra 2
mulher na nossa sociedade.

O objetivb do programa ¢ consci-
entizar a sociedade londrinense sobre as
relagdes de género ¢ suas implicagbes no
cotididno das mulheres.

| O programa vai ao ar nas

quin:a;, sextas e sdbadas a partir das
10 horas, sendo inseride no progra-
ma do Zez3o" - José Makiolke

J4 foram abordados temas
como violéncia doméstica, gravidez
n2 adolescéngia, mulheres e AIDS,

. Projeto de Plantas Medicinais da

Secretaria Especial da Mulher, a
mulher na 3* idade (sendo este
desdobrado e 02 programas pelo
debate que gerou), mortalidade

"1 materna, informagdes sobre érgdos
plblicos, o alkcoolismo e as conse-
qO0éncias na estrutura familiar,
importincia do aleitamento matemo e
outres.

A discussdo
dos temas é realizada
pelos téenicos da
Secretaria, e tam-
bém por profissio-
nais convidados com
experiénca e conhec-
mento do assunto  pro-
posto.
Na semana que antecede a
programac3o, sdo veiculadas "dicas’ do
tema a ser abordado e o pGblico ouvinte pode
entrar em contato com a emissora de rédio através de
carta ou telefone para tirar suas dividas, dar sugestdes ou fazer

Fonte: TV CEM em Revista de junho/julho ano 4 n° 9 (1999, p. 11)

Os papéis sociais desempenhados conforme os sexos sempre estiveram
delineados pelo patriarcado, na maioria dos casos sempre em prejuizo para a figura
feminina. Assim como em outras imagens, ja descritas acima, a figura dessa revista
nao condiz com a mulher destinada apenas a afazeres domésticos e cuidado dos/as
filhos/as e marido, que normalmente eram denominadas boas maes e boas esposas,

obedientes, doceis e dependentes.

Na Apostila de Atividades de agosto/setembro de 1999 ndo temos
sugestdes didaticas sobre a mulher. Mas, a Revista de agosto/setembro de 1999,
traz o titulo “Secretaria Especial da Mulher mostra a situagado das mulheres no Brasil”.
A secdo da Revista de agosto/setembro, do mesmo ano, apresenta a tabela 02 e
tabela 03, com informacdes relevantes a respeito da tematica: renda, populagao,
eleigcdo, luta pelos direitos das mulheres, marcos historicos no Brasil e destaques em

Londrina.
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Os dados apontados no referido artigo foram extraidos das fontes: Os
Direitos das Mulheres e o Legislativo no Brasil publicado no CFEMEA — Centro
Feminista de Estudos e Assessoria (Brasilia/DF, margco de 1999) e do Tribunal

Regional Eleitoral do Parana s/d.

Tabela 02 — Representacdo da mulher no Brasil e no Parana - 1999

e T g
BRASIL PARANA
As mulheres representam: mmwﬁwnmﬁmw.m} :
|50,7% da populacao brasileira. g o e | ] (Vo) e SR A s B 5,50%
49,8% do eleitorado. 3471 VRTORUOTES, vivivssusivanissinivsssiusianaanmss funavagsnis 94,30%
\Ocupam b.1%dasvagasnoLongressaNacional... .ot | 07 e S e R R et el 1,89%
Em 1998, foram eleitas: 30 Deputadas Federais e 6| 364 I GIL OGS eectivinssiseadribiaiosnssovespieqidosrsdsomsbisdivie 98,11%
Senadoras. “Eleicoes de 1996~ TotaldeMunicipios: 399, ..
bmmmlﬁ%.dmum;&aemhlémﬁstadmmnmmu_ 378 VA OOTES it e e e 9,49%
Eleitas em 1998,105 Deputadas [ 3607 VOrandoneS...iioiissinrmsassassmramsmmnesssiasitines 90,51%
0,01%.da populacac.economicamenteativa.. s 12 PRI IER S v s mec i viniuns ose seoseuteonevidncameaeviseroies 3,01%
Tém uma renda média 38% menor que ados homens. 387 PPEIOITOS oo e amstisncinsisssinmeassmsissmmesassoruscsmsppion 96,99%
W pormulheres. . F ONTE: Tribunal Regional Eleitoral - Pr

Fonte: Revista de agosto/setembro ano 4 n°® 10 (1999, p. 11)

Uma parte do quadro faz referéncia as elei¢des no Parana, nos anos de
1992 e 1996, com dados da quantidade de vereadores/as e prefeitos/as nos
respectivos anos. Podemos citar como exemplo os dados do ano de 1996, que mostra

que, de um total de 399 municipios, foram eleitos 3607 vereadores e 378 vereadoras.

Enquanto a outra traz informacbes a respeito da representagcao das
mulheres no Brasil como a quantidade de Deputadas Federais e Senadoras eleitas
nos anos de 1998; e outros dados pertinentes que ndo conseguimos identificar o
periodo, onde deduzimos que equivalem ao ano de 1998. No Brasil, neste periodo
(1998), as mulheres representavam “40,01% da populagdo economicamente ativa;
tendo uma renda média 38% menor do que a dos homens; 20,8% das familias eram
chefiadas por mulheres”. (LONDRINA, TV CEM em Revista, agosto/setembro, 1999,

p. 11).

O artigo da revista de agosto/setembro (1999, p. 11), expde que “se por um

lado, a expressado das mulheres e a sua contribuicdo para a sociedade brasileira sdo
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significativas, por outro, ndo s&o traduzidas em termos de respeito e de valorizagéo
social”. Pontua-se que as mesmas se encontram praticamente afastadas, fora das
posicdes de poder nas esferas publicas, mesmo participando ativamente da producéao
de riquezas. Sao “responsaveis, quase que exclusivamente, pela educacido e

socializag&o das criangas.

A violéncia psicoldgica, fisica e sexual permeia a vida de muitas mulheres.
Elas representam 63% das vitimas de agressdes fisicas cometidas no ambito
domeéstico”. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 04, n° 10, agosto/setembro, 1999,
p. 11). As discussdes trazidas nesta revista dialogam com concepgdes de Santos,

quando ele aponta que;

As mulheres lutam, e tém lutado e vém lutado desde ha muitas
décadas, séculos, contra esta forma de discriminagdo. Mas nao
conseguiram até hoje a plena humanidade e a plena cidadania aqui,
no coragao da protegéo social e politica. (SANTOS, 2018, p. 268).

Analisando alguns dados apresentados neste artigo (1999), vemos que as
mulheres sdo as mais afetadas nas questdes da violéncia, posicdo no mercado de
trabalho, desigualdade salarial, entre outras. Os homens continuam sendo a maioria
das liderancgas politicas, desta forma detendo o maior controle, recebem os melhores
salarios, beneficiando-se dentro e fora de casa. Saffioti (2005, p. 50), sinaliza que “[...]
a marginalizagdo das mulheres de certos postos de trabalho e de centros de poder

cavou profundo fosso entre suas experiéncias e a dos homens”.

Na revista de agosto/setembro de 1999 (p. 11) podemos ver na tabela 03,
a luta pelos Direitos das Mulheres nas décadas de 1970, 1980 e 1990, em ambito
nacional e regional (Londrina). Os autores citam o surgimento do movimento
feminista, na década de 1970 no Brasil; o ano Internacional da Mulher em 1975 e a
instituicdo do 08 de margo no calendario internacional de comemorag¢des. Enquanto
isso, em Londrina, é langado o primeiro jornal feminista do Brasil, chamado “Brasil
Mulher”.

Tabela 03 — Luta pelos Direitos das Mulheres nas décadas de 70, 80 e 90.
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LUTA PELOS DIREITOS DAS MULHERES

DECADA DE 70 )
Marco histérico para o movimento de
mulheres do Brasil com o surgimento
do Movimento Feminifta;

Participagdo das mulhtres na luta pela
democrxzagéo, pela melhoria da
qualidade de vida e por trabalho para a
populagao brasileira;

| 1975
Ano [Internacional da Mulher
comemorado em todo o mundo;

1* Conferéncia Mundial da Mulher,
promovida pela ONU, instituiu-se
também a década da mulher;

Dia 08 de margo entra oficialmente
no calendario internacional de
comemorggoes;

DECADA DE 80
O movimento se amplia e se diversifica:
maior inser¢do das mulheres nos
partidos politicos, sindicatos e
associagdes comunitdrias;

Constituigdo de 1988: reconhece 2
especificidade da condi¢do feminina
acolhendo propostas na Constitui¢do
Federal e na elaboragdo de politicas
publicas. Exemplos:

. Criagdo dos Conselhos;

. Delegacias especializadas,

. Programa de Atengao Integral a SaGde
da Mulher;

. Programa de atendimento s mulheres
vitimas de violéncia.

Londrina:
langado-0. primeiro jornal-feminista
do Brasil, ntitulado* *Brasil Mulher”.

iacdo" da* Frente Democrética da

Mulher Londrinense.

Londrina: ' 2
1986: Criagdo da Delegatia da'Mulher:

1989: Criagao do Conselho da Condigao
Feminina

ey

' '3993': lhplanta;ﬁo da Coordenadoria Espécial

DECADA DE 90
Amplia-se o movimento social no Brasil e com ele
o movimento de mulheres. Surgem inimeras
ONGs com caracteristicas de profissionalizagdo
eespecializagdo.

Consolidam-se novas formas de estruturagdo e
mobilizagdo embasadas na criagdo de Redes,
proliferando-se, a partir disso, as Campanhas
Nacionais;

Aprofundamento da interlocugdo das ONGs com
o Poder Legislativo e o Executivo, em menor
medida com o Judicidrio;

Integracdo entre o movimento nacional e
internacional, particularmente com o
Movimento Latino Americano e do Caribe-
CLADEM.

nspn g e

da Mulher., i
998: Implantagdo da Secretaria Especial da
ulher. Sy
1998:".Criagdo do Conselho *Municipal dos
Fireitos'da Mulher. A posse dos (as) Conselheiros
as) aconteceu em 8 de margo dé 1999,

—a

— . e

Fonte: Revista de agosto/setembro ano 4 n° 10 (1999, p. 11)

Nos anos 1980, podemos destacar a Constituicido de 1988, que reconhece
as especificidades da condi¢cdo feminina e estabelece politicas publicas como: criagao
dos Conselhos; delegacias especializadas; programa de atengao integral a saude da
mulher e programa de atendimento as mulheres vitimas de violéncia. Em Londrina, no
ano de1986, temos a criagdo da Delegacia da Mulher. Em 1989, a criacdo do
Conselho da Condigdo Feminina. (LONDRINA, TV CEM em REVISTA

agosto/setembro de 1999).

Os marcos principais da década de 1990, de acordo com a revista
(agosto/setembro de 1999), foram a ampliagédo do movimento social no Brasil e, com
ele, o movimento das mulheres. Houve também a proliferagdo das Campanhas
nacionais e integragdo entre o movimento internacional e nacional. Na cidade de
Londrina, em 1993, temos a implantacdo da Coordenadoria Especial da Mulher; em
1998, a implantagdo da Secretaria Especial da Mulher e em 1998 a criagdo do

Conselho Municipal dos Direitos da Mulher.
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Na sequéncia apresentamos as revistas que ndo s&o acompanhadas de

Apostilas de Atividades com 0s mesmos meses e anos.

A revista de dezembrol/janeiro alusiva aos anos de 1998/1999, em sua
secado intitulada “Mulher”, relata a entrada da cidade de Londrina na Campanha
Nacional denominada “Uma vida sem Violéncia € um Direito Nosso”. O conteudo
enfatiza o papel da familia e da midia em acdes de combate a violéncia intrafamiliar.
No mesmo artigo da referida se¢céo sédo € citado o surgimento, em 1981, da data
comemorativa 25 de novembro, como o Dia Internacional de Combate a Violéncia

Contra a Mulher.

Uma das agdes da Secretaria Especial da Mulher, da Prefeitura do
Municipio de Londrina, foi langar, no més anterior (novembro), uma Cartilha de
Informacdo e Orientagdo da Violéncia Contra a Mulher. Seu intuito é informar,
conscientizar a comunidade, divulgar dados e servigos especializados para as

pessoas interessadas, como medidas de preveng¢ao e combate a violéncia.

A violéncia intrafamiliar (doméstica ou familiar) acontece no interior ou
grupo familiar, sendo um problema que requer atencéo especial por parte do poder
publico. Quando relacionada as mulheres, esta violéncia vem alicercada pelo
machismo estrutural e pela desigualdade de género. De acordo com Saffioti (2005, p.
58), “[...] ndo existem sistemas mais amplos que o patriarcado”. Para a autora, mesmo
as pessoas que estao fora do esquema de exploracao e dominagao, nao estao fora

do esquema de género patriarcal.

A revista de fevereiro/margo de 1999, traz o Dia Internacional da Mulher.
Na pagina 11, com o titulo “08 de margo Dia Internacional da Mulher”, exibe a foto em
preto e branco de uma mulher negra, mas no artigo ndo se discute a questao cor/raca
(figura 22). Nado ha sequer mencédo ao nome da mulher, apenas a identificagdo do

nome da fotdgrafa (Janaina Avila).
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Figura 22 — Representagdo da mulher negra 1999

Fonte: TV CEM em Revista fevereiro/margo ano 4 n° 07 (1999, p. 11)

O artigo foca nos marcos importantes das lutas das mulheres e o
movimento feminista. Discorrendo sobre a origem do movimento feminista e do Dia
Internacional da Mulher, além das reivindicagdes, destaca a conquista do direito de
voto das mulheres (1932) e a Consolidagao das Leis do Trabalho (1943). Discorrendo

sobre a luta das mulheres, Santos (2018, p. 269) traz que;

[...] vdo paulatinamente conquistando os seus direitos de cidadania. E
através do trabalho, através do movimento operario, através dos
direitos sindicais, que se vao construindo os direitos sociais, que se
vai construindo a cidadania. E uma luta. A luta pelo sufragio das
mulheres e dos trabalhadores é uma luta continua. (SANTOS, 2018,
p. 269).
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Nao soO nesta revista, como em outras apresentadas na analise, vimos a
luta das mulheres e outros movimentos como os descritos pelo autor, na busca por

seus direitos de cidadania.

A revista de outubro/novembro de 1999, como ja exibido em outros
periddicos, Londrina adere a Campanha: “Violéncia contra a Mulher uma realidade
gue nao se pode maquiar”. A divulgacao tenta prevenir e combater a violéncia contra
as mulheres. Na contracapa consta o telefone e endereco do Centro de Atendimento
a Mulher — CAM, com a frase “onde buscar ajuda” e a imagem da campanha (olho

machucado) e seu slogan.

Na sec¢éo Espaco Aberto (outubro/novembro de 1999) temos uma oragéo
denominada “A crianga que queria ser uma tevé”. Esta aponta algumas preferéncias
da mée e do pai em relagdo aos programas de TV. Na referida oragao a crianga pede
para ser transformada em um aparelho de televisao, para que os pais a tratem da

mesma maneira, com o0 mesmo interesse que demonstram pelo objeto.

No trecho “[...] especialmente quando minha mae assiste a sua novela
favorita, e meu pai, ao seu esporte predileto”. (LONDRINA, TV CEM em Revista
ANO 4 n° 11, outubro/novembro de 1999, p. 4, grifo nosso) e “[...] eu gostaria de ver
mamae se admirar de mim como ela se admira quando vé a ultima moda na tela.
Eu gostaria que meu pai risse comigo como ele faz quando os artistas contam suas
piadas. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 4, n° 11, outubro/novembro de 1999,
p. 4, grifo nosso).

Pontuamos que nao existem regras para preferéncias pessoais. Quando
cita a novela favorita e a ultima moda na tela para figura feminina e, em contrapartida,
o esporte predileto para figura masculina, vemos aqui a desigualdade de género e o

machismo.

O patriarcado mantém e reforga tais desigualdades, invisibilizando as
mulheres, como por exemplo, no mundo dos esportes, principalmente nos mais
praticados, dominados e apreciados pelo publico masculino como: futebol, boxe, judd,
karaté, entre outros. As mulheres ainda sdo associadas a esportes de pouco impacto,

porque alguns, como os ja citados, podem ser considerados violentos demais para



142

elas, tendo, as vezes, até sua sexualidade colocada em duvida. Sao restrigdes que
Ihes foram impostas em diferentes periodos histéricos no Brasil.

A mesma revista (outubro/novembro de 1999, p. 11), aborda ainda a saude
da Mulher, os grandes progressos da medicina e as preocupagdes do planejamento
da saude publica no Brasil. O movimento de mulheres tem como uma das principais
bandeiras de luta “a implementagcdo de uma politica ampla de assisténcia integral a
saude da mulher”. Destacam a necessidade de se “desenvolver estratégias especiais
de atencdo a saude da mulher, considerando as especificidades socioculturais e
étnico-raciais que interferem diretamente na condicdo de saude da populagao
feminina”. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 4, n° 11, outubro/novembro de
1999, p. 11).

Refletindo sobre a citagdo da revista a respeito da necessidade de
desenvolver estratégias, considerando as especificidades socioculturais e étnico-
raciais, € urgente o combate as desigualdades, a consideragao das mulheres em sua
diversidade, a melhoria das condigbes de saude das mulheres negras e a identificagéo
de atos de racismo nos atendimentos (SUS e particulares), pois cor/raga e
sexo/género, afetam no quesito saude e nas taxas de doengas. Tais estratégias, de
acordo com a revista (outubro/novembro de 1999, p. 11), sdo para a “diminuigdo do
indice de mortalidade materna, na prevengao do cancer ginecoldgico e das doengas
sexualmente transmissiveis, com destaque para a AIDS, e na redugéo da gravidez na

adolescéncia”.

Ao pensar nas especificidades socioculturais e étnico-raciais que
interferem na condigdo de saude das mulheres, Freire (1996, p. 19-20), cita que “faz
parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer forma de
discriminagdo. A pratica preconceituosa de raga, de classe, de género ofende a

substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia”.

Na contracapa da revista de dezembro/janeiro de 1999/2000, temos um
anuncio citando que, no Dia Mundial da Alimentagdo 16 de Outubro, a Secretaria
Especial da Mulher lancou a “Revista Retratos: as diversas faces da mulher na
producgao alimentar”. O intuito era “[...] retratar a participagdo da mulher na producao

alimentar, destacando aspectos das diferentes culturas, a experiéncia das pioneiras e
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o cotidiano das mulheres londrinenses”. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 04,
n°® 12, dezembro/janeiro de 1999/2000, s/p).

Figura 23 - Propaganda referente o Dia Mundial da Alimentagao 16 de Outubro
1999/2000

Fonte: TV CEM em Revista dezembro/janeiro ano 4 n® 12 (1999/2000, p. 02)

A revista (dezembro/janeiro de 1999/2000), ainda refor¢a na se¢ao Mulher,
por meio do artigo: “Campanha Uma Vida sem Violéncia € um Direito Nosso”. A
referida campanha, que ja foi citada em outras revistas da TV CEM, foi promovida pela
ONU e pelo Ministério da Justica, através da Secretaria Nacional dos Direitos
Humanos, passando a fazer parte das comemoragdes do Cinquentenario da
Declaracao Universal dos Direitos Humanos, com a finalidade intensificar a luta contra
a violéncia intrafamiliar. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 4, n° 12,
dezembro/janeiro de 1999/2000).

Para dar encaminhamento a Campanha, a Prefeitura de Londrina instituiu
a Comissao de Cidadania de Londrina, que “[...] sob a coordenacao da Secretaria
Especial da Mulher, desenvolveu suas agdes, visando a prevencido e ao combate a

violéncia intrafamiliar, periodizando as areas de educacgdo, saude e seguranga’.
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(LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 4, n® 12, dezembro/janeiro de 1999/2000, p.
13).

Quanto a educacéo, a revista cita que a discussao chegou até as escolas,
com base nos Parametros Curriculares Nacionais, incluindo temas transversais (Etica,
Meio Ambiente, pluralidade Cultural, Saude e Orientagdo Sexual), nos curriculos
escolares do ensino fundamental, a Comisséo de Cidadania de Londrina realizou, “em
19 de agosto, o Seminario Pluralidade Cultural e orientagdo Sexual: trabalhando estes
temas nas escolas”. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 4, n° 12,
dezembro/janeiro de 1999/2000, p. 13).

O combate a violéncia contra a mulher, debatidos por meio das Campanhas
mencionadas, era € ainda é preocupacdao fundamental para toda sociedade.
Interessante notar que o tema Pluralidade Cultural e orientagdo Sexual foi trabalhado
nas escolas. Como ndo temos a Apostila de Atividades do més correspondente, nao

sabemos como foram propostas as atividades.

A revista de fevereiro/margo de 2000 traz, em sua chamada principal, o
8 de marco - Dia Internacional da Mulher. Destaca-se na capa a frase “Garantir os
direitos da mulher, da crianga e da familia é responsabilidade de todos”. As ilustracdes
da capa apresentam a mulher negra, idosa, indigena entre outras. Partes dessa
revista ja foram analisadas no inicio desta subsecéo.
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Figura 24 — TV CEM em Revista fevereiro/margo 2000

Fonte: TV CEM em Revista fevereiro/margo ano 5 n°® 13 (2000)

Na secéao Intercambio, notamos uma atividade das professoras Simeire e
Lenice, que trabalhando a tematica Educagdo Sexual, realizaram, com os/as
alunos/as, “uma pesquisa para saber o que os pais € maes pensam sobre 0s papéis
desempenhados por homens e mulheres na nossa sociedade”. (LONDRINA, TV CEM
em Revista ANO 5, n°® 13, fevereiro/margo 2000, p. 5).
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O trabalho iniciou-se a partir do programa televisivo “Quebra-Cabega”,
apresentado na TV CEM, que tinha como tema: “Meninos ndo choram”. “Apds
discussdo, as criangas levaram como tarefa para casa trés perguntas para serem
respondidas por pais e maes, separadamente. Tal pesquisa abrangeu 90
entrevistados”. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 5 n° 13, fevereiro/margo, 2000,
p. 5).

Figura 25 — Entrevista com os pais e as méaes - 2000

Fonte: TV CEM em Revista fevereiro/margo ano 5 n° 13 (2000, p. 5)
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Trata-se de perguntas e dados levantados (figura 25) a partir das perguntas
da pesquisa: Vocé concorda que os homens podem realizar trabalhos domésticos?
Vocé concorda com a ideia: homem que € homem nao chora? Mulher pode trabalhar
como caminhoneira, seguranca ou em profiss&o que ha mais homens trabalhando? E

apontado pela diretora que:

os resultados obtidos demonstraram que, em nossa comunidade, os
homens e as mulheres estdo buscando conviver harmonicamente com
suas fungdes, dividindo tarefas e reconhecendo as potencialidades um
do outro. Esperamos que no futuro nossos alunos sejam homens e
mulheres felizes, cientes dos papéis que desempenham sexualmente,
sem culpa, medo ou preconceito. (LONDRINA, TV CEM em Revista
ANO 5, n° 13, fevereiro/marco, 2000, p. 5).

Notamos que, conforme exposto como positivo o resultado da pesquisa, o
patriarcado continua enraizado em nossa sociedade. Na primeira pergunta (vocé
concorda que os homens podem realizar trabalhos domésticos?), eles responderam:
40 sim, 03 n&o e 02 nao responderam, enquanto as mulheres responderam: 44 sim,
0 ndo e 01 ndo respondeu. A mulheres sao as que mais concordaram com a pergunta
e nenhuma discordou. Em contrapartida, mesmo que a maioria tenha dito que sim,

trés deles afirmam que ndo concordam.

Em relagdo a pergunta: Vocé concorda com a ideia: homem que € homem
nao chora? Mesmo tendo a maior parte de homens (25) e mulheres (28) relatado que
nao, o numero de concordancia com a pergunta € muito alto: eles com 17 sim e elas
com 15 sim. Esta frase machista ainda continua sendo muito utilizada em nossa
sociedade, oriundas do sistema patriarcal que perdura até os dias atuais. Neste
discurso, o homem forte ndo pode demonstrar fraquezas, demonstrar sentimentos,

nao pode chorar, caso queira ser considerado um “homem de verdade”.

A ultima pergunta: Mulher pode trabalhar como caminhoneira, seguranca
ou em profissdo que ha mais homens trabalhando? Os homens concordaram com 36
sim e as mulheres com 35 sim. A resposta negativa das mulheres (08) superou a dos
homens (06). A resposta negativa nos chama a atengao, pois as mulheres tém suas
possiblidades profissionais podadas, limitadas ainda na infancia. Muitas vezes sao
educadas ouvindo o que é e 0 que ndo € coisa de mulher, o que tolhe suas
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expectativas e frustra suas possibilidades e habilidades. Essa divisdo sexual do
trabalho favorega a perpetuagéo da desigualdade social em nosso pais.

A discussdo é pertinente, pois revela que cada vez mais as mulheres
avancam para setores profissionais que antes eram predominantemente ocupados
homens. Como sabemos, isso foi conquistado com muita luta, seja através da
constituicdo de leis, criagdo de conselhos, delegacias especializadas, campanhas,
protestos, nas lutas dos movimentos sociais, nas manifestacbes coletivas, entre

outros.

A secao Mulher da referida revista, traz o artigo denominado: 8 de margo —
Dia Internacional da Mulher. “Em novembro de 98, Londrina assinou o Pacto
Comunitario Contra a Violéncia Intrafamiliar, representada em Brasilia pela Secretaria
Especial da Mulher”. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 5, n° 13, fevereiro/margo
2000, p. 12).

Esta agédo gerou a formagédo da Comissao de Cidadania de Londrina, que
assumiu o encargo de desenvolver, ao longo de 99, “a Campanha Uma vida sem
Violéncia € um Direito Nosso: propostas de acado contra a violéncia intrafamiliar,
coordenada, no Brasil, pelo Ministério da Justica, através da Secretaria Nacional dos
Direitos Humanos”. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 5, n°® 13, fevereiro/margo,
2000, p. 12).

Para divulgacao da “ideia do respeito aos direitos humanos e despertar as
pessoas para agoes concretas em defesa da convivéncia pacifica, civilizada e ética
entre todos, e mais especialmente entre os membros da familia nucleo primeiro da
organizacao da sociedade”, a Comissao de Cidadania de Londrina focou nas areas
de saude, educacgao e seguranga publica. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 5,
n°® 13, fevereiro/marcgo, 2000, p. 12). Segundo Saffioti (2005, p. 62), “muitas analises,
em termos de patriarcado, pecam por ndo se terem dado conta de que os vinculos

familiares extrapolam os limites domésticos, estendendo-se pela sociedade inteira

[.T.

As trés ultimas revistas do ano 2000, de junho/julho de 2000,
agosto/setembro de 2000 e outubro/novembro 2000, ndo trazem a tematica

mulher.
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A analise de documentos nos possibilita perceber que a maioria daquelas
discussbes que colocam a mulher em lugar de destaque ou que demonstram
compreender mais criticamente seus diversos papéis, seu potencial e suas realidades
socioecondmicas, politicas e culturais, encontram-se nas Revistas, com textos

bastante interessantes.

Em determinados momentos encontramos imagens ingénuas,
romantizadas e estereotipadas da figura materna nas apostilas. Sdo imagens que, no
caso especifico das apostilas, sdo acompanhadas por sugestdes de exercicios ou
textos didaticos que, por vezes, transmitem mensagens patriarcalistas, a exemplo da

Figura 08 “Apostila de Atividades: caga-palavras”.

Em nossa pesquisa ndo temos elementos suficientes para responder
porque isso ocorre. O recorte e as analises preliminares dos corpus documentais
possibilitam apenas inferir que, no processo de readequacgao dos conteudos das
revistas, ou seja, de sua readaptacéo para as propostas didatizadas das Apostilas,
parece haver uma perda significativa de poténcia em torno das discussdes mais

emancipatérias envoltas no tema mulher.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Consideramos que essa dissertacdo contribui, mesmo que indiretamente,
para preservagao da historia, da memoaria e do processo de consolidagéao do projeto
do MEL, iniciado em 2017. Um dos objetivos desse projeto € preservar a memoria das

escolas localizadas no municipio de Londrina.

Sobre essa memoria, por meio de diferentes recortes tedrico-
metodolégicos, ja foram desenvolvidas varias pesquisas de Graduacgao,
Especializagéo, Iniciagdo Cientifica, Mestrado e Doutorado. A partir da analise da
documentagdo do MEL, um numero significativo de estudos ja foi produzido e

publicado pelos/as participantes do projeto.

Ha no MEL uma grande quantidade de documentos dos mais variados
tipos: fotografias, diplomas, atas de reunides, certificados, revistas, apostilas, CDs,
fitas cassetes, disquetes, avaliagdes, livros de chamada, jornais, folhetins, cartazes,
livros, dentre outros itens produzidos em diferentes décadas da historia da educacéao

de Londrina.

Por isso, inserir a presente dissertacdo nesse contexto de pesquisas
documentais, em andamento ou concluidas, muito é algo de suma importancia para o
Programa de Pés-graduacdo em Educacéo, para o CECA, para o referido Projeto de
Pesquisa, para a UEL, para as préprias escolas envolvidas e para a sociedade como
um todo. Este estudo além de colaborar com a democratizagao dos conhecimentos
produzidos pela universidade publica em parceria com as demais instituicdes de
ensino, ajuda a socializar o modo como se deu e tem se efetivado a trajetoria dos

processos educativos envolvendo a Educagao Basica.

Notamos que as concepcdes de mulheres que aparecem na revista sao
diferentes das concepg¢des que aparecem na apostila. Isso nos leva a lancar a
hipotese de que, no processo de didatizagdo, ha uma carga da cultura escolar, cujos
resquicios tradicionais ainda sdo bastante fortes. Busca-se impor a mulher a ocupacao
de determinados cargos, lugares, e espagos que ela propria ndo escolheu, bem como

atribuir a elas determinadas atividades consideradas inerentes ao seu género.
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Ao recortar como documentos de pesquisa os materiais da TV-CEM
conseguimos observar, por meio das revistas, um avango nas formas de divulgagéo
das lutas e das denuncias contra os direitos das mulheres no Brasil. Diversas dessas
lutas por direitos trabalhistas, civis, politicos, culturais e sociais ndo tém vinculacao
direta com datas comemorativas. Entendemos que deveriam compor o cotidiano de

trabalho de todas as instituicdes, sobretudo as educacionais.

O direito de mulheres, em todas as circunstancias, deve ser prioridade do
Estado e das diferentes instituicbes da sociedade. A defesa da seguranga, da
integridade fisica e emocional e da participacdo das mulheres em todos os espacos,
precisa compor a agenda de atividades das escolas, uma vez que sdo um espago

importante de socializagao e de trabalho sobre essa tematica.

Porém, apesar de muitos avangos verificados nas ultimas décadas, ainda
persistem distancias entre mulheres e homens, que sdo ainda maiores quando se
inserem os marcadores de cor e raca. Chamar a atengio para a relevancia de se
discutir datas comemorativas relativas as mulheres de maneira critica e
questionadora, significa afirmar que essa atitude pode ser uma estratégia didatica
para tornar ainda mais relevante a reflexao do tema com toda a comunidade escolar,

aproveitando os calendarios dedicados de tais tematicas.

No contexto desta pesquisa, levantamos como hipotese a ideia de que por
detras dessa pratica naturalizada, se encontrava uma perspectiva de educacao de
carater moralizador. Entendemos que tal hipétese foi confirmada em algumas
sugestdes de atividades e pela auséncia do debate do tema em algumas edigbes das
revistas. Realmente persiste uma concepgédo desigual de histéria, de tempo, de
espaco, de conhecimentos e de um padrao de mulher, como sujeito social,

invisibilizada nas diversas relagdes sociais.

Como tentamos mostrar, ao longo do trabalho, persiste uma perspectiva
cultural de apagamento, silenciamentos, exclusdo, violéncia e menosprezo dos
repertorios criativos de estudantes, que caminha lado a lado com tais invisibilizacdes
das lutas, das intelectualidades e das potencialidades das mulheres.

Relembramos que o problema de pesquisa buscou responder como a
opressdao do patriarcalismo poderia ser percebida no modo como as datas

comemorativas eram trabalhadas na rede municipal de Londrina, de acordo com
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arquivos do MEL. Para dar concretude a este problema, inserimos como objetivo
geral, identificar estas concepgdes e praticas pedagogicas de silenciamentos e de
empoderamentos dos pertencimentos do género feminino. Podemos afirmar que o
problema e o objetivo geral foram respondidos com a pesquisa documental e com a

reflexdo bibliografica efetuada nessa dissertacao.

Ao longo desta pesquisa tentamos mostrar algumas concepgbes de
mulheres representadas nas formas como algumas atividades eram propostas para
se trabalhar datas comemorativas em algumas escolas. Consideramos que as
concepgdes de mulheres ativas e questionadoras eram esquecidas e algumas vezes
invisibilizadas nas formas de se trabalhar as datas comemorativas, como

apresentadas em parte dos documentos analisados.

Por isso, ao longo do trabalho fomos nos indagando acerca da concepgéo
de escola, de pratica pedagodgica e de curriculo para compreender como esta
categoria social intitulada “data comemorativa” tem perpetuado nessas instituicoes de
ensino. Nos instigou entender por que alguns materiais investigados (Apostilas de
atividades e revistas) ainda continuam reproduzindo formas estereotipadas de

trabalhar essas datas comemorativas.

Entendendo historicamente tais fatos, pela analise documental dos
arquivos do MEL, acreditamos que a selegao realizada pela equipe da TV CEM (com
fins didaticos) foi fruto do que as pessoas envolvidas estavam estudando, vendo, mas

também revelam a concretude das opcdes politicas que faziam naquele momento.

Por isso, tais revistas traziam informagdes significativas acerca de
diferentes visbes de mundo, estudos da época, personalidades do municipio em
destaque para alguns temas, datas comemorativas mais enfatizadas, criacéo
processual de 6rgaos especializados em cada tema de interesse social, dentre outras

informacgdes relevantes para a educagao e para a comunidade em geral.

Nesse contexto, a Apostila de Atividades, que acompanha boa parte das
respectivas revistas, € uma porta de entrada para se fazer um estudo longitudinal
desse historico de concepcgbes e visdes de mundo, especialmente no campo da
educacao, da cultura e da assisténcia social. No nosso caso, percebemos esses
documentos como um meio estratégico de saber como se tem trabalhado e o que se

tem sugerido enquanto atividades didaticas para Anos Iniciais do Ensino



153

Fundamental, especificamente para desenvolver a tematica das mulheres nas escolas

ao longo dos ultimos cinquenta anos, por exemplo.

Analisar a tematica das mulheres pelo viés das datas comemorativas
trabalhadas nas escolas, nessas revistas e apostilas, nos possibilitou compreender
também quéo pertinente é o/a professor/a possuir recursos materiais emancipatoérios
em maos (Ex: textos, imagens e propostas de atividades), mas também ter a
sensibilidade de entender criticamente as realidades socioecondmicas concretas das
criangas, adolescentes e dos arranjos familiares, em geral, da classe trabalhadora,
que compde esse publico alvo nas instituicbes publicas de ensino no municipio de

Londrina na época estudada.

Nesse percurso, a proximidade com o tema mulheres nessas revistas e
apostilas de atividades nos fez analisar como € complexa nossa fungado na escola e
do mesmo modo, a fungao de formar docentes no dmbito das licenciaturas e/ou da
pos-graduagcado. Compreendemos a importancia de promover uma educagao que nao
promova a violéncia com criangas e adolescentes no trato com as datas
comemorativas, dada a falta de comprometimento de seus responsaveis diretos.
Sabemos que estes responsaveis, na sua grande maioria, pais, maes, tias, tios, irmas
ou irmaos mais velhos/as, avés ou avés trabalhadores/as que, quase sempre, estao
vinculados/as precariamente a empresas ou estabelecimentos comerciais que
ignoram justificadas de auséncia para acompanhamento das atividades dos/as

alunos/as em horario de trabalho.

Nesse sentido, pensamos “como se ensina” o que esta prescrito no
curriculo. Além de trabalhar criticamente o que esta prescrito, precisamos refletir como
formar professores/as aptos/as a materializar os preceitos da sociologia das
auséncias e da ciéncia da ecologia dos saberes em sala de aula. Uma vez em contato
com as teorias emancipatorias sobre curriculo na formagao, experimentadas nas
praticas de estagio obrigatério e em outras formagdes complementares de
ensino/pesquisa/extensao e em estagios ndo obrigatérios na area de conhecimento.
Com esta bagagem tedrica os/as professores/as tém mais condigdes de fazer essa
leitura critica do curriculo prescrito e transforma-lo em ag¢des didatico-pedagdgicas
que melhor desenvolvam a criticidade e a dialogicidade de criangas e adolescentes

em sala de aula.
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Acreditamos que os resultados dessa pesquisa, por mais recortados que
sejam, também abrem frentes para outras indagagdes e investigagbes documentais,
que podem ser respondidas em pesquisas futuras. Algumas destas investigagdes
seriam: entender, por exemplo, como as datas comemorativas dialogam com a
questao do curriculo prescrito ou que documentos do MEL revelam as concepgdes e
estratégias pedagdgicas adotadas ao longo dos anos, nas escolas publicas da rede
municipal de Londrina. Isso ajudaria a repensar as agdes de estagio curricular em
salas de Anos Iniciais do Ensino Fundamental ou na formacdo continuada de

professores/as. Contudo, sdo preocupacgdes que ficam para estudos posteriores.

Afinal, além das concepgdes politico-pedagdgicas do curriculo prescrito,
em constante mudanca, no contexto do capitalismo brasileiro temos a for¢ca da midia
conservadora que, com seus grandes conglomerados empresariais, inunda os/as
alunos/as com suas propagandas. Como debatido ao longo da dissertagéo, as datas
comemorativas sdo estrategicamente manipuladas pela opressao capitalista, com
foco na alienagao das pessoas, na padronizagao do consumo, na criagao de novas
necessidades e na mercantilizacdo dos nossos comportamentos sociais. A escola,
gue nao coexiste afastada das desigualdades produzidas pela opress&o do sistema
econdmico capitalista, também nao esta isenta das interferéncias das seducbes

midiaticas cotidianas.

Sabemos que 0 modo como a midia conservadora lida com determinadas
datas comemorativas extrapola o ambiente da escola. Por isso, os/as professores/as,
assim como outros/as profissionais ou como qualquer cidadao/a, vivenciam as varias
dimensbdes das desigualdades no interior do sistema econdémico capitalista. Por
consequéncia, provavelmente tera dificuldades para lidar com as propagandas que
invadem o dia a dia de todos/as que compdem a comunidade escolar, especialmente
apds a amplitude dos contatos socioeconémicos viabilizados de forma online pelas

diferentes redes sociais.

No caso das datas comemorativas relativas as mulheres, a exemplo do Dia
das Maes e do Dia Internacional da Mulher, as midias comerciais tendem a inserir
ainda o incremento do apelo emocional, o que, por meio de estratégias
mercadoldgicas, cada vez mais criativas, em um mundo social onde se tem cada dia
menos tempo para trocas de afetos, tornam-se elementos ainda mais sedutores na

potencializacao das redes de consumo.
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Por fim, cabe destacar que, como essa dissertacdo n&o englobou as
relagdes entre todas as fontes documentais produzidas pelo Canal Educativo
Municipal TV CEM, seus resultados de pesquisa propiciam elucidar apenas o que foi
veiculado e abordado por meio das revistas e das apostilas de atividades. Por isso, os
préprios elementos desta pesquisa mostram a relevancia da necessidade de novas
investigacbes com possiveis tematicas através da analise dos conteudos das

fitas/gravagoes disponiveis no MEL.
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APENDICE 1

Levantamento de dados das Revistas

- Revista ANO 3 n° 01 — abril 1998 — chamada principal: indio, uma

questao de cidadania. Nao traz a tematica mulher.

- Revista ANO 3 n° 0 — margo de 1998 — chamada principal: A Educacao
e as Leis de Transito. Programacéao Especial: Dia Internacional da Mulher (esta na
capa e aparece apenas no Guia de Programacao). Ja justificamos o porqué de nao
analisar os Guias, mas € importante destacar que o Dia Internacional da Mulher esta
na capa, apesar de ndo encontrarmos secgdes ou artigos sobre o assunto na revista.
Na pagina Agenda Cultural (p. 05), anuncia a “I Mostra Free de Poesia”’ para
homenagear o Dia Internacional da Mulher e chama ateng&o a propaganda de uma

Escolinha de Futebol apenas para garotos.

- Revista ANO 3 n° 2 — maio de 1998 — chamada principal: A Informatica
e 0 Mercado de Trabalho. A capa traz a programacao especial: Dia das Maes e
Libertagdo dos escravos. Na pagina 7 sugere confecgao de lembrancinhas para o Dia
das Maes, propondo opg¢des como: perfume, sabonete, batom envolvidos no Tule e

receita de como fazer sachés.

- Revista ANO 3 n° 3 — junhol/julho de 1998 — Capa chamada principal:
Meio Ambiente, Conscientizacdo e Preservagdo. Nao ha uma matéria referente a
tematica mulher. Na pagina 4 encontra-se um espacgo cultural onde divulga a

exposicao de Wania Tibery.

- Revista ANO 3 - n° 4 - agosto/setembro 1998 — Chamada principal da
capa: Saude e Qualidade de vida. Na capa traz o tema “a violéncia contra a mulher”
e a imagem que parece ser de uma figura masculina, dado o més de edicdo do
documento ser agosto/setembro. Na pagina 11 vé-se um artigo desenvolvido pela
Secretaria Especial da Mulher, citando a campanha de conscientizagcao intitulada
“Violéncia contra a Mulher: uma realidade que nao se pode maquiar’. A mesma versa
sobre os varios tipos de violéncia contra as mulheres: violéncia fisica, sexual,

emocional e social.
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A referida revista cita o CAM (Centro de Atendimento a Mulher) com dados

sobre as mulheres atendidas, apresentando a informagdo de que o 6rgédo atende;

(imagem abaixo da capa e da p. 11 mencionada).

Cerca de 35 casos por més, dentre eles, 41% de violéncia fisica e 53%
de violéncia emocional. Além desses dois tipos, as mulheres ainda
estdo sujeitas a violéncia sexual e social. Hoje as mulheres
representam 51% das matriculas escolares do ensino (basico, médio
e universitario) no Brasil. Uma em quatro familias brasileiras depende
do trabalho da mae para o seu sustento. Segundo dados da
Secretaria, esses lares sdo os mais pobres e vulneraveis. Outro dado
€ que, a cada quatro minutos, uma mulher é espancada no Brasil,
sendo que 63% dessas agressodes ocorrem dentro da prépria familia;
ainda assim, apenas um terco dessa violéncia é denunciado.
(LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 3 n° 4, agosto/setembro
1998, p. 11).

O CAM esta ativo atualmente e tem informacdo a respeito no site da

Prefeitura Municipal de Londrina®.

-Revista ANO 3 n° 5 — outubro/novembro de 1998 — chamada principal:

O Idealismo de Maos dadas com a Educacdo. Na pagina 11, tem-se a sec¢ao “Mulher

— O Conselho Londrinense em defesa dos direitos da mulher”, com um artigo

intitulado: Secretaria cria Conselho em defesa dos direitos da Mulher.

Na sequéncia, destacamos alguns trechos do mesmo artigo que

consideramos pertinentes para posterior analise

Em 1975, a ONU realizou, na cidade do México, a 12 Conferéncia
Mundial da Mulher, com o objetivo de definir estratégias para
institucionalizagdo de agbes de defesa dos direitos humanos das
mulheres e promocgado da igualdade entre os sexos. A Ultima
Conferéncia realizada em Beijing, China, em 1995, reuniu mulher de
diversas nacionalidades, que elaboraram a agenda mundial da luta
feminina, a ser adotada por todos os governos. No Brasil, 0 movimento
organizado de mulheres, torna possivel a partir da década de 80, a
criagado dos Conselhos da Condigéo Feminina que, ampliam os canais
de interlocugéo e parceria entre a sociedade civil e o poder publico.
(LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 3 n° 5, agosto/novembro,
1998, p.11).

20 Para mais informagdes acessar: https://portal.londrina.pr.gov.br/prevencao-e-enfrentamento-a-

violencia?start=1
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Esses trechos sao enfatizados pela importancia dos fatos que revelam na
orientagao da pratica docente;

Importante no processo de democratizagdo do poder, os Conselhos
atuam sobre diversos setores da sociedade civil, elaborando,
executando e fiscalizando as politicas publicas afim de possibilitar uma
acao mais articulada, capaz de atender as reivindicagdes populares e
de somar forgas na luta pela promocéao da igualdade entre homens e
mulheres. No pais existe um Conselho Nacional, 13 Conselhos
Estaduais e 53 Municipais. No Parana, 15 cidades possuem Conselho
municipal. Em Londrina o Poder Executivo ja encaminhou ao Poder
Legislativo o projeto de lei propondo a criagao do Conselho Municipal
de Defesa dos Direitos humanos da Mulher. Tomando como base o
documento “Estratégias da lIgualdade”, de autoria do Conselho
Nacional dos Direitos da Mulher, o Conselho Londrinense atuara nas
areas de educacdo, saude, combate a pobreza e a violéncia,
comunicagdo e participagdo politica. (LONDRINA, TV CEM em
Revista ANO 3, n° 5, agosto/novembro, 1998, p.11).

Na Revista dos meses de agosto a novembro de 1998, encontramos
também os Campos de Atuagao Prioritarios do Conselho Nacional dos Direitos da
Mulher, mais especificamente acerca dos seguintes temas: educag&o, saude,
combate a pobreza e a violéncia, comunicagao e participagao politica (LONDRINA,
TV CEM em Revista ANO 3 n° 5, agosto/novembro, 1998, p.11):

e Educacgao — O Conselho Municipal pretende criar mecanismos que facilitem o acesso
da mulher a todos os niveis de educag¢ao. Promover a incorporagao, nos curriculos e
livros didaticos, temas que afirmem a igualdade de direitos entre homens e mulheres.

¢ Saude — Desenvolver acgdes voltadas a redugao das taxas de mortalidade materna e
de programas de prevencao de doengas sexualmente transmissiveis, cancer de mama
e de colo de utero. Garantir a implementacado do programa de Assisténcia Integral a
Saude da Mulher — PAISM.

o Combate a pobreza e a violéncia — Promover e apoiar a implementagao de projetos
de geragédo de renda. Incentivar a criagdo de meios que facilitem a obtencao de
créditos. Apoiar programas e projetos de combate a violéncia contra a mulher. Propor
e orientar a implementacdo de um sistema de protecdo as vitimas de violéncia
domeéstica e seus familiares em caso de risco de vida.

e Comunicagao — Estimular os meios de comunicagdo a dar mais visibilidade a
producao das mulheres na midia. Incentivar a criagcao de redes de comunicagao entre
organizagdes feministas. Criar mecanismos que facilitem maior acesso das mulheres

as novas tecnologias da comunicagao.



169

o Participagao Politica — Estimular a representagao paritaria de homens e mulheres
nas instancias de deliberagédo e decisdo dos partidos, instituigdes governamentais e

organizag¢des da sociedade civil.

Na contracapa, abaixo dos anuncios ha uma divulgagao de um alerta sobre
cancer de colo de utero, solicitando que as mulheres fagam os exames de rotina. O
material € elaborado pela Prefeitura Municipal de Londrina/ Secretaria Municipal de
Saude.

- Revista ANO 3 n° 6 — dezembro/janeiro de 1998/1999 — chamada
principal: Natal Tempo de Amor. Na pagina 11 vemos uma sec¢éo intitulada “Mulher —

Londrina entra na Campanha Nacional - Uma vida sem Violéncia € um Direito Nosso”.

Enfatizamos algumas partes que consideramos interessantes para guiar as

praticas pedagogicas dos/as docentes;

A proposta de celebrar o 25 de novembro como o “Dia Internacional
de Combate a Violéncia Contra a Mulher” surgiu o | Encontro Feminista
latino Americano e do Caribe, em 1981. Essa data foi escolhida para
homenagear as irmas Mirabel, Minerva, Patria e Maria, da Republica
Dominicana, que em 1960, durante a Ditadura de Trujilo, foram
brutalmente assassinadas. Neste ano de 1998, em que se comemora
o Cinquentenario da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, a
Organizacao das Nagdes Unidas e o Ministério da Justica, langou uma
Campanha Nacional “Uma vida sem Violéncia € um Direito Nosso”,
que tem como foco principal a familia, nacleo primeiro de organizagéo
da sociedade. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 3 n° 6 —
dezembro/janeiro de 1998/1999, p. 11).

Além dos fatos histéricos destacados acima, o texto que trata da Campanha
Nacional “Uma vida sem Violéncia € um Direito Nosso”, enfatiza o papel da familia e

da midia em acdes de combate a violéncia intrafamiliar;

Despertando a familia para a importancia da convivéncia pacifica,
estaremos contribuindo para a expansao dessa mentalidade para
além dos lares, estimulando a discussdo da violéncia em suas
diversas manifestacbes. A proposta da Campanha foi construir um
processo de articulagdo, que culminou na assinatura do Pacto
Comunitario Contra a Violéncia Intrafamiliar, e desenvolver um
programa de acao conjunta ao longo do ano de 1999. Para lutar contra
a violéncia intrafamiliar & preciso romper o siléncio que a cerca. E
preciso dar visibilidade a essa questao através de multiplas acoes,
particularmente na midia e, inclusive, incentivar a producédo de dados
estatisticos. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 3 n° 6 -
dezembro/janeiro de 1998/1999, p.11).
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Ainda acerca da violéncia intrafamiliar, 0 mesmo artigo traz informagdes e
orienta¢des sobre o compromisso dos 6érgdos municipais especializados no que tange

ao problema social destacado;

Com este intuito a Secretaria Especial da Mulher, da Prefeitura do
Municipio de Londrina, langou no més de novembro uma Cartilha de
Informagdo e Orientagdo da Violéncia Contra a Mulher. Nela,
aparecem dados estatisticos, os servicos especializados disponiveis
e uma reflexao sobre o papel de cada um de nés na construgdo de um
mundo mais justo e igualitario. E fundamental romper com a
cumplicidade, a tolerancia social e a impunidade desse fendmeno
degradante. Deve-se ter como estratégia a conscientizacédo de toda a
populacdo para a rejeigdo da violéncia intrafamiliar. (LONDRINA, TV
CEM em Revista ANO 3 n° 6 — dezembro/janeiro de 1998/1999, p11).

Na mesma revista (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 3 n° 6 —
dezembro/janeiro de 1998/1999, p.11) consta a informagao de que “o prefeito Antdnio
Belinati solicitou a Secretaria Especial da Mulher, a organizagdo de uma comissao
local para planejar e coordenar a execugao das agées em nosso municipio [...]", tendo

como base um termo de adeséao.

- Revista ANO 4 n° 10 agosto/setembro 1999 — chamada principal da
capa: Brava Gente Brasileira. Na se¢céo Mulher, traz um artigo intitulado: “Secretaria
Especial da Mulher mostra a situagao das mulheres no Brasil”. Os dados apontados
no referido artigo foram extraidos das fontes: Os Direitos das Mulheres e o Legislativo
no Brasil publicado no CFEMEA — Centro Feminista de Estudos e Assessoria

(Brasilia/DF, margo de 1999) e do Tribunal Regional Eleitoral do Parana s/d.

Se por um lado a expressao das mulheres e a sua contribuigdo para a
sociedade brasileira sao significativas, por outro, ndo sao traduzidas
em termos de respeito e de valorizagio social. As mulheres participam
da produgéao de riquezas, mas encontra-se praticamente ausentes das
posicoes de poder e de posicdo nas esferas publicas. Sao
responsaveis, quase que exclusivamente, pela educagdo e
socializagdo das criangas. A violéncia psicoldgica, fisica e sexual
permeia a vida de muitas mulheres. Elas constituem 63% das vitimas
de agressoes fisicas cometidas no &mbito doméstico. (LONDRINA, TV
CEM em Revista ANO 4 n° 10 agosto/setembro 1999, p. 11).

A mesma secdo da revista (TV CEM em Revista ANO 4 n° 10

agosto/setembro 1999) apresenta dois quadros com informagdes relevantes. O
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primeiro quadro faz referéncia as eleicbes no Parana, nos anos de 1992 e 1996, com
dados da quantidade de vereadores/as e prefeitos/as nos respectivos anos. No
mesmo quadro traz informacgdes a respeito da representacdo das mulheres no Brasil
como a quantidade de Deputadas Federais e Senadoras eleitas nos anos de 1998; e

outros dados que ndo conseguimos identificar o periodo.

Ainda na sec¢do Mulher, da revista (TV CEM em Revista ANO 4 n° 10
agosto/setembro 1999) o segundo quadro denominado “Luta pelos Direitos das
Mulheres”, apresenta marcos historicos no Brasil e em Londrina nas décadas de 70,
80 e 90.

Na referida secdo da mesma revista apresenta-se seis estratégias para a
igualdade (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 4 n° 10 agosto/setembro 1999, p.
11):

Fortalecimento das organizagdes de mulheres; Implementacdo de
Politicas publicas e legislagdo numa perspectiva de género;
Fortalecimento das Redes Feministas; Aprofundamento da
interlocugcao entre Estado e sociedade civil; Criagdo de conselhos;
Institucionalizagdo de servigos especializados.

- Revista ANO 4 n° 7 — fevereiro e margo de 1999 — Chamada principal:
“Fevereiro Més do Carnaval’, entre outras chamadas na capa, aparece o dia
Internacional da Mulher. Na pagina 11, com o titulo “08 de margo Dia Internacional da
Mulher”, traz a foto em preto e branco de uma mulher negra, fotografia tirada pela

jornalista Janaina Avila.

O artigo da revista (Revista ANO 4 n° 7 — fevereiro e margo de 1999) traz

marcos importantes das lutas das mulheres e o movimento feminista:

Desde o século passado, a luta das mulheres pelo voto, maiores
oportunidades de acesso a educacdo, ampliacdo de mercado de
trabalho, salarios, direitos trabalhistas iguais aos homens e maior
protecdo a maternidade, deram inicio ao movimento feminista. Esse
movimento comecou na Inglaterra, principalmente nas cidades que
eram polos industriais, como Londres, Birminghan e Bristol. De 1920
a 1928, o direito ao voto feminino foi sendo, aos poucos, reconhecido,
primeiro nas elei¢cdes regionais e depois para as mulheres de mais de
30 anos. Finalmente, em agosto de 1928, o parlamento inglés
outorgou o direito ao voto a todas as mulheres, em igualdade de
condigdes com os homens. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 4
n° 7, fevereiro e margo de 1999, p. 11).
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O artigo, da referida revista, cita que a Primeira Guerra Mundial marcou um
“‘momento crucial no processo de incorporacdo das mulheres a sociedade, ombro a
ombro com os homens no Brasil, o direito ao voto veio em 1932 e 1943, com a
Consolidagao das Leis do Trabalho”. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 4 n° 7,

fevereiro e margo de 1999, p. 11).

Além dos marcos histéricos ja mencionados, o artigo destaca também a

criagao do Dia Internacional da Mulher:

Uma data fundamental da histéria do movimento feminista é a de 8 de
margo. Com o objetivo de homenagear as mulheres do mundo inteiro
em sua luta pela paz, pela democracia e pelo socialismo, Clara Zetkin
propbs a criacdao do Dia Internacional da Mulher Trabalhadora, na
segunda Conferéncia Internacional da Mulher Socialista, realizada em
Copenhague, em 1910. Escolheu 8 de margo porque nessa data, no
ano de 1857, operarias de uma industria téxtii de Nova York se
revoltaram contra as péssimas condicdes de trabalho que estavam
submetidas e resolveram ocupar a fabrica, reivindicando: igualdade
salarial, melhores condi¢cdes de trabalho e redugdo da jornada de
catorze para dez horas. Os patrbes fecharam todas as portas e
atearam fogo ao prédio ocupado. Resultado: morreram 129 mulheres
queimadas. Inicialmente, a data foi incorporada apenas pelas
mulheres socialistas de alguns paises europeus, como Alemanha,
Austria, Dinamarca e Suica. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 4
n° 7, fevereiro e margo de 1999, p. 11).

-Revista ANO 4 n° 11 — outubro/novembro de 1999 — Chamada principal:
“Toda crianga tem direito a uma educagao que desenvolva sua cultura geral e espirito
critico.” Na contracapa temos telefone e enderegco do Centro de Atendimento a
Mulher — CAM, com a frase “onde buscar ajuda” e a ilustragdo da campanha: olho
machucado, juntamente com a frase da mesma “Violéncia contra a Mulher uma

realidade que n&o se pode maquiar”.

Na secdo Espacgo Aberto temos uma oragdao denominada “A crianca que
queria ser uma tevé”, esta aponta algumas preferéncias da méae e do pai em relagéo

aos programas de TV. Segue um trecho da oragéo:

Senhor, faze de mim um aparelho de televisdo, para que meus pais
me tratem como eles tratam o televisor. Para que olhem para mim com
0 mesmo interesse com que olham para a tela da TV; especialmente
quando minha mae assiste a sua novela favorita, e meu pai, ao
seu esporte predileto. [...] eu gostaria de ver mamae se admirar de
mim como ela se admira quando vé a ultima moda na tela. Eu
gostaria que meu pai risse comigo como ele faz quando os artistas
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contam suas piadas. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 4 n° 11,
outubro/novembro de 1999, p. 4, grifo nosso).

A revista (ANO 4 n° 11 — outubro/novembro de 1999) faz referéncias a
saude da Mulher, descrevendo que o advento da saude publica, que surgiu como
consequéncia do processo de urbanizagcdo e formagdo de grandes cidades,
estruturou-se no ultimo século simultaneamente aos grandes progressos da medicina.
“A saude da mulher, sobretudo nos aspectos relacionados a maternidade, sempre foi
uma das preocupacgdes centrais daqueles que planejam a saude publica no Brasil”.
(LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 4 n° 11 — outubro/novembro de 1999, p. 11).

Com todo avango da medicina e das politicas publicas implementadas
para atender a saude da mulher constatamos, ainda hoje, indices
preocupantes que apontam caréncia tanto nas areas de atendimento
e tratamento, quanto na area de prevencdo das doengas. O
movimento de mulheres vem trazendo, historicamente, como uma das
principais bandeiras de luta, a implementagdo de uma politica ampla
de assisténcia integral a saude da mulher. InUmeras conferéncias
mundiais [...] dedicaram atencdo especial a esse assunto, que foi
incluido nas pautas como importantes compromissos a serem
assumidos pelos governos. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 4
n°® 11, outubro/novembro de 1999, p. 11

Entretanto, assinalam que ha muito a ser realizado para que se concretizem

0s compromissos adotados pelos governos;

[...] quanto a atengdo a saude da mulher, para que possamos avangar
na diminuicdo do indice de mortalidade materna, na prevencdo do
cancer ginecoldgico e das doencgas sexualmente transmissiveis, com
destaque para a AIDS, e na redugado da gravidez na adolescéncia.
Destacamos a necessidade de se desenvolver estratégias especiais
de atencdo a saude da mulher considerando as especificidades
socioculturais e étnico-raciais que interferem diretamente na condicao
de saude da populagao feminina. (LONDRINA, TV CEM em Revista
ANO 4 n° 11, outubro/novembro de 1999, p. 11).

Alguns dados sobre a mortalidade da mulher referente ao Cancer de mama
s&o destacados no artigo:

Dados do Instituto Nacional de Cancer mostram que, no Brasil, o
cancer de mama constitui a primeira causa de morte por cancer nas
pessoas do sexo feminino. Em geral 50% dos casos de céncer de
mama sao diagnosticados em estagios avancados da doencga, o que
contribui para o alto indice de mortalidade. Segundo informagao da
Organizagdo Panamericana de Saude, a mortalidade materna em
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nosso pais € de 30 vezes maior que a dos paises desenvolvidos.
(LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 4 n° 11, outubro/novembro de
1999, p. 11).

Em relagdo a gravidez e o parto na cidade de Londrina:

Dados da Secretaria Municipal de Saude mostram que, em Londrina
aconteceram, no ano de 1998, 4 6bitos de mulheres em decorréncia
de complicagbes durante a gravidez e no parto. O coeficiente de
mortalidade materna em Londrina é de 51 para cada 100 mil nascidos
vivos. No Brasil, o indice, em 1998, foi de 124 ¢bitos para cada 100
mil nascidos vivos. As gestantes adolescentes precisam de maior
atencdo quanto ao acompanhamento médico durante a gravidez e o
parto, pois as probalidade de complicacdes sao maiores. No Brasil
22,3% dos partos realizados pelo SUS sao de jovens com idade entre
10 a 19 anos. Em Londrina, o indice de gravidez na adolescéncia é de
21%. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 4 n° 11,
outubro/novembro de 1999, p. 11).

Quanto aos casos de AIDS em Londrina traz que:

A AIDS é uma doenga que vem crescendo muito entre as mulheres.
Segundo dados do Ministério da Saude, no inicio da epidemia foram
registrados 40 casos de homens com AIDS para 1 mulher. No periodo
de 97/98 este indice cresceu de dois casos masculinos para cada
feminino. Em Londrina foram notificados, no periodo de 1984 a junho
de 1999, um total de 194 casos de AIDS entre mulheres, segundo
informacao do Centro integrado de Doencas Infecciosas. (LONDRINA,
TV CEM em Revista ANO 4 n° 11, outubro/novembro de 1999, p. 11).

-Revista ANO 4 n° 08 — abril/maio de 1999 — Chamada principal Teatro:
Festival Internacional de Londrina. Na se¢ao Mulher temos os projetos e trabalhos
realizados pela Secretaria Especial da Mulher. O artigo intitulado “A Secretaria
Especial da Mulher avanga com Londrina” aborda sobre a criacdo da mesma,;

A Secretaria Especial da Mulher — SEM foi criada no final de 1997, a
partir da reforma administrativa da PML. A coordenadoria Especial da
Mulher, 6rgao que deu origem a SEM, ja havia criado o CAM — Centro
de Atendimento da Mulher, em 93. A partir da Criacado da Secretaria
Especial da Mulher, surge o desafio de estruturar as agdes de trabalho.
Desenvolvendo trabalhos que visam contribuir para a construcéo de
uma sociedade onde as condi¢des de liberdade e igualdade entre
homens e mulheres sejam asseguradas, a Secretaria trabalha nas
areas de atendimento social, juridico e psicolégico a mulher vitima de
violéncia, discriminagao e preconceito, promocao e defesa dos direitos
humanos das mulheres e na possibilidade de imprimir, nas politicas
publicas municipais, as perspectivas de género, reconhecendo que a
igualdade de oportunidades entre os sexos constitui um dos
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pressupostos basicos da democracia. (LONDRINA, TV CEM em
Revista ANO 4 n° 08 — abril/maio de 1999, p. 11).

A seguir, alguns trechos de uma entrevista de 1999 com a Secretaria

Especial da Mulher, Dora Barnabé onde destaca os principais desafios da SEM;

Sao0 dois grandes desafios: um é assegurar que o poder publico
oferega um servigo de qualidade a mulher, que hoje sofre violéncia,
discriminacdo e preconceito e outro €& poder contribuir para a
construgcdo de uma nova visdo de mundo, interferir na formacgao de
NOSSOS jovens e criangas, para que no futuro a violéncia ndao aconteca
mais [...] O programa de agdo da SEM, no que diz respeito a
prevencao, propde a interferéncia nas politicas publicas, seja nas
areas de saude, educacdo, cultura, assisténcia social e habitacao.
(LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 4 n° 08 — abril/maio de 1999,

p. 11).

Na contracapa da revista (ANO 4 n° 08, abril/maio de 1999) temos a
propaganda dos cursos profissionalizantes oferecidos pelo Centro de Oficinas da
Mulher, organizados pela Secretaria Especial da Mulher- PML. A parte superior da
imagem mostra uma mulher no curso de tecelagem. Na parte central vemos um grupo
no curso de acolchoados e na parte inferior; elas parecem estar no curso de plantas

medicinais.

-Revista ANO 4 n°9 junhol/julho 1999 — chamada principal 19° Festival de
Musica de Londrina de 3 a 15 de julho de 1999. Na contracapa da revista a
propaganda de um programa de radio em parceria com a Radio Paiqueré, elaborado
pela Secretaria Especial da Mulher, chamado “A Voz da Mulher”. O programa trata de
assuntos diversos: nutricdo, economia, educagao, saude, género entre outros. O

anuncio exibe a imagem da mulher como cantora, radialista, artista.

Quanto ao Programa “A Voz da Mulher” — o intuito era de ampliar o
trabalho preventivo e alcangcar uma parcela maior da populagdo londrinense. De
acordo com o artigo, a Secretaria Especial da Mulher, em parceria com a Radio
Paiqueré (desde novembro de 1998), “[...] aborda questdes especificas sobre a
mulher, combate a esteredtipos sexuais nos meios de comunicag¢ao e denuncia todas
as formas de violéncia e discriminagdo praticadas contra a mulher na nossa
sociedade”. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 4 n° 9 junho/julho 1999, p. 11).

Em relagdo ao objetivo e temas discutidos no programa;
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O objetivo do programa é conscientizar a sociedade londrinense sobre
as relacdes de género e suas implicagdes no cotidiano das mulheres.
Ja foram abordados temas como violéncia doméstica, gravidez na
adolescéncia, mulheres e AIDS, Projeto de Plantas Medicinais da
Secretaria Especial da Mulher, a mulher na 32 idade (sendo este
desdobrado em 2 programas pelo debate que gerou), mortalidade
materna, informagdes sobre 6rgédos publicos, o alcoolismo e as
consequéncias na estrutura familiar, importdncia do aleitamento
materno, entre outros. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 4 n°9
junho/julho 1999, p. 11).

A ilustracdo da figura feminina, na pagina do artigo, € da mulher como

cantora, artista, bem vestida e com expressoes felizes.

- Revista ANO 4 n° 12 — dezembrol/janeiro de 1999/2000 — chamada
principal: Programagao Especial de Final de Ano. Na Contracapa temos uma
publicacao referente ao Dia Mundial da Alimentacao, 16 de Outubro, onde a Secretaria
Especial da Mulher fala a respeito do langamento da “Revista Retratos: as diversas
faces da mulher na producéo alimentar”. O intuito era “[...] retratar a participagdo da
mulher na producao alimentar, destacando aspectos das diferentes culturas, a
experiéncia das pioneiras e o cotidiano das mulheres londrinenses”. (LONDRINA, TV
CEM em Revista ANO 4 n° 12, dezembro/janeiro de 1999/2000, s/p).

Na secado Mulher temos o artigo intitulado: “Campanha Uma Vida sem
Violéncia € um Direito Nosso”. A campanha também é citada em outras revistas da
TV CEM como a do ANO 3 n° 6 de dezembro/janeiro 1998/1999 e na do ano 5 n°13
de fevereiro/margo de 2000. Quanto a participagao da cidade de Londrina;

No dia 25 de novembro de 1998, o Municipio de Londrina,
representado pela Secretaria Especial da Mulher, participou em
Brasilia, da assinatura do Pacto Comunitario Contra a Violéncia
Intrafamiliar, aderindo a Campanha Nacional “Uma Vida sem Violéncia
€ um Direito Nosso”. A Campanha promovida pela organizacao das
Nacoes Unidas e Ministério da Justica, através da Secretaria Nacional
dos Direitos Humanos, faz parte das comemoragdes do
Cinquentenario da Declaragédo Universal dos Direitos Humanos e teve
como objetivo intensificar a luta contra a violéncia intrafamiliar ao longo
do ano de 1999. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 4 n° 12,
dezembro/janeiro de 1999/2000, p. 13).

De acordo com a referida revista (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 4
n°® 12, dezembro/janeiro de 1999/2000, p. 13), para dar encaminhamento a Campanha

no Municipio de Londrina, o prefeito Anténio Belinati instituiu a Comissao de Cidadania
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de Londrina, que “...] sob a coordenagdo da Secretaria Especial da Mulher,
desenvolveu suas agoes, visando a prevencao e ao combate a violéncia intrafamiliar,
periodizando as areas de educacao, saude e seguranc¢a’. Em cada area da Educacgao

aponta algumas acgoes:

Educacgao: tomando por base os Parametros Curriculares Nacionais,
documento do Ministério da Educacédo e do Desporto, que inclui os
temas transversais: Etica, Meio Ambiente, pluralidade Cultural, Saude
e Orientagao Sexual, nos curriculos escolares do ensino fundamental,
a Comissao de Cidadania de Londrina realizou, em 19 de agosto, o
Seminario “Pluralidade Cultural e orientacdo Sexual: trabalhando
estes temas nas escolas”. Com a participacao de 250 profissionais da
rede de ensino publico municipal e estadual, o Seminario indicou a
formacdo de grupos de trabalhos responsaveis pela definicdo de
estratégias de desenvolvimento dos temas “Pluralidade Cultural e
Orientacdo Sexual’” e pela elaboracdo de um material de apoio
especifico para ser utilizado pelos professores em sala de aula.
(LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 4 n° 12, dezembrol/janeiro de
1999/2000, p. 13).

Na area da saude;

Saude: o trabalho junto aos profissionais de saude teve inicio com o
Seminario “Prevencéao, Atendimento e tratamento a Mulher Vitima de
Violéncia em Londrina; Saude e Parceiros”, realizado em maio deste
ano. O Seminario teve como resultado a formagao de um grupo de
trabalho, composto por profissionais do Hospital Universitario de
Londrina, do hospital de Clinicas, da Autarquia do Servigo de Saude e
da Secretaria Especial da Mulher, responsavel pelo estabelecimento
de uma rede integrada de servigos especializados de atendimento a
mulher em situagado de violéncia, dando énfase aos procedimentos
que devem ser adotados no atendimento as mulheres e adolescentes
vitimas da violéncia sexual, conforme orientagao contida nas Normas
Técnicas do Ministério da Saude. O Hospital Universitario Regional do
Norte do Parana ja aderiu a proposta e constituiu uma equipe
interdisciplinar para implantar o servigo, que ja encontra-se em fase de
experimentagdo. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 4 n° 12,
dezembro/janeiro de 1999/2000, p. 13).

Na area da seguranga;

Seguranga: Os Departamentos Policiais constituem um dos primeiros
servigos que a maioria das mulheres em situacéo de violéncia procura.
Portanto, a policia é parte integrante da rede de servicos voltados para
a prevencgao da violéncia intrafamiliar. Sendo assim, a Comissao de
Cidadania de Londrina elaborou uma proposta que visa a capacitagao
para policiais civis e militares, abordando a questao da violéncia contra
a mulher. O objetivo deste trabalho é promover a sensibilizagdo dos
policiais, com a finalidade de contribuir para o desenvolvimento, no
Municipio de Londrina, de estratégias interinstitucionais de combate a
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violéncia intrafamiliar, onde a mulher é a principal vitima. (LONDRINA,
TV CEM em Revista ANO 4 n° 12, dezembro/janeiro de 1999/2000, p.
13).

- Revista ANO 5 n°® 15 — junhol/julho 2000 — chamada principal: Escolas

Municipais Revivem a Historia Brasileira. Nao aborda a tematica mulher.

- Revista ANO 5 n° 13 — fevereiro/margo 2000 — chamada principal: 8 de
marco - Dia Internacional da Mulher. Destaque de uma frase na capa “Garantir os
direitos da mulher, da crianga e da familia é responsabilidade de todos”. As ilustracdes

da capa apresentam a mulher negra, idosa, indigena entre outras.

Na secéao Intercambio, apresenta uma atividade das professoras Simeire e
Lenice, que trabalhando a tematica Educacdo Sexual, realizaram com os/as
alunos/as, “uma pesquisa para saber o que 0s pais e maes pensam sobre os papéis
desempenhados por homens e mulheres na nossa sociedade”. (LONDRINA, TV CEM
em Revista ANO 5 n°® 13 —fevereiro/margo 2000, p. 5).

O trabalho iniciou-se a partir do programa televisivo “Quebra-Cabeca”,
apresentado na TV CEM, que tinha como tema: “Meninos ndo choram”. “Apds
discussao, as criangas levaram como tarefa trés perguntas para serem respondidas
por pais e maes, separadamente. Tal pesquisa abrangeu 90 entrevistados”.
(LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 5 n° 13 — fevereiro/margo 2000, p. 5).

A partir das perguntas da pesquisa: Vocé concorda que os homens podem
realizar trabalhos domésticos? Vocé concorda com a ideia: homem que é homem nao
chora? Mulher pode trabalhar como caminhoneira, seguranga ou em profissdo que ha

mais homens trabalhando? E apontado que:

Os resultados obtidos demonstraram que, em nossa comunidade, os
homens e as mulheres estdo buscando conviver harmonicamente com
suas fungdes, dividindo tarefas e reconhecendo as potencialidades um
do outro. Esperamos que no futuro nossos alunos sejam homens e
mulheres felizes, cientes dos papéis que desempenham sexualmente,
sem culpa, medo ou preconceito. (LONDRINA, TV CEM em Revista
ANO 5 n° 13 —fevereiro/margo 2000, p. 5).
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Na Revista ANO 3 n° 6 de dezembro/janeiro de 1998/1999 e Revista ANO
4 n° 12 de dezembro/janeiro de 1999/2000 aparecem algumas citagdes semelhantes

referente as Comissdes e as Campanhas ja citadas.

A secao Mulher traz o artigo denominado: 8 de margo — Dia Internacional
da Mulher. “Em novembro de 98, Londrina assinou o Pacto Comunitario Contra a
Violéncia Intrafamiliar, representada em Brasilia pela Secretaria Especial da Mulher”.
(LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 5 n° 13 — fevereiro/margo 2000, p. 12).

Esta agédo gerou a formagédo da Comissao de Cidadania de Londrina, que
assumiu o encargo de desenvolver, ao longo de 99, “a Campanha Uma vida sem
Violéncia € um Direito Nosso: propostas de acado contra a violéncia intrafamiliar,
coordenada, no Brasil, pelo Ministério da Justica, através da Secretaria Nacional dos
Direitos Humanos”. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 5 n°® 13 — fevereiro/margo
2000, p. 12).

Para divulgagao da “ideia do respeito aos direitos humanos e despertar as
pessoas para agoes concretas em defesa da convivéncia pacifica, civilizada e ética
entre todos, e mais especialmente entre os membros da familia nucleo primeiro da
organizagédo da sociedade”, a Comissao de Cidadania de Londrina focou nas areas
de saude, educagédo e seguranga publica. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 5
n°® 13 — fevereiro/margo 2000, p. 12).

Este trabalho resultou na definicdo de a¢des de relevancia, tais como:

Desenvolver os temas transversais em parceria com as escolas
publicas; Realizar oficinas de capacitagdo e aperfeicoamento,
periodicamente, com os policiais civis e militares sobre Direitos
Humanos e Cidadania; Implantar um sistema integrado de
atendimento e orientagdo a mulher vitima de violéncia e maus tratos,
contando com o Centro de Atendimento a Mulher, Hospital
Universitario, Postos de Saude, Delegacia da Mulher, Instituto Médico
Legal, Instituicbes de Ensino Superior e Ministério Publico.
(LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 5 n° 13 — fevereiro/marco
2000, p. 12).

Londrina e a Declarag&o de Beijing é outro item citado neste artigo;

O Municipio de Londrina, coerente com os compromissos assumidos,
enquanto signatario da Declaracdo de Pequim/95, no que tange a
Assisténcia a mulher em situacdo de violéncia, discriminacdo e
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preconceito tem mantido o Centro de Atendimento a Mulher — CAM
em pleno funcionamento, proporcionando atendimento social,
psicolégico e juridico. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 5n° 13
— fevereiro/margo 2000, p. 12).

O artigo assinala que, com o designio de, cada vez mais, poder aperfeicoar
esse servico, a SEM, “nos ultimos dois anos através da equipe técnica do CAM,
realizou, além do atendimento especializado a mulher vitima de violéncia, importante
trabalho de carater formativo e informativo (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 5

n°® 13 — fevereiro/margo 2000, p. 12). ”, s&o eles:

Campanha: Violéncia contra a Mulher, uma realidade que n&o se pode
maquiar. Realizacdo de oficinas tematicas sobre a violéncia
intrafamiliar. Publicagdo da cartiiha Violéncia Contra Mulher:
Informagdo e Orientacdo. Estudo sobre o perfil do agressor para
definicdo de estratégias de intervengcdo a fim de proporcionar o
atendimento do mesmo; Pesquisa: A mulher idosa vitima de violéncia;
Articulagcdo para implantacdo de uma rede de atendimento local a
mulher vitima de violéncia com 6rgaos e instituicdes afins; Elaboragao
do Guia de Recursos da Comunidade. (LONDRINA, TV CEM em
Revista ANO 5 n° 13 — fevereiro/margo 2000, p. 12-13).

A respeito da Campanha “Sem as Mulheres os Direitos ndo sdo Humanos”;

Nas comemoracdes do cinquentenario da declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, assinada em 1948, o Comité Latino Americano e
do caribe para a Defesa dos Direitos da Mulher - CLADEM, e o
Conselho Nacional dos Direitos da Mulher, reunidos a outras
organizagdes, apresentou junto a ONU, uma proposta que prevé a
inclusdo da mulher, sem restricbes, em todos os niveis da sociedade,
buscando a igualdade e o seu desenvolvimento integral. O documento
que orientou a campanha Sem as Mulheres os Direitos ndo sao
Humanos, recebeu no Brasil, 7 mil assinaturas de adesdo. Dessas,
253 foram de homens e mulheres londrinenses e 01 institucional
sendo da Secretaria Especial da Mulher. (LONDRINA, TV CEM em
Revista ANO 5 n° 13 — fevereiro/margo 2000, p. 13).

Frases expostas no meio do artigo sem mencionar a autoria: “O preconceito
impede a real igualdade de oportunidades” e “Os direitos da mulher sdo direitos

humanos e os direitos humanos sao universais”.
A respeito do Conselho Municipal dos Direitos da Mulher;

A Prefeitura do Municipio de Londrina, através da Secretaria Especial
da Mulher, articulada com as Organizagées Comunitarias Femininas,
encaminhou o processo de criagdo do Conselho Municipal dos Direitos
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da Mulher, empossado no dia 8 de margo de 1999. O Conselho
constitui-se num importante instrumento da democracia, enquanto
instancia de interlocucao entre o governo e a sociedade civil, para a
formulacdo de politicas publicas e iniciativas da sociedade civil
objetivando a eliminagao da discriminagédo de género e a conquista da
plena cidadania das mulheres. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO
5 n°® 13 — fevereiro/margo 2000, p.13).

O artigo aponta ainda que as Diretrizes do Conselho de Londrina tém como
base “o0 documento Estratégias da Igualdade, de autoria do Conselho Nacional dos
Direitos da Mulher, que pode ser denominado de Plataforma de A¢ao Nacional para a
promogao da igualdade de género”. (LONDRINA, TV CEM em Revista ANO 5 n° 13 —
fevereiro/margo 2000, p. 13).

Outras informacgdes importantes também aparecem neste artigo, como as
publicacdes do ano de 1999 do Centro de Documentacao e Pesquisa sobre a mulher.
Em outro quadro intitulado “Programa de Assessoria Técnica as Organizagbes
Comunitarias Femininas, cita convénios firmados com a Prefeitura de Londrina para

fornecimento de cursos para o publico feminino.

- Revista ANO V n° 15 — agosto/setembro 2000 — chamada principal: Ser

pai faz a diferenca! Nao traz a tematica mulher.

- Revista ANO V n° 17 — outubro/novembro/dezembro 2000 — chamada

principal: Os direitos da crianca. Nao traz a tematica mulher.
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APENDICE 2
Levantamento de dados das Apostilas

As Apostilas de Atividades dos anos de 1998, dos meses de fevereiro, abril,
junhol/julho, agosto/setembro, outubro/novembro ndo trazem a tematica mulher.
Somente as apostilas de margo e maio de 1998 dialogam com a tematica. Interessante

notar que estas ndo tém ilustragdes femininas nas capas.

Na Apostila de Atividades de marg¢o/1998, pagina 01, o assunto € Dia
Internacional da Mulher. A sugestdo de atividade 1, propde que os/as alunos/as
entrevistem suas maes, tias ou avos sobre as brincadeiras e esportes que elas
praticavam quando eram criangas e quais praticam hoje. Posteriormente, pede para
ilustrarem as brincadeiras e esportes citados, organizando um painel. Na atividade 2,
sugere pesquisar e trazer recortes de revistas que mostrem mulheres exercendo

atividades profissionais e/ou esportivas.

Posteriormente, propde montar um painel, contextualizar e questionar
sobre profissdes que, até pouco tempo, eram definidas como masculinas. Pede-se
ainda para debater com os/as alunos/as os varios papéis da mulher no mundo
moderno e criar um texto coletivo. Ao final da atividade temos a imagem de uma

mulher trabalhando em uma maquina de datilografia.

Na Apostila de Atividades de maio/1998, pagina 04, temos o assunto maes.
O documento traz atividade para confeccionarem lembrangas para o Dia das Maes,
montagem de um livro com a biografia das mées, por meio de um questionario que
aborda varias questdes sobre esse tema, para serem respondidas por pessoas da
familia e a propria mae. Propbe, também atividades que solicitam foto, desenho e
depoimento da crianga sobre sua figura materna. Abaixo da atividade temos a imagem
de uma figura feminina empurrando um carrinho de bebé (parece ser uma crianga com

carrinho de boneca).

Quanto ao ano de 1999, temos apenas 3 Apostilas de Atividades
bimestrais: abril/maio, junho/julho e agosto/setembro e somente a de abril/maio tem
conteudos sobre a mulher. Na capa desta (abril/maio de 1999) aparece a imagem de

uma mae sorridente amamentando um bebé. (Imagem abaixo).
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A apostila dos meses de abril/maio de 1999 apresenta sugestbes de
atividades da pagina 2 até a pagina 4. A pagina 2 traz o texto “Mae que faz e acontece”
de Edy Lima, com a sugestdo de ler e comentar o texto oralmente. Segue
apresentando proposta de mais duas atividades: uma de labirinto para tirar a mae da
cozinha e levar para tomar sorvete na praga; e a outra de caca palavras, sendo preciso
encontrar tarefas que as maes fazem “todo santo dia”. Esta apostila apresenta varias

imagens femininas realizando atividades domésticas e de cuidado.

Na pagina 4 da apostila de abril/maio de 1999, ha uma sugestao de ler um
poema “As maos dela” para os/as alunos/as. Neste material ndo consta a autoria.
Sugere-se realizar a atividade quebra-poemas, onde é necessario recortar as palavras
do quebra-poemas e montar um poema lido, com a proposta de criacdo de novos

poemas com as palavras recortadas.

Resumindo, das 10 apostilas encontradas apenas 3 delas trazem a
tematica mulher nos meses especificos (margo e maio), sendo estas tematicas

relativas as datas do Dia Internacional da Mulher e Dia das Maes.



