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RESUMO

A presente pesquisa trata da inexperiéncia e experiéncia democratica no contexto brasileiro
sob a perspectiva de Paulo Freire, tendo em vista a organicidade e a praxis pedagdgica do
didlogo. Justifica-se pela necessidade de buscarmos uma educacdo para a democracia e que
possibilite experiéncias para a formacdo de habitos de colaboracdo, participacdo e
solidariedade, enfatizando a importancia da investigacdo e do pensamento critico-reflexivo na
busca por uma educacdo para a democracia. Encontramos na filosofia de Paulo Freire uma
base conceitual importante para refletirmos sobre educacéo democrética. O objetivo principal
é a reflexdo sobre a importdncia da praxis pedagogica do didlogo para uma educacgdo
democréatica. Para alcancar esse objetivo utilizamos como metodologia a pesquisa
bibliogréafica, que possibilitou o estudo de conceitos de (in)experiéncia democratica,
organicidade e préxis educacional. A pesquisa pretende ser um estudo na area de filosofia da
educacdo que contribua com a reflexdo sobre a praxis pedagdgica no contexto escolar.
Consideramos o contexto histérico-social vivido pela sociedade brasileira sob olhar de Freire
e a maneira como isso interfere nas experiéncias ou inexperiéncias democraticas do pais,
destacamos os educadores Anisio Teixeira e Alvaro Vieira Pinto, influentes figuras
reconhecidas a Freire para suas reflexdes. Em 1964 vivenciamos o processo de despolitizacao
forcada com o golpe da ditadura civico militar brasileira. Freire é acusado de subverter a
ordem instituida precisando interromper seus programas de educacéo e alfabetizacdo popular,
saindo para o exilio primeiramente em paises da América Latina, permanecendo no Chile por
cinco anos. Analisamos a experiéncia politica do educador, assim como a sua concepcdo de
experiéncia democratica como pratica da liberdade e modo de vida. Procuramos ainda
recordar sobre sua reinsercdo ao Brasil pds anistia e sua gestdo democratica frente a secretaria
da educacdo de Sdo Paulo. Abordamos sobre alguns de seus principios e ideias para a
construcdo de uma educacdo democratica para a libertacdo dos oprimidos. O desafio
observado é o problema da inexperiéncia democratica da sociedade, uma vez que desde o
inicio de nossa historia o pais viveu dificuldades quanto a ndo participacdo do povo nas
questdes gerais da nacgdo, ou seja, reforcou a antidemocracia. Sobre o tema consideramos a
organicidade da praxis pedagogica do dialogo e da libertacdo de Freire, principalmente em
contextos de opressdo. Abordamos sobre a ndo neutralidade da educacéo e sua politicidade
em oposicao a temas relacionados a Escola Sem Partido (ESP) por se tratar de um movimento
reacionario e conservador com objetivo de privilegiar o contrario da pedagogia democratica,
humanizadora e libertadora defendida por Freire. Também reforcamos a importancia do
combate aos discursos de ddio e o fortalecimento do respeito e tolerancia a diversidade.
Refletimos sobre o papel da escola para a democracia e inclusdo das novas tecnologias,
considerando a perspectiva de Freire sobre o uso das ferramentas digitais em sala de aula,
reforcando a importancia de uma educacdo critica para combatermos a desinformacdo das
Fake News que muito afetam a busca por uma sociedade democrética. Procuramos destacar
que democracia, como sistema de vida, pressupde a participacdo efetiva da sociedade em
busca de um bem comum a todos seus integrantes, levando-os ao processo de humanizagao.

Palavras-chave: (In)experiéncia democratica. Democracia. Organicidade. Praxis pedagdgica.
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ABSTRACT

This research addresses the democratic (in)experience and experience in the Brazilian context
from Paulo Freire's perspective, considering the organicity and pedagogical praxis of
dialogue. It is justified by the need to seek for an education democracy and to enable
experiences of forming habits of collaboration, participation, and solidarity, emphasizing the
importance of investigation and critical-reflexive thinking in the search for an education
democracy. We found in Paulo Freire's philosophy an important conceptual basis to reflect on
democratic education. The main goal is to reflect on the importance of the pedagogical praxis
of dialogue for a democratic education. To meet this goal, we used as methodology the
bibliographical research, which made possible the study of concepts of democratic
(in)experience, organicity and educational praxis. Being a study in philosophy of education, it
contributes to the reflection on the pedagogical praxis in the school context. We considered
the social-historical context lived by the Brazilian society under Freire's point of view and
how this interfered in the country's democratic experiences or (in)experiences, highlighting
the educators Anisio Teixeira and Alvaro Vieira Pinto, influential figures recognized by Freire
for his reflections. In 1964 we experienced the process of forced depoliticization with the
coup d’état of the Brazilian civic-military dictatorship. Freire was accused of subverting the
established order and he had to interrupt his popular education and literacy programmes,
leaving for exile firstly to Latin American countries, remaining in Chile for five years. We
analysed the educator's political experience, as well as his conception of democratic
experience as a practice of freedom and a way of life. We also tried to remember his
reinsertion into Brazil after the amnesty and his democratic management in the Secretary of
Education of Sdo Paulo State. We discussed some of his principles and ideas to construct a
democratic education for the liberation of the oppressed. The challenge observed is the
problem of the democratic inexperience of society, since the beginning of our history the
country experienced difficulties regarding the non-participation of the people in the general
issues of the country, which reinforced the antidemocracy. On this subject we considered the
organicity of Freire's pedagogical praxis of dialogue and liberation, especially in contexts of
oppression. We addressed the non-neutrality of education and its politicalness against issues
related to School Without Party, which is a reactionary and conservative movement that aims
at privileges against the democratic, humanizing and liberating pedagogy advocated by Freire.
We also reinforced the importance of combating hate speech and strengthening respect and
tolerance for diversity. We reflected on the role of school for democracy and the inclusion of
new technologies, considering Freire's perspective on the use of digital tools in the classroom,
emphasising the importance of a critical education to fight disinformation of Fake News that
greatly affect the search for a democratic society. We seek to highlight that democracy, as a
system of life, presupposes the effective participation of society to look for of a common good
for all its members, leading them to the process of humanization.

Keywords: Democratic (in)experience. Democracy. Organicity. Pedagogic praxis.
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INTRODUCAO

Desde a minha primeira experiéncia em sala de aula em 2006, no CEBRAC cursos
profissionalizantes (Centro Brasileiro de cursos), tive oportunidade de lecionar para alguns
alunos de uma empresa da cidade de Apucarana que na ocasido estava oportunizando aos
funcionarios finalizar o ensino fundamental e médio. Foi nessa primeira experiéncia em sala
de aula que comecei a observar a importancia de se privilegiar um ambiente democratico, uma
vez que, 0s estudantes traziam consigo experiéncias de indmeras vivencias, angustias e
aprendizados adquiridos ao longo da vida.

Foi diante desse contexto que passei a refletir sobre a filosofia da educacédo de Paulo
Freire, que muito contribui com a reflexdo sobre a praxis pedagogica do educador em sala de
aula, uma vez que, destaca a importancia das experiéncias de vida dos estudantes como
primeira referéncia para organizagdo de um trabalho pedagdgico significativo.

A filosofia da educacéo de Freire fornece ferramentas importantes para que o educador
possa identificar as multiplas formas de silenciamento da estrutura social opressora as quais
os individuos sdo submetidos e que refletem no contexto escolar. O problema da
inexperiéncia que os individuos sdo submetidos, por ndo experienciar o exercicio do dialogo,
da reflexdo, da democracia, da liberdade e demais experiéncias fundamentais para sua
emancipagao, requerem do professor adotar uma postura politica, critica e reflexiva em busca
da transformacdo e humanizacdo social.

Partindo desses pressupostos sobre educacdo, o tema geral no qual almejo refletir é
sobre a “(In)experiéncia democratica, organicidade e praxis educacional em Freire”, diante da
qual levanto algumas problematicas a serem consideradas: 1) De que maneira 0 contexto
histérico-social vivido pela sociedade brasileira interferiu nas suas experiéncias ou
inexperiéncias democraticas?; 2) Quais influéncias reconhecidas por Freire para refletir sobre
os efeitos de uma educacdo democréatica?; 3) Como a filosofia da educacdo proposta por
Freire nos possibilita refletir sobre a organicidade da praxis pedagdgicas do dialogo, tendo em
vista a experiéncia de formacdo critica, reflexiva, democrética, humana e libertadora?; 4)
Diante de tantas mudancas no contexto politico e social, como podemos privilegiar a
participacdo e ainda combater discursos de odio, tendo como referéncia o educador Paulo
Freire e a praxis pedagogica do didlogo?

Ao longo de minha experiéncia docente tive a oportunidade de lecionar no ensino
superior, médio e fundamental. Mas em 2015 depois de participar de um processo de eleicdo

para direcdo, acabei sendo escolhida pela comunidade para atuar na gestdo de um Colégio
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Estadual na cidade de Apucarana, entre 2016 a 2019. Confesso que essa experiéncia na gestao
escolar reforgou ainda mais a crenca de que necessitamos privilegiar um ambiente escolar
democratico que oportunize o didlogo, a reflexdo, o pensamento critico e criativo de
educadores e educandos. Percebemos a necessidade de uma educacdo voltada a
problematizagdo das situacGes que interferem diretamente na vida da comunidade local,
regional, nacional e global. Nesse sentido a importancia de que haja participagdo da sociedade
nos assuntos da escola, empresa e sociedade como um todo.

Quando assumi a direcdo deste Colégio foi possivel compreender as dificuldades que
interferiam na consolidacdo e busca por um ambiente democratico e participativo, porque ndo
havia uma cultura efetiva de participacdo da comunidade no contexto escolar. Por isso, a
urgéncia de propormos uma educacdo voltada ao didlogo, ou seja, que pudéssemos refletir
sobre as reais necessidades que cercavam o contexto escolar, os desafios enfrentados em
termos estruturais, humanos, politicos e sociais. Era necessario pensar em uma educacao para
mudanca de atitudes e que estimulasse novos habitos de colaboracdo e que fosse para a
democracia.

Diante desse cenario de dificuldades € importante destacar que a escola encontra-se
numa area de grande vulnerabilidade social, com problemas de diversas ordens. Nesse
sentido, refletir sobre a filosofia educacional de Paulo Freire nos proporcionou ferramentas
para construirmos uma gestdo democratica e igualmente a educacdo com esse carater. Frente a
esse desejo de mudanca em varios momentos sofriamos embate com politicas de governo que
ndo consideram as particularidades dos diferentes contextos escolares, tratando estudantes
como se fossem apenas numeros, demonstrando preocupacdo exacerbada em atingir
resultados estatisticos que néo refletem as reais necessidades da escola.

Essa visdo controladora, objetivista, classificatéria e punitiva passa a ser utilizada
pelos governos com objetivo de definir a liberacdo de verbas e eficiéncia da instituicdo de
ensino. Esse tipo de politica acaba por negligenciar formas democraticas de conduzir a
educacdo como bem comum da sociedade, privilegiando apenas o capital financeiro que
transforma a educacdo em mercadoria a ser negociada pela iniciativa privada. Nesse sentindo,
observamos que o estado deixa de investir de fato nas dificuldades reais vivenciadas pela
comunidade local da escola, negando o papel que deveria desempenhar nessa area. Esse tipo
de desmonte da educacgédo publica devido a politica neoliberal crescente do mercado, acaba
por reforcar ainda mais nossa inexperiéncia em praticas pedagégicas que pudessem de fato
desenvolver o espirito democratico no coletivo escolar e que fosse para incluséo e valorizagdo

desse contexto de formacao.
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Cabe destacar que tanto a motivacdo pessoal quanto a social em realizar esta pesquisa
se deu pelo interesse de refletir sobre a importancia de privilegiarmos uma educagéo para a
democracia. Lembrando que a educacdo ndo se constroi isoladamente, mas vai se fazendo a
partir do didlogo e participacdo da comunidade escolar em busca de praxis pedagogicas
dialdgicas significativas e vinculadas as questdes historico-sociais. Nesse sentido, iremos
retornar a essa discussao ao longo da dissertacdo, procurando estabelecer uma relagédo com a
minha experiéncia na direcéo.

Freire (2003) argumentava gue somente uma escola centrada democraticamente no seu
educando e na sua comunidade local, vivendo e experienciando suas circunstancias, integrada
com seus problemas, pode oportunizar aos seus estudantes uma nova postura diante dos
problemas de seu contexto. E que, ao invés de sermos escravizados por programas rigidos e
nacionalizados, ensinassemos sobretudo aos estudantes aprender, seja enfrentar dificuldades,
resolver questBes, identificar-se com a sua realidade, governar-se, pela possibilidade de
decidir sobre seus destinos e ainda trabalhar em grupo. Freire (2003, p. 85) destaca a [...]
escola que, plural nas suas atividades, criard circunstancias as quais provogquem novas
disposicdes mentais [...] que se faca uma verdadeira comunidade de trabalho e estudo, plastica
e dindmica”.

O desafio é de fato praticarmos e fazermos da educacdo uma educagdo para a
democracia, privilegiando praxis pedagdgicas que levem os estudantes as experiéncias do
debate e da andlise dos problemas e que lhe propicie condicdes de participacdo. Para Freire
(2003, p. 86) a educacdo necessita ser uma constante mudanca de atitude “[...] criacdo de
disposicbes mentais democréaticas, através de que se substituam no brasileiro antigos e
culturologicos habitos de passividade, por novos habitos de participacéo e ingeréncia. Habitos
de colaboragéo”.

De fato, as escolas necessitam de experiéncias para formacdo de habitos de
colaboracdo, participacdo e solidariedade, buscando privilegiar-se a investigacdo e 0
pensamento cada vez mais critico e reflexivo sobre a importancia de construirmos uma
educacéo para a democracia.

Freire nos ensina que a educagdo para a democracia possui um carater social e,
portanto, dialégica proporcionando dessa maneira uma mudanca de atitude que estimula
novos habitos de colaboracdo. “[...] a democracia e a educa¢do democratica se fundam ambas,
precisamente, na crenga do homem. Na crenga em que ele ndo s6 pode, mas deve discutir 0s
seus problemas. Os problemas de seu pais, continente, mundo, seu trabalho e da propria
democracia” (FREIRE, 1983, p. 96).
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O educador Paulo Freire defendia como condigdo basica para a democracia considerar
a situacdo de opressdo vivida pela classe trabalhadora sem acesso & educacdo. Depois de
conhecer a realidade propondo uma educacdo humanizadora capaz de alfabetizar
problematizando sua realidade, assim como dialogando, conscientizando e transformando a
condicdo de opressao vivida pelo sujeito. Freire (2003, p. 47) j& anunciava que a posicdo atual
da escola encontrava-se “[...] superposta & nossa realidade, académica, propedéutica e
seletiva, por todas estas coisas antidemocratica, vem constituindo um dos mais fortes pontos
de sufocacdo do desenvolvimento econémico do pais e da sua democratizacdo”. A verdade é
que os passos a serem dados em direcdo da construcdo de uma educagdo democratica é de que
esteja alicergada em valores democraticos e dialégicos com participacao efetiva da sociedade
nessa construcao.

A escola primaria, média e a prépria universidade, marcadas de uma ostensiva
“inexperiéncia democratica”, vém dinamizando um agir educativo quase inteiramente
“florido” e sem consonancia com a realidade (FREIRE, 2003). Refletindo sobre essa posicdo
apontada pelo educador, podemos perceber que pensar a educacdo de maneira a oportunizar
experiéncias democraticas € um legado importante para no momento presente analisarmos o
contexto politico, econdmico, social e cultural que vivemos.

As leituras dos escritos de Paulo Freire vdo nos revelando a sua filosofia critica da
educacdo. Esse conjunto de escritos nos permite acompanhar a trajetéria do educador, do
ponto de vista dos acontecimentos que enredaram a sua biografia, como especialmente, a sua
apreensdo intelectual desses fatos. Assim, assistimos ao desenvolvimento biolégico de um
tipico menino interiorano nordestino-brasileiro, com suas dificuldades inerentes a sua
condicdo, como surpreendentemente vendo-o acompanhar os fatos com uma lucidez
inesperada. Em seus primeiros escritos nos mostra elementos de uma sociedade brasileira

marcada pela falta de relagdes “verdadeiramente democraticas!”, o que indica nosso longo

1 O uso da expressdo “verdadeiramente democratica” por Freire demonstra sua preocupacdo com a discussao
sobre uma sociedade fechada, escravista e autoritaria. Nesse aspecto, seria reconhecermos que devido nossa
histéria de povo colonizado, acabamos sendo influenciados por discurso de uma falsa democracia. Direitos
humanos sdo violados para serem defendidos, se faz guerra em nome da paz e unido dos povos, a vida é
eliminada em nome de sua preservacdo, a democracia é destruida com discurso de estar sendo salvaguarda. 1sso
tudo acaba levando a uma grande contradi¢do que s6 podera se expandir violando os principios nos quais se
acentuam a legitimidade da democracia, ou seja, que constitui 0 mundo democratico (SANTOS, 2009). Evidente
gue existe um mau uso da expressdo democracia, como também de justica e liberdade. Utilizam-se da justica
para cometer injustica, da liberdade para cometer atos que ndo sdo livres. Nesse sentido, a importancia de
compreendermos que ao falarmos de “verdadeiramente democratica” estamos nos referindo a experiéncias que
possam levar o povo a viver de fato democracia e liberdade como modo de vida. Infelizmente néo
experimentamos, pois vivemos ainda no dilema da “falsa democracia”. Sera que esse ideal de uma “verdadeira
democracia” podera acontecer quando os direitos dos povos (oprimidos) forem de fato atendidos?
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acumulo de inexperiéncia democratica, cujo aperfeigoamento nos tem sido dificil, doloroso e
farto de interrupcdes.

Nesta perspectiva, Freire segue aprofundando os seus conhecimentos politico-sociais
ampliando os seus interesses antropoldgicos em relacdo ao povo brasileiro e a forma como
tem sido educado dentro desse panorama. Seu pensamento vai elaborando uma filosofia que
propde uma educacdo como pratica fecunda, que revela a um s6 tempo, as razGes de nossa
inexperiéncia democrética e as ferramentas para se operar a mudanca, tendo em vista uma
auténtica experiéncia democratica. Dai nosso intuito de entender este fendbmeno em seus dois
momentos constituintes (a inexperiéncia e a experiéncia democratica) e sua relacdo a
organicidade e a préaxis educacional.

Nesse sentido, o objetivo desta pesquisa é refletir sobre as razGes de nossa
inexperiéncia democratica e quais as ferramentas educacionais necessarias para que 0
educador possa privilegiar uma praxis pedagogica do diélogo, tendo em vista a organicidade
da teoria e prética. Dessa maneira, buscando oportunizar aos alunos participar da construcao
de seu aprendizado, considerando para isso experiéncias democréticas de reflexdo e acao.

A “inexperiéncia democratica” nos remete a uma importante categoria de discusséo
proposta por Paulo Freire, especialmente, em sua obra “Educacdo e Atualidade Brasileira”
(2003), pois levanta uma questdo inquietante, ndo somente para 0 seu tempo, mas também
para 0 nosso: o0 porqué de ndo ter vingado ainda o espirito pleno de democracia na sociedade
brasileira? Com esta questdo o autor toca em uma ferida sensivel da realidade brasileira, que
continua aberta ainda em nosso tempo — dai a atualidade do tema também para nds. Um tema,
como ele préprio diz no inicio do livro, “[...] ndo s6 complexo, mas, até certo ponto, perigoso,
precisamente pela atualidade” (FREIRE, 2003, p. 9).

Para Freire (2003), é fundamental refletir sobre a “inexperiéncia democratica” que se
apresenta como um problema histérico social, ou seja, da propria estrutura opressora na qual
se desenvolveu a histéria do pais. Acreditamos que um estudo dessa natureza contribui
fornecendo ndo so as bases tedricas para refletirmos sobre nossa realidade, mas também as
ferramentas para operarmos a mudanca. Enquanto sociedade, ao estarmos conscientes de
nosso papel de agentes construtores da democracia como modo de vida podemos operar
mudancgas significativas.

Este trabalho se justifica na medida em que se propde refletir organicamente sobre 0s
impactos que uma educacdo para a democracia pode trazer a sociedade, uma vez que,
entender a inexperiéncia e experiéncia democratica possibilita aos educadores e pesquisadores

da educacéo o desenvolvimento de praxis pedagdgicas dialdgicas, criticas e libertadoras.
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Ao escolhermos o tema desta pesquisa ndo tivemos outro objetivo sendo o de retomar
um assunto de importancia cada vez maior na problematica nacional, sobretudo em tempos de
pos-verdade, polarizacdo politica, ameacas constantes a direitos constitucionais ha tempos
conquistados, descaso pela educacdo, intolerancia, autoritarismo, fascismo, racismo
institucional e estrutural. Cabe destacar que trata-se de um momento no qual a experiéncia
democréatica do nosso povo, mesmo com VArios problemas, encontra-se em processo de
transicdo, ainda estd em sua adolescéncia, mas que infelizmente se ndo cultivada pela
sociedade corre um sério risco de se extinguir.

Junto a esse contexto de mudancas e polarizagdo politica, fundamental considerarmos
a Pandemia da Covid-19, que se instaurou no mundo de maneira vertiginosa, colocando a
prova diferentes regimes politicos em todo o mundo, fazendo emergir o melhor e o pior de
cada um. Como se trata de uma pandemia global, nos possibilitou refletir, observar e
comparar diferentes agdes diante da crise que se instaurou na sociedade. Infelizmente as
consequéncias dessa pandemia se acentuaram ainda mais pela mé distribuicdo de renda que
afeta os mais pobres, muitos deles moradores de periferia e que ja possuiam vinculos muito
frageis no mercado de trabalho, e que hoje estdo a mingua economicamente. Além disso
outros problemas rondam a sociedade ja dilacerada pela pandemia, como: a questdo de
género, de raca, das deficiéncias e idade das pessoas.

A discussdo se torna urgente e necessaria para refletirmos sobre os desafios trazidos a
toda humanidade, pois transformou o modo de vida social em diferentes dimensbes, nos
fazendo refletir de modo muito particular sobre a educacdo, passando para o trabalho, as
relacfes familiares, 0 mercado, a importancia da politica e da satde. Sendo possivel perceber
que se acentuaram ainda mais as desigualdades sociais que ameagcam constantemente a
soberania, a democracia e a liberdade do ser humano em vulnerabilidade. Na verdade,
assistimos durante o periodo de Pandemia, uma insuficiéncia de politicas publicas, que
pudessem de fato garantir a conectividade e o direito a educacdo no pais em meio a crise.

Uma andlise da conjuntura politica e social da nossa realidade nos possibilita verificar
que existem forgas antagonicas, cada uma a seu modo, se utilizam do processo educacional,
seja para manter ou mesmo romper com um modelo de sociedade. Ora prevalecem forgas
estabilizadoras, conservadoras e reacionarias ora prevalecem forcas que promovem a
mudanca. Pode as vezes preservar determinadas formas de cultura, em outras, interferir no
processo historico, instrumentalmente. Freire (2003, p. 10) destaca que “[...] para ser
auténtico, é necessario ao processo educativo que se ponha em relacdo de organicidade com a

contextura da sociedade a que se aplica”. Diante do tragico cenario que se instaura na
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sociedade brasileira, observamos que ainda parte consideravel da populagdo atrai-se por
formulagdes politicas antidemocraticas indo a defesa do fascismo, do autoritarismo e até da
ditadura.

Consideramos importante refletir sobre alguns questionamentos a serem retomados em
situacBes antidemocréticas que se apresentam no dia a dia, sendo essa uma maneira de nortear
nossas ac0es em busca de manutencdo e preservacdo da democracia. N&o temos a pretensao
de respondé-las ao longo da dissertacdo, contudo almejamos alertar sobre a relevancia de
estarmos refletindo sobre o0 que houve de fato com a nossa democracia. Estaria em total
descrédito entre nds? Estaria ocorrendo um total mal entendido conceitual? Qual o papel de
cada um na construcdo da democracia?

Para refletir sobre tal conjuntura historico-social na Otica freiriana, consideramos
alguns de seus escritos ao longo do tempo, procurando considera-los de acordo com cada
periodo em que se desenvolveu, uma vez que retratam a percepcdo de nosso educador diante
das possiveis razGes de nossa inexperiéncia democratica e também de sua tentativa em
proporcionar experiéncias democraticas a partir de sua praxis. Dito de outra maneira, seria
considerar seu legado e os eixos condutores de seus escritos, como fundamentais para a
transformacdo de uma sociedade mais justa, igualitéria, libertadora, democrética e alicercada
na justica.

Podemos perceber que o conjunto de escritos de Freire € muito mais do que escrita,
conhecimento, producdo tedrica, mas se caracteriza antes por uma atitude, dendncia,
manifesto, grito, gesto, expressdo de uma praxis que escancara a realidade da educacédo
brasileira. Em poucas palavras, diz Freire “[...] nos parece fundamental e prévio o nosso ‘agir
educativo’” (FREIRE, 2003, p. 11). O que significa exatamente agir educativo na perspectiva
do autor? Esta expressdo nos remete, as nogdes de organicidade e praxis educacional. Uma
educacdo bancaria, narradora, verbalista, como descrita em Pedagogia do Oprimido (2005),
pouco ou nada tem a ver com 0 que 0 autor estd sugerindo, ja que, ao se referir ao “agir
educativo” esta pensando no “agir educativo auténtico”. A educagdo bancaria, de tdo centrada
apenas no primeiro dos polos da relagdo educador/educando, acaba reproduzindo as condic¢oes
de dependéncia, subserviéncia e, portanto, inautenticidade da préatica educativa. Inauténtica
porque ndo critica, inauténtica porque reproduz esse modelo. Uma educagao “[...] rigidamente
autoritaria, perigosamente acritica, vertical, assistencializadora” (FREIRE, 2003, p. 12).

Segundo Freire, o problema educacional ndo € coisa que se enfrente e se compreenda
se ficarmos na superficialidade, observando com o olhar do técnico, que espera solucdes

imediatistas. “O problema educacional brasileiro, de importancia incontestavelmente grande,



21

é desses que precisam ser vistos organicamente” (FREIRE, 2003, p. 9).

A nocdo de organicidade na obra do autor remete a ideia de integracdo, de unidade,
totalidade, contextualizacdo dos saberes na pratica educativa. Remete a conscientizacéo
critica do educando, ao conhecimento, apreensdo e leitura do seu mundo e do seu lugar no
mundo, de seu lugar na sociedade e, mais do que isso, de seu compromisso historico na
construcdo da democracia. A organicidade a que se refere, requerida para o estudo da nossa
atualidade, ultrapassa e rompe as dicotomias tdo caracteristicas do saber tradicional
(teoria/pratica, homem/mundo, educador/educando, sociedade/cultura, conhecimento e
educacéo).

Ao esbocar essa discussdo logo percebemos as razdes de sua proposta educacional ser
em grande medida, considerada subversiva, marginal, clandestina, ameacadora e,
consequentemente, inviavel para atender aos interesses mercadoldgicos. E uma proposta que
urge para libertacdo dos oprimidos, pois reconhece a necessidade destes enquanto sujeitos
historicos, que podem denunciar e anunciar os problemas de seu cotidiano. Dessa maneira,
acaba por criar condicdes de analisar, de maneira critica, a realidade em que esta inserido,
pois “[...] ndo ha conscientizacdo popular sem uma radical dendncia das estruturas de
dominagdo e sem 0 anuncio de uma nova realidade a ser criada em fungdo dos interesses das
classes sociais hoje dominadas” (FREIRE, 2001, p. 95). A denlncia revela uma das razdes de
nossa inexperiéncia democréatica e o anincio se constitui a esperanca de uma nova sociedade.
Nesse aspecto a importancia de privilegiarmos uma educacdo que se coloque no dificil lugar
de transicdo, que instaura uma crise, que rompe com um paradigma, que se constitui numa
espécie de pedagogia do conflito, como afirma Moacir Gadotti (1995). Uma educacao, por
iSsO mesmo, comprometida, utdpica e esperancosa, como Freire afirma em Conscientizacdo
(1980).

O autor parece dizer que se queremos, se almejamos a sociedade democrética, entdo
ndo podemos ficar apenas a exigir do outro, a esperar passivamente que ele (0 governante ou
0 cidaddo comum) a construa “para mim”. Se estamos incomodados com o patriarcalismo, o
autoritarismo, o mandonismo, o coronelismo, o fascismo, o machismo, a homofobia, a
misoginia e todos 0s outros comportamentos inauténticos que marcaram e marcam nossa
sociedade. A denuncia trata-se de uma forma de iniciar a mudanca. Freire adverte que nos
incomodemos com o “simples incomodo”, com a “simples indignacdo”. Reconhecer nossa
educacdo vinculada a realidade circunstancial daria ao processo educativo um carater de
organicidade, por isso € necessario reconhecer nossa responsabilidade para construgdo de um

modo de vida democratico, que nossa acdo seja democratica, permedavel, critica e plastica. A
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experiéncia democréatica da minha familia comegca com a minha experiéncia democratica. A
experiéncia democrética, a autonomia e a emancipa¢do dos meus alunos comegam com a
minha autonomia, com minha emancipacdo, comeca com o cumprimento daqueles deveres a
que o autor se refere em Pedagogia da autonomia (2006).

Sabendo que o pleno desenvolvimento de uma pratica educativa requer aumento do
grau de consciéncia do ser humano, este trabalho tem como desafio nos ajudar a
problematizar a realidade brasileira através da reflexdo filoséfica com objetivo de podermos
almejar a construcdo de uma sociedade verdadeiramente democratica. Cabendo destacar a
organicidade para refletirmos sobre a educagéo brasileira, pois nos revela a triste realidade de
nossa inexperiéncia em praxis realmente democraticas. Mas esperan¢osos de uma mudancga de
atitude, que possamos com o presente estudo despertar interesse em outros pesquisadores a
continuar promovendo pesquisas que tragam impactos no aprimoramento de processos
educacionais cada vez mais democréticos, assim como contribua para busca de resolucdo de
questBes sociais e que seja atraves de experiéncias de participacdo e colaboragéo.

Para garantir a relevancia a andlise da problematica sobre a “(In)experiéncia
democrética, a organicidade e praxis educacional” tendo em vista a educacdo para a
democracia, os procedimentos para essa pesquisa pautou-se, inicialmente, na revisdo de
literatura a partir de artigos cientificos, teses e dissertacdes sobre palavras chave que tivessem
relacdo com o objeto de pesquisa, cabendo destacar: experiéncia democratica, inexperiéncia
democratica, democracia, didlogo, organicidade e praxis educacional em Paulo Freire.

A pesquisa bibliografica nesta perspectiva procura explicitar um problema a partir de
referéncias teoricas publicadas e pode ser realizada independentemente ou como parte da
pesquisa descritiva ou experimental. Severino (2007), completa:

A pesquisa bibliogréfica é aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos,
como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas
ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos
tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a
partir das contribuices dos autores dos estudos analiticos constantes dos
textos (SEVERINO, 2007, p. 122).

Para realizacdo desta pesquisa, buscamos realizar um levantamento bibliografico nos
principais sites de pesquisa académica como: Scielo, periddicos da Capes e Google
académico. Observamos que no material pesquisado ndo encontramos trabalhos que tratam

exclusivamente sobre inexperiéncia e experiéncia democratica em Paulo Freire. No tema de
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experiéncia cabe destacar duas dissertacbes do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da
Universidade Estadual de Londrina, a primeira publicada em 2014, com o titulo “A
Experiéncia na Relacdo Professor-Aluno: Uma Andlise Reflexiva a partir das Contribuigdes
Tedricas de John Dewey e Paulo Freire”, escrito por Marcela Calixto dos Santos, sendo que
nesta produgdo podemos observar que a autora aborda o tema inexperiéncia na perspectiva de
Freire, assim como de Dewey. A segunda publicada em 2019, com o tema “O professor
reflexivo e a educacdo democratica”, escrito por Damarli Guarnieri, neste a tematica
experiéncia é abordada sobre o viés de Dewey.

O tema inexperiéncia ndo apareceu na pesquisa, assim como o0 tema organicidade
também apareceu uma vez no artigo de Sérgio Cesar Fonseca, Paulo Freire antes de
“Pedagogia do Oprimido” ou de “Educacdo e Atualidade brasileira” a “Educacdo como
pratica da liberdade”, sendo o propdsito do artigo demonstrar que alguns conceitos e termos
importantes como democracia, personalidade democratica, organicidade, fase de transito e
rachadura foram elaborados por Paulo Freire em textos de sua juventude intelectual e que,
além disso, foram importantes por contribuirem com as primeiras camadas de conceituacao
para obras que registraram a estabilizacdo de alguns principios importantes e constantes de
Pedagogia do oprimido.

Sobre préxis pedagdgica, podemos destacar o artigo de Ana Maria Saul, “Politicas e
praticas educativas inspiradas no pensamento de Paulo Freire: pesquisando diferentes
contextos”, neste registra a praxis de Freire frente a pasta de educagdo na cidade de S&o
Paulo. Sandra Milena Franco Patifio, “La educacion como praxis transformadora”, aborda
sobre o pensamento de Freire sobre a educacéo para a liberdade e transformacéo da sociedade.
Lisete Regina Gomes Arelaso e Maria Regina Martins Cabral, “Paulo Freire: por uma teoria e
praxis transformadora”, abordam sobre as perspectivas atuais da educacdo, de sua teoria do
conhecimento e, em especial, da resposta as questbes da aprendizagem e das
intencionalidades da educacdo durante toda sua agédo-reflexdo-agcdo na educacdo brasileira e
mundial.

Sobre o tema democracia, podemos destacar os artigos de Elizane Pegoraro Bertineti;
Ana Lucia Vergara Pereira; Liana Barcelos Porto e Mara Lucia Teixeira Brum, “Educacéo e
democracia: um dialogo entre Paulo Freire e John Dewey”, aborda sobre as tematicas
educacdo, dialogo e democracia para ambos os filésofos. Darcisio Natal Muraro,
“Democracia, liberdade e educacdo: Paulo Freire leitor de J. Dewey”, investiga as possiveis
relacfes entre as concepgdes de experiéncia, democracia, liberdade e educagdo. Sérgio César

da Fonseca, “A democracia como fim e a escola como meio: convergéncias entre Anisio
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Teixeira e Paulo Freire”, esclarece os pontos de convergéncias entre os educadores referente
aos temas da producgdo da democracia no Brasil de fins da década de 1950.

Nos artigos seguintes encontramos a tematica sobre democracia nos primeiros escritos
de Paulo Freire, Tais Araujo, “Educacdo e democracia: uma analise das afinidades entre Paulo
Freire, as ideias da Escola Nova e do Nacional Popular (1957-1963), aborda sobre as ideias da
Escola Nova e do nacional popular, encontram-se nesta discussdo a concepcdo de educacéo
vinculada a formacdo da democracia no Brasil. Agostinho da Silva Rosas, “Por uma
epistemologia da criatividade libertadora: entre atualidade brasileira e pratica da liberdade”,
neste artigo aborda sobre as primeiras obras do educador ressaltando sobre a criatividade,
acdo criativa e a praxis libertadora. Antonio Oliveira Dju, “A concep¢do do outrem na
perspectiva de Paulo Freire a luz da obra Educacdo e a atualidade brasileira”, visa com o
estudo entender quem é esse Outrem existencial freiriano, visto como ser de relacdo, de
didlogo, de consciéncia transitiva, nos diversos cenario da existéncia: social, politico,
econémico e educacional.

Consideramos importante destacar que as tematicas mais encontradas foram sobre
democracia, algumas sobre praxis educacional e poucas sobre a experiéncia em relacdo com
Dewey e Freire. Esse levantamento nos possibilitou verificar que trabalhos sobre essa relacéo
de (In)experiéncia e organicidade é um tema ainda pouco pesquisado, principalmente
relacionadas a Paulo Freire. No que se refere ao educador, sabemos que tem como
caracteristica entrelacar os seus conceitos ao longo de seus escritos, considerando as
diferentes etapas de sua vida.

A metodologia adotada para essa pesquisa foi de carater bibliogréfico, visto que
segundo Severino (2007), a ciéncia se constitui aplicando técnicas, seguindo e apoiando-se
em fundamentos epistemoldgicos. Assim, a partir de elementos gerais que sdo comuns a todos
0s processos de conhecimento que pretenda realizar, ira marcar toda a atividade de pesquisa.
Porém ocorrem diferencas significativas no modo de se praticar a investigacéo cientifica, em
decorréncia da diversidade de perspectivas epistemologicas que se pode adotar e de enfoques
diferenciados que se pode assumir no trato com os objetivos pesquisados e eventuais aspectos
que se queira destacar.

De acordo com a proposta metodologica de Santiago (2004) é possivel refletir sobre o
pensamento de Freire em dois momentos constituintes, a saber: o de seus escritos fundantes,
referente as suas trés primeiras obras, e o de obras ampliadoras. A analise sobre nossa
tematica de refletir sobre a (In)experiéncia democratica, organicidade e praxis educacional em

Freire se deu a partir de suas primeiras obras, pois trazem para discussdo essa problematica no
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contexto histérico-social vivido pela sociedade brasileira. E importante destacar que outras
obras de Freire, as ampliadoras, foram consultadas e citadas ao longo da dissertagdo com
objetivo de alargar a discussdo sobre o tema. A pesquisa Se caracterizou em termos de
metodologia, como um estudo bibliografico, de analise tematica e filoséfica dos conceitos de
(In)experiéncia democratica, organicidade e praxis educacional.

Tendo realizado nossas reflexfes, observacbes e problematizacdo sobre a temética
estudada realizamos uma pesquisa bibliografica com as obras de Freire com intuito de refletir
sobre os principios filoséficos e educacionais do educador, procuramos privilegiar as fontes
primarias, mas recorremos sempre que necessario a fontes secundarias e de comentadores
selecionados. Depois de realizado a selecdo bibliografica procuramos ler e realizar
fichamento, buscando discutir e analisar consideracdes que nos ajudassem a refletir sobre as
razdes de nossa inexperiéncia democratica e quais ferramentas educacionais necessarias para
levar os alunos a experiéncias democraticas.

Nos escritos fundantes de Freire, Educacéo e atualidade brasileira (2003), Educacéo
como préatica da liberdade (1983) e Pedagogia do Oprimido (2005), podemos perceber
claramente algumas influéncias na construcdo de seu pensamento. Por isso, nesta pesquisa
acreditamos ser relevante abordar sobre as presencas de Anisio Teixeira e Alvaro Vieira
Pinto, uma vez que suas contribuicGes filoséficas servem como ferramenta importante para
reflexdo sobre a educacdo democratica como meio de transformacéao da sociedade.

Educacdo e atualidade brasileira (2003) foi a primeira obra de Freire, escrita no final
de 1959, quando prestou concurso publico para a cadeira de Historia e Filosofia da Educacéo
de Belas Artes de Pernambuco e obteve o titulo de Doutor em Filosofia e Historia da
Educacao, defendendo a tese. Essa titularidade assegurou-lhe a nomeacéo de professor efetivo
de Filosofia e Histéria da Educacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Recife, hoje conhecida como Universidade Federal do Recife.

Essa tese foi publicada mais tarde, em 2003, sendo transformada em livro e organizada
por José Eustaquio Romé&o, com prefacio dos fundadores do Instituto Paulo Freire e
depoimentos de Paulo Rosas e Cristina Helniger Freire. E importante destacar que em
Educacdo e atualidade brasileira (2003), seu primeiro livro, publicado aos 38 anos, é
resultado de uma experiéncia acumulada e testada em aulas, conferéncias, relatdrios e debates.
E, a0 mesmo tempo, o ponto de partida de uma construcdo que amadureceria depois de 1960,
pois nos apresenta uma analise do contexto historico em que se desenvolveu a educagdo
brasileira, uma vez que, a sociedade passava por transformacgfes resultante do pds guerra,

aceleracdo de infraestrutura industrial e crescente urbanizacdo. Nesse escrito encontramos
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presente, pela primeira vez, a ideia de uma escola democrética, centrada no educando e na
problemética da comunidade em que vive e atua, pois uma escola que, através de uma nova
pratica pedagogica, seja capaz de provocar no aluno a transi¢do de sua consciéncia magico-
ingénua para a consciéncia critica, fomentadora de transformacdes sociais (ROSAS, 2003).

O livro Educagdo e atualidade brasileira (2003) j& na introducdo, situa o leitor
adiantando o que sera trabalhado, sendo que muitas das reflexdes levantadas permaneceram
ao longo da vida de Freire. Nos dois primeiros capitulos, propde reconstruir criticamente o
contexto brasileiro da época, ou seja, a atualidade mencionada no comeco da obra. Assim, vai
buscar referéncias e analises nos intelectuais brasileiros ligados ao ISEB (Instituto Superior de
Estudos Brasileiros). No terceiro e ultimo capitulo, Freire se concentra na estrutura da
educacdo brasileira da época, reconhecendo-a como “inauténtica” e “inorganica” no sentido
de ndo contribuir com a construcdo de uma consciéncia critica que pudesse transformar a
massa em povo.

Segundo Rosas (2003) as categorias fundantes da filosofia e da pedagogia freiriana
continuaram sendo aprofundadas em seus textos posteriores, mas em Educacdo e atualidade
brasileira (2003), temos evidenciado a perspectiva de uma reflexdo sobre principios que
devem garantir um modelo democratico de sociedade e de educacdo, sem fazer alusdo
corrente sobre alfabetizacdo. A énfase recai sobre a posicdo que a pessoa ocupa em sua
“circunstancia”, a “inexperiéncia democratica” do povo brasileiro e sua inexperiéncia
histérica. Todos esses elementos pareciam desafid-los para a dialogicidade, assim como aos
perigos representados pelo assistencialismo, também a imersdo e a emersdo do povo na vida
nacional brasileira e as antinomias entre situa¢es aparentemente comprovadas.

Para Streck (1999) uma das caracteristicas de Freire é sua capacidade de ler os “sinais
do tempo”, exercendo a cada momento a mesma fungéo critica e profética. Foi assim que em
Educacéo como prética da liberdade (1983), onde relata e reflete sua experiéncia pedagogica
de alfabetizagéo no periodo anterior a ditadura militar, o método de alfabetizacdo de jovens e
adultos, no nordeste brasileiro. Faz denuncias de uma escola que se distanciava da
compreensdo do conviver e da construgdo coletiva de uma sociedade mais justa e solidaria.
Por isso, aborda sobre o retrocesso da educacdo massificadora defendida no periodo de
ditadura, além de analisar o movimento de uma sociedade que se encontrava em transito, de
fechada para aberta. “Homens e mulheres transformados em objetos emergirao através de um
processo dialégico como sujeitos de sua propria historia” (STRECK, 1999, p. 9).

Na verdade Freire antecipa a proposta pedagdgica para o Brasil, na transi¢do de uma

sociedade colonial agraria para uma industrializada e independente. Os trés principais
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problemas dessa fase eram: industrializacdo, urbanizagdo e analfabetismo de parte da
sociedade rural e urbana. Esses problemas precisavam ser superados com a construcdo de uma
nova sociedade. “Democracia tem de ser aprendida através de uma pratica” (GERHARDT,
1996, p. 161)

O educador acreditava na necessidade de se propor uma educagdo que promovesse a
libertacdo dos homens, uma educagdo pautada nos principios de democracia e da justica, ou
seja, uma pedagogia de homens livres e conscientes de sua liberdade e responsabilidade para a
construcdo de uma sociedade justa e democratica. A introducdo da obra Educacdo como
pratica da liberdade (1983) foi escrita por Francisco C. Weffort?, o qual descreveu a
concepcdo defendida por Freire sobre a indissociabilidade entre educagdo e politica,
destacando a importancia de se contemplar uma educacdo conscientizadora, dialdgica e
emancipadora.

De acordo com Freire (1983), o tempo de transito é mais que uma simples mudanca.
Pois, se todo transito € mudanca, nem toda mudanca é transito. Quando os temas comegcam a
perder significacdo e novos temas emergem, sinal de que a sociedade comeca a passagem para
outra época e se faz necessario a integracdo do homem. A histéria de nossa sociedade
evidencia um jogo de opressdo e exploragéo, isso desde o Brasil colonia, seguindo para o
império e o republicano, sendo que ndo houve preocupagdo por parte dos colonizadores de
contribuir com o crescimento do pais, mas sim, obter meios ilicitos de poder explorar toda sua
riqueza. Ao longo da histdria percebemos que a educacdo foi objeto de disputas e varias
discussbes de interesse. No Brasil, por exemplo, a educacdo foi vista como objeto de
massificacdo e, de outro como objeto de problematizagédo para a conscientizacdo e formacéo
de homens livres. Infelizmente a ditadura militar no Brasil representa um dos momentos mais
obscuros da historia de nosso pais, em que esse projeto de massifica¢do foi mais evidenciado.

Tomemos as consideracdes de Streck (1999, p. 9), ao afirmar que “a sociedade, como
sabemos ndo se abriu e a “cultura do siléncio” recebeu o carater de imposi¢do declarada em
grande parte do continente latino-americano, em nome da seguranga nacional, com baionetas,
camburdes e torturas”. Diante dessa realidade de conflito escreve Pedagogia do Oprimido

(2005), obra escolhida para fundamentarmos a dissertacdo sobre democracia em tempos de

2 Francisco Weffort, cientista politico, com trajetoria de destaque marcada pela atuagcdo académica e politica,
considerado como um importante pesquisador e defensor da consolidacdo dos valores democraticos na vida
politica brasileira. Esteve entre os fundadores do PT, partido que deixou nos anos 1990, antes de assumir o
Ministério da Cultura no governo de Fernando Henrique Cardoso (PSDB). Weffort esteve no cargo durante os
dois mandatos de FHC, sendo o ministro que mais tempo ficou no posto desde o inicio do processo de
redemocratiza¢do do Brasil (MIRANDA, VENCESLEU, GODOY, 2021).
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exilio, sem davida um grande livro de Freire, que procurou articular a mesma base
pedagogica dialdgica dentro da realidade em conflito.

A obra Pedagogia do Oprimido (2005) € um marco no pensamento de Paulo Freire,
produzida no exilio. Seu manuscrito portugués data de 1968, publicado primeiro em inglés e
espanhol em 1970, tendo sido organizada em quatro capitulos, com apresentacdo de Ernani
Maria Fiori, seguida de uma introducdo intitulada “primeiras palavras”. Destacamos que 0
método de Paulo Freire é fundamentalmente de cultura popular, propondo-se conscientizar e
politizar. Nao absorve o politico no pedagogico, mas também nao interpBe inimizade entre
educacao e politica, mas distingue-as na unidade do mesmo movimento em que o0 homem se
historiciza e busca reencontrar-se, isto €, busca ser livre. Ndo tem a ingenuidade de supor que
apenas a educacdo decida os rumos da histdria, mas tem, contudo, a coragem suficiente para
afirmar que a educacdo verdadeira conscientiza as contradicdes do mundo humano, sejam
estruturais, super-estruturais ou inter-estruturais, contradi¢des essas que impendem o homem
de seguir adiante. Ao reconhecermos essas contradi¢es, estaremos prontos a buscar uma
educacdo como prética da liberdade.

O educador, ao longo da obra, advoga em favor de uma pedagogia revolucionaria que
tinha como objetivos a acdo consciente e criativa e a reflexdo das massas oprimidas sobre sua
libertacdo. A ciéncia e a educa¢do tornam-se armas taticas na luta de classes, de maneira que a
énfase estava na relacdo e confronto natureza-cultura, tendo o ser-humano-animal a meta
educativa entendo a libertacdo cultural do homem como meio de libertacdo social. Freire
desloca o foco para a libertacdo em relacdo aos mecanismos opressores e servidores das
classes dominantes na estrutura social, sendo que 0s objetivos da educagdo constituem, a
partir dai, a facilitacdo de uma transformacéo radical da estrutura social (GERHARDT, 1996).

Diante dessas consideragdes ndo podemos deixar de reconhecer que Freire ao longo de
seus escritos destacou que a interpretacdo da realidade e de suas contradi¢Ges devem partir do
olhar do oprimido, uma vez que é ele quem se encontra em condi¢Ges de apontar os caminhos
para a transformacdo da sociedade. E fundamental que reconhecamos que a pedagogia do
oprimido ndo pode ser elaborada ou mesmo efetivada pelas maos dos opressores, pois
somente com a leitura do mundo pelos oprimidos que podemos de fato transformar a
realidade social.

Para Freire (2005) a realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como
produto da acdo dos homens, néo se transforma por acaso. Transformar a realidade opressora
é tarefa historica e, portanto, feita pelos homens. A realidade ao se fazer opressora implica a

existéncia dos que oprimem e dos que sdo oprimidos. Cabe aos oprimidos lutar por sua
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libertacdo juntamente com os que com eles em verdade se solidarizam, alcangando a
consciéncia critica de sua opressdo, na praxis desta busca.

A busca pela consciéncia critica € sem ddvida um dos problemas para alcancar a
libertacdo, ja que a realidade opressora, ao constituir-se como um quase mecanismo de
absorcdo dos que nela se encontram, funciona como uma forga de imersdo das consciéncias.
“Neste sentido, em si mesma, esta realidade é funcionalmente domesticadora. Libertar-se de
sua forca exige, indiscutivelmente, a emersao dela, a volta sobre ela. Por isto é que, sO através
da praxis auténtica, que nao sendo ‘blablabla’, nem ativismo, mas acéo e reflexdo, é possivel
fazé-lo” (FREIRE, 2005, p. 42).

Essa acéo e reflexdo do homem possibilita seu agir no mundo, por isso, a importancia
de pensarmos uma educacdo que contribua para o aumento do grau de consciéncia do ser
humano diante da sociedade em que esta inserido. Quando nos referimos aos oprimidos e
dominados da sociedade, para quem a educacdo tem a missdo de trazer-lhes elementos de

transformac&o. Freire reconhece que:

Somente os seres que podem refletir sobre sua propria limitacdo séo capazes
de libertar-se desde, porém, que sua reflexdo ndo se perca numa vaguidade
descomprometida, mas se dé no exercicio da acdo transformadora da
realidade condicionante. Desta forma, consciéncia de e acdo sobre a
realidade sdo inseparaveis constituintes do ato transformador pelo qual
homens e mulheres se fazem seres de relacdo. A pratica consciente dos seres
humanos, envolvendo reflexdo, intencionalidade, temporalidade e
transcendéncia, é diferente dos meros contatos dos animais com o mundo
(FREIRE, 2001, p. 78).

A libertacdo nédo se realiza com homens e mulheres passivos, por isso, a importancia
de uma educacdo que leve a autonomia e as experiéncias democréaticas. A construgdo da
autonomia e democracia perpassam sobre 0 processo de conscientizagdo, ou seja, reconhecer
a realidade em que se esta inserido através da criticidade e do dialogo. Freire adverte que a
educacdo possui a tarefa de possibilitar a transitividade critica, caracterizada pela préatica do

dialogo.

Esta posicdo transitivamente critica implica num retorno a matriz verdadeira
da democracia. Dai ser esta transitividade critica caracteristica dos auténticos
regimes democréticos e corresponde a formas de vida altamente permeaveis,
interrogadoras, inquietas e dialogais, em oposicdo as formas de vida
“mudas”, quietas e discursivas, das fases rigidas e militarmente autoritérias,
como infelizmente vivemos hoje, no recuo que sofremos e que 0S grupos
usurpadores do poder pretendem apresentar como um reencontro com a
democracia (FREIRE, 1983, p. 62).
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A democracia nesta perspectiva é uma forma de vida antes mesmo de ser uma forma
politica, o objetivo deve ser a busca por um processo educacional que oportunize ao ser
humano estar em dialogo constante com o outro, que o coloque em permanente revisédo, pois a
democracia pressupde a mudanca de atitude e disposicao ao dialogo.

O legado de Freire é um convite para refletirmos sobre sua filosofia da educagéo e
preocupacdo béasica de pensar o homem, a sociedade e as suas relagdes. Nesse aspecto nao
podemos deixar de considerar que a reforma da educacao e da sociedade seja necessariamente
simultdnea como parte do mesmo processo. Por isso, Freire procurou, ao longo de suas
experiéncias, discutir e pensar a educacao brasileira buscando meios para torna-la ferramenta
de mudanca para participacdo efetiva de todos, de maneira que a educacao estivesse a servico
da democratizacdo da sociedade, contribuindo através de experiéncias e vivéncias
comunitarias de grupos sociais, através do dialogo, para formar pessoas cada vez mais
participantes e conscientes de seu papel.

Nesses escritos fundantes de Freire podemos perceber algumas influéncias na
construcdo de sua filosofia da educacdo, cabendo destacar os educadores Anisio Teixeira e
Alvaro Vieira Pinto. Lembrando que o legado desses filésofos da educagio ndo ocorreu de
maneira simples e fécil, pois tiveram que refletir sobre o contexto histérico no qual se
desenvolvia a educacdo brasileira levando em consideracdo o contexto de transformagéo
vivido pela sociedade. Cabe destacar que tiveram experiéncias dificeis ao pensar uma
educacdo para emancipacdo e democracia para 0 povo, mas ainda hoje suas concepcdes
servem como referéncia para refletirmos a construcdo de praxis pedagdgicas que privilegie a
formagdo humana e libertadora do homem.

De autores modernos, em certo sentido “classicos”, gostariamos de destacar inicialmente
Anisio Teixeira que trouxe importante contribuicdo ao pensamento de Paulo Freire, pois
compartilhava a democracia como projeto ético politico, ao priorizar a leitura historica dos problemas
nacionais e ao instrumentar a educacdo como meio para viabilizar o desenvolvimento. Fica evidente
que em sua tese Freire incorpora duas perspectivas importantes de Anisio, a possibilidade de formacédo
de hébitos e disposi¢cbes democraticas no homem brasileiro por meio de processos educativos
escolares e a critica ao centralismo do sistema escolar no Brasil (FONSECA, 2011).

A fundamentacdo tedrica da filosofia pragmatica de John Dewey influenciou o modelo
educacional brasileiro, por meio de um dos seus principais divulgadores da tendéncia
progressista de educagdo, Anisio Teixeira. “No movimento Escolanovista participou do grupo

que recebeu influéncia direta de Dewey, de quem foi discipulo na Universidade de Columbia,
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em 1929 e cuja orientacdo bésica era a vinculacdo do processo educacional a formacao
democratica dos cidadaos.” (CUNHA, 1986, p. 89).

De acordo com Paiva (2000, p. 115-116), Freire colocou-se como um dos renovadores,
apoiando-se amplamente sobre a concepcdo de Anisio Teixeira ao defender uma educacdo em
sintonia com a realidade e a revisdo de todo o nosso sistema educativo, de maneira que
pudesse torna-lo adequado a democracia e ao desenvolvimento. Se 0 homem ao estar
integrado na sua realidade para viver uma “vida auténtica”, ndo-alienada, a sua educacao deve
responder as exigéncias da “circunstancia”, deve responder a vida. No caso concreto, deveria
responder a nossas “condi¢oes faseologicas”, a ‘transi¢do de fase™: ao desenvolvimento, a
formacéo da nacionalidade pela formag&o da sociedade civil, a participacdo democratica.

A preocupacdo de Freire estava em uma formacdo humanista, através da superacéo do
“falso dilema humanismo-tecnologia”, porque de fato acreditava-se numa educagdo para a
liberdade que contemplasse a construcéo de uma sociedade democratica, que oportunizasse ao
homem experienciar suas escolhas no processo de desenvolvimento do pais. Freire (1983, p.
97) afirmava que, “[...] assim como nao podemos perder a batalha do desenvolvimento, a
exigir, rapidamente, a ampliacdo de nossos quadros técnicos de todos os niveis, ndo podemos
perder a batalha da humanizagdo do homem brasileiro”.

Fonseca (2011) afirma que Paulo Freire ao longo de sua obra fundante Educagéo e
atualidade brasileira (2003) acaba por privilegiar determinados temas que o aproximam das
preocupacOes de Anisio Teixeira na década de 50 como a modernizacdo resultante da
crescente industrializacdo e desenvolvimento do pais, consequentemente os efeitos refletidos
na vida social dos brasileiros, assim como da interferéncia direta deste processo nas relacoes
humanas. Além da ndo participacdo da sociedade nas decisdes publicas e o enraizamento
historico do que Freire nomeia como “inexperiéncia democratica”, reflexo de um passado
arcaico, mas ainda vivo como contradicdo manifesta num tempo de mudancas e ideal
democratico da mentalidade do homem nacional.

A respeito disso, as teses de Anisio Teixeira, no periodo de desenvolvimentismo do
Brasil colocam a educagdo e, consequentemente, a escola, como instrumentos importantes
para a constru¢cdo de uma sociedade brasileira com ideais democraticos. Neste sentido,
podemos perceber claramente que Freire, ao escrever Educacdo e atualidade brasileira
(2003), aproxima-se com a percepcdo de Anisio Teixeira, de maneira que o proprio titulo
sugere que o problema esté na relacéo entre educacédo e os problemas da época, apontando um
diagnostico da conjuntura politica, histérica e social.

E importante destacar ainda as contribui¢des de Alvaro Vieira Pinto, cujo pensamento



32

trouxe contribuicbes para varios campos, seja na educacdo, filosofia, desenvolvimento
nacional (consciéncia ingénua e critica).

Ao analisarmos o contexto historico de desenvolvimento e industrializacdo da
sociedade brasileira somos levados a reconhecer que a producéo filoséfica de Freire acaba por
nos situar no tempo e nas condig¢Bes sociais, econémicas e politicas diversas de nosso pais.
Por isso, a importancia de refletirmos sobre o pensamento filosofico do educador Alvaro
Vieira Pinto, mediante algumas categorias gerais, fundamentadas em suas obras ao longo do
tempo e que servem de base para fundamentar sua teoria da educacgédo, buscando aproximar o
seu pensamento pedagdgico ao de Freire. Realizamos uma retomada do pensamento do
filésofo, buscando oferecer subsidios para compreensdo de seu legado, assim como de sua
influéncia sobre o pensar de Paulo Freire, j& que ambos acreditavam numa educacao popular
mais humana e libertadora.

Tomemos os estudos de Faveri (2019) sobre as contribuicbes de Alvaro Vieira Pinto
para & educacdo libertadora de Paulo Freire. Diante do desafio de pensar uma teoria para o
Brasil, nasce o nacionalismo desenvolvimentista de Vieira Pinto, que comeca a pensar numa
teoria libertadora para a nacdo brasileira. Ao pensar em nacao se refere as condi¢6es sociais e
materiais das massas populares cada vez mais numerosas e mergulhadas em péssimas
condicBes de vida. Nesse sentido, pensando a nacgdo brasileira, por um lado submissa as
nacOes metropolitanas e, por outro, dependentes internamente devido a um sistema ainda
semicolonial, comeca, o filésofo, a elaborar o seu pensamento filosofico sobre a realidade
nacional.

A realidade a ser pensada e interpretada neste contexto é de fato a nacdo brasileira,
sendo representada pelas massas populares em seu absoluto estado de subdesenvolvimento,
que provoca a desumanizacdo. Defende que a superacao dessa situagdo s6 poderd ocorrer com
a elaboracdo e difusdo de uma ideologia nacional que articule um amplo projeto de
emancipacao que implica acelerar o desenvolvimento autdbnomo e soberano do pais (FAVERI,
2009).

Na obra Ideologia e desenvolvimento nacional (1960) de Alvaro Vieira Pinto, defende
uma teoria da educacgdo que deveria surgir com a tarefa inicial de definir que tipo de homem
se desejava formar para assim promover o desenvolvimento do pais. Em razdo desse objetivo,
deveriam ser revistos os atuais esquemas educacionais, a fim de que, sem abandonar o que
pudesse ser aconselhdvel manter da tradicdo, se concentrasse os esforcos pedagdgicos na
criagdo de uma nova mentalidade. “As geracGes em crescimento deverdo ser preparadas para

compreensdo do seu papel histérico, na transicdo de fase por que estda passando o mundo
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brasileiro, capacitando-os das suas responsabilidades nesse processo” (PINTO, 1960, p. 43-
44).

A preocupacdo de nosso educador se encontra em deixar claro que ndo se trata de
confundir o conceito de ideologia do desenvolvimento, tal como o apresentamos, com
qualquer forma de partidarismo politico, pois se tratam de coisas radicalmente diferentes. Nao
se trata de defender nenhum interesse particular ou de grupo, mas de exprimir o interesse
geral da sociedade brasileira, em suma, de seu interesse nacional. Podemos perceber que o
homem ao tomar consciéncia de seu papel e dos problemas que implicam o desenvolvimento
da nacdo, podera criar condi¢des dignas de existéncia a todos.

Faveri (2019, p. 228), exemplifica essa percep¢do de Alvaro Vieira Pinto, “[...] sem
desenvolvimento ndo ha nacédo livre e autbnoma, e sem ela ndo ha homem livre. Logo, sua
educacdo para a liberdade é uma educacdo para a libertacdo do povo, efetivada por ele
mesmo”. Importante aqui relembrarmos a concepcéo de Freire, em Educagdo como prética da
liberdade (1983), ao destacar “[...] a necessidade de uma permanente atitude critica, Unico
modo pelo qual o homem realizara sua vocacdo natural de integrar-se, superando a atitude do
simples ajustamento ou acomodacdo, apreendendo temas e tarefas de sua época”. Por isso, a
necessidade de um homem que esteja no mundo e com 0 mundo de maneira a reconhecer seu
papel de sujeito e ndo de mero e permanente objeto. Por isso, que tenha criticidade ao
reconhecer seu papel na construcdo de uma sociedade democratica e humana (FREIRE, 1983,
p. 42).

A pesquisa se estrutura em trés capitulos sendo: o primeiro introduz algumas
consideracdes sobre a experiéncia democratica de Freire ao longo das décadas de 50 e 60.
Para elaboracdo do estudo, sistematizamos o capitulo da seguinte forma: incialmente
refletimos sobre a experiéncia e/ou inexperiéncia democratica da sociedade brasileira ao
longo da histéria, lembrando que se trata de um periodo de grande desenvolvimento e
transformacdo ocasionado pela crescente industrializacdo do pais; em seguida procuramos
destacar sobre a organicidade e praxis educacional; finalmente nos dois dltimos topicos
procuramos destacar as possiveis influéncias de Anisio Teixeira e Alvaro Vieira Pinto na
construcdo da filosofia de educacéo freiriana.

O segundo capitulo é dedicado a revermos como se deu as experiéncias de Freire no
exilio, sendo esse periodo representado pela sua grande producéo escrita. Os subtdpicos 1, 2 e
3 estdo divididos de maneira a analisarmos a experiéncia politica do educador, assim como a
experiéncia democratica como pratica da liberdade e modo de vida. Procuramos ainda

recordar sobre a reinsercdo de Freire pds anistia e de sua pratica democratica a frente da
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secretaria da educacdo de Sdo Paulo. No ultimo topico, abordamos sobre alguns de seus
principios e ideias para a constru¢cdo de uma educagdo democréatica para a libertacdo dos
oprimidos.

Ja no terceiro e ultimo capitulo dedicado a analisarmos como nasce a democracia e a
participagdo, considerando a organicidade da préxis pedagdgica de libertacdo de Freire,
principalmente em contextos de opressdo. Nos tdpicos subsequentes procuramos organizar da
seguinte maneira: inicialmente abordamos sobre democracia e participacdo em busca de uma
praxis pedagdgica do dialogo, reforcando a importancia de acdes dialdgicas tendo em vista
envolvimento da comunidade na busca por uma sociedade democrética.

Abordamos sobre a organicidade da praxis pedag6gica como ferramenta para
educacdo democratica, neste momento procurei retornar minha experiéncia na direcdo de um
Colégio Estadual de Apucarana, por considerar relevante na reflexdo sobre a gestdo
democrética, procuramos ainda destacar a nao neutralidade da educacéo e sua politicidade em
contrapartida a Escola Sem Partido (ESP), por se tratar de um movimento reacionario e
conservador com objetivo de privilegiar o contrario da pedagogia democréatica, humanizadora
e libertadora defendida por Freire.

Reforgcamos ainda sobre a importancia de combater discursos de 6dio e privilegiar
virtudes como respeito e toleréncia a diversidade. Em seguida procuramos refletir sobre o
papel da escola para a democracia e incluséo das novas tecnologias, para isso consideramos a
perspectiva de Freire sobre o uso das ferramentas digitais em sala de aula, os desafios
enfrentados pela escola neste novo contexto e que os temas geradores e a dialogicidade
podem contribuir para sua superacdo. Reforcamos a importancia de uma educacao critica para
combatermos a desinformacéo das “Fake News” e discursos de 6dio que afetam a busca por
uma sociedade democratica.

No ultimo tdpico procuramos destacar que democracia como sistema de vida
pressupde a participacdo efetiva da sociedade em busca de um bem comum a todos seus
integrantes, reforcando dessa maneira a importancia de nossa humanizagao, tendo em vista o
respeito as diferencas e combate as desigualdades, ressaltamos o legado de Freire que
defendia uma educacdo politica e democratica. Ao considerarmos essa relacdo podemos
verificar como a falta de politicas publicas podem interferir na qualidade de vida das pessoas.
Além do que, acreditamos que estarmos atentos a politicas de governo autoritarias e
conservadoras reforcam o ideal capitalista para que oprimidos ndo consigam se libertar da
opressao.

Ao longo da dissertacdo procuramos refletirmos sobre a inexperiéncia e/ou



35

experiéncia democratica da sociedade brasileira, assim como sobre a importancia da
organicidade para a préxis pedagogica do didlogo que possibilite aos estudantes experienciar
a democracia como modo de vida. Nosso desafio sera refletir sobre os avangos evidenciados
por Freire em relacdo a democracia e participacdo da sociedade, considerando a organicidade
da praxis pedagdgica do dialogo.

Acreditamos que esse caminho da pesquisa proporcionado pelo aperfeicoamento do
mestrado, certamente nos auxiliara em nossa pratica pedagogica em tempos de lutas e
resisténcia diante de politicas de governo que almejam a massificacdo da sociedade. Que
possamos, assim como foi Freire esperangar e lutar por uma educagdo para a democracia e
que seja para mudanca e libertacdo de homens e mulheres. Apds essa exposicdo as
considerac0es finais tentardo resolver as questdes investigadas apresentando as conclusdes até
aqui possiveis de serem elaboradas. Lembrando que o tema escolhido para essa dissertacao é
complexo e o tempo que nos dedicamos ndo foram suficientes para resolugdo completa dos
questionamentos levantados. Importante ressaltar que se tratando de uma tematica atual e
necessaria esperamos despertar o interesse em outros pesquisadores ou mesmo promover
outras pesquisas sobre essa tematica e autor. Ao final do trabalho apresentamos os aportes
tedricos providos pelo autor central desse trabalho, pelos estudiosos, comentadores de sua

obra que muito nos ajudaram nesse empenho investigativo.
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CAPITULO 1
A CONCEPCAO DE EXPERIENCIA DEMOCRATICA EM FREIRE -
DECADAS DE 50 E 60

O periodo inicial de formacdo das bases de importantes conceitos freirianos como
“(in)experiéncia democratica”, “organicidade” e de “préxis educacional”, ocorre entre 1959 e
1963, sendo esses o condutor parcial de um novo ciclo de reflexdes que estrutura outros temas
de conscientizacdo, do homem como sujeito de sua histdria e da educacdo como forma de
intervencdo para construcdo de uma sociedade com valores democraticos.

O nosso objetivo neste capitulo é refletir como o contexto histérico-social vivenciado
pela sociedade brasileira interferiu e/ou mesmo possibilitou experiéncias e/ou inexperiéncias
democraticas. Lembrando que o ponto de partida de toda reflexdo de Paulo Freire, de modo
particular o que motiva a construgdo desta dissertacdo sdo suas contribuicOes para refletirmos
sobre a “(In)experiéncia democratica, organicidade e praxis educacional” como ferramentas
capazes de levar a sociedade a experiéncias no exercicio do dialogo, da reflexdo, da
democracia, da liberdade e da sua emancipa¢do. Procuramos ainda destacar quais influéncias
reconhecidas por Freire, neste momento de transformacdo da sociedade brasileira colonial
para alcancar a industrializacao.

Em 1959, quando Freire escreve sua Tese Educagdo e atualidade Brasileira, em
ocasido de sua elaboracdo, abordava a dimensdo dialética de sua interpretacdo acerca do
cendrio da educacdo brasileira ao expor exatamente sobre a atualidade educacional brasileira
de sua época. Traz um diagnostico importante sobre o contexto histérico em que se
desenvolveu a educacdo brasileira, além de expor a base do que viria a ser a concepcao de
educacdo sob a perspectiva freiriana. Paulo Freire assumia uma reflexdo critica diante das
transformacgfes em que as massas populares da sociedade brasileira vinham sofrendo no pos-
guerra, pela aceleracdo das transformacgdes de infraestrutura, expansao urbana, crescente
migragdo rural e incremento da industrializagdo. As bases da atualidade da educacdo eram
marcadas pelo paradigma caracteristico da formacdo da elite nacional burguesa com o0s
elementos a ele vinculados, a saber, contradi¢do entre educagdo e desenvolvimento do pais,
relacdo da inexperiéncia democratica e a democratizacao da educacéo brasileira.

Romao, ao fazer a contextualizacdo de Freire e 0 pacto populista na obra Educacéo e
atualidade brasileira (2003) destacou o periodo que vai de 1945 a 1964 como sendo um dos
raros momentos de experiéncia democratica burguesa no Brasil, com a administracdo do entéo

general Dutra (1946-1950) que, mesmo tendo sido apoiado inicialmente pelo Pacto Populista,
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dele se afastou, acabando por tornar-se um governo autoritéario, de tendéncias conservadoras
(FREIRE, 2003).

De acordo com Ferreira e Delgado (2020) no inicio de 1945, a ditadura do Estado
Novo entra em crise, em contrapartida o prestigio de Vargas crescia entre os trabalhadores.
Com a consolidacdo da democracia, diversos personagens passam a se manifestar
politicamente como: os trabalhadores, camponeses, militares, empresarios, estudantes,
artistas, intelectuais, entre outros. A populacdo brasileira passa a vivenciar uma experiéncia
democratica através do voto, demonstravam ter preferéncia pelo projeto nacional-estatista
defendido pelos trabalhadores e comunistas, mas ndo pelo programa de liberais udenistas
(liberalismo cléssico). Por fim, as direitas radicalizaram, negando-se a aceitar qualquer tipo de
reforma, defendendo dessa maneira seus privilégios a todo custo.

Em 1950, a volta de Vargas, por via eleitoral, apresentou uma convivéncia dificultosa
com um Congresso nem sempre acessivel a suas propostas, impedindo, dessa forma, a
concretizacao de seu projeto populista. Nesse contexto é que se estabelece uma alianga entre o
Partido Trabalhista Brasileiro (PTB), com base sindicalista, e o Partido Social Democratico
(PSD), esse ndo tendo relacdo nenhuma com a social democracia europeia, no entanto,
significava a unido das novas elites da sociedade daquele momento de transicdo historico-
social. O cenario politico construido por essa alianga constituiu-se na marca da primeira obra
Educacéo e atualidade brasileira (2003) de Paulo Freire, onde passou a desenvolver suas
primeiras experiéncias de educacdo de adultos, uma vez que esse segmento social resultara da
franca desigualdade que se aprofundou no pais. Essas experiéncias propiciaram ao autor a sua
projecdo como cidaddo do mundo, sendo atravées delas que construira concepcdes definitivas
sobre educacdo (FREIRE, 2003).

De acordo com Rosas (1996) o ponto de partida € caracterizado por um conjunto
coerente de ideias de Paulo Freire e que, portanto, seriam a linha de forca de seu pensamento.
Freire (2003, p.25) parte do pressuposto de ndo haver “[...] atualidade nacional que ndo seja
processo historico. [...] toda atualidade € dinamica e se nutre, entre outros valores, dos que se
situam no “ontem” do processo”.

Rosas (1996, p. 561) destaca que a atualidade é entendida como estagio em que se
encontra a nagdo quanto ao “movimento” da “centralizacdo dos interesses do homem em
torno de formas mais vegetativas de vida” para valores espirituais e historicidade, tipicos de
zonas de desenvolvimento “mais fortes”. Explica que é a passagem da ‘“consciéncia
intransitiva” para a “transitiva”. A consciéncia ‘“Transitivo-ingénua”, limitada ao

conformismo, a aceitagdo de “explica¢des fabulosas”, a renlncia ao pensamento autbnomo e
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ao risco da investigacdo e do novo, transferindo para outros a responsabilidade de resolver
seus problemas. Porém ao alcancar a “consciéncia critica”, sendo esse o estagio caracterizado
pela independéncia e comprometimento do pensamento, substituicdo de explicagdes magicas
por principios e relagbes causais, recusando-se posi¢es quietistas, abrindo-se para
receptividade a investigacao e ao novo.

Nesse aspecto, cabe a educacdo quebrar as amarras impostas pelo subdesenvolvimento
que alimenta a consciéncia intransitiva, vencer a comodidade da consciéncia transitivo-
ingénua, que mantém a distdncia social entre classes e papéis; ajudando as pessoas a
exercerem a consciéncia critica como forma de vida (ROSAS, 1996).

Freire em Educacdo e atualidade brasileira (2003) estava muito proximo da
perspectiva adotada por Anisio Teixeira na década de 1950, estendendo-se tal proximidade até
a segundo escrito, Educacéo como pratica da liberdade (1983) e ficando menos evidente em
textos posteriores. A caracterizagdo do ser humano se torna mais consistente, no discurso de
Freire, assumindo posicao decisiva em suas formulacdes sobre 0 homem como sujeito, sem
qgue as mencdes diretas a Anisio Teixeira constem nesses textos. Nesse sentido, entre o
primeiro escrito e Pedagogia do Oprimido (2005), podemos observar mudancas
determinantes no pensamento de Paulo Freire, uma vez que passa a se distanciar das
referéncias dos anos 1950, portanto, vai modificando algumas ideias, devido as
transformacdes do contexto social e politico da abertura da década seguinte dos anos de 1960
(FONSECA, 2011).

Essa proximidade aos ideais democraticos de pensar uma educacdo para atender as
massas, tanto Freire como Anisio Teixeira entendem que por meio dela podemos cumprir o
papel fundamental na democratizacdo da sociedade brasileira. Freire depositava na escola
uma expectativa quanto a democratizagdo, de maneira que a entendia como uma espécie de
instituicdo capaz de estar entre a tendéncia democratizadora, despertada pela industrializacdo
e pela participacdo do povo na vida puablica, e a consecu¢do do projeto de homem
democrético e de sociedade democratica, no Brasil. Essa valorizagdo da educacdo escolar
pressupde a concordancia as ideias de Anisio Teixeira (FONSECA, 2011).

Ao pensarmos sobre educagdo como pratica da liberdade somos levados a recorrer
também as contribuicées do filosofo Alvaro Vieira Pinto, defensor de uma educacéo realista,
construida a partir de uma compreensdo coerente da realidade nacional e alicercada com o
projeto de emancipacgéo, desenvolvimento autbnomo e soberano do pais (PAIVA, 2000).

Ao situarmos as contribuigcdes de Vieira Pinto para a teoria da educagdo, podemos

observar que possibilita refletirmos sobre a educacéo brasileira e, dessa forma, demonstra os
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fundamentos epistemoldgicos que sustentam o pensamento pedagdgico de Paulo Freire. Para
Faveri (2019), a retomada sobre a dimensdo filoséfica d& sustentabilidade as categorias
epistemoldgicas da concepcdo de educacao libertadora, ou seja, se trata de uma educacdo
nacionalista, no sentido de ter sua origem nas massas oprimidas e, a ela, volta-se como
instrumento ideoldgico de luta para o desenvolvimento da sociedade brasileira.

Nesse sentido, percebemos que a profundidade de reflexdo sobre a acdo de
conscientizacdo desses intelectuais esta alicercada sobre a acdo educativa transformadora.
Para Alvaro Vieira Pinto, encontramos o desenvolvimento da consciéncia critica no
compromisso social do homem consigo mesmo e com a sociedade em que esté inserido. “A
consciéncia ingénua é por esséncia, aquela que ndo tem consciéncia dos fatores e condicGes
gue a determinam. A consciéncia critica € por esséncia, aquela que tem clara consciéncia dos
fatores e condi¢des que a determinam” (PINTO, 2020, v.1, p. 88).

J& Paulo Freire, destaca que a consciéncia critica ajuda na promocao de um individuo
capaz de transformar o seu meio. um primeiro momento a realidade ndo se da aos homens
como objeto cognoscivel por sua consciéncia critica. Em outros termos, na aproximacao
espontanea que o homem faz do mundo, a posicdo normal fundamental ndo é uma posicédo
critica, mas uma posicao ingénua. A este nivel espontdneo, 0 homem ao aproximar-se da
realidade faz simplesmente a experiéncia da realidade na qual ele esta e procura. Essa tomada
de consciéncia ndo é ainda a conscientizacdo, porque esta consiste no desenvolvimento critico
da tomada de consciéncia. A conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera
espontanea de apreensao da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade
se da como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posi¢do epistemoldgica. “A
conscientizagdo ndo pode existir fora da praxis, ou melhor ainda sem o ato agéo reflexdo. Esta
unidade dialética constitui, de maneira permanente, o modo de ser ou de transformar 0 mundo
que caracteriza os homens” (FREIRE, 1980, p. 26).

Na obra, Educacéo e atualidade brasileira, podemos perceber que nosso educador
procura apresentar sua perspectiva sobre o ser humano, assim como analisa a conjuntura
vivida pela sociedade naquele momento historico. Nesse sentido, podemos perceber que a
preocupacdo de Freire era trazer a discussdo a experiéncia e/ou inexperiéncia do povo diante

da necessidade de construirmos uma sociedade alicercada em valores democraticos.

1.1 EXPERIENCIA/INEXPERIENCIA DEMOCRATICA

Em Educacao e atualidade brasileira (2003), Freire analisou a formagéo da sociedade
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brasileira, constatando que ao longo da historia era perceptivel nossa inexperiéncia
democrética e que foram poucas vezes em que a sociedade conseguiu se mobilizar em
comunidade em busca de acdes que pudessem contribuir para transformacéo e formacédo do
pais voltado ao bem comum de todos. Podemos observar que infelizmente nos faltou
experiéncias de participagdo, onde tivéssemos mobilizagBes em busca da democracia como
modo de vida.

De acordo com Freire o que se predominou foi 0 mutismo do homem, sua néo
participacdo na solucdo de problemas comuns. “[...] com o tipo de exploracdo econémica que
caracterizou a nossa colonizacdo, ndo teria sido possivel a criagdo de uma vivéncia
comunitaria. Ndo podiamos [...] marchar para formas de vida democrética, que implicava num
alto senso de participacdo nos problemas comuns” (FREIRE, 1983, p. 70-71).

Oscildvamos entre o poder do senhor de terras, dos governadores gerais, dos capitdes
generais, dos vices reis, do capitdo mor. Faltava ao povo suportes culturolégicos capazes de
colocar a solidariedade no plano legitimo da politica, o que contribuia para inexisténcia de
condicdes de experiéncias, de vivéncias da participacdo popular na coisa publica (FREIRE,
2003, p. 65-66).

Freire (2003, p. 69) afirma que o problema se encontra no “ajustamento acomodado”
ou através da “acomodacgéo” vinculada ao “mutismo”, sendo esse fato uma das consequéncias
imediatas de nossa “inexperiéncia democratica”. Essa acomodacdo era percebida quando o
homem néo dialogava, ou seja, ndo participava.

E importante destacar que existem possiveis manifestacBes que contribuiram e
insistem em se perpetuar frente nossa “inexperiéncia democratica”. Freire (2001, p. 13)
destaca como: “centralismo, verbalismo, antidialogacéo, autoritarismo, assistencializacdo sdo
manifestacBes de nossa inexperiéncia democratica, conformadas em atitudes ou disposicoes
mentais, constituindo [...] um dos dados de nossa atualidade”.

O centralismo, consiste na tomada de decisdo a partir de um poder central,
desconectado com o desejo da maioria; o verbalismo, associado ao discurso vazio, figurativo
e desconectado(s) das acOes esperadas; antidialogacdo, conhecido como mondlogo, nédo
havendo dialogo, desconsiderando-se a possibilidade de interagdo com o outro; o
autoritarismo, que impossibilita a reacdo e criacdo, impondo o siléncio e obediéncia cega e
assistencializagdo, na qual evidencia-se através de metodos paliativos que visam diminuir o0s
problemas, sem de fato buscar formas de soluciona-los, apenas domesticando o homem.

Infelizmente, diante desse contexto historico de transformacdo, continudvamos a

alimentar a “inexperiéncia democratica” e dela nos alimentarmos, seja atraves das imposicoes,
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descobrimento de nossas realidades e da superposi¢cdo a elas de modo de ser tiranos em
grande parte de sua indole. Freire (2003, p. 74) acredita que “[...] seria sobre esta vasta
inexperiéncia democratica caracterizada por uma mentalidade feudal, alimentando-se de uma
estrutura econdmica e social inteiramente colonial, que inaugurariamos a grande tentativa de
um estado democratico”.

De acordo Branddo (2017, p. 24-25), nosso pais viveu anos de um efémero processo
de democratizacdo, entre o regime do Estado Novo e 0s governos militares instaurados a
partir de 1964. Foram anos que nos possibilitaram assistir a alguns projetos de
industrializagdo, modernizagéo e desenvolvimento socioeconémico, entre eles a promessa de
“50 anos em 5” e a ilusdo do “milagre brasileiro”. Em meados dos anos 50, alguns
indicadores de modernizacdo do Brasil aparentavam ser muito evidentes e convincentes.
Porém, representavam muito pouco uma efetiva mudanca no quadro geral das desigualdades,
das exclusoes, da subserviéncia popular e, em sintese, da insistente reiteracdo das injusticas
sociais e do acimulo de capital e poder em m&os de minorias sempre prontas a apoiarem
regimes de forca quando os seus interesses comegavam a ser ameacados.

Ao considerar o contexto histérico no qual se desenvolveu a democracia no Brasil,
percebemos que em varios momentos recorreu-se a planos de governo com carater mais
autoritario com objetivo de manipulagdo das massas. A promogdo da consciéncia intransitiva
para a transitivo-ingénua se desenvolvia paralelamente aos novos padrdes econdmicos da
sociedade em processo de industrializacdo, isso acabava levando o homem a atender as
solicitacOes e interesses outros diferentes de suas reais necessidades. Nesse sentido, buscava-
se domesticar o homem, silenciando sua voz, ndo permitindo-lhe desenvolver sua consciéncia
critica diante do contexto de grande expanséo e desenvolvimento econémico no qual passava
0 pais.

E importante destacar que o0 passo decisivo para superar a consciéncia
dominantemente transitivo-ingénua para a transitivo-critica, ndo acontece automaticamente,
mas como afirma Freire (2003, p. 37), acontece desde que esteja inserido num trabalho
educativo com essa destinagdo. “Trabalho educativo que ndo se ponha despercebida e
desapercebidamente diante do perigo da massificagdo, em intima relagio com a
industrializacdo, que nos é um imperativo existencial”.

A falta de consciéncia critica representava um dos mais sérios descompassos dos
regimes democraticos, por sua auséncia decorrente de correspondéncia entre o sentido de
mudanca, caracteristico ndo apenas da democracia, mas da civiliza¢do técnica e certa rigidez

mental do homem que, massificando-se, deixava de assumir uma postura conscientemente
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critica diante da vida. De acordo com Freire (2003, p.39), a consciéncia do homem ¢, ent&o,
“[...] um alongamento distorcido da consciéncia ingénua. A sua transitividade se oferece
sobretudo a captacdo de mensagens domesticadoras”. Nesse sentido, encontrava-se sua
identificacdo com formas nitidas de explicacdo do seu mundo. Como resultado temos a
consciéncia do homem que perde dolorosamente o sentido de seu enderego, portanto,
tornando-se um homem “desenraizado”.

Na década de 1950, Freire aborda sobre os movimentos sociais defendendo uma
educacdo que possibilitasse a construcdo de um pais com a participacdo dos diferentes
segmentos sociais, de maneira que todos conscientes de sua responsabilidade e participagédo
pudessem construir uma sociedade democratica. Percebemos a importancia de sua obra
Educacdo e atualidade brasileira (2003) porque aborda sobre a sociedade brasileira e o
processo de estruturacdo do pais enquanto nacdo, destacando a certa ingenuidade imanente do
populismo e, de outro lado explica a superagdo de nossa “antinomia” fundamental ao referir-
se ao contexto nacional de inexperiéncia democrética.

E importante considerar a antinomia como fundamental a nossa atualidade, uma vez
que suas ramificacbes ou alongamentos se revelam no comportamento social e politico do
homem brasileiro. Cabe salientar que mesmo diante dos aspectos atuais da sociedade, suas
caracteristicas marcantes, sua profunda heterogeneidade com areas altamente industrializadas
e outras intensamente subdesenvolvidas, no entanto, tem no seu desenvolvimento total e
harmonioso um imperativo de sua existéncia historica. Freire (2003, p. 51) afirma ser por isso
que nos referimos a uma atualidade brasileira — “em que a antinomia fundamental —
“inexperiéncia democréatica” — “emersdo do povo na vida pablica” — se apresenta com forca
total e que tende a se alongar ao seu pais inteiro, na medida em que o envolva no ritmo de
desenvolvimento, por questdo mesma de sobrevivéncia”.

Paulo Freire explica em nota de rodapé da pagina 32 e 33 da obra Educagdo e
atualidade brasileira (2003) que alguns aspectos contribuiram para sua sistematizacdo sobre
0s estagios de consciéncia. Para isso, cita um grupo de professores que vinham debatendo o
problema da consciéncia ingénua e consciéncia critica. Alvaro Vieira Pinto, Guerreiro Ramos
e Roland Corbisier foram influenciadores dessa sua formulagdo, no entanto, apresenta uma
divergéncia significativa em relacdo a essa perspectiva, no que se refere aos estagios da
consciéncia, cultivando dessa forma uma identidade propria na construcdo do seu
pensamento. Para os influenciadores de Freire, os estigios ou niveis de consciéncia se
caracterizavam, primeiramente, pela consciéncia ingénua e, em consequéncia das

transformacdes de infraestrutura passariam de maneira automatica para a consciéncia critica.
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Freire procura esclarecer a perspectiva que o influenciou e onde surge sua divergéncia:

Para nos, estas transformacdes de nossa infraestrutura, que vém promovendo
nosso homem de padr@es de vida a-historicas ou de “existéncia bruta”, para
padrGes de vida histdrica ou de teor de vida mais espiritual e historica,
trazem e vém trazendo consigo promogao automatica da consciéncia de um
estdgio chamado por ndés de intransitivo ou de consciéncia
predominantemente intransitiva para outro, chamado por nds, de consciéncia
transitivo-ingénua [...]. A nossa divergéncia se encontra centralmente ai. E
que, para nds, aqueles estagios a-histéricos ou de “existéncia bruta” de
“coletividades dobradas sobre si mesmas”, ndo corresponde propriamente
uma consciéncia ingénua que seria entdo, automaticamente, promovida em
consciéncia critica, pelas alteracfes infra estruturais. Parece-nos, antes, que
aqueles estagios vem correspondendo uma consciéncia intransitiva, de que
resulta postura de quase incompromisso do homem com sua existéncia. O
“grau” seguinte, que situa o homem em posicdo mais espiritualmente
humana, [..] ndo é propriamente o da criticidade ainda. Mas o da
transitividade em que o homem, acentuando e desenvolvendo o seu poder de
dialogagdo com sua circunstancia e melhor se inserindo nela, mais ainda
carregado de fortes marcas magicas, pode sofrer a evolugdo para uma forma,
agora sim, critica. A distorcdo para uma forma altamente desumanizada que
0 conduz a reagoes “massificadas” (FREIRE, 2003, p. 33).

Podemos perceber que Freire considera os diversos niveis de consciéncia, 0s graus de
apreensao da realidade a partir da analise e reflexdo dos aspectos historicos culturais proprios
de nossa realidade. O primeiro nivel que ele classifica de intransitividade da consciéncia é
resultado de uma sociedade “fechada” que se apresenta como forma de vida centralizada, sem
reflexdo critica do contexto historico. Em virtude desse carater fechado impede que homens e
mulheres se tornem seres do dialogo. Lembrando que a dualidade de sociedade aberta e
fechada levanta questfes importantes de alienagdo do povo, inexperiéncia democréatica e a
necessidade de participacdo da sociedade nas decisbes que estdo ligadas a vida publica do
pais, nomeada essas inquietacbes como antinomia fundamental.

A superacdo da antinomia fundamental asfixiante da qual nos desnutrimos néo podera
ser realizada se continuarmos permanentemente enraizados em nossa inexperiéncia
democratica. Neste sentido, Freire (2003) afirma que a necessidade de oportunizar uma
educacdo para o desenvolvimento e democracia, desde que esteja fundamentada no didlogo e
na participagdo que desenvolva no homem brasileiro sua criticidade. Destaca como nota

fundamental:

E precisamente a criticidade a nota fundamental da mentalidade
democratica. Quanto mais critico um grupo humano, tanto mais democratico
e permedvel, em regra. Tanto mais democréatico, quanto mais organicamente
ligado as condicGes de sua circunstancia. Tanto menos experiéncias
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democréticas, que exijam dele o conhecimento de sua realidade, pela
participacdo nela, pela sua intimidade com ela, quanto mais superposto a
essa realidade e inclinado a formas ingénuas de encara-la. A formas
ingénuas de percebé-lo. [...]. Quanto menos criticidade em nds, tanto mais
ingenuamente tratamos os problemas e discutimos superficialmente os
assuntos. Esta nos parece mesmo a grande caracteristica negativa de todo o
nosso agir educacional — a de vir enfatizando cada vez mais em nés as
posi¢Bes ingénuas, que nos deixam sempre na periferia de tudo o que
tratamos (FREIRE, 2003, p. 89).

A revisdo do processo educativo se torna necessario para que leve a posicdes mais
indagadoras, inquietas e criadoras. Em termos de autenticidade, como as de hoje, apesar de
todas as contradi¢des que vém caracterizando a nossa atualidade, é necessario possibilitar a
noés elaboracdo e reelaboracdo do que viermos a conhecer, sendo estd uma das tarefas da
educacdo de que almejamos, ou seja, de diminuir e até superar algumas das antinomias desta
atualidade, em busca de uma educacao para a democracia (FREIRE, 2003).

Freire (2003) entdo diante dessa postura necessaria para alcangarmos experiéncias
democréticas, avanca na perspectiva em relacdo aos isebianos, ao ndo admitir o ser humano
como intransitivo absoluto, porque ele é um ser ontologicamente aberto, relacional. Sua
intransitividade, mesmo na mais abjeta submissao, € relativa. Dessa intransitividade relativa
depende das circunstancias especificas, o ser humano passa para a transitividade, carregada de
potencialidades criticas, mas apenas potencialidades. Os individuos ao viver em situacdes de
transformacdo, estando conscientes da mudanca podem iniciar o resgate da propria
historicidade. No entanto, podem transitar para a constituicdo de um povo como podem
descambar para sua transformacdo em massa.

Freire afirmava que era necessario privilegiar um trabalho do homem com o homem,
face a nossa realidade historico-social, porque de um lado ndo apenas nos colocamos
organicamente com relacdo a nossa atualidade, respondendo a ja referida democratizacdo que
0 pais vinha experimentando a cujo impulso era desejo contribuir, mas, também, porque seria
uma forma de oferecer ao homem brasileiro oportunidades de experiéncias realmente
democraticas. De outro lado, porque poderiamos criar circunstancias capazes de nos
resguardar dos perigos que a massificagdo, ou mentalidade de massas, se associavam a
industrializag&o.

N&o é possivel admitir a existéncia de um homem totalmente ndo comprometido
diante da sua “circunstancia”, sendo essa uma condi¢ao de sua propria existéncia. “Nao ha
como se admitir o homem fora do didlogo. E ndo ha didlogo auténtico sem um minimo de

consciéncia transitiva. E a dialogacdo do homem em torno das sugestdes e até com as



45

sugestdes que o faz historico” (FREIRE, 2003, p. 35). A posi¢do que o homem ocupa na sua
“circunstancia” é uma posicdo dindmica, j& que trava com ambas as faces de seu mundo, a
natural e a cultural. Neste sentido, podemos afirmar que: “[..] o homem ndo vive
autenticamente enquanto ndo se acha integrado com sua realidade. Criticamente integrado
com ela. E que vive uma vida inauténtica enquanto se sente estrangeiro na sua realidade.
Dolorosamente desintegrado dela. Alienado de sua cultura” (FREIRE, 2003, p. 10-11).

Freire (2003), esclarece que a possibilidade humana de existir se relaciona a forma
acrescida de ser, mais do que viver, 0 homem se faz a partir da eminente relacdo que
estabelece. Ao estar nele, pode também sair dele, projetando, discernindo e conhecendo. E,
portanto, um ser aberto, capaz de distinguir o ontem do hoje, o aqui do ali. Essa transitividade
do homem faz dele um ser diferente, historico e criador de cultura.

Assumir uma postura comprometida, resultaria alcancar uma consciéncia cada vez
mais critica diante do contexto histérico da sociedade. Freire (2003, p. 14) afirma que um dos
grandes problemas da educacéo era de que cada vez mais deveria enderecar-se no sentido de
nossa democratizacdo, €, por isso, 0 de superar esta quase exclusiva centralizacdo da palavra,
no verbo, nos programas, no discurso. “Esvaziar-se desse verbalismo todo e fazer-se
democratica”. O grande problema encontra-se no realmente mudar. Em vencer aquele
autoritarismo anotado e, ajustando-se as condic¢des faseoldgicas de nosso processo, ajudando a
nossa democratizagao.

Esta transitividade da consciéncia permeabiliza o homem, segundo Freire (2003, p.
35), “faz dele um ser mais vibratil”, levando-o a vencer “seu quase incompromisso com a
existéncia”, tdo caracteristico da consciéncia intransitiva, e 0 compromete quase totalmente.
Por isso, “existir € um conceito dindmico”, implicando a uma “dialogagdo eterna do homem
com o homem”, “do homem com a circunstancia”. A dialogacdo implica a responsabilidade
social e politica do homem, assim como de sua consciéncia transitiva que ndo se desenvolve
nas condicdes apresentadas ou oferecidas pelo grande dominio (FREIRE, 2003, p. 65).

Freire afirma que é realmente a consciéncia transitivo-ingénua, mais permeavel e
flexivel do que a intransitiva, que € responsavel por todo impeto de promocdo que nos
caracteriza e, que facilmente surpreendemos em todas as manifestacdes da vida brasileira.
Podemos perceber que esta ansia de novos padrfes de participacdo da vida nacional estéo,
sobretudo, proporcionando ao homem a oportunidade de acdo e reflexdo, até onde esta
expressdo venha significar a renuncia a velhas “posi¢des quietistas e procura de novas atitudes
de participacédo e envolvimento nos problemas e acontecimentos que lhe interessam”, ou seja,

assumindo compromisso e deixando de acomodar-se (FREIRE, 2003, p. 40).
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Nesse aspecto, cabe destacarmos que de um lado, nos surpreendemos com toda
ebulicdo que vinha decorrendo das novas posi¢des assumidas pelo povo brasileiro da época,
de outro lado, dentro da “atualidade nacional” do periodo que estava imerso, continuava
terrivelmente presente a nossa inexperiéncia democratica, fazendo-se ponto de
estrangulamento de nossa democratizacdo, porque dela derivaria diretamente inimeras
manifestacdes que a vinham comprometendo (FREIRE, 2003).

A inexperiéncia democréatica se trata de um aspecto que pode colaborar para que a
sociedade ndo consiga alcancar a democratizacdo, de maneira que se evidencia apenas a
massificacdo do homem e certas tendéncias desumanizantes. Freire procura esclarecer que

estdvamos em processo de aprendizagem da democracia, ao afirmar que:

N&o serd demais que insistamos estar a nossa democracia em aprendizagem,
sob certo aspecto, o histérico-cultural, fortemente marcada por descompasso
nascidos de nossa “inexperiéncia” de autogoverno. E de outro lado, ameaca
pela ndo promocdo da consciéncia transitivo-ingénua a que estamos
chegando e que ndo serd capaz de oferecer ao homem brasileiro,
nitidamente, a apropria¢éo do sentido altamente cambiante da sociedade e do
tempo que ele estd vivendo. Mais ainda, ndo lhe dard, o que é pior, a
convicgdo de que participa das mudancas de sua sociedade. Convicgdo
indispensavel ao desenvolvimento da democracia. (FREIRE, 2003, p. 39)

Falsa e perigosa seria toda acdo que pretenda conservar o homem brasileiro de bragos
cruzados, como se pudesse ser ele ou continuar sendo um simples espectador do processo
histérico nacional no qual vivia, e ndo um, cada vez maior, participante desse processo de
aprendizado democratico. Freire (2003, p. 19) afirma que ao “acreditar no povo e ajuda-lo a
crescer na linha incoercivel de nossa democratizagéo, ligada a uma serie de fatos novos, entre
0s quais, podemos destacar a transitividade de sua consciéncia”.

Aprendizagem da democracia pressupde participacdo da sociedade diante dos
problemas que esteja vivendo. Freire (1980, p. 26) adverte que “a conscientiza¢do nao pode
existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato acdo-reflexdo. Esta unidade dialética constitui,
de maneira permanente,o modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os homens.”

Freire (1983) afirma que a opgédo por uma sociedade parcialmente independente ou de
outra que se descolonizasse cada vez mais e, cada vez mais cortasse as correntes que a faziam
e fazem permanecer como objeto de outras, que Ihe sdo propriamente reconhecidas como
sujeitos. Sendo esse o dilema que se apresenta, hoje, de maneira iniludivel, aos paises
subdesenvolvidos, ao Terceiro Mundo. Por isso, a educagdo das massas deveria se fazer como

algo de absoluta importancia, sendo uma forca de mudanca e libertacdo, educacdo para a
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liberdade e educacdo para o homem-sujeito. N&o uma educacdo para a domesticacao,
alienagéo e para a construgdo de um homem-objeto.

Para o pleno desenvolvimento de uma sociedade mais justa e democratica o ideal seria
que todos assumissem sua parcela de responsabilidade. Pois, em nossa realidade ndo basta
equacionar nossos problemas, com vistas a solugdes imediatistas ou a longo prazo, sem que
consideremos em relacdo a organicidade com nossa contextura histérico cultural. Freire
(2003, p. 16) destaca: “o que importa realmente, ao se ajudar o homem é ajuda-lo a ajudar-se.
E promové-lo. E fazé-lo agente de sua propria recuperacéo. E, repitamos, pd-lo numa postura
conscientemente critica diante de seus problemas e dos problemas de sua comunidade”.

Freire defendia a perspectiva de que o regime politico mais adequado a uma sociedade
era sem davida a democracia, sendo uma forma de garantir condi¢cdes de participacdo da
comunidade para 0 bem comum do coletivo. Assim, a democracia deve fundamentar-se nos
interesses em comum da sociedade. Freire (2003, p. 27) destaca que a “[...] consciéncia da
coisa publica, do interesse comum. De que surgird o respeito a essa mesma coisa publica. A
esse mesmo interesse comum”. E importante que o homem assuma uma postura
conscientemente critica diante de todos os desafios postos no seu dia a dia, sabendo que sua
acao e reflexdo podem gerar consequéncias positivas e/ou negativas no mundo em que vive,
por isso, deve procurar participar criticamente das possiveis mudancas historico-sociais que se
apresentam.

De acordo com Freire (1980, p. 25) [...] os homens sdo capazes de agir
conscientemente sobre a realidade objetivada. E precisamente isso, a “praxis humana”, a
unidade indissoluvel entre minha acéo e minha reflexdo sobre o0 mundo.” Podemos perceber
que as experiéncias coletivas podem contribuir com a constru¢do de uma sociedade com
valores democréaticos. No entanto, ndo podemos deixar de lembrar que o educador Paulo
Freire faz a denlncia da estrutura opressora vivida pela sociedade, em especial a brasileira.
Critica a educacdo bancaria que busca conservar e contribuir com essa estrutura autoritaria e
de inexperiéncia democratica.

O problema social dessa estrutura opressora se reflete na sociedade, assim como na
escola. Ao recorrermos ao educador Paulo Freire somos tomados de um esperancgar, pois
acreditava que através da educacdo poderiamos operar mudanca tendo em vista a construgédo
da democracia. Iremos no tépico seguinte refletir da organicidade a praxis educacional como

oportunidade de vivenciarmos experiéncias democraticas.

1.1.1 Da organicidade a praxis educacional
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As relagBes sociais construidas ao longo da historia retratam bem as contradi¢des
existentes no sistema capitalista, em que as classes dominantes e a burguesia através de um
movimento repressor, se uniam com o objetivo de propor a¢fes que limitassem as conquistas
sociais, de forma que ndo houvesse investimentos necessarios para uma educacdo de
qualidade. Freire, a partir de uma leitura critica, comeca a pensar e propor uma educacao
como prética de transformac&o social através da cultura. Através de sua sensibilidade defendia
uma educacdo que pudesse emancipar os oprimidos, ou seja, que 0 povo pudesse ter
consciéncia critica e ser ouvido, para buscar formas de transformar sua realidade.

Na década de 50, Freire ja denunciava o fato de que “[...] uma sociedade que se
industrializa e se democratiza, como a nossa, insistimos em oferecer uma educagdo
intensamente verbal e palavrosa. Educacdo que se faz, [...] um dos obstaculos ao nosso
desenvolvimento econdmico, bem como nossa democratizacdo” (FREIRE, 2003, p. 11). Por
isso, a compreensdo do alcance e das implicacdes das no¢des de préaxis educacional e
organicidade presentes em sua obra Educacdo e atualidade brasileira (2003) nos da a
dimensdo e o sentido da expressdo “agir educativo” para este autor. O agir educativo
auténtico, em Freire, caracteriza uma atitude permanente e compromissada, que vé em cada
um de nossos atos uma espécie de imperativo para nds mesmos e para todos os que neles se
espelham, para alcancar uma educagdo como prética da liberdade.

O autor apresentou a contextualizacdo da sociedade daquela época, desejoso de uma
educacdo que contemplasse o dialogo construido através das experiéncias e saberes de vida
das pessoas, que fosse fundamentada na realidade local, valorizando a cultura e tradicdes
comunitérias, proporcionando maior criticidade no fazer coletivo, com objetivo de
oportunizar a sociedade viver uma experiéncia democratica. “Na verdade, se ha um saber que
sO se incorpora a0 homem experimentalmente, existencialmente, este é o saber democratico”
(FREIRE, 1983, p. 92). Portanto, para nossa experiéncia ser democratica considera-se 0
didlogo como ferramenta de mudanga.

Freire procurou destacar na sua obra Educacéo e atualidade brasileira (2003) alguns
principios fundamentais para pensarmos a educagdo como pratica de libertagcdo do homem e
democratizagdo da sociedade. Afirmava sobre a importancia da agdo dialégica como
ferramenta de transformacdo, considerava o contexto historico social (organicidade da
educacdo), defendia uma perspectiva de acdo-reflexdo-acdo (praxis reflexiva) e que o meio
seria a formacdo da consciéncia critica (criticidade).

Celso Beisiegel (2008, p. 50) ressalta algumas propostas centrais de Freire neste

escrito, tais como: “a afirmacdo da necessidade do didlogo entre os homens, a defesa da
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necessidade da participagdo de todos os homens na construcdo da vida coletiva e mesmo a
insisténcia na necessidade de uma educacao entendida como processo de “conscientizacdo’”.

Romao (2003) destaca ainda que o livro continua atual, pois muitas observagdes
continuam sendo pertinentes a respeito da realidade assistencialista, autoritaria e paternalista
de nossas relagdes sociais e da educacdo “inauténtica” e “inorganica” que ainda predomina
em nosso sistema educacional “bancario”. Preocupacdo essa que podemos observar ao longo
do desenvolvimento de suas ideias pedagogicas e, que infelizmente, insiste em se perpetuar
em nosso sistema educacional e nas nossas possiveis experiéncias democraticas.

E importante salientar a necessidade inadiavel de propormos um processo educativo
capaz de estabelecer relagcoes de organicidade com a “atualidade”. Dessa maneira, que se
privilegie uma posicdo de instrumentalidade nos dois planos, a saber: o da preparacao técnica
de nosso homem, com que se inserira aptamente no desenvolvimento econémico do pais; e 0
da criacdo de disposi¢cGes mentais democréticas, criticas e permeaveis, com que se situara
legitimamente no crescente surto de democratiza¢do cultural, politica e social, sendo essas
uma das mais importantes manifestacées do nosso “hoje” (FREIRE, 2003, p. 59).

Ao considerarmos os fatores histdricos, politicos e sociais que fazem parte da
formacao cultural do homem, torna-se necessario buscarmos um processo educativo auténtico
que se inicie a partir da organicidade e ndo de uma ja cristalizada inorganicidade.

Entendemos porque somente a partir de uma imersdo profunda e organica nesta
realidade, sem desconsiderar seu contexto histérico social e sua atualidade, podemos
vislumbrar ndo somente as causas do atraso democratico, mas também as alternativas para
operar a mudanca em busca de uma educagdo para democracia e libertagdo. O ideal seria
proporcionar uma educacdo conscientizadora, capaz de levar a sociedade a experiéncias
democréticas, que a organicidade e a praxis pedagogica buscasse a libertagdo do homem e que
viver a democracia pudesse tornar-se um modo de vida.

Diante desta perspectiva democratica de educacdo € necessario refletir sobre o
contexto histérico em que se desenvolveu a historia de nosso pais e, para isso, torna-se
relevante retomar os escritos desenvolvidos por Paulo Freire ao longo das décadas de 50 e 60.
Esse periodo marca 0 momento de tentativa de constru¢do de uma identidade nacional, e nos
leva a questionar “quem ¢ esse povo brasileiro?”.

Em 1995, Darcy Ribeiro publica um livro intitulado “O povo brasileiro: a formacéo e

sentido do Brasil”, buscando refletir sobre a formagéo do povo brasileiro, destacando que:

Nunca houve aqui um conceito de povo, englobando todos os trabalhadores
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e atribuindo-lhes direitos. Nem mesmo o direito elementar de trabalhar para
nutrir-se, vestir-se e morar. [...] 0 que houve e o0 que h4d é uma massa de
trabalhadores explorada, humilhada e ofendida por uma minoria dominante,
espantosamente eficaz na formulagdo e manutencdo de seu proprio projeto
de prosperidade, sempre pronta a esmagar qualquer ameaca de reforma da
ordem social vigente (RIBEIRO, 1995, p. 447-452).

A partir dessas consideracdes passamos a refletir com atencdo sobre nossas raizes,
historicidade e a necessidade de reflexdo de nossa identidade nacional. Uma vez que
assistimos ao longo da historia situac@es de opressdo da classe trabalhadora, pois como afirma
Ribeiro, existe um projeto de dominacdo e manutencao de privilégios.

De acordo com Figaro (2018) Darcy e Freire sdao dois humanistas que tinham em
comum a crenga no povo brasileiro, a defesa da nacdo, da liberdade e do desenvolvimento
brasileiro contra a subalternidade aos paises ricos. Acreditavam na forca renovadora da
educacdo, sendo esta capaz de formar seres criticos, que saibam pensar por si proprio. Dois
intelectuais que tinham em comum a formacdo obtida em um periodo em que o mundo
buscava solucBes para as mazelas criadas pelas duas grandes guerras mundiais. Foram
formados por uma intelectualidade compromissada com a criagdo de uma elite intelectual
brasileira, sobretudo pelos exemplos de Anisio Teixeira e os intelectuais do Instituto Superior
de Estudos Brasileiros®~ ISEB, entre eles Alvaro Vieira Pinto. Lembrando que retornaremos
as contribuicdes desses educadores na dissertacdo para refletirmos sobre suas filosofias da
educacdo para a democracia.

Darcy e Freire do ponto de vista politico, estavam alinhados as diretivas
governamentais que assumiram a democratizacdo e 0 desenvolvimento como eixos do
crescimento nacional. Participaram de acBes governamentais relativas as aplica¢des do acesso
a educacdo, do ensino basico e de alfabetizacdo, até o ensino universitario. Comprometidos
com as profundas mudancas sofridas no pais devido as reformas de base do governo Jodo
Goulart. Durante esse percurso, sofreram perseguices e foram banidos do pais (FIGARO,
2018).

Cabe destacar um novo periodo na biografia de Freire ainda ao final da década de 60,
quando perfaz uma trajetéria de vida errante em situacao de exilio obrigatorio ocasionado pela

entdo ditadura militar que se instala no Brasil e que o obriga a viver em Vvarios continentes,

3 O ISEB foi criado, em 1955, no Rio de Janeiro, como instituicdo federal de ensino pés-universitario, vinculado
ao Ministério de Educagdo MEC. Foi um movimento de intelectuais preocupados em pensar o Brasil. (FAVERI,
2019). “O ISEB tem por finalidade o estudo, o ensino e a divulgacdo das ciéncias sociais, notadamente da
sociologia, da historia, da economia e da politica, especialmente para o fim de aplicar as categorias e os dados
dessas ciéncias a analise e a compreensdo critica da realidade brasileira, visando a elaboracdo de instrumentos
tedricos que permitam o incentivo e a promocdo do desenvolvimento nacional (BRASIL, 1955).
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cuja experiéncia, ironicamente, possibilitou a producdo de escritos que atingiram alcance
internacional. Esse periodo, contudo, seré tratado em separado dada sua relevancia.

Figaro (2018) chama atencdo a redemocratizacdo dos anos de 1980, quando Darcy e
Freire retornam ao seu pais de origem e deram continuidade as suas propostas principalmente,
na educacdo. Pois, militaram efetivamente na busca pela educacdo, pela democracia e
assumiram, novamente, postos na politica de estado.

O trabalho de Freire nos traz contribuicfes muito significativas a questdo educacional
no Brasil, pois relata a experiéncia da sociedade brasileira frente ao nosso contexto histérico-
social. Ao focalizarmos esse importante educador nesta dissertagdo, estamos procurando
enriquecer a discussdo a partir de uma perspectiva que privilegie a educacdo para a
democracia, considerando a organicidade e a praxis educacional para alcancar esse intento.

Nesse sentido a importancia de ressaltar que o conceito de organicidade traz a ideia
relacionada ao contexto de vivencias democraticas. Porque a experiéncia democratica ndo
permite proibir a fala aos outros. De acordo com Freire, falando sobre a relagdo entre

organicidade e contexto:

Relacdo de organicidade que nos ponha imersos na nossa realidade e de que
emerjamos criticamente conscientes. Somente na medida em que nos
fizermos intimos de nossos problemas, sobretudo de nossas causas e de seus
efeitos, nem sempre iguais aos outros espagos e de outros tempos, ao
contrario, quase sempre diferentes, poderemos apresentar solugdes para eles
(FREIRE, 2003, p. 9).

A atualizacdo e concretizacdo dessas potencialidades criticas dependem de processos
educativos organicos. Caso contrario podem levar uma parte da sociedade a um grau ainda
pior de intransitividade, levando-os a processos educativos inauténticos, processos de
massificacdo ou, pior ainda, processos de alienacdo. Freire (2003), tanto reconhece direcéo
(intencionalidade) no processo pedagogico alienante, que faz com que o coletivo descambe
para a consciéncia transitiva ingénua, quanto no esforco educativo organico, voltado para a
construcdo da consciéncia critica®.

Podemos observar que o foco de Freire estava em privilegiar uma educacgéo organica,

4 A “educagdo bancaria” representa uma das criticas mais expressivas que Paulo Freire dirige a escola,
argumenta que a exclusdo dos atores educativos da esfera decisoria, infelizmente é repressiva e alienante. Os
pressupostos da educacdo bancaria se fundam na narracdo alienada e alienante, buscando educar para a
submissdo. Na visdo “bancéria” de educacdo, os homens sdo vistos como seres da adaptacdo, do ajustamento.
Quanto mais exercitar os educandos no arquivamento dos depositos que lhe sdo feitos, tanto menos
desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria na sua insercdo no mundo, como transformadores
dele, ou seja, como sujeitos (FREIRE, 2005, p.68). Para alcancarmos escola verdadeiramente democratica é
promovendo uma préatica de participacdo indagadora, reflexiva e fundada nos principios de liberdade.
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voltada para a formacdo critica da sociedade, ou seja, o desafio estava e criar um projeto
politico pedagdgico que buscasse a transcendéncia do ser humano de sua consciéncia
intransitiva e ingénua para a consciéncia transitiva critica. Isso significava que a sociedade ao
tomar consciéncia dos diversos condicionantes historicos e culturais como um dos aspectos
determinantes da propria historicidade humana poderia transformar-se.

Para essa transformacdo Freire (2003) insiste em termos tedricos na vinculacdo da
escola com sua realidade local, regional e nacional, o que poderia resultar a sua organicidade.
Mas, infelizmente, em algumas situacfes continuamos na pratica, a nos distanciar dessas
realidades todas e a nos perder em tudo o que signifique antidiadlogo (de nosso educando com
a sua realidade), antiparticipacdo (do nosso educando no processo de sua educacédo) e anti-
responsabilidade (a que se relega 0 nosso educando na realizacdo de sua prépria vida e
destino).

Nesse aspecto, a necessidade de se propor uma educacdo que se identifique com o
contexto no qual serd aplicada o agir educativo, despertando a consciéncia critica sobre a
realidade em que esta inserido, além de possibilitar aos educandos perceber os valores em
transicdo do contexto histdrico-social. De acordo com Freire (2003, p. 57), “[...] uma
verdadeira filosofia da educacdo ndo podera fundar-se apenas em ideias”.

E possivel perceber que a tarefa do agir educativo, de acordo com Freire (2003, p.112)
¢ “[...] ajudar a nacdo brasileira a crescer nessa elaboracdo. Dai ndo ser possivel uma revisao
fragmentaria desse agir, mas total, em relacdo a organicidade com as nossas atuais condi¢des
de vida”. O esforco de reformulagédo do problema do agir educativo no sentido da democracia
se faz duplamente importante, porque ndo se deve esquecer ou desconhecer as condicOes
culturais de nossa formacao paternalista, vertical e, por tudo isso antidemocrética, sobretudo
no que diz respeito as condicdes atuais de nossa existéncia historica.

Um dos aspectos mais importantes do agir educativo é considerar 0 nosso contexto
historico, em seguida trabalharmos no sentido de formar, no homem brasileiro, um especial
senso, que chamamos de senso de perspectiva historica. Pois, quanto mais consciéncia tenha
sobre seu contexto histérico-social, mais podera crescer no homem nacional o significado de
sua insercdo no processo de que se sentird, entdo, participante, e ndo mero espectador.

O que nos parece fundamental refletir € que uma educacdo dialdgica voltada a
libertacdo do homem, poderia de fato contribuir para alcangcarmos uma verdadeira experiéncia
democrética. Por isso, uma postura em torno do didlogo resultaria na construgdo da
consciéncia transitivamente critica, sendo essa uma das caracteristicas dos auténticos regimes

democraticos. Segundo Freire (2003, p. 36) “corresponde a formas de vida altamente
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‘permeaveis’, interrogadoras, inquietas e dialogais em oposicdo a formas de vida
‘impermedveis’, mudas quietas e discursivas das fases rigidamente autoritéarias”.

O problema encontra-se no fato de que ndo tem como concebermos uma educacao
para 0 desenvolvimento e para a democracia, numa sociedade democratizando-se, que leve o
homem a posic¢des quietistas, ou seja, que ndo faca dele um ser cada vez mais consciente de
sua transitividade, que deve ser usada tanto quanto possivel criticamente ou com acento cada
vez maior de racionalidade. Freire (2003, p. 41) afirma que “[...] a educagdo vinha se fazendo,
cada vez mais, entre nds, em quase todos 0s centros, uma reivindicacdo popular, ou seja,
representando outro sintoma do anti-quietismo nacional”.

Freire demonstra preocupagdo quanto ao processo educativo, porque era pouco, ou
quase nada, privilegiado préaticas que levassem a posi¢fes indagadoras, mais inquietas, mais
criadoras. Parte do processo acabava levando ao contrario de seu ideal, ou seja, a passividade,
ao conhecimento memorizado que ndo possibilita elaboracdo ou reelaboracdo do que
almejamos ainda conhecer, nos deixando em posicdo de inauténtica sabedoria.

Freire acreditava que a constru¢cdo de uma pratica educativa significativa era
fundamental para o desenvolvimento da consciéncia critica no ser humano, que viesse a
contribuir com a passagem da consciéncia intransitiva para a consciéncia transitiva. Esta
postura é discutida por Freire nos escritos como: Conscientizacdo (1980), Pedagogia do
Oprimido (2005) e Pedagogia da Autonomia (2006), nos levando a refletir que o aluno
silencia ndo simplesmente quando é impedido de falar, mas ainda quando sé pode dizer o que
Ihe foi possibilitado. Por isso, silencia quando, mesmo ao falar muito, expressa um tema que
ndo é de fato seu, mas imposto, de interesse de outrem, como: do dominador, do colonizador,
do opressor e do professor.

O resultado imediato da educagdo bancaria é o siléncio, mais especificamente uma
cultura do siléncio que tem implicacBes em todas as dimensfes da vida humana: afetiva,
moral, social, espiritual, sexual, corporal, estética etc. Servindo como ferramenta de

manutencdo da consciéncia intransitiva, sendo antidialogica e autoritaria. Freire afirma que:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que 0s
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepgdo “bancaria” da educacdo, em que a Gnica margem
de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-
los e arquivéa-los. Margem para serem colecionadores ou fichadores das
coisas que arquivam. No fundo, porém, os grandes arquivados sdo oS
homens, nesta (na melhor das hipdteses) equivocada concepgdo “bancaria”
da educacdo (FREIRE, 2005, p. 66).
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N&o podemos deixar de considerar que o siléncio as vezes é resultado da incapacidade
e do desinteresse do educador problematizar junto aos educandos, pois, em alguns momentos
limita-se a dissertar longamente sobre contetidos pouco significativo e distante da realidade,
ndo tendo sensibilidade para perceber que incentivando a pergunta, a indagacdo, o
questionamento e a problematizacdo quebra-se a “fala muda do siléncio”.

De acordo com Muraro (2015, p. 63) é necessario que professores e alunos assumam
uma posicdo critica buscando romper com a educacdo bancéria centrada na préatica da
repeticdo, dissertacdo, reproducdo que faz dos conhecimentos um instrumento de dominacéo,
subjugacdo, exclusdo de uns sobre os outros. “A prética da transmissdo, memorizacdo e
repeticdo do conhecimento ndo gera consciéncia critica, mas consciéncia feita, cheia,
alienada, mecanizada, arrogante e desconectada dos problemas emergentes de um mundo em
mudanca”.

Uma pedagogia da liberdade, como a que Freire defendia, combinava a questédo da
liberdade com o didlogo, a conscientizacdo e a democracia. Nesse sentido, ndo podemos
deixar de considerar o protagonismo desse nosso educador frente ao contexto histérico em
gue passava o0 pais, pois em 1962 iniciam-se as primeiras experiéncias educacionais na cidade
de Angicos (RN) onde trabalhadores rurais foram alfabetizados em 45 dias. No ano seguinte,
acabou sendo convidado pelo entdo presidente Jodo Goulart e pelo ministro da educagéo,
Paulo Tarso C. Santos, para repensar a alfabetizacdo de jovens e adultos em ambito nacional.
Em 1964, estava previsto a instalacdo de 20 mil circulos de cultura para 2 milhGes de
analfabetos. No entanto, acontece o golpe militar, interrompendo os trabalhos que se
encontravam no inicio e reprimindo toda a mobilizacdo que havia sido conquistada. Foi entdo
que apods o golpe militar de 64, Freire esteve encarcerado no Recife, em Olinda e no Rio de
Janeiro, situacio engendradora de uma nova fase na vida do autor. E o que veremos
atentamente no Capitulo segundo.

O circulo representa as experiéncias de cultura e educacdo popular realizados no Brasil
e que se ampliou na Ameérica Latina a partir dos anos 1960. Trata-se de uma praxis educativa
popular de vocacdo transformadora de pessoas e de sociedades propondo iniciativas préaticas
grupais de uso comunitario, escolar e pedagdgico. Sendo o ponto de partida a ideia de que
apenas através de uma pedagogia centrada na igualdade de participacGes livres e autbnomas
seria possivel formar sujeitos igualmente autdbnomos, criticos, criativos e consciente e
solidariamente dispostos a trés eixos de transformacdes: “a de si mesmo como uma pessoa
entre outras; a das relagdes interativas em e entre grupos de pessoas empenhadas em uma agéo

social de cunho emancipatoriamente politico; as estruturas da vida social” (BRANDAO,
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2019, p. 80-81).

E importante destacar que Freire procura ao longo desse processo de producéo e
evolucdo do contexto historico-social vivido pela sociedade registrar sua producao tedrica e
pratica frente aos desafios que 0 momento exige, principalmente, ao pensarmos a importancia
e papel da educacédo. Ressalta que educador e comunidade escolar podem buscar superar 0s
desafios que se apresentam através da andlise da pratica, privilegiando elementos tedricos que
o0 auxiliem, em seguida pode retornar a pratica de maneira diferente. “E desvelando o que
fazemos desta ou daquela forma, a luz de conhecimento que a ciéncia e a filosofia oferecem
hoje, que nos corrigimos. E a isso que chamo pensar a pratica e é pensando a pratica que
aprendo a pensar e a praticar melhor” (FREIRE, 2009, p. 104-105).

Essa concepc¢édo é chamada por Freire de praxis pedagodgica, de invencao e reinvencao
do ato pedagogico, de criar e recriar sua pratica constantemente. Por isso, a importancia de
sabermos como pensam o0s alunos no seu contexto real, na sua cotidianidade. Ao conhecé-lo
melhor podemos proporcionar um aprendizado significativo ao que ainda ndo sabem.

Freire reconhece que teoria e pratica caminham juntas, pois através da reflexdo sobre a
pratica que podemos transforma-la, sendo necessario buscarmos uma educacdo para a
democracia e liberdade considerando a organicidade e a praxis pedagdgica do dialogo.

Henning (2015, p. 96) destaca o quanto a Filosofia da Educac¢do pode oportunizar aos
profissionais compreender e elaborar operacfes criticas, criativas e arrojadas. Dessa maneira,
podem desenvolver com especial devocdo, a curiosidade e a sensibilidade pelo existir e 0
experimentar humanos. “Se a existéncia humana é marcada pela educabilidade, entdo, os
interesses da Filosofia efetivamente se cruzam pelos da Educacao”.

N&o podemos deixar de considerar a importancia da Filosofia da Educacdo nesse
percurso de pensar a educacdo significativa e, que nessa pesquisa tem nos ajudado a refletir
sobre 0s dois momentos constituintes de experiéncias e/ou inexperiéncias democratica, assim
como da organicidade e praxis educacional na busca pela conscientizacdo e transformacdo da
sociedade para alcangarmos uma “educagdo para a democracia”.

Com respeito as influéncias de Anisio Teixeira e Alvaro Vieira Pinto apresentaremos a

seguir algumas reflexdes sobre a filosofia educacional desses educadores.

1.2 ANISIO TEIXEIRA UM RECONHECIDO MESTRE

Refletir sobre a filosofia da educacdo de Paulo Freire nos leva a rever e refletir sobre

seu importante legado. Assim, observamos estudiosos e pesquisadores que apontam para



56

aproximagao e/ou distanciamento, convergéncia e/ou divergéncia da sua obra com a de outros
grandes autores. Nessa dissertacdo gostariamos de chamar atencdo a uma figura intelectual
importantissima no Brasil, Anisio Teixeira, que foi reconhecido como “mestre” por nosso
educador Paulo Freire e, de fato, sua filosofia contribuiu para que pudéssemos avancar nas
reflexdes sobre a sociedade, politica e educacdo do nosso povo.

O percurso intelectual de Anisio Teixeira demonstra o seu modo de fazer filosofia da
educacdo, nasceu em Caetité, na Bahia, em 12 de julho de 1900. Aprendeu as primeiras letras
na fazenda de seu pai, fez o curso ginasial em sua cidade natal, no Instituto Sdo Luiz,
instituicdo dirigida pela Companhia de Jesus. Estudou no Colégio Antdnio Vieira, em
Salvador, também de orientacdo jesuitica, adquirindo uma rigida formacdo humanistica e
influéncia religiosa que o levaram a ingressar na carreira eclesiastica e ingressar na
Companhia de Jesus. Entretanto, as pressdes familiares acentuaram sua crise em relacdo a
vocagdo ao sacerddcio e acabou decidindo ingressar no curso de Ciéncias Juridicas do Rio de
Janeiro (PAGNI, 2008).

Teixeira se tornou educador, gestor educacional, escritor e intelectual, cuja producao
inclui livros, textos avulsos, discursos, depoimentos e pareceres. Recebeu um convite
inesperado para assumir a Direcdo da Instrucdo Publica do Estado da Bahia, em 1924, feito
pelo governador Goes Calmon, inicia seu legado de reformador da educacdo brasileira,
refletindo sobre os problemas da educacdo e produzindo propostas tedricas e praticas para
superé-los no plano politico e pedagdgico. A frente desse cargo, ocupado até 1928, conduziu
uma reforma educacional, no Estado da Bahia, que se tornou uma referéncia regional e que o
projetou no cenario nacional em funcdo de suas propostas inovadoras. Acaba sendo levado a
conhecer mais profundamente o sistema educacional dos Estados Unidos, estudando mais a
fundo a filosofia e a teoria da educacdo que haviam inspirado as mudangas de rumo de sua
reforma educacional e de seu pensamento. Em 1930, traduziu os artigos “A crianga e o
curriculo” e “Interesse e esforco” de John Dewey, publicando-os em livro com o titulo de
Vida e educacédo (PAGNI, 2008).

Pagni (2008) destaca que em 1930, Teixeira publica o artigo “Por que Escola Nova?”
procurando esclarecer os principios pedagdgicos e didaticos da educacdo progressiva, que se
fundava na filosofia da educacdo de Dewey e na teoria de Kilpatrick. Com essas publicacdes
passou a se destacar como um dos principais divulgadores dessa tendéncia de escola nova no
Brasil e a ser reconhecido como um filésofo da educacéo, tornando-se mais patente em 1934,
com a publicacdo de seu livro Educagdo progressiva — Uma introducdo a filosofia da

educacdo. Em 1932, Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourenco Filho publicaram o
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Manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova.

Percebe-se que o escolanovismo brasileiro teve influéncias significativas de John
Dewey, um dos influenciadores marcantes da “escola ativa” e defensor da proposta de uma
educacdo pratica, solucionadora de problemas “vivos” atraves das experiéncias dos alunos.
Portanto, “era uma educacao contra a memorizagdo/transmissao de um conhecimento pronto e
elaborado por outrem”. Nesse sentido, ndo podemos deixar de reconhecer que as ideias de
Dewey influenciaram através de Anisio Teixeira, alicerces das propostas pedagogicas de
Freire. Scocuglia (2019, p. 41) afirma que: “sabemos do tributo devido por Freire alguns dos
escolanovistas brasileiros como Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira”.

Nos anos de 1930, os brasileiros assistiam o pais comegando a integrar-se ao processo
de industrializacdo e urbanizacdo. O ideario de modernizacdo tomava conta dos meios
intelectuais, indicando a necessidade de urgéncia nas transformagées que deviam abranger 0s
setores produtivos quanto da mentalidade da sociedade. Apesar de ser distante 0 ambiente de
John Dewey e a situacdo brasileira, o fato é que vivencidvamos momentos claramente
marcados pelo espirito de modernizacdo. Nesse contexto, a escola progressista passa a ser
vista como espaco privilegiado para insercdo do impeto transformador, tendo em vista uma
educacdo nova como Teixeira descreve no Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova°de
1932 (CUNHA, 2001).

As objecOes de Freire (2003, p. 12) a organizacdo centralizadora das instituicoes
educacionais também se apoiavam em Anisio Teixeira ao afirmar que essa escola, “nacional
por exceléncia, a escola da formacdo do brasileiro” ndo poderia ser “uma escola imposta pelo
centro, mas o produto das condicdes locais e regionais, planejada, feita e realizada sob
medida, para cultura da regido, diversificada, assim, nos seus meios e recursos, embora una
nos objetivos e aspiragdes comuns”.

E importante destacar que Anisio possui bases fundamentadas no pragmatismo de
Dewey, 0 que o faz encarar o processo de desenvolvimento ressaltando a necessidade de uma
instituicdo escolar de cunho cientifico e democréatico. De acordo com Pagni (2008, p. 29-30)
“a educacdo progressiva caberia, entdo, formar o homem para pensar reflexivamente os

problemas de seu tempo, desenvolver a sua atitude cientifica e democratica, que o

5 O periodo dos anos de 1930 a 1964 foi acompanhado por varios conflitos educacionais importantes, sendo que
as principais foram suscitadas pelos debates em torno do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932, e
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1961. O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
“reflete 0 esforgo de um grupo de educadores brasileiros, preocupados com o rumo histérico que tomava a
educacdo do Brasil, face as rapidas mudangas econdmicas, politicas e sociais por que passava 0 pais,
principalmente ap6s o primeiro grande conflito mundial. Foi a tomada de consciéncia de um grupo pioneiro em
busca de solugdes” (PINTO, 1986, p. 73).
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preparariam para viver sob uma moral moderna e uma sociedade aberta”.

De acordo com Dewey (1979) a educagéo deveria utilizar-se dos fatores industriais e
cientifico-tecnoldgico tendo em vista uma educacdo mais significativa aos alunos, priorizando
0 aprendizado e as experiéncias em diferentes atividades que poderiam ser associadas as
praticas pedagogicas. Uma evidéncia educacional mais compreensiva conceberia a atividade
industrial como fator para tornar os recursos intelectuais mais acessiveis as massas e dar
solidez a cultura dos que dispde de mais recursos.

No tocante ao problema de nossa pesquisa, entendemos a relevancia de Anisio
Teixeira nas preocupagdes de Freire para refletirmos as nuances, o percurso e a complexidade
da nossa “democracia”, desde as suas raizes. Ndo desconsideramos os demais educadores que
exerceram importante papel na construcdo do pensamento freiriano, mas ressaltamos nas
préprias palavras do autor que o homem €é um ser eminentemente relacional, que estando no
mundo é capaz de sair dele, projetando-se, discernindo, conhecendo e percebendo as
peculiaridades do seu meio. [...] “A posicdo que ocupa na sua “circunstancia” ¢ dinamica,
historica e lhe permite ser criador de cultura” (FREIRE, 2003, p. 10).

Freire afirma que mesmo diante de uma sociedade como a nossa que se industrializa e
se democratiza, insistimos em oferecer uma educagéo intensamente verbal e palavrosa, sendo
um dos obstaculos de nosso desenvolvimento econdmico, assim como de nossa
democratizagdo. No livro Educacdo e atualidade brasileira (2003) Freire se utiliza da
perspectiva de Anisio Teixeira ao reforcar a necessidade de educacdo para a democracia.
Retiramos uma citacdo do livro destacando a importancia dada a proposicdo de seu mestre
frente a critica de uma educacdo voltada aos valores elitistas da sociedade brasileira da época,
0 que claramente demonstra a dificuldade de se desenvolver um processo legitimo de

democratizagdo. Vejamos:

A uma sociedade que se democratiza, insistimos em oferecer, ndo uma
educacdo com que ‘visadssemos a formacdo de todos os brasileiros para os
diversos niveis de ocupacdo de uma democracia moderna, mas tdo-somente a
selecdo de um mandarinato das letras, das ciéncias e das técnicas’ afirma um
dos mais ltcidos educadores brasileiros atuais, o professor Anisio Teixeira.
[...] Esta descentralizagdo, de que resultaria, forcosamente, um crescente
encontro entre o planejamento educacional e as condic¢des locais e regionais,
é que daria ao processo educativo brasileiro o sentido de organicidade de que
tanto se ressente ele (FREIRE, 2003, p. 12-13).

Podemos perceber que a preocupacdo de Teixeira perpassa sobre a educacdo

democratica, considerando o desenvolvimento nacional, uma vez que acredita no processo de
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industrializagdo como conceito que norteia a modernizacdo através da ciéncia e tecnologia.
Possui sensibilidade para reconhecer que tem acontecido mudangas de atitude e pensamento
do homem diante do mundo, mais que ndo pode ser impedimento de florescer o potencial
criativo e transformador da sociedade brasileira.

Na década de 1950, Paulo Freire, ao publicar sua obra Educacdo e atualidade
brasileira, e, mais tarde ainda, com a publicacdo, Educagdo como Prética da Liberdade, se
baseia em inUmeras contribuicGes de Anisio Teixeira — assim observamos. Nesse sentido, para
enriquecer a discussao, tomamos como base as contribuicdes de Sérgio C. Fonseca, que
escreveu a obra Paulo Freire e Anisio Teixeira: Convergéncia e divergéncias (1959-1969)
procurando situar a trajetoria de Freire desde seu primeiro trabalho académico até o livro que
0 consagrou internacionalmente, Pedagogia do Oprimido. Ao situar, contextualizar e,
principalmente, ao ler e expor de maneira clara e com rigor o conteddo do discurso freiriano,
procurou mostrar desde a sua proximidade com Anisio Teixeira, e por extensdo, com Dewey,
até 0 momento em que se pode perceber certo afastamento perante o pioneiro da nova escola.

A preocupacao de Freire era destacar a influéncia do passado na busca das raizes da
inexperiéncia democratica, apontando certas aproximacdes tematicas, assim como enfoques
interpretativos, com as consideracGes de Anisio Teixeira, a respeito da formacao histérica
brasileira. A convergéncia entre os dois parece ligar-se a temas como: critica a certas herancas
do passado colonial, entre as quais a aversdo ao trabalho manual, tipica do escravismo; o
autoritarismo das relacbes humanas formadas sob peso da autoridade dos senhores dos
grandes dominios; a identificacdo do carater semifeudal da economia e da sociedade
coloniais; e a rejeicdo da heranca da colonizagdo ibérica. Esses sdo temas presentes nos
discursos de ambos, bem como a critica a alienacdo da educagdo em vista das demandas da
vida pratica.

Tomemos as contribui¢fes de um autor da atualidade, Boaventura de Souza Santos,
que, ao organizar a obra Epistemologia do Sul com Meneses (2009), traz uma discussdo
importante para fundamentarmos essa perspectiva colonial apontada por Freire e Teixeira, no
tocante ao processo de industrializacdo. A primeira parte do livro, intitulada “Da
Colonialidade & Descolonialidade”, traz algumas linhas principais da diferenca
epistemoldgica, ou seja, do modo como a dominacdo econdmica, politica e cultural se
traduziu na construcdo de hierarquias entre conhecimentos. Santos (2009, p. 11-12) defende
gue a epistemologia ocidental dominante foi construida na base das necessidades de
dominacdo colonial assentada na ideia de um “pensamento abissal”, sendo esse operado pela

definicdo unilateral de linhas que dividem as experiéncias, 0s saberes e 0s atores sociais entre
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0s que sdo Uteis, inteligiveis e visiveis (0s que ficam do lado de ca da linha) e os que sdo
indteis ou perigosos, ininteligiveis, objetos de supressao ou esquecimentos (que ficam do lado
de la da linha). Ainda o autor destaca que esse pensamento continua a vigorar hoje, muito
além do fim do colonialismo politico. Para o combater, propde uma iniciativa epistemoldgica
assentada na ecologia dos saberes e na tradugéo intercultural.

Santos (2009), afirma que néo existe epistemologias neutras e as que reclamam néo ser
acabam sendo as menos neutras, devendo incidir ndo apenas nos conhecimentos abstratos,
mas nas praticas de conhecimento e nos seus impactos em outras praticas sociais. E a luz
delas que importa questionar o impacto do colonialismo e do capitalismo modernos na
construcdo das epistemologias dominantes. Nesse sentido, ndo podemos deixar de reconhecer
qgue o colonialismo, para além das dominagdes conhecidas, foi também uma dominacgéo
epistemoldgica, uma relacdo extremamente desigual de saber-poder que conduziu a supressao
de muitas formas de saber proprias dos povos e na¢des colonizados, relegando muitos outros
saberes para um espaco de subalternidade.

As mudancas ocorridas simultaneamente em diferentes praticas do conhecimento
requerem um avango temporal em que as modernas tecnologias favorecem tanto na

administracdo publica como na politica, a exemplo do ciclo eleitoral. Quijano (2009) explica:

“[...] as experiéncias subalternas do Sul global tém sido forgadas a responder
tanto a curta duracdo das necessidades imediatas de sobrevivéncia como a
longa duragdo do capitalismo e do colonialismo. Nessas lutas subalternas
podem estar presentes diferentes duraces, como exemplo: podemos destacar
que a luta pela terra dos camponeses empobrecidos da América Latina pode
incluir a duracdo do Estado moderno, quando por exemplo, no Brasil, 0
Movimento dos Sem Terra (MST) luta pela reforma agraria, a duracdo da
escravatura, quando os povos afro-descendentes lutam pela recuperagédo dos
Quilombos, a terra dos escravos fugitivos, seus antepassados, ou ainda a
duracdo ainda mais longa, do colonialismo, quando os povos indigenas
lutam para reaver os seus territérios historicos de que foram esbulhados
pelos conquistadores” (QUIJANO, 2009, p. 50).

Essas consideracdes de Santos e Quijano nos levam a refletir se de fato conseguimos
superar a ideia de colonialismo, gracas aos avancos tecnolégicos proporcionados pela
crescente globalizagdo, no entanto, junto a essas transformacgdes temos assistido muitos
comportamentos inauténticos que prejudicam a efetivacdo de uma democracia como modo de
vida, defendido por Freire.

Seguindo essa preocupacdo que persiste continuar em nossa sociedade, é importante

reconhecer que Freire e Anisio interrogaram o passado brasileiro, a fim de encontrar o motivo
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pelo qual ndo vingou a democracia como forma de vida. De acordo com Freire, ha tempos, no
Brasil, a democracia € forma de governo das elites, 0 que significa uma democracia
incompleta, em razdo de ndo ser plenamente vivenciada, de ndo fazer parte de instancias e
momentos mais elementares da vida social da sociedade, evidenciando conflitos sociais
(FREIRE, 2003).

De acordo com ambos, o enraizamento dessas condi¢cbes provenientes do passado
colonial afastou o pais do encontro com a democracia. Havia certa submissdo do homem,
esmagado pela autoridade externa, sendo necessario que 0 pais viesse a privilegiar a
participagdo da sociedade na tomada de decisdes. De sua parte, Anisio Teixeira destaca a
artificialidade das mudancas politicas, das quais resultaram o Império e, posteriormente, a
Republica, tendo em conta 0 peso que tiveram a grande propriedade e a escraviddo, na
formacéo do Estado e da sociedade brasileira (FONSECA, 2011).

De modo semelhante, Freire considera que o Estado democratico, no Brasil, foi levado
sobre as bases de uma sociedade fechada, escravista e autoritaria e, enquanto algo importado,
trazido para um contexto de pouca participacdo popular, tornou-se uma instituicdo artificial,
quase figurativa.

Anisio Teixeira usa a palavra “dualismo” para significar algo proprio de uma
sociedade dividida em classes de lazer e de trabalho, constituida no processo histdrico da
formag&o nacional. Contribuiu para isso a acomodacao de tal sociedade com a exploragédo do
trabalho escravo, pois o espirito dos homens internalizou preconceitos contra toda atividade
indicativa de esforcos proprios de trabalhadores escravos, mesmo apos a abolicéo.

Paulo Freire considerando as contribui¢fes de Anisio Teixeira, questiona se poderia
ter acontecido algum impeto de abertura ao dialogo, numa sociedade preconceituosa em
relacdo ao trabalho manual, mecénico, decorrente da escraviddo que provocou 0
distanciamento entre os homens. Acostumados a conviverem sobre o labor do escravo,
grandes e pequenos proprietarios naturalizam o desprezo pelo trabalho manual.

Teixeira (2007, p. 16), descreve a sociedade moderna como algo em permanente
mudanca, uma sociedade progressiva em que teorias e solugdes sdo sempre provisorias. Nesse
contexto de continuas transformacdes, destacavam-se algumas tendéncias, com reflexos
importantes no campo da educacdo, a saber, o desenvolvimento do moderno método
cientifico, o industrialismo e a democracia.

Nas observagdes de Freire e Anisio, nota-se a marcante énfase em processos histdricos
e caracteristicas sociais e culturais como explicagdo para a visdo que ambos tém da formacao

brasileira, desde a coldnia até a entrada da Republica, qual seja, a de uma sociedade que se
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formou conservadora, desde sua origem. Os educadores se inquietaram com tal imobilismo,
manifesto, Teixeira com o dualismo da sociedade e Freire com o mutismo do homem
nacional. Infelizmente o comum dos homens e até mesmo das elites € que se acostumaram a
pouca convivéncia, nenhuma participacgdo e, isso impregnou a educacéo e a escola.

O sistema industrial, que consistia na aplicacdo da ciéncia ao campo da producéo
material, acabou por destruir toda estrutura de producdo doméstica que ja desempenhava um
papel fundamental no processo de socializacdo dos mais jovens. Para Teixeira (2007, p. 16) “a
nova educacdo escolar deveria ser necessariamente portadora e formadora de uma visao
experimental, relacionada ao moderno método cientifico”.

Nesse aspecto, caberia a escola ajudar a preparar 0s alunos para um mundo marcado
pela ciéncia e industria, mas tendo como meta a construcdo de uma sociedade cada vez mais
democratica, ou seja, de formar cidaddos com espirito de pesquisa, da busca do conhecimento,
e que pudesse socializé-los de maneira a desenvolver habitos compativeis com os ideais de
uma sociedade moderna e democratica.

Um modo de fazer filosofia da educacdo a luz de uma concep¢do menos doutrinaria
significaria, como sugere Teixeira, adotar uma teoria da experiéncia como sua base e
continuar a estudar e pesquisar sua aplicacdo, particularmente, numa educacgéo significativa
compreendida como sindnimo de vida. Anisio Teixeira expressa uma reflexdo na nota do livro
Pequena introducdo a filosofia da educacdo: a escola progressiva ou a transformacdo da
escola (2007), sobre os problemas da educacdo brasileira que ainda persistem em nossa
realidade. O seu modo de propor uma filosofia da educacdo que pressupfe a concep¢do de
experiéncia reflexiva que, ao ser desenvolvida pelos estudantes e educadores, diante do
processo educativo pode contribuir com o crescimento de cada um, além do aprimoramento

da forma de vida social. Para tanto, justifica:

E que hoje a designacdo de progressiva perdeu, de certo modo, a razdo de
ser. Toda a educacdo moderna adota a teoria da experiéncia como base de
sua filosofia, continuando o estudo e a pesquisa de suas formas de aplicagéo.
Conservamos, entretanto, a referéncia a escola progressiva como registro
histérico do periodo inicial de implantacdo das novas concepc¢des que vém
transformando a escola (dai “ou a transformagdo da escola”) e fazendo da
educacdo, em nosso século, uma educacdo em mudanca permanente, em
permanente reconstrucdo, buscando incessantemente ajustar-se ao meio
dindmico da vida moderna, pelo desenvolvimento interno de suas proprias
forcas melhor analisadas, bem como pela tendéncia de acompanhar a vida,
em todas as manifestacdes. (TEIXEIRA, 2007, p. 25-26)

Podemos perceber que a preocupacdo do educador € justamente considerar as
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experiéncias buscando melhor forma de ajustar-se a realidade presente, mesmo assim,
considerando que é através da educacdo que podemos promover uma mudanca de postura,
capaz de adequar-se as mudancas da sociedade moderna e que através de novos habitos
possamos experienciar a democracia.

Tendo em vista a relagdo entre Freire e as ideias de Anisio Teixeira, uma questéo a ser
respondida diz respeito a convergéncia desses autores, quanto aos temas da educagdo e da
democracia. Em Anisio, € certo que 0 percurso necessario a consecucdo da sociedade
democratica, no Brasil, requeria a colaboracdo da educagdo, porquanto essa era uma tese de
seus textos, tanto naqueles da década de 1930, quanto nos livros publicados nos anos de 50.
Para esse educador, é justificavel propor a participacdo da educacdo na construcdo da
sociedade democratica, uma vez que formacdo de habitos democraticos é um dos primeiros
passos necessarios a esse fim. Antes de pensar em meios exclusivamente politicos, importa
atingir um ponto onde a acdo politica ndo seja 0 Unico determinante; por isso, o objetivo de
uma tal proposta politica e educativa elege o individuo e seu comportamento, com ressalva de
que Anisio faz critica ao individualismo, afinal, as atitudes constituintes do individuo tém
como fim a convivéncia democratica, pautada pelo diadlogo, pela negociacdo e pelo
estabelecimento de consensos entre os integrantes de uma comunidade(FONSECA, 2011).

O discurso de Freire e Teixeira se alinham quando compreendem a escola como
instituicdo que prepara o individuo para viver em sociedade. Nas reflexdes de Anisio, a
proposta de democratizacdo da escola e da sociedade fundamenta-se nos conceitos deweyanos
de experiéncia e democracia. Quanto a Freire, sem que tenha diretamente as mesmas
influéncias tedricas de Anisio, essa ideia aparece nitidamente em Educacdo e atualidade
brasileira, quando seu autor prioriza a democratizacdo do sistema escolar, propondo a
reformulacédo das instituicOes escolares e da sua organizagdo num sistema, justamente, com o
proposito de tornad-las mais democréticas. A confianca no trabalho de vivéncia e
esclarecimento do homem brasileiro, por meio da escolarizacdo em direcéo a incorporacgéo da
democracia, é valor fundamental de Paulo Freire, sendo esta uma tese que se aproxima de
Anisio Teixeira e Dewey, pois, em comum entre todos eles, estd a convicgdo de que a
democracia pode ser experimentada, vivenciada e aprendida, na escola.

No escrito Educacdo e atualidade brasileira (2003) podemos perceber que existe a
incorporacdo ao discurso de Freire das teses formuladas por Anisio Teixeira como o
entusiasmo com o desenvolvimento brasileiro e a tarefa da educacdo nesse processo. De
acordo com Beisiegel (2008, p. 127), a educagdo estava opondo obstaculos ao

desenvolvimento socioeconémico da nacdo. Acompanhando indicagdes de Anisio Teixeira,
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Paulo Freire advertia que uma escola “verbalista”, “palavrosa”, “rigidamente programada em
matérias”, “decorativa”, “nocional”, “voltada para o torneio da frase”, uma escola
“estereotipada”, “propedéutica”, “bacharelesca”, “académica”. Uma escola com essas
caracteristicas ndo poderia responder as exigéncias de formacdo dos quadros técnicos
solicitados pelas novas formas de economia.

A escola publica foi uma grande luta de Anisio Teixeira dentro do cenario educacional
brasileiro, entendia que a democratizacdo do pais aconteceria de forma mais rapida através da
escolarizacdo da sociedade. Enfatizou que “a escola ndo pode ficar no seu estagnado destino
de perpetuadora da vida social presente. Precisa transformar-se no instrumento social. [...] A
grande tarefa dos nossos dias é preparar o0 homem novo para 0 mundo novo que a maquina e a
ciéncia estdo exigindo” (TEIXEIRA, 2007, p. 101).

Observa-se a necessidade em preparar 0 homem para a modernidade, sendo que as
injusticas sociais aparecem mais como resultado de seu despreparo em lidar com as
transformacdes, ndo conseguindo fazer das mudancas chaves para o progresso social. Esse
desequilibrio entre sociedade e educacdo acabava se tornando um objetivo da escola em
equaciona-los, portanto, ndo poderia ficar alheia aos processos de mudancas vivenciados pela
sociedade.

Diante dessas mudancas podemos ressaltar que apesar de ja ter existido Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), Freire procurou formas de reivindicar e lutar na
busca para garantir uma educacdo para pessoas jovens e adultos, educacdo essa que veio a ser
reconhecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°® 5.692/71, sendo esta
elaborada e promulgada no contexto da ditadura civil-militar, ampliando o direito a
escolarizacdo dos que ndo puderam frequentar a escola durante a infancia e adolescéncia. Essa
foi a primeira vez que tivemos um capitulo especifico para tratar da educacdo de jovens e
adultos, embora o dever do Estado ser limitado para faixa etaria dos sete aos gquatorze anos,
foi reconhecido a educacéo de adultos como direito de cidadania.

Essas reflexdes assumem uma relevancia cada vez maior no contexto atual, uma vez
que se procura atender a demanda por uma educagdo brasileira democrética e de acesso a
todos os cidaddos com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, onde se
define e regulamenta o sistema educacional brasileiro, seja publico ou privado. Esta legislacdo
foi criada tendo como base os principios presentes na Constituicdo Federal, que reafirma o
direito a educacdo desde a educacdo basica até o ensino superior. Essa tematica surge nas
midias e procura envolver professores, pais, alunos, setores econdmicos e sociedade em geral,

procurando mobilizar ainda os setores publicos e responsaveis pela gestao educacional.



65

Cabe destacar a percepcdo de Freire ao afirmar que a educacdo ndo se trata de um
processo neutro, ndo podendo ser desligada da politica, antes estara comprometida com sua
prépria qualidade, com a qualidade de vida das pessoas (FREIRE, 2020).

E fundamental considerarmos que o tema educac&o escolar ¢ um dos pontos comuns
entre Freire e Anisio, mas 0 que se pode constatar € uma proximidade inicial entre os dois, a
partir das duas primeiras obras de Freire, e um distanciamento gradual, em Pedagogia do
Oprimido. Ao longo dessa obra Paulo Freire comeca a destacar temas como a
conscientizacao, a mobilizacdo e atuacdo politica, situadas fora da educacédo escolarizada, ou,
pelo menos, nao restritas a elas.

Né&o podemos deixar de reconhecer que esses educadores exerceram (e ainda exercem)
grande influéncia no cenario educacional brasileiro e mesmo no cenario internacional. Estudar
e refletir sobre a obra de ambos significa perceber melhor ndo s6 o seu discurso como a sua
praxis e a dos educadores que vieram pautar suas perspectivas educacional nesse ideal de uma
educacdo como forma de alcancar a democracia como modo de vida.

As reflexdes destacadas até aqui nos permitem entrever a riqueza do pensamento de
Paulo Freire e Anisio Teixeira para educacdo brasileira. Partindo do pressuposto de uma
educacdo para a liberdade iremos abordar a contribuicdo de outro importante educador,
Alvaro Vieira Pinto, sendo este também um reconhecido influenciador no legado de Freire.

1.3 ALVARO VIEIRA PINTO E SUA CONTRIBUICAO A EDUCACAO LIBERTADORA

Por meio da realidade sociocultural vivida pela sociedade brasileira nas décadas de 50
e 60, podemos observar que se trata de um contexto no qual se buscava a libertagdo e a
transformacdo econdmica, politica e social. Neste periodo se aproximam as ideias
pedagdgicas dos filésofos e educadores brasileiros Paulo Freire e Alvaro Vieira Pinto, ambos
crédulos na libertacdo do ser humano, associada a libertagdo do mundo e, portanto, compondo
relagdes entre as condi¢cOes de tempo, espaco e lugar onde os seres humanos se encontram.

Algumas concepcdes de Alvaro Vieira Pinto s&o retomadas para refletirmos sobre os
avancos da educagdo brasileira ao longo do tempo. Assim, 0s conceitos de educagéo,
alfabetizacdo de adultos, concepcdo ingénua e critica de educacdo, reforma universitaria,
teoria e relacdo pedagdgica, ainda na atualidade, sdo temas relevantes. Nesse sentido,
gostariamos de maneira breve suscitar alguns dados importantes de sua biografia e se possivel
0 histérico do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), uma vez que foi nesse

ambiente onde desenvolveu parte significativa de seu pensamento e algumas obras e, também,
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exerceu sua influéncia em Paulo Freire.

O fildsofo e educador Alvaro Borges Vieira Pinto nasceu em 11 de novembro de 1909,
na cidade de Campos dos Goytacazes no Rio de Janeiro. Membro de uma familia de
descendéncia portuguesa, realizou seus estudos iniciais no Colégio Santo Inécio, do Rio de
Janeiro. Ao concluir seus estudos secundarios, estava determinado a estudar medicina, mas
ficou sem estudar na escola formal por um ano, entre o fim do segundo grau e inicio da
faculdade (1931) porque ainda ndo possuia idade minima para ingressar no curso superior.
Em seguida, ingressou na Faculdade de Medicina e realizou o curso com muita dificuldade
porque, além da familia passar por um colapso econdémico, perdeu nesse tempo seus pais. Mas
com apoio da tia que ajudou a sustentar a familia conseguiu se formar (FAVERI, 2019).

Depois que assumiu a diretoria executiva do ISEB, de modo especial no segundo
semestre de 1963 e inicio de 1964, devido a uma campanha massiva desencadeada nos meios
de comunicacdo de massa com a intencdo de difamar o instituto como baderneiro e comunista,
para vinculd-lo aos movimentos de esquerda marxista. Vieira sofreu perseguicéo antes de ser
preso, julgado e responsabilizado pelos atos de que era acusado ao estar a frente do ISEB.
N&o encontrando outra alternativa, acabou tendo que pedir exilio na lugoslavia e, com apoio
de seu irm&o Arnaldo, escapou ao cerco de policiais e embarcou para o exterior logo depois
de se casar em 12 de junho de 1964 com Maria Aparecida Fernandes, relacdo iniciada no
ISEB, onde ela ocupava o cargo de secretaria, desde a sua criacdo, junto com a irma Lourdes,
que era escrituraria do mesmo érgdo. Assim que se realizou o matriménio, imediatamente
abandonaram o pais. Desse casamento ndo tiveram descendéncia. Durante o periodo em que
esteve na lugoslavia, estudou o servo croata, que 0 auxiliava a ter acesso as noticias dos
jornais brasileiros. Apesar de estudar a lingua, ficou totalmente inativo e em 1965, por
sugestdo de Paulo Freire, seguiu com a esposa para o Chile (FAVERI, 2019).

De acordo com Faveri (2019, p. 97), depois que Vieira Pinto retorna do exilio chileno
para o Brasil em 1968, realiza uma sintese filosofica mais completa do pensamento isebiano
e, com isso, contribuiu significativamente para a organizacdo do pensamento filosofico
brasileiro, juntamente com outros filésofos que também deram sua contribuicdo para a
composi¢do das paginas da historia filosofica do pais. Vieira Pinto coloca o fundamento e a
direcdo da producéo ideoldgica nacional comprometida com o desenvolvimento da nacgéo, o
que implicaria combater e lutar contra o subjugo do pais subdesenvolvido ao imperialismo
econbmico da época, representado pelo sistema capitalista.

De acordo com Gadotti (2001b, p. 250), o pensamento pedagdgico de Vieira Pinto

supde que a educacdo implica uma modificacdo de personalidade e é por isso que é tdo dificil
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aprender. Ela modifica a personalidade do educador, a0 mesmo tempo que vai modificando a
do aluno, e ainda que a educacéo reflita a totalidade cultural que a condiciona, € também um
processo autogerador de cultura.

As concepcdes epistemologicas de Alvaro Vieira Pinto sdo perceptiveis no
pensamento de Paulo Freire, pelo menos até meados da década de 60. Os conceitos de
consciéncia e de seus niveis elaborados por Freire e que aparecem claramente nas suas
primeiras obras, especialmente em Educacdo e Atualidade Brasileira e Educacdo como
Pratica da Liberdade, evidenciamos certa confluéncia de conceitos de diversas correntes de
pensamento como 0 existencialismo, a dialética e o culturalismo, sendo essas correntes
reelaboradas pelo autor de maneira a considerar sua perspectiva de educacdo e realidade
brasileira a partir da visdo do nacionalismo-desenvolvimentista defendida pelos isebianos.

Alguns conceitos que embasaram o pensamento de Vieira Pinto também foram em
grande parte utilizados por Freire na elaboragdo de varias afirmacfes de sua filosofia da
educacdo, cabendo salientar a questdo da consciéncia como perspectiva fundamental na
formulacdo de concepcdes capazes de levar os seres humanos a superar a propria condicdo de
desumanizacdo. Sendo a conscientizacdo fator determinante para que a sociedade reconheca
sua realidade e compreenda sua condigéo existencial no e com 0 mundo, para a construcao de
uma sociedade mais humana, justa e igualitéria.

Uma das formas da inexperiéncia democratica se manifestar € pela falta de
participacdo efetiva da populacdo brasileira em relacdo aos problemas vividos nos diferentes
contextos, seja ele, global, regional e local. E necesséario superar a consciéncia ingénua e
alcancar a consciéncia critica, mas antes de tudo, ha a necessidade de se vencer a condigdo
quase vegetativa em que viviam as massas populares, fator esse que favorece completamente
a existéncia da consciéncia intransitiva. Acreditamos que nessa problematica a educacdo
assume um papel determinante na construcdo de praxis pedagogicas capazes de conscientizar
a sociedade de seu papel frente a realidade em que vive. Alcancar a consciéncia critica seria
de fato uma outra ferramenta de luta para a populacéo excluida, pois estando conscientizada
podera participar diretamente no processo de desenvolvimento do pais.

O trabalho educativo sera expressao da consciéncia critica quando homens e mulheres
que o fazem, manifestem sua capacidade ao dialogo orientada para a praxis. Freire afirma que
(2005, p. 42) “a préaxis, porem, € reflexdo e acdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-
lo. Sem ela, é impossivel a superacdo da contradicdo opressor-oprimido”. A filosofia da
educacao de Freire nos desafia a construirmos consciéncia critica nos educandos, de maneira

que possam reconhecer 0s problemas que enfrentam cotidianamente em suas experiéncias. Os
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conhecimentos que sdo construidos a partir da consciéncia critica possibilita acdo e reflexao
diante das mudancas que interferem na qualidade de vida das pessoas.

Nesse sentido, que possamos almejar um processo educativo que seja capaz de
fomentar a capacidade de criar e de transformar o homem e 0 meio que o cerca. Esse processo
ocorre por meio do didlogo e da conscientizagdo politica que atravessa a sociedade como um
todo, por isso, ndo é prudente deixar de lado questbes politicas, econdmicas, sociais e
educacionais, pois fazem parte constante dos didlogos e como forma de buscar a construgédo
de uma sociedade mais democrética e que atenda a populacdo menos assistida.

Alvaro Vieira Pinto e Freire se aproximam quando ambos demonstram preocupagao
com o sujeito historico e sua relacdo com a liberdade. Isso porque a liberdade € considerada
como ideal do ser humano concreto, do seu existir como ser no e com o mundo. Sendo assim,
para alcancar essa liberdade é necessaria uma transformacéo da realidade sociocultural onde
prevalecam relacGes dialético-dialdgicas entre os seres humanos. Ghiggi (2002, p. 20) destaca
uma perspectiva apontada por Freire ao afirmar que “[...] o didlogo é suporte politico-
epistemoldgico a partir do que se da a investigacgdo comprometida com os destinos da
humanidade”. Vieira Pinto (2020, v.2, p. 281) traz a seguinte afirmacdo de que, [...] é
necessario que o homem se ponha a trabalhar sobre o real com o desejo de alteréa-lo, para que
sinta possuir a liberdade. A medida que cada um coopera para libertar a nagio a que pertence,
liberta-se a si proprio.

Alvaro Vieira Pinto aborda sobre o contexto brasileiro, final dos anos 50 e inicio de
60, como sendo um pais subdesenvolvido. Sua proposta defendia o engajamento do povo
através da tomada de consciéncia sobre a situacdo em que vivem para que depois seja viavel
realizar uma melhor tomada de decisGes e acdes na busca pela transformacao da sociedade.

Vieira Pinto (2020, v. 2, p. 281) reforca a ideia de pais subdesenvolvido ao afirmar
que para 0 homem brasileiro ndo ha outra liberdade a alcangar sendo esta, a que consiste em
libertar o seu pais da opressdo do subdesenvolvimento. Quando considerarmos as imensas
massas marginais das regides pauperizadas, das favelas urbanas e das areas rarefeitas do
nosso territorio, vivendo em padrdes sub-humanos, seria comico, se ndo fosse indigno, falar,
com relagdo a elas, de liberdade em sentido juridico-formal ou ético-espiritual. Nesse sentido,
que possamos considerar a consciéncia critica como meio para superacao dessa sociedade em
processo de desenvolvimento.

Gostariamos de chamar atencdo para um importante dado das vivéncias de Alvaro
Vieira e Paulo Freire. Haddad (2019a) afirma que o exilio foi um momento de intensa

producdo intelectual para Paulo, com a familia em seguranca e abastecido de novas
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experiéncias profissionais, o educador pensava de longe o Brasil. Sua primeira tarefa foi
revisar e terminar de escrever o que havia comecado entre uma prisdo e outra, em momento
de extrema tensdo e descontinuidade. Com base em Educacéo e atualidade brasileira (2003),
sua tese, escreveu Educacédo como pratica da liberdade (1983), obra na qual discorre sobre as
experiéncias no Movimento de Cultura Popular, a maratona de Angicos e a formulacdo da
Campanha Nacional de Alfabetizacdo. Quando deixou o Brasil, ndo levou consigo o0s
originais em que trabalhava por questdes de seguranca, mas chegou em suas maos por Silke
Weber, colega dos tempos de universidade que estava cursando seu mestrado em pedagogia
em Paris. Silke havia recebido o trabalho na Franca e, depois de fazer observacdes sobre o
contetdo, enviou o texto para casa de Freire no Chile. Na sequéncia, os originais foram
entregues para o filésofo Alvaro Vieira, que estava de passagem por Santiago e hospedado
com os Freire. Depois de assimilar algumas contribuicdes de Vieira, Paulo entendeu que havia
finalmente concluido o trabalho, convidando Franscisco Weffort para escrever a introducéo.

Faveri (2019, p. 103) reforca que de fato houve encontro de Paulo Freire com Vieira
Pinto, no exilio, e que marca uma importante contribuicdo para que Alvaro se tornasse
conhecido, pois em determinado momento, Freire refere-se a Vieira Pinto como o seu mestre,
para chamar atencdo para a sua intensa convivéncia e aproximacgdes nas suas posturas
ideoldgicas. Vivendo juntos em Santiago, na visdo de Faveri (2019), Freire teve acesso as
obras originais de Alvaro e efetuou a leitura para fundamentar a escrita de seu pensamento,
principalmente A pedagogia do oprimido (2005).

Essa relacdo intelectual desses autores nos possibilita ter acesso a importantes
referéncias de suas experiéncias no Brasil e também no exilio, sendo que ambos seguem suas
producdes. No capitulo seguinte, buscaremos destacar essas obras apontadas e produzidas por
Freire em tempos de exilio, ressaltando sua experiéncia politica, experiéncia democréatica
como pratica da liberdade e modo de vida. Em seguida, procuraremos descrever pontos
relevantes de sua reinsercéo no Brasil pos-anistia, a experiéncia como secretario de Educacéo
no estado de Sdo Paulo procurando aprofundar sempre que possivel sua perspectiva sobre a

construcdo de uma sociedade democratica através da educacéo.
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CAPITULO 2
TEMPOS DE EXILIO

Paulo Freire foi um educador que vivenciou profundamente as contradi¢cdes de seu
tempo. Sua trajetoria foi marcada por inimeras experiéncias de lutas em favor da construgéo
de uma educagdo democratica, humanizadora e emancipatéria. Nesse capitulo, nosso objetivo
é refletir sobre a conjuntura politica da ditadura que obrigou o educador pernambucano a
buscar exilio em outro pais, considerando a experiéncia alcancada, uma vez que, teve
oportunidade de compartilhar com outras culturas suas reflexdes tedricas e praticas do método
de ensino pautado na educacdo humanizadora e democrética.

E importante destacar os escritos produzidos nesse periodo e das quais ja citamos,
iremos destacar a experiéncia democratica como pratica da liberdade e modo de vida
necessario para a transformacdo de uma sociedade que se encontrava em constante
desenvolvimento.

Para tentarmos elucidar de maneira didatica as reflexdes desse primeiro momento em
que Freire esteve no exilio, inicialmente escolhemos os livros Educacdo como pratica da
liberdade e Pedagogia do Oprimido, porque nesses escritos podemos observar o relato de
suas experiéncias educacionais até aquele momento, sempre em defesa de uma educacdo
democrética para libertacdo do homem.

A compreensdo desses primeiros escritos de Freire nos possibilita perceber que o
conceito de experiéncia democratica perpassa a construcdo de uma pedagogia voltada para a
libertacdo dos oprimidos. No entanto, ao retornarmos ao contexto histérico em que se
desenvolveu a democracia no Brasil, somos levados a considerar que houve ao longo da
historia varios momentos onde se recorreu a formas de governos autoritarias para preservar o
poder nas maos do opressor. Sendo justamente essa inexperiéncia democratica que impede 0s
oprimidos de alcancar sua libertacéo e viver a democracia como modo de vida. A filosofia da
educacdo de Freire se constitui numa ferramenta para pensarmos a organicidade da praxis
pedagogica voltada para a superacdo de nossa inexperiéncia e, mais ainda, uma possibilidade
de experienciarmos o exercicio do didlogo, reflexdo, acdo, democracia e liberdade como
forma de transformacéo e humanizagéo social.

Freire retorna ao Brasil, inicio dos anos 1980, continuando a produzir seus textos,
livros e participando de congressos tendo como objetivo de sua praxis a defesa e consolidacdo
de uma educagdo humana e libertadora. Passando a realizar reflexdes sobre a necessidade de

darmos uma cara nova a escola, deixando a mais bonita, alegre, leve, com objetivo maior de
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democratiza-la. E importante destacar que a década de 80 representou para o Brasil um
periodo de grandes revolugdes e reformas. O fim da ditadura militar acontece em 1985, depois
de quase vinte anos, quando o pais passou por um processo de redemocratizacao.

Nesse cenario, Paulo Freire tem a possibilidade de intervir de maneira direta no campo
educacional e por isso iremos abordar sobre sua experiéncia na gestédo da Secretaria Municipal
de Educacdo (SME) da Prefeitura de Sdo Paulo, nos anos de 1989 a 1991, procurando
destacar algumas de suas propostas para a construcdo de uma educacdo democratica. Nesta
dissertacdo procuramos descrever como se deu o desenvolvimento dessa gestdo, assim como
as contribuicdes de Freire e sua equipe para dar continuidade e melhoria a uma educagéo de
qualidade a rede do municipio de Sdo Paulo, tendo como foco principal a educacgdo
democratica em todos os espacos da sociedade brasileira e do mundo. Teria Freire conseguido
realizar sua utopia democratica na conducdo de sua praxis em busca da libertacdo do homem?

Para aprofundamento do ideal democréatico almejado pelo educador, iremos considerar
a organicidade da préaxis pedagogica destacando alguns conceitos presentes nos escritos que
datam ainda do periodo em que esteve fora do pais. Escolnemos os escritos Acdo cultural
para libertacdo e outros escritos (2001), Educacdo e mudanca (2018a) e Conscientizacao:
teoria e pratica da libertacdo (1980) porque retratam 0 momento de grande experiéncia em
outros contextos, mas que de certa maneira reforcam a perspectiva de sua concepgéo
filosofica da educacédo e de seu papel para a transformacdo da sociedade. O primeiro livro é
um relato de experiéncias vividas pelo educador no Chile, apontando para sua preocupacao
com a politicidade das praticas educativas aos adultos, a busca pela mobilizacdo dos
oprimidos enquanto acdo cultural que constréi a consciéncia de classe. O segundo livro,
aborda sobre a necessidade de mudanca em qualquer processo de educacdo através da
alfabetizacdo de adultos. Esse tipo de educagdo defendida por Freire representa um desafio a
sociedade, pois tem como objetivo formar cidaddos e contribuir para melhoria do ensino. O
terceiro livro permeia sobre a discussdo do homem e da experiéncia, cita duas areas de acédo
Brasil e Chile, locais onde foi produzido e aplicado seu método de alfabetizacdo-
conscientizacao.

Escolhemos essas obras para nos ajudar nessa tarefa de refletir sobre alguns conceitos
que permeiam a filosofia educacional de Freire na busca pelos ideais democraticos da
sociedade em transformacdo. Lembrando que estamos buscando com esse estudo repensar 0
contexto histérico no qual a sociedade desenvolveu-se, e quais experiéncias e/ou
inexperiéncias democraticas foram possiveis ser vividas ao longo do tempo. Por isso,

iniciaremos essa reflexdo partindo da experiéncia politica de Freire longe do Brasil.
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2.1 EXPERIENCIA POLITICA DE FREIRE DISTANTE DO BRASIL

Depois de 70 dias de reclusdo, o educador Paulo Freire foi convencido a buscar asilo
na embaixada da Bolivia, ficando 1a por um periodo, mas logo em seguida, recorre ao Chile,
uma vez que havia se instalado uma ditadura também naquele pais. O exilio chileno marcou
intensa producdo intelectual de Paulo Freire, escrevendo Educacéo como prética da liberdade
(1965), Pedagogia do Oprimido (1967), Extensdo ou comunicacdo? (1968), ndo obstante
tenha que interromper sua estada naquele pais devido a instalacdo da ditadura chilena.

Ainda ligado ao seu pais de origem, Freire contudo pode ampliar a sua compreensao
sobre as relagBes politico-sociais da América Latina. Em sua obra Educac¢ao como prética da
liberdade (1983), organizou as discussdes abordando sobre: 1) A Sociedade Brasileira em
transicdo, procurando apresentar sua compreensao sobre as forgas politicas que disputavam o
poder no inicio da década de 1960; 2) Sociedade Fechada e Inexperiéncia Democratica, em
que resgata varios momentos da histdria do Brasil e justifica sua concepcao sobre o Golpe de
Estado sofrido pela sociedade brasileira em 1964; 3) Educacdo versus Massificacdo, em que
procura explicar sua concepcdo pedagdgica contraposta a pedagogia tradicional que se
perpetuava cada vez mais como instrumento de dominacdo; 4) Educagéo e conscientizacao,
onde procura apresentar suas experiéncias pedagégicas sobre o Método de Alfabetizacdo de
Adultos ocorridas no Brasil no periodo anterior ao golpe militar. Ao longo desse trabalho,
Freire apresentou seu método de alfabetizacdo de maneira mais detalhada, retratando toda
experiéncia anterior coletiva de mais de 15 anos no campo da educacdo de adultos, em areas
proletarias e subproletarias, urbanas e rurais (GADOTTI, 1989).

Em sua época, Freire foi responsavel por gerar muita reflexdo sobre o papel da
educacdo, fazendo com que enxergassemos cada educando como um ser social, historico e
cultural e que deveria ser ativo na sociedade. Acreditava que o processo educacional deveria
promover a passagem da consciéncia a um estado avancado de conscientizacdo. De acordo
com Freire (2005) a partir de uma educacéo libertadora e transformadora podemos possibilitar
a homens e mulheres assumir um papel ativo no processo de alfabetizagdo e que seja de forma
critica. Sendo possivel libertad-los da alienacdo e conduzi-los ao desenvolvimento de um
pensamento critico e libertador.

Ao abordar sobre educacdo nesse contexto, Freire ndo estava pensando na “educagio
bancéria”, mas naquela que se realiza com base em uma intencionalidade que fosse critica,
problematizadora e que relaciona a educagdo ao processo de conscientizacdo da liberdade,

tendo o dialogo como ferramenta essencial a praxis pedagdgica (FREIRE, 1980).
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O educador nos leva a refletir sobre essa relacdo da concepcdo de educagdo
problematizadora e o processo de conscientizagdo. Uma vez que, 0 processo educativo que se
queira conscientizador busca superar toda domesticacdo implicita na concepg¢éo bancaria, para
isso defende a organicidade da praxis pedagdgica voltada ao dialogo, reflexdo, acéo e critica.
Pois é possivel que a organicidade e a praxis possa de fato contribuir para uma educacdo
democrética.

E fundamental refletirmos sobre a condig&o do ser humano para superacéo de qualquer
dicotomia que possa impedir o fazer educativo humanista e libertador, devendo no primeiro
instante, reconhecer a existéncia dessas dicotomias, porém, no segundo momento, procurar
formas de supera-las. O autor enfatiza que néo se trata de qualquer educacdo, mas daquela que
se faz enquanto fenbmeno eminentemente politico, educacdo como instrumento, ferramenta
para a construcdo da cidadania, em consonancia ao titulo de uma de suas principais obras,
Educacdo como préatica da liberdade (1983). Uma educacdo que ndo esteja em “[...]
desarmonia com a nossa realidade ou com aspectos mais gritantes dessa realidade” (FREIRE,
2003, p. 11). Por isso, propOe a passagem de uma concepc¢ao distorcida da realidade para uma
percepcao critica da mesma.

O prefacio do escrito foi feito por Francisco Weffort sobre o eixo central da conexéo e
inseparabilidade entre educacdo e politica. Procurou argumentar em dire¢do a necessidade de
uma pedagogia que privilegiasse a educacdo para a liberdade, ou seja, educacdo democrética e
conscientizadora. Nesse sentido, buscava-se através de uma educacdo libertadora que tivesse
como base o dialogo, preocupada com a formacédo da consciéncia critica das pessoas. Weffort
destaca que foi possivel esbocar através do trabalho de Freire, as bases de uma pedagogia
democratica. Para ele, era possivel, além disso, comecarmos com um movimento de educagéo
popular, uma pratica educativa voltada, de modo auténtico, para a libertacdo das classes
populares, refor¢cando ainda que podemos encontrar ao nivel da educagdo uma unidade real da
teoria e da acéo, entre politica e pedagogia, no sentido de formacdo humana.

Em sua obra, Paulo Freire destaca temas fundamentais como a educacdo democrética,
libertadora, educagdo e sociedades fechadas e/ou abertas, homem critico e/ou alienado,
progressista e/ou reaciondrio, radical e/ou sectario, a0 mesmo tempo que, pela educagdo busca
ampliar sua visdo de mundo, de maneira a caminhar em direcdo a libertacdo. Esse debate
sobre educacédo libertadora recai sobre a sociedade em transicdo que nos oferece choques
entre algo que se esvazia, mas que pretende preservar-se e algo que emerge, mas busca
plenificar-se. Uma sociedade que se faz “fechada”, colonial, escravocrata, sem povo,

“reflexa”, antidemocratica, como 0 ponto de partida de nossa transicdo (FREIRE, 1983, p.
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65).

A transicdo exposta acima, que se espera ocorra em direcdo a uma sociedade
autbnoma e liberta das amarras da opressdo, torna-se necessario resgatarmos a visao do
ontem, ou seja, da inexperiéncia democratica abordada por Freire, em sua obra ja citada e
produzida nos anos 50 — assunto explorado no Capitulo anterior.

Ao refletirmos sobre a educacéo brasileira a partir da polaridade de sociedade aberta e
fechada, percebemos que o autor levanta questfes importantes sobre a alienacdo do povo, sua
inexperiéncia democratica realizada ao longo da histéria e a crescente necessidade da
participacdo do homem na vida publica do pais.

E relevante considerarmos que esse periodo de inexperiéncia gerou a luta contra a
ditadura militar, fazendo surgir uma participacdo efetiva da sociedade para essa conquista.
Assim como a Constituicdo Federal de 1988 instituiu para a sociedade um Estado
Democrético Social de Direito, se fazendo na busca por incorporar avangos, preencher
lacunas e corrigir possiveis distorces que impedem a concretizacdo do principio de
igualdade.

A preocupagdo de Freire (1983, p. 12) estava em ndo ser possivel “dar aulas de
democracia e, a0 mesmo tempo, considerarmos “absurda e imoral” a participagdo do povo no
poder. A democracia €, como o saber, uma conquista de todos”. O educador acreditava numa
educacao para a decisdo, para responsabilidade politica e social.

Freire (2003, p. 26) nomeou essas inquietacbes como “antinomia fundamental”,
consistindo no constante atrito entre o velho e o novo, indicado em nossa “atualidade”. Essa
antinomia se manifesta no jogo de dois polos, ou seja, na relagdo entre a “inexperiéncia
democratica”, formada e desenvolvida nas linhas tipicas de nossa colonizacao e, de outro, a
“emersdo do povo na vida publica nacional”, provocada pela industrializag&o.

Esses pontos eram representados em antinomias contidas na atualidade brasileira,
sendo fundamental e prévio ao nosso agir educativo, sendo talvez essa uma das tarefas mais
importantes da sociedade brasileira em transicdo. De acordo com Freire (2003, p. 11),
preocupa-nos, predominantemente, a indagacdo das marcas mais acentuadas de nossa
“atualidade” com que teremos de sintonizar nossa educacdo. Entre elas, “[...] a da incoercivel
tendéncia para nossa democratiza¢ao politica e cultural”. Democratiza¢do que ao longo da
histéria vem sendo comprometida por uma série de pontos de estrangulamento que interferem
diretamente em sua concretizagdo como modo de vida.

Podemos perceber que diante deste trénsito de forcas contrérias, nos quais polos

opostos se entrecruzam dialeticamente, Freire buscou propor uma filosofia que tivesse a
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educacdo como instrumento de luta e libertagdo. Surge a preocupagdo em encontrar uma
resposta no campo da pedagogia as condi¢bes da fase de transi¢do brasileira, propria do
periodo ja analisado. Resposta que considerasse o desenvolvimento econdémico, o da
participacdo popular neste mesmo desenvolvimento, o da insercéo critica do homem brasileiro
no processo de “democratiza¢ao fundamental”, que nos caracterizava (FREIRE, 1983, p. 85).
Portanto, que ndo acabasse com a possibilidade de reconhecermos as marcas de nossa
inexperiéncia democratica, de raizes historico-culturais, processo que vinha sendo exigido ao
homem brasileiro.

O sentido marcante de nossa colonizacdo, predatoria, a base de exploragcdo econdmica
do grande dominio ndo ajudou na criacdo de condi¢Ges necessarias ao desenvolvimento de
uma mentalidade permeavel, flexivel, caracteristica do clima cultural democratico da
sociedade brasileira. Pois, como sabemos, o objetivo de nossos colonizadores era a exploracédo
comercial da terra e ndo criar uma civilizacdo (FREIRE, 1983)

A colonialidade acaba com as estruturas sociais existente e estabelece um novo sentido
de existéncia para o colonizado e também para o colonizador. Assim entende-se a

colonialidade, definida por Quijano (2009) como:

Um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial do poder
capitalista. Sustenta-se na imposicdo de uma classificagdo racial/étnica da
populacdo do mundo como pedra angular do referido padrdo de poder e
opera em cada um dos planos, meios e dimensdes, materiais e subjetivos, da
existéncia social quotidiana e da escala societal. Origina-se e mundializa-se a
partir da América (QUIJANO, 2009, p. 73).

O sentido do colonialismo é o estabelecimento da estrutura de dominagdo com a
finalidade de exploragdo econdmica e politica, uma vez que, submete a populagéo a estruturas
administrativas do colonizador, operando em trés dimensdes, da colonialidade do poder, do
saber e do ser (QUIJANO, 2009).

Percebemos que o Brasil nasceu e cresceu ao longo de sua histéria sem experiéncias
de dialogo, ou seja, sem experiéncias democraticas. De acordo com Freire (1983, p. 87)
“quanto mais se falava nas necessidades das reformas, na ascensdo do povo ao poder, em
termos muitas vezes emocionais e com que se parecia desprezar totalmente a vigéncia do
poder das “elites”. Era como se tivessem descoberto que ter privilégios ndo é so ter direitos,
mas sobretudo deveres e esses com sua nagdo. No entanto, essas elites se arregimentavam na
defesa de privilégios inauténticos.

Na medida que as classes populares emergem faz com que as elites assustadas, na
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proporcdo de vigéncia de seu poder, tendem a silenciar as massas populares, domesticando-as
com a forga ou solucgdes paternalistas. Infelizmente a renda nacional esta sempre relacionada

aos valores politicos e o estilo de vida da classe dominante, como assevera Freire:

Tanto mais pobre seja uma nagdo, e mais baixos os padrbes de vida das
classes inferiores, maior serd a pressdo dos estratos superiores sobre elas,
entdo consideradas despreziveis, inatamente inferiores, na forma de uma
casta de nenhum valor. As diferencas acentuadas no estilo de vida entre
aquelas de cima e as de baixo apresentam-se como psicologicamente
necessarias. Consequentemente, os mais altos estratos tendem a encarar 0s
direitos politicos dos mais baixos, particularmente o de interferir no poder,
como coisa absurda e imoral” (FREIRE, 1983, p. 48).

Na medida que as classes populares emergem faz com que as elites assustadas na
proporcéo de seu poder, tendem a silenciar as massas populares, domesticando-as com a forga
ou solugbes paternalistas. Freire (1983) afirma que é necessario reformas profundas para o
desenvolvimento da prépria democracia e da participacdo das classes mais baixas no poder.
Nessa perspectiva é que o esforco educativo de Freire deve ser considerado, uma vez que ao
produzir a obra Educacdo como pratica da liberdade (1983) destaca as condi¢des especiais
enfrentadas pela sociedade brasileira, afirmando que a esséncia da democracia é a mudanca,
cabendo ao homem ter maior flexibilidade de consciéncia.

De acordo com Gadotti (1989, p. 57-58), uma das categorias chave no livro era o
processo de libertacdo através da conscientizacdo. Sendo que um processo de libertacdo se
constitui pela consciéncia dominada, da influéncia exercida pela consciéncia do dominador.
“A consciéncia dominada hospeda dentro dela o dominador, e 0 processo de conscientizacao é
um processo de libertacdo desse hospede”. De acordo com Freire (1983, p. 106) é “[...]
proprio da consciéncia critica a sua integracdo com a realidade, enquanto que da ingénua o
proprio € sua superposicdo a realidade. [...] para a consciéncia fanética, cuja patologia da
ingenuidade leva ao irracional, o proprio € a acomodagéo, 0 ajustamento, a acomodacgéo”.

O educador afirmava que uma forma de se combater a inexperiéncia democratica era
através da colaboracdo de uma educacdo que levasse a organizacéo reflexiva do pensamento,
capaz de superar a captacdo magica ou ingénua de sua realidade, por uma dominantemente
critica (FREIRE, 1983).

Em Pedagogia do Oprimido (2005), Freire nos revela sua perspectiva sobre educacéo
como pratica da liberdade, pensada enquanto ainda se encontrava exilado no Chile, em 1968.
Sua obra foi publicada inicialmente em inglés e espanhol no ano de 1970, s6 aparecendo no

Brasil quatro anos depois. A obra é organizada em quatro capitulos, introducdo intitulada de
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“primeiras palavras”: 1) Justificativa da Pedagogia do Oprimido; 2) A concepc¢do bancaria de
educacdo como instrumento de opressdo; 3) A dialogicidade — esséncia da educagdo como
pratica de liberdade; 4) Teoria da acéo antidialdgica.

Ao refletir sobre a obra de Freire logo percebemos as razdes pelas quais ele procurou
evidenciar 0s mecanismos opressivos presentes na educacdo capitalista da época, além de
ampliar a discussdo de sua obra anterior Educacao como pratica da liberdade (1983). O autor
buscou em Pedagogia do Oprimido (2005) discutir sobre o contexto historico de dominacéo,
ressaltando que sua proposta educacional privilegiava um processo de “conscientizacdo”,
fazendo a denuncia da estrutura desumanizante e o anuncio da educagdo humanizadora. Estes
dois momentos (dendncia/anincio) demarcam uma relacdo dialética constante em sua obra.

Cabe destacar ainda que a Pedagogia do Oprimido (2005) completa suas concepcdes
pedagdgicas acerca das diferencas entre a pedagogia do colonizador e a pedagogia do
oprimido.

Partindo desse pressuposto, gostariamos de chamar aten¢do a dois escritos Retrato do
Colonizado Precedido pelo Retrato do Colonizador (1977), de Albert Memmi e Os
Condenados da Terra (1968), escrito por Frantz Fanon, ambas producdes foram prefaciadas
por Jean Paul Sartre, intelectual engajado politicamente. Nesses textos encontramos a situacao
colonial e a relacdo entre colonizador e colonizado, bem como a luta pela libertagéo nacional.

A relagéo que se estabelece entre colonizador e colonizado, para Memmi (1977, p. 59)
é de que “a situacdo colonial fabrica colonialistas, como fabrica colonizados”. Podemos
observar que um ndo existe sem 0 outro e, para sua manutencao uma série de argumentos sdo
utilizados pelo poder colonial. “Aceitar a si mesmo como colonizador seria essencialmente,
[...] aceitar-se como privilegiado ndo legitimo, isto €, usurpador. Dai sua obstinacéo, [...]
esforga para falsificar a historia, faz com que os textos sejam reescritos, apagaria memorias se
necessario” (MEMMI, 1977, p. 56).

O colonizador busca justificar a manutencdo de suas praticas com objetivo de manter
seus privilegios, conseguindo transformar sua usurpacdo em legitimidade, evitando dilemas
éticos, tudo o que se refere ao colonizado passa a ser visto pelo colonizador como sendo ruim,
sem sentido. Refor¢ando essa ideia, Fanon (1968, p. 254) argumenta que “o colonialismo néo
fez sendo despersonalizar o colonizado. Essa despersonalizacdo é sentida também no plano
coletivo, ao nivel das estruturas sociais. O povo colonizado vé-se entdo reduzido a um
conjunto de individuos que sO encontram fundamento na presenca do colonizador”.
Acreditamos ser importante destacar essas concepcdes de Memmi e Fanon porque ao longo da

historia aparecem nos momentos distintos de luta em favor da libertacdo dos oprimidos, além
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de serem influéncias direta ou indireta para Freire.

Para Gadotti (1989) a pedagogia burguesa do colonizador seria a pedagogia bancaria,
também a consciéncia do oprimido se encontra imersa no mundo construido pelo opressor,
através de uma perspectiva de classe. O autor destaca que existe uma dualidade que envolve a
consciéncia do oprimido, de um lado, a aderéncia ao opressor, a hospedagem da consciéncia
do dominador, ou seja, de seus valores, ideologia e interesses. Nesse sentido, percebemos que
surge o medo de ser livre e, de outro lado, o desejo e necessidade de se libertar. Freire (2005,
p. 58) afirma que “[...] ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se
libertam em comunhao”.

E importante reconhecer a unido como ferramenta para alcancar a libertagdo, numa
busca pelo ser mais. Esta busca, segundo Freire (2005, p.86), “ndo pode se realizar no
isolamento, no individualismo, mas na comunh&o, na solidariedade dos existires, sendo
impossivel dar-se nas relagdes antagdnicas entre opressores e oprimidos”.

Freire afirma que é através da conscientizacdo e do didlogo que os seres humanos
podem problematizar sua presenca no mundo e com o mundo, deixando ser coisas, para se
transformarem em seres conscientes de seu papel histérico no mundo, numa relacdo com o
outro em sintonia com a consciéncia de si mesmo. “Por isso é que a preocupacdo com a
natureza humana se acha tdo presente em minhas reflexdes. Com a natureza humana
constituindo-se na Historia mesma e ndo antes ou fora dela” (FREIRE, 2020, p. 14).

E historicamente que o ser humano consciente de sua finitude e vocacionado para ser
mais, distorcendo sua vocagdo, desumaniza-se. “A desumanizagdo, por iSSO mesmo, ndo é
vocagao, mas distor¢do da vocacdo para o ser mais” (FREIRE, 2020, p. 14-15).

Um conceito relevante na pedagogia de Freire é o da humanizagédo, no reconhecimento
de que o ser humano ndo é estatico, ndo € uma realidade pronta e acabada, mas em
descobrimento de sua vocagdo ontoldgica de ser mais. O educador adverte que o problema
central da histéria presente da humanidade é o da humanizacéo do ser humano em oposicgéo a

desumanizacéo, por isso constata que:

Constatar esta preocupacdo implica, indiscutivelmente, em reconhecer a
desumanizagdo, ndo apenas como Vviabilidade ontolégica, mas como
realidade historica. E também, e talvez sobretudo, a partir desta dolorosa
constatacdo, que os homens se perguntam sobre a outra viabilidade — a de
sua humanizagdo. Ambas, na raiz de sua inconclusdo, que 0s inscreve num
permanente movimento de busca. Humanizacéo e desumanizagdo, dentro da
histéria, num contexto real, concreto, objetivo, sdo possibilidades dos
homens como seres inconclusos e conscientes de sua inconclusédo (FREIRE,
2005, p. 32)
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O diélogo é um elemento fundamental de humanizacao, uma vez que seu contrério, o
processo antidialégico contribui para a desumanizagdo. Assim ndo ha humanizacdo sem a
dimensao dialdgica. “Se o didlogo é o encontro dos homens para Ser mais, ndo pode fazer-se
na desesperanca. Se 0s sujeitos do dialogo nada esperam do seu quefazer ja, ndo pode haver
dialogo. O seu encontro €é vazio e estéril. E burocratico e fastidioso” (FREIRE, 2005, p. 95)

Diante dessa discussdo, Freire defende de fato uma educacdo do didlogo, através da
unido indissocidvel entre acdo e reflexdo, ou seja, que privilegiasse a praxis. O trabalho
pedagdgico ndo poderia ser de um ativismo de acdo sem reflexdo ou de reflexdo sem acéo,
também que ndo acabasse privilegiando uma concep¢do de homem como ser vazio. Porque
assim seria perpetuar uma pedagogia de perspectiva opressora, a chamada educacao bancéria,
essa pautada pela comunicacdo verticalizada, contraria ao dialogo, antidemocratica, a servico
da desumanizacdo e domesticacdo do oprimido frente ao seu opressor.

Nesse sentido, cabe indagarmos: como podemos romper com a rigidez da educagéo
bancéria que cala, estimula a ingenuidade e nega a critica, o didlogo, a criatividade a propria
vida de educadores e educandos na busca pela democratizacdo, humanizacdo e libertacdo?
Como viabilizar a educacdo libertadora, emancipatoria, democréatica e problematizadora que
além de denunciar a opressdo, revela a possibilidade de luta dos oprimidos pela recuperacao
de sua humanidade roubada? E fundamental refletirmos sobre esse paradoxo, uma vez que, 0
Brasil no periodo da ditadura militar produziu uma geragdo de intelectuais engajados com a
pratica da liberdade, com o pensamento critico.

Para Freire, a postura dialética é a atitude mais adequada para se vislumbrar o
problema educacional brasileiro em sua totalidade orgéanica. Defende-se que a maneira de
captar este fendmeno seria fazé-lo sem destitui-lo de seu contexto, de sua atualidade e,
consequentemente, sem desvinculd-lo dos conflitos que inevitavelmente envolve. Essa
concepgdo dialética nos permite ver as feridas ainda abertas, incomodas e dolorosas das
relacbes de dependéncia e subserviéncia do nosso povo, as feridas que a velha educacao
insiste em acobertar.

Talvez, a repulsa de muitos com relacdo a postura dialética adotada pelo autor se deva
exatamente pelo fato de que traga uma perspectiva ancorada muito mais na ideia de nos
fazer/tornar conscientes de nossos deveres, de nossas responsabilidades enquanto homens e
mulheres publicos. Talvez, porque exija, numa perspectiva existencialista, que facamos uma
escolha, que estejamos situados e comprometidos historicamente com a mudanca. Nas
palavras do proprio autor, porque exige de n6s um viver auténtico, um viver integrado a nossa

realidade.
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De acordo com Gadotti (20014, p. 15-16) em Freire “o dialogo ndo é s6 um encontro
de dois sujeitos que buscam o significado das coisas — 0 saber — mas um encontro que se
realiza na praxis — acao + reflexdo —, no engajamento, no compromisso com a transformacao
social”.

Schmied-Kowarzik (1983, p. 70) destacou que Freire define a educacdo como a
“experiéncia basicamente dialética da libertagdo humana do homem, que pode ser realizada
apenas em comum, no dialogo critico entre educador e educando (...), um momento da
experiéncia dialética total da humanizacdo dos homens”. Por isso, chama a pedagogia de
dialética, evitando uma interpretacdo que ocorre frequentemente, do qual a dialética se reduz a
I6gica do conhecimento, a forma rigorosa de pensar, uma pura filosofia da linguagem. O autor
analisa as semelhancas e as diferencas encontradas a esse respeito em Hegel e Marx,

explicando:

Para ambos, Hegel e Marx, [...] a dialética ndo é somente uma forma
metodica de pensar, mas o préprio movimento de vir-a-ser histérico da
humanidade — e até mais do que isso, 0 movimento do mundo em processo.
A oposicdo bésica entre ambos, entretanto, repousa na valorizacdo
diferenciada da teoria que compreende este movimento dialético. Para
Hegel, a filosofia tem apenas a tarefa de recuperar a compreensdo a
posteriori um processo dialético de formag&o ja concluido — no que se revela
o carater fundamentalmente afirmativo e também burgués desta concepc¢do
da dialética; Marx, ao contrério, atribui um papel basicamente critico e
revoluciondrio a teoria que compreende a histéria passada, para o que ela
propria precisa se incluir dialética e praticamente no processo ainda
inconcluso de formagéo do homem (SCHMIED- KOWARZIK, 1983, p. 36)

Observa-se que essa relacdo dialética entre teoria e pratica oferece a pedagogia
ferramentas para contribuir com a transformacdo da sociedade. A educacgéo se trata de uma
pratica social que se realiza através do trabalho humano, e a pedagogia, de acordo com
Schmied-Kowarzik (1983), se trata de uma ciéncia da e para a praxis educacional, sendo
aquela pela qual o pedagogo investiga os fendmenos reais da educacdo através da teoria e,
depois, elabora agdes préaticas para serem atingida pela praxis educativa. Esclarece a relagédo
entre pedagogia e educacao:

Pedagogia e educacdo estdo numa relacdo de interdependéncia reciproca; a
educacdo depende tanto de uma diretriz pedagdgica prévia quanto a
pedagogia de uma praxis educacional anterior. Por isso a pedagogia nem
pode tematizar de uma maneira puramente tedrica a praxis educacional,
como um evento passivel de representacdo, nem pode se voltar a uma
intervencao pratica direta, ja que ela é uma ciéncia da educacdo somente
quando é simultaneamente uma ciéncia para a educacao, e vice-versa. Nesta
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medida, a instancia medidora entre teoria pedagdgica e praxis educativa
repousa no educador, gracas ao qual ela pode, enquanto ciéncia tornar-se
pratica na pesquisa e no ensino (SCHMIED-KOWARZIK, 1983, p. 24).

Observamos que a pedagogia se estabelece na acdo de teoria e pratica, sendo possivel
realizar um trabalho significativo quando sua pratica acontece de maneira reflexiva e
contextualizada com a realidade a ser transformada. Gadotti (2001a) adverte que é preferivel
falar em principios do que em leis, pois se trata muito mais dos pressupostos filoséficos e
aplicaveis a toda ciéncia dos que leis cientificas. Para tanto, destacamos o principio da
totalidade que a tudo se relaciona. "Para a dialética, a natureza se apresenta como um todo
coerente em que objetos e fendmenos se relacionam entre si, condicionando-se
reciprocamente. O método dialético [...] examina os objetos e fendmenos buscando entendé-
los numa totalidade concreta” (GADOTTI, 2001a, p. 103-104). E legitimo considerarmos que
essa concepcdo dialética se encaixa na obra pedagOgica de Paulo Freire como uma
manifestacdo particular do pensamento dialético, uma vez que capta o sentido historico e
politico do conhecimento e da teoria educativa.

Freire (2021a, p. 139) esclarece sua influéncia “Cristo levou-me a Marx, mas eu nunca
me neguei o direito de questionar a ambos. [...] Marx me entusiasmou. Marx me proporcionou
ferramentas para entender as contradi¢cdes da sociedade. [...] me fez sentir livre para tornar-me
indignado”. O educador acaba por se indignar diante do descaso sofrido pela sociedade ainda
em transformacéo.

A pedagogia da educacdo de Freire nos permite reconhecer que se trata de uma
percepcao da realidade ao redor do mundo, que se constitui pelos individuos dentro de uma
sociedade em que esteja e sinta-se integrado, assim o sentir acaba por se identificar com o
saber e conhecer. A percepcdo dessa realidade consiste em adotar uma postura de
compreensdo do processo de ensino-aprendizagem sistematizado no dialogo e na criticidade
em via horizontal que depende das relagdes entre mundos/sujeitos/coisas.

Ao pensarmos a experiéncia democratica como modo de vida é fundamental que
consideremos o0 que Freire destaca sobre o sentido de nossa vivéncia, em que o0 ato de
perceber o mundo ao nosso redor, assim de como senti-lo, se dé através de uma relacéo
dialdgica para chegarmos a compreendé-lo.

Freire, ao longo de sua obra, refere-se a experiéncia como vivéncia, por isso, ao
refletirmos sobre democracia como modo de vida, reconhecendo que muitas vezes utilizamos
de um “discurso do” e um “discurso sobre”, mas somente podemos expor sobre o que é

democracia vivendo-a em nosso dia a dia e nas relagdes que estabelecemos com o mundo. No
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contexto escolar, o educador alertava sobre a importancia de “[...] tentar mudar a cara da
escola, tornando-a mais democrética, seja no nivel das relacGes sociais de poder, seja na
exigéncia de uma escola competente em que todos participem” (FREIRE, 1991, p. 27).

Na verdade, o educador nos desafia a refletir sobre o fazer uma experiéncia
democrética, isso implica diretamente na compreensdo dos varios fatores que interferem na
busca de uma praxis educacional, capaz de oportunizar aos homens vivenciar uma experiéncia

democratica como pratica de sua libertacdo, destacando que:

A nossa experiéncia, por isso que era democratica, tinha de se fundar no
didlogo, uma das matrizes em que nasce a propria democracia. Dialogo da
instituicdo com o operério, seu cliente, através de clubes recreativos e
educacionais. Dialogacdo que representava uma cada vez maior participacdo
do operério na vida da instituicdo a que se ligava e com que sobretudo
aprenderia a ver a coisa pUblica através de outras perspectivas (FREIRE,
2003, p. 14-15).

Percebe-se que a praxis pedagogica defendida pelo educador deveria estar fundamenta
no principio democratico do dialogo, “[...] ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho,
ou dizé-la para os outros, num ato de prescri¢cdo, com o qual rouba a palavra aos demais”
(FREIRE, 2005, P. 90-91). Por isso, a conquista do mundo para a libertacdo dos homens se da
através do dialogo dos sujeitos ao pronunciar a palavra.

Podemos observar que cada uma das obras de Freire perpassa ndo somente pelo viés
critico e problematizador, mas também pelo viés exigente e desafiador. Em sua primeira fase
de producdo com Educacéo e atualidade Brasileira, Educacdo como pratica da liberdade e
Pedagogia do Oprimido, elencadas até aqui.

Ao falar de democracia, parece que o educador tem como objetivo nos fazer refletir
sobre nossos deveres, compromissos e responsabilidades para constru¢cdo de uma sociedade
democrética. Desejosos do anlncio da “boa nova” nos esquecemos de que ndo existe um
caminho pronto para vivenciarmos experiéncias democraticas, mas que um caminho possivel
seja atraves da educacdo para a democracia.

Nesse sentido, quais as nuances de experiéncias democraticas abordadas por Freire em
suas obras, que ainda permanecem em nossa atualidade? O caminho, a receita e a resposta
existem apenas como possibilidades que so6 se efetivardo ou ndo se nds 0s construirmos
considerando os dois polos opostos de experiéncia e inexperiéncia democratica, assim como

de uma experiéncia democratica como pratica da liberdade.
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2.2 EXPERIENCIA DEMOCRATICA COMO PRATICA DA LIBERDADE

Em Educacdo como pratica da liberdade (1983), podemos observar o resgate de
algumas ideias apresentadas anteriormente em Educacdo e atualidade brasileira (2003) e,
também, a descricdo de seu método, com aperfeicoamento de consideragdes de que homens e
mulheres sdo sujeitos historicos e de cultura. Enfatiza ainda temas fundamentais como a
importancia de se privilegiar uma educacdo democratica e libertadora, discorre sobre
sociedades fechadas e abertas, sobre a criticidade ou aliena¢do do homem, sobre a perspectiva
progressista e reaciondria diante da evolugdo do contexto histérico da sociedade e sobre a
postura a ser adotada de radical ou sectéario diante do crescente desenvolvimento econémico,
social, politico e cultural pelo qual passava o Brasil.

O pensamento de Paulo Freire neste escrito nos possibilita verificar que um dos
objetivos é propor uma filosofia de libertacdo, sendo a educacdo um instrumento de luta para
alcancar a liberdade do povo oprimido. Afirma que “existir ultrapassa o viver porque € mais
do que estar no mundo. E estar nele e com ele. [...] transcender, discernir, dialogar (comunicar
e participar) sdo exclusividades do existir”’ (FREIRE, 1983, p. 41).

De acordo com Freire (1983) a passagem da consciéncia intransitiva (ingénua) para a
consciéncia transitiva e critica torna-se fator determinante para o desenvolvimento de uma
visdo dinamica do mundo que esta em constante transformacdo. Nesse sentido, percebemos o
porqué Freire destaca a importancia de que se proponha uma educacdo gque promova a
libertacdo dos homens, uma educacdo pautada em principios democraticos.

O educador insiste desde logo sobre a experiéncia democratica através da educacdo, ou
seja, de uma educacdo para criangas e adultos. “Educacdo democratica que fosse, portanto,
um trabalho do homem com o homem, e nunca um trabalho verticalmente do homem sobre o
homem ou assistencialistamente do homem para o homem, sem ele” (FREIRE, 2003, p. 14).
Podemos perceber que ao privilegiarmos uma educacdo como acdo de experiéncias
democraticas, podemos promover a consciéncia transitivo-ingénua para a critica, onde haveria
a sua insercdo no processo de democratizagdo politica e cultural do pais.

Nesse sentido, o autor se refere a compreensdo dos condicionantes historicos e
culturais como fatores determinantes para a historicidade humana, ja& que a busca pela
consciéncia transitivo-critica promove a construcdo de uma nova sociedade e um novo
individuo consciente de sua realidade e responsabilidade diante do seu meio. Lembrando que
nossa experiéncia democratica se funda no diadlogo, uma das formas de promover a

democracia como modo de vida.
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N&o podemos deixar de considerar que outras caracteristicas da educagdo escolar
brasileira ndo favoreciam a formagdo e o desenvolvimento daqueles elementos constitutivos
da personalidade democratica e da consciéncia critica, a saber: sua feicdo autoritaria,
rigidamente centralizadora e avessa a quaisquer modalidades de didlogo e participacédo, por
sua orientacdo assistencialista, e também pela extrema passividade alimentada pela auséncia
do debate, da pesquisa e da reinvencdo. Infelizmente, a escola existente ndo atendia as
exigéncias educacionais da fase de transicdo, porque ndo estimulava a formacdo do
sentimento de responsabilidade, a aceitacdo do dialogo, o habito da reflexdo, a busca pela
participacdo (BEISIEGEL, 2008).

Paulo Freire condenava o carater autoritdrio e a orientacdo assistencialista das
atividades na educacao brasileira, pois faziam da escola brasileira uma agéncia domesticadora
do homem. Essa educacdo era um produto da inexperiéncia democratica do povo brasileiro e
somente poderia reforcar, realimentando-a, esta inexperiéncia. O que significa afirmar que
sem esta integracdo o processo se faz inorganico, superposta e inoperante para alcancar
mudancas realmente significativas para a democratizacdo da sociedade. “Seria inorganica,
superposta, porque sem sintonia com a realidade”. Nao possibilitaria um projeto de educacéo
democrética (FREIRE, 2003, p. 60).

A perspectiva de integracdo ndo é acomodacdo, pois resulta na capacidade de
ajustamento a realidade com possibilidade de transformacdo de seu meio através do principio
de criticidade. A medida que o homem passa a criar, recriar e decidir vai transformando e
participando de toda evolucdo histérica. Percebemos dia ap6s dia que o mundo se divide, o
homem simples acaba sendo esmagado, diminuido e acomodado, convertido em espectador,
dirigido pelo poder dos mitos que forgas sociais criam para ele. Mitos que ao voltar-se contra
ele, destroem e aniquilam. E o homem tragicamente assustado, temendo a convivéncia
auténtica e até duvidando de sua possibilidade ao lado do medo da soliddo, que se alonga
como “medo da liberdade”, na justaposicdo de individuos a quem falta um vinculo critico e
amoroso, que a transformaria numa unidade cooperadora, que seria a convivéncia auténtica
(FREIRE, 1983, p. 42-45).

Podemos observar que parte da sociedade se encontrava paralisada, dominada,
ajustada a uma realidade de opressdo na qual estava submetida, em muitas situacfes nédo
tinham consciéncia disso. Freire (1983, p. 43) afirma que “uma das grandes, se ndo a maior
tragédia do homem moderno, esta em que € hoje dominado pela for¢a dos mitos e comandado
pela publicidade organizada, ideoldgica ou ndo, e por isso vem renunciando cada vez, sem o0

saber, a capacidade de decidir”.
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Nesse aspecto, a importancia de se privilegiar uma educacdo para libertacdo do
homem, que o retirasse da condigdo de dominagdo imposta e o fizesse sujeito capaz de refletir
e agir no enfrentamento do pensamento dominante das elites que se apoderavam de sua
vontade. O problema que se apresentava era justamente que nos apropriamos de um modelo
democrético europeu sem levar em conta nossa inexperiéncia democratica e realidade social.
N&o podemos deixar de considerar que a sociedade brasileira vivia justamente no periodo
anterior ao movimento de educacdo popular, a transformacdo de uma “sociedade fechada”,
onde havia predominio a dominacdo de uma elite privilegiada sobre uma populacdo dominada
e longe das decisdes politicas, para uma sociedade em transito com possibilidades de
evolugdo, para uma sociedade aberta e democratizada ou ainda para uma sociedade
massificada.

Freire ao insistir na discussao sobre “sociedade fechada e inexperiéncia democrética”
nos revela a posicao de inexperiéncia democratica vivida pela sociedade brasileira, apontando
para possiveis causas de nossa incapacidade de refletir e aplicar os principios democraticos
em nosso cotidiano. Nesse sentido, seria possivel uma educacdo critica, problematizadora e
organica como forma de superarmos a estrutura opressora na qual vivemos?

Ao longo da histéria quando pensavamos em democracia, acabavamos ficando
imersos no discurso de que tudo era em nome desse ideal de sociedade democratica. “O que
nos amargurava ndo era outra coisa sendo a ameaga dos irracionalismos a nossa destinacéo
democratica, anunciada na transicao brasileira” (FREIRE, 1983, p. 122).

Diante desses desafios que se apresentavam na constru¢do de uma sociedade, Freire
acreditava que a resposta estaria na educacdo para libertacdo dos homens e, como
consequéncia desse ideal pedagogico pudéssemos vislumbrar experiéncias democraticas como

modo de vida.

2.3 EXPERIENCIA DEMOCRATICA COMO MODO DE VIDA

Na obra Pedagogia do Oprimido Freire (2005, p. 23) dedica, nas primeiras palavras de
abertura, “[...] aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e, assim descobrindo-
se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam”. Podemos perceber que ao fazer isso,
adota uma atitude e postura baseadas no encontro com as classes populares através da praxis
do didlogo, sendo essa uma ferramenta para realizar a leitura critica da realidade,
considerando a voz da sociedade, ou seja, de seus valores e da sua concepg¢do de mundo. O

desafio € que as pessoas passem a dialogar e participar efetivamente na construcdo de uma
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sociedade democratica.

Nesse sentido, podemos reconhecer a presenga do oprimido e do opressor, de tal
maneira que percebemos o convite a nossa libertacdo, a principio pela libertacdo do opressor
que habita em cada um, para depois almejarmos uma possibilidade de conseguirmos alcancar
a libertacdo do homem. As reflexdes de Paulo Freire na Pedagogia do Oprimido nos
possibilitam reconhecer que o processo de libertacdo se revela através da relacdo entre teoria e

pratica inovadora, da qual se privilegia a praxis educacional para a libertagéo.

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois
momentos distintos. O primeiro, em que o0s oprimidos vao desvelando o
mundo da opressdo e vdo comprometendo-se, na praxis, com a sua
transformacdo; o segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta
pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens
em processo de permanente libertacdo (FREIRE, 2005, p. 46)

A educacdo libertadora ndo pode usar-se na consciéncia espacial e mecéanica, mas de
corpos conscientes. Ndo pode ser deposito de conteido, mas da problematizacdo dos homens
e suas relacbes com o mundo. A educacdo problematizadora se faz no esfor¢o do qual os
homens védo percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que, € em que se
acham. “Para a educacdo problematizadora, enquanto um quefazer humanista e libertador, o
importante estd, em que os homens submetidos a dominacdo, lutem por sua emancipacao”
(FREIRE, 2005, p. 86)

De acordo com Freire (2005, p. 32) “humanizacdo e desumanizagdo, dentro da
histria, num contexto real, concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres
inconclusos e conscientes de sua inconclusdo [..] s6 a primeira nos parece ser o que
chamamos de vocagdo dos homens”. A luta pela humanizagdo, pelo trabalho livre, pela
desalienacdo, pela afirmacdo dos homens como pessoas ndo seria possivel sem a
desumanizacéo, pois essa resulta de uma “ordem” injusta que gera violéncia dos opressores e
estd, no “ser menos”. Nesse aspecto, o “ser menos” acaba por levar os oprimidos cedo ou
tarde, a lutarem contra quem os fez menos, sendo que a grande tarefa humanista e histérica
dos oprimidos ¢é liberta-se a si e aos opressores. A busca pelo “ser mais” se da através de uma
acao transformadora e superacao da situacdo de opressdo. Mas, somente 0 poder que nasce da
debilidade dos oprimidos sera suficientemente forte para libertar a ambos.

Freire (2005) destaca que os oprimidos, imersos na prépria engrenagem da estrutura
dominadora, acabam por temer a liberdade, mesmo quando ndo se sentem capazes de correr o

risco para assumi-la.
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Os oprimidos passam a questionar-se sobre a consciéncia opressora, se devem
expulsar ou ndo o opressor de “dentro” de si; entre seguir prescricdo ou terem opg0es; entre
ser espectador ou atores; entre atuar ou ter a ilusdo de que atuam pelos opressores; entre dizer
a palavra ou nao ter voz. Sentem-se “castrados no seu poder de criar e recriar, no seu poder de
transformar o mundo” (FREIRE, 2005, p. 37). Este é o tragico dilema dos oprimidos e que,
portanto, a pedagogia pode enfrentar de maneira a superar essa contradi¢do, permitindo ao
homem libertar-se. Descobrir-se opressor ndo significa ainda solidarizar-se com o oprimido,

mas assumir a situacdo do outro, colocando-se no lugar do outro. Freire adverte:

O grande problema esta em como poderdo os oprimidos, que “hospedam” ao
opressor em si, participar da elaboracdo, como seres duplos, inauténticos, da
pedagogia de sua libertacdo. Somente na medida em que se descubram
“hospedeiros” do opressor poderdo contribuir para o partejamento de sua
pedagogia libertadora. Enquanto vivam a dualidade na qual ser é parecer e
parecer € parecer com 0 opressor, é impossivel fazé-lo. A pedagogia do
oprimido, que ndo pode ser elaborada pelos opressores, € um dos
instrumentos para esta descoberta critica — a dos oprimidos por si mesmos e
a dos opressores pelos oprimidos, como manifestacdo da desumanizagédo
(FREIRE, 2005, p. 34-35).

Como temos discutido ao longo da pesquisa cabe destacarmos a necessidade de se
privilegiar uma educacdo critica, problematizadora e organica com principios democraticos
tendo em vista experiéncias de dialogo, reflexdo e acéo.

Diante dessa realidade educacional torna-se fundamental que se privilegie uma pratica
dialégica, em oposicdo a educacdo bancéria, ou seja, para libertacdo do oprimido e
transformacdo do sujeito social cognoscente deve-se buscar uma préxis auténtica de acéo e
reflexdo. Nesse sentido, uma educacdo que desenvolva a criticidade, possibilitando uma
mudanca de postura do homem no enfrentamento de seus problemas, privilegiando o dialogo
como ferramenta na tomada de consciéncia. Freire acreditava ser necessario desenvolver um
pensamento democratico em que o homem tivesse autonomia e liberdade para discutir os
problemas de seu espago-tempo.

A libertacdo dos oprimidos é libertagdo do homem e n&o das coisas, ndo podemos
reduzir os oprimidos a condi¢cdo de meros objetos da acédo libertadora, pois deve ser com eles
que deve-se fazer/buscar a acdo de sua libertacdo. A luta pela libertacdo do oprimido é
resultado de sua conscientiza¢do. Desde o inicio da luta pela humanizagdo opressor-oprimido
estando convencidos de que a luta exige deles sua responsabilidade total. “A acdo libertadora
[...] reconhecendo esta dependéncia dos oprimidos como ponto vulneravel, deve tentar atraves

da reflexdo e da agdo, transforma-la em independéncia” (FREIRE, 2005, p. 60). Os oprimidos
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encontram o caminho do amor a vida. Seria relevante se privilegiar a pratica de uma
pedagogia humanizadora, ou seja, que ndo mantenha os oprimidos na condi¢cdo de quase
‘coisas’, mas com eles estabeleca uma relacéo dialogica permanente (FREIRE, 2005).

Na pratica pedagogica, o educador em comunhdo com os educandos podem buscar o
aprendizado, que esteja alicercado no dialogo, que possam verificar os conteudos a ser
aproveitados no cotidiano e nas relagdes com o outro, possibilitando dessa maneira a
estruturacdo de uma atuacdo que permita ao educando tomar acGes reflexivas e criticas diante
dos conhecimentos que ja possui. Para isso € importante que se problematize a realidade na
qual o educando esta inserido, buscando tematicas geradoras, contextualizadas, realistas e
diversificadas com o curriculo e o meio social da qual faz parte. Deve-se buscar contemplar
uma educacao para a democracia.

Cada agir educativo auténtico € uma postura critica em relacdo a estrutura
desumanizante e antidemocratica. Cada um destes pequenos atos traz 0 germe da nova
sociedade, por isso é também uma manifestacdo de poder, uma dendncia. Cada um deles cria
ndo sé a imagem do homem e da educacdo que queremos, mas instaura também um valor,
estimula novas praticas, contamina aqueles(as) que dele se beneficiam.

O meu agir educativo é auténtico quando ndo apenas ensino a respeito das diferencas,
mas quando estabeleco uma relacdo dial6gica com os alunos. Esta perspectiva encontra-se na
contramdo da educacdo bancéria que de acordo com Freire (2005) tem como objetivo
perpetuar a divisdo social do saber, ou seja, quando 0s opressores sabem tudo, ja os oprimidos
ndo sabem nada e sdo meros expectadores do processo educativo.

Ainda o educador ressalta que a opressdo como relacdo de poder pode ser utilizada
para manutencdo do status quo em diversas formas de sociedade e de organizacdo politica,
que subjuga uma grande maioria da populagédo e ainda provoca na escola a dicotomia de que
“[...] a educacéo se torna um ato de depositar, em que os educandos sdo o0s depositarios e 0
educador o depositante” (FREIRE, 2005, p. 66). “[...] o status quo se impde, pois, como
fundamental objetivo da teoria da acdo dominadora, antidialégico” (FREIRE, 2005, p. 165).

Percebemos ndo ser possivel esconder essa marca necréfila da educacdo bancéria, uma
vez que ndo se deixa mover pela busca de libertacdo, tarefa comum na busca por refazer o
mundo e torna-lo mais e mais humano. “A concep¢éo “bancéria”, [...] se funda num conceito
mecanico, estatico, especializado da consciéncia e em que transforma por isto mesmo, 0s
educandos em recipientes, em quase coisas, ndo pode esconder sua marca necrofila”
(FREIRE, p. 75).

Freire procura salientar que a educacdo teria de ser, acima de tudo, uma tentativa
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constante de mudanca de atitude, com novos habitos de participacdo. Procura chamar atengao
ao fato de que muita coisa considerada ébvia neste Pais, ao ser realcada alerta sobre um:

Aspecto importante, de nosso agir educativo, pois se faltaram condi¢cdes do
nosso passado historico-cultural, que nos tivessem dado, como a outros
povos, uma constante de habitos solidaristas, politica e socialmente, que nos
fizessem menos inauténticos dentro da forma democratica de governo,
restava-nos, entdo, aproveitando as condi¢Ges novas do clima atual do
processo, favoraveis a democratizagdo, apelar para a educagdo, como agao
social, através da qual se incorporassem ao brasileiro esses habitos
(FREIRE, 1983, p. 94).

Observamos a preocupacdo em se propor uma educagdo problematizadora, com
objetivo de desenvolver na sociedade criticidade de sua consciéncia, indispensavel para a
democratizagdo. Freire (1983, p. 91) afirma sobre a importancia de “[...] reformulagédo de
nosso agir educativo, no sentido de uma auténtica democracia”.

As consideracdes de Freire sobre o conceito de “experiéncia democratica” tornam-se
necessario para entendermos que ela se faz a partir de um conjunto de acles, atitudes,
praticas, comportamentos vivenciados e renovados a cada dia, a cada instante. Ndo importa
tanto a magnitude ou a pequenez de cada umas destas a¢fes, mas muito mais o fato de que,
em sua quase totalidade, passam pela educacéo, ou seja, sdo atos educativos.

Nesse sentido, a necessidade de refletirmos que todo agir é educativo, mas nem todo
agir educativo é auténtico, podendo ser deseducativo e inauténtico. Nesse sentido, podemos
destacar que se trata de um agir deseducativo quando um adulto que desrespeita uma lei de
transito, estando dirigindo com uma crianca que ao seu lado o observa atentamente. E
deseducativo 0 agir de um pai que agride a mée na presenca dos filhos. Um governante
autoritario, que instiga a intolerancia e o preconceito ndo somente em seu discurso, mas
também em sua pratica, é perigoso sobretudo porque cria um valor e uma imagem de homem
inauténtico. E perigoso porque embora esteja na posicéo privilegiada de quem educa, ndo tem
consciéncia do alcance e influéncia de seus atos educativos inauténticos e antidemocraticos.

Nesse sentido, cabe destacar as duas concepgdes e praticas da educacdo bancaria e da
educacdo problematizadora, sendo que, conforme a primeira concep¢do, os educadores védo
depositando conhecimentos nos educandos como se fossem banco, nega dessa maneira o
didlogo, serve a dominacdo, inibe a criatividade, domestica, nega aos homens sua vocagao
ontoldgica e histérica de humanizar-se. Ja na segunda concepcdo, o educando vai
desenvolvendo sua relagdo com o mundo em transformacao, problematizando, tem no dialogo

o0 ato desvelador da realidade, criticiza, serve a libertacdo, funda-se na criatividade, estimula a
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reflexdo e acéo, busca da transformacéo criadora para a democracia.

Ao reconhecermos o papel que a escola desempenha na vida das pessoas, percebemos
gue ndo é a Unica responsavel pelas transformacdes sofridas pela sociedade ao logo da
historia, pois em diversas situacGes acaba-se por perpetuar estruturas sociais, econdmicas,
politicas, educacionais e culturais da classe dominante, o que por sua vez dificulta sua prépria
transformacdo. Na perspectiva defendida sobre educacdo que seja reflexo da acdo cultural
para a liberdade. Paulo Freire defende que “a transformacgao da educacdo ndo pode antecipar-
se a transformacdo da sociedade, mas esta transformacdo necessita de educacdo” (FREIRE,
1991, p. 84).

Freire propGe uma educagdo que ndo se limite ao nivel escolar, mas também, de nossa
comunidade local, regional, nacional e global, na qual se possa privilegiar a insercdo dos
sujeitos e, por isso mesmo, mostra a importancia de valorizarmos as experiéncias e vivéncias
cotidianas das pessoas como meio de transformacdo que atenda as necessidades e
particularidades da sociedade, aléem é claro de evidenciar as especificidades culturais,
politicas, sociais e educacionais que interferem diretamente na construcdo de experiéncias
democréticas.

N&do podemos deixar de considerar que as reformas educacionais e da propria
sociedade caminham juntas e fazem parte do mesmo processo. Nessa perspectiva, €
importante entender que 0 homem é um ser historico, capaz de construir experiéncias de vida
e participar efetivamente no mundo ao seu redor. E fundamental ndo esquecer que, para
Freire, 0 mundo a que se refere, diz respeito ao mundo imediato de cada pessoa, onde se
realizam suas vivéncias.

A educacdo comprometida com a democratizacdo contribui para a valorizacdo de
vivéncias comunitarias de diferentes grupos sociais, sendo que através do didlogo pode-se
oportunizar a participacdo efetiva das pessoas na construcdo de uma sociedade mais justa e
democratica para todos. O préprio desenvolvimento da autonomia das pessoas na tomada de

decisbes implica no que o educador Paulo Freire defendia ao afirmar que:

[...] se pretendemos a libertacdo dos homens, ndo podemos comecar por
aliend-los ou manté-los alienados. A libertagdo auténtica, que é a
humanizacdo em processo, ndo é uma coisa que se deposita nos homens.
N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. Mas é praxis, que implica acdo e
na reflexdo dos homens sobre 0 mundo para transformé-lo (FREIRE, 2005,
p. 77).

E interessante observar que a percepcdo de Freire ao abordar sobre a importancia da
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democracia como forma de libertacdo e humanizagdo do homem, nos possibilita reconhecer
que suas experiéncias no exilio foram profundamente pedagogicas. Segundo Gadotti (1989, p.
56) ele comecou a questionar o Brasil, a compreendé-lo melhor, avaliando o que tinha
realizado de produtivo e o que poderia fazer fora de seu pais de origem, oferecendo dessa
maneira sua contribuicdo a outro povo. Aprendeu, com as diferencas culturais, a virtude
politica essencial que faltava ao Brasil como a tolerancia, principalmente com relagéo a outras
culturas, afinal, ndo se pode tachar uma cultura de pior que outra.

Como ja destacado esse periodo fora do Brasil foi de grande producédo e aprendizado
para Freire, cabendo salientar que em seus escritos destaca a relacdo entre educacao e politica.
Scocuglia (1999) afirma que para entendermos o percurso intelectual de Freire € necessario
um esforco de aplicacdo dos caminhos histérico e dialético no campo das relagdes educacgao-
politica. Historico, no sentido de pesquisarmos o0 pensamento do autor sob o prisma do tempo
relativo & sua producgdo discursiva, buscando contextualizar sua prética e sua teoria em cada
um dos varios momentos componentes de sua trajetéria. Como homem de seu tempo exige
dos estudiosos de sua obra apreensdo das suas propostas politico-educativas com tempo e
espacos determinados (no Brasil, no Chile, nos Estados Unidos, na Europa, na Africa — antes
e depois do exilio — e a volta ao Brasil, com a Anistia de 1979) para podermos dimensionar
com clareza a construcdo do seu pensamento. Um discurso que ao falar de pedagogia do
oprimido, denuncia a opressdo; ao denunciar a educacdo ‘“bancaria” propde a educacgdo
“problematizadora”; ao colocar as dificuldades dos subalternos em se organizarem como
classe, mostra as facilidades dos opressores em “ser classe” no proprio exercicio da
direcdo/dominacdo (SCOGULIA, 1999, p. 32-33).

Freire (2005) afirma que liberdade é caracteristica do principio ético a ser assumido
por homens e mulheres diante de seus direitos e deveres, também com relacdo ao
conhecimento da realidade em suas bases material e concreta, na sua totalidade, que vai além
de sua aparéncia, encontrando-se na analise dialética das relagdes sociais e econdmicas.

O educador acredita que oprimidos e oprimidas podem superar a condi¢do de opressao
estando conscientes dessa contradi¢cdo na qual encontram-se envolvidos podendo engajar-se
na luta pela sua libertagdo: “Nao basta saberem-se numa relacdo dialética com o opressor —
seu contrario antagonico — descobrindo, por exemplo, que sem eles o opressor ndo existiria
(Hegel), para estarem de fato libertados. E preciso, enfatizamos, que se entreguem a praxis
libertadora” (FREIRE, 2005, p. 39).

Como destacado ao longo da dissertacdo a educagéo libertadora consiste na relacéo de

homens e mulheres com o mundo onde estdo inseridos, por isso, a organicidade e a praxis
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pedagogica do didlogo pode contribuir para participacdo efetiva da sociedade, com objetivo
de buscar por sua emancipagdo e superacdo da contradicdo de opressor(a) e oprimido(a).
Neste aspecto, que Freire buscava defender uma educacéo problematizadora que privilegiasse
0 processo de conscientizacdo na busca pela libertacdo, tendo o didlogo e a participacdo como
ferramenta fundamental desse projeto.

O pensamento politico-pedagdgico de Paulo Freire o acompanhou durante toda sua
trajetdria pelo mundo, por isso, a importancia de considerarmos suas experiéncias ao longo da
historia, em especial procuramos refletir sobre o periodo de 50 e 60 que marca o nacionalismo
desenvolvimentista vivido pela sociedade brasileira em ascensdo de um ideal democréatico
como modo de vida, e o periodo de exilio resultante do golpe militar de 1964. Seguindo essa
perspectiva de refletir sobre o legado e experiéncias do educador, iremos abordar sobre sua

reinsercdo ao Brasil pos-Anistia.

2.4 A (REINSERGAO) DE FREIRE NO BRASIL POS-ANISTIA

O periodo de exilio foi duramente vivido, Freire escreveu em Pedagogia da
Esperanca “¢ dificil viver o exilio. Esperar a carta que se extraviou, a noticia do fato que ndo
se deu. Esperar as vezes gente certa que chega, as vezes ir ao aeroporto simplesmente esperar,
como se o verbo fosse intransitivo” (FREIRE, 2011a, p. 48). Destacou que era mais dificil
viver o exilio se ndo houvesse esforco por assumir criticamente seu espaco-tempo como
possibilidade de que dispomos, essa capacidade critica de mergulhar em novo cotidiano, sem
preconceito, que leva o exilado ou a exilada a uma compreensdo mais historica de sua prépria
situacéo.

Freire (2011a) assevera que assim como é errado ficar aderido ao local, perdendo-se a
visdo do todo, errado também pairar sobre o todo sem referéncia ao local de onde veio.
Afirmou ser fundamental deixar claro ou ir deixando esclarecido aos educandos esta coisa
obvia: “o regional emerge do local tal qual o nacional surge do regional e o continental do
nacional como o mundial emerge do continental” (FREIRE, 2011a, p. 121)

O educador ao retornar ao seu pais reconhece a necessidade de reaprender o contexto
local, nacional e regional. Assim como para elaboracao de préaticas pedagdgicas é necessario
que a escolha dos contetdos esteja de acordo com a contemplacdo dessas realidades numa
“[...] devolucéo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que este
Ihe entregou de forma desestruturada” (FREIRE, 2005, p. 97).

De acordo com Rosas (2003, p. 36) apesar do muito que ensino ao mundo, que
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aprendeu do mundo, Freire jamais perdeu os vinculos afetivos e culturais com o Brasil, 0
nordeste brasileiro, o Recife. “Antes de ser cidaddo do mundo repetiu varias vezes, ‘sou
cidaddo do Brasil’’. Com isso demonstra que jamais perdeu sua recifecidade. O educador
tinha 43 anos de idade quando partiu para o exilio, retornando quase 16 anos ap6s. Em junho
de 1979 obtivera seu primeiro passaporte brasileiro, para visita ao Brasil durante um més.

Haddad (2019a) afirma que Freire ao chegar no aeroporto de Viracopos, Campinas,
onde, diante da insisténcia de reporteres que queriam a sua opinido sobre o0 momento politico
brasileiro, afirmou que seria uma leviandade aos brasileiros ja que tinha ficado fora do pais.
Mas, a cada momento, descubro que é indispensavel estar aqui para melhor entender toda a
atual realidade. Esse periodo de auséncia exigem uma aprendizagem e uma maior intimidade
com o Brasil de hoje (GADOTTI, 1989, p. 82). “[...] minha recifecidade explicava minha
pernambucanidade, que estd esclarecida minha nordestinidade que, por sua vez, clareava
minha brasilidade, minha brasilidade elucidava minha latino-americanidade e esta me fazia
um homem mundo” (FREIRE, 20114, p. 121).

E importante reconhecer que esse contexto vivenciado pelo educador demonstra seu
compromisso e responsabilidade com sua terra, isso porque depois de viver um longo periodo
fora ndo deixou de celebrar seu enraizamento na cultura brasileira. Freire demonstrava um
carinho enorme a seu pais, embora tivesse que viver outras experiéncias com o exilio, seria
justificavel alguma mégoa ou desengano. O que temos, porém é um educador esperancoso
que acreditava ter responsabilidades com seu povo, saindo novamente em defesa de uma
educacdo para o desenvolvimento de uma cidadania criticamente consciente e ativa na
construcdo de uma sociedade democratica.

A Lei n° 6.683, conhecida como Lei da Anistia, foi aprovada pelo Congresso nacional
pela Anistia e sancionada pelo entdo presidente da Republica, o general Jodo Baptista
Figueiredo, em 28 de agosto de 1979, atendendo parcialmente a demanda da populagdo. Paulo
e parte da familia regressaram ao Brasil sem que a Lei tivesse sido aprovada, confiando nas
garantias oferecidas a eles antes de viajar e no clima de abertura politica e de mobilizacao da
sociedade que acabou por levar & aprovacdo da lei, vinte um dia depois de sua chegada
(HADDAD, 2019a). Em razdo de seu retorno Almino Affonso (1996) escreve “Boas-vindas

ao Brasil”, no artigo relembrando o legado do educador:

A muitos, seguramente, h& de causar estranheza que um educador,
desvinculado de uma militancia politica em seu sentido estrito, tenha estado
impossibilitado de regressar a terra durante tanto tempo. Nada porém, mais
antagonico do que a figura luminosa de Paulo Freire e o obscurantismo do
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regime autoritario. Aquele a romper, através de sua pedagogia como pratica
da liberdade, a visdo ingénua do analfabeto, despertando-lhe — numa
interacdo entre o educador e o educando — a consciéncia critica diante da
sociedade em que esta inserido permitindo-lhe a descoberta de sua propria
identidade social e, em consequéncia, de seu papel como homem e como
cidaddo; enquanto este outro, o regime do arbitrio, a recorrer a prepoténcia e
a mistificacdo, buscando por todos os meios impedir o esclarecimento do
povo e a livre definicdo de seu proprio destino. [...] Retorna o professor
Paulo Freire, com uma bagagem carregada de servi¢cos prestados aos povos
da América Latina e da Africa; com uma obra consagrada, em sucessivas
edicbes, em vinte idiomas; com titulos de doutor “honoris causa” pela
Universidade de Louvain (Bélgica), Universidade Livre de Londres
(Inglaterra), Universidade de Michigan (Estados Unidos) e Universidade de
Genebra (Suica), com uma grandeza que decorre, sobretudo, de haver posto
sempre 0 seu pensamento a servi¢co da liberagdo do homem (AFFONSO,
1996, p. 191-193).

Neste contexto podemos perceber a dimensdo do legado do educador, uma vez que
tinha se tornado um dos brasileiros mais reconhecidos no exterior, com inimeras traducdes de
suas obras, entrevistas, visitas as universidades, governos, grupos da sociedade civil, também
era muito admirado em sua terra natal (ROSAS, 2003). A sua dedicagdo em pensar uma
educacdo para o dialogo e libertacdo do homem diante da situacdo de opressdo, nos leva a
reconhecer que suas obras procuram de certa maneira alertar sobre o fendBmeno de dominacao
que as concepcdes mecanicistas e burocraticas nos niveis da organizacdo e também da
administracdo insistem em conservar e reforcar, ndo possibilitando dessa maneira a
humanizacdo e libertacdo do povo.

A humildade desse educador recifense ao retornar ao seu pais € cativante, pois o exilio
ndo 0 marcou com magoa ou com uma nostalgia doentia, mas sua volta representou um
momento importante na historia da educagdo do Brasil, pois reanimou-se 0 debate em torno
dos problemas educacionais, sufocado pelo obscurantismo imposto pela oligarquia
governamental ndo menos obscurantista e tecnocratica (GADOTTI, 1989, p. 82-83).

Neste meio tempo em que Freire retorna ao Brasil, o regime militar sede espaco a um
sistema de governo ao menos formalmente democratico. A realidade de marginalizacéo e
opressdo continua, mas ela adquire rostos diferentes. Os sujeitos sociais se diversificam e
novas categorias entram em cena a partir de renovados interesses pela discussé@o sobre cultura
e também devido a novos acontecimentos, como a queda do muro de Berlim, que alteram
profundamente o panorama politico. A realidade parece ndo mais caber nos velhos esquemas
de analise e na América Latina se esta entre os lamentos da década perdida e os sinais de
novas possibilidades (STRECK, 1999).

Em razdo de sua vinda ao Brasil, teve a primeira atividade publica na PUC de Séo
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Paulo, no dia 20 de agosto de 1979, com pessoas sentadas nos corredores e nas laterais do
palco. Ficaram de fora muitos estudantes, professores e interessados em educacdo em geral,
que seguiam tentando participar de um momento histérico. O pais vivia um clima de
entusiasmo com o inicio do processo de abertura politica, apesar do autoritarismo ainda
vigente, pois a ditadura so se encerraria em 1985 (HADDAD, 2019).

A PUC de Sdo Paulo desempenhou um importante papel na resisténcia a ditadura
militar. Dom Paulo Evaristo Arns, cardeal arcebispo de Séo Paulo, um dos lideres da parcela
progressista do Brasil, grdo-chanceler da universidade, e Nadir Kfouri, sua reitora, eram
exemplos de pessoas com posicOes firmes e tornaram-se referéncia na luta pela
democratizacdo do pais. A presenca de Paulo na PUC ndo s6 simbolizava sua disposicao para
lutar contra o estado de excecdo em que o Brasil ainda vivia, como também indicava a cidade
e o local que escolhera para trabalhar. Consultado presencialmente por Evaristo Arns em
1978, quando morava em Genebra, acolheu com alegria o convite feito pela reitoria da
universidade. No encontro, o cardeal informou sobre as garantias que havia negociado com as
autoridades brasileiras para que pudesse retornar ao Brasil. O contrato de professor titular foi
assinado no ano seguinte, com Freire vivendo definitivamente em Sao Paulo. Aceitou também
0 convite da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas, a Unicamp.
Porém, sua efetivacdo ndo transcorreu de maneira tranquila, afinal acima da universidade,
estadual e publica, ainda havia um governo militar (HADDAD, 2019a).

Podemos perceber que o educador teve inGmeras experiéncias praticas que
contribuiram com a construcao e reafirmacdo de seu compromisso em pensar uma pedagogia
transformadora para efetivagdo da democracia. Nesse sentido, para complementar sua
trajetoria ao retornar ao Brasil, acreditamos ser relevante abordar sobre sua experiéncia

democrética ao aceitar o desafio de atuar na gestéo da secretaria de educacéo de S&o Paulo.

2.4.1 A gestdo democratica de Freire como Secretario da Educagédo em SP

Nos anos de 1989 a 1991, Paulo Freire esteve na gestdo da Secretaria Municipal de
Educacgdo (SME) de S&o Paulo. De acordo com Kohan (2019) a experiéncia de Freire mostra
gue uma coisa sdo as ideias, as teorias, e outra a realidade de um sistema educacional tdo
complexo como o de Sdo Paulo. Ressalta que “Paulo Freire prefere sempre fazer em vez de
ndo fazer. Sabe das dificuldades de uma Secretaria de Educacdo como a da cidade de Séo
Paulo e, mesmo assim, se compromete, tenta, deixa uma marca. O mundo é excessivamente
desigual para ndo fazer nada” (KOHAN, 2019, p. 154-155).
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Freire desafia os educadores a participarem na construcdo de suas cidades educativas,
ou seja, que possam lutar para que desigualdades e a discriminacdo diminuam. Faz duras
criticas as estruturas desumanizantes que se justificam pela democracia, mas aceitam conviver
com fome e a miséria. “[...] a democracia demanda estruturas democratizantes e néo
inibidoras da presenca participativa da sociedade civil no comando da res publica” (FREIRE,
2020, p. 88).

As consideracgdes iniciais de Ana Maria Saul, presentes no texto Paulo Freire: vida e
obra de um educador (1999), trata-se do seu relato, na qual antecipa uma critica a impressa
por divulgar informagdes insuficientes e distorcidas sobre o trabalho na secretaria, motivada
por interesses ideoldgicos contrérios a gestdo do Partido dos Trabalhadores. Muitos tiveram
na época curiosidade de saber como era Paulo Freire, um filésofo da educacdo, como
administrador.

Saul (1999, p. 25) procura compartilhar um pouco dessa rica experiéncia de um modo
bem “freiriano”, isto ¢é, relacionando aspectos da pratica com a teoria pedagdgica de Paulo
Freire, registrada em seus escritos. Em 1989, depois da vitdria eleitoral do Partido dos
Trabalhadores em que Luiza Erundina foi eleita prefeita da cidade de Sdo Paulo. Um
momento de grande envergadura para a democracia brasileira. Segundo Gadotti e Torres
(1991, p. 12), ao organizar a composi¢do dos cargos de primeiro escaldo do municipio, era
6bvio, para a nova gestdo, quem seria o0 Secretario Municipal de Educacdo: Paulo Freire, por
ser ele membro fundador do PT, por compor a comissdo de educagédo do partido e por ser “um
verdadeiro mito vivo da pedagogia critica”.

Diante dessa certeza, o educador recebe o convite para atuar na gestdo da secretaria, 0
que ele veio a chamar de “convite irrecusavel”. No dia seguinte ao convite, chegando na
Universidade com muito entusiasmo e certa ansiedade. Dizia que ndo estava em seus planos
assumir a secretaria, porém, como era um homem do partido, sentia-se respondendo a um
dever. Revelou que havia pensado, conversado com amigos, familiares e analisou as
ponderagdes. Depois disso nos disse: “Eu ndo posso deixar de assumir esta tarefa diante de
tudo o que tenho escrito, diante de tudo que tenho falado; num momento como este eu preciso
ser solidario e assumir este dever” (SAUL, 1999, p. 25).

Ana Maria relata que foi nesse contexto que recebeu o convite que considerou
irrecusavel, diante de seu compromisso politico como educadora e da proximidade que tinha
com Paulo Freire, ou seja, de coordenar a reorientacdo curricular e a formagdo permanente
dos professores da rede municipal de ensino. O trabalho junto ao educador na secretaria foi

uma experiéncia enriquecedora, pois com 0s seus 70 anos e com a autoridade de um saber
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reconhecido por muitos povos do mundo, tinha sempre algo novo a propor, na perspectiva de
colocar em acdo a politica mais geral, avangando passo a passo rumo a construcdo de uma
escola publica, popular e democratica (SAUL, 1999).

A gestdo de Freire a frente da secretaria foi de 1989 a 1991, durante esse periodo
procurou pensar em formas para que 0 municipio tivesse uma reorganizacao de suas acées em
favor de uma educacdo de qualidade, junto a sua equipe tragou quatro eixos a serem
superados: ampliacdo do acesso e permanéncia dos setores populares na escola publica;
democratizacdo da gestdo dando poder pedagoégico e educativo a todos os segmentos da
escola e da comunidade, reconhecendo as tensdes e contradigdes sempre presentes em todo
esforgo participativo, porém buscando uma substantividade democratica; incrementar a
qualidade da educacdo, mediante a construcdo coletiva de um curriculo interdisciplinar e a
formacdo permanente do professor; contribuir para eliminar o analfabetismo de jovens e
adultos em S&o Paulo (GADOTTI; TORRES, 1991).

Branddo (2017) destaca que Freire e sua equipe trabalharam intensamente visando
atender a uma grande demanda de pessoas nao alfabetizadas na cidade de Sao Paulo e criaram
um Movimento de Alfabetizacio® (MOVA) baseado numa planificacdo e producéo
participadas em parceria com organizagbes ndo governamentais € movimentos sociais. Em
incontaveis locais populares da cidade e da periferia, um amplo programa solidario de
educacdo de jovens e adultos foi posto em marcha. Seu método de alfabetizacdo, revisto e
melhorado com a contribuicdo de outros especialistas em alfabetizacdo e em educacdo de
adultos, voltou a ser trabalhado anos ap6s as primeiras experiéncias no Nordeste. O programa
foi de fato inovador e multiplicou-se de tal maneira que até hoje alguns municipios adotam o
MOVA para programas de alfabetizagéo e de educacdo de jovens e adultos.

Paulo Freire levou para a administracdo publica os pressupostos da educacéo popular.
A opcdo politica por uma educacao critica, comprometida com principios de solidariedade e
justica social, a luta pela qualidade social da educacdo, a abertura da escola a comunidade, a

construcdo do curriculo, de forma participativa, autbnoma e coletiva, o estimulo a gestdo

6 Convido o Ieitor a assistir um video “Trinta anos do movimento de Alfabetizacdo Popular de Jovens e adultos
MOVA - SP. Pedag6gico SMESP. 1 de out de 2019. Disponivel em: <
https://www.youtube.com/watch?v=eqScHjWAVPk> Acesso em: 08 de julho 2021.

O MOVA procura fazer com que os jovens, adultos e idosos se sintam estimulados para iniciar o processo de
alfabetizacdo e terminar o ensino fundamental. Em 2019, o MOVA completou 30 anos de muitas lutas e
realizacBes O movimento popular parte do pressuposto que todos tém direito de se alfabetizar e ainda se alicerga
no respeito aos saberes dos educandos. Seus principios sdo emancipagdo e poder popular, participacdo popular
nos espacgos publicos, equidade nas politicas publicas fundamentadas na solidariedade, na amorosidade,
conhecimento critico e transformacdo da realidade, avaliagdo e sistematizacdo de saberes e praticas, justica
politica, econémica e socioambiental.
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democrética da educacdo, o respeito ao saber do educando, e a indispensavel e necesséria
formagéo dos educadores, foram marcos fundamentais que nortearam o seu quefazer na
educacdo de Sdo Paulo (SAUL, 2012).

A gestdo do educador foi orientada por uma praxis democratica e participativa, mesmo
com os percalgos para efetivacdo desse ideal de gestdo, procurou privilegiar e ampliar os
canais de comunicagdo de maneira dialdgica, ouvindo as diferentes vozes fundamentais a
construcdo dessa praxis. O desafio que se apresentava era de superar a nossa inexperiéncia
democratica ja que desde o inicio de nossa historia estdvamos acostumados a contextos de ndo
participacao, ou seja, antidemocraticos.

Para exercer de fato uma gestdo democréatica que tanto defendia, segundo Gadotti e
Torres (1991), Freire passou a discutir junto a sua equipe de trabalho e com as universidades,
a proposta politica de educacdo que pretendia implementar na cidade. Para efetivacdo desse
intento passaram a visitar escolas em todo municipio, falando com vérios funcionérios,
professores, gestores, agentes escolares, supervisores escolares, assim como com estudantes e
familiares, enfatizando sempre que “aprender é gostoso, porém, requer disciplina” (Freire,
1991, p. 12).

Ana Maria Araujo Freire relata na biobibliografia de Paulo Freire (1996) que durante a
gestdo altamente democratica realizada pelo esposo, deu provas de que os trabalhos em
colegiados e o0 entendimento matuo levam a responsabilidade coletiva e a reinvencdo do ato
de educar com mais eficiéncia e adequacdo. Tomemos o relato breve sobre seu legado no

periodo em que esteve no cargo:

Suas decisdes politicas, nascidas de sua propria teoria e de suas praticas de
educador pelo mundo — néo seria exagero dizer do mundo —, como também
nascidas da préxis educativa das pessoas da equipe técnica que 0 assessorou,
as quais traduziam a vontade e a necessidade das comunidades, marcaram,
indelevelmente, a educacdo da rede de ensino do municipio de Sdo Paulo.
Assim, “seu” trabalho foi proficuo “mudando a cara da escola”, como
costuma dizer. Reformou as escolas, entregando-as as comunidades locais
dotadas de todas as condicdes para o0 pleno exercicio das atividades
pedagogicas. Reformulou o curriculo escolar para adequéa-lo também as
criancas das classes populares e procurou capacitar melhor o professorado
em regime de formagédo permanente. N&o se esqueceu de incluir o pessoal
instrumental da escola como agente educativo, formando-o para
desempenhar adequadamente tal tarefa. Eram os vigias, as merendeiras, as
faxineiras, o0s(as) secretarios(as) que, ao lado de diretores(as),
professores(as), alunos(as), e pais de alunos, faziam do ato de educar um ato
de conhecimento, elaborado em cooperacdo a partir das necessidades
socialmente sentidas (FREIRE, 1996, p. 47).



99

No cotidiano dificil e desafiador da educacéo na cidade de S&o Paulo, a construcao de
uma gestdo democratica se fazia necessaria, a equipe de Freire pode experimentar a sua
disposicao para o didlogo, a tolerancia, a paciéncia/impaciente com um toque de paixdo em
tudo que realizava. Saul (1999, p. 26) afirma que o educador dividia o seu poder de secretario
da educacdo com a sua equipe. Fazia isso com tranquilidade, mas sobretudo, por convicgéo
politica. E importante destacar que isso nd0 0 ameagava ou 0 tornava “menos poderoso”. Ao
contrario, como ele mesmo dizia em tom muito bem-humorado: “Devo ter sido o secretario de
educacdo que menos poder pessoal teve, mas pude, por isso mesmo, trabalhar eficazmente e
decidir com os outros” (FREIRE, 2020, p. 88).

Podemos perceber nessa concepgéo do educador diante de seu trabalho que priorizava
uma gestdo democratica de maneira a reconhecer que quando desafiamos o outro dando lhe
responsabilidades, podemos alcancar maiores resultados. Porém, ndo deixava de reconhecer a
necessidade da disciplina, da ordem, do cumprimento das tarefas e da prestacdo de contas,
sem as quais ndo existe organizagdo. Sobre essa concepg¢éo Freire (2005, p. 205) assevera que
na verdade, sem lideranca, sem disciplina, sem ordem, sem decisdo, sem objetivos, sem
tarefas a cumprir e contas a prestar, ndo ha organizacdo e, sem esta, se diluia a acédo
revolucionaria. Nada disso, contudo, justifica 0 manejo das massas populares, a sua
“coisificacdo”.

Dito isso, significa que a ordem ao ser estabelecida através de um processo de
administracdo com autoridade, que seja ela prépria uma resisténcia ao autoritarismo que se
afirma na exclusdo da liberdade e também pela coisificacdo. Para a constru¢cdo de uma
verdadeira organizacdo democrética, Freire acredita que a autoridade ndo exclui a liberdade,
mas que se relacionam mutuamente, de maneira que “se nao ha liberdade sem autoridade, ndo
h& também esta sem aquela” (FREIRE, 2005, p. 47). Sobre essa perspectiva de experiéncia

vivida pelo educador na secretaria de educagédo assevera sobre estruturas e poder centralizado:

As estruturas pesadas, de poder centralizado, em que solugdes que precisam
de celeridade, as arrastam de setor a setor, a espera de um parecer aqui, de
outro acold, se identificam e servem a administracfes autoritarias, elitistas e,
sobretudo, tradicionais, de gosto colonial. Sem a transformacéo de estruturas
assim que terminam por nos perfilar a sua maneira, ndo ha como pensar em
participacdo popular ou comunitaria. A democracia demanda estruturas
democratizantes e ndo estruturas inibidoras da presenga participativa da
sociedade civil no comando da res-publica (FREIRE, 2020, p. 88).

Nesse sentido, percebemos que se trata de uma participacdo enquanto exercicio de

voz, de ter voz, de ingerir, de decidir em certos niveis de poder, enquanto direito de cidadania
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se acha em relacgdo direta com a prética educativo-progressista, se 0s educadores e educadoras
séo coerentes com seu discurso. Freire “[...] comprometido com fazer uma administracdo que,
em coeréncia com 0 nosso sonho politico, com nossa utopia, levasse a serio, como devia ser, a
questdo da participacdo popular nos destinos da escola” (FREIRE, 2020, p. 86).

Diante desse desejo era impossivel realizar uma administragdo democratica, em favor
da autonomia da escola que, sendo publica fosse também popular, com estruturas
administrativas que s viabilizassem o poder autoritario e hierarquizado. Nao era possivel
colocar a rede escolar a altura dos desafios que a democracia brasileira em aprendizagem nos
coloca estimulando a tradi¢do autoritaria de nossa sociedade. Era preciso, pelo contrario,
democratizar o poder, reconhecer o direito de voz e participacdo comunitéria, dos professores,
alunos e pais, diminuir poder pessoal das diretoras, criar instancias novas de poder com 0s
Conselhos escolares, deliberativos e ndo apenas consultivos e através dos quais, em primeiro,
onde pais e mées tivessem possibilidade de decidir sobre os destinos da escola de seus filhos e
no segundo, a propria comunidade local que, tendo a escola como algo seu, se faz igualmente
presente na conducdo da politica educacional da escola (FREIRE, 2020).

A construcdo de uma administracdo democréatica deveria privilegiar a participacao,
Freire criticava a ndo participacdo silenciosa e alienante e também as formas de participacéo
passiva, que é subordinada e meramente instrumental, em tudo contraria a concepcdo de
educacdo emancipatéria que defendia. A pedagogia democratica ou a pedagogia da
participacdo consiste na participacdo no processo de decisdo, um ato de ingeréncia e ndo uma
atitude de mero espectador (LIMA, 2013).

Para alcancar esse ideal era necessario ganhar a voz e responsabilidade social e
politica de modo que existindo essa responsabilidade pudesse ir participando e ganhando
protagonismo nos destinos da escola, dos sindicatos, das empresas, de clubes, de conselhos,
de seu bairro e sua igreja. Na vida de sua comunidade rural, pela participacdo atuante em
associacBes, em clubes, em sociedades beneficentes. E dessa forma que podemos propor uma
aprendizagem da democracia através de seu exercicio e da sua propria existéncia (FREIRE,
1983).

De acordo Saul (2012) a concretizagdo da proposta politico pedagdgica, na gestdo de
Freire, instalou uma nova logica no processo de construcdo curricular, na realidade brasileira.
Reorientando o curriculo sob a oOtica da racionalidade critico-emancipatédria implicou
considerar a relacao dialética entre o contexto historico-social-politico e cultural e o curriculo.
Trabalhou-se com a proposta de constru¢do de uma escola voltada para a formacéo social e

critica dos educandos, uma escola séria, na apropriacao e recriacdo de conhecimentos e, ao
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mesmo tempo, alegre, estimuladora da solidariedade e da curiosidade.

E possivel perceber que o legado de Freire na secretaria de educagio demonstrou ainda
mais seu compromisso com a educacao democratica, voltada para o didlogo e participacdo do
povo. Procurou através de sua experiéncia ressaltar a importancia dos atos educativos para

construcdo de uma educacao democratica e libertadora.

2.5 A DEMOCRACIA E A LIBERTAGCAO

Para alcancarmos uma sociedade democratica ndo podemos deixar de reconhecer que
o dialogo é tema recorrentes e fundamental nos primeiros escritos de Paulo Freire. “E no
didlogo verdadeiro que ocorre o pensar verdadeiro, critico, portanto, que ndo aceita a
dicotomia mundo-homens, reconhecendo entre eles a solidariedade” (FREIRE, 2005, p. 95).

O pensamento de Freire nos remete a dimensdo politica da educacdo enquanto acdo
libertadora, j& que se propGe a contribuir com a libertagdo das classes dominadas. Freire
revela em Acdo cultural para libertacéo e outros escritos (2001), suas experiéncias mais sutis
com relacdo ao processo de alfabetizacdo e conscientizacdo de uma populacdo pobre,
submissa e oprimida, reafirmando suas bases para ac¢do cultural em busca de uma pedagogia
humanista e critica. Deixando claro que a conscientizacdo ndo poderia estar desvinculada de
uma acdo concreta para se alcancar uma participacdo efetiva aos rumos da historia que se
desenhava com o processo de industrializacao.

Como exigéncia necessaria da industrializacdo o processo de expansdo imperialista
engendra fatos inéditos, de carater politico e social. A sociedade encontra-se em transicdo
com presencga contraditoria de um proletariado modernizando, de outro lado um proletariado
tradicional; de uma pequena burguesia técnico-profissional, ao lado de uma classe média
tradicional. Com a presenca de uma educacdo livresca, “florida”, ao lado de uma educagéo
técnico-profissional que comeca a ser ensaiada, como exigéncia necessaria da industrializacéo
(FREIRE, 2001).

Diante desse contexto o educador passa a refletir sobre a acédo do opressor sobre o
oprimido, de maneira que tenha consciéncia da condicdo de que € vitima. Para Freire (2001) o
ponto de partida para essa andlise é a importancia da conscientizacao, esta deve ser uma
compreensdo critica dos seres humanos como existentes no mundo e com o mundo. Somente
homens e mulheres, como seres “abertos”, sdo capazes de realizar a complexa operacao de,
simultaneamente, transformando o mundo através de sua acdo, captar a realidade e expressa-

la por meio de sua linguagem criadora.
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E importante destacar que sdo formas de acdo antagdnicas, os interesses das classes
dominadas e a que satisfaz aos das classes dominantes, sendo as duas formas de acédo cultural.
As classes dominantes ndo podem desvelar-se a si mesmas nem tampouco proporcionar 0s
meios as classes dominadas para que estas o facam (FREIRE, 2001).

Nesse sentido a importancia de se fazer a denuncia e anuncio dessa estrutura
desumanizante que insiste em se perpetuar gerando situagdes de opressdo. Nesta pedagogia,
ndo sao palavras vazias, mas compromisso historico de pronunciar. Freire (2001) destaca que
a dendincia e 0 anuncio representam conhecimento importante para compreensédo da realidade
denunciada, uma acdo cultural para a libertagdo. A educacdo deve possibilitar reflexdo e
transformacédo de realidades individuais e sociais nas quais 0S sujeitos se encontram. Ao
entendermos a importancia de fazer a dendncia, podemos romper com a cultura do siléncio, e
0 educador comprometido e reconhecendo que educacao e politica se relacionam, pode entéo,
anunciar e viabilizar uma educacéo libertadora e uma sociedade democratica.

Freire (2005, p. 90-91) adverte que “dizer a palavra ndo € privilégio de alguns homens,
mas direito de todos os homens. Se é dizendo a palavra com que, “pronunciando” o mundo, 0S
homens o transformam, o didlogo é uma exigéncia existencial”.

De acordo com Henning (2015, p. 96) Freire estabelece como principio o
entendimento de que a existéncia humana é aquela que, se munida pela palavra auténtica pode
transformar o mundo, pois ndo sendo de natureza silenciosa, ndo podera jamais ser silenciada
por alguém, sob pena de cometer uma violéncia barbara para com os homens de quem estaria
retirando o seu instrumento fundamental de denunciar e pronunciar seu mundo. “E, entdo, a
palavra € composta pelo aspecto da reflexdo (a teoria) e da acdo (a pratica) compreendida
numa unidade dialética”.

Dizer a palavra, que € trabalho, que é praxis, é transformar o mundo. Sendo o dialogo
encontro dos homens para pronuncia-lo. O encontro dos homens que pronunciam o mundo é
um ato de criacdo. Freire (2005, p. 91-92) adverte que “ndo ha dialogo [...] se ndo hd um
profundo amor ao mundo e aos homens. N&o ¢ possivel a pronincia do mundo, que € um ato
de criacgdo e recria¢do, se ndo had amor que a infunda”.

Ainda o educador assevera que é sendo verdadeiros revolucionarios que reconhecemos
na revolucdo um ato criador e libertador, ato de amor. A revolucdo necessita conciliar a
ciéncia, sendo feita pelos homens, o € em nome de sua humanizagdo. Assim podemos destacar
a importancia de construirmos uma sociedade alicercada na democracia como modo de vida.

Freire (2018a) afirma que uma sociedade justa da oportunidade as massas para que

tenham opcdes e ndo a opcao que a elite tem, mas a prépria op¢do das massas. A consciéncia
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criadora e comunicativa é democréatica. Os oprimidos quando descobrem na educagdo um
canal para um novo status passam a exigir mais escolas, comegcam a ter uma apeténcia que
ndo tinham. Existe uma correspondéncia entre a manifestacdo das massas e a reivindicacéo, o
gue chamamos educac¢do das massas.

A sociedade fechada, quando sofre pressdo de determinados fatores externos, se
espedaca, mas ndo se abre, j& uma sociedade esta se abrindo quando comega o0 processo de
desalienacdo com o surgimento de novos valores. Como por exemplo, a ideia da participacdo
popular no poder. Nesta sociedade em transicdo se estd numa posi¢do progressista ou
reaciondria; ndo se pode estar com 0s bragos cruzados., sendo necessario procurar uma nova
escala de valores. Quando a sociedade se incorpora nelas, comeca um processo chamado
democratizacdo fundamental, representado pelo crescente impeto para participacdo (FREIRE,
2018a).

De acordo com Freire (2018a), a sociedade brasileira em transicdo, havia se instalado
entre n6s o fendbmeno que chamado de “democratizacdo fundamental”, que implica uma
crescente participacdo do povo em seu processo historico. Infelizmente ndo temos um passado
de experiéncias decisivas, dialogais, por isso, 0 povo emerge, inteiramente “ingénuo” €
desorganizado. E quanto mais pretende participar, ainda que ingenuamente, mais se agrupam
as forcas reacionarias que se sentem ameacadas em seus principios.

Nesse sentido, cada vez mais sentiamos a necessidade de uma educacdo que ndo
descuidasse da vocacdo ontolégica do homem, a de ser sujeito, e, por outro, lado ndo
descuidasse das condicGes peculiares de nossa sociedade em transicdo, intensamente mutavel
e contraditéria. Educacdo que tratasse de ajudar o homem brasileiro em sua emersao e 0
inserisse criticamente no seu processo histdrico, que por isso mesmo o libertasse pela
conscientizacdo (FREIRE, 2018a).

O homem através da acéo e reflexdo tem a capacidade de atuar, refletir, transformar e
comprometer -se com a mudanca. No entanto, ndo se pode haver reflexdo e atuacdo sem que 0
homem se aproxime da realidade verdadeira e concreta. Freire (2018a) define compromisso
verdadeiro com o mundo e com 0s homens, que € solidariedade com eles para a procura da
humanizacdo. Freire (1980, p. 30) afirma que para realizar a humanizagdo que supde a
eliminacdo da opressdo desumanizante, é absolutamente necessario transcender as situacdes-
limite nas quais 0s homens séo reduzidos ao estado de coisas.

As situacOes-limite implicam na existéncia de pessoas que sdo servidas direta ou
indiretamente por estas situacdes, e outras para as quais elas possuem um carater negativo e

domesticado. Quando estas ultimas percebem tais situagdes como a fronteira entre ser e ser
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mais humano, melhor que a fronteira entre ser e ndo ser, comegam a atuar de maneira mais e
mais critica para alcancar o “possivel ndo experimentado” contido nesta percepcao. Nesse
sentido, as acdes educacionais libertadoras, num certo meio histérico, devem corresponder
ndo somente aos temas geradores como ao modo de se perceber estes temas, sendo necessario
sensibilidade e abertura a investigacdo (FREIRE, 1980).

Freire (1980, p. 30) considera que “o tema fundamental de nossa época é o da
dominacdo, que supbe seu reverso, 0 tema da libertacdo, como objetivo que deve ser
alcancado”. De fato sempre preocupado, em resolver os problemas de analfabetismo das
massas oprimidas oferecendo-lhes a liberdade através da conscientizacdo, desenvolvendo a
criticidade. Mas seu ideal pedagdgico confrontava com interesses politicos, que a época, ndo
se preocupava com 0 povo, somente com a alienacdo em seu favor, dessa maneira nédo
apoiavam a conscientizacdo, por receio de que ela desse aos eleitores uma maturidade
também politica, e uma maior concep¢ao critica na hora de votar.

E importante destacar que parte de nossa inexperiéncia democratica, acontece
exatamente porque esse tipo de ataque ao oprimido é constante, sendo a educacdo uma
ferramenta importante de transformacédo para uma sociedade que se possa fazer democratica.

Esses apontamentos levantados na pesquisa até 0 momento, nos permite visualizar
com clareza o importante legado deixado por Paulo Freire para refletirmos sobre educacgéo
democrética, porém, ndo podemos deixar de propor uma analise do tempo presente, uma vez
que seu legado é renegado pelo obscurantismo politico, governamental do Brasil, quando
infelizmente contamos com um governo antidemocratico que busca constantemente difamar

sua importancia para a educacao brasileira.
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CAPITULO 3
DEMOCRACIA E PARTICIPACAO COMO PRAXIS PEDAGOGICA DE
LIBERTACAO EM CONTEXTO DE OPRESSAQ

A democracia ndo se trata apenas de um sistema politico ou forma de organizacéo do
Estado. Uma sociedade democratica ndo se limita a eleicdo de seus governantes pelo voto.
Para Oliveira (2009) a democracia pressupde uma possibilidade de participacdo do conjunto
de membros da sociedade em todos 0s processos decisorios que dizem respeito a sua vida
cotidiana vinculados ao poder de Estado ou mesmo aos processos interativos de seu cotidiano,
ou seja, de casa, da escola, da igreja, do bairro, do trabalho, dos sindicatos entre outros.

A participacdo se coloca como uma praxis do processo de democratizacao, sendo essa
uma perspectiva que conduziu Freire a defesa de uma educacdo como prética da liberdade.
Embora em nossos dias continuemos sentindo os recuos da democratizacdo e forgas que
contribuem para seu estrangulamento. Paulo Freire nos possibilita refletir sobre sua
concepcao de democracia, que antes de ser forma politica, é forma de vida, sendo
caracterizada por uma dose forte “de transitividade de consciéncia no comportamento do
homem. Transitividade que ndo nasce e nem se desenvolve a ndo ser dentro de certas
condigdes em que o homem seja lancado ao debate, ao exame de seus problemas e dos
problemas comuns. Em que o homem participe” (FREIRE, 1983, p. 80). Uma acéo
democratica pressup@e ser realizada ndo apenas com o0 consentimento do povo, mas com suas
préprias maos.

Freire (1983) adverte que para construirmos uma sociedade com nossas maos, 0S
membros do grupo devem possuir consideravel experiéncia e conhecimento da coisa publica.
Necessitam ainda de certas instituicdes que Ihes possibilitem participar na constru¢do de sua
sociedade, assim como necessitam de uma especifica disposicdo mental, ou seja, certas
experiéncias, atitudes, preconceitos e crencas a serem compartilhadas por todos ou pela
grande maioria nessa construcéo.

Nesse capitulo objetivamos discorrer sobre a importancia de buscarmos privilegiar
uma educagdo critica, humanizadora, orgénica, problematizadora, emancipatoria com
principios democraticos, tendo em vista a organicidade da praxis pedagogica do dialogo
através da participacdo e libertacdo. Diante do atual contexto de opressdo vivido pela
sociedade, temos presenciado retrocessos aos direitos humanos e trabalhistas adquiridos apds
muita luta, certo autoritarismo por parte de alguns politicos. Também, as redes sociais e as

midias em geral acabam contribuindo para criar um fluxo de informacbes e/ou
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desinformacdes. Acreditamos que a filosofia de Freire possa nos ajudar a refletir em formas
de combater ou mesmo superar a ignorancia e intolerancia ao diferente que assola 0s nossos
dias.

E importante destacar que apés o Golpe militar de 1964, quando o Programa de
Alfabetizacdo ja tinha ganho amplitude nacional, Haddad (2019b, p. 142) destaca que “ao
ganhar dimensdo nacional, os golpistas intuiram que o programa poderia desestabilizar 0s
poderes constituidos, ao colocar, no curto prazo, uma grande quantidade de pessoas em
condicdo de votar”. O avancgo desse processo poderia resultar na dificuldade de controle dos
votos ou mesmo mudar a correlagdo de forcas. Nesse sentido, aprender a ler torna-se um
imperativo negativo, uma vez que, possibilitaria as pessoas ler o mundo ao seu redor.

Esse € o tipo de perspectiva encontrada pelos governos para dominar a populacao e
concretizar a ideologia das classes dominantes, negando o direito a maioria das pessoas de
pensar e refletir. “A Unica forma de pensar certo do ponto de vista da dominacao é ndo deixar
que as massas pensem, o que vale dizer: é ndo pensar com elas (FREIRE, 2005, p. 149).
Ainda Freire (2005, p. 148) adverte que “é precisamente, quando — as grandes maiorias — se
proibe o direito de participar como sujeitos da histéria, que elas se encontram dominadas e
alienadas”. Dessa maneira reforca o dominio da elite, deixando de problematizar a realidade,
como resultado, homens e mulheres ndo podem mais dizer a sua palavra, pensar certo,
dialogar e debater com o outro sobre seu mundo e realidade.

Freire (2011b) afirma sobre a necessidade de que quanto mais clareza tenhamos
através da pratica, mais percebemos a impossibilidade de separar o inseparavel: a educacdo da
politica. Ndo sendo possivel pensar a educacao sem que estejamos atentos a questdo do poder.
Neste sentido, tanto no processo educativo quanto no ato politico, “[...] uma das questdes
fundamentais seja a clareza em torno de a favor de quem e do qué, portanto contra quem e
contra o qué, fazemos a educacdo e de a favor de quem e do qué, portanto contra quem e
contra o qué, desenvolvemos a atividade politica” (FREIRE, 2011b, p. 35).

Revisitamos o0 contexto de opressdo quando num espaco de tempo de quase sessenta
anos, nos deparamos com retdricas fascistas mascaradas de democracia, onde o atual governo
de extrema direita, autoritario e defensor de agenda neoliberal faz ataques constantes aos
direitos historicamente conquistados.

Frigotto (2017) adverte que a desigualdade econémica, social, educacional e cultural
que se explicita em pleno século XXI é resultado de um processo de ditaduras e golpes da
classe dominante com objetivo de manter seus privilégios. Ao longo do século XX

convivemos, com ditaduras e fomos submetidos a seguidos golpes institucionais como
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mecanismos de impedir avangos das lutas populares e da classe trabalhadora na busca por
direitos elementares como: acesso a terra, comida, habitagdo, salde, educacdo e cultura.

O Estado pode ndo apenas reforcar as desigualdades sociais, ao adotar a ideologia
liberal, como também pode promové-las, atraveés de seus aparelhos ideoldgicos (de
instituicOes), neste caso, destacamos a escola, podendo dessa maneira utilizar o seu espago
para estabelecer um processo de despolitizagdo dos sujeitos. Com efeito, assistimos ganhar
notoriedade o movimento conservador de “Escola sem partido™ (ESP), que trazia como
objetivo excluir do contexto escolar, discussdes ideoldgicas e restringir os contetdos de
ensino a partir de uma suposta ideologia neutra do conhecimento. Como n&o discutir
ideologias na escola se a propria escola é, segundo Althusser® (2003), um aparelho ideoldgico
do estado.

O discurso da ESP era a busca por uma educacdo neutra, “ndo comunista”, capaz de
honrar a péatria e a familia. Em funcdo dessa suposta neutralidade defendida pela “ESP”,

Frigotto (2017) procura destacar o sentido ideoldgico e politico do movimento:

Um sentido autoritario que se afirma na criminalizagdo das concepcfes de
conhecimento histérico e de formacdo humana que interessam a classe
trabalhadora e em posicionamentos de intolerdncia e 6dio com o0s
movimentos sociais, em particular o Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST). Mas também, o 6dio aos movimentos de mulheres, de negros e
de léshicas, gays, bissexuais, travestis e transgéneros (FRIGOTTO, 2017, p.
18).

O discurso beira ao absurdo, pois ndo afetam apenas a escola e os educadores, também
as relacdes sociais. Frigotto (2017, p. 31) destaca que 0 movimento “avanga num territorio

que historicamente desembocou na insanidade da intolerancia e da eliminacdo de seres

" Para mais informacbes sobre 0 movimento, sugiro visitar a  pagina:
<http://www.escolasempartido.org/> Acesso em 12 de jan. 2022.

8 Um conceito central para a teoria althusseriana ¢ a ideologia, entendendo-a como relagdo imaginaria
gue os homens mantém com as suas condicdes reais de existéncia. Ao falarmos dos aparelhos ideolégicos
do Estado e de suas préticas, por exemplo, dissemos que cada um deles ¢ a realizagdo de uma ideologia, ou seja,
a unidade destas diferentes ideologias regionais — religiosa, moral, juridica, politica, estética, etc., asseguram por
sua subordinacdo a ideologia dominante. Por conseguinte, uma ideologia existe sempre em um aparelho e em sua
pratica ou préaticas, sendo esta uma existéncia material. Althusser (2003, p. 54) afirma que “ndo hé& producao
possivel sem que seja assegurada a reproducdo das condi¢cGes materiais da producdo: a reproducdo dos meios de
producdo.” A ideologia tem existéncia material e que por sua vez deve ser estudada, ndo enquanto meras ideias.
Para o filésofo, ao estudar a ideologia situamos 0 sujeito no mundo como um ser pratico e ativo e esta ligada as
condicBes de producédo e reproducdo de uma sociedade. Assim a partir destas consideragfes temos a nogdo de
sujeito: ndo existe pratica sendo através de e sob uma ideologia, e ndo existe ideologia sendo através do sujeito e
para sujeitos. A ideologia €, portanto, a condi¢do de todo sujeito, mas se materializa de maneira diferente em
suas praticas, visto que esta dependente das condicdes reais do sujeito. Essas praticas ideoldgicas se
materializam em discurso. Assim, a formacao discursiva possui materialidade histérica e social, que é por sua
vez pratica social do sujeito.
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humanos sob o nazismo, o fascismo e similares”.

O educador Paulo Freire acaba sendo criticado pelos reacionarios conservadores desse
movimento, exatamente por ndo acreditar na neutralidade da educacgédo, pois como afirma é
politica. “Sou professor contra a ordem capitalista vigente que inventou esta aberracdo: a
miséria na fartura (FREIRE, 2006, p. 103). Sua indignacao € reafirmada: “ndo posso, por isso,
cruzar os bracos fatalisticamente diante da miséria, esvaziando, desta maneira, minha
responsabilidade no discurso cinico e “morno”, que fala da impossibilidade de mudar porque
a realidade é mesmo assim” (FREIRE, 2006, p. 76).

O educador demonstra seu descontentamento e critica sobre o discurso que incide as
desigualdades tomadas como resultado de competéncia. “Como tentar explicar a miséria, a
dor, a fome, a ignorancia, a enfermidade cronica, dizendo cinicamente, que 0 mundo é assim
mesmo; que uns trabalham mais, com competéncia, por isso tém mais e que é preciso ser
pacientes pois um dia as coisas mudam” (FREIRE, 2020, p. 108).

Freire defende a democracia e a participacdo como ferramenta para um trabalho
pedagdgico do didlogo, pautando na luta politica e de consciéncia de classes, pois dessa
maneira podemos formar sujeitos criticos e conscientes de seu papel na luta por seus direitos.
Nesse sentido, que a sociedade reconheca seu papel e ndo se acomode diante das condigdes
que séo sujeitados, em especial por uma classe social privilegiada que os fazem sucumbir as
faltas de oportunidades e negacdo de direitos, como se fosse responsabilidade Unica dos
préprios sujeitos os seus fracassos e insucessos. Nesse aspecto, a urgéncia de superar 0S
alicerces excludentes do capitalismo que sustentam e fazem funcionar a sociedade na
producdo desenfreada de desigualdades sociais.

De acordo com Vieira (2021, p. 14) fatores como: altas taxas de desemprego, baixa
produtividade, alocacdo de privilégios corporativistas e subsidios para determinados setores
econdmicos, manutencdo de sistema tributario altamente regressivo, racismo estrutural,
concentracdo de propriedade imdvel e de meios de producdo e protecdo de ganhos de capital
financeiro, certamente concorrem com uma alta taxa de concentracdo de capital educacional
gue viabiliza o acesso aos melhores empregos e salarios, inclusive publicos, restringindo a
mobilidade social, contribuindo dessa maneira para a manutengdo de uma desigualdade
profunda e persistente no Brasil. Sabemos que tivemos avancos a partir da Constituicdo de
1988, com seus diversos arranjos de inclusdo e transferéncia de recursos aos mais pobres em
situacdo de vulnerabilidade, porém, é necessario avancar ainda mais para combatermos essas
feridas da desigualdade que assola a sociedade.

Nesse sentido, a importancia de reconhecermos que mesmo vivendo um contexto
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historico, politico e social diferente do de hoje, as concep¢des pensadas pelo educador Paulo
Freire se mantém atuais, validas e fundamentadas, uma vez que, a sociedade, mesmo com 0
decorrer do tempo, continua cultivando caracteristicas comuns que era atuais de Freire e que
sdo ainda hoje.

Freire (2002) ressalta que ndo € possivel falar sobre educacdo e democracia sem
considerar o poder, a economia, a justica e sua aplicacdo, a igualdade e a ética. Tendo em
vista que ambas se encontram inseridas neste contexto e recebem acdo imediata desses
fatores. A democracia representa uma forma mais adequada de luta ou de busca da vocagédo
humana do ser mais.

Ainda o educador chama atencdo que existe um fundamento ontolégico e histérico
para a luta politica em torno ndo apenas da democracia, mas de seu aperfeicoamento
constante. “Nd&o é possivel atuar em favor da igualdade, do respeito aos demais, do direito a
voz, & participacéo, a reinven¢do do mundo, num regime que negue a liberdade de trabalhar,
de comer, de falar, de criticar, de ler, de discordar, de ir e vir, a liberdade de ser” (FREIRE,
2002, p. 193).

As consideracGes do educador suscitam reflexdes sobre os problemas politicos,
econdmicos, sociais e culturais que se desenvolvem cotidianamente. Que sejamos tomados
pelo esperancar consciente de Freire, ou seja, o cultivo da esperanca ndo significa
apresentarmos uma atitude de passividade de quem simplesmente estd a espera de algo
desejado ou sonhado. Logo, ha uma importante distingdo semantica entre os verbos esperar e
esperancgar, este que demanda acdo de quem deseja efetivamente facilitar e implementar a
realizacdo daquilo que é desejado ou sonhado, enquanto o primeiro denota a fragilidade dos
seres acomodados com a propria sorte.

Nesse sentido, a busca por uma sociedade democratica pressupde que os problemas
comuns devem ser dialogados e discutido por todos, implica em posicionamento critico frente
as necessidades do que seja melhor para o coletivo. Freire deixa claro que “Nao &, porém, a
esperanca um cruzar de bracos e esperar. Movo-me na esperanca enquanto luto e, se luto com
esperanca, espero. A esperanca esta na propria esséncia da imperfei¢cdo dos homens, levando-
0s a uma eterna busca” (FREIRE, 2005, p. 94-95). A democracia se fundamenta nos
interesses em comum dos membros de uma sociedade participativa, como Freire (2003, p. 29)
ja afirmava “Nao ha democracia sem povo participante”. Iremos no topico seguinte levantar
algumas reflexdes sobre como privilegiar a democracia e participacdo considerando a

organicidade da praxis pedagogica do dialogo.
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3.1 DEMOCRACIA E PARTICIPACAO: POR UMA PRAXIS PEDAGOGICA DO DIALOGO

A organicidade da praxis pedagogica do didlogo se trata de uma ferramenta que
contribui para uma acdo educativa, onde homens e mulheres ao refletirem sobre seu mundo,
sobre sua situagdo, tome consciéncia da necessidade de um compromisso com sua realidade e
possa emergir. “Emergindo, descruzam os bracos, renunciam a ser simples espectadores e
exigem participacao” (FREIRE, 2018a, p. 66).

A inquietacdo sobre a busca de um ambiente escolar democratico e participativo me
acompanhou ao longo da experiéncia na gestdo do Colégio, como ja destaquei, pois ndo havia
uma cultura efetiva de participagcdo da comunidade na tomada de decisbes. Gragas a minha
participacdo no grupo de pesquisa “A Educacdo Filosofica de Criancas, Adolescentes e
Jovens” na Universidade Estadual de Londrina, que tive a oportunidade de revisitar, refletir e
ressignificar as concepgdes filosoficas de Paulo Freire. O exercicio do didlogo oportunizado
pelos membros do grupo serviram como um verdadeiro alento durante todo o processo de
amadurecimento que tive com essa experiéncia.

E importante destacar que ao longo do processo fui tomada varias vezes por um
sentimento de desesperanca em relacdo ao cotidiano escolar da escola publica na qual estava
exercendo a funcdo de diretora. Reconhecia a importancia de propormos uma gestdo
democrética para o dialogo e, que igualmente a educacdo daquele Colégio pudesse ter esse
carater. Porém, além de reconhecer era necessario acdo e reflexdo sobre a pratica que
poderiamos propor na busca por essa mudanca de atitude tdo necessaria a comunidade
escolar. A gestdo democratica ndo se trata de algo facil e que esteja dado, mas que ao ser
conquistada e construida a partir de muitos processos e movimentos de luta, ajuda-nos a

refletir sobre essa problematica:

A problematica da gestdo democratica da educacao esta presente na obra de
Paulo Freire desde os seus primeiros trabalhos, sendo incontornével
reconhecer os contributos originais que produziu, tanto em termos teoricos
quanto de politica educacional. Pode-se, pois, falar de uma concepc¢do
freiriana de gestdo democréatica, ancorada nas criticas que produziu as
perspectivas mecanicistas, racionalistas e burocraticas de educacéo, a todas
as formas de organizacdo meramente instrumental que recusam a
politicidade e a pedagogicidade da organizacgdo escolar, ao burocratismo e ao
“centralismo asfixiante” tipico da educacdo brasileira. (LIMA, 2019, p. 236).

Gestdo democratica pressupfe contar com a participagdo de todos na busca por

solugdes que atendam as necessidades da comunidade. O desejo de contribuir para essa
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transformacdo moveu-me para buscar estratégias que pudessem despertar na comunidade
escolar o sentimento de pertencimento e que através do didlogo pudessemos entender seus
medos e aflicdes que também refletem no coletivo. Nao foi um processo facil, pois estava
carregado de desafios que vdo além da necessaria e fundamental participacdo da comunidade
escolar, ja que sofremos inimeras cobrancas para se fazer cumprir as politicas de governo que
nem sempre condiz com as reais necessidades do contexto escolar.

De acordo com Sibilia (2012) a educacao na contemporaneidade encontra-se afastada
por trés fatores fundamentais: a crise da estrutura familiar, cada vez mais diluida em suas
bases afetivas e destituida de sua legitimidade; a espetacularizagdo das rela¢fes sociais e da
propria experiéncia de mundo, o que acaba contribuindo para geracdo de mentalidades cada
vez mais dependentes de estimulos sensoriais impactantes e a inser¢cdo de paradigmas
comercialistas e meritocraticas na dimensdo educacional, tornando o ensino e a cultura
dispositivos regidos pela légica da lucratividade capitalista.

Durante minha passagem na direcéo, tive oportunidade de refletir sobre esses fatores,
pois realmente estdo presentes no contexto escolar. Mesmo diante desses desafios procurei
privilegiar uma gestdo democrética, do dialogo, da autonomia e participacdo, porém, nem
sempre conseguindo a participacdo assidua dos pais. Mas considero termos avancado quanto a
participacdo na tomada de decisdes junto ao quadro escolar com professores, pedagogas,
funcionarios administrativos, secretaria e agentes 1. Ndo posso deixar de reconhecer que esse
avanco aconteceu de forma gradativa, mas trouxe frutos positivos a gestdo, uma vez que,
conseguimos melhorar a estrutura fisica, além de conseguirmos atender as cobrancas
constantes da secretaria de educacdo, pois pensdvamos no grupo como poderiamos executa-
las, considerando sempre a particularidade da comunidade que fazemos parte.

Considero que o legado de Freire deve ser nosso guia para reflexdo do contexto
escolar e os desafios que se apresentam ao buscarmos uma educagéo para a democracia, pois
como sabemos a educacdo é politica, refletindo diretamente na qualidade ou ndo do ensino
que iremos oferecer aos nossos alunos.

Freire (1983, p. 12) buscava por “uma educagdo para a decisdo, para a
responsabilidade social e politica”. Dessa maneira a educacdo para democracia, deveria
privilegiar praticas dialdgicas e antiautoritarias, buscando oportunizar o exercicio de
participacdo. Um imperativo para a organicidade da praxis pedagogica seria estabelecer a
relagdo entre politica e educacdo, que nos possibilitaria refletir sobre suas articulagbes no
sistema politico e educacional vigente.

A proposta pedagdgica € politico-educacional, uma vez que ndo separa educacao de
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politica. Ao estarmos dispostos a uma educagdo como pratica social que emerge dos
interesses politicos, econdmicos, sociais e culturais de homens e mulheres pode-se buscar por
uma sociedade democratica e libertadora. Freire afirma que a luta cotidiana das pessoas por
democracia e libertacdo antes de ser estimuladas por suas experiéncias individuais ou
coletivas, seja social. Pois, “ndo h& nada que mais contradiga e comprometa a emersao
popular do que uma educacdo que ndo jogue o educando as experiéncias do debate e da
analise dos problemas e que néo lhe propicie condi¢des de verdadeira participacdo” (FREIRE,
1983, p. 93). Uma educacao que longe de se identificar com o esfor¢co de democratizacéo,
intensifica nossa inexperiéncia democratica, alimentando-a.

Essa perspectiva pressupde que para sermos democraticos na politica é necessario que
sejamos também na esfera social, ou seja, no publico e no privado, como por exemplo: casa,
trabalho, escola, bairro, igreja e tantos outros espacos. Nesse sentido, se temos problemas com
0 sistema democratico no pais, é possivel que seja reflexo de inexperiéncia democratica
daqueles que atuam no regime governamental.

Torna-se relevante considerarmos o conceito de gestdo democréatica, uma vez que, na
pratica, envolve descentralizar o poder nas instituicdes de ensino, lembrando que esta
diretamente relacionada com a gestdo do coletivo pelo coletivo, sendo necessario considerar a

participacdo de todos os segmentos que a constituem, Liick define:

[...] a gestdo democratica como processo onde se criam condigdes para que
0s membros de uma coletividade ndo apenas tomem parte, de forma regular
e continua, de suas decisdes mais importantes, mas assumam
responsabilidade por sua implementacéo. 1sso porque democracia pressupde
muito mais que tomar decisdes: envolve consciéncia de construgdo do
conjunto da unidade social e de seu processo de melhoria continua como um
todo (LUCK, 2013, p. 57).

A gestdo abrange todos os sistemas e redes de ensino e ndo limita-se a escola, além de
principio pedagogico, a gestdo democréatica e também preceito constitucional. A Constituicdo
Federal de 1988 estabelece como clausula pétrea que “todo o poder emana do povo, que o
exerce por meio de representantes eleitos ou diretamente”, estabelecendo uma nova ordem
juridica e politica com base em dois pilares: democracia representativa e a democracia
participativa (direta), entendida como participacdo social e popular como principio inerente a
democracia (GADOTTI, 2014).

De acordo com Gadotti (2014) a participagédo social consiste em uma forma de atuacéo
no espaco publico, sendo fundamental para fiscalizarmos e acompanharmos as politicas
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publicas, além de possibilitar mantermos um di&logo entre governo e sociedade. Essa atuacéo
acontece através de mecanismos de controle social, como: ouvidorias, conselhos e audiéncias
publicas. Contamos ainda com a participacdo popular, essa corresponde as formas de luta
mais direta, independentes e autbnomas de organizacdo e de atuacdo politica dos grupos
sociais, como: movimentos sociais, associagdes de moradores, lutas sindicais entre outras.

Nesse aspecto, entende-se que a participagdo social apresenta maior relagdo com o
Estado, tendo como finalidade acompanhar e fiscalizar as politicas pablicas. Ja a participacao
popular desenvolve uma ligacdo maior com 0 povo, pois trata da atuacdo politica destes
grupos sociais. Gadotti (2014, p. 3) destaca que “embora dialogando e negociando
pontualmente com os governos, em determinados momentos, essas formas de organizagéo e
mobilizacdo ndo atuam dentro de programas publicos e nem se subordinam as suas regras e
regulamentos”. Ambos os principios representam o marco regulatério adequado para se evitar
distorcdes e que sejam produtivas socialmente.

Quando nos voltamos a Educacdo Popular como politica pablica, como queria Freire,
temos um processo que se constroi ao mesmo tempo dentro e fora do Estado. N&do se tratando
de algo monolitico, mas em constante processo de transformacdo. Nesse aspecto, Freire ndo
entendia a Educacdo Popular apenas como educacdo ndo formal, mas antes defendia a tese de
que a Educagdo Popular pode e deve inspirar as politicas publicas de educacgdo. “Ele queria
ndo s6 democratizar a educagdo, mas, garantir que ela pudesse ‘“ser popular”, isto &,
incorporar em suas praticas os principios emancipatérios da Educacdo Popular como parte de
um projeto de sociedade” (GADOTT]I, 2014, p. 8).

Freire acreditava numa educacdo compreendida como instrumento a servigo da
democratizacdo e libertacdo, que pudesse contribuir para vivéncias comunitarias de grupos
sociais, através do didlogo, com objetivo de formar homens e mulheres participantes.
“Enquanto relacdo democratica, o didlogo é a possibilidade de que disponho de, abrindo-me a
pensar dos outros, ndo fenecer no isolamento” (FREIRE, 201la, p. 166). O educador
apresenta uma definicao esclarecedora sobre a participacao:

Para nos, a participacdo ndo pode ser reduzida a uma pura colaboragdo que
setores populacionais devessem e pudessem dar & administracdo publica. A
participacdo para nds, sem negar este tipo de colaboracdo vai mais além.
Implica, por parte das classes populares, um “estar presente na Historia e ndo
simplesmente nela estar representadas”. Implica a participagdo politica das
classes populares através de suas representacdes ao nivel das opcbes, das
decisdes e ndo s6 do fazer o ja programado. Por isso é que uma compreensdo
autoritaria da participacdo a reduz, obviamente, a uma presenca concedida
das classes populares a certos momentos da administracdo. Participacdo
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popular para n6s ndo é um slogan, mas a expressao e, ab mesmo tempo, o
caminho de realizacdo democratica da cidade (FREIRE, 1991, p. 75).

Freire acreditava que a gestdo democratica educacional poderia contribuir na
ampliacdo de estruturas democratizantes e, consequentemente favorecer o exercicio de
participacdo popular. No entanto, ndo deixa de problematizar que a educacdo “ndo seja
alavanca da transformacéo social’, mas nos “ajuda muito a esclarecer, desvendar as condicdes
em que nos encontramos [...] a transformacao em si, ndo obstante, é um evento educacional. A
transformacdo nos ensina, nos modela e nos re-modela” (FREIRE; SHOR 2021b, p. 228).
Essa perspectiva sugere pensar na educacdo democratica e libertadora como algo que
acontece também fora das salas de aula, ou seja, nos movimentos sociais que lutam contra a
dominacao.

De acordo com Beisiegel (2008, p. 141) o dialogo, debate, participacdo, internalizacdo
da propria autoridade e seu exercicio responsavel seriam aprendidos existencialmente
mediante a pratica do processo educativo. “E, como a realizacdo de uma educagdo assim
concebida exigia o trabalho em grupo, pois sé ai o dialogo, o debate, a participacdo e o
aprofundamento da capacidade de reflexdo poderiam desenvolver-se”. A ordenacdo dessa
existéncia acontece nos planos do individual e do social, 0 processo educativo pode contribuir
com a formacdo de disposiches mentais democraticas, criando habitos de participacdo na
construcdo da vida coletiva nacional potencialmente democratica.

Ao propor uma aprendizagem da democracia através de seu exercicio e da sua propria
existéncia, Freire (2002, p. 193) afirma ser possivel ensinar democracia, mas para isto, “[...] é
preciso testemunhéa-la. Mais ainda, testemunhando-a, lutar para que ela seja vivida, posto em
pratica ao nivel da sociedade global. [...] O ensino da democracia implica também o discurso
sobre ela, ndo abstratamente feito, mas sobre ela ao ser ensaiada e experimentada”.

Podemos perceber que democracia e participacdo remetem a importantes categorias de
discussdo para propormos uma reflexdo organica sobre a praxis pedagdgica do dialogo, pois €
através desse exercicio que as pessoas podem se reconhecer como integrante da coletividade e
de sua responsabilidade em refletir sobre os problemas que afetam a sociedade. Nesse sentido,
que possamos refletir sobre os desafios a serem superados para concretizacdo de uma

educacéo para a democracia e libertacdo, para isso Freire esclarece:

E preciso e até urgente que a escola se va tornando um espaco acolhedor e
multiplicador de certos gostos democraticos como o de ouvir 0s outros, ndo
por puro favor mas por dever, o de respeita-los, o da tolerancia, o do
acabamento as decisGes tomadas pela maioria a que ndo falte contudo o
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direito de quem diverge de exprimir sua contrariedade. O gosto da pergunta,
da critica, do debate. O gosto do respeito a coisa publica que entre nés vem
sendo tratada como coisa privada, mas como coisa privada que se despreza
(FREIRE, 2009, p. 89).

A concepcdo de Freire nos possibilita reconhecer que o contexto escolar encontra-se
em constante transformacédo e, o desenvolvimento da tolerancia se faz indispensavel. Freire
ndo se restringiu a buscar uma educacdo para a democracia e libertacdo, respeitando a historia
e a construcdo dos sujeitos no sentido de conscientiza-los para atuarem criticamente na
sociedade. Preocupou-se também com a necessidade de assumirmos um compromisso ético
com 0s sujeitos, com a vocagdo para a humanizagdo e o0 “ser mais”. Por isso, aprender a
respeitar e a conviver com as diferencgas, se trata de uma virtude e dever de todos que almejam
a construcdo de uma sociedade democréatica e libertadora. A seguir abordaremos sobre a
praxis pedagogica como ferramenta democratica em tempos complexos, principalmente com

relacdo ao papel da escola na formagcdo critica dos alunos.

3.2 PRAXIS PEDAGOGICA COMO FERRAMENTA PARA EDUCACAO DEMOCRATICA

A organicidade e a praxis pedagogica defendida por Freire tinha como objetivo
alcancar uma educacdo como pratica democratica, libertadora, dialogica e reflexiva sobre os
problemas que afligem a sociedade brasileira em tempos de retrocessos a direitos
historicamente conquistados, como exemplo, a educagédo publica, ja que educar para “ler” o
mundo continua sendo perigoso para 0s que estdo no poder. Freire adverte que com uma
educacdo desvinculada da vida, centrada na palavra “milagrosamente” esvaziada da realidade
ndo conseguiriamos desenvolver na sociedade brasileira “a criticidade de sua consciéncia,
indispensavel a nossa democratizacdo” (FREIRE, 1983, p. 94).

A busca por uma educacdo para democracia e libertagdo tem significado se for pela
humanizacdo dos seres humanos em condi¢do de opressdo, ou seja, vocagdo negada por
situagdes de injustica, de preconceito, de exploragéo, de violéncia e desigualdades que resulta
numa “ordem” e/ou “desordem”, produzida pelos opressores que contribuem para gerar o “‘ser
menos”, aquele que tem seus direitos negados como sujeito histérico. “Por isto é que, somente
os oprimidos, libertando-se, podem libertar os opressores. Estes, enquanto classe que oprime,
nem libertam, nem se libertam” (FREIRE, 2005, p. 48). N&o podemos esperar que a libertacdo
aconteca pela agéo dos opressores, uma vez que carregam uma visdo de mundo deformada

pela violéncia da desumanizacdo e que alimenta a injustica e desigualdade.
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Para Freire (2005) falar em democracia silenciando o povo é uma farsa, assim como
falar em humanismo e negar o humano nos individuos é uma mentira. Consideramos
fundamental refletir a relacdo opressor e oprimido no contexto escolar, procurando percebé-la
ndo apenas no autoritarismo, como também no silenciamento que ocorre quando o saber e a
cultura dos educandos sdo desrespeitados, quando se negam a valorizacdo e promogdo da
diversidade étnico-racial em seu contexto social, ignorando todas as contribui¢fes historica.
Infelizmente essa atitude nega a educacdo e limita suas possibilidades, ressaltando uma
pratica antidemocratica, antidialégica, desumanizadora e opressora.

Para superarmos essa préatica, torna-se necessario considerar o pensamento histérico-
critico-libertador e emancipador de Paulo Freire, uma vez que nos direciona ao enfrentamento
da opressdo e dominacdo. A nocdo de praxis educacional é fruto de uma postura
(procedimento, concep¢do ou método), dessa maneira, podemos estabelecer uma relacéo
dialogica entre educacdo e a pedagogia, a teoria e a pratica, o politico e o pedagdgico.
Lembrando que essa postura dialética nos possibilita refletir sobre o problema educacional de
forma orgéanica. Ao adotarmos essa postura organica estaremos contribuindo para o
desenvolvimento de praxis pedagogica de reflexdo e acdo, sendo fundamental destacar que €

através da praxis que podemos superar essas relacfes de opressao, Freire esclarece:

Uma das primordiais tarefas da pedagogia critica radical libertadora é
trabalhar a legitimidade do sonho ético-politico da superacdo da realidade
injusta. E trabalhar a genuinidade desta luta e a possibilidade de mudar, vale
dizer, é trabalhar contra a forca da ideologia fatalista dominante, que
estimula imobilidade dos oprimidos e sua acomodacdo a realidade injusta,
necessaria a0 movimento dos dominadores. E defender uma prética docente
em que o ensino rigoroso dos conteudos jamais se faca de forma fria,
mecénica e mentirosamente neutra (FREIRE, 2000a, p. 43).

Cabe salientarmos que Freire ao destacar a ndo neutralidade da educacdo no contexto
escolar tem suscitado discussGes infundadas no cenario atual da educacdo, pois temos
presenciado uma série de retrocessos que procuram retirar a autonomia do professor em
abordar temas que refletem as experiéncias de grupos oprimidos. Podemos destacar o
movimento de “Escola sem Partido” (ESP), cujo objetivo principal era proibir, através da
criacdo de leis, tematicas do campo do género e sexualidade, entre outras, levar 0 aluno a ndo
refletir e a pensar, somente reproduzir.

O fato € que no momento presente, até mesmo a educacdo em direitos humanos, com a
importancia que teria para enfrentar muitos dos desafios que temos vivenciado é

negligenciada por discussdes sobre o controle ideoldgico de professores, junto a camaras
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legislativas e espacos de representacéo escolar. “A repressao intelectual toma uma nova feigéo
e os esforcos em torno da construcdo da cidadania na educacdo sdo atravessados pela
precarizacdo, pela perseguicao, pelo medo e pela desarticulagdo” (BITTAR, 2018, p. 16).

De acordo com Frigotto (2017, p. 29) a ESP estabelece uma lei que define o que é
ciéncia e conhecimentos validos, e que os professores s6 podem seguir a cartilha das
conclusoes e interpretagfes da ciéncia oficial, ou seja, uma ciéncia supostamente ndo neutra.
“Para isso, manipula até mesmo o sentido liberal da politica, induzindo a ideia de que a escola
no Brasil estaria comandada por um partido politico e seus profissionais e os alunos serem
idiotas manipulados”.

Contrariando a suposta neutralidade defendida pela ESP, Freire (2018b, p. 38) destaca
que “a politicidade da educacdo € a qualidade que a educagdo tem de ser politica. E um
principio relacionado com esta qualidade é que a educagdo nunca foi e nunca sera neutra”.
Né&o falo de partidos, dos Democratas ou dos Republicanos, mas apenas considero 0 processo
educacional. Sabemos que ao nos referirmos aos partidos politicos, diante de suas lutas,
procuram mostrar ao povo o que entendem por educacao. O que significa para eles priorizar a
educacdo, como acreditam que deva ser o orcamento para educacao e assim por diante.

A ESP se trata de um movimento partidario e doutrinador sendo orientado por uma
visdo autoritaria, com objetivo de construir uma sociedade onde predomina-se as relacbes de
subordinacdo e mando, contrariando o que viemos defendendo ao longo da dissertacdo, de que
necessitamos construir relacbes democraticas, dialdgicas, participativas e libertadoras. Orso
chama atencdo dos adeptos do movimento que melhor do que defender estas asneiras, o ideal
“seria se estes pretensos sabios estudassem para entender um pouco melhor a rela¢éo ensino e
aprendizagem, o papel da escola, bem como, compreendessem os estragos que os politicos, 0s
corruptos e golpistas causam a educacgéo e lutassem de fato por sua melhoria” (ORSO, 2017,
p. 138).

Podemos perceber que a educacdo libertadora, dialdgica, orgénica, emancipatoria,
critica e democrética defendida por Freire vai na contramdo desse movimento, uma vez que
defende a autonomia de professores e alunos, destaca a necessidade de uma educagdo que
esteja “em seu conteudo, em seus programas e em seus métodos — adaptada ao fim que se
persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o
mundo, estabelecer com os outros homens relacbes de reciprocidade, fazer cultura e a
historia” (FREIRE, 1980, p. 39).

A escola ndo se limita a um espaco onde apenas se aprende conteddos disciplinares,

mas de onde temos a possibilidade de aprender, ensinar, pensar, refletir, fazer escolhas, onde
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podemos aprender direitos e valores como: liberdade, ética, moral, solidariedade e respeito as
diferengas, assim como aprendemos a distinguir noticias falsas e verdadeiras, este Ultimo
iremos tratar no topico seguinte.

Paulo Freire deixa evidente em Politica e Educacdo o carater politico da educacao,
defendendo uma escola ndo dogmatica, por isso mesmo ndo doutrinadora, fundamentada em
principios éticos que respeitem a dignidade humana e ao respeito as diferencas. Para ele, ndo
existe conhecimento que seja neutro, sendo a leitura do mundo uma ferramenta politica na
luta contra opressdo. Ja a pratica educativa precisa estar fundamentada no dialogo e na

problematizacéo, Freire destaca que:

O respeito aos educandos ndo pode fundar-se no escamoteamento da verdade
— a da politicidade da educacdo e na afirmacdo de uma mentira: a sua
neutralidade. Uma das bonitezas da pratica educativa estd exatamente no
reconhecimento e na assuncdo de sua politicidade que nos leva a viver o
respeito real aos educandos ao nao tratar, de forma sub-repticia ou de forma
grosseira, de impor-lhes nossos pontos de vista (FREIRE, 2020, p. 44).

Como percebemos a ESP estd na contramdo da escola do dialogo, da libertacdo e
humanizagdo defendida por Freire. A ideia de “sem”, sublinha o contrério, pois na verdade
pressupde um partido absoluto e U(nico: partido da intolerdancia com as diferentes e
antagbnicas visdes de mundo, de conhecimento, de educacdo, de justica, de liberdade; partido
entdo da xenofobia nas suas diferentes facetas: de género, de etnia, da pobreza e dos pobres
entre outros. Representando um partido que ameaca os fundamentos da liberdade e da
democracia (FRIGOTTO, 2017).

O contexto histérico da sociedade brasileira atualmente tem sido marcado pelo
negacionismo que parece avancar através da crescente desigualdade social, de miséria e fome,
pela violéncia racial e sexista, também pela violéncia contra a ciéncia e a informacdo que
acabam tomando propor¢des cada vez maior. Sendo que esse cenario acaba reforcando a
necessidade de uma educacdo para a democracia e que privilegie uma praxis da tolerancia.
Horton e Freire (2011, p. 94) destacam que “[...] para n6s educadores, € interessante pensar
constantemente sobre o clima politico, o clima social, o clima cultural nos quais estamos
trabalhando como educadores”.

E importante reconhecer que a dimensdo politica, defendida por Freire, estd em
reconhecer a ideologia dominante, que defende um processo de escolarizagdo neutro, sem
ideologia politica. Para tanto adverte que: “[...] desse ponto de vista, que €é reacionario, 0

espaco pedagdgico, neutro por exceléncia, € aquele que se treinam os alunos para praticas
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apoliticas, como se a maneira humana de estar no mundo fosse ou pudesse ser uma maneira
neutra” (FREIRE, 2006, p. 98)

O educador rejeita qualquer proposta educativa que apresente o educador como
facilitador do processo pedagdgico, que tenha como tarefa Unica transferir conhecimentos.
Para isso, defende que um dos saberes indispensaveis aos educadores a sua pratica de ensinar
seja criar possibilidades para construcdo de seus conhecimentos. Questiona “por que néo
discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo conteido
se ensina [...]. Porque, dird um educador reaccionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada
que ver com isso. A escola ndo é partido” (FREIRE, 2006, p. 30-31).

A preocupacdo de Freire estava em propor uma educacdo para a decisdo, para
responsabilidade politica e social, afirmando que “[...] conscientizar ndo significa, de nenhum
modo, ideologizar ou propor palavras de ordem. Se a conscientizacdo abre caminho a
expressdo das insatisfagcdes sociais é porque estas sdo componentes reais de uma situacéo de
opressédo” (FREIRE, 1983, p. 12).

Percebe-se que o educador necessita assumir seu compromisso social na construcéo de
uma sociedade democratica, assumindo como qualidade essencial a sua praxis, reconhecer as
relacbes com seus alunos sua liberdade e seguranca. Freire (2006, p. 91) afirma que “é a
seguranca que se expressa na firmeza com que atua, com que decide, com que respeita as
liberdades, com que discute suas proprias posi¢es, com gue aceita rever-se”.

Diante dessa perspectiva reconhecemos o legado de luta e resisténcia do educador,
pois acreditava que ao defendermos e garantirmos uma educacdo emancipadora, garantimos a
liberdade e o confronto de ideias e também a defesa de direitos diante da autoridade, seja dos
pais, do professor e do estado. Emancipar uma sociedade significa garantir que construa seu
caminho considerando sua realidade com ética e respeito. Freire alerta sobre as qualidades e

virtudes necessarias:

E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes como
amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto pela alegria,
gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade @ mudanca, persisténcia na
luta, recusa aos fatalismos, identificagdo com a esperanca, abertura a justica,
ndo é possivel a pratica pedagdgico-progressista, que nao se faz apenas com
ciéncia e técnica (FREIRE, 2006, p. 120).

Aceitar e respeitar a diferenca sendo tolerante é sem duvida umas das virtudes mais
necessarias para levar a sociedade a experiéncias democraticas e de humanizacdo, lembrando

que para isso é necessario privilegiarmos a organicidade da praxis pedagdgica do didlogo, ou
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seja, de ouvir, respeitar, reconhecer as diferencas e ser tolerante ao direito de quem diverge de
exprimir sua contrariedade. Porém, ndo podemos deixar de considerar que existe uma linha
ténue entre liberdade de expressdo e os discursos de 0dio que tem permeado a sociedade
atualmente.

A liberdade de expressdo trata-se de um direito fundamental para existir democracia,
enquanto o discurso de &dio representa uma transgressdo aos valores éticos e morais
necessarios a sociedade que almeja viver a democracia como modo de vida. Freire (2009, p.
59) adverte que “ser tolerante ndo é ser conivente com o intolerdvel, ndo é acobertar o
desrespeito, ndo é amaciar o agressor, disfarca-lo. A tolerdncia € uma virtude que nos ensina a
conviver com o diferente. A aprender com o diferente, a respeitar o diferente”. E importante
destacar que a tolerancia pelo viés filosofico e educacional se encontram diante da perspectiva
de combate a intolerancia e de valorizacdo da diferenca e pluralidade.

Nesse aspecto, a importancia em denunciar qualquer tipo de manifestacdo que incitem
odio, discriminacdo racial, social, religiosa, género, orientacdo sexual, autoritarismo, peso,
algum tipo de deficiéncia, dentre outros discursos e/ou manifestacdes inauténticas e
deseducativas, essas que contribuem para desumanizacao, uma vez que precisamos priorizar a
pluralidade. Freire (1980, p. 27) esclarece sobre a importancia da “dialetizacdo dos atos de
denunciar e anunciar, o ato de denunciar a estrutura desumanizante e de anunciar a estrutura
humanizante”.

De acordo com Oliveira (2009, p. 18) € importante “ressaltar que racismos e
preconceitos outros os quais convivemos cotidianamente se fundamentam precisamente no
entendimento da diferenca/diversidade como desigualdade”. O tratamento desigual que nas
sociedades capitalistas contemporaneas dispensa as pessoas, em funcdo de suas escolhas e de
suas histdrias, pode ser entendido como indiferenca significativa a diversidade.

Freire destaca a diferenca como fundamental para refletirmos sobre a organicidade da
praxis pedagégica do didlogo, por isso a necessidade de saber falar e ouvir, “aceitar e
respeitar a diferenca € uma dessas virtudes sem 0 que a escuta ndo se pode dar (FREIRE,
2006, p. 120). O educador chama atencdo que sem escuta ndo temos didlogo e, portanto,
torna-se um terreno fértil para imposicdo de valores, pensamentos, opiniGes e claro de
dominacao.

Em varios momentos de conflitos extremos, existe um sentimento por parte de alguns
gue a sociedade funciona mal, porque ela é muito heterogénea, mas se fosse mais homogénea
com as pessoas pensando, vamos dizer, “todos como eu penso”, talvez a sociedade fosse

diferente. Esse comportamento encontra-se na origem da intolerancia, uma vez, que se
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reivindica o seu modo de pensar como o certo de viver, certo para a sociedade funcionar, sem
respeitar outras possibilidades, outros modos de ser (NONATO, ADORNO, 2015).

Freire chama atencdo ao fato de que o respeito as diferencas e obviamente aos
diferentes exige de nds humildade, por isso, nos alerta sobre os riscos de ultrapassarmos o
limite “além dos quais a nossa autovalia necessaria vira arrogancia e desrespeito aos demais.
[...] A humildade exprime, pelo contrario, uma das raras certezas de que estou certo: a de que
ninguém é superior a ninguém” (FREIRE, 2006, p. 121).

De acordo com Oliveira (2009, p. 17) “o preco pago para poder ser diferente €, as
vezes, excessivamente alto, injusto e incompativel com a prépria ideia de que é bom e
possivel diferir”. Freire (2000b, p. 69) nos alerta que a unidade na diversidade é uma
imposicdo da propria luta e, infelizmente os dominadores sabem disso, por isso, uma de suas
regras mais antigas é “dividir para governar”.

Relevante considerarmos o exemplo de Adorno que destaca uma situacdo: quando
vocé acredita que alguém na sua casa, que auxilia nos trabalhos domésticos, ndo tem os
mesmos direitos de ter opinido como vocé, estamos numa sociedade perigosamente violenta.
A intolerancia nasce a partir desse tipo de sentimento, “de que a diversidade é um obstaculo;
que toda diferenca deve ser suportavel, desde que ela seja hierarquizada, desde que haja
aqueles que estejam, na verdade, na posic¢do de comando, e aqueles que estejam na posicdo de
serem comandados” (NONATO, ADORNO, 2015, p. 96).

Essa perspectiva apontada nos alerta sobre a importancia de sermos tolerante e que
divergir ndo se trata de discordar. Por isso, a importancia de recorremos a organicidade da
praxis pedagdgica do dialogo para superarmos as possiveis relacdes de opressdo que somos
postos em nosso dia a dia. “A intolerancia revela uma supervalorizagdo do proprio intolerante
em face aos demais, considerados aquém de si mesmo, de sua classe, raga, grupo, sexo, nacao.
Por isso, ndo ha tolerancia na falta de humildade. [...] o opressor ndo é humilde: é arrogante”
(FREIRE, 2000b, p. 69).

Freire adverte que ao juntarmos forgas, as chamadas minorias sdo na verdade a
maioria. “Nao vejo como no Brasil possamos manter separadamente grupos feministas, de
negros, indios, operarios, lutando em favor de uma sociedade menos malvada. Cada grupo
lutando por sua conta” (FREIRE, 2000b, p. 69). “O caminho para assumir-se como maioria
estd em trabalhar as semelhancas entre si e ndo s as diferencas e assim, criar a unidade na
diversidade, fora da qual ndo vejo como aperfeicoar-se e até como construir-se uma
democracia substantiva, radical” (FREIRE, 2011a, p. 212).

O esperancar de Freire representa uma motivacdo na busca por uma sociedade que



122

respeite a diversidade, pois como temos discutido € uma postura fundamental para a praxis
dialégica em busca da democracia, humanizacdo e libertacdo. Acreditamos ser importante
refletir sobre o papel da escola nesse processo, pois trata-se de um espaco da diversidade e do
qual necessitamos levar os alunos a uma formacao consciente e critica, pois fazemos parte de
uma sociedade alicercada pelo uso constante das novas tecnologias de informacgédo e
comunicacgéo (TIC’s). Exatamente por isso, consideramos fundamental refletirmos sobre esses
avancos tecnoldgicos e como impactam na organizacao social e produtiva da sociedade. Nesse
sentido, que a escola seja um espaco da reflexdo e acdo sobre quais fatores levam a sociedade
a desinformacdo e a normalizacdo de discursos de ddio através de noticias falsas, pior ainda,
disseminando “Fake News” que atrapalham o estado democratico de direito.

3.2.1 Papel da Escola para a democracia e inclusdo das novas tecnologias

O nosso objetivo é fazer uma reflexdo sobre aplicagdo das novas tecnoldgicas na
perspectiva de uma educacdo para a democracia, didlogo e humanizacdo. Nesse aspecto, que
possamos considerar o crescente avanco das ferramentas tecnoldgicas no contexto escolar,
tendo em vista adequé-las ao ensino aprendizagem dos alunos. Para isso iremos considerar a
abordagem pedagdgica sobre aplicacdo e incorporagdo dos recursos digitais em sala de aula,
defendidos pelo educador Paulo Freire.

Ndo podemos deixar de considerar seu olhar critico sobre como o uso dessas
ferramentas tecnoldgicas e novos métodos podem contribuir para perpetuar a dominacgdo as
classes menos favorecidas. A escola na contemporaneidade assume um papel de orientar o0s
alunos para uma leitura critica do mundo e, portanto, que possa através do ensino aprendizado
incentivar o desenvolvimento de novas habilidades, assumindo sua responsabilidade social de
democratizar 0 acesso as essas ferramentas, de maneira que todos possam participar da
construcdo ou mesmo producéo de novos conhecimentos, conforme era o desejo de Freire.

A sociedade atual é marcada por transformacdes politicas, econdmicas, sociais e
culturais, em que o avanco das tecnologias da informagdo e comunicagédo (TIC’s) criam novas
formas de compreensdo de como estabelecem-se as relagOes intersociais e interpessoais. A
escola, por sua vez, surge como um espaco politico cultural que possibilita o debate, com
objetivo de desenvolver um olhar critico dos alunos diante da utilizagdo desses recursos.

E importante destacar que esses avancos servem como alicerce para construcdo de
novos formatos de organizagdo social e produtividade, em que o uso constante das TIC’s

podem contribuir ou ndo para esse intento. Tornando-se necessario entender como se da o
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processo de reconfiguracdo social, baseado nestas novas tecnologias e também das préticas
desencadeadas para ascensdo dos setores tecnoldgico, comunicacional, midiatico,
informacional e digital.

Com o advento das novas TIC’s temos assistido mudancas significativas na maneira
como as pessoas relacionam-se, comunicam-se, trabalham ou aprendem. A interferéncia da
tecnologia na vida cotidiana das pessoas aconteceu de maneira natural, mas seus impactos
invés de gerar sociedade da informacdo pode contribuir com a desinformacao, isso porque
necessitamos ter consciéncia de como funcionam as redes sociais e as novas tecnologias.

Como destacamos as novas TIC’s estdo agindo fortemente nas relagdes sociais e,
infelizmente, muitas vezes deixamos de discutir coletivamente sobre a realidade e
contribuimos para que seja vista e analisada a partir da perspectiva do que surge nos
diferentes meios e aparelhos de comunicacdo. Isso porgque existe uma superficializacdo das
noticias e/ou informacBes que impera nestes contextos e a visdo rigorosa, fundamentada,
critica e com contrapontos quase inexiste. Dessa maneira, acabamos imersos numa rede de
desinformacdo porque ndo sabemos o0 que é noticia verdadeira e 0 que sdo “Fake News ”.

Podemos perceber que de fato as ferramentas tecnoldgicas estdo cada vez mais
presentes na vida cotidiana das pessoas e sua utilizacdo na sala de aula tem aumentado
gradativamente tendo em vista a necessidade de atender as demandas que esses recursos
oferecem a nova geracdo de nativos digitais. A tecnologia ja se transformou, em novo
paradigma pedagdgico e, por isso, vém sendo privilegiada no contexto escolar como condicao
para atender a uma educacdo em sintonia com o seu tempo. Freire e Guimardes (2021c)
reafirmam a importancia da escola diante dos meios de comunicagdo de massas e 0 ensinar a
ler o mundo para transforma-lo.

Freire (1984, p. 01) reforca a perspectiva do tempo ao afirmar que “faco questéo
enorme de ser um homem de meu tempo e ndo um homem exilado dele”, mesmo ndo se
considerando contemporaneo, ndo se manteve no passado. Reconhecia as exigéncias do seu
tempo e as potencialidades dos recursos tecnologicos, pois era favoravel ao uso de certos
recursos com rigor metodoldgico para seu uso (FREIRE; GUIMARAES, 1984).

Freire (2011a) pressupBe que os conhecimentos sejam construidos de modo efetivo
pelos educadores e educandos através do dialogo, de maneira que a abordagem metodologica
adotada seja inicialmente conhecer as concepgdes prévias dos alunos, em seguida
problematiza-las. Nesse aspecto, que tenhamos controle sobre o uso das tecnologias, pois
“nunca, talvez, a frase quase feita — exercer o controle sobre a tecnologia e p6-la a servigo dos

seres humanos — teve tanta urgéncia de virar fato quanto hoje, em defesa da liberdade mesma,
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sem a qual o sonho da democracia se esvai” (FREIRE, 2011a, p. 184). Diante dessa
consideracdo que os recursos tecnoldgicos estejam a servigo dos seres humanos e ndo ao seu
contrario (da dominacdo), ou seja, que leve a submissdo implicita ou explicita, da consciéncia

humano a certo determinismo tecnologico.

Como manifestagdo presente a experiéncia vital, a curiosidade humana vem
sendo histérica e socialmente construida e reconstruida. Precisamente porque
a promogdo da ingenuidade para a criticidade ndo se d& automaticamente,
uma das tarefas precipuas da pratica educativo-progressista é exatamente o
desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indécil. Curiosidade
com que podemos nos defender de “irracionalismos” decorrentes ou
produzidos por certo excesso de “racionalidade” de nosso tempo altamente
tecnologizado. E ndo vai nesta consideracdo de quem, de um lado, ndo
diviniza a tecnologia, mas de outro a diaboliza. De quem a olha ou mesmo a
espreita de forma criticamente curiosa (FREIRE, 2006, p. 32)

Podemos observar que o avanco tecnoldgico fez surgir a necessidade de repensarmos a
pratica pedagdgica adotada, pois essas ferramentas podem ser utilizadas a favor do ensino
aprendizado significativo. De acordo com Tori (2015, p. 46) “previsdes leigas sobre o futuro
da educacdo feitas no passado costumavam imaginar formas tecnolégicas de se introduzir
conteddos escolares, em menos tempo e em maior quantidade, diretamente na cabeca dos
alunos”.

No passado tivemos pensadores e educadores que criaram bases teoricas e
pedagogicas que nos auxiliam atualmente de como utilizar as tecnologias de maneira eficiente
e significativa em busca de uma educacdo que seja da inclusdo, da democracia e também da
transformacéo. Tori (2015) destaca Freire, pois era reconhecido internacionalmente por suas
contribuicdes a educacdo e sempre se preocupou com questdes sociais, culturais, com a
autonomia do aluno e suas relagdes com o meio que o cerca. Sendo que todas essas
preocupacfes com a postura critica do aluno, com sua autonomia e libertacdo ndo poderia
estar mais sintonizada com os desafios contemporéneos desta sociedade da informacéo.

De acordo com Sibilia (2012) a escola encontra-se em crise e 0s dispositivos da
hiperconexd, com seus aparelhos moveis de comunicacdo e informacdo, os telefones
celulares e os computadores portateis com acesso a internet, enfim, os aparatos tecnolégicos
se encaixam perfeitamente aos corpos e subjetividades das criancas, adolescentes e jovens da
sociedade atual. Para a autora, essa mudanca radical contemporanea estd afetando o
funcionamento da escola, instituicdo idealizada na modernidade. Infelizmente, vemos crescer
0 abismo, a incompatibilidade do modo de ser que flui entre as conexdes, pois em algumas

situagdes os estudantes ficam entediados ao ocupar espagos internos as paredes escolares, que
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insistem em disciplinar para torna-lo um bom cidadéo.

Considero relevante destacarmos como uma possivel ferramenta para superar esta
crise em que se encontra a escola, o cultivo da sensibilidade dos educadores em identificar e
interpretar os temas geradores na realidade educacional do aluno. De acordo com Freire
(1980, p. 47) “em todas as fases da descodificagdo, os homens revelam sua visdao do mundo.
Conforme a maneira como eles veem o mundo e como o abordam [...] podem-se encontrar
seus temas geradores”. Nesse aspecto, os temas geradores, hominados por Freire, podem ser
também “temas da época” ou “universo tematico da época”, sendo temas que “contém em si a
possibilidade de desdobrar-se em outros tantos temas que, por sua vez, provocam novas
tarefas que devem ser cumpridas” (FREIRE, 2005, p. 108).

E importante esclarecer que o cultivo da sensibilidade que destacamos n&o se trata de
outra coisa sendo de aperfeicoamento constante da capacidade de ouvir, compreender e
dialogar. Mais uma vez ressaltamos a importancia da organicidade e praxis pedagdgica do
didlogo como ferramenta que nos permite extrair temas geradores que sejam significativos aos
alunos nessa nova sociedade da informacao.

Sibilia (2012) destaca que na atualidade, a performance é super valorizada nos modos
de ser e estar no mundo. Seja diante do olhar direto do outro ou através das lentes de uma
camera. A busca pela interioridade se dissolve, o império da palavra torna-se obsoleto,
antiquado. Pois é mais facil aos alunos colocar o corpo em cena para falar ou atuar, uma vez
que ler e escrever sdo tarefas solitarias quanto silenciosas. Por isso, a autora afirma que nédo
sera nada simples o desafio de superar a situacdo conflituosa da escola na contemporaneidade,
pois suscita nos envolvidos com a educacdo o movimento de adesdo ao bom combate. A
construcdo de pontes, e ndo de paredes, entre educadores e educandos. Encontros permeados
por sopros que podem dar consisténcia as vidas presentes no cotidiano escolar, relagdes essas
que podem ser reinventadas.

Como podemos observar o desafio é de fato realizar mudancas nos métodos de ensino,
pois devem acompanhar a evolugédo da sociedade e ainda estar conectada ao contexto social
do aluno. Na concepcdo de Freire, todo conhecimento é inacabado e, dessa maneira, esta
sempre em desenvolvimento, incorporando-se a novos elementos, o que nos possibilita estar
sempre mudando as metodologias e a forma como se constréi o conhecimento. Para Freire
(2006, p. 68) “como professor preciso me mover com clareza na minha préatica. Preciso
conhecer as diferentes dimensBes que caracterizam a esséncia pratica, 0 que me pode tornar
mais seguro no meu proprio desempenho”.

Freire (2005) falou da liberdade e do seu contréario (a dominagéo), que eram o0s temas



126

fundamentais de sua época. Mostrou que a investigacdo tematica s6 é possivel se vista em
estrita relagdo com as situacGes-limite, ou seja, 0s obstaculos, os impedimentos, barreiras que
se antepGem entre os seres humanos e sua libertagdo. Por isso, a investigacdo dos temas
geradores e das situaces-limite conduz inevitavelmente a atos-limite que buscam a superacéo
da dominacédo — sendo a propria investigacdo o primeiro passo.

O ambiente escolar é um espaco de multiplas experiéncias, sendo a tarefa do professor
problematizar a realidade de seus educandos. Os contetdos que leem, acessam, compartilham,
os fendmenos naturais que observam, 0s acontecimentos politicos e sociais que vivenciam, as
expressdes do mundo digital, cultural e social, tudo isso pode e deve ser problematizado tendo
em vista ressignificar o ensino aprendizado na sociedade da informacéo. Para Freire (2011b) a
linguagem e a realidade se envolvem mutuamente e a leitura de mundo precede a leitura da
palavra. A compreensdo do texto que se espera implica a percepc¢do critica das relacfes entre
0 texto e o contexto.

Na medida em que educadores e educandos compreendam a importancia da
criatividade e sejam estimulados a reflexdo e a acdo verdadeiras diante de sua realidade atual.
Deixando de lado a préatica bancéria, que como temos refletido esta a servi¢o da opresséo, e
passem a privilegiar o didlogo, a democratizacdo, a humanizacédo e a libertacdo. A escola ao
tornar-se espaco de barulhos e da indisciplina instiga a busca da reflexdo sobre as diferentes
maneiras de ler, comunicar e ressignificar o mundo, abordando assim novos temas geradores
gue sejam significativos e que perpassam nossos contextos sociais, politicos, econdmicos,
historicos e culturais. “Em toda a pedagogia de Paulo Freire a educagdo renasce como uma
acao cultural transformadora, em diregdo a um constante processo de humanizagdo”
(BRANDAO, 2017, p. 127).

Nesse sentido, que de fato possamos privilegiar uma educagdo para a humanizagao,
emancipacdo e libertacdo, mas que para isso, consideremos a organicidade e préaxis
pedagdgica do dialogo e, que possamos tomar a escola como espaco para propor a democracia
como modo de vida. Ao problematizar nossa realidade historica, percebemos que cultivamos
marcas profundas na desumanizagdo e inexperiéncia do dialogo. Freire advogava a favor de
um esforco permanente de conscientizacdo, luta politica e compromisso ético com a
transformacdo da sociedade que almejamos. Assim, que as relagdes sejam alicercadas no
didlogo e na democracia capaz de superar 0s contextos de opressdo, desigualdade e
preconceito as pessoas, em especial 0os mais vulneraveis, uma vez que, sdo as principais
vitimas da tirania do passado histdrico e que se perpetuam no tempo presente.

Em tempos de incertezas, de violacdo dos direitos e discurso de 6dio sentimos
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ameacado a nossa vida, modo de ser e estar no mundo. Também a democracia téo cara fica
ameacada porque as politicas publicas que impulsionam o desenvolvimento da educacao
deixam de existir. Diante desse contexto assistimos o acesso a informacéo sendo tomada para
a desinformacéo. Bate papos de “WhatsApp” e propagacdo de discursos nos canais de radio,
televisdo, internet, instagram, facebook entre outras, alimentam o imaginério coletivo sobre
“verdades”, mas sem uma leitura de mundo.

N&o tem porqué nos espantar com investimentos macicos em midias alienantes
realizados pelos opressores, cujo objetivo oculto é a dominagdo e submissdo das camadas
populares. Esses protagonistas dispdem de uma representacao ilusoria, a qual estd sujeita a
“Fake News" que alienam e formam opinides, forjando dessa maneira condicionamentos
desejados, uma vez que essas ferramentas de comunicacdo se tornam indispensaveis para
assegurar a manutencdo ou retorno desses opressores ao poder, tudo sendo justificado em
nome da democracia. O discurso gira em torno de que o direito ao voto estd assegurado,
rejeitam-se a “velha politica” (somente no discurso, vale lembrar) e afirmam que a escolha
dos nossos representantes seja feita de maneira consciente.

Quando nos proporcionam acesso ilimitado as informag6es, damos oportunidade aos
sujeitos de decidirem sobre aquilo que lhe representa, devendo ser feito através de uma leitura
critica do mundo. De acordo com Freire (2005, p. 144) é necessario “[...] se engajar no
processo com a consciéncia cada vez mais critica de seu papel de sujeitos da transformacéo”.
Considero relevante trazermos a perspectiva de Freire sobre o desenvolvimento da ciéncia e
da tecnologia que, por sua vez, nos reafirma a necessidade de uma educacgdo que seja politica

e critica;

O avanco da ciéncia e da tecnologia ndo ¢ tarefa de deménios, mas sim a
expressdo da criatividade humana. Por isso mesmo, as recebo da melhor
forma possivel. Para mim, a questdo que se coloca é: a servico de quem as
maquinas e a tecnologia avancada estdo? Quero saber a favor de quem, ou
contra quem as maquinas estdo sendo postas em uso. Entdo, por ai,
observamos o0 seguinte: Ndo € a informatica que pode responder. Uma
pergunta politica, que envolve uma direcdo ideoldgica, tem de ser
respondida politicamente. Para mim os computadores sdo um negdcio
extraordinario. O problema é saber a servico de quem entram na escola
(FREIRE, 1984, p. 01).

Podemos perceber que a filosofia da educacdo de Freire, mais uma vez nos alerta
sobre a necessidade de contemplarmos exercicio da reflexdo, do questionamento e da acé&o.
Isso porque ao estarmos atentos a essa relacdo de poder e opressdo que 0s meios tecnologicos

podem contribuir para se perpetuar. De acordo com Guimarées quando, por exemplo, tocamos
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na questdo politica dos meios de comunicagdo de massa, “evidentemente eu ja penso logo no
problema do controle que pode ser exercido pelos meios de comunicacdo, pelo menos na
medida em que o poder sobre 0s meios pode se traduzir em controle sobre as pessoas”
(FREIRE; GUIMARAES, 2021, p. 38).

Diante dessas consideragdes refletir sobre a escola que almejamos torna-se necessario,
a servico de quem deve estar, qual sera sua preocupacdo em relacdo a comunidade na qual
encontra-se, somente a partir da reflexdo e acdo sobre, poderemos entéo construir essa escola
que acreditamos ser necessaria para a sociedade democratica, humanizadora e libertadora que
almejamos. Por isso, a importancia da organicidade como ferramenta de reflexdo sobre a
praxis pedagogica do dialogo, pois dessa maneira podemos promover a participacdo de toda
comunidade escolar, tendo em vista que a escola cumpra o seu papel social.

Lick (2013) destaca que acao participativa, como préatica social pressupde o espirito
de equipe, dependendo de que seja realizada mediante a orientacdo por certos valores
substanciais, como ética, solidariedade, equidade e compromisso, dentre outros relacionados,
sem 0s quais a participacdo no contexto escolar perde seu carater social e pedagogico. Néo
podemos perder de vista que a escola representa espaco de oportunidades de formacéo
humana, democratica e libertadora.

Nesse sentido, que possamos reconhecer o importante papel da escola na construgéo
de uma sociedade mais democréatica, uma vez que € atraves desse contexto da diversidade que
podemos privilegiar o didlogo e a construcdo de “temas geradores” para discutir e refletir
sobre os inimeros desafios que se apresentam nessa sociedade da informacao.

Embora estejamos ressaltando a contribuicdes desses avangos tecnoldgicos, ndo
podemos deixar de destacar que escola muitas vezes representa o0 primeiro espago de acesso a
essas ferramentas tecnoldgicas, j& que temos criancas e adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade que ndo possuem recursos materiais que possam garantir seu acesso. Essa
excluséo digital representa a violagdo de seus direitos fundamentais. Lembrando que com a
Constituicdo de 1988 e a LDB de 1996, a educacdo no pais passou a ser formalmente
garantida como “direito de todos e dever do Estado e da familia” (BRASIL, 1988).

No entanto, assistimos durante a pandemia do coronavirus em 2020, que 0 acesso a
educacdo no Brasil tornou-se uma dificuldade, deixando muitos alunos sem garantia de seu
direito a educacédo por falta dos recursos tecnolégicos. Nao sendo criadas politicas publicas
gue de alguma forma pudesse contribuir para que os alunos sem o0s meios tecnoldgicos
tivessem acesso a esses recursos. No entanto, professores, pedagogos, equipe diretiva e

familias buscaram de alguma maneira, privilegiar solucbes paliativas e criativas para tentar



129

manter contato com os estudantes que ndo possuiam acesso a internet e aos equipamentos
digitais.

Infelizmente, reconhecer que convivemos com esses paradoxos, por um lado falamos
de tecnologia, por outro temos alunos que ndo possuem acesso a esses recursos, assim como
defendemos a democracia, mas convivemos tranquilamente com a miséria, pobreza,
desigualdade e a exclusdo de uma parte consideravel da populacéo que sofrem pela retirada de
seus direitos fundamentais. Essa postura é na verdade uma contradi¢cdo, uma vez que, a
esséncia da democracia seja a luta para diminuir desigualdade e garantir direitos. Iremos no
topico seguinte refletir sobre as contribui¢des do educador Paulo Freire para a construcao de
uma sociedade democratica, humanizadora e libertadora, tendo em vista os desafios que se

apresentam em nossa contemporaneidade.

3.3 CONTRIBUIGOES DE FREIRE PARA UMA SOCIEDADE DEMOCRATICA, HUMANIZADORA E

LIBERTADORA NA CONTEMPORANEIDADE

Ao refletirmos a democracia como um sistema de vida, reconhecemos que somente
podera ser efetivo quando construido pelo grupo social, pelos sujeitos sociais, individuais e
coletivos, em interacdo, participagdo, de acordo com interesses e convic¢des comuns, e iSso
nenhuma reflexdo individual pode formular ou mesmo aprender. Por isso, acreditamos na
construcdo de uma educacdo para a democracia que privilegie o didlogo, a participacdo, a
humanizacdo e libertacdo de homens e mulheres. Ndo sendo possivel permitir que 0 nosso
processo democratico, ainda ténue, venha se perder e ser tirado de nossas méos. Por isso, a
importancia de reconhecer que “a nossa inexperiéncia do didlogo, da investigacdo, da
pesquisa, que, por sua vez, estdo intimamente ligados a criticidade, nota fundamental da
mentalidade democréatica” (FREIRE, 1983, p. 96).

Essa concepcdo de criticidade pressupbe que o estabelecimento de principios
fundamentais da democracia pode servir de guia para o desenvolvimento de nossa agéo
politica e pedagdgica. Nesse sentido, falarmos sobre democracia, humanizacéo e libertacdo no
cenario que indica seu contrario torna-se um desafio aos que almejam e acreditam na
possibilidade de construirmos uma sociedade mais democratica, justa e menos desigual.

Freire adverte que o problema da histdria presente seja a humanizacdo do ser humano
e que “constatar essa preocupacdo implica, indiscutivelmente, reconhecer a desumanizagéo.
[...] a partir desta dolorosa constatagéo que os homens se perguntam sobre a outra viabilidade
a de sua humanizagdo” (FREIRE, 2005, p. 32).



130

Realmente € possivel trazer esse pressuposto de Freire sobre a importancia da
humanizacdo das pessoas em busca de uma sociedade democrética para a contemporaneidade,
uma vez que para efetivacdo desse ideal é necessario que a sociedade esteja alerta e se
questione constantemente sobre possiveis discursos antidemocraticos, acGes que incidem a
desumanizagdo do humano (através de manifestacfes de 6dio, desprezo ou intolerancia contra
determinados grupos, motivados por preconceitos), ja que representam uma camuflagem da
desigualdade onde busca-se impossibilitar que o oprimido se conscientize da opressao sofrida,
dificultando ainda mais o seu ‘“ mundo, € uma condicdo fundamental para sua real
humanizacdo” (FREIRE, 2005, p. 156).

Freire (2002, p. 193) asseverou que ndo acredita em nenhuma luta a favor da igualdade
de direitos, “em prol da superacdo das injusticas que nao se fundem no respeito profundo a
vocacao para a humanizacdo, para o ser mais de mulheres e homens”. No contexto atual,
podemos destacar a necessidade de que as pessoas ndo sejam indiferentes as injusticas, ao
sofrimento humano, desigualdades sociais, exploracdo, entre outras. Freire (2000a, p. 48)
alerta que “precisamos de uma democracia que, fiel a natureza humana que tanto nos fez
capazes de eticizar o mundo quanto de transgredir a ética, estabeleca limites a capacidade de
malquerer de homens e mulheres”.

A sociedade brasileira é uma sociedade internamente diferenciada, desigual,
hierarquizada e que tem um lago autoritario, desde a colnia até os nossos dias. Significa dizer
gue “a democracia ainda ndo logrou reduzir as desigualdades num patamar em que a
convivéncia democratica permita o respeito as diferencas e a diversidade” (NONATO,
ADORNO, 2015, p. 96).

O educador recomenda ter ética e respeito a autonomia e dignidade das pessoas, pois
isso ndo se trata de um favor concedido a alguns em detrimento do outro. Sendo necessario
entender que a transgressdo da ética ndo pode ser vista ou mesmo entendida como virtude,
mas uma ruptura de comportamento inauténtico e deseducativo. De acordo com Freire (2006,
p. 60) “qualquer discriminagdo é imoral e lutar contra ela € um dever por mais que se
reconheca a forca dos condicionamentos a enfrentar”.

Freire adverte que ndo somos racistas, nos tornamos racistas assim como podemos
deixar de estar sendo racistas. “N&o faz parte da natureza humana ser racista ou machista, ser
progressista ou reacionario; dela faz parte a vocacdo para 0 ser mais, a qual € incompativel
com toda forma de discriminacdo” (FREIRE, 2000b, p. 68). O educador explica que seu
problema contra pessoas racistas ndo € com a cor de sua pele, mas a cor de sua ideologia. Da

mesma maneira, a dificuldade com o machista ndo € com seu sexo, mas sua ideologia
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discriminatoria.

A concepgdo de Freire nos adverte que a pessoa se tornar machista, homofabico,
racista, ou mesmo adotar qualquer outra conduta discriminatoria, assume sua transgressao da
natureza humana. No entanto, “ndo me venha com justificativas genéticas, socioldgicas ou
historicas ou filosoficas para explicar a superioridade da branquitude sobre negritude, dos
homens sobre as mulheres, dos patrdes sobre os empregados” (FREIRE, 2006, p. 60).
Percebemos claramente que a perspectiva aponta de que somos seres humanos e, portanto,
todos temos direito de sermos tratados como tais, com dignidade e respeito, como resultado,
temos direito & humanizagao.

Podemos observar que o caminho para a humanizagéo pessoal e coletiva da sociedade
exige rupturas profundas com nosso passado caracterizado pela violéncia e por injusticas
sociais diversas. Nesse aspecto, a pedagogia da libertacao de Paulo Freire faz da opresséo e de
suas causas objetos de reflexdo e acdo para os oprimidos (homens e mulheres),
compreendendo seu compromisso ético e politico para conquista da liberdade e democracia.

De acordo com Scalon (2011, p. 51) “num contexto de extrema desigualdade como o
que temos no Brasil, até mesmo a cidadania, entendida aqui como participacdo, €
desigualmente distribuida”. O autor chama aten¢édo ao fato que, quando os custos e as chances
de participagéo sdo desiguais, em geral acabamos nos deparando com uma situagdo em que 0s
incluidos aumentam suas vantagens relativas sobre os excluidos, se apropriando dessa forma
mais efetivas dos beneficios gerados pelo Estado ou pela sociedade.

A bandeira de luta dos grupos sociais, culturais e da educacdo deve ser a busca pela
construgdo de unidade em meio a diversidade, como destacamos na dissertacdo, estamos
sendo alienados por discursos ideoldgicos antidemocraticos e autoritarios que procuram
naturalizar tudo que se encontra posto na sociedade. Nesse sentido, quando direitos
constitucionais sdo negados, a culpa recai sobre o proprio sujeito através das ideias sobre
meritocracia em detrimento da falta de capacitacdo. No entanto, cabe destacar que existem
homens e mulheres que ousam lutar pelos seus direitos, mas em diferentes situacdes acabam
sendo desmoralizados e humilhados socialmente por posicionamentos ideoldgicos que
buscam naturalizar ndo a necessaria luta por direitos, mas como 0s sujeitos se vitimizam
segundo esses intolerantes, para obter regalias e privilégios. Como exemplo desses discursos
violentos e intolerantes temos o repudio deles quanto a politicas publicas para educacéo no
campo e cotas de vagas nas universidades para alunos de escolas publicas, de baixa renda,
negros, pardos, indigenas e deficientes.

De acordo com Schwarcz (2019) ao contarmos com cidaddos cada vez mais aptos a
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participar ativamente de nosso corpo de leis se reformarmos cada vez mais as bases de uma
educacdo publica de qualidade para todos: que seja de inclusdo e que atenda a nossas
diversidades sociais, assumindo responsabilidade diante de populacdes mais vulneraveis
como indigenas, pessoas carentes e com alguma deficiéncia. Chama atencdo ao fato de que
num pais mais bem formado € possivel que se desenvolva cidaddos mais comprometidos, no
sentido de ndo atrapalhar o transito e a delimitagdo entre espacos publicos e privados.

A desigualdade representa um problema politico, sendo necessario reconhecermos a
estreita relacdo entre democracia, justica social e igualdade de oportunidades. A democracia
brasileira ndo se fara plena se ndo dispersamos atencao especifica a questdo das desigualdades
sociais, uma vez que a igualdade pressup@e atributos basicos de cidadania, considerada em
seu sentido amplo, como acesso e garantia de direitos (SCALON, 2011).

De acordo com Lick (2013, p. 55) do ponto de vista politico, democracia se constitui
como uma das caracteristicas fundamentais de sociedade e grupos centrados na pratica dos
direitos humanos, exatamente por reconhecer ndo apenas o direito das pessoas usufruirem dos
bens e dos servigos produzidos em seu contexto, mas também, reciprocamente, de seu dever
em assumir responsabilidades pela producdo desses bens e servigcos, exercendo assim sua
cidadania.

Freire adverte que as desigualdades sociais além de estarem na contramdo da
democracia, reforca o poder dos poderosos, “que assiste de bracos cruzados a aviltacdo e ao
destrato dos humildes e que acalenta a aviltacdo e ao destrato dos humildes e que acalenta a
impunidade” (FREIRE, 2000a, p. 48). O educador faz defesa de um Estado intervencionista,
sendo esta uma posicdo contréria a filosofia politica econémica do Liberalismo, que acredita
que apenas atraves da liberdade individual, do livre mercado as sociedades se tornem cada vez
mais avancgadas, como resultado do bem estar social, sua atuagdo deve ser minima e limitada a
rigida aplicagdo da lei. Os adeptos do liberalismo, ao contrario do que defendia Freire, veem
no capitalismo o sistema ideal para organizar a economia do pais. Mas acreditamos ser
importante advertir que quando o Estado renuncia “papel regulador das relagdes sociais”,
acaba reforgando as desigualdades sociais (FREIRE, 2000a, p. 48).

E praticamente impossivel discutirmos desigualdades sociais sem termos um horizonte
normativo, uma vez que o tema envolve, também, a discussdo sobre igualdade, ética e moral.

Para exemplificar a busca por uma sociedade mais igualitaria Oliveira (2009) esclarece:

Quando se defende uma sociedade mais igualitaria, na qual as oportunidades
e direitos sejam 0s mesmos para todos, ndo se esta considerando que uma
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sociedade democrética é aquela na qual as pessoas levam uma mesma vida.
A igualdade de oportunidades ndo significa mesmidade nos caminhos
trilhados, nem de escolha politica, profissional ou pessoal. A igualdade
pretendida é a de possibilidades de se escolher um caminho de vida proprio,
de poder ser respeitado nessas escolhas e de poder se viver de modo digno e
satisfatério em qualquer alternativa, de acordo com as proprias aptiddes,
pertencimentos e valores. Concebendo-se a igualdade desse modo, ndo se
pode aceitar a modelizagdo da vida e o cerceamento da liberdade de escolha
vividos nos regimes comunistas, nem as desigualdades nas oportunidades e
direitos das sociedades capitalistas atuais, e nem, finalmente, a valorizacéo
excessiva de determinadas escolhas e talentos em detrimento da validade de
outros (OLIVEIRA, 2009, p. 17).

Podemos observar que a defesa por uma sociedade democratica pressupde um longo
caminho a ser percorrido na compreensdo de igualdade de oportunidades e igualdade de
direitos. Pois se reconhecermos que o sentido dado a igualdade seja construido socialmente e,
portanto, existe um codigo socialmente compartilhado podera justificar ou mesmo condenar a
desigualdade, tornando-se fundamental entender que politicas publicas elaboradas sem
considerar os valores e padrdes de comportamento da sociedade, certamente fracassara
(SCALON, 2011).

Freire em Pedagogia da Esperanca (2011a) deixa claro sua indignacdo com relacédo a
pobreza, as injusticas sociais e a todo tipo de violéncia a qual as pessoas estdo expostas,
principalmente por conta do modelo de sociedade capitalista. Cabe destacar que em outros
escritos como Pedagogia do Oprimido (2005), A Educacdo na Cidade (1991), Politica e
Educacéo (2020), Pedagogia da Autonomia (2006), Pedagogia da Indignacéo (2000a) entre
outras, discutem essa tematica de maneira diversa.

E importante destacar que Freire apresenta uma critica sobre o capitalismo que afirma-
se na exceléncia, “[...] que exceléncia é essa que consegue conviver com a pobreza e a miséria
[...] que exceléncia é essa, que dorme em paz com homens e mulheres cujo teto é a rua [...]
que exceléncia é essa que pouco ou quase nada luta contra as discriminagdes” (FREIRE,
20114, p. 130-131). O educador ainda nos oferece dados que revelam as diferentes facetas das
desigualdades sociais presentes nas politicas educacionais, no acesso a moradia, a
alimentacéo, a saude, entre outras. Podemos perceber que tece varias criticas a modernidade
capitalista, ao autoritarismo democrético e ao socialismo com moldura autoritaria.

De acordo com Frigotto (2017, p. 30) é neste processo e tecido social, sob a “ditadura
do capital e do mercado, na particularidade da classe burguesa brasileira, colonizada e
colonizadora, escravocrata, egoista, elitista, violenta e cinica, que se organizou, desenvolveu e

consumou o golpe contra soberania do voto popular e a institucionalidade democratica”.
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O que sustenta a violéncia do golpe se apresenta na esfinge aparentemente menos
voraz, a saber: um sistema juridico parcial e alinhado dominantemente ndo na defesa da
justica, mas da lei produzida pela classe detentora do capital; um parlamento construido pelo
poder econémico, no qual se inclui hoje o mercado religioso que explora a fé, especialmente
dos setores mais pobres, estes mantidos na ignorancia pela negacdo da escola basica e pelo
monopolio das corporagBes da midia empresarial martelando e moendo os cérebros na
construcao de “verdades” que interessam aos autores do golpe (FRIGOTTO, 2017, p. 30).

Infelizmente esse sistema perverso do capitalismo acaba por sacrificar areas sociais
que atingem diretamente aos menos favorecidos e, por fim, acaba enriquecendo cada vez mais
empresas financeiras e perpetuando esse modelo econdmico desigual. O que observamos é
que essa forma de governo esta a servico desse sistema, porque vemos leis sendo aprovadas
no congresso nacional com objetivo de privilegiar o poder econémico de seus investidores,
entre outras injusticas que assolam a sociedade brasileira e, que acaba abrindo espago para o
aumento de corrupgdo no pais.

De acordo com Bittar (2018) existem inumeros obstaculos a serem superados pelo
Brasil no campo das politicas publicas de direitos humanos, estando espalhado em vaérias
dimensdes, envolvendo direitos civis e politicos, direitos sociais, econdémicos, culturais e
ambientais, qualificados pelos temas da violéncia, da seguranca, do encarceramento em
massa, da fome, da pobreza, das desigualdades socioeconémicas abissais, das vitimas da
ditadura civil-militar, das mulheres, da populacdo LGBTQIA+, dos defensores de direitos
humanos, das situacdes das comunidades indigenas e prote¢do do meio ambiente.

Freire é sem divida uma referéncia para a busca por direitos humanos na perspectiva
de humanizacéo e emancipacao, ao longo de sua trajetoria acreditava que a melhor maneira de
falar pela paz é fazer justica, mas antes a necessidade de vencer “a questdo da violéncia ndo
s fisica, direta, mas sub-repticia, simbdlica, violéncia e fome, violéncia e interesses
econémicos das grandes poténcias, violéncia e religido, violéncia e politica, violéncia e
racismo, violéncia e sexismo, violéncia e classes sociais” (FREIRE, 2000a, p. 131).

A filosofia educacional de Paulo Freire neste contexto atual torna-se relevante, uma
vez que ao longo de seus escritos procurou despertar a consciéncia critica das pessoas tendo
em vista reconhecer discursos de 0dio, sexista, machista, racista, homofdbico e autoritario, o
qual infelizmente tem alimentado as fac¢fes neoliberais, neoconservadoras e reacionarias da
sociedade brasileira na contemporaneidade.

De acordo com Santos (2020) na contemporaneidade, acompanhamos mudangas em

todos 0s cenarios, entre eles: socioecondmico e politico, como também no campo da cultura e
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salde. Mudancas essas mobilizadas, de maneira geral, pelo avango do neoliberalismo que
impde a ldgica capitalista e a supremacia do mercado financeiro, 0 que acaba por sua vez
legitimando a avassaladora concentracéo de riqueza.

Cabe considerarmos a pesquisa de Nonato e Adorno, onde questionam sobre a eclosao
de manifestagdes negativas sobre influéncia de “discurso de 6dio”, por serem descontroladas e
violentas a respeito dos mais diversos assuntos, da politica & luta de classes, até

fundamentalismo religioso, via redes sociais. A explicacdo dos autores esclarece que:

As pessoas falam que a direita, 0s conservadores estdo aparecendo e
manifestando esse 6dio. Na verdade, sempre houve essa direita e sempre
houve esse 6dio. E que a democracia e 0s acontecimentos recentes no Brasil,
a corrupcdo, a ingovernabilidade fizeram com que as pessoas perdessem o
pudor de vir a publico e manifestar as opinides. Enfim, eu ndo sei dizer se
existe mais ou menos odio. Acontece que, hoje, temos uma espécie de fluxo
de manifestac@es, de ddio e de intolerancia que certamente estavam contidos
até recentemente. Acho que tem a ver também com a crise institucional,
politica e econdmica e, no momento em que vocé esta em situagdo de crise
econdmica e as pessoas percebem que o futuro esta incerto, elas comecam
também a avaliar o que as mantém vivas e se apegam aos seus valores:
religiosos, morais, culturais e assim por diante. Quando esses valores ficam
de tal maneira “encastelados” na sua prépria logica interna, e ndo se
comunicam com 0s outros, irrompe a aceitacdo da intolerancia, do medo e
do desejo que tudo que é diferente seja eliminado (NONATO, ADORNO,
2015, p. 97-98).

O que temos observado é que vivemos periodos de recessdao democratica, quando
temos preocupacdes com questdes sociais, comportamentos inauténticos e antidemocraticos.
Esse tipo de atitude representa um campo fértil das antigas feridas histéricas que contribuiam
para nossa ndo experiéncias democraticas. Temos um enorme desafio para a construgdo de
uma sociedade democratica, mas junto observamos a urgéncia de combater as desigualdades e
a intolerancia, sejam essas religiosas, sociais e culturais. A urgéncia de aprendermos a
dialogar e participar, de maneira a denunciar a¢fes antidemocraticas que atentem contra a
nossa tdo almejada democracia.

O pensamento filosofico, pedagdgico e politico de Freire continua importante e
relevante na atualidade, uma vez que nos leva a refletir de maneira consciente e critica sobre
esses retrocessos que atrapalham a busca por uma sociedade democréatica. Procuramos ao
longo da dissertacao refletir sobre experiéncia e as razées de nossa inexperiéncia democratica
levando em consideracdo o0 contexto historico de transformacdo da sociedade. Refletimos
também sobre a organicidade e a praxis pedagdgica do didlogo como ferramenta para uma
educacdo para a democracia, humanizagéo e libertagdo. Acreditamos que um estudo como
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esse possa representar uma pequena ruptura com essa cultura do 6dio que insiste em se
instalar em nossa contemporaneidade, por isso, que sejamos tomados pela praxis de reflexdo e
acao para combater as injusticas, desigualdades e discriminacdo que impedem vivermos a

democracia como modo de vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como objetivamos inicialmente refletir sobre as razdes de nossa inexperiéncia e/ou
experiéncias democratica e sua relagdo com a organicidade e a praxis educacional, tendo em
vista as ferramentas educacionais necessérias para que o educador oportunize aos alunos
experiéncias de participacao efetiva na construcdo de seu aprendizado. Pensamos numa praxis
pedagdgica do dialogo com experiéncias de reflexdo e acdo. As concepcdes tedricas de Freire
sobre educacdo nos levam a reconhecer a importancia da organicidade da teoria-pratica para
conducdo da préxis pedagdgica que possa ser significativa para a formacdo critica dos alunos.

A primeira problematica abordada na dissertacdo diz respeito ao contexto historico-
social vivido pela sociedade brasileira e a maneira como isso interferiu nas suas experiéncias
ou inexperiéncias democraticas. Ja a segunda problematica diz respeito as influéncias
reconhecidas por Paulo Freire ao longo de suas reflexdes sobre o contexto histérico, politico-
pedagdgico no qual se inseria o pais, principalmente durante a passagem do colonialismo ao
capitalismo. Considerando a historicidade deste momento, cabe ressaltar a organicidade como
ferramenta para a construcdo tedrico-pratica da praxis pedagdgica para o dialogo, uma vez
que se buscava levar a sociedade a experiéncias no exercicio do dialogo, participacéo,
democracia, liberdade e emancipacéo.

Consideramos fundamental refletir sobre essas problematicas do contexto histdrico das
décadas de 50 e 60. Dessa maneira, podemos destacar que 0S avangos e retrocessos desse
periodo, marcaram realmente 0s eventos que possibilitaram as experiéncias e/ou
inexperiéncias democraticas da sociedade brasileira daquela época, chegando a ser retomadas
em nossa contemporaneidade. Foi entdo, que no decorrer da dissertacdo analisamos o
contexto historico (de certa liberdade de expressao) antes de 1950 a 1960, quando o educador
Paulo Freire realiza um trabalho significativo de alfabetizagcdo de adultos, preparando-os para
serem criticos e capazes de compreender a propria historia e lutar para transforma-la. Cabe
destacar que para alcancar esse intento, o educador procurou ressaltar a relagdo entre politica
e educacdo, afirmando ndo ser possivel uma sem a outra.

A filosofia educacional de Freire reconhece politica e educagdo como essenciais aos
homens, pois representam aces que emergem das necessidades ou dificuldades da vida
humana no mundo. Nesse sentido, depois que realizam a reflexdo (ou, pelo menos, o
reconhecimento dessas ligagcBes) observam o que devera ser modificado e adaptado a
realidade da vida e vice-versa. Ao reconhecer que educacdo é politica desenvolvemos a

consciéncia critica de como isso pode ou ndo impactar em nossa maneira de estar no mundo.



138

Freire, em seu primeiro escrito Educacéo e atualidade brasileira (2003) procurou
analisar a relacéo entre educacgéo e os problemas de sua época, estando em consonancia com a
preocupacio de Anisio Teixeira. A medida em que seu escrito se desenvolveu foi possivel
observarmos que o problema também foi se apresentando cada vez mais complexo, porque a
discussdo perpassava a “inexperiéncia democratica” da sociedade como sendo um legado do
passado arcaico, mas infelizmente ainda vivo como contradicdo manifesta de um tempo de
mudancas e renovacao de um ideal democratico no modo de vida do homem nacional. Diante
dessa perspectiva percebemos que a historicidade vivida pela sociedade naquele momento,
embora retratasse toda a industrializagdo e transformacao, insistia em se manifestar através de
comportamentos que retratavam o passado colonial e de exploracao.

Ainda em seu escrito, Freire insere uma nota de rodapé onde destaca que uma tarefa de
grande importancia em nossa conjuntura politica atual devia estar sendo levada a efeito pelos
partidos politicos brasileiros. Trabalho de informacdo e de formacéo do povo pelo debate dos
problemas nacionais, sejam eles grandes ou pequenos. Observamos dois lados distintos, o
primeiro decorre das novas posicdes assumidas pelo povo brasileiro, a outra dentro desta
mesma atualidade nacional, perpetua nossa inexperiéncia democratica, acabando, dessa
maneira, por estreitar ainda mais nossa desejada democratizacdo, porque dela resulta
manifestagbes de tendéncias desumanizantes, assim como de massificagdo do homem.
Significa dizer que “[...] uma forma de vida de tal maneira rigida, passional e impermeavel
tornara impossivel a dialogacdo democréatica, necessaria para a democratizacdo” (FREIRE,
2003, p. 41).

No Brasil, as transformacgdes historicas desencadearam movimentos politicos,
econdmicos e sociais. Percebemos que a preocupacgéo da sociedade era buscar reconstituir-se,
criticamente, nessa época denominada como Republica Populista (1950-1964). Neste cenario
buscou-se situar a génese das principais concepcdes, ideias e categorias que influenciou Paulo
Freire, por isso, ndo podemos deixar de reconhecer que suas reflexdes retratavam a
emergéncia politica das classes populares e a crise das elites dominantes (FREIRE, 2003).

E importante reconhecermos que devido as circunstancias de nossa colonizacio, de
nosso povoamento, tudo isso acabava nos levando a um fechamento extremamente
individualista. Essas condi¢Ges econémicas e as linhas de nossa colonizagdo nao poderiam, na
verdade, incorporar valores democraticos e de liberdade a parte da sociedade em participar.
“[...] o que a Historia de nossas instituigdes politicas revela, [...] € o surgimento de nucleos
urbanos nascidos de cima para baixo” (FREIRE, 1983, p. 72). Podemos observar que se

tivéssemos centros urbanos criados a base da solidariedade politica a associar grupos
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humanos em comunidades, teriamos conseguido contribuir para experiéncias realmente
democréticas. Freire (2003, p. 66) destaca que 0 “senso que se instala na consciéncia do povo
e se transforma em sabedoria politica”.

N&o podemos deixar de considerar que as concepcdes de Freire surgiram de fato num
contexto de sociedade fechada e de alienacdo. Infelizmente, na sociedade fechada era comum
ndo abordar sobre temas como liberdade, humanizacdo, democracia, participacdo, educacao
entre outras, pois traziam argumentos fortes e, portanto, ndo eram aceitas, ja que
contribuiriam para construcdo de uma sociedade aberta (democracia). Freire era consciente da
importancia da educacdo para tornar o homem sujeito da sociedade aberta (democracia),
deixando de ser objeto da fechada. Nesse contexto, dedica-se a propor uma educagéo
libertadora, emancipatéria, democratica e problematizadora.

Considero relevante destacar que o autoritarismo se encontra em total oposicdo a
busca da sociedade aberta (democratica) defendida pelo educador. Freire destacava que nos
encontrdvamos em contexto de total inexperiéncia democréatica, resultante da histéria da
sociedade brasileira colonizada e também de sua relacdo de dominacdo cultural e politica de
referéncia imperial entre os opressores e oprimidos. Ao contextualizarmos esse momento
histérico em que o educador Paulo Freire desenvolveu sua concepcdo sobre educacdo e
politica podemos entender que se trata de concepg¢Bes importantes para compreendermos a
organicidade e a praxis pedagogica do dialogo, uma vez que é através dela que podemos
propor uma participacdo efetiva dos estudantes na construcdo de seu aprendizado e claro de
experiéncias democratica de reflexdo e acdo.

Vivemos uma fase em que, mais que em outra qualquer, se estimulavam no dia a dia
condigdes externas ou culturais para a nossa democratiza¢do, ou seja, as circunstancias para a
crescente democratizacdo se ampliavam cada vez mais. No entanto, infelizmente o que tinha
resultado € o seu contrario, porque ocorria um predominio de condi¢fes externas, faltando-
nos a organicidade educativa. Continuamos a insistir numa educagdo vertical, autoritaria,
bancaria, fundada numa autoridade externa que, dificulta a formacdo da consciéncia
transitivo-critica, indispensavel a nossa formacao democratica (FREIRE, 2003).

Diante dessa concepcdo podemos observar que a democratizagdo era fundamental e
indispensavel a uma sociedade em transicdo. Nesse sentido, democratizacdo e educacdo
poderiam contribuir para a superagdo da consciéncia ingénua da realidade acerca da sociedade
fechada e educacdo bancéria (constituida por simples depdsitos). A inexperiéncia democrética
por sua vez advém do contexto social, politico e histérico de uma sociedade em transicao,

como era o Brasil. Freire (1983, p. 66) afirma que “as condi¢bes estruturais de nossa
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colonizagdo ndo nos foram, porém, favoraveis. [...] Inexperiéncia democréatica enraizada em
verdadeiros complexos culturais”. Ou seja, resultante de raizes historico-culturais de
procedimentos antidemocraticos no ambito politico, cultural e educativo.

Scocuglia (2019, p. 41) afirma que Freire defendia uma proposta de educacao ativa em
sintonia com a realidade e adequada ao desenvolvimento nacional e a democracia. O processo
educativo era tido como instrumento democratico, gerado na comunidade pela discussdo de
seus problemas, via “comunicacdo de consciéncias” ou via “intersubjetividade”. Entendia-se
que este tipo de formacdo propiciava a participacdo dos individuos num clima “democratico-
personalista-comunitario”. Para a consecugdo de tais objetivos far-se-ia imprescindivel um
método ativo com o aluno no centro do processo pedagdgico-educativo, a preocupacdo era
formacdo critica do sujeito frente a sua realidade.

Seguindo essa perspectiva podemos perceber que as teses de Anisio Teixeira, por
exemplo, durante o processo desenvolvimentista que passava o pais, colocava a educacao e,
consequentemente, a escola, como ferramentas importantes para a constru¢cdo de uma
sociedade brasileira democratica. Nesse sentido, percebemos que Freire Teve influéncia da
filosofia educacional deweyana de maneira indireta, por ser admirador de Teixeira, citando-o0
em seus trabalhos e escritos. Nascimento (2017, p. 215) destaca que essa relacdo encontra-se
na [...] forte convicgéo e crenca no poder da educacéo e da democracia; crenca esta em que a
concepgdo de mundo é marcada pela necessidade da emancipacdo dos sujeitos sociais por
meio da educagio”.

A superacdo das divisdes sociais de classe passa pela educacdo, por isso, a importancia
de considerarmos as contribuicdes de Freire e Teixeira, acreditavam que o passado colonial
afastou a sociedade brasileira do encontro com a democracia, era necessario que tivessem
consciéncia de sua participacdo na coisa publica. Para Freire, o estado democréatico no Brasil
se levantou sobre a influéncia da sociedade fechada, autoritaria e escravista. Importava para a
sociedade a construcdo de um Estado democratico ndo apenas quando ndo tinhamos nenhuma
experiéncia de autogoverno acumulada durante toda nossa vida colonial, ou seja, experiéncia
de dialogacdo. Mas, sobretudo pela falta de “[...] condigdes institucionais capazes de oferecer
ao povo inexperimentado, circunstancia ou clima para as primeiras experiéncias
verdadeiramente democréticas” (FREIRE, 2003, p. 75).

Podemos perceber que era necessario adotar uma postura de acéo e reflexdo do homem
diante da estrutura economicamente feudal e social, ou seja, que fosse contraria ao mutismo,
mas que estivesse aberto ao dialogo, a participacdo, a responsabilidade politica e social. Para

Teixeira a artificialidade das mudancas politicas, das quais resultara o império e depois a
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repUblica, a grande propriedade e a escraviddo tiveram importante contribui¢do na formacéo
do estado e da sociedade brasileira. Teixeira interpreta as relagdes sociais no Brasil,
destacando o carater dualista da sociedade colonial (FONSECA, 2011).

Procurei ressaltar essas aproximacOes de Freire e Teixeira, exatamente por que
esclarece o que viemos destacando quanto a formacéo da sociedade brasileira, que desde a sua
origem colonial até a entrada da republica, tem como resultado uma sociedade conservadora
desde sua origem e, considero que seja esse fator que tenha dificultado experiéncias
democraticas de participacdo da coisa publica.

Ao longo da dissertacdo, procuramos refletir sobre a educacdo a partir do olhar de
Alvaro Vieira e Freire, considerando que o pensamento de ambos embora em tempos distinto,
trazem uma discussdo fecunda a respeito da consciéncia ingénua e da consciéncia critica.
Importante destacar o legado desses autores porque refletiam com profundidade sobre a acédo
transformadora da sociedade atraveés da consciéncia critica. Em Vieira, encontramos a
consciéncia critica alicercada no compromisso social do homem consigo mesmo e com a
sociedade. Em Freire, percebemos uma busca constante pela consciéncia critica que venha
promover a construcdo de um novo individuo e de sociedade (FAVERI, 2019).

Considero que trazer as contribuicdes desses dois educadores Teixeira e Alvaro Vieira
foram fundamentais para verificarmos suas influéncias na construgédo da filosofia de educacéo
do Paulo Freire. Embora em seus primeiros escritos ja mencionados possa-se encontrar outras
gue também nos ajudam a compreender o pensamento freiriano.

No segundo capitulo procuramos estabelecer uma reflexdo da terceira problematica,
considerando ainda a organicidade da praxis pedagogica do didlogo para experiéncias
democraticas como modo de vida e libertacdo do oprimido. Ressaltamos nesse caminho as
experiéncias de Freire que sdo a base para a construcdo de seus escritos e de sua filosofia da
educacdo, nesse sentido, procuramos a partir dai considerar a organicidade, teoria e prética
para construcdo de uma praxis educacional que possa proporcionar aos estudantes
experiéncias democraticas para sua formagéo critica, reflexiva, humana e libertadora.

Para isso procuramos analisar o golpe militar de 1964 enquanto resultado de uma
articulacdo politica golpista realizada por civis e militares com objetivo de tomar o poder.
Esse evento marca um momento de retrocesso da politica e educacdo em nosso pais, pois
vivenciamos 0 processo de despolitizacdo forcada com o golpe da ditadura civico militar
brasileira. Eram determinadas prisdes, torturas e até a morte dos que ousassem pensar
diferente da ideologia que sustentava o governo golpista da época.

Nesse contexto de ruptura politica, Freire foi acusado de subverter a ordem instituida e



142

teve que interromper seus programas de educacao e alfabetizagdo popular, ficou um periodo
preso, em seguida logo procurou exilio, sendo acolhido no Chile - pais que precisou deixar
pelo golpe militar que 4 também irrompera. Durante sua estadia no Chile escreve um dos
pilares de sua teoria sobre a Educacdo como pratica da liberdade, titulo dado a sua obra,
escrita em 1965. Destacamos que além deste escrito, Freire produziu Pedagogia do Oprimido.

Segundo Haddad (2019a), a obra Pedagogia do Oprimido é um repensar de suas ideias
e préatica a partir do novo contexto em que o autor vivia em permanente didlogo com aqueles
que o cercavam, exilados ou ndo. Nela, incorpora 0 marxismo as suas antigas influéncias
cristés e de origem no nacional-desenvolvimentismo, refazendo sua leitura da realidade dos
povos do Terceiro Mundo. Aos oprimidos deposita sua confianca e seu trabalho intelectual de
educador, ao construir uma pedagogia politicamente comprometida com a busca permanente
de uma sociedade mais justa e igualitaria, com predominio de valores democraticos.

Esses escritos elucidam e esclarecem suas experiéncias educacionais em defesa de
uma educacdo democrética para a libertacdo do homem. Refletimos sobre sua experiéncia
democratica como pratica da liberdade e modo de vida sendo essas concepc¢des importantes na
busca pela transformacédo de uma sociedade que se encontrava em constante desenvolvimento.
E importante destacar que mesmo estando no exilio, Freire continuou defendendo a
perspectiva de que o tema da educacgdo se trata de um ato politico e, que ao reconhecermos
essa relacdo, possamos almejar uma educagdo critica, conscientizadora, humanizadora,
democratica e libertadora. Freire teve experiéncias valiosas ao ter a oportunidade de
compartilhar e aprender com outras culturas, estabeleceu reflexdes importantes sobre teoria e
pratica de seu método de ensino aprendizado, lembrando que seu objetivo maior era uma
educacéo para democracia, humanizacao e libertagdo dos oprimidos.

Podemos observar que a influéncia de Freire é decisiva durante todo contexto histérico
de desenvolvimento da educacgdo brasileira, uma vez que, sempre foi um intelectual que
marcou diversos tempos historicos, a comecar pelo nordeste dos anos de 1950 e inicio de
1960, ja na segunda metade dos anos sessenta que marcaram o periodo de exilio, na América
Latina, Europa e Africa dos anos de 1970. E na sua reinsercio ao Brasil, com a Anistia pds-
1979, apos dezesseis anos exilado pela ditadura. Seu retorno ao Brasil, em junho de 1980, ndo
significou o fim da censura e da repressdo ao seu trabalho (SCOCUGLIA, 2019).

Freire ent&o retorna a lecionar na Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, onde
mais tarde recebe o convite da prefeita Luiza Erundina, para atuar na gestdo da Secretaria
Municipal de Educagdo (1989-1991). Destacamos a gestdo democréatica desenvolvida pelo

educador ao reconhecer que autonomia se desenvolve com os outros e ndo de maneira isolada.
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Por isso, a luta contra qualquer tipo de autoritarismo deve comecar tentando mudar a cara da
escola, tentando torna-la mais democrética, seja no nivel das relagBes sociais de poder, seja na
exigéncia de uma escola competente em que todos participem (comunidade escolar) nas
decisbes como sujeito desse processo, sendo essa uma marca de seu legado na construcdo da
democracia e participagao.

Cabe ressaltar a consideracdo de Luck (2013, p. 54) ao afirmar que “democracia e
participacdo sdo dois termos inseparaveis, a medida que um conceito remete ao outro”.
Chama atenc¢do ao fato de que essa reciprocidade nem sempre ocorre na pratica educacional.
Isso porque, embora a democracia seja irrealizavel sem participagdo, é possivel observar a
ocorréncia de participacdo sem espirito democratico. Ainda a autora destaca que desenvolver
0 comunitarismo e o espirito de coletividade no contexto escolar, pressupde a
responsabilidade social conjunta, de modo que esta se torne ambiente de expressdo de
cidadania por parte de seus profissionais e de aprendizagem social efetiva e de cidadania, por
seus alunos.

Podemos observar que reconhecer o papel social da escola nos ajuda a repensar a
praxis pedagdgica que esteja alicercada na democracia, participacdo e humanizacdo dos
alunos. Ao refletirmos sobre a praxis politica-pedagégica de Freire reconhecemos seu legado
e luta por uma sociedade e escola mais democrética, humana, dialdgica e ética. Cabe
destacarmos ainda que uma de suas preocupacdes tendo em vista seus ideais democréaticos era
a libertacdo dos oprimidos e, que isso seria possivel com uma educacdo politica, pois seria
esse 0 passo inicial para uma formacdo critica sobre os problemas que interferem diretamente
em sua vida.

Na quarta problematica levantada, que foi discutida em especial no terceiro capitulo
procuramos refletir sobre o contexto atual da sociedade brasileira, considerando para isso as
mudancas sofridas no contexto historico, politico e social, gracas as constantes
transformacgOes tecnologicas. Para isso consideramos a democracia e participagdo como
fundamentais para a organicidade e a praxis pedagogica que privilegie o didlogo na
construcdo de uma sociedade mais justa e menos desigual.

E importante destacar que além dessa reflexdo procuramos ressaltar a organicidade e a
praxis pedagogica do didlogo, pois representa uma das ferramentas fundamentais para
propormos uma educacdo para democracia, humanizagdo e libertacdo dos oprimidos. Pois
como viemos discutindo no decorrer da dissertacdo é necessario superarmos uma educagao
bancéria, autoritéria e que ndo respeita a autonomia do aluno na constru¢do do seu processo

de ensino aprendizado. N&o podemos cultivar em nossa sociedade atual o contrario da
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filosofia da educacdo de Freire, assim que se denuncie qualquer tipo de acdo antidemocratica,
autoritaria, desumanizadora e que leve o sujeito a opressao.

A democracia em uma sociedade ndo pode ser considerada apenas um sistema politico
estatal, uma vez que sé sera significativa se 0s seus principios vierem a se incorporar a vida
cotidiana das pessoas ou grupos sociais em participagdo com a sociedade. O que significa
dizer que as condicBes para se realizar uma democracia efetiva serd dada em funcdo das
possibilidades de participacdo dos diversos grupos e segmentos da sociedade nos processos
decisorios que interferem ou ndo na qualidade de vida das pessoas.

Ao organizarmos essa discussdo sobre democracia e participacdo tinhamos como
objetivo reforgar que faz parte das discussdes de Freire, uma vez que perpassa sobre a
necessidade de participacdo da sociedade nos processos decisorios, por isso, a importancia de
reconhecermos 0 Nnosso protagonismo para a construcdo de uma sociedade alicercada em
valores mais justo e democratico. Freire se preocupava com a participacdo politica para a
libertacdo com justica social. “Para nés, contudo, a questdo ndao esta mais propriamente em
explicitar as massas, mas em dialogar com elas sobre sua acdo” (FREIRE, 2005, p. 44).

Democracia e participacdo fazem parte das proposi¢cdes de Freire, sendo um fim da
educacao, ao mesmo tempo, elemento indispensavel a praxis pedagdgica. Vimos que a acdo
dial6gica pressupbe a base de sua proposta de educacdo, promove a participacdo pela sua
prépria natureza. Freire esclarece, didlogo é antes de qualquer coisa, participagdo: “Participar
é discutir, é ter voz, ganhando-a, na politica educacional das escolas, na organizagédo de seus
orcamentos. Sem uma forte conviccdo politica, sem discurso democratico cada vez mais
proximo da prética democrética, nada disto é possivel” (FREIRE, 1991, p. 127).

A sensibilidade em que Freire consegue incluir as pessoas como participantes na
construcdo de uma sociedade alicercada na democracia é perceptivel em seus escritos, sendo
que é atraves do dialogo que conseguimos estabelecer a participacdo de todos na elaboragdo
de estratégias para superacdo de problematicas local, regional e nacional. E importante
destacar que ao defendermos e garantirmos uma educagdo democratica, humanizadora e
emancipatdria estaremos dessa maneira garantindo a liberdade e o confronto de ideias e
defesa de direitos da autoridade, seja dos pais, professores e do Estado. Acreditamos que ao
propormos uma educacédo para a democracia, liberdade e emancipacéo estaremos garantindo
que a sociedade passe a caminhar e construir seu caminho considerando sua realidade com
ética e respeito a diversidade.

De acordo com Schwarcz (2019) a liberdade se trata de uma condicdo dificil de

conseguirmos e de mantermos, no Brasil, uma vez que ao longo da historia tivemos uma
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constante vigéncia do escravismo, mas que com a Constituicdo de 1988, se converte, numa
espécie de salvo conduto da cidadania. O artigo 5° em seu texto traz que “todos sdo iguais
perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranga e a propriedade” (BRASIL, 1988). Ainda a autora chama atencdo ao fato de que era
absolutamente necessario garantir o cumprimento da lei no contexto em que ainda se temia o
retorno dos regimes autoritarios, mas que a preocupacdo continua urgente no momento
presente, para garantirmos uma sociedade mais justa e democratica.

“Uma tal separacdo entre educacdo e politica, ingénua ou astutamente feita,
enfatizamos, ndo apenas ¢€ irreal, mas perigosa” (FREIRE, 2001, p. 172). O educador chama
atencdo sobre a ndo separacdo de educacdo e politica, mas que se houver essa tentativa €
perigosa, uma vez que, educacdo nunca foi e nem serd neutra. Essa concepcdo acertada de
Freire vai na contramdo do movimento da Escola sem Partido, que ganhou notoriedade em
2015, tendo na sua génese 0 pensamento conservador, uma Vvisdo autoritéria, tendo como
objetivo construir uma sociedade com predominio de relagdes de subordinacéo.

Esse movimento ESP liga-se aos setores mais reacionarios e conservadores da
sociedade, ligando-se aos pressupostos neoliberais, para atender instancias e interesses de
grupos privados envolvidos neste processo. Orso (2017) afirma que o movimento ESP, ao
contrario do que parece e da suposta neutralidade, defendem um partido Unico, o da mordaca,
do conservadorismo, da intolerancia, da ignorancia, da serviddo, da doutrinacdo, do
fanatismo, do sectarismo e do autoritarismo.

O momento historico brasileiro atual ¢ marcado pela intolerancia, sendo este um
problema que se alastra ao longo da historia da sociedade brasileira desde o periodo colonial
até a contemporaneidade e apesar disso ndo é combatido com a seriedade que deveria. Nesse
sentido que comportamentos intolerantes ndo sejam naturalizados pelos discursos de ddio tdo
presentes em nosso dia a dia, ndo podemos considerar normal o preconceito, discriminagéo,
autoritarismo, pior ainda o desprezo a vida e tantos outros comportamentos que decorrem da
intolerdncia. Que possamos através da praxis pedagogica do diadlogo desenvolver a virtude da
tolerancia e, reconhecer que as pessoas podem discordar, s6 ndo podem a partir de seu
posicionamento contrario causar sofrimento ao outro atraves de discursos que incitem o odio.

Junto a essa discussao procuramos levantar na dissertacdo uma reflexdo sobre uso dos
recursos tecnoldgicos nessa era de acessdo digital, uma vez que faz parte do cotidiano das
pessoas, sendo utilizada como forma de estar e conectar-se com o0 mundo. No entanto, logo

percebemos o perigo que se mau usada pode contribuir para a desinformacdo, as noticias
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passam a circular através de audios de WhatsApp, videos com pessoas que aparentemente
demonstram confiabilidade que se passam por médicos, professores e outros especialistas,
tudo isso acaba contribuindo para desarticular reflexfes criticas e fundamentadas diante da
realidade que se apresenta quando ainda temos que combater intolerancia, desigualdades e
discurso de odio.

Reconhecemos a importancia de combatermos “Fake News”, ideias sexistas, machista,
racista, homofdbicas e autoritarias que insistem em estruturar nossa sociedade em detrimento
ao ideal democrético que almejamos. Essa discussdo se torna fundamental para que possamos
repensar praxis pedagogicas significativas que venham contribuir com a formacéo das novas
geracOes e, que como defendia Freire, seja para a humanizacdo, democracia e libertacdo dos
oprimidos (homens e mulheres). Cabe a escola o desafio de propor uma educacdo para a
transformacéo da sociedade, como defendia o educador Freire, que esperancar seja uma das
possibilidades de implementar a realizacdo daquilo que é desejado ou sonhado.

Sibilia (2012) alerta sobre a escola ou o que vier a surgir de sua fusdo com as redes
informatizadas, atualmente inominavel. Como poderia resistir de forma ativa aos efeitos
desagregadores dessa conexdo? Trata-se de um desafio enorme que exige a invencdo e/ou
reinvencdo de um dispositivo que seja capaz de trazer de volta um significado para essas
paredes corroidas, transformando a velha funcéo disciplinadora e a condi¢cdo emergente de
espaco/galpo ou dep6sito. E uma mudanca radical, que solicita a redefinicio da escola como
espaco de encontro e dialogo, de producédo de pensamento e decantacdo de experiéncias.

A perspectiva da autora vem de encontro a concepcao de Freire e a0 que procuramos
trazer na dissertacdo, ou seja, a necessidade de uma préaxis pedagdgica para o dialogo e que a
escola seja um espaco de construcdo e participacdo, onde educadores e educandos estejam na
busca por temas geradores que sejam significativos para seu aprendizado. Esperamos que a
escola seja 0 espaco para se combater ou mesmo superar a ignorancia e intolerancia ao
diferente que assola 0s nossos dias através dos discursos de 6dio que circulam livremente nas
redes sociais. Freire destaca que a ideia do ser humano como historico e inconcluso,
imiscuido na relacdo opressor-oprimido, passivel de ser conscientizado e de entender a ndo
neutralidade da educacdo, necessita valorizar a praxis pedagogica e o dialogo, pois compdem

pressupostos basicos para uma educacdo democratica e libertadora.
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