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SANTOS, Claudia Regina Alves dos Santos. Educacéo de Jovens e Adultos no
Contexto de Formagcdo do SESC — Londrina (2004-2007): projetos de vida e
percursos de alunos egressos: 2011. 197fl. Dissertagdo de Mestrado.
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2011.

RESUMO

Na busca da compreensdo de diversas dimensdes que permeiam 0 processo de
formacdo humana, nossa intengéo na realizagdo deste trabalho foi de trazer a tona
divergéncias, tensdes e conflitos postos na busca pela compreenséo da rede que se
constitui as relagbes e como as mesmas perpassam nas nossas vidas, em especial
nas definicdbes acerca do processo de escolarizacdo dos sujeitos. A pesquisa foi
realizada no Centro de Educagéo do SESC (Servigo Social do Comércio), no ambito
da educacéo formal, junto a um grupo de doze educandos egressos do curso de
EJA — Educagdo de Jovens e Adultos, ofertado pela Instituicdo na cidade de
Londrina no estado do Parana entre os anos de 2004 a 2007. A presente pesquisa
teve como base os pressupostos metodolégicos de Christine Delory-Momberger
(2008), que sugere procedimentos de coleta de dados através de ‘ateliés biograficos
de projeto’, os quais consistem no trabalho com a memaria, na narrativa através das
histérias de vida e processos de formacgéo e que propde enquanto desdobramento a
analise da formacédo realizada e também da revisdo dos projetos implementados
pelos participantes em sua vida pratica. Outros autores como Dominicé (2006),
Josso (1999), Passegi (2008), Pineau (2008), Pollak (1992), Ricoer (1997) e
Thompson (1998) vém colaborar através de pesquisa bibliografica, de forma a
esclarecer os percursos metodologicos e 0s conceitos por nos utilizados no decorrer
da pesquisa em questdo. Tecemos também um breve historico do surgimento do
Sistema ‘S’ no Brasil atendo-nos mais especificamente no SESC Parana na unidade
de servicos de Londrina. Necessario também se fez uma breve contextualizagédo
acerca dos sujeitos da EJA em especial no publico atendido pela instituigdo. O
trabalho relata ainda os procedimentos adotados esmiugando-0s passo a passo,
comentando as dificuldades, as semelhancas e diferencas encontradas em sua
implementacdo frente a proposicdo original. A andlise dos dados foi organizada
através das tematicas trabalhadas em cada fase da pesquisa, sendo a primeira
referente as historias de vida no periodo anterior ao ingresso na EJA, a segunda
temética concentrou-se no periodo de ingresso e permanéncia na EJA da instituicao
pesquisada e a terceira referiu-se ao periodo pés-formacdo com relatos sobre os
impactos da formacdo ofertada pela instituicdo nas vidas de seus egressos. As
considerag0es finais retomam a analise dos objetivos da presente pesquisa e traz as
representacdes dos alunos egressos no que diz respeito as suas participacdes na
pesquisa enquanto proposta de formagdo durante o percurso metodoldgico.
Concluimos este estudo referendando a proposi¢cdo metodolégica como mais um
instrumento de eficacia formativa nos espagos em que a pesquisa cientifica se faz
necessaria e se constitui como parte do projeto de formacao de seus sujeitos.

Palavras-chave: memoria; histérias de vida; narrativas; trajetérias; projetos de vida.



Santos, Claudia Regina Alves dos Santos. Youth and Adult Education in the
Context of the SESC - London (2004-2007): life projects and pathways of
alumni: 2011. 197fl. Dissertation. State University of Londrina, Londrina, 2011.

ABSTRACT

In the search for understanding of various dimensions that underlie the process of
human development, our intention in this work was to bring out differences, tensions
and conflicts put in the search for understanding of the network that is the
relationships and how they pervade in our lives, especially in settings of the process
of education of the subject. The research was conducted at the Center for Education
SESC (Social Service of Commerce), in formal education, with a group of twelve
students students who graduated from EJA - Youth and Adult Education, offered by
the institution in the city of Londrina in Parana state between the years 2004 to 2007.
This research was based on the methodological assumptions of Christine Delory-
Momberger (2008), which suggests procedures for data collection through ‘project
biographical workshops', which consist of working with memory, the narrative through
the stories of life and training processes and proposes as an unfolding analysis of
training undertaken and also the review of projects implemented by the participants in
their daily life. Other authors such as Dominicé (2006), Josso (1999), Passegi (2008),
Pineau (2008), Pollak (1992), Ricoer (1997) and Thompson (1998) come to work
together through literature search in order to clarify the pathways methodology and
concepts used by us during the research in question. We made a brief history of the
emergence of the system 'S’ in Brazil'll get us more specifically in the SESC Parana
in Londrina services unit. Required also gave a brief background about the subject of
adult education in particular public served by the institution. The paper also reports
the procedures adopted scrutinizing them step by step, discussing the difficulties, the
similarities and differences in its implementation against the original proposal. Data
analysis was organized by the themes worked on each phase of the research, the
first referring to the stories of life in the period prior to attending adult education, the
second theme focused on the period of entry and stay in the adult education and
research institution referred to the third post-training with reports on the impacts of
training offered by the institution in the lives of its graduates. The final consideration
resume the analysis of the objectives of this research and brings the representations
of former students with regard to their participation in research as a proposal for
training during the course methodology. We conclude this study and supports the
proposal as another methodological tool for effective training in the areas in which
scientific research is needed and is as part of the training of its subjects.

Keywords: memory, life stories, narratives, trajectories, life projects.
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CAPITULO |

1. INTRODUCAO

“A retomada da infancia distante, buscando a compreenséao do meu ato de ‘ler’ o
mundo particular em que me movia (...), me é absolutamente significativa. Neste
esforgo a que me vou entregando, recrio, e revivo, no texto que escrevo a experiéncia
vivida no momento em que ainda nao lia a palavra.”

(Paulo Freire, 1989.)

Na busca da compreensdo de diversas dimensbes que
permeiam o processo de formacdo humana, nesta investigacdo, intentamos
trazer a tona encontros e divergéncias, tensdes e conflitos postos pela procura
de entender a rede em que se constituem as relagdes socioculturais, politicas e
econdmicas que perpassam vidas, op¢fes e rumos tomados no decorrer de
nossas existéncias.

Para Freire (1987, p. 78) “N&o é no siléncio que os homens e as
mulheres se reconhecem e constroem sua humanidade, mas na palavra, no
trabalho, na cultura, ou seja, na acdo-reflexdo com os outros”. Nesta
constatacéo a relacdo de aprendizado ndo poderia ser diferente, ela é reflexo
das experiéncias sociais no processo de troca para a construcdo e apropriacéo
de outros conhecimentos. E por entender e compactuar com essa sintese
cognitiva que trabalho com educacado de jovens, adultos e idosos ha cerca de
20 anos. Trabalhar com essa parcela excluida da sociedade letrada ensinou-
me muito, pois as significativas experiéncias de sala de aula reverteram em
reflexbes para o meu amadurecimento profissional. Foi exatamente nestes
espacos pedagoégicos de troca e da participacdo politica no MOVA -
Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos da cidade de S&o Paulo que
emergiram as questdes que me impulsionaram para o aprofundamento tedrico.

Assim, a presente pesquisa diz respeito a uma necessidade
surgida no campo pessoal e profissional por volta do ano de 2008, a partir de
reflexdo sobre a préatica pedagogica efetuada no Centro de Educacgéo Basica
para Jovens e Adultos Prof. José Rubens da Costa no interior de uma das
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unidades de servico do SESC (Servigo Social do Comércio), na cidade de
Londrina no Parana. InstituicAo esta de carater privado, mas que realiza
atividades e executa atendimentos no campo da Educacdo, Cultura e
Assisténcia Social de forma diversificada a populagéo geral do municipio.

Pela trajetoria na Educacdo de Jovens e Adultos que iniciei
como educadora em 1989 e posteriormente me transformei em aluna cursando
0 ‘supletivo’ ainda na cidade de Séo Paulo, possibilitou-me ao vir para o estado
do Parand em 1997, o retorno aos estudos ainda néo finalizados. Para tanto fui
estudar numa escola da rede publica da cidade de Londrina, cursando o 2° ano
do ensino médio no periodo noturno. Ao participar do processo seletivo para o
vestibular do ano 2000 ingressei no curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Londrina o que possibilitou-me o acesso ao universo académico,
primeiramente como aluna pesquisadora e em seguida como docente. A
conjuncdo destas experiéncias ampliou meu horizonte investigativo, com a
necessidade de refletir sobre questbes relacionadas a educacdo e
especificamente a educacao de Jovens e Adultos.

Assim, esta relagéo que tanto me aproxima da EJA possui suas
raizes na atuacdo como educadora leiga' no Projeto MOVA/SP - Movimento de
Alfabetizagédo para Jovens e Adultos da Cidade de S&o Paulo, tendo na época
o Professor Paulo Reglus Neves Freire a frente da Secretaria Municipal de
Educacao da capital paulista.

Posteriormente, ao concluir o curso de Pedagogia na
Universidade Estadual de Londrina em 2003, iniciei na Instituicio SESC —
Servico Social do Comércio unidade de Londrina, locus da presente pesquisa,
minha atuacdo como Coordenadora Pedagdgica da Educacdo de Jovens e
Adultos.

Assim, as reflexdbes e indagacdes que movimentaram o0
presente trabalho sdo oriundas do fazer pedagégico na coordenacao do Centro
de Educacéo de Jovens e Adultos do SESC Londrina — CEBJA Professor José
Rubens da Costa — Ensino Fundamental e Médio, que tornaram-se cada vez

mais inquietantes, levando ao questionamento dos resultados concretos da

! Assim eram chamados os professores alfabetizadores que ndo possuiam formagcao especifica
em nivel de magistério nem o curso superior de Pedagogia e que atuavam nos diversos
Movimentos Populares de Alfabetizacédo na época.
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formagéo dos alunos atendidos na instituicdo e a indagagéo sobre o efetivo
alcance dos objetivos expressos na Proposta Politico Pedagogica do Centro de
Educacgdo mantido pela Instituicio SESC Parana.

Intentar a andlise sobre a préatica pedagdgica até o momento
executada no interior da instituicdo SESC foi tomada como objeto de pesquisa,
ao oportunizar tal opgéo a possibilidade de estudos relacionados a memoria, as
narrativas, as historias de vida e aos projetos profissionais de sujeitos sociais
gue buscaram a escolariza¢do na educacao formal.

Objetivando o acesso aos impactos do processo de formagao
na Educacdo de Jovens e Adultos da unidade executiva do SESC Londrina,
constatamos que seria na voz de alunos egressos’ que estudaram num
determinado periodo na instituicdo e que ja estivessem nesta condi¢éo ha pelo
menos dois anos, que poderiamos nos aproximar do conhecimento acerca
desse processo e da repercussao sobre os projetos de formacdo que o0s
motivaram. Assim, optamos por constituir um grupo de ‘doze alunos egressos’
para a analise do percurso anterior e posterior em seus processos de formacéao
na Educacdo de Jovens e Adultos, abarcando assim um processo de
temporalidade que nos permitiu trafegar pelo presente-passado e futuro dos
sujeitos, promovendo dialogo com e entre os mesmos, tal como preconiza
Delory-Momberger® (2008, p. 99).

O projeto foi sendo construido com base em algumas
indagacdes acerca do trabalho realizado em Educacgéo de Jovens e Adultos na
instituicdo pesquisada e para tanto se fez necessario ampliarmos as reflexdes
para além dos muros da instituicdo SESC Londrina.

As questdes norteadoras ou teméaticas estdo diretamente
relacionadas aos projetos pessoais dos alunos que passaram pela Educacao
de Jovens e Adultos do SESC, sendo elas:

1) Qual a trajetoria e os processos de escolarizacdo vividos
antes do ingresso na EJA do SESC Londrina?

% Optamos pelo termo ‘egresso’ por este encontrar-se contemplado na LDB — Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional n° 9394/96 embora a mesma o utilize de forma ampla,
considera-se todo aluno que concluiu um determinado nivel de ensino.

% Dr2 Christine Delory-Momberger, docente do Departamento de Ciéncias da Educacdo da
Universidade de Paris 13/Nord.
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2) Como foi a experiéncia escolar durante o processo de
formacao no interior da instituicdo?

3) Quais as repercussodes do processo de formacéo e relevancia
nos projetos profissionais e de vida pratica?

Nossos pressupostos visam reconhecer em qual dimenséo as
instituicbes de caréater privado como o SESC, que se mantém com recursos
publicos, oriundos de impostos, portanto, dinheiro publico e que, a exemplo de
outras instituicdes também privadas adentram o campo educacional, dividindo
com a rede publica o atendimento a populacdo no processo de escolarizacdo
em ambito formal, realizam de fato um trabalho significativo em educacéao,
fazendo valer os objetivos contidos nos documentos norteadores de suas
acOes. Esses pressupostos, construidos a partir da vivéncia direta, podem ou
ndo serem ratificados através do presente trabalho. Para tanto, buscamos
situd-lo nos diversos contextos necessarios a compreensdo do objeto
investigado, para trazer por meio de nossas e de outras reflexdes relacionadas
ao processo que envolve a relagdo escolarizacdo, aprendizagem e sociedade,
constituindo assim a ponte da pesquisa que liga os processos de escolarizacao
dos alunos egressos com suas intermiténcias através da memoria, das
histérias de vida, das narrativas e da autobiografia.

A pesquisa foi realizada especificamente junto ao SESC
(Servico Social do Comeércio), no ambito da educacao formal, com um grupo de
12 alunos egressos do curso de EJA — Educagéo de Jovens e Adultos, ofertado
pela InstituicAo no municipio de Londrina no Estado do Parana entre os anos
de 2004 a 2007, periodo em que a atual coordenacgéo pedagdgica assumiu 0s
trabalhos em educacao na instituicao.

Ao final de 2007 e inicio de 2008, esta instituicdo se viu levada
a tomar novos rumos em decorréncia de novas configuracdes no campo socio-
politico e econémico no Brasil, modificando assim o perfil do publico atendido,
bem como as normatizagbes e direcionamentos da educacdo e do SESC
Parana como um todo, 0 que nos remeteu ao recorte acima indicado.

O contexto citado diz respeito a recente intervencao do governo
federal em todas as instituicbes componentes do Sistema ‘S’. Ao inicio de 2008
o Governo Federal, atraves do MEC - Ministério da Educacdo e Cultura

resgatou uma discussao anteriormente ocorrida no bojo do governo de
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Fernando Henrique Cardoso (1995 a 2003), a respeito da gestao e destinagéo
dos recursos financeiros do Sistema ‘S’ no Brasil e trouxe como proposta a
administracéo pelo Estado de parte desses recursos.

Segundo matéria publicada no Jornal do Brasil em julho de
2008, o governo federal pretendia, naguele momento, criar um fundo de
reserva para a educacdo profissionalizante a partir de um determinado
percentual da arrecadacgéo obtida pelas entidades que compdem o Sistema ‘S’.

A proposta gerou calorosos debates entre governo,
representantes das Confederacdes da Industria e do Comércio, do ‘publico
alvo’ (trabalhadores de ambos o0s segmentos) e usudrios dos servicos
prestados pelo Sistema ‘S'.

Imediatamente o corpo administrativo do Sistema ‘S’ buscou o
apoio do setor empresarial, de seus setores representativos, que se mobilizou
para impedir que 0 governo concretizasse a proposta denominada por estes de
‘intervencdo estatal na esfera privada’. Recorreu também, no caso do SESC
S&o Paulo, ao apoio de profissionais da cultura como artistas de renome para
salientar a eficacia e importancia das atividades desenvolvidas no ambito
cultural e que por si sO apresentavam carater educativo e benéfico a populagéo
como um todo.

Foram meses de negociac¢des entre o Ministério da Educacao,
Ministério do Trabalho e da Fazenda e as Confederagbes Nacionais da
Industria e do Comércio, quando em 05 de novembro de 2008, foi definido
como ‘consenso’ de ambas as partes e oficializado através do decreto n°. 6.632
os termos do documento que determinou ao Sistema “S” a manutencao de seu
encargo de 2,5% sobre a folha salarial das empresas garantindo a autonomia e
manutencdo do Sistema, mas exigindo uma inversdo na propor¢dao da
destinacdo dos recursos. Até o final de 2008, 60% dos cerca de R$ 8 bilhdes
de reais arrecadados iam para atividades sociais e 40% para educativas. Pelo
documento, estes percentuais deveriam ser invertidos. Os recursos para
Educacao deveriam ir para o Fundo Nacional de Formacdo Técnica e
Profissional (Funtep), antes de chegarem as entidades do Sistema “S”.

A modificagdo do sistema ‘S’ era um dos trés pilares da

proposta do governo federal para expandir o ensino médio, ao lado da
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ampliacdo da rede de escolas técnicas federais e de um programa que
repassaria recursos para os governos estaduais, o “Brasil Profissionalizado”.

O caso do SESC, que oferta servicos na area social como
educacédo, saude, cultura, assisténcia, esportes e lazer o percentual deveria
atingir a seguinte propor¢cdo: a partir de janeiro de 2009 foi implementado o
Programa de Comprometimento com a Gratuidade (PCG), que teve como meta
o investimento de 10% da receita liquida neste primeiro ano, evoluindo para
15% em 2010; 20% em 2011; 25% em 2012, 30% em 2013; chegando a 33,3%
em 2014. Desse percentual que seria investido a cada ano, 50% do total faria
parte da oferta de gratuidade destinada aos comerciérios e seus dependentes,
e estudantes da rede publica de educacao basica, todos de baixa renda (Jornal
do Brasil, jul. 2008).

Essa nova configuracdo politico-financeira do sistema ‘S’ e
consequentemente do SESC em todo o Brasil e especificamente no Parana
gerou diversas mudancas na forma de conduzir os programas em educacao no
interior da instituicdo e um dos reflexos foi a mudanca no perfil do publico
atendido até aquele momento.

No caso dos CEBJAS do SESC Parana, existentes na capital
(Curitiba) e na cidade de Londrina, se anteriormente os jovens e adultos que
procuravam o0 curso supletivo da instituichio eram, em sua maioria,
trabalhadores do comércio e/ou dependentes de comerciarios. De 2008 até a
atualidade, as escolas do SESC passaram a receberem jovens e adultos
oriundos da rede publica de ensino, com histérico de sucessivas reprovagoes e
evadida do ensino regular, moradores de periferias e comunidades e com
renda familiar abaixo de trés salarios minimos, tal qual foi estipulado como
critério para usufruir de bolsa de estudo na instituicao.

Esse contexto se faz importante mencionar, pois define toda
uma necessidade de readequacdo nas estratégias pedagodgicas, num
atendimento especifico a esse publico e demais intervencdes para a obtencao
do sucesso escolar.

Nossa intengcdo foi, portanto a de analisar criticamente o0s
objetivos da Instituicdo (SESC), com relacdo a clientela atendida no Centro de
Educacao Basica para Jovens e Adultos no periodo especifico que vai de 2004

a 2007, ou seja, periodo anterior as modificacdes nas configuracdes que
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alteraram, entre outros elementos, o perfil do publico atendido pela instituig&o.
Importa-nos, pois, investigar acerca da efetivacdo dos objetivos pedagogicos
propostos pela instituicdo através de seu processo formativo e os impactos na
vida pessoal e profissional daqueles estudantes que participaram do mesmo no
referido periodo.

O trabalho teve como estrutura e constituicdo um total de trés
capitulos. Apontaremos, no primeiro capitulo, o apoio tedrico que nos levou a
abordagem dos pressupostos metodolégicos, ja com descricdo dos
procedimentos adotados na pesquisa para a aquisi¢cdo de dados.

Considerando a efetivacdo de seus procedimentos, no mesmo
capitulo realizamos uma contextualizacéo histdrica e analise dos aspectos que
envolvem a metodologia escolhida para a coleta de dados, trazendo
informacBes e consideracdes acerca da pratica, com a utilizagdo de um
referencial baseado na pesquisa qualitativa, que visa o carater formativo e o
seu dimensionamento no espaco das producbes cientificas na area de
humanas e no campo da educacdo. Em seguida, adentramos na proposta
metodolégica ja relatando os procedimentos realizados no decorrer da
pesquisa junto aos participantes.

Os pressupostos metodoldgicos de Christine Delory-Momberger
(2008), apresentados por Magda Madalena Tuma, cujo trabalho de pesquisa
em educacao vém sendo realizado com base nos pressupostos indicados por
Delory-Momberger (2008) e que nortearam nossos encaminhamentos em
relacdo aos procedimentos de coleta de dados através dos ‘ateliés biograficos
de projeto’, os quais consistem no trabalho com a memaria, a narrativa através
das historias de vida e processos de formacdo e que propde enguanto
desdobramento a analise da formacdo realizada, também a revisdo dos
projetos implementados pelos participantes em sua vida prética. Autores como
Dominicé (2006), Josso (1999), Passegi (2008), Pineau (2008), Pollak (1992),
Ricoer (1997), Thompson (1998) e outros vém colaborar na pesquisa
bibliografica, de forma a esclarecer este percurso metodolégico e 0s conceitos
por nés utilizados no decorrer da pesquisa em questao.

No segundo capitulo, concentramo-nos na apresentagcdo de um

breve histérico da instituicdo SESC/PR, bem como sua insercdo no campo
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educacional, especificamente na modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos.

Também se fez importante a caracterizac@o do locus especifico
da pesquisa, ou seja, do CEBJA Professor José Rubens da Costa — SESC
Londrina e para tanto, no mesmo capitulo, descrevemos seu espaco fisico no
gual ocorrem as atividades pedagdgicas, os programas, atividades gerais,
prestacfes de servicos na estrutura organizacional da Instituicdo e o trabalho
com a EJA — Educacédo de Jovens e Adultos, sua constituicdo e pressupostos
politico-pedagégicos baseados no documento oficial do Centro de Educacao
Bésica para Jovens e Adultos do SESC no Parana e especialmente na cidade
de Londrina. Esta opgdo se tornou pertinente ao possuirmos como um de
nossos objetivos a intencdo de reconhecer em qual dimenséo os propoésitos da
instituicdo no campo educacional enunciados em seus documentos se
concretiza na trajetoria de vida dos egressos.

A fase de andlise de dados abordada no terceiro capitulo
abrange categorias expressas nas narrativas dos egressos participantes, as
quais foram reconhecidas para a analise dos dados.

As tematicas norteadoras de cada encontro possibilitaram uma
maior objetividade no pingcar dessas categorias. No contexto da primeira
tematica referente a trajetoria e ingresso na EJA do SESC, na qual os egressos
relataram sua trajetdria escolar até chegarem a Educacéo de Jovens e Adultos
da instituicdo, os elementos que surgem para darmos inicio ao trabalho de
analise sdo as condi¢cdes socio-econdmica, a questdo de género e o
preconceito racial.

Na segunda tematica trabalhada, o elemento norteador foi o
periodo de permanéncia na educacdo de jovens e adultos do SESC e nela
pudemos selecionar as categorias para analise no tocante ao processo de
formacd@o proporcionado pela instituicdo no que concerne as aprendizagens
significativas, os projetos interdisciplinares, base metodoldgica da instituicdo e
o perfil dos educadores de EJA.

Na terceira e Ultima tematica, as narrativas pautaram-se nos
impactos da formagéo vivida na EJA do SESC Londrina relacionados as vidas
profissionais dos participantes de onde emergiram para analise as categorias:

mercado de trabalho, profissionalizacao e projetos futuros.
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1.1 PERCURSO METODOLOGICO

No entendimento de que os contextos histéricos devem ser
considerados e que as op¢des que realizamos para a consecuc¢ao de objetivos
tracados para este estudo se evidenciam no processo metodologico,
apresentaremos consideracdes que visam explicitar o percurso para
aproximacdes ao universo de egressos da Educacédo de Jovens e Adultos do
SESC-Londrina.

Ao optarmos pela historia de vida de egressos da EJA do SESC
para o entendimento do contexto e percurso destes sujeitos sociais, buscamos
por meio de suas vozes 0 contexto das opcdes e 0 que se concretizou de
mudancas em suas vidas em consonancia aos objetivos pedagdgicos da
instituicdo. Nesta perspectiva consideramos como pertinente o aprofundamento
das teorias correspondentes as abordagens sobre formacao, historia oral,
memoria e narrativa autobiogréfica. Catani (2000) nos respalda neste intento

ao afirmar que

[...] o estimulo a construcao de narrativas autobiograficas que
favorecam a explicacdo das formas pelas quais se vivencia e
se concebe a propria histéria de formacdo e suas multiplas
relagBes com as pessoas e 0S espacos que a conformaram
pode constituir um recurso inestimavel as reflexdes acerca da
natureza dos processos formadores e das intervencdes que
neles se fazem (CATANI, BUENO E SOUZA, 2000, p. 169).

Segundo Souza & Passegi (2011, p. 2), a partir dos anos 2000
ocorreu um maior numero de trabalhos que fortaleceram a pesquisa
autobiogréfica em educacdo. Diversos eventos foram realizados com a
finalidade de promover e disseminar as producgfes cientificas que utilizaram
como fonte a (auto) biografia, figurando dentre eles os Congressos
Internacionais sobre Pesquisa (Auto) Biografica — CIPA. Ainda de acordo com
0s autores, o Brasil vem se inspirando em varias correntes externas e internas
buscando acompanhar e compartilhar o estado das pesquisas nesta
abordagem.

Thompson (1998) em suas reflexdes acerca do trabalho com as

histérias orais enquanto fonte histérica para a compreensdo de processos
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diversos e em véarios campos da ciéncia nos remeteu a historia oral como
opcao condizente para o alargamento do campo de atuagédo da Historia. Tal
opcédo tem ampliado perspectivas que se coadunam com 0s objetivos destes
estudos ao oportunizar a presenca das ‘vozes’ de sujeitos sociais em variados
segmentos da sociedade na condi¢cdo de fonte documental. Segundo o autor,
estas vozes, narrativas que se constituem, sdo importantes fontes para este
tipo de investigacdo que considera as fontes orais com valor préprio e néo
como documento suplementar, pois “Se as fontes orais podem de fato
transmitir informacéo fidedigna, trata-las simplesmente ‘como um documento a
mais’ € ignorar o valor extraordinario que possuem como testemunho falado”
(THOMPSON, 1998, p. 137-138).

O autor afirma que a histéria oral constitui-se como importante
instrumento de pesquisa no campo da historiografia contemporanea. De acordo
com Thompson (1998), utiliza-la como fonte de pesquisa é “lancar a vida para
dentro da proépria histéria e isso alarga seu campo de acéo [...] traz a histéria
para dentro da comunidade e extrai a histéria de dentro da comunidade”
(THOMPSON, 1998, p. 44-45).

Também Oliveira refor¢ca a importancia da historia oral quando

realiza a seguinte afirmacao:

A historia oral recupera aspectos individuais de cada sujeito,
mas ao mesmo tempo ativa uma memoria coletiva, pois, a
medida que cada individuo conta a sua historia, esta se mostra
envolta em um contexto soécio-histérico que deve ser
considerado. Portanto, apesar de a escolha do método se
justificar pelo enfoque no sujeito, a andlise dos relatos leva em
consideragdo as questdes sociais neles presentes (OLIVEIRA,
2005, p. 94).

Corroborando com as idéias acima, Santos e Araudjo (2007)
defendem que h& uma verdadeira articulacdo entre o particular e o geral na
historia oral “As falas sdo produzidas por sujeitos em um contexto sdcio-
historico, que fazem uso da memdria e da palavra, e isso implica o trabalho
com o que é dito e com o nao dito, com o que € silenciado” (2007, p. 192).

Portelli (1998, p. 37-38) tece essa relagdo e explica que [...]

tudo o que se narra oralmente é histéria, pois o narrador é empurrado para
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dentro da narrativa e se torna parte da histéria [...] fontes orais sdo condigédo
necessaria (ndo suficientes) para a histéria das classes ndo hegemonicas”
constituindo-se assim, numa forma diferente de fazer histéria, ou seja, é a
histéria oral oportunizando a insergéo de outras fontes na Historia.

Thompson (1998) consolida este pensamento afirmando que a
histéria oral é tdo antiga quanto a prépria Historia, e que esta foi a primeira
espécie de Historia, podendo oferecer meios para a transformacdo de seu
sentido social, pois, segundo ele, alarga seu campo de acao, fazendo Histéria
nado apenas e tdo somente dos lideres da sociedade, mas também dos
desconhecidos, que ndo tem voz, que sao postos a margem, ou seja, dos
excluidos.

Camargo (1993), explica que a historia oral € desconsiderada
enquanto metodologia por estar permeada por alta carga de subjetividade,

porém, segundo a autora, esta caracteristica ndo a invalida uma vez que,

[...] 0 minimo que podemos dizer € que a Historia Oral é uma
fonte, um documento, uma entrevista gravada que podemos
usar da mesma maneira que usamos uma noticia de jornal, ou
uma referéncia em um arquivo, em uma carta. [...] e pensar se
a Histéria Oral é objetiva ou ndo, seria realmente pouco
relevante, na medida em que nenhuma fonte é objetiva. Toda
fonte, em principio, é provida de objetividade, mas é também
um fator de desconfianca e, evidentemente, pode ser um
indutor do equivoco (CAMARGO, 1993, p. 78).

Na educacédo, Passeggi; Souza e Vicentini (2011) contam que
através da desestruturacdo das instituicbes tradicionais que anteriormente
tinham o papel de socializadoras e normalizadoras do curso da vida, as
pessoas passaram a realizar o movimento de individualizacdo das préticas e
voltar-se a si mesmas buscando formas de autorrealizagdo e autoformacao.

Esse movimento diz respeito ao conceito de bildung, o qual

segundo Suarez (2005, p. 2) com base em estudos de Antoine Berman* sobre

* Antoine Berman (1942-1991) foi um tradutor francés, historiador e tedrico de traducdes, o
qual realizou reflexdes criticas acerca dos problemas de traducdo de conceitos amplos. Entre
suas principais obras estdo: La traduction et la lettre, ou L'auberge du lointain. Paris: Seuil,
1999; Pour une critiqgue des traductions: John Donne. Paris: Gallimard, 1995; Lettres & Fouad
El-Etr sur le romantisme allemand. Paris: PUF, 1991; L'épreuve de I'étranger: Culture et
traduction dans [I'Allemagne romantique: Herder, Goethe, Schlegel, Novalis, Humboldt,
Schleiermacher, Hoélderlin. Paris: Gallimard, 1984.
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as traducgdes do termo, nos indica que este tem sido objeto de variados estudos
sobre sua forma conceitual ao envolver questdes relacionadas a filosofia, a arte
e a cultura. O conceito € também tratado por diversos autores como fundante
do bildungsroman, que consiste nos romances de formagédo na Alemanha, nos
guais o personagem, cuja historia de vida é escrita/narrada em acontecimentos
gue remetem a reflexfes sobre autoformagéo, se constituem como referéncias
e estilos de lidar com o mundo em diversos contextos e situagfes onde: “[...] a
centracdo no individuo como agente e paciente, agindo e sofrendo no seio de
grupos sociais, conduz cada vez mais a se investigar em Educagéo a estreita
relacdo entre aprendizagem e reflexividade autobiogréafica” (PASSEGGI,
SOUZA e VICENTINI, 2011, p. 3).

Concordamos com o0s autores anteriormente citados que
explicam que a pessoa que escreve movimenta-se cognitivamente refletindo
seu percurso no ato da escrita, seja ele em qualquer esfera educacional:
formal, ndo-formal e na informal®.

Com este estudo intentaremos uma analise dos impactos da
formagdo na Educacdo de Jovens e Adultos do SESC Londrina sobre os
alunos que la estudaram entre os anos de 2004 a 2007 para o reconhecimento
de representagfes acerca das aprendizagens ocorridas durante o processo de
formacéo e o significado assumido como suficiente ou ndo para interferir em
seus projetos de vida de forma substancial apds a conclusao do curso. Neste
reconhecimento por meio da trajetoria dos alunos egressos teremos elementos
para a analise da consecucdo dos objetivos prescritos e efetiva repercussao
dos mesmos, neste caso do Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo SESC e
as narrativas produzidas no decorrer da pesquisa sobre a vida dos alunos.

Para a execugcdo deste trabalho organizamos um grupo
constituido por doze alunos egressos, os quais foram divididos em quatro
grupos de trés, que participaram da primeira reunido com o grande grupo,

posteriormente, apenas com as triades e na finalizacdo com o grande grupo.

® Segundo Gohn (1999), a educacdo formal é a que se pauta no interior das instituicdes
escolares e suas especificidades organizacionais, a educacdo nao-formal corresponde aos
processos de formag¢do que ocorrem em espagcos de movimentos populares, associacdes
representativas e ndo obedecem ao rigor e exigéncias da educacgdo formal. Por sua vez a
educacdo informal é a que se d& no cotidiano, na informalidade, sem requerer hora e ou local
especifico.



24

Nesses grupos, o trabalho realizado foi de coleta de
depoimentos, através de narrativas construidas com base em tematicas que
versavam sobre a histéria de vida; o periodo de escolariza¢éo antes e durante
a formacdo no SESC e por fim, as repercussdes dessa formagdo em sua vida
pratica e profissional na atualidade.

Essa dinamica insere-se no trabalho com ‘ateliés biogréaficos de
projetos’ propostos por Delory-Momberger (2008, p. 92-104) e de outros
pesquisadores brasileiros, dedicados a producdo coletiva de narrativas.
Segundo a pesquisadora, as reflexdes realizadas em grupo acerca das
experiéncias pessoais e profissionais dos individuos como produtores de um
saber heterogéneo trazem o contexto para que sejam “[...] nomeados
previamente pelos individuos e encontrem lugar em seu sistema de
representacao”.

Passeggi (2008) em seu prefacio a edi¢ao brasileira do segundo
livro de Delory-Momberger (2008), sobre escritas de si e pesquisa biogréfica,
menciona parte da trajetéria da autora nestes estudos e comenta acerca dos
temas trabalhados em cada um, bem como as idéias que neles transitam. O
gue Passeggi nos aponta é que Delory-Momberger (2008) em sua primeira
publicacdo no idioma portugués analisa as filiacdes histéricas das escritas de si
e as situa no horizonte das praticas de formagdo e das Ciéncias Sociais e
Humanas concebendo-as como fontes de investigacdo. Ela ainda nos indica
que os estudos de Delory-Momberger (2008, p. 99) sobre os ‘ateliés biogréaficos
de projeto’ estdo amplamente expostos em sua obra ‘Biografia e
Educacéao’(2008) onde a maturidade e consisténcia de seus estudos com base
nas origens da autobiografia nos remete, como afirma Passeggi "[...] aos
desafios de uma sociedade biogréafica” (2008, p. 15), indicando-nos a
aproximacao entre escrita de si e aprendizagem.

A necessidade de ampliacdo de estudos nesta abordagem fica
explicitado por Delory-Momberger (2008) que localiza a base de seus estudos
em duas tradicbes de pesquisa sobre o ‘biografico’, sendo a primeira o
movimento socioeducativo das ‘historias de vida em formagéo’ surgido ao final
dos anos 70, difundindo-se a partir da década de 80 com livro organizado por
Antonio N6voa e Mathias Finger (1988), no qual traz também se destaca a

contribuicdo dos pioneiros desse movimento como Gaston Pineau, Pierre
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Dominicé e Marie-Christine Josso. A segunda tradicdo refere-se a pesquisa
biografica que remonta ao século XVIII e ao Bildungsroman (romance de
formacgéao).

Passeggi no prefacio da obra de Delory-Momberger (2008)
explica que a primeira tradicdo € baseada na emancipacao do sujeito e propde
gue este mesmo sujeito aproprie-se de seu processo de formacao ao tornar-se
autor de sua propria histéria. Somado a isso, ela atenta para o fato de que essa
tradicdo que perdurou por aproximadamente trinta anos de producao cientifica,
desenvolveu-se e permaneceu nos paises de lingua francesa no campo da
formacdo continuada, tendo articulado processos emancipatérios e de
autonomizacgéo significativos na esfera do mundo do trabalho, mas n&o no
mundo educacional, ou seja, na escola. O que nos remete a Delory-Momberger
(2008) em nosso estudo € a articulagao que realiza entre biografia e educacao
nos diversos tempos da vida, em seus diferentes aspectos e espacos de
aprendizagem.

Ao considerar as relacdes entre biografia e educacao, Delory-
Momberger (2008) introduz os conceitos de biografizacdo, fato-biogréfico,
bioteca, biografemas, heterobiografia, todos a partir do bio-gréfico (escrita da
vida), conforme esclarece Passeggi (2008, p.16).

Passeggi complementa ainda que, embora Delory-Momberger
(2008) tenha construido seu pensamento com énfase no biografico, ela
aproxima-se da proposta de Pierre Dominicé (1990), o qual, segundo a autora,

utiliza o conceito de ‘biografia educativa’ ampliando o

[...] escopo da nocdo de escrita e a concebe como a acdo
cognitiva com a qual se desenha, antes de qualquer traco, a
figura de si. A biografizacdo é desse modo, uma acgéo
permanente de figuragdo de si que se atualiza na agdo do
sujeito ao narrar sua histéria, a tal ponto que ele se confunde

com esta [...] (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 17).

E neste movimento cognitivo que o sujeito, ao narrar seu
percurso e projeto, constréi através de sua propria narrativa uma ‘figura de si’
onde se anuncia como sujeito de uma histéria na qual ao mesmo tempo é

também o autor.
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Delory-Momberger (2008) apresenta uma dindmica de
prospeccao, unindo como dito anteriormente, as dimensdes do presente, do
passado e do futuro, propiciando ao sujeito o reconhecimento de bases para o
seu projeto pessoal. De acordo com a autora, os ateliés podem ser usados nos
mais diversos contextos de formacdo e em nosso caso O utilizamos para
dimensionar o significado e relevancia do processo de formagéo na Educacéo
de Jovens e Adultos do SESC Londrina a vida dos alunos egressos.

Buscando apropriarmo-nos da proposicdo metodolégica de
Delory-Momberger (2008), intentamos desenvolver os ateliés biogréaficos de
projeto com os doze alunos egressos seguindo os passos relatados pela autora
como na constituicdo das triades e os procedimentos para a producdo das
narrativas.

O primeiro desafio para a efetivacdo da metodologia foi a
realizacdo de seis etapas e a formacao de um grupo de trabalho composto por
no maximo doze participantes de etapas que sdo consideradas como parte
fundamental ao propiciar cada uma reflexdes acerca do que ja foi narrado e do
que ainda esté por vir.

Na proposta de Delory-Momberger (2008, p. 101) as etapas séo
organizadas da seguinte maneira: a primeira e a segunda fazem parte de um
Ganico momento em que todos sdo colocados a par da pesquisa, de seus
procedimentos, objetivos e demais dispositivos adotados.

A terceira e quarta etapas alternam-se entre as atividades do
grande grupo e das triades, ocorrendo nelas a primeira escrita da narrativa
biografica e sua socializacdo no processo de rememoracdo do processo
educativo, as relagdes familiares, os percursos profissionais e outras situagoes
vividas. Nestas etapas, o formador-mediador apresenta 0s eixos que orientam
a narrativa autobiogréafica. Segundo a autora, a composi¢cao dos grupos em trés
pessoas propicia a superacdo da relacdo dual projetiva, ou seja, permite-se
assim uma triangulacdo para andlise das informacdes e dados surgidos
durante as narrativas. Nelas, os participantes narram suas histérias, expondo-
se a questionamentos por parte do grupo. De acordo com Delory-Momberger o
objetivo desta etapa é adquirir ‘pistas’ para a construcdo da segunda narrativa

a qual aconteceria duas semanas apos.
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Na quinta etapa ha a apresentacdo ao grande grupo da
narrativa de cada participante pois nestas se propicia questionamentos que em
um “[...] trabalho conjunto de elucidagdo da narrativa [...] visa a ajudar o autor a
construir sentido em sua histéria de vida [...]” (DELORY-MOMBERGER, 2008,
p. 102).

Na dinamica das triades, o escriba é escolhido pelo narrador e
tem o papel de anotar a narrativa e as intervencdes do terceiro participante.
Todos passam pela condicdo de narrador-autor e ao fim do encontro é
concedido um tempo ao escriba para escrever na primeira pessoa a sua
autobiografia. Esse trabalho de reescrita, segundo a autora, “inscreve-se
novamente na perspectiva de coeréncia narrativa enunciada anteriormente e
‘Objetivizada’ aos olhos do seu autor-ator [e] passa aqui pelo desvio
compreensivo do outro e pelo distanciamento de si mesmo” (DELORY-
MOMBERGER, 2008, p. 102).

Feita a narrativa pelo escriba o narrador faz sua redacao final
fora do atelié sendo a sexta etapa momento de encontro para a sintese que
ocorre duas semanas depois, quando é explorada na triade a narrativa de cada
um. Um més apos realiza-se “[...] o balanco da incidéncia da formacdo no
projeto profissional de cada um”.

Importante frisar que, segundo Delory-Momberger (2008) as
objetivacdes das produgfes individuais e o carater coletivo do trabalho
garantem o distanciamento critico que o diferencia de ac¢des terapéuticas e dos
‘dispositivos de desenvolvimento pessoal’ afirmando a importancia do “[...]
contrato, o protocolo e o carater construido das situagfes utilizadas e dos
‘objetos’ produzidos nos grupos de formacgéo” (DELORY-MOMBERGER, 2008,
p. 102).

1.2 NARRATIVA, ORALIDADE, MEMORIA...

Para o entendimento do trabalho em contextos historicos unidos
por diversos elementos que poderiam surgir durante o processo metodoldgico,
fez-se necessario o aprofundamento das teorias correspondentes aos

procedimentos arrolados para a pesquisa. Sendo assim, o estudo sobre historia
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oral, narrativa, memoria e biografia nos deu maior seguranca para a realizagédo
desta investigacao.

Tendo como procedimento inicial o trabalho com as histérias
orais a partir de depoimentos produzidos pelo grupo de participantes, vimo-nos
na necessidade em buscar apoio teorico para enveredarmos neste caminho e
método.

Aproximando a teoria a nossa pesquisa, entendemos com base
nos autores anteriormente citados que a pessoa que escreve movimenta-se
cognitivamente refletindo seu percurso no ato da escrita, seja ele em qualquer
esfera: formal, ndo-formal e informal. Os estudos realizados acerca do trabalho
com a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no contexto da educacédo formal,
nos trouxe a pertinéncia da reflexdo sobre as condigbes e as dimensdes do
sentido que assumiu esta modalidade da educag¢é@o basica como contexto de
realizacdo de projetos de vida de pessoas que nela efetivaram sua
escolarizacdo no ensino de nivel médio.

Aprofundar a compreensao relacionada a aspectos referentes
as transformacbGes geradas nas relagdes interpessoais e profissionais de
egressos e egressas da modalidade na perspectiva das experiéncias
vivenciadas pelos mesmos é o que entendemos como necessario para o
desvelar de acdes e implicacbes engendradas na Educacdo de Jovens e
Adultos tendo como referéncia a proposicdo de trabalho de determinada
instituicao.

Assim, para este estudo buscamos esclarecer a atividade de
educacdo do SESC/Parana, especificamente da Educacdo de Jovens e
Adultos, ofertada na unidade situada na cidade de Londrina, a segunda maior
Unidade de Servico do SESC Parana e também uma das duas Unicas unidades
de servico no Estado que ofertam EJA Formal. Sendo a Instituicio SESC a
mantenedora, esta é devidamente registrada junto a Secretaria de Educacao
do Parana, com Autorizacdo de Funcionamento, Proposta Curricular prépria e
Certificacdo Legal a todos os alunos que la concluem seus estudos.

Analisar as repercussbes de seu ‘fazer pedagdgico’ na
perspectiva de egressos para a realizagdo dos projetos de vida/formacéao,
favorecidos ou n&o por sua insercdo nesta modalidade, nos remeteu a

abordagem qualitativa. Sdo os estudos relacionados a proposicdo de Delory-



29

Momberger (2008, p. 99-104) conforme j& indicamos que nos subsidiaram no
que se refere a realizacdo de ‘ateliés biograficos de projeto’, para o registro das
histérias de vida em uma dindmica prospectiva, 0 que propicia unir as trés
dimensdes da temporalidade (passado, presente e futuro). “Tal procedimento
consiste no trabalho sobre as representacdes que dao aos formatos de suas
experiéncias de formacéao, reinscrevendo-as em suas narrativas na perspectiva
de um projeto” (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 99)

Segundo Delory-Momberger (2008, p. 25), a preocupagdo com
as relacdes estabelecidas entre a forma com a qual os individuos representam
suas vidas e o como adquirem competéncias e saberes sobre 0 mundo e sobre
si mesmos nos espacos de vivéncia como a familia, a escola e a sociedade,
sdo fundamentais como premissa para compreendermos O processo de
formacdo desses mesmos individuos, bem como os significados construidos
antes, durante e apds essas experiéncias, somadas as expectativas de futuro
geradas.

A autora anuncia que no mundo atual se faz presente a ‘figura
do individuo-projeto’, ou seja, aquele que se percebe no que esta sendo, no
gue ja ndo pode ser e no que ainda pode vir a ser, numa idéia semelhante ao
‘vir a ser’ suscitada por Freire (1997, p. 23) “[...JGosto de ser gente, porque,
inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas, consciente do
inacabamento, sei que posso ir mais além dele”.

A partir desta perspectiva, este estudo visa colocar sujeitos que
viveram/conviveram em seu periodo de formag¢do em nivel médio na EJA do
SESC Londrina em situacdes de rememoracdo, para que no dialogo
expressem o0s sentidos atribuidos a esta ‘formacédo’ na relacdo com seus
projetos de vida, o que traz a importancia da memoéria para este estudo.

Com base na conjuntura e didlogo com os autores sobre a
tematica alguns questionamentos e hipéteses emergiram como: Os objetivos
educacionais coadunados com a importancia da profissionalizacdo
preconizados pelo SESC Parana e expressos no Projeto Politico Pedagdgico
da instituicéo, se efetivaram na vida dos sujeitos participantes deste processo?
Como estes sujeitos sociais entendem as repercussdes que experienciaram em
seu processo de formagdo e profissionalizacdo no SESC no contexto da

Educacao de Jovens e Adultos?
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De acordo com Kuenzer (1998, p. 64), a praxis enquanto
categoria que da suporte a pesquisa propicia “mostrar’” o conhecimento novo
que sera produzido através de um permanente e crescente movimento da
teoria para a pratica e desta para a teoria, buscando a superagéo da abstracéo
do objeto tornando-o concreto. Uma vez produzida a teoria e expressa em
literatura, sera procurada permanentemente a partir de novas demandas de
compreensao do empirico, e tomada sempre como inicial e proviséria, devendo
ser reconstruida e transformada em sua relagdo com o objeto de investigacéo.

Tal abordagem tem a totalidade como categoria de analise, que
ao mesmo tempo exige uma concepc¢do de realidade como um processo
dindmico onde os fatos podem ser racionalmente compreendidos a partir do
lugar que ocupam na totalidade como conceitos que se mostram e que
oferecem campos obscuros no processo das interpretagdes.

Nesta perspectiva, “[...] a contradicdo como relagdo dos
contrarios, que, dialeticamente se destroem ou se superam na busca da
compreensdo do onde e como se incluem/excluem, desaparecem ou originam
uma nova realidade” (KUENZER, 1998, p.64-65), nos remeteu a busca de uma
metodologia que fosse além de uma substancial pesquisa bibliogréafica sobre os
temas que permeiam o estudo, pois consideramos importante compreender o
tema proposto dialogando também com o0s sujeitos sociais entendidos aqui,
segundo Garcia (1996, p. 161), como participantes de contextos sociais que
alteram e interferem por meio de seus modos de vida nas praticas de cultura e
politica, dinamizando os espagos por eles constituidos e atribuindo significados
proprios da classe a qual pertencem. Para esta pesquisa emerge a
possibilidade de se trazer questdes ainda ndo abordadas, também por ser um
campo complexo e interdisciplinar que pode abranger as Ciéncias Sociais, a
Educacao e a Historia.

Conhecer as repercussbes do trabalho de formacéo
desenvolvido nessa instituicdo sobre a trajetoria profissional de seus egressos
e egressas a partir de suas vozes, é o que nos remeteu a este diadlogo. Tal
opcao exigiu a analise de documentos produzidos pelo SESC, tais como a
Legislacdo que o fundou e sobre ela foi constituida as suas bases e formas de
funcionamento, A Carta da Paz Social (1946), que traduz os objetivos da

instituicdo de forma geral; o documento que normatiza e legisla sobre o PCG -
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Programa de Comprometimento com a Gratuidade (2008) e por ultimo a
Proposta Politico Pedagdgica do Centro de Educacdo para Jovens e Adultos
Professor José Rubens da Costa — SESC Londrina em sua primeira versao de
1999, os quais se constituirdo como base para o dialogo entre a instituicdo e os
alunos.

Buscando ampliar nosso referencial em relacdo a esta
proposicdo tivemos acesso a estudos realizados com base nos ateliés
biogréaficos na dissertacdo de mestrado de Roberto César de Andrade (2008) e
de Valéria Lopes Redon (2009). Os referidos autores® em seus estudos
utilizaram este referencial para conhecer, no caso de Andrade (2008), as
influéncias do contexto da ditadura militar na formacéo dos alunos da primeira
turma do curso de Histdria da Universidade Estadual de Londrina constituida
em meio a um momento de grande opressao da ditadura militar implantada no
Brasil em 1964. Redon (2009) debrugou-se sobre a andlise dos impactos da
implantacdo da proposta geempiana, 0 GEEMPA — Grupo de Estudos sobre
Educacao, Metodologia de Pesquisa e A¢do (método de alfabetizacdo baseado
nos pressupostos da pesquisadora Ester Pillar Grossi), nos anos de 2002 e
2003 junto as Professoras do quadro préprio do magistério da Rede Municipal
de Londrina.

Estas leituras puderam auxiliar a compreensdo dos
procedimentos para a organizacdo dos ateliés biograficos e a condugédo da
dindmica pratica da metodologia proposta por Delory-Momberger, uma vez que
ambos os autores a utilizam como base para as suas pesquisas, em condi¢cdes
de certa forma precarias em relagcdo a apropriacdo dos fundamentos da
metodologia, mas ja trazendo contribuicbes para ajustes ao contexto, ao
contribuirem com questdes que repercutem sobre a abordagem qualitativa,
principalmente na potencialidade para a obteng&o de dados dentro da area das

Ciéncias Humanas. Ao se afastarem da producédo de depoimentos produzidos

® ANDRADE, Roberto Cesar. ‘Construindo Discursos e Compartilhando Memorias: a década de
70 e a formacdao de professores de histdria na Universidade Estadual de Londrina’, (2008).
REDON, Valéria Lopes. ‘Todos podem aprender? Narrativas de professoras alfabetizadoras
sobre uma experiéncia de formagdo continuada e suas repercussfes na cultura escolar’,
(2009). Ambos foram orientados pela Prof. Dr2 Magda Madalena Tuma - Professora Adjunta da
Universidade Estadual de Londrina que trabalha com enfoque cultural as dimensdes de
historias de vida e formacao de professores.
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em relacdo bilateral (entrevistado-entrevistador) na insergdo dos sujeitos em
processo coletivo de produgdo de narrativas, mesmo com as diferencas em
relacdo a proposta original e a implementada. Uma diferenga comum aos dois
estudos também se faz presente neste estudo como foi o limite da realizacado
de encontros do grande grupo pelas condicbes dos diferentes contextos,
tracando-se mesmo assim uma gama de possibilidades trazidas pela proposta
e o delineamento de possiveis variagdes em sua implementagao.

Atendendo aos pressupostos de Delory-Momberger (2008,
p.99), em nosso estudo e nos dois ja realizados, todos os trés estudos
colocaram os participantes em situacdo de rememoracéo, pois todos tinham
uma experiéncia comum, o que trouxe sentido a um retorno ao passado, para
apresentacdo de elementos e fatos importantes relacionados a um nucleo de
formagcdo que os marcaram e que possibilitavam a aquisicdo de dados e a
andlise do significado do processo de escolarizacdo nas trajetérias destas
pessoas, em diferentes momentos da vida de cada um e em relagdo com a
formacéo e repercusséo sobre a vida profissional e concretizagdo dos projetos
de vida na perspectiva de que “[...] a relacdo com o passado estd implicada
numa antecipacdo e numa projecédo do futuro, e a reconstrucao desse passado
estd prenhe de uma intencionalidade mais ou menos definida” (DELORY-
MOMBERGER, 2008, p. 100).

A aproximacdo dos dois estudos anteriores ao que apregoa
Delory-Momberger (2008) e a este ao qual nos propomos realizar também tera
validade na consideracdo de Santos (2003, p.03), que concebe a memodria
como importante fonte para aproximacgdo entre sujeitos sociais que efetivaram
sua formacao em diferentes circunstancias, o0 que em nosso caso se refere a
modalidade de EJA do SESC nos anos de 2004 a 2007. Lembrar, segundo a
autora ndo consiste apenas e tdo somente na re-excitacdo de diversos tragos
fragmentados, estaticos e sem vida, mas sim numa reconstrucdo e construcéo
imaginativa, construidas a partir da relacdo de uma massa ativa de reagbes ou
experiéncias do passado organizadas e relacionadas a pequenos detalhes que
ora aparecem em imagem e ora em forma de linguagem.

A realizagdo das rememoracdes no coletivo nos remeteu a
Halbwachs (2004, p.58) que aponta na interpretacdo de situacdes de

compartilhamento e rememoracao de eventos, a presenca de novos elementos
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trazidos pelo outro, que enriguecem as lembrangas dos participantes e,
conseguentemente, os relatos do grupo. Sendo a memdria coletiva resultado
das representacdes humanas no presente, temos, segundo o autor, 0 resgate
das experiéncias como um exercicio propicio a novas interpretacdes pelos
integrantes do grupo. A memdria subjetiva € exposta e situada num dado
contexto, o qual sendo comum aos participantes propicia a reconstrugdo do
contexto vivido a partir de suas histérias de vida, agregando elementos por um
ou outro esquecido, redesenhando o quadro das suas trajetérias.

Segundo Le Goff (1984, p. 180) a memodria se diferencia da
histéria, elegendo a mesma como uma de suas fontes. Também Nora (1993, p.
9) chama a atencdo para as diferencas que permeiam histéria e memoria,
alegando que, enquanto a histéria demanda operacéo intelectual, a memdéria é
constituida em dindmica de lembranca e esquecimento, de elo afetivo entre
passado e presente, com fragilidades e inconsisténcias.

Amaral e Cabral (2010, p. 53) relatam que o processo de
rememoragdo dado no coletivo, em pequenos ou médios grupos propicia a
reflexdo sobre percursos de vida, reconstruidos com a perspectiva da
identidade atual, ressignificando-a na histéria coletiva, resgatando a memoria
social além da sua prépria.

Brandao (2005, p. 161) afirma que ao compartilhar lembrancas,
os tempos individuais se cruzam e este compartilhar gera uma solidariedade e

segurangas necessarios aos relatos. A autora reitera afirmando que

[...] a experiéncia nos mostra que a partir da memoéria nas
histérias narradas, e muitas vezes escritas podemos, usando a
linguagem refletir compreender, reorganizar e ressignificar
essas trajetorias e projetos de vida-trabalho, nossas e de
outros, articulando as memérias individuais e coletivas, dando-
Ihes um sentido-significado. Essa histdria que é nossa e dos
grupos aos quais pertencemos, diz-nos quem somos, auxilia e
fortalece nossa identidade, ilumina nosso caminho na busca de
sentidos para o nosso ser-estar no mundo.” (BRANDAO, 2008,
p. 15).
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1.3 PERCURSO METODOLOGICO PARA O DIALOGO COM EGRESSOS

Para o didlogo com os sujeitos participantes na perspectiva de
Delory-Momberger (2008) organizamos a primeira etapa visando informar aos
mesmos 0s procedimentos adotados para o seu desenvolvimento. Neste
momento ocorreu a adesdo em forma de compromisso entre 0s participantes e
as pesquisadoras, assim como se definiu o niumero total de participantes e a
composicao das triades.

Anteriormente a este primeiro encontro, estabelecemos o
contato via telefone com quarenta e um egressos para consulta sobre a
disponibilidade de participagdo na pesquisa a ser realizada. Num segundo
momento as pesquisadoras organizaram uma proposta de calendario para
apresentar aos participantes que comparecessem a essa primeira reunido, bem
como as teméticas que apresentariamos como norteadoras da pesquisa, 0S
materiais que seriam utilizados e as providéncias formais e legais para 0s
procedimentos de pesquisa como a elaboracdo de termos, autorizacdes e
outros documentos necessarios a realizacdo da pesquisa. ApOs 0 primeiro
encontro geral, o qual foi realizado com dezesseis egressos que
compareceram dos quarenta e um convidados. Tao logo definidas as triades,
0S que nao puderam participar imediatamente se retiraram, iniciamos entdo a
execucdo dos encontros com as triades para a obtencdo dos depoimentos e
producdes das narrativas escritas.

Para esta definicAo dos participantes estabelecemos como
primeiro critério o periodo de 2004 a 2007 para a escolha dos egressos
realizando um levantamento via sistema de matriculas do SESC Londrina do
referido periodo. Para esta selecdo dos alunos também estabelecemos que
deveriam ter estudado de forma ininterrupta, no minimo, todo o ensino
médio no Centro de Educacdo do SESC Londrina. E importante ressaltar que,
0 SESC sendo uma instituicdo de carater privado, cobrava por seus servigos,
em especial o realizado no interior de suas unidades. Com o curso de Ensino
Fundamental e Médio da EJA nao era diferente, ou seja, os alunos que se
matriculavam no Centro de Educagdo do SESC Londrina no periodo
pesquisado (2004-2007) pagavam mensalidades para frequentar o curso e

assim tem sido até o presente.
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A diferenca em relacdo ao periodo selecionado para a
realizagdo da pesquisa (2004 a 2007) estd no fato de que a instituicdo
trabalhava voltada prioritariamente ao publico comerciario e seus dependentes,
gue pagavam uma mensalidade para freqiientar as aulas no SESC e assim
concluir seus estudos. Constatada esta condigcdo a partir da analise das
planilhas de matricula da instituicdo no periodo pesquisado, observamos no
mesmo a descontinuidade de matriculas de alunos nas séries seguintes. Essas
evasOes entre 2004 e 2007 ultrapassaram a casa dos 60% segundo registros
de indices de evasdo da instituicdo e os motivos que aparecem para 0O
trancamento das matriculas, neste caso evasfes, abandono temporario ou

permanente, referem-se a problemas de ordem financeira.

Quadro 1: Referente aos valores aplicados nas mensalidades da EJA no
periodo pesquisado 2004-2007.

Periodo Valores Vigentes na época

Més/ Semestre/ Ensino Fundamental Ensino

Referéncia Ano Médio
Comerciario Usuario | Comerciario Usuario

Janeiro 1° Sem/2004 15,00 30,00 40,00 80,00
Janeiro 1° Sem/2005 16,00 32,00 42,00 84,00
Janeiro 1° Sem/2006 25,00 45,00 45,00 70,00
Janeiro 1° Sem/2007 26,00 47,00 46,00 72,00

Fonte: Portarias Normativas n° 948/04, n° 963/05, n°® 975/06 e n® 986/07 de reajustes
de valores de servicos prestados pela instituicéo.

A evasédo na EJA é historica e € importante salientarmos que
além da problematica especifica encontrada na instituicdo pesquisada, como o
caso das mensalidades do curso, segundo pesquisas acerca das causas da
evasdo escolar por parte dos alunos de EJA, é possivel encontrar situacdes
vividas muito semelhantes aquelas que os tornaram alunos de EJA, ou seja,

demandas relacionadas ao trabalho e a familia.
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Santos (2003) afirma que os alunos de EJA possuem no
trabalho e na familia a centralidade de suas vidas, por este motivo necessitam
arcar com 0s custos objetivos e subjetivos bem altos e que por vezes implicam
na permanéncia ou ndo nos estudos.

Campos (2003) ressalta que, a evasao escolar na EJA, pode ser
definida e apontada como um abandono escolar por tempo determinado ou
ndo. Segundo a autora, sdo diversas as razbes de ordem social e
principalmente econémica que concorrem para a ‘evasdo’ escolar dentro da
EJA, transpondo os proprios limites da sala de aula e indo além dos muros da
escola.

Fonseca (2002), afirma que os motivos para o abandono escolar
podem ser ilustrados como consequéncia da necessidade de jovens e adultos
optarem pelo trabalho; pelas condicdes de acesso e seguranca precarias;
pelos horarios incompativeis com as responsabilidades assumidas; motivo de
falta de vaga; falta de professor, falta de material didatico e também por
considerarem que a formagéo que recebem ndo se da de forma significativa
para o que necessitam.

Outra variavel que surgiu durante este processo esta
relacionada ao fato de que no periodo pesquisado, a legislacao regulamentava
a idade de ingresso na EJA da seguinte forma: para matricula no ensino
fundamental 2° segmento (nomenclatura da época): 15 anos completos e para
o0 ensino médio de 17 anos (SOUZA, 1997, p.63). Esse dado também foi
gerador de descontinuidade na escolarizagdo de varios jovens que passaram
pelo Centro de Educacdo do SESC Londrina, pois muitos concluiam o ensino
fundamental, hoje com a nomenclatura de fase I, aos 15 e 16 anos e néo
podiam se matricular no semestre seguinte correspondente ao primeiro ano do
ensino médio, ficando uma lacuna em seu processo de escolarizagdo mesmo
dentro da modalidade de EJA. Foi possivel verificar que 40% dos alunos
menores matriculados no Centro de Educacdo do SESC Londrina aguardavam
a idade de 17 anos para retornar & EJA da instituicdo, pois ndo podiam realizar
sua matricula no ensino regular no meio do ano, uma vez que o periodo letivo
da rede de ensino regular ja estava em andamento.

Essas variaveis limitaram a escolha dos alunos para a

composicdo dos grupos, pois dezenas dos que constavam nas listas de
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concluintes do ensino médio havia, em algum semestre, estado ausente da
instituicdo, dificultando assim uma andlise mais elaborada do trabalho realizado
pela equipe pedagdgica e pela instituigdo como um todo, pois a mesma poderia
ter sofrido mudancas na dindmica de trabalho de um semestre ao outro e estes
alunos ndo acompanharam o processo de forma ininterrupta. Também pela
perda do vinculo com os demais colegas que continuaram e que por ocasiao
de seu retorno ja estavam em séries avancadas.

Estabelecidos os critérios e assumido o desafio de efetuar como
procedimento metodolégico uma dindmica num primeiro momento
aparentemente simples, porém na pratica de uma complexidade imensa, dado
ao fato de lidar essencialmente com pessoas ja distantes do contexto a ser
estudado, repletas de outros compromissos e nem sempre dispostas a
participarem de algo além de suas rotinas previamente estabelecidas, demos
inicio ao contato com estudantes egressos do CEBJA Prof. José Rubens da
Costa - SESC Londrina que atendessem aos critérios estabelecidos.

Exercendo a mediacdo do processo, formamos o ‘grande grupo’
com 12 (doze) pessoas. Na primeira reunido do ‘grande grupo da qual
participaram o0s doze egressos que Se comprometeram com a pesquisa,
aconteceu a apresentacdo do projeto, seu tema, objetivos e dinamica do
processo de pesquisa. Houve a formalizagdo do compromisso com a pesquisa
entre os participantes através da composicéo das triades para a formagéo dos
ateliés biograficos de projetos, que segundo Delory-Momberger (2008) deve se
desenvolver em seis etapas e possuir no maximo 12 (doze) participantes,
portanto trabalhamos com o limite de participantes sugeridos pela autora.
Conforme Delory-Momberger (2008), a primeira e a segunda etapa sdo
desenvolvidas em um Unico momento, ou seja, no primeiro encontro geral em
que todos os participantes recebem as informagdes acerca da pesquisa “[...]
informagdo sobre o procedimento, os objetivos do atelié e os dispositivos
adotados” (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 101). Na segunda etapa fixa-se
0 contrato entre o grupo e suas regras de funcionamento, expondo seus
objetivos de formacdo e autoformacdo, oficializando a relagdo e o
comprometimento com o grupo. Em nosso caso este primeiro momento
compreendido pela primeira e segunda etapa foi realizado tal qual sugerido

pela autora.



38

Na terceira e quarta etapas, em nosso caso ndo ocorreram 0S
encontros intercalados com o grande grupo, apenas com as triades. No interior
das triades os participantes realizaram a escrita de suas narrativas e em
seguida, sem realizar a leitura das mesmas e por iniciativa propria foram
‘contando’ suas historias de vida e formacao. A leitura da narrativa foi realizada
pelo escriba e o narrador, quando perante a anuéncia do autor-narrador se
efetivava o reconhecimento dos dados da narrativa mediante a assinatura do
documento. Esta dificuldade de encontros entre o grande grupo tem se
configurado como dificuldade comum a este tipo de pesquisa conforme
verificamos nos estudos de Andrade (2008) e Redon (2009).

As quatro triades formadas na terceira/quarta etapas tiveram
seus depoimentos baseados nas proposi¢cdes do mediador-pesquisador que
selecionou as tematicas norteadoras de cada um dos encontros. As triades,
referentes & formagdo de um grupo composto por trés participantes,
favoreceram a superacao da relagcdo dual projetiva, com uma ‘terceira visao’,
correspondente a ‘consciéncia’ que tudo questiona e busca o clareamento do
processo.

Conforme a organizacdo metodolégica proposta por Delory-
Momberger (2008, p. 99-104) cada participante exerceu 0s trés papéis
indicados em sua proposta metodolégica de forma alternada, ou seja, em cada
encontro 0s egressos se revezavam nos papéis de autor/narrador (aquele que
fala sobre si), no de escriba (que anota o depoimento) e no de consciéncia
gue exerce o0 papel de questionador das falas que considerar ndo claras ou
contraditorias.

Delory-Momberger (2008) explica que a primeira narrativa
escrita pelas triades pode ser construida em aproximadamente duas paginas e
nela se apresentara 0s processos educativos, as relagbes familiares, os
percursos profissionais e dilemas e situacdes vividos pelos participantes. Sua
apresentacéo ndo ocorre atraves da leitura e sim no ‘contar’ ao pequeno grupo
que pode tecer questionamentos diversos. Mesmo escrita no papel a trajetéria
de um determinado periodo da vida do narrador, este, ao final, ao invés de ‘ler’
0 escrito podera ‘contar’ e com este movimento, o narrador ira rever o que
deixou de ser registrado na escrita e o que foi adicionado. Esse ‘movimento de

cognicdo e memoria’ faz com que o escriba e a consciéncia ja se preparem, ou
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seja, reavivando sua prépria memoria para que no papel de narrador possam
contemplar um nuamero maior de eventos significativos para a narrativa e
escrita. Em nosso trabalho esse movimento se fez presente através dos
diversos comentarios dos participantes que, ao chegarem para o segundo
encontro norteado pela segunda tematica, disseram ter ido dormir na noite
anterior ao encontro ‘relembrando’ o periodo de suas vidas que discorreriam.

Este movimento para Delory-Momberger (2008) a cada encontro
gera uma prévia para a construcdo da préxima narrativa a qual ocorre em sua
proposta duas semanas depois. Em nosso caso este segundo encontro se deu
uma semana apos o primeiro pela ndo disponibilidade dos participantes. Os
trés encontros entre as triades ocorrem na terceira e quarta etapas
concomitantemente.

Delory-Momberger (2008) explica ainda que, dentro da terceira
e quarta etapas, a escolha do escriba nas triades é feita pelo narrador-autor
para anotacdo da narrativa e das intervengdes da consciéncia. Desta forma,
todos passam pela condicdo de narrador-autor, escriba e consciéncia. Esse
momento ocorreu sem problemas em nossa pesquisa apesar de alguns
participantes terem comentado que teriam dificuldades para acompanhar a fala.
Em funcéo disto, adotamos o procedimento de gravagdo das narrativas como
mais uma fonte, pois o registro por parte do escriba se manteve por sua
importancia tanto para a pesquisa quanto para a propria formagdo dos
participantes.

A autora comenta que este trabalho de reescrita por outra
pessoa, “[...] inscreve-se novamente na perspectiva de coeréncia narrativa
enunciada anteriormente e objetivizada aos olhos do seu autor/ator que passa
aqui pelo desvio compreensivo do outro e pelo distanciamento de si mesmo”
Delory-Momberger (2008, p. 102).

Segundo a autora a partir da escrita construida pelo escriba, o
autor-narrador conclui a redagéo final fora do atelié. Em nosso caso, somente
foi possivel solicitar-lhes que escrevessem sobre o significado e importancia
havida ou ndo em sua participagdo no grupo de pesquisa-formacao, portanto,
este procedimento ainda pertencente a quinta etapa foi realizado de forma
parcial. De acordo com a autora, a narrativa de cada componente é

apresentada na quinta etapa para o grande grupo o0 qual tece o0s
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qguestionamentos na intencdo de contribuir para a elucidacdo da narrativa,
ajudando o autor a construir sentido na sua ‘historia de vida’, reenquadrando-a
na logica das restricdes narrativas que sdo impostas por todo exterior. Em
Nnosso caso, esta se constituiu na ultima etapa realizada, pois organizamos
uma reunido geral com todas as triades para as leituras das narrativas e o que
representou para cada um a participacao no grupo de pesquisa-formacao.

Em funcéo do horario ‘apertado’ dos participantes da pesquisa,
néo foi possivel o relato no mesmo dia da reunido com o grande grupo acerca
do que representou para cada um sua participacdo, porém ficou acordado que
essa representacdo seria enviada posteriormente ao endereco eletrbnico da
pesquisadora-mediadora. Consideramos a conclusdo dessa etapa
extremamente significativa uma vez que Redon (2009) e Andrade (2008) néo
puderam também por dificuldades em conciliar os horarios de todos os
participantes, realizar a reunido geral e desta forma também n&o conseguiram
os relatos do que representou para 0s participantes a experiéncia nos
encontros.

A sexta etapa, reservada ao momento de sintese e que
conforme a proposicdo de Delory-Momberger (2008) ocorre duas semanas
depois para ser explorada na triade a narrativa de cada um e em seguida no
grande grupo para cada um argumentar, ndo se consolidou em nossa
pesquisa, em funcdo das dificuldades e ndo disponibilidade dos participantes
em reunirem-se todos, em varios momentos. Esta é uma situacao recorrente na
opcao por esta metodologia, 0 que constatamos também nas investigacdes
conduzidas por Andrade (2008) e Redon (2009).

Este encontro definido por Delory-Momberger (2008) como
momento de realizagdo de um balanco da incidéncia da formacdo no projeto
profissional de cada participante teve sua dinamica antecipada, em nosso caso,
para a quinta etapa, ocorrendo na reunido final do grande grupo o balanco
proposto, ficando ainda assim, os participantes de enviarem posteriormente via
endereco eletronico.

A autora ainda ressalta que “convém distinguir, claramente, o
procedimento de formacdo empregado nos ateliés biograficos de projeto do
gue ele ndo é: nem um ‘dispositivo de desenvolvimento pessoal’ nem, muito

menos, uma ‘acdo com fins terapéuticos™ e que torna de suma importancia o
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“[...] contrato, o protocolo e o carater construido das situacgdes utilizadas e dos
‘objetos’ produzidos no grupo de formacdo” (DELORY-MOMBERGER, 2008, p.
102-103). As fontes deste estudo consistem nos relatos escritos pelos
participantes, registros de atividades, transcricbes e documentos diversos,
além de outros elaborados de acordo com os objetivos decorrentes do que se

deseja pesquisar.

1.4 ATELIES BIOGRAFICOS DE PROJETO E OS EGRESSOS DA EJA

Na coleta dos dados e organizagdo dos ateliés biogréficos de
projeto junto aos alunos egressos do SESC realizamos inUmeros contatos
telefénicos os quais na maioria das vezes necessitaram ser repetidos por
diversos dias e em diferentes horarios a fim de encontrar essas pessoas em
casa ou no trabalho e com tempo disponivel para ouvir a nossa
proposta/convite.

Ao explicarmos sobre a pesquisa, a maioria dos estudantes
entendia como uma espécie de ‘avaliacdo institucional’, o que na verdade nédo
fugia de certa forma, ao objetivo da pesquisa que intenta articular o
reconhecimento da efetividade dos objetivos do trabalho pedagdgico com os
impactos sobre os projetos de vida dos alunos.

Importante lembrar que o elemento da perda do vinculo entre
alunos e a diferenca das séries ndo foi considerado como interferéncia direta
para o nosso trabalho de pesquisa, porém na proposicao dos grupos revelou-
se como um fator de resisténcia e agregagdo, pois 0S amigos queriam
permanecer juntos e para que isso ocorresse fizeram as combinagdes entre si
organizando 0s encontros conjuntamente. Esta situacdo remeteu-nos a
dificuldade de formacéo de equipes dentro de uma mesma sala de aula, em
gue os alunos nédo aceitam participar de grupos com outros que nao lhes sejam
proximos afetivamente, apresentando resisténcias, discussdes, mal-estar na
turma e até boicotes ao proprio trabalho proposto pelos professores.

Desta forma foi constituido o grupo de egressos e egressas da
EJA do SESC Londrina no periodo del6 de abril a 31 de maio de 2011, com o
respeito as suas opgles para a composicao das triades. Esse periodo consistiu

no trabalho restrito aos encontros com as triades, tendo o Ultimo encontro geral
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ocorrido em 04 de junho. Dentre as quatro triades formadas temos como
excecdo a de numero trés no que se refere ao trabalho pedagdgico, pois a
equipe pedagdgica com a qual conviveram era diferente das demais triades, no
sentido de que era composta por professores que apresentavam resisténcia a
nova metodologia adotada pela instituicdo, que se posicionava firmemente
contra a utilizagdo de apostilas e preconizava o trabalho com projetos
interdisciplinares oriundos de temas de interesse das turmas. A referida equipe
pedagodgica boicotava algumas das atividades essencialmente coletivas e
interdisciplinares adotando posturas ndo condizentes com 0 preconizado no
projeto politico-pedagdgico do Centro de Educacdo. Essa condicao refletiu
significativamente no tocante as diferencas entre as metodologias utilizadas em
sala de aula e nos encaminhamentos relacionados aos projetos, o que levou os
participantes da triade ‘trés’ a citarem um e outro professor em decorréncia de
algumas situagdes vividas durante a execucdo dos projetos interdisciplinares,
ressaltando a diferenga nos encaminhamentos didatico-metodoldgicos.

O que ocorria de diferente nos relatos desses egressos
relacionava-se a posturas mais autoritarias que ndo condiziam com a proposta
pedagodgica do Centro de Educacdo. Considerando que estes profissionais ja
estavam na instituicAio h& anos constatou-se a resisténcia trazida por uma
pratica comodista de utilizagdo de apostilas para ministrar e controlar os
contetdos trabalhados e também a sensacdo de indisciplina generalizada
causada pelas atividades com os projetos.

Quando a instituicio SESC decidiu cumprir a exigéncia
expressa na LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional 9694/96 e
construir seu Projeto Politico Pedagogico buscou embasar-se em propostas de
ensino-aprendizagem mais atuais e adequadas ao seu publico especifico, o
que a levou a um posicionamento didatico-metodolégico que exigia mudancas
por parte de seu corpo docente ao trazer diferencas em relacdo ao que havia
até entdo. Mas, alguns professores mesmo sem expressar abertamente a
discordancia em relagdo as propostas, deu sequéncia em seu trabalho sem
alteracdo das praticas anteriores, inviabilizando a implementacdo da
metodologia que visava o trabalho com projetos interdisciplinares.

Nas narrativas dos alunos egressos tais praticas foram

indicadas como ‘significativas’ pelas diferencas nas posturas dos professores e
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compreensdo da especificidade dos alunos participantes da modalidade de
ensino. Tal referéncia nos traz com clareza esta necessidade de mudangas no
ensino supletivo que historicamente vem sendo conduzido com a
preponderéancia da idéia de que o foco é certificar de forma massiva seus
integrantes. A instituicAo neste contexto buscou na ac¢do da coordenacao
pedagodgica alternativas para a solucdo da situacdo desses professores
propondo acordos e reorganizando assim o quadro da equipe pedagdgica.

Foi o reconhecimento do contexto acima que nos levou a
agendar um encontro geral com todos o0s ‘possiveis’ participantes tendo o
cuidado de chamar um numero acima do necessario para a formacédo das
triades, pois temiamos o ndo aceite por parte dos egressos. Tal preocupacdo
nos levou a contatarmos 41 (quarenta e um) egressos, sendo que dentre estes
compareceram 16 (dezesseis) o que confirmou nossa suspeita. Neste encontro
realizado em 16 de Abril de 2011, as 14 horas, na sala de namero 06 no
espaco do Centro de Educacdo do SESC Londrina, tivemos a oportunidade de
apresentar minuciosamente a pesquisa, sua origem e necessidade académica
das pesquisadoras, seus objetivos e suas possibilidades de contribui¢gbes, tanto
para os participantes em geral quanto para a propria instituicio pesquisada,
além é claro, da importancia para a area das Ciéncias Humanas com mais uma
contribuigéo de trabalho cientifico em Educacéo.

Houve uma demonstracdo de grande interesse por parte dos
dezesseis egressos em colaborar com a proposta de pesquisa e apés
esclarecermos todas as duavidas e respondido a todas as questdes,
construimos um cronograma para a realizacdo dos encontros. Neste momento,
todos preencheram um cadastro com seus dados atualizados, uma vez que,
durante as tentativas de contatos telefonicos, descobrimos que muitos dados
pessoais encontravam-se desatualizados, tais como telefone residencial,
comercial, enderecos, entre outros. Também solicitamos aos presentes que ja
sinalizassem por escrito seus dias e horarios disponiveis de forma a nos
organizarmos na composicdo das triades. Neste momento, houve
manifestacdes em relacdo a preferéncias de composigéo e dissemos nédo haver
problemas, desde que coincidissem os dias e horarios disponiveis dos trés

participantes.
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Embora tenha sido dezesseis o total de egressos presentes na
primeira reunido geral, a necessidade da combinacdo por triades de dias e
horarios fez com que quatro egressos ndo participassem naquele primeiro
momento, ao ndo encaixarem-se em triade alguma, pois estavam com suas
agendas comprometidas, além do fato de que o numero de participantes
desejados para a pesquisa ja havia sido completado. Mesmo assim, foi
acordado que, se alguém das triades desistisse antes que o trabalho com os
ateliés tivesse inicio, esses egressos seriam novamente contatados para
participarem da pesquisa, assumindo assim uma espécie de papel de
‘suplentes’ nos trabalhos, readequando o calendario de encontros para
possibilitar-lhes a participacdo. Felizmente para nds isto ndo foi necessario,
pois todos 0s que se comprometeram a principio mantiveram-se no processo
até a sua concluséo.

O grupo de egressos participantes desta pesquisa finalmente foi
formado por quatro homens e oito mulheres, com faixas etarias variando entre
31 a 61 anos de idade e em condi¢des socio-econdmicas diversas.

Realizada a primeira reunido, novamente fizemos contatos com
0s participantes ja organizados em triades. Cada triade trabalhada foi
composta de acordo com o interesse em realizar 0s encontros com as pessoas
gue estudaram na mesma época, preferencialmente na mesma turma em pelo
menos em um dos semestres. Desta forma, a organizagdo constituida das

mesmas se efetivou conforme apresentamos nos quadros que se seguem:



Quadro 2 — Organizacdo das triades por periodo compartilhado entre os participantes’

TRIADE EGRESSO Ano que Série Inicial Ano de Conclusao Periodo Total na
ingressou na EJA EJA do SESC
Clarice 1° Semestre 2006 1° ano do ensino médio Julho/2007 03 semestres
01 Sérgio 1° Semestre 2006 1° ano do ensino médio Julho/2007 03 semestres
Viviane 1° semestre 2005 72 série fundamental fase I Julho/2007 05 semestres
Edna 2° semestre 2006 1° ano do ensino médio Julho/2006 03 semestres
02 Lourival 2° semestre 2005 72 série fundamental fase I Dezembro/2007 05 semestres
Zé Maria 2° semestre 2005 72 série fundamental fase I Dezembro/2007 05 semestres
Alice 1° semestre 2003 72 série fundamental fase I Julho/2005 05 semestres
03 Neusa 1° semestre 2003 72 série fundamental fase I Julho/2005 05 semestres
Luciana 2° semestre 2004 72 série fundamental fase Il Dezembro/ 2006 05 semestres
Joeli 1° semestre 2006 82 série fundamental fase Il Dezembro/ 2007 04 semestres
04 Milson 2° semestre 2006 1° ano do ensino médio Dezembro/ 2007 03 semestres
Sueli 2° semestre 2005 72 série fundamental fase Il Dezembro/ 2007 05 semestres
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" Os participantes da pesquisa optaram em utilizar os seus pré-nomes verdadeiros alegando ndo haver problema algum quanto a uma possivel identificacéo, conforme expresso

nos termos legais da pesquisa.



Quadro 3 - Identificacao dos Alunos Egressos por Triades
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TRIADE NOME IDADE ANO DE ANO DE PROFISSAO AO PROFISSAO ATUAL
INGRESSO CONCLUSAO DA INGRESSAR NA EJA
NA EJA EJA
CLARICE 32 2006 2007 Desempregada Cabeleireira/Proprietéria
01 do saldo
SERGIO 39 2006 2007 Vendedor Gerente de vendas
VIVIANE 31 2006 2007 Diarista Diarista
EDNA 42 2006 2007 Recepcionista Técnica em Laboratdrio
LOURIVAL 54 2005 2006 Porteiro de Condominio | Porteiro de Condominio
02 ZE MARIA 38 2005 2006 Autdnomo/Prestador de | Autbnomo/Prestador de
Servigos servigos
ALICE 61 2003 2005 Recepcionista Corretora Imobiliaria
LUCIANA 35 2004 2006 Domeéstica Professora/ Estudante
03 de Pedagogia na UEL
NEUSA 54 2003 2005 Donade casa Lider de equipe de
vendas
JOELI 40 2005 2007 Dona de casa Recepcionista
04 MILSON 44 2006 2007 Motorista Motorista
SUELI 33 2005 2007 Domeéstica Camareira de hotel
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Os participantes conforme ja indicamos optaram por utilizar
seus primeiros nomes, ndo vendo problema numa possivel identificacdo. Nesse
guesito, todos fizeram questao de usar seu home, mencionando a importancia
de serem vistos como exemplo de superagdo para aqueles que desejam um
dia concluir sua escolarizagéo. As triades, por sua vez, foram identificadas por
nameros e com a identificagdo do pré-nome e respectivas idades como segue:
Triade 1: Sergio(39), Clarice(32) e Viviane(31l); Triade 2: Edna(42),
Lourival(54) e Zé Maria(38); Triade 3: Alice(61), Neusa(54) e Luciana(35);
Triade 4: Joeli(40), Milson(44) e Sueli(33). As triades 01, 02 e 04 sé&o
compostas por alunos que compartilharam do contato com a mesma equipe
pedagodgica, a qual ainda permanece no Centro de Educacdo do SESC
Londrina. Somente a triade 03 teve contato com professores que ja estavam
em periodo de aposentadoria e de outros que deixaram a instituicdo por néo
concordarem com os encaminhamentos metodologicos, conforme explanado
anteriormente.

Definidas as triades, esbarramos na disponibilidade de tempo
dos participantes. Na tentativa de utilizagdo dos prazos sugeridos por Delory-
Momberger para a realizagdo dos encontros ndo tivemos Ssucesso por
considerarem muito espagados. Alguns estavam com compromissos marcados
para as datas previstas como cirurgias pré-agendadas, festas em familia e
viagens de lazer ou a trabalho e outros, situando-se ai uma primeira diferenca
em relacdo ao proposto pela autora, ou seja, 0s espacos de tempos entre
reunides sugeridos de 15 dias entre uma e outra ndo foi possivel o que nos
levou a proposicdo de montarmos coletivamente um cronograma de reunido
com cada triade, para que todos pudessem comparecer sem dificuldades.
Definimos também que trabalhariamos as tematicas previamente elencadas em
momentos diferenciados garantindo no minimo trés encontros para cada triade,
O Que propiciaria um espago para 0s participantes rememorarem suas
vivéncias.

O intervalo de tempo definido entre um encontro e outro foi de
uma semana sendo os dias e horarios estabelecidos em consenso por cada
triade, o que definiu os encontros, mais especificamente, de 19/04 a 05/08 de
2011. O que nos levou a dividir entre as triades os dias de acordo com a

disponibilidade do grupo, ficando da seguinte forma:
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Quadro 4 - Cronograma Semanal das Triades

TRIADES PARTICIPANTES DIA DA SEMANA
01 Sérgio, Clarice Viviane Terga-feira (19h as 22h
02 Lourival, Edna e Zé | Quarta-feira (19h as 22h)
Maria
03 Alice, Luciana e Neusa Segunda-feira (19h as 22)
04 Joeli, Milson e Sueli Sébado (14h as 17h)

Estes encontros ocorreram com cada uma das quatro triades,
sendo que com cada triade foi realizada trés reunifes. A cada uma das trés
reunibes por triade, os egressos relataram o0 solicitado pelas tematicas
previamente elencadas para nortear os trabalhos, ndo nos sendo possivel a
realizacdo das reunides intercaladas com o grande grupo em fungdo da nao
disponibilidade dos egressos.

Realizamos 12 encontros no total, sendo 3 (trés) com cada uma
das triades. As narrativas foram devidamente registradas de acordo com a
proposicdo metodolégica e gravadas, tendo sido previamente autorizados
todos os procedimentos utilizados na pesquisa pelos participantes através de
‘termo de consentimento livre e esclarecido’. A decisédo de optar pela gravacao
das falas se deu pela preocupagdo com a perda da riqueza de detalhes
trazidos nas conversas as quais ndo apareceram com tanta incidéncia nas
narrativas escritas, como podemos exemplificar com a fala de Sérgio, (Triade
1)8

[...] ai, ai, ai, falar eu até dou conta professora, mas escrever,
esse foi sempre o meu martirio na escola, os professores
perguntavam as coisas, eu era o que mais falava, respondia

sem medo, sem vergonha, mas quando mandava a gente por
no papel qualquer coisinha, ai o negdcio ficava feio [...].

Além disso, os escribas alegaram possuir dificuldades em
acompanhar tudo o que era dito oralmente, portanto também para auxiliar a

obtencédo de maiores informacdes para a pesquisa a necessidade da gravacéo

das narrativas se imp0s.

¢ Optamos em creditar aos participantes as suas falas através do pré-nome, idade e nimero da
triade que compunham.
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Ao primeiro encontro, o clima foi de muita alegria, entusiasmo e
saudosismo. Fizeram diversas indagagfes a fim de saber quem ainda
permanecia na equipe de docentes, quais eram 0s projetos que estavam sendo
trabalhados pelas turmas no momento e demonstraram muita vontade de falar
sobre suas trajetorias durante o periodo que estudaram no SESC.

Logo precisamos relembra-los da proposta da pesquisa em
realizar as etapas com calma, de forma a aproveitarmos 0 maximo desses
momentos e que naquele primeiro dia, até mesmo em funcdo do tempo que
tinhamos a nossa disposi¢éo, eles deveriam ater-se ao relato do tempo anterior
ao ingresso no SESC, ou seja, combinamos que falariamos sobre as suas
trajetdrias de vida escolar antes de chegarem a Instituicdo SESC.

Apresentamos o documento de autorizacdo para publicacdo dos
dados coletados, bem como de gravacdes que decidimos fazer das narrativas e
imagens fotogréaficas que poderiamos utilizar nos relatérios da pesquisa. Foi-
Ihes dado um tempo para a leitura do documento e todos assinaram em ciéncia
e concordancia com seu conteudo.

Novamente retomamos a explicagdo da pesquisa e da dinamica
gue realizariamos naquele dia. A primeira teméatica trabalhada foi a trajetoria
gue engendrou o ingresso de cada sujeito na EJA do SESC por meio da
rememoracao da trajetéria escolar inicial, vivéncia na escola, relacdes travadas
na época, motivos que os (as) levaram a desisténcia dos estudos no passado e
a decisao de retornar a eles posteriormente. Apresentada a tematica sobre a
‘trajetoria e ingresso na EJA do SESC’ foram definidos pelos participantes os
papéis de cada um para o inicio ja que todos passariam por todos, assim o
primeiro que assumiu a condi¢do de narrador escolheu seu escriba, ficando o
papel de consciéncia para o Ultimo sujeito da triade. Apdés a primeira
aconteceu o rodizio.

Durante os relatos a emocgdo tomou conta de alguns
participantes, pelo menos um em cada triade foi acometido pela emocéo
durante o processo de rememoracdo, em especial nos momentos em que
narraram suas histérias de vida, as relagbes familiares e as situacdes vividas

tanto no ambiente doméstico quanto no ambiente escolar.
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As histérias de vida sao consideradas neste processo também
como elemento constituinte do trabalho da pesquisa-formac&o®, pois é através
destas que podemos resgatar os processos de formacao, objeto deste trabalho.

Segundo Josso (1999), as historias de vida vém se
consolidando em diversos aspectos da pesquisa em educagao, especialmente
nos trabalhos referentes a pesquisa-formacdo o que podemos relacionar as
trajetorias de formacdo dos professores nos diversos niveis de ensino assim
como de outros grupos sociais. Segundo a autora, as historias de vida “dao
uma sensibilidade para a histéria do aprendiz e de sua relagdo com o

conhecimento” (1999, p.13). A autora ainda afirma que

[...] as relagBes entre histérias de vida e projeto podem ser
apresentadas em torno de dois eixos que nutrem mutuamente:
a busca do projeto tedrico de uma compreenséo biografica da
formacdo e, a fortiori, da autoformacdo mediante os
procedimentos de pesquisa-formacédo, de um lado, e, de outro,
0 uso de abordagens biograficas postas a servico de projetos
{projetos de expressdo, projeto profissional, projeto de
reinsercdo, projeto de formacgéo, projeto de transformacéo de
praticas, projeto de vida} (JOSSO, 1999, p. 14).

A importancia da narrativa como elemento que movimenta o
intelecto, as expectativas pré-existentes, 0s saberes e experiéncias ja
constituidas. “A maneira como € recebido o discurso do outro ndo pode ser
abstraida do horizonte de expectativas, de projetos e de interesses de quem o
recebe. Nao se trata de uma recepcao passiva, pois ela pde em movimento
uma atividade e um processo” (DELORY-MOMBERGER, 2008, p.60).

A situacdo de dialogo que visou a rememoragdo sobre as
experiéncias na formacao e repercusséo nos projetos de vida dos participantes,
foi norteada pelas tematicas e ampliada por questbes apresentadas a cada
encontro, sem que na mediacdo houvesse interferéncia que restringissem
suas expressbes. Ao gravarmos as harrativas obtivemos o registro de
intermiténcias motivadas pelas emogdes surgidas durante as narrativas,
fornecendo o sentido e importancia de ‘dar voz’ ao outro, principalmente pelo

fato de que,

° O termo é utilizado por Marie-Christine Josso (1999) na intenc4o de unir pesquisa e formagao dentro de
um Unico processo com desdobramentos intelectivos simultaneos.
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[...] se vocé ndo estiver numa situacao social de justificacdo ou
de construcdo de vocé proprio, como é o caso de um artista ou
de um politico, € estranho. Uma pessoa a quem nunca
ninguém perguntou quem ela é, de repente ser solicitada a
relatar como foi a sua vida, tem muita dificuldade para entender
esse subito interesse. Ja é dificil fazé-la falar, quanto mais falar
de si (POLLAK, 1992, p. 13).

A temética do segundo encontro referiu-se ao periodo de
formacdo na educacao de jovens e adultos na instituicdo pesquisada, no que
tange os sentimentos referentes ao retorno aos bancos escolares, as
dificuldades enfrentadas durante o curso, as relagdes estabelecidas junto a
professores e colegas de turma e o enfrentamento dos conteddos, bem como
sua significancia para a vida préatica, sejam no campo pessoal como no
profissional. Na terceira tematica abordamos as repercussdes da formacgéo no
curso de EJA, suas contribuigBes gerais e especificas a sua profissionalizacao,
desempenho em situagdes que requereram conhecimentos apreendidos no
ambiente escolar e melhoria das condicdes materiais apos a finalizagdo desta
etapa de formacdo.

Em relagdo aos papéis a serem desempenhados por cada
participante das triades, conforme orientacdo de Delory-Momberger (2008), a
grande dificuldade foi referente ao papel de ‘escriba’ uma vez que a maioria
dos participantes argumentava que ndo gostava ou que possuia muita
dificuldade para escrever, o que se traduziu em relatos sintetizados, devido a
dificuldade em acompanhar o ritmo da narrativa e também pelos limites no uso
da escrita manual como pratica cotidiana. Esta condicao reforcou a
necessidade de manter a gravacdo dos depoimentos paralela a escrita.
Também o papel da ‘consciéncia’, na pratica, ndo se efetivou de forma
satisfatoria, uma vez que, por diversos momentos o participante com o papel
da ‘consciéncia’ interferiu de forma opinativa e ndo como sujeito que busca o
esclarecimento do narrado ou entdo simplesmente nada comentou, inquiriu ou
guestionou. Esta dificuldade foi apontada por Redon (2009) que comentou:
“Uma dificuldade observada em relacéo aos papéis dos participantes no grupo
foi 0o da ‘consciéncia’ que como presenca esclarecedora, ao invés de realizar

intervencdes para este objetivo, trazia comentarios sobre seu préprio ponto de
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vista ou tentava verificar se havia concordancia com o mesmo” (REDON, 2009,
p. 20). A dificuldade de escrita se restringiu ao grupo em questdo, ndo sendo
mencionado por Andrade (2008) que trabalhou com grupo de professores
graduados e nem por Redon (2009) que relacionou a gravacéo realizada a
ansiedade de expressao das professoras o que provocava falas apressadas e
confusas.

A tematica relacionada as experiéncias vivenciadas no interior
da instituicio SESC foi a tematica do segundo encontro com as triades,
quando a dindmica mudou completamente. Os egressos mostraram-se
altamente animados, livres da melancolia apresentada no primeiro encontro em
funcdo dos relatos de suas historias de vida. Foi bastante dificil o controle da
dindmica do grupo para a garantia da utilizagdo do tempo reservado a sua fala
gue era de 30 minutos. Todos queriam falar ao mesmo tempo, contar suas
experiéncias e acontecimentos.

Esse segundo encontro com as triades foi particularmente
especial uma vez que foram narrados fatos ocorridos como: situacdes de sala
de aula tanto com professores quanto com colegas de turma, problemas
relacionados a execucdo das atividades em sala, choques ocorridos entre
aluno-aluno e professor-aluno, divergéncias nos encaminhamentos e
organizacao das atividades, entre outros.

Os egressos relataram também o que representou para eles
voltar a frequientar a escola, suas emogdes e insegurancas nos primeiros dias
de aula, o medo de falarem e serem censurados.

O terceiro e ultimo encontro com os grupos em triades baseou-
se na narrativa acerca das repercussdes do processo de escolarizacdo em
suas vidas apés a formacdo no ensino médio na EJA da Instituicdo SESC.
Esse momento, de acordo com a leitura observacional realizada e as narrativas
dos egressos, oscilou entre a motivagdo, frustracdo e esperanca. Os alunos
relataram o que decidiram fazer apds a realizacdo do curso e mencionaram as
dificuldades no campo pessoal, encontradas para a continuidade dos estudos e
melhoria no ambito profissional. Esses elementos serdo aprofundados na
analise desse trabalho, pois este item é crucial para as pesquisadoras
dimensionarem os resultados e objetivos da pesquisa em torno dos impactos

da escolarizacao desses alunos na EJA do SESC Londrina.
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Durante a realizacdo dos encontros foi importante uma
mediacdo no desencadeamento dos conflitos, das emocdes que emergiram tal
gual fora previsto por Delory-Momberger (2008). Essa fase realizada pelas
triades possibilitou a cada uma das pessoas ‘falar’ sobre suas histérias de vida
a partir das experiéncias vividas antes, durante e ap0s 0 ingresso em seu
processo de formacdo na EJA do SESC Londrina.

As concretizagBes dos encontros com as triades acima relatado
fazem parte segundo a proposi¢cdo de Delory-Momberger (2008, p. 101) da
terceira e quarta etapas, onde ocorrem as narrativas e as produgdes escritas
dos participantes “[...] As terceira e quarta etapas [...] sdo consagrados a
producdo da primeira narrativa autobiogréfica e a sua socializagdo [...]".
Procuramos nos aproximar o maximo possivel da metodologia para a obtencao
dos resultados almejados, para tanto a dindmica estabelecida nos encontros

com as triades corroboraram com a proposic¢édo da autora:

O formador apresenta eixos precisos que orientam a narrativa
autobiogréafica: pede aos participantes para retracar seu
percurso educativo, evocando figuras de pessoas (pais,
adultos, pessoas semelhantes a eles, quanto a funcéo, a
situagdo social, etc.), etapas e acontecimentos (positivo-
negativos) desse percurso em seus mulltiplos aspectos
(educacdo doméstica, escolar, extra-escolar, para-escolar, por
experiéncia propria) (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 101).

Na quinta etapa ocorreu a socializagdo das narrativas com 0s
participantes do ‘grande grupo’ que teceram perguntas procurando nao
interpreta-las, embora nem sempre sendo possivel controlar as inferéncias por

parte de seus componentes. Segundo Delory-Momberger (2008, p. 102)

[...] esse trabalho conjunto de elucidagdo narrativa visa a ajudar
0 autor a construir sentido em sua ‘histéria de vida’, e os
narratarios a compreenderem essa histéria do exterior, como
se fosse um romance ou um filme. O narrador é desse modo
conduzido a reenquadrar continuamente sua histéria na logica
das restrices narrativas que lhe sdo impostas do exterior.

Nesta etapa, os participantes apresentaram as observacdes e
lacunas encontradas em suas autobiografias, reenquadrando, de acordo com a

proposicdo de Delory-Momberger (2008) seus projetos profissionais e
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prospectando novas possibilidades e situa¢des futuras. Esse movimento deu-
se ainda durante as reunides com as triades e por ultimo na reunido geral com
o grande grupo, no qual foi possivel a realizacdo da leitura das narrativas,
algumas ponderagfes por parte de alguns participantes.

A sexta etapa proposta pela autora como um momento de
incidéncia da formacdo no projeto profissional de cada participante ndo se
concretizou em nossa pesquisa. Essa etapa refere-se a realizacdo de uma
sintese que ocorre através de um encontro geral com todos os participantes, 0s
guais apresentam e argumentam sobre seus projetos. Dentro dessa mesma
etapa, a proposta € que cerca de um més apds esse encontro, uma nhova
reunido geral aconteca para a realizacdo de um *“balanco da incidéncia da
formacgao no projeto profissional de cada um” (DELORY-MOMBERGER, 2008,
p. 102), o que também ndo ocorreu, pois jA no ultimo encontro nao
conseguimos mais dias nas agendas de todos para a realizagdo dessa etapa.
Portanto, na ultima reunido realizada dentro da 5% etapa da proposicao,
solicitamos ao final que todos escrevessem sobre a incidéncia da participacéo
na pesquisa-formagéo e ndo havendo mais tempo habil, acordamos o envio via
correio eletronico.

Para a pesquisa, a realizacdo dessa Ultima etapa (sexta) foi
inviabilizada em funcdo da ndo disponibilidade dos participantes da presente
pesquisa, porém, por meio dos encontros com as triades e a finalizacdo dos
trabalhos na quinta etapa, com a reunido geral entre todos os participantes, nos
foi possivel coletar informacfes e dados gerais que auxiliaram na aproximacao
dos objetivos deste estudo, no que diz respeito ao reconhecimento de alguns
dos impactos do processo de formacdo na EJA do SESC Londrina sobre a vida
profissional e pratica dos egressos participantes.

Nossa preocupagdo na presente pesquisa foi conduzir os
procedimentos de forma que o valor documental dos depoimentos nédo fosse

comprometido no entendimento que Pollak defende ao considerar que:

[...] € 6bvio que a coleta de representacdes por meio da historia
oral, que é também histéria de vida, tornou-se claramente um
instrumento privilegiado para abrir novos campos de pesquisa.
Por exemplo, hoje podemos abordar o problema da memoria
de modo muito diferente de como se fazia dez anos atras.
Temos novos instrumentos metodolégicos, mas, sobretudo,
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temos novos campos. A rigor, sem assumir o ponto de vista do
positivismo ingénuo, podemos considerar que a propria histéria
das representacbes seria a  histéria da reconstrucao
cronologica deste ou daquele periodo. O que se tem feito
recentemente, como por exemplo, a histéria da auto-
apresentacdo das elites de um pais, e também a histéria da
cultura popular, ou da autopercep¢ao popular, €, a meu ver,
uma historia perfeitamente legitima (POLLAK, 1992, p. 8).

No transcorrer da pesquisa, como dito anteriormente,
adequacdes foram necessarias para a viabilizacdo da mesma, 0 que nesse
aspecto relacionamos a pesquisa de Andrade (2008), que embora néo
especifigue ou aponte as diferencas em relagcdo aos procedimentos de Delory-
Momberger em seu trabalho, nos remete a algumas adequacdes realizadas,
conforme explica em rela¢do a intromissdo na organizagdo dos horarios: “[...]
Importante salientar que pela afinidade dos componentes do grupo, eles
mesmos organizaram as datas e horarios de encontros, ficando o pesquisador
com a responsabilidade de confirmacdo do compromisso” (2008, p. 21). Ja
Redon (2009, p. 17) explicita a existéncia de adaptacdes no geral e fala das
diferencas ocorridas no processo de pesquisa em relacdo a proposi¢ao original
de Delory-Momberger (2008). E importante registrar que Andrade no periodo
da elaboracdo da dissertacdo ndo teve acesso as publicacdes de Delory-
Momberger e sim a dados obtidos em curso ministrado em Salvador'®,
realizando trajetéria mais exploratéria da metodologia, quando intentou a
producao de narrativas no coletivo.

Redon (2009, p. 18), amplia o estudo dos referenciais tedricos e
aplicacdo da metodologia e em sua conducgdo constatamos que algumas se
assemelham e/ou coincidem com as ocorridas no presente trabalho, dentre
elas a organizacao prévia dos encontros semanais, embora a autora relate que
tal periodicidade ndo foi cumprida a risca por todas as triades participantes,
necessitando de ajustes no meio do percurso investigatério. A insercdo do
gravador como instrumento agregador na coleta de dados, em especial das
narrativas; e o tempo de fala que ficou em um limite de 30 minutos para cada
participante, tendo Redon (2009, p. 18) estipulado 40 minutos.

19 Congresso Internacional Sobre Pesquisa (Auto) Biogréfica — CIPA - Salvador — Bahia, 2006.
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Portanto esta pesquisa se aproxima as realizadas por Andrade
(2008) e Redon (2009) ao buscar sua base em Christine Delory-Momberg
(2008) pela insatisfagdo com os procedimentos da pesquisa qualitativa no que
se refere a producdo de depoimentos como escrita (solitaria) de si ou em
contexto de relagéo entre duas pessoas (entrevistado e entrevistador) como é o
caso da entrevista. Sem a intencdo de negar a importancia dos referidos
documentos, manifestamos a necessidade de ampliar a producdo de
depoimento (narrativa) inserindo contexto para sua produgdo no coletivo. As
pessoas ao serem colocadas no grupo em que as experiéncias de um
determinado periodo de vida s&o proximas, possibilitam-lhes uma maior
expressividade e relagdo de confianga para as narrativas, trazendo elementos
de foro intimo e que em pesquisas mais formais ndo sdo comuns, uma vez que
os depoimentos sdo mais elaborados e ndo espontaneos como os realizados
através da producdo coletiva de narrativas. Assim, mesmo perante as
variacbes que distinguem os diversos trabalhos que enveredam por este
caminho, reconhecemos este aspecto como aguele que nos aproxima aos
referidos autores.

Também constatamos nas diferencgas entre os estudos citados e
este, que alguns procedimentos adquirem conotagfes que exigem adaptacoes
e que estas estdo relacionadas a cada contexto, trazendo diferencas em
relacdo a proposicao original de Delory-Momberger (2008), ndo gerando tal
condicdo a perda do objetivo relacionado a promocdo de oportunidade para
gue as pessoas pensem as descontinuidades e permanéncias de suas
trajetorias no intento de dominarem suas experiéncias na presenca de
testemunhos, pois, conforme Dominicé (2006, p. 352), “os acontecimentos
inscritos na historia de vida e mencionados em um relato sédo frequentemente
menos pesados de carregar”.

Considerando necessario 0 estabelecimento de critérios,
normas e procedimentos adequados para a realizacdo da pesquisa, também
entendemos ser de suma importancia o ‘situar’ os sujeitos da mesma de acordo
com o0s contextos sécio-politico e econdbmicos que perpassam as nossas vidas
e condicbes em diferentes momentos da nossa historia. Para tanto, torna-se
relevante uma explanagédo acerca do l6cus da presente pesquisa, bem como

um aprofundamento acerca de seu papel na sociedade em que esta inserida.
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CAPITULO Il

“A escola se configura como um lugar de confronto, de resisténcia, de acomodacdes e
de relacées de poder. E na sua dinAmica um contexto de diversidade politica,
econdmica, cultural, social, de raca, de género, etnia e geragéo, por isso se
caracteriza como um contexto que conecta diferentes contextos”.

(XAVIER, 2010)

2. O SESC: SUA FUNCAO SOCIAL E EDUCATIVA

O contexto de criacdo do chamado Sistema ‘S’ se da logo apos
a Il Grande Guerra em que o processo de industrializagédo se instala na maior
parte dos paises desenvolvidos e em desenvolvimento. No Brasil, a demanda
referente a criagdo de mao de obra para as industrias que aqui se instalavam
gerou a articulagdo do empresariado e politicos da época na organizacao das
instituicbes que abarcassem e atendessem as necessidades dos
trabalhadores, como forma de manutencéo da ordem vigente. Para tanto, de 01
a 06 de maio de 1945, aconteceu uma Conferéncia em Teresopolis (CONCLAP
- Conferéncia das Classes Produtoras do Brasil) no estado do Rio de Janeiro,
na qual foi elaborada a “Carta da Paz Social” pelos representantes das classes
produtoras do pais que se reuniram com intuito de tomar posi¢cdo e promover a
justica social no Brasil. A Conferéncia foi presidida por Jodo Daudt D’Oliveira,
primeiro Presidente do Conselho Nacional do Servico Social do Comércio -
SESC.

O SESC foi criado em 13 de setembro de 1946 através do
Decreto-lei n°® 9853, assinado pelo entdo Presidente da Republica Eurico
Gaspar Dutra que atribuiu a Confederacdo Nacional do Comeércio a tarefa de
concretiza-lo. Segundo seu préprio documento de fundagdo o SESC — Servico
Social do Comércio tem como finalidade imediata “a promo¢éo do bem estar
social e a melhoria do padrdo de vida dos comerciarios' e seus dependentes,
bem como o aperfeicoamento moral e civico da coletividade” (SESC - Carta da
Paz Social, Jubileu de Prata, 1967).

' Como comerciario compreende-se o0 empregado de empresas contribuintes do SESC —
Servigo Social do Comércio e como dependente os membros de sua familia e os que, com
qualquer vinculo de vida familiar dele dependem economicamente de forma substancial.
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O propésito explicito da elite da época e do Estado era a busca
da “justica social”, para garantir a “Paz Social”.

No entanto, ao analisarmos 0 momento politico em que ocorreu
a criagdo do SESC, nos deparamos com um contexto complexo em todas as
areas sociais: educacdo, saude e habitacdo eram as mais graves naquele
momento. Tais condicdes eram problematicas ao gerar processo de alta
insatisfacdo da populacdo a qual poderia organizar-se em movimentos
reivindicatérios. Era interessante para o Estado, que ndo houvesse estes
movimentos, 0s quais eram classificados como inconvenientes ao momento de
implantagdo do capitalismo no pais e por isso, trataram de criar diversas
instituicbes que tinham como fungdo o desenvolvimento da nacdo através do
incentivo e aumento da produtividade, o fortalecimento da ordem social e a
valorizag&o do trabalho humano.

Inicialmente a acdo do SESC era centralizada em programas
assistenciais, evoluindo entdo para programas de educagdo social, que
complementam a educacdao institucionalizada, voltando-se para os campos do
lazer, educacao supletiva e acdes na area da saude. Cabe relembrar que a
acao assistencial “mantém o trabalhador na condicdo de assistido, beneficiario
ou favorecido pelo Estado e ndo usuario, consumidor e possivel gestor de um
servico a que tem direito” (ROMANELLI, 1980, p. 29).

O Sistema “S” como um todo e especificamente o SESC
enquadram-se no esquema das Politicas Sociais, portanto devemos ressaltar
que:

[...] com a politica desenvolvimentista, desencadeada pela
industrializacdo, houve a exploragcédo abusiva do trabalho, que
ameacava tanto a for¢a de trabalho como os valores da classe
dominante e ao Estado, surgindo assim a necessidade de um
controle social por interesse de ambos através das Politicas
Sociais (FALEIROS, 1985, p.21).

Desta forma, em 10 de janeiro de 1948, na sesséo realizada no
saldo nobre da Associacdo Comercial do Parand, foi instalada a Delegacia
Estadual do SESC em Curitiba. O primeiro Centro Social do SESC no Parana
foi instalado nesta mesma cidade no dia 04 de outubro de 1955.
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A instituicdo tinha por preocupacdo especifica o atendimento
cada vez melhor da familia comerciaria e colaboragdo com a comunidade
(SESC, 1979, p. 145).

Com toda a expanséo e progresso do SESC no Parani e em
todo o pais, percebemos a preocupacdo do Estado com a classe comerciaria
enguanto mao-de-obra produtora e cooperadora para o desenvolvimento do
pais.

No Parana, as atividades do SESC iniciaram-se em 10 de
janeiro de 1948 com programas de assisténcia meédico-odontolégico,
maternidade e a infancia com sede na cidade de Curitiba.

Em Londrina, o Centro de Atividades Jonathas Nunes Pereira
Filho, que se localizava no Jardim Santos Dumont, foi inaugurado a 19 de abril
de 1969 oferecendo atividades educativas, de lazer, esporte e recreagdo aos
comerciarios e seus familiares. Atualmente é conhecido como unidade do
SESC Aeroporto.

Em 27 de abril de 1979, o SESC inaugurou o novo Centro de
Atividades Manoel Francisco Lopes Meirelles, em sede propria, localizado a
Rua Fernando de Noronha, 264. Uma unidade bem mais ampla com melhores
condicdes de atendimento a clientela, a qual permanece até hoje j4 tendo
passado por sucessivas reformas em seu espaco fisico.

Atualmente sdo cinco os Programas desenvolvidos pelo SESC
no Brasil e mais especificamente no Parana: Educacdo, Cultura, Saude,
Assisténcia e Lazer. Dentre 0s respectivos programas sao encontradas ofertas
de diversas atividades que abarcam a Cultura oferecendo Servico de
Biblioteca, Expressdes Artisticas, Teatro, Cinema e Musica. Na Saude séo
contemplados Servigos de Nutricdo, Odontologia, Educacdo para saude com
acOes de prevencao.

O Lazer também faz parte deste rol na oferta do Turismo Social,
Esportes em geral, Atividades Fisicas/Academias, mas serd a Educacdo que
oferece atendimento em Educacéo infantil para criancas de 03 a 05 anos de
idade, Educacdo Complementar (Idiomas, Informatica, Atualizagdo Profissional
na area da educacdo e do comércio) e EJA — Educacao de Jovens e Adultos
Fases I, Il e Ensino Médio, sendo os dois ultimos ofertados no modelo

“Supletivo” através de ensino presencial e séries com duragdo semestral o que
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escolhemos como objeto de estudo, sendo a Educacdo de Jovens e adultos a
modalidade de ensino pela qual optamos para maior aprofundamento nesta
pesquisa.

A finalidade ultima da instituicdo € a Paz Social, que deve ser
alcancada conforme o desenvolvimento do processo de agédo do SESC, que
visa a promoc¢do do bem estar social do comerciario e seus familiares, a
melhoria do padrao de vida dos mesmos, o0 aperfeicoamento moral e civico da
coletividade (através de atividades educativas, recreativas e de lazer),
baseando-se na filosofia de “despertar” o individuo frente a sua realidade
social, “valorizando-0” enquanto membro responsavel da sociedade a qual faz
parte.

Questiona-se, porém se toda esta acdo das instituicbes que
compdem o Sistema “S” esta realmente promovendo o bem estar e a melhoria
do padréo de vida do trabalhador, visto que, sendo uma Instituigdo regida pelo
Estado de um sistema capitalista que tem como objetivo principal a obtengéo
de lucros, é interessante para 0 mesmo estar capacitando o trabalhador para
gue haja maior produtividade.

Quanto ao aperfeicoamento moral e civico, através da filosofia
de despertar e valorizar o homem de acordo com a sociedade a qual faz parte
poderia se encarar como um processo de alienacdo do mesmo, quanto aos
seus direitos e valores reais, enquanto ser capaz que é fazendo-o “satisfeito”
ou acomodado com a sua posi¢cdo e condigdo social, sem vislumbrar outros
horizontes de mudanca social. Os objetivos do SESC, nestes aspectos
constituem-se na preconizacdo por parte da instituicdo da:

a) valorizacdo da classe comerciaria através de sua capacitacdo para uma
melhor ag&o produtiva e participagdo no desenvolvimento;

b) no favorecimento de oportunidades de valorizacdo e capacitacdo da familia
para o desempenho ativo e util de sua funcdo na sociedade;

c) na defesa do salario tendo em vista as “possibilidades” de poupanca da
renda salarial dos comerciarios através da oferta de facilidades na obtencao de
bens, comodidades e servi¢os;

d) no incentivo a atividade produtiva, entendendo-se que, na medida em que
aumentam a produtividade e o bem-estar, cresce o espirito de maior

solidariedade social e fortalece a confianga nos destinos da nacionalidade;
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e) na defesa e o aperfeicoamento dos valores da civilizagdo brasileira,
consubstanciados nas normas que orientam a organizagdo e a estrutura da
sociedade e corporificados nas Instituicbes e simbolos nacionais
(LEGISLACAO DO SESC, 1989).

Estes objetivos do SESC com relacdo a clientela retratam o
principio da idéia de sua criacdo, pautada na intencdo de construir a ‘paz
social’. Considerando o fato de que naquela época o cenario nacional
constituia-se por forcas politicas e sociais emergentes que intencionavam
“ocupar 0s espacos que 0s novos tempos traziam, tendo como pano de fundo
um Brasil pobre e com fortes conflitos sociais” (XAVIER, 2010, p. 88).

Segundo a autora os representantes do empresariado brasileiro
defendiam a idéia de que o estabelecimento de uma relagdo harmoniosa entre
as forcas produtivas poderia ajudar o pais a superar os problemas com os
quais se defrontava. A solugdo entdo era atender as reivindicagbes dos
trabalhadores, mas ao mesmo tempo ‘controla-los’, utilizando para isso novos
métodos nas relacdes entre capital e trabalho.

As pessoas atendidas pelo SESC séo trabalhadores do
comeércio, seus familiares e as populagfes periféricas das cidades atraves de
parcerias com o poder publico, empresas privadas, sindicatos e associacdes de
moradores. Possui como principio “a promogédo do exercicio da cidadania, o
amor a liberdade e a democracia, além do apoio aos menos favorecidos,
oferecendo-lhes, através da educacgdo, meios para a conquista de melhores
condicdes de vida” (SESC, 1999).

A oferta de EJA é feita em conjunto com o Departamento
Nacional, os Departamentos Regionais e suas Delegacias Executivas, em
parcerias com instituicdes locais, publicas ou privadas, para possibilitar a
ampliacdo do atendimento ja existente no campo da EJA, via Ensino Supletivo,
prestando servi¢o de cunho socioeducacional (XAVIER, 2010, p. 92).

Entendendo que estamos em um momento de mudanca de
paradigmas no mundo do trabalho, a filosofia do SESC defende que as novas
tecnologias exigem uma formacéo politécnica a qual possibilita competéncia
técnica e visdo de mundo ampliada por parte do trabalhador como condi¢des

de insercdo em um mercado de trabalho que se torna cada vez mais exigente.
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Xavier (2010) explica que a instituicdo defende que a Educacéo
Formal deve propiciar a construcdo e a recriagdo dos saberes culturais que
assegurem ao educando a leitura das artes, da ciéncia, da ética, da tecnologia
e possibilitem uma atuacao critica e participativa na sociedade contemporéanea.
Para tanto, segundo a autora, 0 SESC estabeleceu como objetivo nesta area
fortalecer a acdo educativa, propositiva e transformadora, que leve os
individuos a buscarem a melhoria de suas condi¢des de vida.

De acordo com Xavier (2010) o referencial teérico expresso no
documento “Modelo de Educacdo do SESC” é referendado pelo pensamento
de Freire (1987, p. 24) de que a natureza ontologica do processo educativo
consiste em “transformar o mundo através do seu trabalho, ‘dizer o mundo,
expressé-lo e expressar-se enquanto caracteristicas proprias dos seres
humanos”.

Xavier (2010) conta que em sua proposta pedagégica o SESC
defende uma articulacdo entre teoria e pratica. Também define sua proposta
pedagogica como construtivista, argumentando que o sujeito e 0 objeto do
conhecimento constituem-se mutuamente, “caracterizando um saber
inacabado, continuamente vislumbrado, fruto das mdultiplas determinacgfes e
interagdes” (XAVIER, 2010, p 93).

Xavier (2010) aponta que embora 0s pressupostos tedricos da
Proposta Pedagodgica estejam solidamente fundamentados nédo significa
necessariamente um compromisso com a transformacdo de determinadas
realidades. Atenta também para o fato de que os docentes juntamente com 0s
estudantes podem problematizar a realidade, no entanto ndo problematizam o
papel do SESC como instituicdo patronal na constituicdo desta realidade (2010,
p. 93).

Segundo Xavier (2010, p. 94), nem sempre 0S pProcessos
relacionais e identitarios neste contexto podem ser considerados democraticos
visto que ndo problematizam a prépria ideologia da instituicdo, uma vez que 0s
comerciantes mantém uma relacdo de subalternidade com os comerciarios,
estes muitas vezes explorados pelos patrdes, representantes e mantenedores
do SESC.

Segundo a autora, é inegavel o paradoxo de que por um lado

temos a proposta educativa do SESC, fundamentada numa perspectiva tedrica
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transformadora e libertadora e por outro a origem e o desenvolvimento da
proposta geral da instituicdo que tem como base a ideologia neoliberal
(XAVIER, 2010, p. 94).

2.1 Os sujeitos da Educacéo de Jovens e Adultos no SESC

Para iniciarmos as questbes que envolvem a modalidade, bem
como seus sujeitos, foi necessario resgatarmos junto as diversas referéncias
sobre o perfil geralmente apresentado pelos alunos que ingressam na
Educacdo de Jovens e Adultos, de forma a melhor conhecermos os egressos
da instituicdo pesquisada (SESC Londrina) e compreendermos os elementos
surgidos a partir das narrativas por eles produzidas.

Segundo Oliveira, (1999, p. 59), a Educagédo de Jovens e
Adultos ndo nos leva apenas a uma questdo de especificidade etaria, mas,
principalmente, a uma questao de especificidade cultural. A autora explica que
apesar do corte por idade, jovens e adultos séo, basicamente, ‘ndo criancas’, O
que remete a campo onde sdo reduzidas as reflexdes e agbes educativas
direcionadas a qualquer tipo de jovem ou adulto. Essa &rea da educagéo
delimita certo grupo de pessoas relativamente homogéneo no interior da
diversidade de grupos culturais da sociedade contemporanea. Segundo a
autora, o adulto, para a Educacdo de Jovens e Adultos, ndo se trata do
estudante universitario, do profissional qualificado frequientador de cursos de
formacdo complementar, ou continuada, aperfeicoamento em areas ja
parcialmente conhecidas, praticadas e dominadas, ou mesmo de cursos de
especializacdo. Ele & geralmente o migrante e a migrante que chega as
grandes metropoles oriundas de areas rurais jA bastante desgastadas e
empobrecidas. Como filho de trabalhadores rurais ndo qualificados, com baixo
nivel de instrucdo escolar e em geral, também analfabeto, tendo este sujeito,
Nno maximo uma passagem curta e nao sistematica pela escola. Trabalhando
em ocupacgdes urbanas ndo qualificadas, apos experiéncia no trabalho rural na
infancia e adolescéncia, busca a escola tardiamente para alfabetizar-se ou

cursar algumas séries do ensino supletivo.
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7

Esse aluno participante deste estudo € também o jovem,
relativamente recém incorporado ao territério da antiga educacao de adultos,
conforme estudo de Roméao e Gadotti (2007). Nao € aquele com uma histéria
de escolaridade regular, o vestibulando ou o aluno de cursos extracurriculares
em busca de enriquecimento pessoal. Também nédo é o adolescente no sentido
naturalizado e pertencente a uma etapa bio-psicolégica’? da vida exatamente
como o adulto previamente descrito. Ele € também um excluido da escola, no
entanto com atuagcdo mais incorporada aos cursos supletivos em fases mais
adiantadas de escolaridade, portador de maiores chances de concluir o ensino
fundamental ou mesmo o ensino médio. Esta mais ligado ao mundo urbano,
envolvido em atividades de trabalho e lazer mais proximas e relacionadas com
a sociedade letrada, escolarizada e urbana.

Esse perfil, de acordo com as narrativas produzidas pelos
alunos egressos da EJA do SESC Londrina, se correspondem no tocante ao
fato de que na maioria dos relatos aparece a origem desses sujeitos como
oriundos da zona rural, normalmente de distritos administrativos e das
imediagfes da area urbana de Londrina que € considerada uma cidade de
porte metropolitano. Os egressos relatam toda a dificuldade em sobreviver e

estudar nessas condi¢des sdcio-geograficas.

[...] meus pais levantavam quatro horas da manhd@ para se
arrumarem e enfrentar a lida dura da roga (...) uma casa em um
sitio, bem afastado da cidade, assim fomos, ndo havia outra
alternativa. O caminho para o sonho de estudar, se tornava
longo demais. Para chegarmos a cidade eram horas de
caminhadas, chegavamos bem cansadas, nem conseguiamos
prestar atencdo na aula e quando chegavam as chuvas, a
estrada era barro, ndo conseguiamos passar, devido a tantos
empecilhos tivemos que abandonar nossos estudos [...]
(LUCIANA, 35, TRIADE 03).

O adulto, de acordo com Oliveira (1999, p. 60), possui uma
vivéncia mais longa, repleta de experiéncias e conhecimentos acumulados.
Traz também reflexdes acerca do mundo interno e externo, sobre as pessoas e
sobre si mesmo.

A autora afirma que o adulto se insere em situacdes de

aprendizagem de forma mais préatica fazendo com que adquira diferentes

12 Conceito utilizado na obra de Peralva e Sposito, 1997.
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habilidades e também algumas dificuldades comparadas as criancas. No
entanto, possui muito mais capacidade de reflexdo acerca do conhecimento e
sobre seus proprios processos de aprendizagem.

Essas aprendizagens geralmente estdo relacionadas as
vivéncias bastante precoces para a atividade laboral, conforme narrativa de um
dos egressos: “Da minha infancia ndo tenho muito que comentar eu nao tinha
tempo para brincar, pois aos dez anos de idade comecei a trabalhar para
ajudar na renda da familia, ndo tive oportunidade para continuar meus estudos
[...]” (MILSON, 44, TRIADE 04).

Também no tocante & necessidade de abandonar os estudos
em funcdo da manutencdo da sobrevivéncia, praticamente todos os relatos dos
egressos participantes trouxeram essa realidade como caracteristica quase
gue determinante para o abandono dos estudos ainda na sua fase inicial, o que
também de acordo com Oliveira (1999, p. 59) insere-se no perfil do adulto
urbano que deixa os estudos para empregar-se em postos ndo qualificados a

fim de garantir sua subsisténcia, bem como a de sua familia.

Tinha que dar um jeito de trabalhar. Ai conversei com um
vizinho que tinha uma... um bazarzinho. Ai conversei com ele
expliquei, ele conhecia bem como era o meu pai, sabia bem da
nossa vida, das nossas dificuldades. Ele pegou e falou pra mim
assim: 6 eu tenho um mercadinho aqui. Se vocé quiser vir
trabalhar meio expediente, tranquilo! Certo? Ta bom? Ai, fui
trabalhar de, de pacoteira [...] (CLARICE, 32, TRIADE 01).

Adultos que, ainda criangas e adolescentes, em fase de
receberem ‘cuidados’ tornam-se ‘cuidadores’ e em muitos casos, arrimos de

familia.

[...] ai um dia meu pai foi embora definitivo, foi embora de casa.
Ai, eu falei: nossa meu! Preciso trabalhar entdo, preciso
trabalhar, preciso trabalhar e comecei a trabalhar cedo,
comecei a trabalhar com quinze anos ainda [...]. Ai, eu larguei
mao de estudos, terminei a 82 série e nunca mais quis saber de
escola, de nada e comecei a trabalhar e ai fui trabalhando, fui
trabalhando, trabalhando [...] (SERGIO, 39, TRIADE 01).

Paulo Freire, um grande educador brasileiro reconhecido

mundialmente nas diversas areas do conhecimento, contribui de forma
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significativa no ambito da educacdo de jovens e adultos ao resgatar a
mediacao, interacdo, diadlogo e direito a cidadania e a educacao bésica.

Freire (1979, p. 71) aponta claramente causas sociais para a
situacdo do analfabetismo no Brasil e coloca como condi¢do sine qua non para
a sua superacdo, o desenvolvimento, a educacdo. Para ele, ninguém é
analfabeto porque quer; as condigbes socio-econdmica, as desigualdades
sociais, a fome, a miséria sdo causas deste o que por séculos o Brasil ainda
ndo conseguiu superar. Também Gadotti afirma que o “[...] o analfabetismo é a
expressdo da pobreza, consequéncia inevitavel de uma estrutura social injusta.
Seria ingénuo combaté-lo sem combater suas causas [...]" (2005, p. 32).

O pensamento de Freire nos leva a refletir que o
reconhecimento do analfabetismo deve ser encarado e compreendido como o
fato de que ninguém é analfabeto porque deseja, mas sim, pelas condi¢des e
como consequéncia da sua situacdo social, politica e educacional. O que deve
ser compreendido é que ao individuo foi negado o direito de ler e
consequentemente escrever, pois muitos deles ndo tinham outra opcdo. A
necessidade de ir a procura de trabalho para sustentar sua familia € muito
grande; independente de ser um jovem, adulto ou crianca e o fato, o trabalho
se faz presente como primordial e precocemente em suas vidas.

Pela experiéncia em salas de EJA, tivemos acesso a diversas
historias de vida que na maioria das vezes sdo produzidas e vividas na dureza
da vida de pobre que tem direitos negados; educacédo subtraida; vergonha por
ndo concluir a escolarizacdo. Mas ha também a certeza de que a escola € um
valor para que os seus filhos ndo permanecam na condicdo em que viveram é
quase sempre a marca da fala de todos eles nas narrativas de suas historias
de vida. Eles s&o trabalhadores, desempregados ou subempregados. Mas
certamente a vida de quase todos se constitui na atividade laboral.

O trabalho pedagodgico na Educacdo de jovens e adultos deve
ser organizado de maneira que seja possivel uma conciliacdo entre o0s
principios da instituicdo escolar com a realidade dos estudantes que procuram
e precisam desta modalidade de ensino. Com isso, evidencia-se que o aluno
adulto trabalhador necessita de maior flexibilidade em relagdo aos horérios e

atividades, pelas atividades profissionais. A escola em geral deve ser flexivel e
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Sacristan defende que determinadas circunstancias trazem diferentes desafios

para a escola:

a

[...] Devemos ir a escola porque ali vemos 0 que nao
conseguimos ver com nossos proprios meios, porque nos
‘contam’ coisas acontecidas, pensadas ou sentidas por outros,
em lugares e tempos nao-acessiveis pra nds. Nessa condigcédo
reside sua funcéo e a origem de suas dificuldades: procurar
que a cultura que se expande tenha sentido na subjetividade o
sujeito que aprende a experiéncia que em sua origem, ndo € a
sua (SACRISTAN, 2002, p. 38).

Na experiéncia com gestdo pedagoégica podemos apontar como
vantagem na modalidade de EJA a relacdo com alunos trabalhadores.
Geralmente, sdo seguros em relacdo ao que querem, com consciéncia de que
precisam vencer os obstaculos que a vida lhes impde. Ouvem e querem ser
ouvidos. A experiéncia de vida que trazem auxilia no trabalho pedagdgico, nas
acOes e posicdes a serem tomadas. A dificuldade consiste na manutencéo da
motivagéo dos alunos para a continuidade dos estudos.

A dificuldade para a continuidade dos estudos diz respeito a
sobrevivéncia material, sendo freqiente como jovem ou adulto, a obrigacdo de
optar entre o trabalho e a escola, como ja aconteceu na infancia. Os conflitos
gerados pela necessidade de conciliar estudos com demais atividades em geral
relacionadas as demandas familiares e profissionais permanece, mesmo
perante a contradicdo que torna este mesmo trabalho fator de motivacdo e
necessidade de retorno a escola, com o desafio de conciliar ambos num so
momento.

A possibilidade educativa no contexto da EJA, neste caso, do
SESC, se constitui pelas ‘biografias’ dos estudantes, das experiéncias
caracterizadas por saberes que se constituiram a partir de vivéncias e das
relacdes travadas no cotidiano de suas vidas e trabalho. (XAVIER, 2010, p.
131). Tal realidade torna especial o ambiente de escolas de EJA pela
riquissima diversidade, caracteristica esta observavel nas diferencas de
geracado, género, raca, saberes e crencas, implicando na necessidade latente
de diferentes formas de se ensinar e de se aprender, buscando processos

diversos na comunicacgédo e nas epistemologias a serem utilizadas.
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2.2 O SESC Londrina perante as demandas da EJA

Diferentes frentes sédo abertas quanto nos referimos a questéo
do analfabetismo no Brasil ndo representando esta constatacdo em novidade,
pois, em diversos momentos da historia da educacéo brasileira a sociedade
civil organizada foi conclamada a criar e aderir as acdes que visavam minimizar
esta situacao.

Ainda na década de 1970, o SESC - Servico Social do
Comércio passou a organizar cursos para atender comerciarios que nao
haviam concluido sua escolaridade o que hoje se denomina como Educacéo de
Jovens e Adultos.

Em 1979 foi protocolado no DESU (Departamento de Ensino
Supletivo) sob n® 039837, o projeto de implantacdo do Ensino Supletivo de 1°
grau tendo como entidade mantenedora o SESC — Servigo Social do Comércio.
O inicio das atividades ocorreu em 14 de janeiro de 1980, porém o Ensino
Supletivo foi implantado no SESC em nivel nacional no ano de 1975.

A histéria do CEBJA do SESC em Londrina comegou
informalmente em um sobrado no centro da cidade. O setor de educacao foi
organizado por uma ex-funcionaria. As pessoas que procuravam a escola do
SESC tinham dificuldades econdmicas. Alguns estudantes passavam fome,
vindo diretamente do trabalho sem se alimentar, por isso, por um tempo, o
SESC Londrina oferecia sopa para estas pessoas.

Existindo ja em Londrina desde 1977, ainda ndo reconhecido
como Escola do Servico Social do Comércio, pois utilizava o curriculo de
Curitiba, (a Secretaria Estadual de Educacao exigia curriculo préprio, definidas
as especificidades do publico a ser atendido) e devido a limitagdo do espaco
fisico, as aulas passaram ser ministradas no Sindicato dos Empregados do
Comércio Varejista da cidade.

Atualmente, as instalagbes do CEBJA Prof. José Rubens da
Costa — SESC Londrina estdo concentradas no primeiro andar do prédio da
instituicdo que é Sede propria e localizada na Rua Fernando de Noronha, 264 —
Centro de Londrina. Com curriculo préprio as aulas sdo ministradas em oito

salas de aula arejadas e bem iluminadas, boas condi¢cbes de higiene, com
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banheiros em todos os andares, escadas e atualmente elevador, como parte da
adequacdao para o atendimento a pessoas com deficiéncia fisica.

Sua localizacdo central facilita o acesso e o deslocamento em
geral, pois esta proximo ao terminal urbano rodoviario que promove a ligagédo
entre os bairros da cidade. Esta condicdo facilita conciliar estudo, trabalho,
lazer e demandas como pagamentos e compras.

No espaco da ‘unidade de servico’, mais precisamente no andar
térreo h4 uma lanchonete em que os alunos podem alimentar-se ao chegarem
ou no horério de intervalo. No mesmo andar, os alunos tém acesso ao SAC —
Servico de Atendimento ao Cliente, onde tratam de assuntos com as
atendentes acerca de renovagdo de carteirinhas, pagamento das
mensalidades, contratos, agendamentos e matriculas em servicos ofertados
pela instituigao.

A biblioteca, que fica no 1° andar, o mesmo do Centro de
Educacao, propicia que ao chegarem realizem leituras, emprestem livros e
fagcam atividades gerais de sala de aula com ou sem o professor, contando
inclusive com orientagdo da bibliotecaria.

No mesmo andar das salas de aula ha também um espaco
multiuso que é chamado pelo nome de ‘experimentoteca’, conjugando
atividades simples de laboratorio e producdes de artes plasticas pelos alunos e
professores, pois 0 ambiente é equipado com varias pias, torneiras, balcdes em
granito, geladeira, fogdo, armarios, microscopios, telescépio, instrumentos
gerais para experiéncias em biologia e fisica, quadro branco para registros
escritos e jogos matematicos.

Atividades coletivas como: aula inaugural, apresentacdo dos
projetos, palestras e eventos sdo, geralmente, realizadas no 2° andar do prédio
num espago denominado de ‘saldo social’, muito comum em quase todas as
unidades de servicos da instituicdo no Parana, contendo palco, camarins,
equipamento de som, teldo, com capacidade para aproximadamente
guatrocentas e cinqlenta pessoas.

O SESC oferta o curso de EJA em nivel fundamental fase Il e
ensino médio apenas no periodo noturno, sendo 0 mesmo composto por oito
turmas no total. Em geral sdo de duas a trés turmas de ensino fundamental e

de cinco a seis turmas de ensino médio, variando de acordo com a demanda
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para cada semestre. As aulas se iniciam as 19h, de segunda a sexta-feira, com

previsdo de 100 dias letivos por periodo/série a ser cursada.

2.3 A Proposta Pedagégica do SESC para a EJA

No primeiro semestre de 1998, a Divisdo de Educacéo e Cultura
do SESC/PR, por levar em conta as variaveis historicas desta modalidade de
ensino, realizou um Encontro de Qualificagdo para as equipes de professores
da EJA do SESC Londrina e SESC Centro (Curitiba), com duracéo de 32 (trinta
e duas) horas.

Segundo os professores que participaram da formagdo para a
Construcdo do Projeto Politico Pedagogico, preconizado na LDB (Lei de
Diretrizes e Base da Educac¢éo Nacional) n°. 9394/96, o evento tratou tanto das
mudancas que aconteciam e ainda acontece no mundo do trabalho, quanto das
exigéncias contemporaneas no campo da Educacdo. Nesta perspectiva 0s
seguintes objetivos emergiram como necessarios: Fundamentar o grupo de
funcionérios envolvido, em relagdo as novas exigéncias e expectativas
concernentes ao papel da escola; Qualifica-los em termos de métodos e
técnicas, quanto as estratégias para a elaboracdo de programas de
aprendizagem na area de Educacgdo de Jovens e Adultos; Atualizar o corpo
docente em relacdo a bibliografia corrente sobre Educacdo e politicas de
incluséo; Construir uma nova proposta curricular para as Unidades/SESC de
Curitiba e Londrina, com base em trabalho participativo e capaz de responder
aos desafios das transformagdes globais (PPP, 1999, p 07-08).

Na analise do documento Projeto Politico Pedagdgico para a
EJA da Instituicho SESC Londrina, os fatores limitantes que costumeiramente
caracterizam a demanda de programas de Educacdo de Jovens e Adultos,
dizem respeito a processos historicos de exclusdo, os quais implicam desde a
perda de poder aquisitivo, com a conseqiente exigéncia do abandono da
escola, até a inadaptacdo intelectual a vida escolar tradicional do Ensino
Regular. Sendo assim, o reencaminhamento dado a proposta educacional do
SESC, teve como escopo e premissa que a Educacdo de Jovens e Adultos

implicaria numa concepcao de Educacao para a reincluséo.
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No SESC Londrina a organizacdo da oferta de EJA ocorre
através de seu CEBJA o qual recebeu o nome de “CEBJA Professor José
Rubens da Costa” em homenagem a memoéria do ex-Diretor da Unidade do

SESC Londrina. Suas turmas estdo organizadas conforme o quadro a seguir:

Quadro 5 — Organizagéo das turmas ofertadas no CEBJA SESC Londrina
Fonte: Matriz Curricular contida na PPP do Centro de Educacé&o

Turmas Séries N° de alunos Tempo de
Correspondentes no Duracgéo do nivel
Regular de ensino
3°ao 6° 52 a 82 série do Ensino | 35 a 40 por sala 06 meses por
Periodo Regular série, total de 02
anos o nivel
completo.
10, 2%¢ 3° 1°, 2° e 3° ano do 35 a 40 por sala 06 meses por
Periodos Ensino Médio Regular série, total de 1
ano e meio o nivel
completo.

Em contato com o Projeto Politico Pedagogico (1999) da
instituicdo, elaborado pela equipe de professores da época do Centro de
Educagdo do SESC, com assessoria pedagdgica externa, contratada
especificamente para auxiliar e dar suporte tedrico ao grupo na fase de sua
elaboracdo foi possivel verificar que em seus pressupostos para a
escolarizagdo dos alunos da EJA e os objetivos gerais que a mesma intenciona
alcancar com este publico pautam-se na intencdo de favorecimento a
construcéo de hipéteses de trabalho para a Educacdo de Jovens e Adultos, as
guais devem considerar a complexidade de variaveis do mundo
contemporaneo. Também desenvolver a reflexao e a producdo de programas
educativos que privilegiem as acdes proativas, interdisciplinares, sinérgicas e
universalizantes em termos de direito a cidadania, além de desencadear o
processo de transformagdo das politicas de formacdo de jovens e adultos do
SESC, tendo em vista as exigéncias da contemporaneidade e assim, garantir a

construcdo de um Projeto Politico Pedagodgico capaz de dar conta das




72

exigéncias feitas ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, tratando-os como
duas etapas de um s6 processo educativo.

O curso é caracterizado por estudos presenciais desenvolvidos
de modo a viabilizar processos pedagdégicos tais como: trabalho com projetos
interdisciplinares que demandam pesquisa, problematizagdo e producgéo de
conhecimento; desenvolvimento da capacidade de ouvir, refletir e argumentar;
producdo de registros através de recursos diversos (anotagfes, esquemas,
fotografias, ilustracdes, textos individuais e coletivos, mapas e graficos);
vivéncias artisticas e culturais que expressem a cultura e histéria dos
educandos propiciando uma reflexdo sobre outras formas de expresséo
cultural.

Sendo um Centro de Educacédo na esfera ‘formal’, a instituicdo
para certificar seus alunos concluintes do ensino fundamental fase Il e ensino
médio, necessitou estar de acordo com a legislacio no que tange a
organizacao das turmas, ao cumprimento da carga horaria estabelecida por lei,
a contratagcdo de um corpo docente com formacgdo especifica para cada
disciplina ministrada, o espa¢o fisico adequado para obtencdo do
reconhecimento da autorizagdo de funcionamento da instituicdo enquanto
unidade escolar, da existéncia de um Regimento Escolar e uma Proposta

Pedagodgica, nesse momento aqui estudada.

[...] este documento tem como conceito de Educacdo o
processo que instrumentaliza o0 sujeito para 0s jogos de
relacdes entre as dindmicas sociais que colocam, frente a
frente, os interesses dos individuos e os interesses da
coletividade, podendo se dar de modo formal ou n&o-formal,
decorrendo dai a idéia de que Educacédo de Jovens e Adultos
refere-se a um esforco que, pela 6tica da incluséo, recoloca o
evadido (excluido) na esfera do direito de poder participar do
jogo (PPP, SESC Parana, 1999, p. 09).

A Proposta deixa clara a intencdo da instituicAo no campo
educacional em proporcionar aos alunos uma formacao integral, abarcando
diversos aspectos que, segundo o documento, propicia o desenvolvimento e a

conquista da cidadania. Para tanto preconiza 0os seguintes conceitos:
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[...] @ metafora de redes, como sugere MACHADO (1996), de
modo que, o conhecimento (que é a base para se dizer das
competéncias, das habilidades, das atitudes desejaveis em
curriculum) € aqui entendido como algo que se constroi, tendo
em vista um projeto. Por esta Otica: (1) a constru¢édo do saber
necessita do entendimento de que as disciplinas, ao abordarem
um tema, devem ser vistas enquanto mapas conceituais umas
das outras, perdendo, o mais possivel, seu tradicional carater
de compartimentagcbes estanques; (2) as avaliacbes para a
reflexdo, para a formacao de juizo de valor e para as tomadas
de decisdo, necessitam confiar em indicios (...) a metafora de
redes oferece algum conforto epistemoldgico, quando se
vislumbram as possibilidades ofertadas pela
transdisciplinaridade, na concepc¢éo de WEIL (1993), a partir do
gque, as dimensGes emocionais e espirituais se oportunizam
espacos curriculares, tendo em vista a expectativa de se
contribuir com o surgimento de um novo homem e de uma
nova mulher[...] (PPP, SESC Parana, 1999, p. 10). (grifo dos
autores)

O documento realiza uma analise de conjuntura socio-
econdmica, a partir do trabalho e suas exigéncias naquele contexto refletindo a
dindmica existente entre producdo, mercado consumidor, tecnologia, meio
ambiente e projetos de vida, nos quais todos os elementos citados
anteriormente interferem em seus contornos e execucao.

No entendimento da instituicdo, diante desses desafios
impostos pelo mundo moderno, a educagdo se faz importante no trabalho
voltado para a minimizacdo desses impactos na vida cotidiana dos sujeitos.
Para tanto, sugere como estratégia de educacdo a proposicdo contida em
documento oficial, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) afirmando a
necessidade de um perfil de aluno aprendente com base nesses pressupostos:
“[...] o aprender a conhecer, pelo aprender a fazer, pelo aprender a viver
com os outros e pelo aprender a ser” (BRASIL a, 1998, p. 17). Desta forma, o

documento menciona que

s6 assim, o sujeito educado enfrenta, por exemplo, o fenbmeno
da globalizagédo, ndo como processo definitivo, sem reviséo e
até retorno, mas como fase do complexo maior chamado
capitalismo. Por isso, os saberes especificos, representados
pelas disciplinas classicas, hoje exigem fundamentar
discussbes atuais a luz dos classicos para compreensao de
sua dindmica (PPP, SESC Parana, 1999, p. 14).
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Com a finalidade de atingir os objetivos preconizados no Projeto
Politico Pedagogico, a instituicio em seu trabalho com educagdo, buscou
primar pela postura interdisciplinar e entendeu como melhor método para
contempla-la o trabalho com projetos interdisciplinares, o0s quais s&o
amplamente citados pelos egressos em suas narrativas uma vez que o trabalho
com 0S mesmos requer uma organizacao rigorosa de professores e alunos no
campo pessoal e principalmente no trabalho em grupos. De acordo com o
Projeto Politico Pedagogico do SESC “[...] uma forma de organizar o trabalho
didatico, que pode integrar diferentes modos de organizacdo curricular”,
podendo, por exemplo, dinamizar-se “[..] em momentos especificos do
desenvolvimento curricular de modo a envolver mais de um professor e uma
turma, articular o trabalho de varias areas, ou realizar-se no interior de uma
Unica area” (BRASIL b, 1998, p. 41).

Também se constitui em metodologia inovadora para estes
niveis de ensino, pois 0s projetos requerem praticas investigativas através de
pesquisa bibliografica e pesquisa de campo. Esses projetos fazem parte da
dindmica diaria de aulas no Centro de Educacéo e concomitante aos contetudos
trabalhados da Base Nacional Comum, sdo desenvolvidos no decorrer do
semestre letivo finalizando com uma apresentacéo geral ao seu término. Todos
0s projetos sdo avaliados nas suas respectivas fases de desenvolvimento e
para tanto, um professor orientador acompanha mais proximamente o0s
trabalhos executados pelas equipes e por sua turma no geral.

O trabalho com projetos possui tamanha importancia nas
estratégias metodoldgicas do Centro de Educacdo que o mesmo serd tratado
enquanto categoria explicitada no processo de pesquisa com as narrativas dos
sujeitos desta pesquisa. “Os proponentes deste Projeto Politico Pedagogico,
em sintese, entendem que é tempo de fazer perguntas e ndo de se forjarem
respostas aligeiradas, o que lhes assegura um principio filosofico para a agéo”
(PPP, 1999, p. 24).

O curso é caracterizado por estudos presenciais desenvolvidos

de modo a viabilizar processos pedagdgicos tais como:

1. Trabalho com projetos interdisciplinares que demandam pesquisa,

problematizacdo e producdo de conhecimento;



75

Desenvolvimento da capacidade de ouvir, refletir e argumentar;

3. Producdo de registros através de recursos diversos (anotagdes,
esquemas, fotografias, ilustracdes, textos individuais e coletivos, mapas
e graficos);

4. Vivéncias artisticas e culturais que expressem a cultura e historia dos
educandos propiciando uma reflexdo sobre outras formas de expresséo
cultural.

Essa estratégia metodoldgica, bem como seus resultados
ressurgira na analise critica do processo de formacdo e escolarizacdo dos
egressos, que depuseram sobre os aspectos envolvidos em suas experiéncias
com 0s mesmos, na ocasido de suas passagens pela instituicdo. E o caso da
amplitude de conhecimentos gerados através de aprendizagens significativas,
a partir das experiéncias vividas no desenvolvimento dos projetos, tal qual fora
preconizado no PPP da instituicao:

A capacidade de abstracdo, o desenvolvimento do pensamento
sistémico ao contrario da compreenséao parcial e fragmentada
dos fendbmenos; desenvolvimento da criatividade, da
curiosidade, da capacidade de pensar mdltiplas alternativas
para a solucdo de um problema, ou seja, do desenvolvimento
do pensamento divergente, da capacidade para trabalhar em
equipe, da disposicao para procurar e aceitar criticas, da
disposi¢céo para o risco, do desenvolvimento do pensamento
critico, do saber comunicar-se, da capacidade de buscar
conhecimento. Estas sdo competéncias que devem estar
presentes na esfera social, cultural, nas atividades politicas e
sociais como um todo, condi¢des para o exercicio da cidadania
neste contexto, sem que se perca de vista que “o desafio a
enfrentar é grande, principalmente para um pais em processo
de desenvolvimento que, na década de 90, sequer oferece uma
cobertura no ensino médio, considerado como parte da
educacédo basica, a mais que 25% de seus jovens entre 15 e
17 anos (PPP, 1999, p.28).

Com relacdo aos docentes, protagonistas em conjunto com 0s
alunos da efetivacdo da proposta de ensino-aprendizagem para a Educacao de
Jovens e Adultos do SESC, estes, ja participantes da histéria e contexto
profissional da instituicdo de ensino, tiveram uma formacao especifica para o
trabalho com projetos, base metodolégica do projeto politico pedagdgico. Essa
formacdo ocorreu por meio dos Encontros de Qualificacdo Metodoldgica,

principalmente voltada para a fundamentagdo tedrica, a aprendizagem de
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métodos e técnicas de trabalho e preparacdo e organizagdo de recursos e
ambientes para o ensino (PPP, 1999, p. 40).

Conforme se depreende dos objetivos gerais da proposta do
Centro de Educacédo do SESC, os projetos e demais mecanismos descritos no
documento favorecem a integracdo entre Plano Curricular e as necessidades
de aprendizagem das pessoas, até pela dindmica que a parte diversificada
permite ao processo de ensino-aprendizagem, também apdliam a interacao
entre professores e facilitadores (técnicos), entre Educacdo Basica e Ensino
Superior, e a propria educagcdo permanente dos profissionais ligados a
Educacdo de Jovens e Adultos, na medida em que, as ofertas de minicursos,
seminarios, conferéncias, entre outras acfes gerais da instituicao, também lhes
favorecem a atualizacdo e aperfeicoamento constantes. Esta linha de carater
mais dindmico de processo de formacdo das pessoas encontra nas linhas de
prestacdo de servicos do SESC, um referencial de historia de atividades
‘extracurriculares’ e recursos que, adequados as novas perspectivas, dao
garantias de atingimento de metas e objetivos.

Além do trabalho interdisciplinar com base nos projetos, a gama
de estratégias que propiciam uma aprendizagem mais significativa e prépria
das representacdes na educando adulto séo listadas na PPP do Centro de
Educacao do SESC conforme segue quadro abaixo:

QUADRO 6: ATIVIDADES RELACIONADAS AOS PROJETOS

1- Aulas expositivas dialogadas

17- Discussoes

2- Retroprojecbes

18- Producdes de texto

3- Videoprojecbes

19- Gincanas

4- Conferéncias

20- Exposicodes

5- Palestras

21- Mostras

6- Juri Simulado

22- Feiras de Ciéncias, Letras e Artes

7- Mesa Redonda

23- Dindmicas de grupo

8- Oficinas de Trabalho

24- Jornal Escolar

9- Expedicdes

25- Construgdo de maquetes

10- Projetos de pesquisa

26- Leituras dramaticas

11- Encartes

27- Producéo de recursos para a media

12- Visitas

28- Construcdo de quadros, graficos e tabelas

13- Aula-Passeio

29- Construcdo de plantas baixas

14- Jogos de Simulagéo

30- Semana Cultural

15- Jogos Dramaticos

31- Atividades junto & Internet

16- Simpdsios

32- Problematizacfes

17- Debates
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Compreendidos os elementos que concorrem ao pano de fundo
geral e especificamente da instituicdo pesquisada assim como o trabalho que
esta realiza no contexto da Educagéo de Jovens e Adultos, buscamos realizar
uma leitura situando-a no tempo e contextos que possibilitaram a sua
efetivacdo pratica no campo educacional.

Realizado este processo, caminhamos no sentido de
dialogarmos com os personagens envolvidos e compreendermos como estes
construiram suas representacfes em meio aos contextos acima expostos, no
gque se refere ao que para o PPP do SESC se configura como as
aprendizagens significativas, o0s projetos interdisciplinares, base

metodoldgica da instituicdo e o perfil dos educadores de EJA.
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CAPITULO Il

3. NARRATIVAS, FORMAGAO E PROJETOS

“Penso que a reconfiguracéo da EJA ndo pode comecar por perguntar-nos pelo seu
lugar no sistema de educacédo e menos ainda pelo seu lugar nas modalidades de
ensino. [...] O ponto de partida devera ser perguntar-nos quem sao esses jovens e
adultos” (ARROYO, 2006, p.22).

Efetivados os ateliés biograficos com os egressos da EJA do
SESC Londrina onde estabelecemos o didlogo com os mesmos e realizamos a
estratégia metodologica proposta neste trabalho nos foi possivel aproximacdes
a vida de alguns alunos e ao universo de formacgédo desse grupo de egressos
da EJA da referida instituicdo. Nessa interacdo construimos a base para
refletirmos acerca da formacdo destes sujeitos sociais em seus diversos
aspectos.

Assim, compreendemos como importante para esta interagédo as
tematicas relacionadas a: trajetéria do processo de escolarizagdo; a
experiéncia escolar vivida na instituicdo e as repercussdes do processo
de formacgdo na vida prética. Em exercicio de observacéo realizada como
uma oportunidade de olhar mais préximo aos sujeitos buscamos referéncias na
proposicdo de Delory-Momberger (2008) no que se refere aos ‘ateliés
biograficos’. No universo desses egressos por meio de suas historias, seus
contextos de formagao, suas experiéncias no processo de escolarizagao e suas
expectativas para o futuro relacionadas ao que tinham como meta neste
processo de formacgdo, tecemos a andlise buscando respaldo tedrico que
possibilitasse contribuicbes para esta investigacdo e para a ampliacdo do
entendimento desta modalidade de ensino em suas especificidades, ao
apresentar esta muitas lacunas no entendimento da necessaria acéo
pedagogica e educativa ao dialogar com diferentes experiéncias de vida.

Na primeira temética ‘trajetéria do processo de escolarizacao’,
as categorias condi¢des s6cio-econdmica, questao de género e preconceito

racial se evidenciaram nas narrativas que nos auxiliaram na obtencdo de
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dados que tragam visibilidade ao vivido por estes sujeitos sociais na busca da
educacéo formal e em que sentido a EJA se configurou na expectativa de
realizagdo de diferentes objetivos.

Na segunda tematica ‘experiéncia escolar vivida na Instituicdo’
as categorias a serem analisadas remetem as aprendizagens significativas,
os projetos interdisciplinares e o perfil dos educadores, o que no campo de
acdo da EJA do SESC Londrina se configurava como adequado as
perspectivas dos sujeitos. Serd na contraposi¢cdo de discursos de egressos/
egressas e da instituicdo que teremos elementos para o reconhecimento dos
principios tedricos e metodoldégicos empregados na formacdo em suas
repercussfes para a vida pratica, o que serd analisado na terceira e Ultima
temética relacionada as ‘repercussdes do processo de formacgdo na vida
pratica’.

Na terceira temética as categorias que se evidenciaram s&o
relativas ao mercado de trabalho, a profissionalizacdo desses sujeitos, as
guais serdo tratadas de forma conjunta, por entendermos que tratam-se de
guestdes que se complementam no universo do trabalho e por ultimo os seus
projetos futuros onde analisaremos a dimensdo alcancada pelos projetos,
intencdes, objetivos, enfim pelos discursos institucionais sobre os projetos de
formacéo e a vida cotidiana de pessoas que aceitaram o discurso institucional
como possibilitador de (re)direcionamentos para as expectativas que tinham no

estabelecimento de relagOes entre o seu passado, presente e futuro.

3.1 Historias de Vida e Trajetorias Escolares

Segundo Ricoeur (1997) o sujeito, mostra-se constituido ao
mesmo tempo como leitor e escritor de sua propria vida. Como a andlise
literaria, a autobiografia traz a histéria de uma vida que ndo cessa de ser
refigurada por todas as histérias veridicas ou ficticias que o sujeito conta sobre
si mesmo. Essa refiguragéo faz da prépria vida um tecido de histérias narradas

onde

A identidade narrativa ndo € uma identidade estavel e sem
falhas; assim como é possivel compor varias intrigas acerca
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dos mesmos incidentes (0s quais, com isso, jA ndo merecem
ser chamados de os mesmos acontecimentos), assim também
sempre € possivel tramar sobre sua propria vida intrigas
diferentes ou até opostas (Ricoeur, 1997, p. 425-428).

Esta complexidade nos traz a instabilidade da subjetividade dos
elementos surgidos em narrativas, mas também a autenticidade do que emerge
da perspectiva dos sujeitos, sendo esta a condicdo que nos levou na analise
dos documentos-depoimentos produzidos a elencar algumas categorias-chave
para a elucidacdo dos processos que envolveram estes egressos nos trés
tempos de suas vidas que compdem a estrutura desta analise.

Nesta perspectiva para a definicdo das tematicas consideramos
as dimensbes temporais a serem tratadas (presente/passado e futuro) nas
narrativas, por considera-las indispensaveis ao nosso intento, ou seja, por
possibilitar aos sujeitos reflexdes sobre si em deslocamentos temporais que
nos possibilitam ampliar a objetivacdo dos elementos que emergem ao nao
termos um a priori. Assim aquelas categorias definidas para a analise séo
recorrentes nas falas dos participantes e nos trazem a possibilidade da

diferenciagéo dos sentidos adquiridos para o individuo e no coletivo.

3.1.1 A trajetoria do processo de escolarizagéo

Da primeira tematica referente a ‘trajetéria do processo de
escolarizacdo’ emergiram as categorias: condi¢cfes soécio-econdmica,
género e preconceito racial como elementos presentes para a grande parte
dos participantes. De maneira especial destacamos Zé Maria (Triade 2),
Clarice e Viviane (Triade 1) e Sueli (Triade 4) que acresceram em suas
condi¢cbes de afrodescendentes o preconceito racial. Para as trés mulheres
afrodescendentes houve o acréscimo da questdo de género como mais um
elemento do preconceito sofrido.

Assim, a partir das categorias enunciadas anteriormente
tracamos um panorama daquilo que se conhece sobre a tematica na relagdo ao
vivido pelos sujeitos com os quais dialogamos. Para tal, apresentaremos as
guestBes recorrentes nas narrativas e relacionadas as categorias apontadas

acima.
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3.1.2 Questado de Género

Na articulagdo para o didlogo entre sujeitos que aceitaram
compartilhar suas histérias de vida no que se refere a trajetéria que o0s
remeteram a estudos na EJA emergiu a primeira categoria - a questao de
género, 0 que se evidenciou na prépria composi¢do do ‘grande grupo’ com a
presenca de oito mulheres e quatro homens. Tal contexto nos trouxe a
necessidade de pontuarmos as diferencas existentes ou ndo, nas histérias de
vida de homens e mulheres, no que se refere a condi¢cdo de género para o nao
ingresso ou interrupgédo dos estudos precocemente, assim como dificuldades
de permanéncia e/ou retorno a escola.

Em todas as triades e por todas as mulheres participantes (8) a
guestdo de género foi apontada como elemento de exclusdo social, 0 que
reforcou a necessidade de aprofundamento da condicdo da mulher em
sociedade excludente no que se refere a repercussdo sobre a sua
escolarizacdo e profissionalizacdo, e neste contexto, suas trajetorias para
chegarem a frequentar a EJA do SESC - Londrina que é o locus desta
pesquisa.

Segundo Pinho (2003), o conceito de género € entendido como
0 “conjunto de normas, valores, costumes e praticas através das quais a
diferenca biologica entre homens e mulheres é culturalmente significada [...]
indicando construgbes sociais” (PINHO, 2003, p. 54). Sua recente
reconceituacado tem no corpo bioldégico e sexuado uma justificativa para as
identidades subjetivas dos homens e mulheres dentro das diversas culturas. A
autora salienta que o género, como elemento constitutivo das relagdes sociais
€ uma forma primaria de significar relagbes de poder, uma vez que essas
diferengas se configuram como desigualdades.

Fischer e Marques (2001, p. 4) afirmam que o fenbmeno da
exclusdo social da mulher é secular e 0 mesmo se da no campo econdmico,
politico e social se desdobrando para a cultura, a educacéo, o trabalho, a etnia,
entre outros. Também apontam que sdo diversos os atributos imputados a
figura da mulher que reforcam as bases da exclusdo, como a permanéncia de
elementos do discurso de Rousseau (séc. XVIII) em que a mulher esta

destinada ao casamento e a maternidade, ou o de Kant (séc. XVIIl e XVX) que
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vé a mulher pouco dotada intelectualmente. Teorias essas que aconteceram e
fortaleceram uma estrutura socio-econ6mica voltada ao sexo masculino.
Segundo Souza (2009, p. 43)

[...] as desigualdades entre os dois sexos ndo estdo nas
diferencas sexuais, mas nos arranjos sociais, na historia, nas
condi¢Bes de acesso aos recursos da sociedade, nas formas

de representacdo. O papel do género é o conjunto de
expectativas em relagdo aos comportamentos sociais que se
esperam das pessoas. [...] género se refere, portanto, ao modo
como as diferencas sexuais sdo compreendidas numa dada
sociedade, num determinado contexto.

De acordo com Rieger (2010, p. 7), durante muito tempo a
ideologia apregoou que a educacéo era prioridade dos homens. As mulheres
ficava a incumbéncia de assumir os cuidados com a familia e a casa. Essa
I6gica foi vislumbrada em relatos das egressas participantes das triades como
a de Sueli (33, Triade 4) que é afrodescendente e relata que “[...] meu pai s6
deixou meus irmaos irem pra escola, eu ndo podia, por que ele achava que
mulher se aprendesse a escrever era pra mandar carta pra namorado, ai ele
nao deixou eu estudar e o0 meu sonho foi ficando... ficando [...]".

Além dos relatos de impedimentos para dar inicio aos estudos
na idade adequada em func&o do papel social que seus pais acreditavam que
deveriam cumprir, ou seja, 0 de ser esposa € mde o que ndo demandava a
escolarizagdo, outras conseguiram iniciar os estudos que foram abandonados
precocemente para 0 casamento ou a maternidade. Alice exemplifica esta
situagdo em contexto onde “[...] Meu pai era muito severo e achava que mulher
tinha que casar cedo pra ndo ‘se perder’ na vida. Ai arrumou um marido pra
mim e eu tive que sair da escola, casei com quinze anos, fui méde aos
dezesseis” (Alice, 61, Triade 3).

A gravidez na adolescéncia também se insere como um
impedimento da continuidade do processo de escolarizacdo das mulheres. Nao
pelo impedimento fisico temporario, mas pelas dificuldades que acompanham
esta condicdo aquelas mulheres em condi¢cdo econ6mica desfavoravel o que
impede, muitas vezes, 0 apoio material e afetivo necessario para que
continuem seus estudos. No que concerne ao tratamento dado as jovens que

vivem esta situacdo na fase escolar, ha o enfrentamento de questdes que
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emergem em locus representativo no imaginario da sociedade como
possibilitador da transformacdo. Pelo que relatam as mulheres com as quais
dialogamos, ela também é laboratoério vivo da permanéncia de variadas formas
de discriminagéo dentre elas a gravidez precoce. O que temos sao culturas de
escolas que fortalecem preconceitos camuflados por exigéncias escolares que
geram a ‘inadequacdo’ ao ambiente escolar da estudante gestante, levando-as

a desistirem do periodo letivo

[...] meu primeiro filho nasceu eu estava na 82 série, foi dificil
encarar o0 ‘povo’ 14 na escola que eu estudava, todo mundo me
olhava como se eu fosse um E.T., porque as outras meninas, e
eu também, éramos praticamente criangcas ainda. Foi muito
dificil pra mim e pra minha mae quando a diretora falou pra
gente que eu ndo ia mais poder estudar de dia, que se eu
guisesse continuar a estudar tinha que ser a noite, porque dai
eles me afastariam das ‘criancas da manh&’ e eu ia conviver
com pessoas mais ‘maduras’. Claro que ela ndo disse isso,
mas eu e minha mae entendemos o recado [...] ai ficou dificil
pra mim e acabei ndo aguentando a pressdo, resolvi parar
antes de a barriga comecar a crescer demais [...] (JOELI, 40,
TRIADE 04).

Também por diversas vezes as alunas gravidas ainda em fase
escolar decidem por conta prépria desistir momentaneamente de seus estudos
nutrindo planos de retorno apds o nascimento da crianga, 0os quais em geral
nao se concretizam, ou demoram muito mais tempo que o previsto e desejado

por essas estudantes, como nos relata Clarice:

Cuidei do meu bebé até os cinco anos de idade e sempre
guerendo estudar, sempre lendo, sempre interessada nas
coisas, mas aquele desejo assim que ndo era prioridade, tava
I& no segundo, terceiro plano e até mais que isso, ai 0 que que
ocorreu: arrumei o segundo filho, depois do meu filho ter seis
anos de idade, arrumei o segundo filho e ai estudar entdo, nem
pensar mais (CLARICE, 32, Triade 01).

E nessa condi¢do que observamos um entrave na inclusdo da
mulher que nédo se refere ao acesso, mas a permanéncia no curso. O que se
tem é a evasao escolar originada por diversos motivos como estrutura familiar,

caréncia afetiva, econdmica, reprovagéo e dificuldades de aprendizagem entre
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outras questdes que podem ser também geradas pela maternidade conforme

depoimento abaixo:

[...] eu reprovei a 62 série, fiz um ano no Colégio S&o Paulo,
estudei um ano |4, ai eu fiquei gravida e ai eu parei de estudar
também. Fui mae com 16 anos [...] eu ndo tinha com quem
deixar meu filho [...] com isso eu fiquei mais de cinco anos sem
estudar [...] (VIVIANE, 31, Triade 01).

No SESC Londrina, estes dados sdo expressos anualmente
independentes de quando o0 curso era pago ou ndo. Essas questdes ainda
persistem no universo da EJA e em especial no das mulheres que freqlientam
esta modalidade, de acordo com o quadro abaixo:

As mulheres evadem-se da escola ndo somente pela questédo
da gravidez, junto a esse fator, outros elementos estdo presentes e que séo
comuns aos homens e mulheres como o problema da saude que varia de um
para o outro em cada semestre letivo.

Também a questdo relacionada as mudangas nos turnos de
trabalho que inviabilizam a continuidade dos estudos e o préprio desemprego,
gue influencia diretamente nas condi¢cdes de freqiéncia e assiduidade do
aluno, pois este muitas vezes ndo possui sequer o dinheiro ou o ‘passe’ para
custear o 6nibus para ir a escola. No quadro a seguir é possivel vislumbrarmos
o indice de matriculas realizadas e compararmos com o0 numero de mulheres
ingressantes em relagdo aos homens. Embora eles ingressem em maioria, sdo
0s que mais se evadem em func¢éo das dificuldades originadas pelas questdes

do trabalho.

Quadro 7: Ingresso/Evasao Anual por Género na EJA do SESC Londrina

HOMENS MULHERES EVASAO FEM. EVASAO MASC.
235 395 22 alunas 35 alunos
evadidas evadidos

Fonte: Fichas de matriculas da Secretaria do Centro de Educagdo SESC
Londrina
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Entendemos a necessidade de aqui esclarecer que nao se trata
de afirmar que na EJA a maioria de seu publico seja constituida de mulheres
apenas e tdo somente pelo fato das mesmas terem tido um histérico de
insercdo educacional mais tardio e marginal que os homens, mas sim o de
apontar entre tantos outros motivos também este processo histérico que hoje ja
vem se modificando juntamente com as préprias motivagdes que levam as
mulheres a busca da escolarizagao.

Em tese de doutoramento Cainelli (2003) nos indica que 0s
anseios que movem mulheres adultas e idosas para o retorno aos estudos nos
remetem a diversidade de historias e contextos de vida e nos levam a ponderar
que na Educacao de Jovens e Adultos do SESC Londrina o nimero maior de
mulheres frequentantes em suas turmas nao significa que fagam parte de uma
parcela acima da dos homens que ndo possuem escolarizagdo completa, mas
sim que estes, pelo contexto social e exigéncias do trabalho tais como os
horarios irregulares, o cansaco, as curtas viagens e o proprio constrangimento
prejudicam e reduzem a possibilidade de que assumam a condicdo de nao
escolarizado, o que pode ter contribuido com a idéia de que na EJA haja mais
mulheres, reduzindo de forma simplista e unilateral a problemética da
escolarizacdo e da prépria educacgéo de jovens e adultos ao basea-la apenas
na questéo de género.

Estudos que buscam ultrapassar as questdes relacionadas as
desigualdades entre homens e mulheres (sociais e culturais), sob a 6tica do
determinismo biol6gico, é possivel compreendermos que a condicdo de
invisibilidade da mulher na sociedade, especificamente no campo da educacéao,
nao se insere apenas na diferenca de género que a estigmatiza enquanto
inferior, mas a uma série de fatores.

Podemos entender de certa forma como normal o fato de um
grupo conduzido historicamente a invisibilidade, com seus direitos ao acesso a
cultura, politica e ciéncias negados, busque de forma tardia a sua
escolarizagdo como relatou anteriormente Sueli (33, Triade 4) e Alice (61,
triade 3).

De acordo com Silva (2010, p. 5), “os enfoques das
desigualdades de género tendem a fundamentar-se demasiadamente em

modelos e explicagbes lineares, “monocausais”, que ndo permitem a
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exploragcdo dos contextos politicos, culturais e econémicos em que cada grupo
se encontra inseridos”.

Também McCarthy (1994), defende que ndo é apenas um
prisma da diferenga que devera ser entendido como definidor de um fenémeno,
como € o caso da crescente presenca feminina nas classes de EJA. A andlise
pelo viés apenas do género ao qual pertence ndo caracteriza este grupo
bastante significativo e multiplo como subalterno. Sua condi¢do de excluido/a
da escola regular vai muito além do pertencimento ao sexo feminino, por si sé.
Um conjunto de fatores conduz estes sujeitos a invisibilidade

Na atualidade as mulheres ganharam o mundo do trabalho
ampliando sua carga horéria de trabalho ao ser este acrescido as atividades
domeésticas, mas também gerou para as mesmas mudancas em suas
perspectivas o que ndo manteve o casamento e a propria maternidade como o0s
primeiros objetivos e sim dentre os demais. Ganhando o mundo do trabalho,
ganharam também as salas de aula sendo, por isso também, presenca
majoritaria nas classes de educacao de jovens e adultos.

Assim sendo, mais conscientes de que sdo sujeitos de sua
histéria as mulheres tem rompido as amarras construindo novas possibilidades,
desconstruindo paradigmas e transpassando fronteiras como demonstraram as

egressas em suas batalhas pela melhoria de condi¢des de vida.

3.1.3 Preconceito Racial no ambiente escolar

Outro elemento que surgiu foi o do preconceito racial, uma vez
que na escola de trinta, quarenta anos atras, o acesso pleno ainda nao
estabelecido, portanto n&do tendo ainda suas condigbes de acesso
democratizadas, o acesso a alunos afrodescendentes era ainda mais infimo e
quando ocorria, a resisténcia a esta inser¢cdo aparecia nas questdes
pedagogicas e no tratamento dispensado no ambiente escolar.

Como relata Clarice ao dizer que “[...] fiz a minha primeira série
com oito anos de idade, ai, logo que eu entrei na escola foi... todos...
momentos bem complicado... de preconceito porque nhaquela época uma

pessoa negra na escola era muito judiada [...]" (Clarice, Triade 1), Também
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Viviane corrobora esta presenca do preconceito que insere ou fortalece o

sentimento de inferioridade pela cor

[...] muitas professoras que eu tive ndo me davam atencao, eu
lembro que na escola por eu ser a mais baixinha eu tinha de
ser a primeira da fila das meninas, pois a professora ia com a
gente pro pétio segurando na mao da primeira menina da fila e
do primeiro menino também. Era pra eu ficar na frente e ela me
dar a méo, mas ela colocou uma ‘loirinha’ pouca coisa mais
alta que eu no inicio da fila, senti que ela fez aquilo sé pra ndo
ter que me dar a mao. N&o sei explicar como eu percebi isso,
eu so6 sei que senti [...](VIVIANE, 31, TRIADE 1).

SituagBes de discriminagdo ndo ocorreram apenas entre as
mulheres negras que compdem o grupo de egressos (Clarice, Sueli e
Viviane), mas também para o egresso Zé Maria (Triade 2) que relata
situacdes em que “as pessoas demonstravam sentir medo de mim, por causa
da minha cor”.

Menezes (2002) faz uma analogia entre o “mito de Narciso”
citado na muisica de Caetano Veloso™ ao fato de que geralmente nos
apaixonamos pelo o que € nosso e que ao olhar para o outro, buscamos o que
nos €& familiar e quando n&do encontramos a nossa imagem refletida,
percebemos a diferenga como a manifestacdo do ‘mau gosto’, sendo
frequentemente repudiada, discriminada e até odiada. Com isso a autora

explica que

[...] as diversidades existentes entre 0s grupos étnicos
tornaram-se pontos de conflito em que um ‘eu’ que pensa igual,
que, acredita nos mesmos deuses, vive de modo ‘estavel’ e de
repente, percebe que existe um ‘outro’ que ndo compatrtilha das
mesmas crencas (MENEZES, 2002, p. 03).

O contato com o que se mostra diferente do padrédo se d& de
forma turbulenta e ameacadora, pois traz em seu bojo a possibilidade de
desintegrar a identidade ‘estavel’ da sociedade do ‘eu’. A presenca do outro €
vivida como a negacgéo da aparente ordem e esta esta vinculada ao desejo de

manter a estabilidade, a constancia determinada pela manutencdo do mesmo

B3 “SAMPA” letra e musica de autoria de Caetano Veloso, interpretada por ele mesmo. Lancada em 1978
no Album “Muito — dentro da estrela azulada”.
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esquema social. “Comecei a estudar com seis anos de idade, tive alguns
problemas, o principal dele foi o preconceito devido a cor negra” (CLARICE,
32, TRIADE 1)

Com isso, segundo a autora, ao outro € negado o direito de
viver sua identidade étnica, pois o padrdo do ‘eu’ prevalece sendo a sociedade
do ‘outro’ percebida como ameacadora, inferior e vivida de modo téo agressivo
gue pode ser considerada como possibilidade de guerra. Essa possibilidade se
mostra na vivéncia de Sueli quando relata uma situacdo em uma de suas

primeiras semanas de aula

Quando eu entrei na escola eu me senti tdo felizl Mas ai
aconteceu no intervalo uma coisa que me doeu muito e até
hoje quando eu lembro doi, apesar de saber que aquelas
meninas ndo viraram nada de bom na vida. Eu estava no meu
canto, comendo meu lanche e veio um grupo de ‘patricinha’
tudo de uniforme impecavel e comecaram a cantar uma
musiquinha pra mim muito ofensiva, dizia mais ou menos
assim, sO vou cantar uma parte, porque eu tenho vergonha do
resto: ah, ah, neguinha de fuba, se eu pedir vocé me da, ah,
ah...foi muito chato! Eu me lembro que joguei meu lanche no
lixo de tanta ansia de vbmito que me deu com aquela agresséo
que veio assim do nada e corri pro banheiro pra chorar...foi
horrivel nem gosto de lembrar]...] (SUELI, 33, TRIADE 4).

Menezes (2002) afirma que a coexisténcia do ‘eu’ e ‘outros’
instaura a dimenséo do desconhecido desestabilizando as estruturas vigentes
e formando novas com direcdes imprevisiveis. Sendo incerta, leva a uma
sensacao de desordem, porém se for acolhida pode levar a momentos de
grandes transformacdes possibilitando assim a constru¢do de uma nova ordem
social. De acordo com a autora “[...] se houvesse apenas ordem, ndo haveria
espago para 0 novo, o ousado, o criativo. Se houvesse apenas desordem, ndo
haveria capacidade de manter a evolugdo e o desenvolvimento” (MENEZES,

2002, p. 03) e afirma ainda que

[...] o grande problema no caso é que a dimenséo da incerteza,
suscitada na presenca do outro, do diferente, é tornar
complexo o pensamento, pois requer considerar o multiplo, o
certo e o incerto, o ldgico e o contraditério. No entanto, a
chamada sociedade do ‘eu’ é totalitaria, ndo da espaco para o
novo, ndo ha relagéo dialégica. Ao contrario, é cristalizada em

idéias estereotipadas deflagrando um mal-estar diante do
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‘outro’, demarcando uma distancia de reconhecimento e
prestigio entre  sociedades  distintas, sendo este
comportamento denominado como ‘preconceito” (MENEZES,
2002, p. 03).

Heler (1988) diz que o preconceito estd pautado em forte
componente emocional que faz com que os sujeitos se distanciem da razéo,
sendo o afeto ligado ao preconceito uma fé irracional, vivida como crenca,
praticamente imutavel. Ainda segundo a autora, o preconceito se diferencia do
juizo provisorio, pois, enquanto este é passivel de reformulagcdo, os
preconceitos permanecem inalterados, mesmo ap0s comprovacdes contrarias.
Heler explica ainda que a sociedade constroi conceitos proprios, marcados por
esteredtipos, os quais sdo os fios condutores para a disseminagdo do
preconceito, a0 encontrarem-se em consonancia com os interesses do grupo
dominante, que utiliza seus aparelhos ideologicos para difundir uma imagem
depreciativa do ‘outro’. Definido um estereétipo somos levados a uma espécie
de ‘comodidade cognitiva’, pois ndo ha necessidade de se pensar a questao
racial de forma critica, uma vez que ja existe um (pré) conceito formado do qual
0s sujeitos j& se apropriaram.

Ainda de acordo com a autora, a conseqUéncia dessas
construgdes preconceituosas é a manifestacdo da discriminacgéo, inclusive de
forma simbdlica, por meio de rejeicbes advindas de uma marca depreciativa
(estigma) imputada ao outro que estd fora do padrdo estabelecido para ele,
como por exemplo, o classico binbmio branco/europeu.

Goffman (1988) explica que o termo estigma é de origem grega
e se refere a sinais corporais, os quais eram feitos em pessoas que nao
estavam coerentes com as normas e padrées estabelecidos. Desta forma tais
‘defeitos’ eram evidenciados através de estigmas que tinham a funcdo de
avisar aos demais ‘normais’ que deveriam manter-se afastados do individuo
‘estragado’, ‘impuro’. No caso da populacdo negra o seu ‘defeito’ é evidente, ja
qgue sua cor a denuncia, experimentando no seu préprio corpo a impressao do
estigma que o faz ser o principal suspeito nas diversas situagbes que
apresentam riscos a sociedade.

No interior das familias estes individuos sao mais protegidos,

mas ao entrarem em contato com outros ambientes e com a diversidade social,
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sofrem com as atribui¢cdes violentas imputadas as diferengas fisicas. Com isso,
as populacdes negras foram estigmatizadas no imaginario social como
inferiores. Seus costumes e crencas desacreditados e considerados falsos
junto ao olhar do branco. Cavalleiro (2001) explica que a elaboracéo desses
conceitos iniciou-se no século XIX, a partir da teoria das diferengas inatas entre
brancos e ndo-brancos. Tais elaborag¢des, segundo a autora influenciaram as
ciéncias sociais sobre a questdo racial. Essa prética, por sua vez, construiu
critérios de raca para segregar, humilhar, discriminar que é o que chamamos
de racismo. Segundo Berger (1991): “a dignidade humana é uma questdo de
permissdo social”, esta afirmacdo & coerente, pois 0 preconceito inviabiliza o

reconhecimento da dignidade do sujeito, comprometendo a sua inclusdo social.

3.1.4 Contexto s6cio econdmico

O contexto sécio-econdmico constituiu outro aspecto nas
analises das narrativas dos egressos ao serem indicadas as condi¢des sociais
e econObmicas das familias como elementos limitadores do processo de
escolarizacao destes sujeitos.

Contribuir para a ampliagdo da compreensao e discussédo das
questdes que estdo presentes nas relagbes socioculturais e repercutem sobre
0 contexto educacional de tal forma que se tornam elementos importantes nos
processos de ensino-aprendizagem, assim como nas condi¢des do acesso a
escolarizacdo e na permanéncia dos educandos e educandas da EJA, nos
levou a busca das narrativas e histérias de vida dos alunos egressos,
acreditando que com tal didlogo podemos trazer aspectos da dinamica e
condicionantes sécio-econdmicos e culturais que permeiam o cotidiano de
sujeitos sociais.

Assim, neste dialogo com os educandos através de suas
trajetérias nos aproximamos de algumas condigbes que podem inviabilizar a
relacdo faixa etaria — escolaridade adequada conforme apregoam as leis
brasileiras. Neste contexto, as condi¢cdes sociais e econdmicas atingiram de
forma significativa grande parcela da populacdo, dentre elas, os sujeitos com
0s quais dialogamos que tiveram nestas condi¢cdes elementos determinantes

para a trajetéria de seus processos de escolarizacdo na infancia e juventude e
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os levaram a frequentar a EJA como necessidade de elevar sua escolaridade:
“Minha infancia foi dura para uma crianga que sempre quis brincar e nao podia,
pois tinha que cuidar de meus irmaos mais novos, pois éramos pobres, mas a
Unica coisa que o meu pai pode me oferecer foi muito pouco estudo” (MILSON,
44, TRIADE 04).

Barros, Henrigues e Menezes (2000) afirmam que a pobreza
ndo pode ser definida de forma Unica e universal, mas se refere a ‘situagfes’
de caréncia em que os individuos ndo conseguem manter um padrdo minimo
de vida condizente com as referéncias socialmente estabelecidas em cada
contexto historico.

Estas condicdes podem ser observadas nos relatos dos
participantes quando estes mencionam as dificuldades financeiras vividas por
seus pais, que, juntamente com outros fatores, inviabilizaram um processo de
escolarizacdo mais adequado. Sérgio, por exemplo, relata o problema do
alcoolismo dos pais gerado, segundo ele, pelas condi¢cdes econémicas que sua

familia vivia

A infancia foi bem complicada onde eu morava eram muitas
pessoas. Meus pais bebiam (...) veio a separacdo dos meus
pais. Quando entrei na 52 série presenciei fatos tristes em casa,
meu pai batendo em minha madrasta (...) Eu me envolvi com
alcool e meu irmdo com drogas, devido a desestrutura familiar
e em definitivo veio a separagdo de meus pais e
conseqientemente tive que trabalhar e ai a qualidade na
escola caiu mesmo (SERGIO, 39, TRIADE 01).

Segundo Barros, Henriques e Mendonga (2000), entre 1995 e
1998 o percentual de pobres permaneceu estavel em torno do patamar de 34%
no Brasil, indicando a manutencdo dos impactos do Plano Real. Apesar da
pequena queda observada no grau de pobreza, o nimero de pobres no Brasil,
em decorréncia do processo de crescimento populacional, aumentou em cerca
de 10 milhdes, passando de 40 milhdes em 1977 para 50 milh6es em 1998.

De acordo com a pesquisa realizada pelos autores acerca dos
determinantes da pobreza no Brasil, os mesmos afirmam que a pobreza
responde a dois determinantes imediatos: a escassez agregada de recursos e

a ma distribuicdo dos recursos existentes, investigando essas relagdes causais
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e procurando avaliar os pesos relativos da escassez agregada de recursos e
da sua distribuicdo na determinacdo da pobreza no Brasil.

Ao analisarem a partir de diversos critérios os aspectos da
determinacédo da pobreza, demonstraram que a mesma, no Brasil, ndo deve
ser associada prioritariamente a escassez, absoluta ou relativa, de recursos.
Ou seja, o Brasil, apesar de dispor de um enorme contingente de sua
populacdo abaixo da linha de pobreza, ndo pode ser considerado um pais
pobre e a origem dessa pobreza ndo reside na escassez de recursos, pois
estes existem.

A pesquisa realizada por Barros, Henriques e Mendonca (2000)
traz os contrastes entre a renda per capita e o grau de pobreza no Brasil com
os demais paises do mundo. Esta comparacdo permitiu verificar se o grau de
pobreza no Brasil era mais elevado do que o encontrado em paises com renda
per capita similar. Os autores da pesquisa decompuseram o grau de pobreza
em duas dimensdes: (a) a baixa renda per capita brasileira e (b) o elevado grau
de desigualdade na distribuicdo dos recursos existentes no Brasil. Na primeira
dimensao, dada pelo grau de pobreza médio dos paises com nivel de renda
per capita similar a brasileira, estava associada ao baixo valor da renda per
capita em relacdo aos paises mais ricos do mundo. Na segunda dimensé&o
resultante da diferenca entre o grau de pobreza brasileiro e o dos demais
paises com renda similar & brasileira, os autores compararam a renda per
capita brasileira com a linha de pobreza nacional. Na medida em que a renda
média brasileira é significativamente superior a linha de pobreza, eles puderam
associar a intensidade da pobreza a concentragdo de renda. Definiram um
exercicio redistributivo que contemplava tanto o cenério ideal (de execugéo
impossivel e ndo necessariamente desejavel) de distribuicdo perfeitamente
equitativa da renda, como o cenério de reduc¢do do grau de pobreza a partir da
reparticdo progressiva dos recursos disponiveis.

O objetivo desse exercicio, segundo os autores foi o de
demonstrar que uma divisdo mais equitativa dos recursos poderia ter um
impacto relevante sobre a pobreza em um pais que disp6e de uma renda per
capita bastante superior a sua linha de pobreza. Em terceiro lugar,
descreveram o padrdao de consumo das familias brasileiras com renda per

capita em torno da média nacional. Na medida em que o padrdo de consumo
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dessas familias foi satisfatorio, obtiveram uma demonstracéo adicional de que
a pobreza no Brasil é, sobretudo, um problema relacionado a distribuicdo dos
recursos e ndo a sua escassez.

A partir dessa breve andlise de conjuntura sécio-econémica é
possivel compreendermos minimamente a mensuracdo das condigbes da
populacdo em nosso pais. CondigBes estas que diz respeito as questbes de
estrutura e acesso a servicos prioritarios como saude, educagéo, infra-
estrutura, transporte, moradia, entre outros. Diante disso, é impossivel
desconsiderar que ao falarmos de pobreza, miséria e indigéncia nos colocam
como meta basica o atendimento as necessidades basicas para suas
sobrevivéncias. Com isso, a educacdo nessas mesmas classes sociais torna-
se produto de ‘luxo’ e em alguns contextos socio-geograficos deixa de ser
necessidade, tornando-se uma dimensdo longinqua a qual suas préximas
geracdes um dia ‘poderdo’ ou ndo usufruirem. Vimos como exemplo o caso da

egressa Luciana que relata:

[...] viviamos em uma casa de madeira, pequena (...) meus pais
levantavam 4 h da manha para se arrumarem e enfrentar a lida
dura da roga, me deixava aos cuidados de minha irm& mais
velha, minha irmé e eu estudava e todo o dia caminhava junto
até o colégio, no qual ela me deixava e assim prosseguia seu
caminho com destino a sua escola. Até que um dia o dono da
casa que moravamos exige para que meus pais deixassem a
casa, até que entdo apareceu uma casa em um sitio, bem
afastado da cidade assim fomos ndo havia outra alternativa. O
caminho para o sonho de estudar se tornava longo demais,
para chegarmos a cidade era horas de caminhadas
chegavamos bem cansadas, nem conseguiamos prestar
atencdo na aula e quando chegava as chuvas a estrada era
barro ndo conseguiamos passar, devido a tantos empecilhos
tivemos que abandonar nossos estudos[...] (LUCIANA,
TRIADE 03).

As condi¢cbes soOcio-econOmicas constituem-se elementos
importantes no processo de aquisicdo e acesso a servigos cujos direitos estao
legalmente assegurados a populagdo, mas ndo encontram-se disponiveis para
grande parcela desta mesma populacdo. A EJA existe em funcao desse direito
negado a tantas pessoas e cabe a mesma uma reinsercao visando, entre as
guestbes educativas, também um resgate da consciéncia destes direitos por

parte dos que nela ingressa.
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3.2 Percursos de Formacdao/ Escolarizagéo

Na segunda tematica tratada sobre a ‘experiéncia escolar vivida
na instituicdo’ a qual constituiu o elemento norteador do segundo encontro com
0s egressos, onde tratamos de seus processos de formacéo e escolarizacao ja
na instituicdo pesquisada. Nela elencamos como categorias preponderantes
para estudos a relagdo estabelecida com base nos projetos
interdisciplinares, no perfil dos educadores de EJA que compdem 0 corpo
docente da instituicdo e nas aprendizagens significativas.

Através dos sujeitos da nossa pesquisa buscamos nesse
retorno ao passado analisar seus processos de escolarizagdo tendo por base a
relagcdo objetiva e concreta da repercussdo dos ‘lugares’ atribuidos as
condi¢cbes soOcio-econbmicas e ao espaco geografico que 0s mesmos
habitavam e relacionados ao SESC Londrina.

Nesta tematica se evidenciou para nossa andlise as seguintes
guestbes: os projetos interdisciplinares que constituem a base da proposta
pedagogica da instituicdo sdo de fato adequados para o trabalho realizado com
alunos adultos? Quais séo estes pressupostos que visam aos alunos adultos?
Quais foram as incidéncias da vivéncia com os projetos nos alunos egressos?
Havia de fato aprendizagens significativas no interior do trabalho com projetos
interdisciplinares? Quais? Qual é o perfil dos educadores de EJA da instituicdo
pesquisada? Esse perfil corresponde ao que se acredita deva ser o perfil do
educador de EJA?

Santos M. A. (2007) fez um estudo sobre a permanéncia de
jovens e adultos no ambiente escolar. Ela afirma que € importante pensar o
trabalho pedagogico da EJA de forma que o educando participe do
desenvolvimento da sociedade. Sendo assim, os educadores possuem a
responsabilidade de criarem uma dindmica metodolbgica que atinja o interesse
do educando, de maneira que a escola recupere seu objetivo social e supere o
fracasso escolar, a repeténcia e a ‘evasdo’. A autora ainda considera que
diversos sdo os fatores que interferem no cenario escolar em forma de
repeténcia e “evasdo”, uma vez que ainda ndo ha compreensdo de que a

funcdo da escola ndo € somente ensinar ler e escrever. Neusa, 54, triade 03
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explica que deixou de estudar por diversas vezes, pois ndo conseguia se

‘enquadrar’ no sistema utilizado nas escolas que frequientou:

[...] Sabe Professora, eu ja tinha estudado em outros lugares,
mas ndo era a mesma coisa, eu me sentia sufocada com tanta
coisa e aquela repeticdo, todo dia, abrir apostila, estudar
pagina tal e pronto! N&o dava, trancava a matricula, porque eu
ja queria me livrar daquela tristeza toda que vocé sabe... a
gente depois de uma certa idade, a gente quer coisa mais
pratical Aprender sim, mas sem aquela ‘tortura’ entende? E
outra coisa, a gente precisa se movimentar, sendo nao fica até
tarde, a canseira é muita [...] (NEUSA, 54, TRIADE 03).

A mesma autora chama a atencao para o fato de que o aluno de
EJA possui caracteristicas especificas como a inseguranga gerada por
sucessivas reprovagdes ou processos de exclusdo resultantes em desisténcia
perante os desafios da escolarizagdo. S&o diversas as derrotas vividas ao
longo de um processo escolar, muitas vezes ja iniciada no ensino regular, que
abalaram sua auto-estima. Para a autora, qualquer decepcao, por minima que

seja sofrida na escola faz com que este sujeito abandone o ambiente escolar.

Acho que a minha maior decepcdo na escola foi primeiro a
forma como eu e minha mae fomos tratadas quando eu
engravidei ainda novinha e depois quando eu voltei a estudar
depois do meu filho ja4 ter sido desmamado, demorou um
pouco, mas voltei, | era muita cobranca, muita exigéncia e pra
ajudar eu nao tava aprendendo nada ai juntou tudo e parei de
novo! (JOELI, 40, TRIADE, 04).

Santos, M. A. (2007) ainda traz dados sobre os fatores que
causam evasdo em geral nas instituicbes que ofertam a modalidade: a
distancia da escola; o cansaco do alfabetizando que trabalha o dia inteiro; a
inadequacdo da sala de aula para jovens e adultos/idoso, que muitas vezes
ndo tem iluminagdo adequada; a auséncia de um lanche a ser distribuido ao
aluno que vem direto do trabalho para a escola; e o despreparo do corpo
docente para trabalhar com a especificidade da EJA. Aliada a estas situacoes,
muitas vezes o professor ndo valoriza a experiéncia de vida que este aluno ja
traz consigo, como trabalhador, como adulto inserido num processo de

producéo e deixa de lado questdes inerentes ao seu contexto social, além de
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ndo explorar as potencialidades e as realizagbes que a propria instituicdo tem

na perspectiva do educando como constatamos no relato abaixo:

O SESC abriu a mente para as coisas |4 de fora e no decorrer
das aulas houve um resgate de conhecimento, mostrou que eu
tinha capacidade de enfrentar obstaculos. Foi abordado varios
assuntos e me deu oportunidade de mostrar que eu tinha
capacidade de pesquisar, montar projetos e me conscientizar
que nada é impossivel desde que se tente. (SERGIO, 39,
TRIADE 01)

Santos (2001) chama atengdo de que durante os ‘percalgos e
interrupcdes nos estudos’ dos alunos de EJA, a exclusdo precoce da escola
ocorre também na escolarizacdo tardia, resultado da baixa escolaridade, que
acarreta constrangimentos sociais diversos. A autora trabalha na perspectiva
de que por mais que seja importante ampliar a compreensao da excluséo e da
reinsercdo enquanto fendmeno do sistema educacional brasileiro, ndo se pode
deixar de considerar que tais fendmenos constituem experiéncias que sujeitos
especificos vivenciam em momentos determinados de suas vidas.

Sendo assim, apés analisarmos todos os fatores internos e
externos citados pelos autores e ao analisarmos o contexto no qual a
Educacao de Jovens e Adultos esta inserida, devemos tomar alguns cuidados
para ndo cairmos na perspectiva que Arroyo (2006) assinala: “[...] os jovens e
adultos continuam vistos na Otica das caréncias escolares: nao tiveram acesso,
na infancia e na adolescéncia, ao ensino fundamental, ou dele foram excluidos
ou dele se evadiram; logo propiciemos uma segunda oportunidade”. (ARROYO,
2006, p.23).

Essa idéia insere-se no carater assistencialista da Educacéo de
Jovens e Adultos trazendo em seu bojo a concepgdo de que a EJA deve ser
ofertada por “caridade” aos educandos e ndo por ser uma modalidade a qual
oportuniza o acesso a direito social de excluidos do sistema regular de ensino.
Dessa maneira, muitas vezes o sistema escolar continua a ser pensado em
uma légica e estrutura interna que nem sempre tem facilidade de se abrir para
a pluralidade de indicadores que vem da sociedade e dos proprios alunos

jovens e adultos.
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Concordamos com a perspectiva de Arroyo (2006), quando o
autor afirma que a juventude e a vida adulta trazem consigo um tempo de
marcas de socializagdo e de sociabilidade, de formacéo e intervengcédo. Dessa
forma, esses “tempos de vida” do jovem e do adulto, assinalados pelo autor,
devem ser tratados como “tempo de direito” que culmina na urgéncia de se
elaborar e implementar politicas publicas dirigidas a garantia da pluralidade de

seus direitos e ao reconhecimento de seu protagonismo na sociedade.

3.2.1 Projetos Interdisciplinares

Segundo os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), a
participagdo € um principio da democracia que necessita ser trabalhado, sendo
algo que se aprende e se ensina. Sendo a escola um espaco de
aprendizagens, é também um espaco de promogdo de convivéncia
democratica, no qual se aprende a participar, participando.

Tendo como base para a aprendizagem da participagdo a
propria realidade escolar, é possivel, através da utilizacdo dos contextos
internos e externos a escola, desenvolver as capacidades que se almeja.

O SESC - LONDRINA, instituicdo pesquisada, utiliza os
pressupostos dos PCNs para a selecdo e fundamentagdo de seus
pressupostos didatico-metodoldgicos, salientando a importancia do trabalho
com projetos interdisciplinares como estratégia de ensino-aprendizagem
visando a transformacao social, a democracia e conseqiientemente o exercicio
da cidadania.

A Proposta Pedagogica do SESC contempla em sua filosofia e
principios norteadores de projetos interdisciplinares e sua relacdo com a vida
de seus educandos:

[...] Aqui ndo se fardo distincdes entre projeto de ensino-
aprendizagem e projeto de vida numa dinamica em que ambos
se pertencem, na medida em que se compreende a praxis
enquanto indissociabilidade entre o ser e o fazer e ambos séo
conscientes da necessidade de ndo se perderem de vista as
questbes relativas ao para que? por que? a favor de que?
contra o que? com o que?, etc. das tomadas de deciséo [...]
(PPP, 2009, p. 15).
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O SESC em sua atuacdo na Educacgdo de Jovens e Adultos
postula que o acesso ao conhecimento acumulado pela humanidade deva se
constituir em compromisso curricular e que a leitura desses saberes deve ser
realizada de forma critica, ndo podendo prescindir do dialogo entre as areas do
conhecimento “[...] tendo em vista a compreensdo das variaveis e da
complexidade do contemporaneo e a possibilidade de o sujeito educado dar
conta de seu projeto de vida, nocdo que se fundamenta na idéia de
interdisciplinaridade” (PPP, 2009, p. 26).

A partir deste principio pedagogico o SESC, segundo seu
projeto politico-pedagodgico busca assegurar uma educacdo para a EJA
comprometida com o desenvolvimento total da pessoa, num processo que
garanta o desenvolvimento da liberdade de pensamento, de discernimento,
sentimento e imaginacdo para o afloramento de talento e habilidades e
permanecer tanto quanto possivel dono de seu préprio destino.

Refletindo sobre que tipo de cidad&o pretende formar no espaco
escolar, a instituicdo buscou averiguar como € hoje nossa sociedade, que
problemas aparecem como mais urgentes e quais sdo as causas das situacdes
injustas que encontramos. Segundo Santomé (1996, p. 05) nas salas de aula,
uma das tarefas realmente importantes que o professor deve levar a cabo € a
oferta aos educandos de parcelas da realidade para sua analise e
conhecimento. Esse movimento possibilita para os alunos a aproximacéo entre

os conteudos das situacdes e 0s contextos vividos como segue:

Nossa! O que foi aquele projeto que a gente fez, meu a gente
se dedicava e a gente, embora tivesse aquela correria pra
preparar tudo pro dia, era muito legal. A gente quando tava
construindo as coisas do projeto a gente ja tava aprendendo e
depois ficava tudo mais claro. Essas coisas eram demais, era o
diferencial daqui pra outras escolas, acho que é por isso que
eu parei aqui. Quer um exemplo? Conhecer as reacdes
internas de um vulcdo, o que acontece nele desde o inicio da
erupcao até soltar as lavas, eu lembro, a Rose entrava com a
gquimica, a Lucinda com a Fisica e o ‘Claudido’ com a
Geografia, meu era loucura, gente, isso foi inesquecivel, varias
coisas, se for falar tudo [...]. (LOURIVAL, 54, TRIADE 02).
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A atitude interdisciplinar, tal como propde Fazenda (1995),
significa ndo s6 eliminar as barreiras entre as disciplinas, mas também as
barreiras entre as pessoas, de modo que os profissionais da escola busquem
alternativas para se conhecerem mais e melhor, troquem conhecimentos e
experiéncias entre si, tenham humildade diante da limitagcdo do préoprio saber,
envolvam-se e comprometam-se em projetos comuns, modifiguem seus
habitos ja estabelecidos em relacdo a busca do conhecimento, perguntando,
suspeitando, dialogando consigo mesmos. Trata-se, portanto, de um modo de
proceder intelectualmente, de uma préatica de trabalho cientifico, profissional,
de construcéo coletiva do conhecimento.

Como prética curricular, h4 muitas formas de viabilizagdo: reunir
disciplinas cujos conteudos permitem tratamento pedagdgico-didatico
interdisciplinar como, por exemplo, em projetos especificos ligados a
problemas sociais, as grandes questfes atuais, a temas unificadores. E a
abordagem que contempla o que nos relata Joeli (40, Triade 4) ao
compreender que “No projeto que nds realizamos sobre o caos na saude
publica, foi maravilhoso, porque além da gente ter feito o ‘povo’ pensar sobre
as causas|...] daquilo que tava acontecendo, a gente pds a mao na massa pra
mudar as coisas também”.

Os temas geradores, ap0s levantamento de caracteristicas da
realidade local e da identificagéo de problemas mais significativos para o grupo
de alunos, de forma que possibilitem a compreenséo mais globalizante dessa
realidade por meio da contribuicdo de varias disciplinas propicia ao educando
um pensamento sistémico, que faga o entrelagamento entre todos os fatores
envolvidos em um Unico fato ou situagdo, conjuntura. S&o praticas de ensino
nao convencionais que ajudam os alunos a aprender a pensar, a ter maior
flexibilidade de raciocinio, a ver as coisas nas suas relacdes; em cada
disciplina, orientar o estudo de um assunto para aborda-lo em todos os seus
aspectos, ligagbes, relacdes internas e externas, e fazer a ligacdo com os
problemas sociais e cotidianos. A aluna Edna conta em seu relato sua

experiéncia no processo de escolha do tema do projeto a ser desenvolvido:

Quando a gente comecava a fazer as leituras dos jornais e
das revistas pra extrair alguma problematica até ai era
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tranquilo, depois pra gente escolher o tema, montar a
justificativa e essa justificativa ter o poder de
convencimento dos outros alunos sobre a sua importancia
e mostrar que o tema era interessante e que traria algum
impacto social, nossa, era bem dificil, porque nem todo
mundo pensa igual, mas por outro lado era esse 0 comeco
que tinha que ser, a gente tinha que ‘vender’ nossa idéia
de pesquisa e se ela ndo vencesse a gente tinha que ter (e
acho que essa era a intencdo dos professores, da escola)
espirito democratico pra aceitar e trabalhar em prol do
tema escolhido, mesmo que né&o tenha sido o do nosso
grupol...] (EDNA, 42, TRIADE, 02)

O que temos para a atitude interdisciplinar € uma mudanca
conceitual no pensamento e na pratica docente, pois 0s alunos néo
conseguirdo pensar interdisciplinarmente se os professores permanecerem
com metodologias que favorecam um saber fragmentado e descontextualizado.

De acordo com Santomé (1998, p. 222-265) a organizacdo das
praticas interdisciplinares destaca uma necessidade da realizagdo de um
planejamento coletivo das acdes nos niveis curricular, didatico e pedagogico e
a elaboracdo ou adocédo, por parte dos professores, de modelos didaticos
interdisciplinares onde havera a elaboracdo de unidades didaticas integradas,
como proposta de trabalho que pode chegar a um curriculo integrado.

A Educacao de Jovens e Adultos no SESC realiza seus projetos
interdisciplinares de acordo com as indica¢fes preconizadas por Batista e Salvi
(2003, 2006), ou seja, por meio de praticas interdisciplinares que integram o
processo de ensino e de aprendizagem significativos e permitem o
estabelecimento de inter-relagcbes entre os conhecimentos disciplinares e
destes com o cotidiano, de uma forma fundamentada e planejada.

De acordo com Lenoir (1998, p. 57) uma das formas de
organizar um trabalho interdisciplinar se mostra em consonéancia com nossa
compreensao sobre a tematica, ou seja, o0 autor entende a sua efetivagdo como
pratica educativa em trés planos: o curricular, o didatico e o pedagdgico, de
maneira que as acgbes interdisciplinares se mostrem organizadas
coerentemente. A interdisciplinaridade curricular consiste primordialmente no
estabelecimento de ligagbes de interdependéncia, de convergéncia e
complementaridade entre as diferentes disciplinas escolares, para que o
curriculo apresente uma estrutura que possibilite o desenvolvimento de uma

pratica interdisciplinar.
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Um segundo nivel da interdisciplinaridade escolar corresponde
a interdisciplinaridade didatica, tratando do planejamento, da organizagéo e da
avaliacdo das intervencdes educativas, uma espécie de intermediagéo entre a
interdisciplinaridade curricular e a interdisciplinaridade pedagogica, objetivando
articular e inserir os conhecimentos escolares nas situagdes de aprendizagem.

A interdisciplinaridade pedagodgica, por sua vez, caracteriza-se
por assegurar a colocagdo em pratica de um ou mais modelos didaticos
interdisciplinares no contexto da sala de aula.

O significado disso resulta no trabalho com projetos o qual se
coloca como uma possibilidade para a implementagéo de praticas educativas
interdisciplinares, com links entre teoria e pratica, mas principalmente com a
possibilidade do exercicio democratico, da cidadania e da construgdo do
conhecimento através de aprendizagens significativas.

Segundo Machado (1997, p. 64) etimologicamente, “a palavra
projeto deriva do latim projectus, participio passado de projicere, algo como um
jato lancado para frente, designando igualmente tanto aquilo que é proposto
realizar-se quanto o que sera feito para atingir tal meta”. No entanto, a
perspectiva que orienta a elaboracdo e desenvolvimento de projetos da forma
como entendida na atualidade, foi resultado de alteracbes na maneira de
pensar e agir surgidas principalmente com a dinamizagdo das relagles
econdmicas, cientificas e sociais, iniciadas no século XVII e que evoluiu de
forma significativa até a atualidade. Um exemplo dessa mudanca é fornecido
por Barbier (1996, p. 57) quando afirma que se “no século XVII o projeto é
simplesmente uma idéia de ac¢do, bem depressa, no decurso do século XVIII,
a palavra assume o sentido de plano que visa realizar essa idéia”.

Os procedimentos metodologicos para a elaboracdo de um
projeto ndo se apresentam de forma fixa, mas, segundo Boutinet (2002, p.
238), geralmente apresentam trés etapas que se mostram essenciais para sua
elaboracdo e execucdo: 1- a andlise e diagnéstico da situacao; 2- o esboco de
um projeto possivel; 3- a concepcao de estratégias a serem utilizadas.

E utilizando essas etapas que o CEBJA do SESC realiza seu
trabalho com projetos interdisciplinares. Para a fase de analise e diagnéstico da
situacdo, os alunos sdo colocados em situacdes de acesso a noticias e

matérias de jornais, revistas e todos os portadores de textos disponiveis para
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uma leitura orientada a escolha de uma probleméatica no campo social, em nivel
mundial, nacional, regional, ou mesmo local. A partir da escolha do tema em
gue mergulhariam naquele semestre, eles dao inicio aos planos de
sistematizagdo do projeto, no qual criardo a justificativa para a escolha do
tema, seus objetivos, método de trabalho, recursos e acles préaticas para a
finalizacéo.

Esse processo no primeiro momento causa certo ‘desequilibrio’
suscitando davidas e incertezas quanto a sua realizacdo “[...] os trabalhos em
equipe, 0s projetos pensava que ndo conseguiriamos, a adrenalina subia a mil
quando a equipe fazia corpo mole, brigamos muito, mas sempre faziamos as
pazes, sabe aprendi muito com estes projetos e trabalhos” (MILSON, Triade
4).

O trabalho com projetos interdisciplinares requer o didlogo entre
0s sujeitos aprendizes e as diversas disciplinas existentes no curriculo escolar
tornando-se desta forma o processo de aprendizagem também o espaco de
conflito que propiciara esforcos para se atingir um determinado saber. Quando
um grupo de alunos pesquisa acerca do Movimento Sem Terra, ndo apenas a
Geografia estara presente com o trabalho acerca da caracterizacdo das areas
geograficas invadidas, também a Histéria com o processo de construcdo do
conceito de propriedade privada, das disputas por territorios, valores
relacionados a terra e outros. Também a Sociologia com o trato da questao
acerca dos direitos, a Lingua Portuguesa com a compreensdo das variacdes
lingUisticas, entre outros elementos que irdo surgindo no decorrer da pesquisa
dos alunos em parceria com o0s professores.

Essa dinamica traz vida para o interior da escola, desmonta
suas caracteristicas gélidas e limitadoras, revoluciona seus espagos e quebra o
seu siléncio proporcionando aos alunos uma transformacao nas formas de se

relacionar com o mundo e consigo mesmo como explica Clarice

[...] eu consegui absorver bem e eu falo que aqui foi um, um rio,
um manancial de conhecimento. Sabe? Eu tive muito, tive
muito conhecimento e mudei principalmente como pessoa. Eu
sou muito introspectiva, embora as pessoas olhem pra mim,
mas eu sou timida. Sabe é o jeito SESC de ser, que eu tenho,
eu sei falar, porque aqui tinha que ir 14 ‘na’ frente apresentar
um trabalho, porque vocé ndo adiantava vocé ir |4 e fazer um
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trabalho copiar e colar no Word, & e entregar pro professor ndo
e por teu nome se precisar... la eu vou ter que explicar, o que
vocé aprendeu de tudo aquilo, o que daquilo ali, o que pra
sociedade aquilo ia ser, servir, 0 que ali na sua vida ia servir
[...] (CLARICE, TRIADE 1).

Os projetos, tal qual expressa a proposta pedagdgica do SESC,
nao se constituem em um fim em si mesmo, eles devem ser encarados como
estratégias para um ensino-aprendizagem mais amplo e abrangente,
considerando o tempo de formacao dos alunos em cada série e também foram
escolhidos como forma de dinamizar as acdes pedagogicas proporcionando
maior prazer no ensino-aprendizagem, também considerando as condi¢des de
cansaco, sono e estresse que os alunos da EJA, em sua maioria trabalhadores,

chegam na instituico para estudar apés longa jornada de trabalho.

O dia que eles falaram, olha, é os projetos, o primeiro projeto,
meu Jesus amado! Que que foi aquilo? Sabe, Que que foi
aquilo? Eu ndo acreditei que nos fizemos aquilo, de tao bonito
gue ficou! Nossa ficou um show, ai eu tirei foto e chegava em
casa fui falar pra minha mulher: Cé ndo acredita como foi!
Oscar Niemeyer... Cé ndo acredita como foi! As salas, sabe?
Como foi a sala. Como foi a sala de fulano, como foi a sala de
sicrano. Nossa! Eu ndo imaginava que nds poderiamos montar
aquele portfélio, Jesus amado! (SERGIO, 39, TRIADE 01)

Esses elementos sem duvida alguma foram levados em conta
no momento em que a instituicdo SESC optou pelo trabalho metodoldgico
baseado nos projetos interdisciplinares e o envolvimento dos alunos, bem
como os seus resultados faz com que a instituicdo preserve a metodologia que
atinge de forma positiva e significativa a maior parte dos alunos que por ela

passam.
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3.2.2 Perfil dos educadores de EJA

“E toda a humana docéncia para inventar-se um oficio ou morre sem exercicio ou se
perde na experiéncia...”
Cecilia Meireles

A formagdo dos professores em geral hoje no Brasil tem sido
alvo de inumeras criticas e questionamentos. No caso do professor que atua na
Educacao de Jovens e Adultos a questéo torna-se ainda mais complexa.

Considerando que o perfil do educando de EJA é por si s6 de
uma especificidade bastante consideravel, o professor que atua nesta
modalidade de ensino devera aproximar-se minimamente das condi¢cdes
pedagogicas necessarias ao trato junto a este publico.

Para a LDB (Lei de Diretrizes e bases da Educac¢éo Nacional) a
Educacao de Jovens e Adultos é considerada de grande importancia, mas esta
modalidade de ensino, em muitas administragcbes municipais e estaduais tem
sido tratada simplesmente como um ensino fundamental e médio regular, ou
seja, desconsidera a especificidade dos alunos atendidos por esta modalidade
de ensino, mudando apenas o turno das aulas.

Também os profissionais que atuam na formacao de alunos de
nivel fundamental e médio, na maioria das vezes, sdo 0s mesmo que atuam
com alunos da EJA. Como uma pedagogia determinada para certo nivel de
educacdo pode ser aplicada em outro? Este é um dos problemas que a
educacéo de jovens e adultos enfrenta hoje de acordo com Arroyo (2006).

Bedoya e Teixeira (2008, 65-67), afirmam que um dos oficios do
professor € trabalhar o conhecimento em sala de aula, da forma mais clara
possivel para que seu aluno possa ter a oportunidade de analisa-lo e
questiona-lo, e ndo apenas absorver informagfes. Quando se trata de alunos
da EJA, o professor também precisa considerar a bagagem de experiéncia e
conhecimento que seu aluno ja possui, para transformar as informacdes ja
adquiridas por esse aluno em conhecimento.

Explicam ainda que uma educacgdo que seja realmente para a
vida e para o trabalho é fundamental para o desenvolvimento humano do aluno

da EJA, de forma a melhorar sua atuacdo como cidaddo e sua insercéo
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profissional. Segundo os autores, sdo poucas as politicas oficiais publicas de
educacédo de jovens e adultos, e também poucos os centros de formacdo dos
educadores da EJA. Do mesmo modo, hd ainda um numero pequeno de
informacgdes sobre o perfil do educador de jovens e adultos.

De acordo com Soares (2003) a formagéao do educador de EJA
tem estado mais efetivamente presente nas reunides de professores em
seminarios especificos da modalidade, féruns e encontros de educagdo de
jovens e adultos. De acordo com o autor a melhoria na formacdo de seus
educadores vem sendo abordada como uma das mais importantes estratégias
para o avanco da qualidade pedagdgica desta modalidade educacional.

Freire (1996) atentou para o fato de que ensinar ndo é transferir
conhecimentos e contetdos e que formar ndo é a acdo pela qual um sujeito
criador da forma ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Também Demo
(2004) diz que para se ensinar bem é preciso que o aluno de fato aprenda e
gue tal obviedade nem sempre €é levada em consideracao. Freire (1996) lembra
gue ensinar, acima de tudo, exige respeito ao saberes dos educandos, que
formam e séo socialmente construidos na sua pratica comunitaria. O ato de
educar nédo se limita aos ‘contetdos’ que o professor possui, pois deve partir do
principio de que ha uma troca efetiva de informacdes e de conhecimento entre
educador e educando.

Pinto (1990) afirma que a grande fonte da aprendizagem e da
formacdo de todos educadores é sempre a sociedade e essa, por sua vez, a
maior interessada na boa qualidade de ensino que ocorre na formacgédo dos
educadores. No entanto, a EJA nunca foi algo exclusivamente do governo ou
do sistema educacional, sempre fez parte da dindmica da sociedade.

Para uma melhor definicdo do perfil do educador da EJA, deve-
se avaliar o perfil da propria modalidade, que se diferencia dos niveis regulares
do ensino fundamental e ensino médio. A atuacdo do professor que trabalha
com a educacao de jovens e adultos consiste principalmente em estimular no
aluno a consciéncia critica de si e do mundo, instrumentalizando-o com o0s
conhecimentos historicamente acumulados pela civilizacdo humana e

fundamental para o alcance deste objetivo. Para Luciana
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Os professores do SESC eram de total competéncia, todas as
davidas que surgiam eles estavam dispostos ali para ajudar no
que fosse preciso e isso nos favorecia muito tirando nossas
davidas, nossos mitos. Sempre tive muita dificuldade em
matematica, a professora Lucinda com tanta tranquilidade nos
passava com um profundo entendimento e gosto pela profisséo
e isso se reflete nos alunos, é uma pessoa que admiro muito, a
professora Paula de Biologia carinhosa e até o que iriamos
aprender em cursinho ela nos adiantava (LUCIANA, 35,
TRIADE 03).

A boa formacdo do profissional da Educacdo de Jovens e
Adultos é um dos elementos que certamente auxiliam no processo de melhoria
da qualidade da educacao daqueles que procuram na instituicdo escolar uma
oportunidade de ampliar a sua participagdo na sociedade, de ascender
profissionalmente e socialmente além de tornar-se um cidaddo de direitos e
deveres.

A EJA oportuniza aos jovens e adultos que néo tiveram, por
diversos motivos, condi¢bes de se escolarizarem no tempo adequado, porém
estes possuem uma cultura prépria, um modo particular de enfrentamento das
guestdes presentes no cotidiano.

Infelizmente na maioria dos casos o0s professores, inseridos
nessa modalidade de ensino, estdo ali para fechar carga horaria ou para
completarem seu orgamento salarial, ndo apresentando um perfil adequado ou
formacgéo para o trabalho com a EJA. Esta modalidade exige dos educadores
uma metodologia diferenciada para o trabalho de ensino-aprendizagem, bem
como uma relacdo especial entre professor/aluno. Esse profissional deve ter
consciéncia de que nao é sO ensinar para a obtencdo de um certificado de
conclusdo, mas sim preparar e formar o cidaddo para o mercado de trabalho,
para viver em sociedade com qualidade de vida.

O profissional da EJA deve estar preparado para lidar com a
diversidade de comportamentos e necessidades do jovem e do adulto, pois
uma pratica de ensino pode ser eficiente para o adulto/idoso, mas ineficiente
para o jovem/adolescente e vice e versa, podendo ser uma das grandes
causas do alto indice de evasdo nessa modalidade de ensino, dentre outras. O
professor da EJA deve saber explorar abundantemente as relagBes sociais e

as diversas culturas desses alunos.
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Freire (1996, p. 33) afirma que “ensinar exige respeito aos
saberes dos educandos” de forma que educadores e escolas devam néo
somente respeitar os saberes trazidos pelas classes populares, os quais foram
construidos socialmente na pratica comunitaria, mas também buscar o
estabelecimento das razb6es de ser destes saberes com os conteudos pela
escola trabalhados.

A caracteristica principal do Professor de EJA deve ser a de
principalmente, ver essa modalidade de ensino como capaz de transformar
significativamente a vida dessas pessoas, oportunizando-lhes reescrever sua
histéria de vida. Precisa conhecer e compreender, sem arbitrariedades e
preconceitos, seus alunos e suas realidades e dificuldades diarias, acreditando
em suas potencialidades humanas, na busca de sua evolugdo pessoal,
profissional e social, promovendo um ambiente prazeroso, critico, dinamico e
participativo, repleto de interagdes entre aluno/aluno e entre professor/aluno.

Importante atentar para a andlise de Vieira (1999, p. 335) que
muito da postura dos professores advém de suas experiéncias e historias de
vida e na EJA essas experiéncias e histérias dos professores por vezes se
assemelham com as histérias dos educandos. Esse compartilhamento de
vivéncias os tornou educadores com maiores condicbes de lidarem com as
situacdes sofridas e trazidas para sala de aula pelos educandos de EJA, € o

gue podemos perceber no relato de Clarice:

[...] mas em relacionamento, ao convivio, metodologia,
professores, eu particularmente eu, eu gosto muito do jeito
SESC de ser, que aborda muito a questao ser humano, ja tive
que contar com professor, pra contar histéria, eu tive um
problema de salude no meio do meu periodo e eu fui |4 pra fora
[...] Clarice o que ta acontecendo? E eu ter que contar mesmo.
Eu, eu tive um céncer no Utero e eu tirei! Eu tirei com tudo! N&o
tenho mais Utero, ndo tenho mais nada, de repente, mas assim,
continuei estudando, poderia ser um motivo pra eu ter
desistido? Poderia, mas é que nem eu falei, o jeito SESC de
ser foi assim imprescindivel pra que eu , desse sofrimento ai
tudo [...] (CLARICE, 32 TRIADE 01).

Esse profissional da Educacdo capaz de identificar o potencial
de cada educando, descartando de sua pratica pedagdgica métodos de ensino

infantilizados e vazios, privilegiando a exposicdo de suas idéias, pontos de
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vista, sonhos, garantindo o processo de democratizagcdo e cidadania de

educacéo para a EJA é aquele que os reconhece como aqueles

Alunos ou jovens evadidos ou excluidos da escola, antes do
gue portadores de trajetdrias escolares truncadas, eles e elas
carregam trajetérias perversas de exclusdo social, vivenciam
trajetorias de negacdo dos direitos mais bésicos a vida, ao
afeto, a alimentacéo, a moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia.
Negacéo até o direito de ser jovem. As trajetorias truncadas se
tornam mais perversas porque se misturam com essas
trajetérias humanas (ARROYO, 2005, apud SOARES,
GIOVANETTI e GOMES, 2005, p. 24).

No Centro de Educagdo do SESC Londrina, os alunos da EJA
referem-se aos professores como pessoas fundamentais em sua propria
motivacdo pelos estudos. O papel do professor esta intimamente ligado a
transmisséo de certos conhecimentos que séo predefinidos e que constituem o
proprio sentido da existéncia escolar. O professor deve exercer um papel de
“mediador” e ‘“incentivador” entre cada aluno e os modelos culturais. O
professor deve sempre estar motivado para ensinar e ser um incentivador na
construgdo do saber. O bom relacionamento na sala de aula e fora dela, ou
seja, no ambiente escolar como um todo, € quase sempre tdo importante
quanto a variedade de métodos e recursos instrucionais utilizados. O
relacionamento entre os elementos de uma classe quando € bom tem alunos
alegres, bem humorados e seguros enquanto desenvolvem as atividades de
aprendizagem. No Centro de Educacdo do SESC Londrina, a preocupacao em
acolher estes educandos ficou evidenciada quando o egresso Sérgio menciona

o tratamento recebido no interior da instituicdo

[...] entdo eu tenho muito prazer em dizer, ndo s6 dos
professores, mas do SESC, das pessoas que conviveram com
a gente esse um ano e meio, sabe? As pessoas da secretaria,
até dos guarda |4 embaixo, sabe? Da forma como recebia,
conversava sabe? E. Eu tenho, eu tenho assim, eu tenho que
s0 falar de todos assim, com muito amor mesmo, muito amor,
muita gratiddo, porque ensinar hoje é... Muita gente fala que
ensina, mas ensinar com amor, eu vejo assim... Que é pouca
gente, com paciéncia, porque a gente sabe como é ensinar,
como ta hoje no modo geral, as pessoas hoje, entdo eu tenho
assim um... Eu aprendi muito [...] (SERGIO, 39, Triade 1).
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E evidenciado que apenas a boa relacdo entre o educador
(professor) e o educando (aluno) ndo é suficiente para o processo ensino-
aprendizagem, sendo o dominio do contetdo por parte do professor e o
comprometimento do aluno com o “eu quero aprender”, importantes no
processo. Cabe a escola também proporcionar um ambiente de trocas de
saberes e respeito matuo para que, além do processo ensino-aprendizagem a
educacao em sua plenitude aconteca.

Segundo Borgh (2007), é nesta complexidade que se inscrevem
os desafios de ser educador de uma modalidade educativa que,
historicamente, € representada, no cenéario educacional, como educacao
inferior para as classes populares, dilaceradas pela desigualdade social e
marcadas pela negacdo de direitos essenciais. A dimensédo desta superacao
esta em dar significado a sua acdo pedagogica possibilitando o seu

reconhecimento social.

3.2.3 Aprendizagens Significativas

“Ninguém educa ninguém, tampouco ninguém se educa sozinho, homens e mulheres
se educam mediatizados pelo mundo”
Paulo Freire

Sabemos que educar é muito mais que reunir pessoas numa
sala de aula e transmitir-lhes um contetdo pronto. E papel do educador,
especialmente do que atua na EJA, compreender a especificidade do aluno ali
presente, seu contexto e realidade diaria. Consiste em acreditar nas
possibilidades do ser humano, nas possibilidades de busca por seu
crescimento pessoal e profissional.

A discussdo em torno de que a qualidade do ensino esta
diretamente ligada a preparacéo do professor e que este necessita capacitar-se
para atuar junto as turmas de educacao de jovens e adultos é uma premissa
que na verdade serve ou deveria servir a todos 0s niveis de ensino e

modalidades.
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A formacdo docente deve ser reconhecida e valorizada, uma
vez que é atraves dela que o profissional da educacédo obtera subsidios teorico-
praticos para construir a sua pratica pedagodgica consistente e eficaz.

A Educacdo de Jovens e Adultos consiste em uma modalidade
da educacéo bésica que acolhe pessoas que néo tiveram a oportunidade de
estudar no periodo considerado socialmente como ‘adequado’ e na busca do
reconhecimento da importancia da EJA, de seus sujeitos e a tudo o que a
envolve, € imprescindivel compreender a importdncia em considerar sua
especificidade empregando metodologias e préaticas de ensino-aprendizagem
gue respeitem seus sujeitos em suas condi¢cdes e diferentes fases da vida,
buscando assim a superacdo do analfabetismo e da desescolarizacdo dos
sujeitos da nossa sociedade.

De acordo com Xavier (2010) o contexto de sala de aula € o
local onde as mudancas, transformacdes, reformas politicas e pedagogicas se
efetivam ou fracassam. A luta por uma metodologia de ensino que fuja do
cunho bancario, tdo criticado em especial por Paulo Freire, e conservador deve
ser intensa e diaria por parte dos educadores. Conforme explica a autora sédo
desafios que nos impelem a diversos questionamentos em funcdo da
especificidade e diversidade das salas de EJA, entre eles: quais as praticas
educativas que possibilitam a aprendizagem significativa de diferentes
estudantes? Quais 0s processos de comunicagcdo que permeiam essas
praticas? Quais as possibilidades de desenvolver uma acdo educativa que
considere a diferenca? E por fim: como conectar contextos tdo diferentes?
(XAVIER, 2010, p. 140)

Para Xavier (2010) os estudantes de EJA, sendo trabalhadores
que abandonaram a escola devido as suas condicbes de trabalhador
explorado, uma vez que sequer conseguiu conciliar trabalho e estudo, ao
retornarem a escola buscam e aprendem aquilo que possui significado para
eles, aquilo que conseguem articular mentalmente e interativamente com o que
vivem, ou seja, com as dimensfes do trabalho e da producdo da propria vida
(XAVIER, 2010, p. 140). Tal afirmacéo corrobora com o relato de Edna que

conta:
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[...] Quando eu entrei no SESC eu era recepcionista, ai eu
arrumei emprego na Sanepar, no setor de tratamento e
comecei a trabalhar no laboratério. Ai quando a Rose, a
professora de Quimica e a Paula de Biologia explicavam sobre
as reacfes, 0os componentes dos produtos eu ficava encantada
porque eu conseguia enxergar aquilo tudo, eu conseguia
entender, porque aquilo 14 ja fazia parte da minha vida
entende?[...] (EDNA, 42, TRIADE 03).

Lev Vygotsky (1896-1934), em sua perspectiva interacionista
explica o desenvolvimento afetivo sob um ponto de vista sdcio-histérico-cultural
0 que nos d& condigbes para apreciarmos a afetividade relacionada a
educacdo na EJA, partindo da idéia de que a aquisi¢cdo de conhecimentos e de
sentimentos se d& pela interacdo do sujeito com o meio escolar. Ja Henri
Wallon (1879-1962) eleva a afetividade a um dominio funcional, cujo
desenvolvimento é dependente da acdo de dois fatores: o organico e o social.
Neste a escola, que é tradicionalmente tomada como espaco onde deve
imperar o desenvolvimento do conhecimento, passa a ser reconhecida como
meio cujo afeto € primordial para a relagdo humana e o professor é
responséavel pela mediagéo afetiva na instituicdo de ensino.

Apesar de algumas divergéncias, Vygotsky e Wallon
compartilham da idéia de que a afetividade se desenvolve através da interacao
entre os individuos estando a razdo e a emocgéo ligadas.

Barros (2004) afirma que uma aprendizagem eficiente surge da
gualidade da interagdo professor-aluno e da existéncia de um clima afetuoso
entre eles. Por isso € importante a construcéo de interagdes auténticas, por um
educador que se esforca para compreender os sentimentos do estudante e
demonstra aceitacao positiva e incondicional pra que este confie em si mesmo,
tendo forca para dirigir seu proprio aprendizado.

Importante salientar que o afeto n&do significa acomodagéo ou
omissdo por parte dos alunos em aprender e por parte do professor em
ensinar, mas sim em uma intrinseca conexao da razéo e da emocéao.

Segundo Freire (1996, p. 94) a curiosidade é o elemento que
move a construcdo do conhecimento, por isso a curiosidade ndo pode ser
reprimida nos processos de ensino-aprendizagem. “[...] sem a curiosidade que

me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino”.
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Para Freire, estimular a pergunta, a reflexdo critica acerca da
prépria pergunta, suas pretensdes, sempre com o cuidado dos limites a uma
curiosidade necessaria que nao extrapolem e/ou reduzam a atividade docente

promove:

Exercer a minha curiosidade de forma correta € um direito que
tenho como gente e a que corresponde o dever de lutar por ele,
o direito & curiosidade. Com a curiosidade domesticada posso
alcancar a memorizagdo mecénica do perfil deste ou daquele
objeto, mas ndo o aprendizado real ou o conhecimento cabal
do objeto. A construcdo ou a producdo do conhecimento do
objeto implica o exercicio da curiosidade, sua capacidade
critica de “tomar distancia” do objeto, de observa-lo, de
delimitacdo, de cindi-lo, de “cercar” o objeto ou fazer sua
aproximacao metddica, sua capacidade de comparar, de
perguntar (FREIRE, 1996, p. 94).

Para Tavares (2006), as pessoas constroem 0S seus
conhecimentos, a partir de uma intengéo deliberada de fazer articulagbes entre
0 que conhecem e a nova informacdo que pretendem absorver. Esse tipo de
estruturagdo cognitiva da-se ao longo de toda a vida, através de uma
seqléncia de eventos, Unica para cada pessoa, configurando-se, desse modo,
como um processo idiossincratico.

De acordo com a proposta pedagdgica do SESC Londrina, a
utilizacdo da metodologia com base nos projetos interdisciplinares auxilia na
aquisicdo das aprendizagens significativas, pois € através deles que temas
geradores, do universo de vida e contexto dos alunos sdo trabalhados os
diversos contetdos estabelecidos na Base Nacional Comum, definida para
todas as instituicdes que trabalham com a modalidade.

O tema gerador para o desenvolvimento de um projeto
possibilita ao estudante que ele construa significados referentes ao que esta
estudando, e, para isso, deve contribuir no sentido de aproveitar do educando
0s saberes prévios, facilitando a aprendizagem do conhecimento novo.

Desta forma, as aprendizagens ocorrem a partir de um trabalho
metodolégico assumido por toda a equipe, a qual organiza 0s contetdos
através dos temas geradores. Para os alunos, a relacdo que é estabelecida

entre o tema, os conteldos e as préticas realizadas no projeto interdisciplinar
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passam a constituir uma generalizacdo na qual o conhecimento transita nas

diversas esferas da sua vida cotidiana, como relata a egressa Joeli:

[...] A hora que a gente escolhia os temas dos projetos, nossa
era uma loucura, porque cada um queria pesquisar uma coisa,
claro que todo mundo tem interesses diferentes, temas que se
identificam mais, e ai a gente tem que pensar também
coletivamente, pensar em coisas que tenha significado nédo sé
pra mim, mas para as outras pessoas também, isso € legal.
N&o é querer estudar o tema alimentacao saudavel s porque
eu sou vegetariana e naturalista, mas também propicia a gente
conhecer 0s colegas, saber o que cada um faz e como vive. A
escola, a matéria tem que se relacionar comigo em alguma
medida, mas também tem que fazer sentido pro outro, acho
que é assim que a gente aprendeu com os projetos e a forma
de estudo aqui do SESC [...] (JOELI, 40, TRIADE 04).

O percurso de construgdo do conhecimento, em que cada
evento tem ligagcdo com uma estrutura pré-existente, ou seja, em que O
estudante utiliza os conhecimentos prévios para entender os novos saberes,
favorece a aprendizagem e lhe da sentido. Segundo Ausubel (1980), essa
aprendizagem € chamada de ‘Aprendizagem Significativa’. Um objeto de
aprendizagem, como no caso um projeto, devera, quando utilizado no processo
de ensino, favorecer ao educando a construcdo de significados. Isto significa
que o contetdo novo devera estar ligado a estruturas conceituais ja existentes
na cadeia cognitiva do estudante. A partir do momento em que se estabelece

esta relagdo é que se torna possivel falar em aprendizagem significativa.

3.3 REPERCUSSOES NOS PROJETOS DE VIDA PRATICA

Os projetos pessoais e profissionais dos egressos do SESC
Londrina trazem entre diversas questdes, a profissionalizacao dos participantes
apos o curso, as suas reais condi¢des para ingresso/permanéncia/ascensao no
mercado de trabalho e os impactos da escolariza¢cdo no ambito pessoal.

De acordo com Vieira (1999, p. 344), um projeto de vida s6 é
possivel quando had agcBes com objetivos pré-determinados implicando por

parte do sujeito, uma antecipacdo de um futuro ideal. Isso significa que o
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sujeito delimite sua caminhada entre as vias alternativas a serem seguidas e
gue sua escolha entre uma ou outra seja consideravelmente refletida.

Nesta tematica se faz necessario considerar os aspectos que
envolve o mundo do trabalho nas dimensdes que afetam direta e indiretamente
0 sujeito. Também considerar o conceito atual de empregabilidade que fomenta
diversas das questdes relacionadas ao mercado de trabalho atual e sua
organizacgdo. Através da temética, algumas situacdes podem ser refletidas com
a intencéo de clarear os processos excludentes que independem da vontade e

garra de n0ssOs personagens.

3.3.1 — Profissionalizagéo e Mercado de Trabalho

Optamos em desenvolver estas categorias dentro do mesmo
tépico por entendermos que as mesmas sdo complementares no sentido de
gue se constituem na relacdo intrinseca entre ‘expectativa e realidade’ em sua
trajetoria 0 que nem sempre ocorre em sua concretizagdo quando temos como
objetivo a relagéo entre profissionalizagdo e mercado de trabalho.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB (Lei
9.394/96) estabelece a educacéo profissional como modalidade complementar.
Esta foi regulamentada pelo Decreto 2.208/97, que tornou a educagao
profissional independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma
concomitante ou sequencial a este. De acordo com Filho (2001) a educacao
profissional busca, além da habilitagdo de técnicos de nivel médio e de
tecndlogos de nivel superior, a qualificagdo, a requalificacdo, a
reprofissionalizagdo para trabalhadores com qualquer escolaridade e a
atualizacdo tecnoldgica permanente. Segundo o autor, estes objetivos
orientaram a definicdo dos niveis da educacao profissional: o basico, destinado
a trabalhadores jovens e adultos, independentemente de escolaridade, com o
objetivo de qualificar e requalificar; o técnico, para alunos jovens e adultos que
estejam cursando ou tenham concluido o ensino médio; e o nivel tecnoldgico,
que oferece formagdo superior — graduagdo e pos-graduacdo — a jovens e
adultos.
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Filho (2001) explica que a separagdo entre o ensino meédio e o
ensino técnico, por sua vez, provocou amplo debate e foi alvo de severas
criticas de varios autores, que viram na reforma uma nova cisao da escola de
nivel médio marcada por trajetérias distintas para os trabalhadores e as elites.
Este impasse acerca da definicdo da identidade pedagdgica da educacéo
secundaria € histérico na oscilacdo entre o ensino propedéutico e a formacao
para o trabalho.

Conforme relata Filho (2001) o exame da nova legislacdo — a
Lei 9394/96 (LDB), o Decreto 2208/97, que regulamenta a LDB no tocante a
educacao profissional, a Portaria 646, disciplinadora do assunto no ambito da
rede federal de educacéo, assim como o Proep (Programa de Expanséo da
Educacao Profissional) — indica a ocorréncia de mudancas na orientagédo das
politicas educacionais. O autor afirma que a utilizacdo da nocdo de educacdo
profissional representa um avanco conceitual em relagdo a de formagéo,
identificada com a aprendizagem restrita a tarefas especificas. Porém destaca
gue as medidas governamentais, entretanto, ndo superaram a classica divisdo
entre educacao geral e educacédo profissional, persistindo a dualidade entre os
dois sistemas.

Mehedff (1999) aponta para o fato de que o mundo do trabalho
vem atravessando mudancas aceleradas: novas tecnologias e modelos
organizacionais, aparecimento e desaparecimento de algumas ocupacoes,
novas exigéncias para a obtencdo de emprego. Essas transformagdes,
entretanto, ndo afetam de maneira homogénea todos os trabalhadores, setores
produtivos ou regides. Até mesmo numa Unica empresa € possivel que
convivam tecnologias rudimentares e tradicionais com outras, sofisticadas e
inovadoras. A relagcdo dos adolescentes brasileiros com esse mundo em
mutacdo é bastante diversificada. Segundo o autor, enquanto para alguns o
ingresso no mundo do trabalho é uma expectativa que pode motivar o estudo e
a descoberta de vocagdes, para outros o trabalho se impde como experiéncia
vivida desde a infancia, restringindo possibilidades de desenvolvimento

conforme descreve Milson ao explicar que

[...] me matava de trabalhar, tive dois empregos apdés meus
dezesseis anos. Trabalhava em um posto de gasolina das sete
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horas da manha até dezoito horas e comecgava as dezenove
horas no Cine Ouro Branco, na bilheteria. Era faxineiro apés o
termino de cada sessédo até zero hora de cada dia. Nunca tive
férias ou oportunidade para viajar ou conhecer outros lugares
que sonhava conhecer [...] (MILSON, 44, TRIADE 04).

O momento de ingresso no mercado de trabalho esta
relacionado a condi¢cdo socioecondmica das familias, a trajetéria escolar dos
individuos, sua raca, sexo e zona de residéncia, ao lado dos fatores
econdmicos que conformam o mercado de trabalho.

De acordo com Mehedff (1999), a escola, dentro do processo da
relacdo capital/trabalho, bem como em sua dindmica social, € hoje uma das
instituicbes mais fragmentada que existe, onde a maioria do que ali acontece
ndo € globalizado. Tudo isso est& relacionado com a propria filosofia de uma
sociedade que sempre se pautou por um modelo de desenvolvimento
econdmico e social baseado na fragmentagdo do processo produtivo. Tendo
como marca a exclusdo, ou seja, a néo incorporacédo da sociedade como um
todo, em relacé@o aos beneficios resultantes deste processo produtivo.

O autor afirma que o sistema educacional reflete, portanto, essa
dindmica, porque estabelece uma dicotomia que foi a marca da historia da
educacao brasileira. De um lado, o ensino regular que formava para 0 acesso
ao ensino superior e de outro o ensino profissionalizante, direcionado as
classes populares que ndo possuiam perspectivas de ingresso no ensino
superior.

Segundo Mehedff (1999), o ensino regular visava a formacgao do
homem integral, implicando, portanto, que pudesse haver um ‘ndo integral’. O
autor relata que os alunos que cursavam o sistema regular seria a elite, para
ocupar os postos de comando no pais; os demais se profissionalizariam para
trabalhar e obedecer. Ele explica que, paralelamente, foi-se criando algo no
Brasil, com vérias designagdes, como: ensino profissionalizante, educacgédo e
trabalho, formagéo profissional, escola orientada para o trabalho, e outros
tantos apelidos com o propésito apenas de ‘dourar a pilula’ para a definicdo de
educacao profissional.

De acordo com o0 autor a questdo que envolve
profissionalizagdo e mercado de trabalho traz indagacdes acerca das

condi¢cdes impostas por um sistema que vé na educacao ja de antemdo a
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divisdo exata para o trabalho intelectual e o trabalho operacional. Neste
contexto, a educagdo de jovens e adultos do SESC, busca conciliar os
interesses através de uma proposta em que haja um revezamento entre as
atividades intelectuais e as atividades operacionais, sem deixar, no entanto de
atender as demandas impostas pelo mercado, uma vez que sua propria origem
se constitui na participagéo e protecdo deste mesmo mercado.

Entender que significativa é a aprendizagem que o aluno possa
em determinado contexto utiliza-la, pois consegue generaliza-la, ou seja,
transpo-la para outras esferas que ndo a escolar torna a formagao e concluséo
do curso em nivel médio e profissionalizante, para estudantes da EJA em
especial, um momento de extrema importancia e significado. Os relatos sobre
este momento apontam para a importancia da celebragéo do fim de uma etapa
gue para eles foi conquistada a ‘duras penas’, em funcao de suas dinamicas de
vida de trabalhadores e pessoas com afazeres diversos e inUmeras
responsabilidades, diferente da criangca e do adolescente que em sua maioria
ainda podem contar com 0s pais para a resolugcdo de seus problemas e
organizacao de sua vida.

Esta perspectiva é corroborada por Clarice (32, Triade 01) que
relata com entusiasmo a experiéncia da celebragéo de concluséo do curso de
EJA no ensino médio “Sem falar da formatura né, gente! Ai, que show! Que
coisa mais linda! Mais emocionante entdo no final de um periodo todo desse, a
gente vé uma festa linda daquela, com a familia ali te olhando, eu
particularmente, oradora, pensa numa pessoa que se achou!”

A opcdo pela educagdo geral ou por um curso
profissionalizante, em ambos o0s casos, traz uma carga de expectativas
misturadas as situacdes de frustracdes anteriores que fazem com que este seja
um momento de gldria para esses estudantes.

Segurar ao final do curso o canudo portando seu certificado de
conclusdo € um momento que para eles concretiza a realizacdo de um sonho

gue néo se pode ignorar.

E no dia da formatura, ah! Quando chegou e no final, no
terceiro, que a gente tava se preparando pra formatura e
aquela correria pra vender, pra ajudar, vamos vender
espetinho, sabe? A festa junina. Nossa! Era uma delicia aquilo,
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foi muito assim, foi muito gostoso, ai quando vc sobe la em
cima, que vc abre aquela porta e vé o SESC daquela forma, ai
vc vé é... As mesas daquela forma, sabe? Oh! da forma como
foi feito, com carinho sabe, com amor, eu néo sei, eu ndo sabia
se eu chorava se eu dava risada, mas assim, era uma
realizagdo porque eu tinha o desejo de me formar, sabe de ter
uma formatura verdadeira, sabe de estar com as pessoas, de
estar todo mundo ali, de estar com meus amigos que vieram,
de estar com os amigos que eu fiz aqui (SERGIO, 39, TRIADE
01).

Os egressos, ao finalizarem o curso na instituicdo SESC,
levaram seus ‘canudos’ e também uma expectativa relacionada ao alcance de
melhores empregos, ascenséo de cargo no ambiente de trabalho, ingresso em
outras posigoes, enfim, aspirando melhorias nas suas condi¢gdes de vida.

Se h& décadas atras a classe trabalhadora, que sempre lutou
pela reducdo da jornada de trabalho e liberagdo do tempo livre hoje empenha-
se desesperadamente para manter-se empregada mesmo as custas da perda
de direitos duramente conquistados (FRIGOTTO, 1998, p.14).

Segundo o0 autor, os processos educativos que ao mesmo
tempo sdo constituidos e constituintes das relagfes sociais, no atual contexto
passam por uma ressignificacdo no campo das concepg¢des e das politicas. De
acordo com o autor, estreita-se a compreensdo do formativo e da qualificacédo
desvinculando-os da dimensdo ontolégica do trabalho e da producéo,
reduzindo-os a questao da empregabilidade.

Frigotto (1998) salienta o fato de que no plano ideoldgico
desloca-se a responsabilidade social para o plano individual, conforme é
possivel perceber no relato da egressa Viviane: “[...] Permane¢co na mesma
profissdo, doméstica, mas muitas coisas eu vejo de forma diferente. Conclui
que me falta um pouco de vergonha na cara para entrar numa faculdadel...]"
(VIVIANE, 31, TRIADE 01)

Conforme explicita o autor, as politicas de emprego e renda séo
escassas e 0 projeto de desenvolvimento social baseia-se no pensamento de
que os individuos devem adquirir competéncias ou habilidades no campo
cognitivo, técnico, de gestdo e atitudes para se tornarem competitivos e
empregaveis. Fora do contexto daqueles que estudam ou que possuem

condi¢des para a manutengdo dos estudos, a orientagdo é para a criacdo do
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auto-emprego no mercado informal ou na economia de sobrevivéncia. De
acordo com o autor “este contingente € composto por mais de um bilhdo de
pessoas no mundo e vivem o tempo todo procurando emprego, um tempo que
0 psicologo Viktor Frankl qualifica como de ‘existéncia proviséria sem prazo™
(FRIGOTTO, 1998, p. 15).

Essa mesma reflexdo € encontrada na obra de Delory-
Momberger (2008) ao tratar do processo de individualizagdo social na esfera do
trabalho e da logica da empregabilidade, citando Grosjean e Sarnin (2006) que

atentam para a sua expressiva ambiguidade:

[...] a entrega quase exclusiva ao individuo da gestdo de seu
percurso [...] pode parecer um progresso para 0s que tém
margens de escolha em seu sistema de atividades, mas como
uma regressao social, acrescida de uma provacao psicoldgica,
para os trabalhadores precarios, uma vez que os individuos
sdo colocados na situacdo paradoxal de considerar que seu
percurso depende deles, enquanto o que eles vivem é um
percurso imposto. [...] E assim também com os operarios, para
guem o discurso sobre a gestdo individual do percurso vem
bater de frente com a auséncia de projecao possivel em uma
carreira [...]. (GROSJEAN e SARNIN, 2006, p. 16)

Kuenzer (1998) chama a atencdo para as evidéncias que
demonstram que:

Sob as novas formas de realizacdo do capital continua mais
viva do que nunca a sua velha légica, que produz
crescentemente a exclusdo pela exploracdo do trabalho [...]
reforcar pura e simplesmente, a tese oficial de que a
escolarizacdo  complementada por alguma formacgéo
profissional confere empregabilidade é, no minimo, ma fé. Por
outro lado, afirmar que néo adianta lutar por mais e melhor
educacédo, é, mais do que matar a esperanca, eliminar um
espaco importante para a construcdo de um outro projeto,
contra-hegemoénico (KUENZER, 1998, p. 69).

Nossos egressos em relacdo ao mercado de trabalho buscaram
colocar-se ou recolocar-se atual dentro de seus respectivos contextos e
possibilidades. Alguns ainda nas mesmas condi¢gfes profissionais de quando
ingressaram no curso e a maioria com alguma progressao referente ao cargo.

A educacdo, seja ela voltada para o ensino propedéutico, seja

ela voltada para a profissionalizacdo visando a inser¢do no mercado de
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trabalho deve contemplar as perspectivas primeiras desses educandos que
colocam toda expectativa de suas vidas na realizacdo do sonho de concluséo
do curso em nivel médio, seja ele regular ou profissionalizante. Esses
estudantes desejam dias melhores, condi¢cdes de vida melhores para si e suas
familias. A escola ndo pode furtar-se a cumprir com o seu papel de ensinar,

mas ensinar significativamente.

3.3.2 — Repercussbes navida prética e Projetos Futuros

“Se a educacéo sozinha néo transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda."
Paulo Freire

Da compreensao da necessidade de retorno aos estudos até a
deciséo de realizar a matricula para frequentar o curso ha um longo caminho.
O adulto trabalhador, imerso em responsabilidades de todos os tipos e niveis
como o trabalho, a familia, filhos, questbes relacionadas a saude, financgas,
entre outros, encontra diversos elementos que o mantém longe do retorno a
sua escolarizagdo. Ao efetuar a tentativa de retorno, os mesmos chegam
repletos de expectativas as quais vao sendo satisfeitas ou ndo no decorrer do
curso.

Essas expectativas foram explicitadas a partir das vozes dos
egressos ao decidirem ingressar na educagdo de jovens e adultos da
instituicdo pesquisada. As motivagdes iniciais foram as mais diversas como no
caso do egresso Sérgio, cuja esposa ja possuia formacdo em nivel superior,
era pesadamente cobrado pela familia e amigos sua escolarizacdo em razéo
da discrepancia na formacdo comparada a da esposa que possuia graduacéo
em Geografia. Ao mesmo tempo era criticado por retornar em funcdo da idade

considerada avancada.

Mas eu sempre tive comigo uma vontade de me formar, sabe e
tenho ainda, ainda tenho essa vontade de me formar em algo a
mais ainda, ai um dia, ah ndo, ai tinha aquela cobranca, tinha
sempre aquela cobranca, direta ou indiretamente sempre tem
poxa vida a sua mulher se formou e vocé fica ai parado, ‘cé’
num vai fazer nada? Vocé precisa fazer alguma coisa [...] Num
determinado momento, descobri o SESC, mas ainda nédo
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estava convicto, para ndo desestruturar a familia
financeiramente e também para ndo me ausentar. Mas decidi e
recebi muitos questionamentos sobre comecar por conta da
minha idade. A emocdao foi grande e o0 medo também, mas as
pessoas que chegavam me deram incentivo. Eu transbordava
de alegria e queria contar todos os dias em casa das
novidades, dos professores, etc.[...] (SERGIO, 39, TRIADE 01).

Egressos que sempre sonharam com a volta aos estudos

relatam seu processo de ingresso e sentimentos envolvendo o retorno aos

bancos escolares...

Eu trabalhava aqui na instituicdo na recepcéo, vocé sabe disso
certo? Mas eu ainda ndo tinha o ensino médio, tinha parado na
oitava série, ai eu resolvi aproveitar pra estudar aqui mesmo
[...], mesmo ja conhecendo alguns professores, eu ficava com
vergonha deles me olharem e pensarem ‘nossa, essa mulher é
recepcionista aqui e ndo tem o ginasio?’ mas ai eu fui tdo bem
acolhida [...] tudo o que eu esperava encontrar aqui eu tive:
carinho, respeito, aprendi muito de tudo e principalmente
consegui mudar muitas coisas na minha vida [...].(ALICE, 61,
TRIADE 03).

Também os que ndo mais acreditavam que retornariam aos

estudos...

Sinceramente eu achei que eu fosse morrer sem terminar o
ensino médio, ndo que nao tivesse vontade, mas as condi¢cbes
eram nada boas [...] eu tinha receio de como seria tratado
depois de tanto sofrimento, cheguei inseguro, ndo tenho
vergonha de falar, mas essa inseguranca foi sumindo aos
poucos, tudo o que eu queria era ser um bom aluno, cumprir
com minhas obrigacdes e acho que consegui [...] (ZE MARIA,
38, TRIADE 02)

As razdes de cada pessoa ao tomar a decisdo de retornar aos

estudos variam drasticamente de uma para a outra. Se por um lado alguns

desejam voltar & escola visando melhorias na vida profissional, ou com a

simples perspectiva de obter aquisicdo de conhecimentos, ou ainda por algum

tipo de presséao, seja do emprego que possui como condigdo para assumir um

cargo mais alto e melhor remunerado, seja pela pressdo externa do proprio

mercado de trabalho tendo como condicionante a légica da empregabilidade,
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ou ainda por questdes de saude vislumbrando o ambiente escolar como

tratamento terapéutico para traumas diversos, como relata a egressa Neusa:

Passei a minha vida toda lutando pra ter as coisas, criar meus
filhos [...] Meu marido foi o Unico namorado que tive na vida.
Conheci ele com 10 anos de idade, éramos vizinhos. Casamos
eu tinha 16 e ele 21, tivemos nossos filhos, sabe, a gente
praticamente crescemos juntos, como eu néao tinha ninguém no
mundo, pois meus pais morreram muito cedo, um adotou o
outro. [...] Ai quando ele morreu eu fiquei perdida, ndo sabia o
gue fazer e entrei em depressdo. A minha filha que me levou
na psicologa e as duas ficaram me pressionando pra arrumar
alguma coisa pra me distrair, pra passar o tempo. Um dia
minha filha chegou em casa e disse que tinha visto um lugar
pra eu melhorar e falou aqui da escola. Eu ndo queria, tinha
muita vergonha por causa da minha idade, fiquei pensando nos
jovenzinhos que ia encontrar aqui, no fim, eu vi que tinha
outras pessoas como eu [...] (NEUSA, 54, TRIADE 03).

As implicagBes de todo processo de ensino aparecem de uma
forma ou de outra na vida dos sujeitos que passaram pelo processo de
escolarizagdo, seja ele no ensino regular como na educagédo de jovens e
adultos. Nossa intencdo aqui ndo € demonstrar a efetivacdo pura e simples do
aprendizado deste ou daquele conteido, mas sim de perceber aspectos de
influéncia da escolarizagdo, especificamente da instituicdo pesquisada, na
melhoria das condi¢fes de vida e de trabalho de seus ex-alunos.

No didlogo com os egressos os mesmos foram indagados
acerca de suas percepcdes e de outros (familiares, amigos, companheiros de
trabalho) sobre as influéncias ocorridas pela escolarizagdo. Visando que
pontuassem o significativo para eles e para as outras pessoas ho aspecto da
ascensdao profissional, quanto nas transformacdes relacionadas as mudancas
em estilos de vida, opinides, modo de ser, entendemos como fundamental a
observancia desses elementos no estabelecimento de relagbes entre passado-
presente e futuro. Edna como egressa do curso relata que um dos elementos
mais importantes foi a efemeridade dos momentos vividos e as mudangas
ocasionadas, pois “Conheci varias pessoas que ficaram muito amigos através
dos projetos realizados em sala de aula. Aprendi muitas coisas no dia-a-dia.

Como nossa vida pode mudar em segundos...hoje trabalho no laboratério da
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SANEPAR e passei no concurso. Estou esperando ser chamada”. (EDNA, 42,
TRIADE 02).

Libaneo (2006), em reflexdo acerca da formacéo de professores
comenta ser pertinente a associagéo entre o sistema de producao capitalista e
0 papel das escolas, assim como a presenga nas escolas, e nas demais
instituicbes sociais, de “elementos do processo capitalista de organizacdo do
trabalho [...] Entretanto, ndo se pode deduzir dai que a escola se constitua, ipso
facto, local de trabalho capitalista” (LIBANEO, 2006, p. 10). Se isto fosse
possivel, a escola seria considerada como um lugar de producdo de
mercadorias, valendo ai a producéo de trabalhadores (o que faz a escola)
como semelhante ao processo de producdo de mercadorias. Em verdade, diz o
autor, os professores e pedagogos especialistas que atuam na escola ndo séo
agentes diretos do capital e nem os alunos mercadorias a serem produzidas.
Além do mais, se convém ao capitalista produzir trabalhadores assalariados
automatizados, isso ndo significa que a subjetividade do trabalhador seja
sempre subjugada ao capital.

Para noés significa refletir que, se por um lado a escola e os
processos educativos afastam-se ou aproximam-se demais das questbes
referentes ao trabalho e a seu respectivo mercado, o elemento que nos importa
conhecer € se, através de um ou outro modo de condugdo do processo
educativo, este realizou na vida dos estudantes que entram e saem das
instituicdes escolares as expectativas que traziam ao buscarem esta formacao.

Considerando que as perspectivas dos egressos ao
ingressarem na EJA constituiram-se de motivos diversos, gerados por
diferentes contextos e situacdes, para muitos a propria finalizacdo foi
verdadeiramente uma surpresa, uma vez que o0 pensamento inicial baseava-se
em ‘mais uma tentativa’, ‘se der 6timo, se ndo fico assim mesmo’, sdo frases
gue costumavam ser ditas no ato da matricula junto a Secretaria da Escola e
na entrevista prévia com a coordenagcdo do curso. E também ‘quando for
possivel tento novamente’, ‘ah, tudo bem, quando der eu volto’, ao se
apresentar a coordenacdo para justificar a desisténcia no momento de
trancamento da matricula. O sentimento que se instala neste momento em
guem trabalha com educacgéo e especificamente com este publico € de tristeza

profunda, pois é visivel que as palavras desses alunos séo ditas ‘da boca para
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fora’ e que as mesmas sdo acompanhadas de frustracdo, de sensacdo de
derrota e de desesperanca.

Para os que conseguem resistir a todas as adversidades, ficam
0s momentos vividos junto aos colegas de turma, professores, outros
profissionais e espaco escolar em geral.

A proposta pedagoégica do SESC e o trabalho realizado com os
estudantes com os quais dialogamos no periodo pesquisado foram apontados
como um diferencial em relagéo a outros espacos por eles ja conhecidos. E a
partir da andlise de suas vivéncias, expressas nas narrativas, que inferimos o
processo de escolarizagdo no periodo pesquisado como tendo sido
“significativo”.

A aprendizagem contextualizada através dos projetos
proporcionou aos estudantes relacionar o conhecimento cientifico ao
conhecimento oriundo do senso comum e extrair o que |lhe interessava. Essa
dindmica foi entendida em especial pela narrativa de Viviane que conta que
além da aprendizagem em sala de aula, o espago e ambiente escolar também
propiciavam aprendizagens diversas e que com isso sua visdo de mundo foi
sendo ampliada, tornando-se elemento de conflto em relagcdes pré-

estabelecidas, inclusive com o namorado:

Ai a gente comecava a conversar no intervalo, a gente sorria,
cada um contava um pouquinho da sua vida e aquilo foi
abrindo, foi abrindo a minha cabeca e ele comecou a ficar
bravo, que vocé ta diferente, que vocé ta mudando, que vocé ta
mudando...e eu tava descobrindo um mundo novo. Todo dia
que eu chegava aqui era uma noticia de um jornal que eu nao
tinha visto, era uma novidade diferente que vinha ndo sei
donde, mas que alguém contava e eu nao tava sabendo. Todo
dia tinha uma informacao nova que se eu ficava na minha casa
e eu nunca tinha [...] (VIVIANE, 31, TRIADE 01).

Em relacdo aos projetos de vida, sdo eles muito mais que
planos profissionais, constituem-se muitas vezes na realizagdo da conclusdo
da escolaridade em nivel médio. Finalizar esse nivel de ensino significa estar
livre e aberto a diversas possibilidades que vdo desde encontrar uma funcao

profissional acima da atual, mais qualificada, até pensar e investir na
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possibilidade de ingresso num curso superior ou mesmo um curso em nivel
técnico ou tecnoldgico.

Os planos sao diversos e para cada um dos egressos
participantes da pesquisa se apresentam de acordo com suas histérias de vida,
idades, condi¢cBes soOcio-econ6micas, apoios familiares e mesmo a prépria
motivagdo para dar continuidade no alcance de niveis mais elevados de

escolarizagéo e formagao.

Apo6s o término do curso a vontade de prosseguir foi grande,
mas os incentivos foram poucos e acabei me acovardando.
N&o tive coragem de tentar prestar vestibular, pelo fato de me
deparar com uma reprovagdo. Aguardo sinceramente uma
motivacdo para seguir, pois idade ndo é desculpa, apenas a
minha desculpa. (VIVIANE, 31, TRIADE 01).

Esses elementos transitam na esfera de vida dos egressos e
influenciam diretamente os encaminhamentos que dao as suas vidas, em suas
decisbes como demonstra Luciana que atingiu a realizagdo do sonho de
freqlientar o curso superior:

Meu retorno ao Eja foi a melhor coisa que aconteceu em minha
vida, o que me deu a base, para seguir outros caminhos. Com
o Eja obtive um maior conhecimento, recuperei o tempo que
havia perdido de varios anos, sem estudar, conclui curso
técnico de secretariado, estou cursando pedagogia na melhor
faculdade do Parana e tudo gracas a base que tive no Eja.
Posso afirmar de que realmente vale a pena fazer Eja. Para
sua vida profissional e pessoal faz toda a diferenca. Entrei na
UEL e estou fazendo pedagogia, era 0 meu sonho ser
professora. Ainda t6 segundo ano, mas se Deus quiser eu
chego la...(LUCIANA, 35, TRIADE 03).

Ao finalizarem o curso nas instituicbes, mesmo envolvidos no
éxtase da conclusédo, da aprovacao e da festa de formatura, a maioria comeca
a se perguntar: E agora? O que fago a partir daqui? Esse momento, altamente
particular também deveria ser a pergunta das instituicdes que formam seus
estudantes: O que devemos fazer a partir daqui com esses estudantes
formados? De que modo podemos auxiliar na busca por redirecionamentos ou
mesmo realizar um balango de seu proprio processo de ensino para saber se
de fato foi eficaz e se gerou resultados quantitativos e qualitativos nas vidas

dos egressos.
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Conhecer essas repercussodes é admitir gue a escola é um locus
importante e um periodo fundamental na vida das pessoas que por ela passam.

Realizar um trabalho continuo, com equipe especializada para
conhecer seus impactos no campo social implica dar visibilidade ndo somente
ao trabalho das instituicbes como um todo, mas também e principalmente aos
profissionais que nela atuam. Se isso fosse realizado, quem sabe poderiamos
ver nossos professores altamente valorizados por seu trabalho e recebendo os
méritos por sua atuagdo como construtores de uma educacao verdadeiramente
de qualidade para o sistema e realmente significativa para 0S n0Ss0s
estudantes, conforme podemos constatar abaixo:

foi gratificante ter participado assim de todos os portfélios, de
todos os trabalhos sabe, nossa aquela viagem, aquela ida
nossa la pra Tamarana, nossa, que que foi aquilo, foi massa,
nossa foi gostoso, foi assim prazeroso, foi prazeroso tudo o
gue eu passei aqui no SESC, desde os momentos dificeis de
sair la de casa pra ta aqui no horario, sabe, eu me desdobrava
pra ta aqui no horario porque eu ndo queria chegar atrasado,
guando eu ndo vinha eu achava, puxa, ndo podia ter faltadol...]
(SERGIO, 39, TRIADE 01).

Conhecer os impactos e repercussbes da formagéo escolar na
vida dos alunos que a frequentaram significa dar voz a esse publico e ao
mesmo tempo proporcionar um feed-back do trabalho pedagdgico para a
propria instituicdo. Saber os encaminhamentos que deram as suas vidas com
base na escolarizacao € prestar contas a sociedade e essa prestacao vai muito
além da exibicdo de numeros e estatisticas relacionadas a aprovagdo como
tanto se tem feito atualmente.

Ao me formar fiquei um ano afastado dos estudos, pois tinha
uma pequena empresa a qual ndo vingou, pois dependia da
ajuda de meu filho que pouco deu importancia, fui vencido pelo
cansaco da idade, em 2008 retornei para continuar os estudos
fui para o SENAI Londrina no curso Técnico em Seguranca do
Trabalho (...) (MILSON, 44, TRIADE 04).

Obter as informacdes acerca das repercussdes e impactos €
mais que apresentar dados estatisticos, € ter conhecimento da dimensédo e

alcance da formacao escolar na vida dos sujeitos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

“O papel da formacéo é permitir aos individuos transformarem seu vivido em
experiéncia, e sua experiéncia em saberes e saber fazer”
Bertrand Schwartz

Tendo participado da presente pesquisa doze egressos do
ensino meédio do Centro de Educacdo para Jovens e Adultos do SESC
Londrina, os quais estudaram na instituicdo no periodo de 2004 a 2007,
buscamos trabalhar junto a eles com trés teméaticas que possibilitariam o
norteamento de suas narrativas de acordo com a temporalidade nelas
implicada. A primeira tematica referiu-se as histérias de vida dos participantes e
de seu processo de escolarizagdo no periodo anterior ao ingresso na EJA da
instituicdo SESC Londrina. A segunda tematica foi justamente a composicao de
relatos que ‘contassem’ como foi 0 ingresso na instituicdo, bem como as
vivéncias ocorridas por cada um durante o curso e por Ultimo a terceira
temética que tratou dos impactos da formac@o no Centro de Educagédo do
SESC na vida prética e profissional dos egressos.

Para o reconhecimento das representacbes dos egressos
participantes da pesquisa utilizamos o trabalho com a memdéria de forma a
propiciar a producao coletiva de narrativas, tendo sido a proposi¢cao de Delory-
Momberger (2008) que deu sustentacdo tedrico-metodolégico a nossa
pesquisa.

Como exposto ao inicio dos procedimentos metodologicos,
esse estudo, a exemplo do ocorrido com Andrade (2008) e Redon (2009),
apresentou diferengcas em alguns encaminhamentos metodolégicos como em
alguns casos os relatos em escassés e a periodicidade dos encontros entre
triades, além da dificuldade na reunido com o grande grupo, inclusive para
fechamento dos trabalhos de pesquisa.

Esses elementos, no entanto, ndo extrairam a riqueza do
método que propunha os encontros e o desenvolvimento dos papéis de
depoente, escriba e consciéncia. Também as trocas, as narrativas feitas junto
ao grupo de amigos saudosos estabeleceu um certo conforto para a grande

maioria dos participantes.



128

De acordo com Redon (2009, p. 130), “ao se propiciar no
coletivo a expressdo do vivido, esta metodologia trouxe a possibilidade de
troca, da superacdo do siléncio, pois estavam todos em situacdo de
compartilhamento, trazendo auto-reconhecimento e reconhecimento do outro”.

As historias de vida aqui apresentadas permitem-nos abstrair
algumas potencialidades sobre as formas como cada egresso se formou
enquanto pessoa, estudante e profissional, 0 modo como suas identidades
pessoais foram construidas através das vivéncias e interagfes tanto com
outros sujeitos como com 0s acontecimentos ao longo de suas vidas.

Nesta investigacao biogréafica, transformada inevitavelmente
em processo de aprendizagem, pois tal como Delory-Momberger (2008)
preconizou, as historias de vida sdo muito mais que narrativas ao vento, elas
constituem-se e conosco também se deu, como verdadeira experiéncia de
formacéo e auto-formacéo.

Considerando 0s objetivos primeiros desta pesquisa 0s
circunscreveram-se em ratificar ou ndo o trabalho de formacéo realizado pela
instituicdo SESC Londrina através de seu Centro de Educacdo Bésica para
Jovens e Adultos expresso em seu Projeto Politico Pedagoégico, bem como
seus impactos na vida pratica e profissional dos alunos atendidos pela
instituicdo entre 2004 a 2007.

Através das narrativas nos foi possivel inferir as relagfes entre o
preconizado no Projeto Politico Pedagégico do SESC e as praticas educativas
realizadas junto a eles em sala de aula e demais espacos do Centro de
Educacéo.

Entendemos que a instituicdo busca levar a cabo sua proposta
e que a mesma surte, junto aos alunos, efeitos positivos, fazendo com que os
mesmos defendam a metodologia, embora também apresentem certa
dificuldade em sua efetivagéo.

Esses elementos ficaram bastante evidentes através dos relatos
e como proposta final da metodologia adotada, os educandos realizaram um
balanco da incidéncia de suas participacdes na presente pesquisa.

Segundo Delory-Momberger (2008), as pessoas em processo
de formacado necessitam ser estimuladas a realizar um trabalho reflexivo sobre

si proprias, ou seja, realizando um balanco pessoal de seus percursos,
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competéncias, “inscrevendo sua formagdo num projeto pessoal e profissional e
atestando, desse modo, sua formabilidade e sua empregabilidade” (DELORY-
MOMBERGER, 2008, p.89).

A partir das orientacdes que circunscrevem sua proposicao
metodolégica, entendemos que o “projeto de si”, apesar das dificuldades ja
mencionadas referentes ao tempo habil para a execugdo das etapas previstas
na proposicao da autora, merecia de alguma forma ser expresso para uma
maior dimensé&o do trabalho com a autobiografia.

Para tanto, solicitamos que este processo reflexivo fosse
realizado fora dos ateliés biogréaficos devendo ser retornados a mediadora das
triades posteriormente. Portanto, € com base neles que tecemos nossas
consideracgOes acerca deste trabalho.

N&o podendo deixar de lado as condicdes préaticas de
realizacdo da pesquisa bem como as limitagcbes dos envolvidos, tanto em
funcdo do tempo habil para a escrita dessas reflexdes, quanto da prépria
pratica escassa de escrita por eles exercida, nossa analise serd baseada nos
aspectos mais significativos que trouxeram elementos de afirmacdo ou
negativacdo dos elementos da formacédo, bem como alguns relatos acerca dos
projetos elaborados pelos participantes desta pesquisa.

Entre diversos relatos, uns extensos, outros mais contidos,
podemos destacar o de Lourival que nos conta sobre o seu envolvimento no

interior da pesquisa:

Olha Claudia, vc sabe a correria que é a minha vida, eu quase
ndo fui ai participar, mas ai, eu lembrei de quanta coisa eu
devo pro SESC e pra vocé, entdo eu, nesses dias que estive ai
com o meu pessoal nossa, me fez relembrar muita coisa e
também me fez rever muita coisa também. Porque, meu, se um
pode fazer uma coisa, dar um passo tdo grande, tdo importante
pra ele, porque eu ndo posso, entdo sabe o0 que aconteceu? Eu
fui escrevendo e lembrando tudo o que se passou ha minha
vida e ai eu pensei: se eu cheguei até aqui, eu posso ir muito
mais longe certo? Eu fui e fiz minha matricula na faculdade de
teologia, que era uma coisa que faz tempo que eu queria e ndo
me animava a ir atrds. Sabe aquela coisa de esperar que as
‘coisa’ caia do céu? Entdo eu ‘tava’ assim sabe? Entdo, estar ai
aqueles dias, por trés semanas, eu sei que foi pouco, acho que
todo mundo queria mais, na verdade todo mundo queria poder
ainda estar ai, mas ja com tudo finalizado entende? Entédo
Claudia, o que pra mim disso tudo foram varias coisas, mas o
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gue mais mexeu de verdade foi com o fato de que a gente
percebeu que a vida ndo pode parar. Que a gente tem que ta
sempre buscando e que se a gente para, as coisas continuam
caminhando e a gente é que fica pra traz. Ja foi assim quando
eu deixei de estudar |4 atrds e se eu me descuidar vai
acontecer tudo de novo e eu vou ter que ta sempre correndo
atras do prejuizo [...] (LOURIVAL, 54, TRIADE 02).

Delory-Momberger (2008), explica que a histéria de vida
enquanto pesquisa é uma construcdo de sentido a partir de fatos temporais
vividos e que essa pratica se inscreve no campo da reflexdo que vé no proprio
curso da vida um momento de autoformacao. Isto significa que, os individuos
ao retomarem suas trajetérias através do resgate do passado, alinhavando-o
ao seu presente e projetando o futuro, passam por um processo de cognicao
intelectiva, ou seja, obrigatoriamente ele “pesa” suas atitudes, suas decisdes e
de certa forma as revé, dando um sentido novo e renovando também seus
propésitos e intengbes como percebemos no trecho da reflexdo do egresso
Lourival.

A autora atenta para o fato de que este processo formativo
diferentemente do formato académico/escolar desenvolve uma concepcéo
global da formacao. Também esclarece que a pratica com as historias de vida
se sustenta na idéia da apropriacdo de sua histdria pelo individuo que faz a
narrativa de sua vida com base nas definicdes trazidas por Pineau (1983,
p.117) acerca das mesmas: “0s saberes subjetivos e ndo formalizados que os
individuos utilizam na experiéncia de sua vida, nas suas relagfes sociais, na
sua atividade profissional”.

Segundo Delory-Momberger (2008) a narrativa ndo apresenta
fatos, mas palavras e a vida narrada ndo € a vida, ela esclarece essa afirmacéo
explicando que o “objeto” sobre o qual trabalham os procedimentos de
formacéo através das historias de vida ndo se constitui na vida dos narratarios,
mas sim as constru¢des narrativas que elaboram, pela fala ou escrita, quando
estes sdo convidados a “contar” suas vidas. Também a autora destaca o fato
da narrativa se constituir em uma matéria viva e transitoria que se recompde a
cada momento em que é enunciada.

Assim sendo, tal como o inacabamento do sujeito preconizado

por Freire (1997), assim € a narrativa, que se constitui em uma historia
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submetida a inconclusédo perpétua. Essa afirmacdo nos remete ao relato de
Neusa (54, TRIADE, 03) que na narrativa produzida no interior da triade, a
mesma mostrou-se reservada em suas coloca¢des e quando requisitada a
falar, foi sempre suscinta e quase que evasiva. No entanto, ao escrever sobre a
participagdo no processo de formagdo durante a realizagdo da pesquisa

revelou-se muito mais do que o exposto de forma oral.

[...] Pensando agora em tudo o0 que me aconteceu, a minha
vida na roca, depois aqui na cidade, percebi que da mesma
forma que Deus tem um plano para cada um de nés, nés
também temos que planejar a nossa vida. Muita coisa eu deixei
de fazer porque eu néo tinha no¢éo de que era eu, somente eu
gue poderia mudar as minhas condi¢des. Claro que muita coisa
ndo depende s6 da gente, mas hoje eu vejo que a maioria das
coisas sO depende de nds. De buscarmos as saidas para as
dificuldades e os obstaculos que ficam teimando em aparecer
mesmo quando a gente planeja tudo em detalhes. Se meu
marido fosse vivo, ele jamais me reconheceria, eu mudei muito
e sinto que estou mudando dia apds dia, gracas a Deus e a
minha for¢a de vontade héa tanto tempo esquecida [...] (NEUSA,
54, TRIADE 03).

Entendemos que essas ocorréncias tendem a ser comum pelo
fato das pessoas serem diferentes umas das outras e desenvolverem
habilidades também diferenciadas em decorréncia de seus contextos de vida.
No caso da egressa em questdo, sua postura € compreensivel e o inverso
também ocorreu. A egressa Clarice (32, TRIADE 01) que oralmente destacou-
se e sempre terminava suas falas com o tempo esgotado pouco relatou acerca
da experiéncia de formacdo no grupo. Sua contribuicdo maior pautou-se na
oralidade e n&o no registro escrito por ela. Também Zé Maria (38, TRIADE 02)
pouco falou e menos ainda registrou via escrita sua trajetoria.

Delory-Momberger (2008) afirma que a ‘narrativa de formagao’
€ inspiradora nas préaticas biograficas contemporaneas. De acordo com a
autora ela pressupde a existéncia de um “curso da vida” com um eixo
progressivo e linear o qual desenha uma trajetéria cujo sentido precisa ser
encontrado. A reapropriacdo de sua histéria segundo a autora apodia-se na
hipétese de que h& uma histéria e esta possui um sentido. Para ela, o sentido
ja aconteceu e o objetivo da formacédo é encontra-lo por tras ou sob aquilo que

o esconde ou o impede de se manifestar. Tal reflexdo leva a constatacdo de
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gue o “tornar-se sujeito da propria histéria” remete a necessidade em
compreender que 0s acontecimentos passados possuem uma forma e um
sentido em si mesmos, ou seja ‘fazem histéria’ e que essa historia ao ser
reconstituida através do discurso e da linguagem proporciona 0 acesso a
realidade e verdade de uma vivéncia na qual o sentido até entdo ocultara-se
(DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 96-97). Também é possivel visualizar esses

elementos no relato de Sérgio que menciona:

[...] Acho que se sO 0 tempo passasse por nos a gente nao
mudaria, o que eu acho que muda em ndés é o que vem com 0O
tempo né? As vivéncias que a gente vai tendo, isso sim muda e
tudo isso vem junto com o tempo, porque se a gente nascesse
e s6 envelhecesse sem passar por nada, eu acho que ai nao
teria vida né? Se até os vegetais passam por transformacdes
na pouca existéncia deles aqui imagina a gente, ser humano
n&do é mesmo?[...] (SERGIO, 39, TRIADE 01)

Delory-Momberger (2008) afirma que a ‘histéria de vida’
somente se inicia com o trabalho de analise realizado sobre a narrativa.
Segundo a autora compreender sua ‘histéria’ é fazer o trabalho de
compreensao que o texto exige. Para a autora a histéria de vida é “tal como a
constréi a narrativa, € a ficcdo verdadeira do sujeito: é a histdria que o
narrador, no momento em que a enuncia toma por verdadeira e na qual se
constréi como sujeito (individual e social) no ato de sua enunciacdo” (DELORY
MOMBERGER, 2008, p. 98).

Ainda a autora explica que as historias de vida ndo formam
para nada na ordem dos saberes constituidos, de competéncia instrumental
especifica, de pratica procedimental ou conceitual determinada, e sim, fazem
parte de um processo de mudanca global da pessoa e da relagdo do formando
com o saber e com a formacgédo, ou seja, elas formam para a formabilidade,
para a capacidade de relacdo reflexiva com sua histéria, considerada como
processo de formacao.

Segundo Delory-Momberger (2008) a capacidade de mudanca
defendida nos procedimentos de formacéo pelas “historias de vida” tem suas
bases no reconhecimento da vida como experiéncia formadora e da formacao
como estrutura da existéncia. Sendo assim, embora a proposicédo de Delory-

Momberger (2008) nao tenha sido realizada na integra, esta pesquisa nao



133

sofreu prejuizos, uma vez que as adequacfes sempre se fardo necessarias
dado os variados contextos histdricos e conjunturais em que a mesma possa
ser desenvolvida.

No presente estudo, em consonancia com a proposicao
metodolégica utilizada, a ratificamos enquanto proposta, bem como os
procedimentos utilizados para o desenvolvimento das narrativas orais e
escritas produzidas nos grupos para o0 reconhecimento dos motivos
organizadores, das tematizacdes e dos procedimentos de valorizagcdo e de
finalizagéo utilizados para depreender a estrutura das experiéncias formadoras
dos participantes. Através desta pesquisa registramos nossa pretensdo em
contribuir com um ‘futuro da ‘histéria de formacao’, construida na narrativa, sob
a forma de projetos submetidos ao principio de realidade. (DELORY-
MOMBERGER, p. 103).
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Apéndice A

FICHA DE DADOS DOS ALUNOS EGRESSOS

Nome
Completo:

144

Idade: Estado Civil:

Formacao Nivel: Médio

Graduacéo

P6s Graduacgéo

Profisséo guando ingressou na EJA
SESC:

do

Profissao
Atual:

Endereco:

Bairro: Fone p/ contato:

Autorizo a usar:

( ) O préprio nome () Nome Ficticio

Data: Assinatura:
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Apéndice B

TEMATICAS TRABALHADAS NOS ENCONTROS COM AS TRIADES

TEMATICA 1 - TRAJETORIA E INGRESSO NA EJA DO SESC

1) Como foi seu processo de escolarizagdo? Em qual (is) escola(s)
estudava antes de vir para o SESC?

2) O que o(a) levou a procurar o SESC Londrina para estudar? Como foi
seu retorno aos bancos escolares?

3) Quais eram os seus planos/projetos em relagéo aos estudos?

TEMATICA 2 — PERIODO DE PERMANENCIA NA EJA DO SESC

1) Quais as maiores dificuldades por vocé enfrentadas no decorrer do
periodo em que estudou na Instituicao?

2) Como foi participar de um curso com a diversidade da EJA, em especial
a de geracbes?

3) Como avalia o trabalho pedagogico da Instituicdo baseado nos projetos
interdisciplinares?

4) Como foi sua experiéncia de aprendizagem em relagéo aos Projetos?

TEMATICA 3 — REPERCUSSOES NA VIDA PRATICA

1) Quais foram as contribui¢ces da Instituicdo em sua formagéo geral?

2) Em que o ensino da EJA no SESC contribuiu para a sua

profissionalizagéo?

3) Vocé considera que o curso propiciou uma melhoria de vida? Em quais
aspectos?



146
Apéndice C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO INSTITUCIONAL

Titulo da Pesquisa: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONTEXTO
DE FORMACAO DO SESC — LONDRINA: Projetos de vida e Percursos de
Alunos Egressos.

Nome da Pesquisadora — Claudia Regina Alves dos Santos
Contato: Telefone (43) 3251-0361, email pessoal: claudialda@hotmail.com/
email profissional: claudiasantos@sescpr.com.br

Nome do Orientador: Professora Doutora Magda Madalena Tuma
Contato: Telefone (43) 3234-0456, email: mtuma@sercomtel.com.br

Instituicdo de Origem da Pesquisa:

Universidade Estadual de Londrina - UEL

Programa de Mestrado em Educacgéo

Linha de Pesquisa — Histéria, Filosofia e Politica Educacional
Curso de Mestrado em Educagéao (2010- 2012)

Instituicdo de Realizacdo da Pesquisa de Campo: SESC - SERVICO
SOCIAL DO COMERCIO — UNIDADE DE SERVICO: LONDRINA/PR — Rua
Fernando de Noronha, 264 — Centro — Londrina/PR

A Instituicio SESC Parana esta sendo convidada a participar desta pesquisa
que tem como finalidade conhecer as relacdes existentes entre as historias de
vida, perspectivas profissionais, processos de formagdo e impactos
educacionais no contexto da Educagéo de Jovens e Adultos, a fim de identificar
as dimensdes pertinentes ao processo de formacao de educandos da EJA e os
impactos do processo de escolarizagdo em seus projetos de vida.

Participardo desta pesquisa educandos egressos do CEBJA Prof. José Rubens
da Costa que cursaram a Educacédo de Jovens e Adultos da unidade do SESC
do Centro de Londrina, no Parana, num total de 12 (doze) educandos conforme
metodologia expressa no pré-projeto anexo.

Ao participar deste estudo a instituicdo permitira que a pesquisadora investigue
a realidade acerca desta modalidade de ensino no ambito da unidade escolar
acima citada. A Instituicdo tem liberdade de se recusar a participar e ainda se
recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer
prejuizo. Sempre que quiser podera pedir mais informagfes sobre a pesquisa
através do telefone da pesquisadora do projeto e, se necessario, junto ao
Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade Estadual de Londrina
responsavel institucional pelo campo onde se realiza a coleta de dados da
pesquisa.

Os dados desta pesquisa serdo coletados por meio de relatos das atividades
desenvolvidas nas dependéncias da unidade escolar, bem como de entrevistas
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realizadas em grupo com uso de filmagem, gravagdo e/ou fotografias se
necessario.

A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicagbes legais. Também néo
oferecem riscos e desconfortos para o0s participantes. Os procedimentos
adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolucdo n°. 196/96 do Conselho Nacional de

Saude, portanto, nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua
dignidade.

Todas as informagfes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais.
Somente a pesquisadora e o orientador terdo conhecimento dos dados. Para
tanto, no texto de dissertacdo redigido para ser submetido a avaliagdo da
banca examinadora da pesquisa, ocultaremos 0s nomes dos sujeitos,

identificando-o0s apenas com as letras iniciais dos respectivos nomes.

Ao participar desta pesquisa a Instituicdo ndo terd nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informacdes importantes sobre os
processos de organizacdo da pratica pedagogica na Educacdo de Jovens e
Adultos, de forma que o conhecimento que serd construido a partir desta
pesquisa possa colaborar para organizar processos de formagdo docentes
comprometidos com as necessidades e anseios das pessoas que procuram a
escola depois de adultos a fim de se capacitar para o trabalho, de participar
das diferentes atividades sociais, bem como de exercitar a cidadania.

A Instituicdo ndo terd nenhum tipo de despesa ao participar desta pesquisa,
bem como nada sera pago por sua participacao.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos 0 vosso consentimento de forma livre
para a realizagdo desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se
seguem:

Conferimos o recebimento de copia deste termo de consentimento, e
autorizamos a execugéao do trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados
obtidos neste estudo apos analise e parecer desta instituicao.
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentados, o SESC - PR, de forma livre e
esclarecida, manifesta seu consentimento na realizagdo da pesquisa.

SESC - SERVICO SOCIAL DO COMERCIO — Departamento Regional
Diretor Regional: José Dimas Fonseca

RG n°

SESC - SERVICO SOCIAL DO COMERCIO - Recursos Humanos
Gerente de Recursos Humanos: Emerson Sextos

RG n°

SESC - SERVICO SOCIAL DO COMERCIO - U.S. de Londrina/PR. Setor:
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS — Rua Fernando de Noronha, 264.
Geréncia da Unidade de Servigo: Cilas Fonseca Vianna

RG n°

Londrina, Dezembro de 2010.
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APENDICE D
AUTORIZACAO

Eu , abaixo assinado, responsavel pela

Gestao/Direcdo da Educacdo de Jovens e Adultos da unidade do SESC do
Centro de Londrina, no Parana, autorizo a realizacdo da pesquisa
“EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONTEXTO DE FORMACAO DO
SESC — LONDRINA: Projetos de vida e Percursos de Alunos Egressos” a
ser conduzida pela pesquisadora Cladudia Regina Alves dos Santos,
enquanto atividade académica do Curso de Mestrado em Educagéo, na Linha
de Historia, Filosofia e Politica Educacional, da Universidade Estadual de
Londrina, sob a orientagdo da Professora Doutora Magda Madalena Tuma.
Declaro também que fui informado pelo responsavel do estudo sobre as
caracteristicas e objetivos da pesquisa, bem como das atividades que seréo

realizadas na instituicdo a qual represento.

Londrina, 09 de dezembro de 2010.

LISTA NOMINAL DE PESQUISADORES:

Claudia Regina Alves dos Santos
Magda Madalena Tuma
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APENDICE E

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-PARTICIPANTES

Titulo da Pesquisa: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONTEXTO
DE FORMACAO DO SESC — LONDRINA: Projetos de vida e Percursos de
Alunos Egressos.

Nome da Pesquisadora — Claudia Regina Alves dos Santos
Contato: Telefone (43) 3251-8404, email pessoal: claudialda@hotmail.com/
email profissional: claudiasantos@sescpr.com.br

Nome do Orientador: Professora Doutora Magda Madalena Tuma
Contato: Telefone (43) 3234-0456, email: mtuma@sercomtel.com.br

Instituicdo de Origem da Pesquisa:

Universidade Estadual de Londrina - UEL

Programa de Mestrado em Educagéo

Linha de Pesquisa — Historia, Filosofia e Politica Educacional
Curso de Mestrado em Educagao (2010- 2012)

Instituicdo de Realizagdo da Pesquisa de Campo: SESC - SERVICO
SOCIAL DO COMERCIO — UNIDADE DE SERVICO: LONDRINA/PR — Rua
Fernando de Noronha, 264 — Centro — Londrina/PR

O(A) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa que tem
como finalidade conhecer os impactos do processo de formagédo da Educacéo
de Jovens e Adultos nos projetos de vida pratica dos estudantes que passaram
pelo curso ofertado pela instituicAo acima denominada com vistas a uma
mensuracdo da atividade acerca de seus objetivos preconizados em
documentos da entidade.

Participardo desta pesquisa pessoas que participam da Educacéo de Jovens e
Adultos da unidade do SESC do centro de Londrina, no Parana, num total de
01 (uma) Coordenadora Pedagdgica e 12 (doze) Alunos Egressos do curso de
EJA da instituicdo.

Ao participar deste estudo o(a) senhor(a) permitird que a pesquisadora
conheca a realidade desta modalidade de ensino no ambito da unidade escolar
acima citada. O(A) senhor(a) tem liberdade de se recusar a participar, porém
ao iniciar o trabalho com as narrativas através das triades, solicita-se que a
participacdo seja continua até a finalizagcdo das mesmas, as quais terdo a
duracdo de aproximadamente 04 (quatro) encontros em dias e horarios
acordados pelos participantes das triades. Sempre que quiser podera pedir
mais informagcBes sobre a pesquisa através do telefone da pesquisadora
responsavel pelo projeto.



151

Os dados desta pesquisa serdo coletados por meio de dindmica de grupo, nos
quais os participantes narrardo a sua experiéncia de formag¢ao na Educagéo de
Jovens e Adultos do Centro de Educacgéo do SESC Londrina, divididas em trés
encontros com teméaticas especificas sobre sua trajetoria na modalidade.

Também poderdo ser utilizados questionarios, entrevistas realizadas em grupo
ou individualmente, com anota¢gfes em diario de campo e uso de filmagem,
gravacao ou fotografias. A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes
legais. Também néo oferecem riscos e desconfortos para os participantes. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo n°. 196/96 do Conselho
Nacional de Saude, portanto, nenhum dos procedimentos usados oferece
riscos a sua dignidade e integridade fisica psicolégica e moral.

Todas as informagfes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais.
Somente a pesquisadora e o orientador terdo conhecimento dos dados. Para
tanto, no texto de dissertacdo redigido para ser submetido a avaliagdo da
banca examinadora da pesquisa, ocultaremos o0s nomes dos sujeitos,
identificando-os apenas com as letras iniciais dos seus respectivos nomes.

Ao participar desta pesquisa o(a) senhor(a) ndo terd nenhum beneficio direto.
Esperamos, contudo, que este estudo traga informagdes importantes sobre os
processos de organizacdo da pratica pedagogica na Educacdo de Jovens e
Adultos, de forma que o conhecimento que serd construido a partir desta
pesquisa possa colaborar para organizar processos de formacdo docentes
comprometidos com as necessidades e anseios das pessoas que procuram a
escola depois de adultos a fim de se capacitar para o trabalho, de participar
das diferentes atividades sociais, bem como de exercitar a cidadania.

O(A) senhor(a) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre
para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se
seguem:

Confiro que recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo a execugao
do trabalho de pesquisa e a divulgagéo dos dados obtidos neste estudo.



152

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e

esclarecida, manifesto meu consentimento em participar da
pesquisa

Nome do Participante da Pesquisa N° do RG

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Responsavel Institucional do SESC
(campo de pesquisa)

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador
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ANEXOS
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ANEXO A — FOTOS DE ALGUNS EGRESSOS
w

Egressos aguardando
para areuniao

Egressos chegando para a primeira
reunido de esclarecimentos




Dialogando com uma das
triades (02)
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ANEXO B
NARRATIVAS DE EGRESSOS E EGRESSAS
TRIADE 01 — CLARICE/SERGIO/VIVIANE

TEMATICA 01 — TRAJETORIA DE VIDA E PROCESSOS DE
ESCOLARIZACAO

Deponte: Clarice
Escriba: Viviane
Consciéncia: Sérgio

Minha vida...eu tive infancia bem complicada, de problemas...meu pai tinha
minha mé&e e mais uma porgéo de mulheres, entdo ele ndo, nunca...poderia dar
uma vida bem, poderia dar uma vida financeira boa pra gente, tal um equilibrio,
mas ndo, mas nunca ofereceu...nunca deu...ai 0 que meu pai deu, eu entrei na
escola com 08 anos, porque eles se perderam na minha idade, parece assim
incrivel, mas eu fiz a minha primeira série com oito anos de idade, ai, logo que
eu entrei na escola foi todos momentos bem complicado...de preconceito
porque naguela época uma pessoa negra na escola era muito judiada, enfim
mas eu sei que passei...me lembro como se fosse hoje, todas as minhas notas
foram dez o ano todinho, s6 uma foi noventa e cinco, na minha primeira
série...ai me apaixonei né, segunda série era uma menina...sempre me
destacando, sofrendo preconceito com professor, terceira, quarta série ai né,
eu precisava ir pro que a gente chamava na época de ginasio e o ginasio...ele
era assim uma coisa mais, era uma coisa diferente do, do primario, né...porque
eu via as outras meninas iam...umas roupas legais, materiais legais, tinha que
comprar uniforme...eu pensava assim, eu vou acabar. Sem contar o medo
também né, porque no primario vc tem matematica, portugués na época, fazia
caligrafia enfim e entdo na 52 serie cé ja tinha um monte de matérias, tinha todo
aguele receio. Ainda por cima fui matriculada num colégio, se eu ndo me
engano com 07 quildmetros da minha casa, eu morava num bairro e meu
colégio era num outro bairro. Ai eu entrei na 52 série...é, tranquilo também,
sabe, fora a questdo do preconceito e eu ndo tinha toda aquela posicéo
financeira, condicbes de comprar o préprio material escolar mesmo pra ir pra
escola, mas foi tranquilo...consegui tirar tudo de letra gragas a Deus. Acho que,
assim, Deus me deu um dom que ndo tem nem como agradecer, as vezes eu
acho que eu sou até, sei la um pouco, cedo né, consigo fazer as coisas muito
rapido, € assim, uma inteligéncia né, ndo artificial, uma inteligéncia mesmo.
Entdo fiz conclui o gindsio né, que seria ai o fundamental até a 82 série. O
sonho da minha vida era a formatura, gente... ai teve formatura de 82 série, ai
eles escolheram um saldo legal ai pagaram a formatura, tinha que pagar todos
0s meses a mensalidade da formatura. E quem disse que eu conseguia pagar
direito?. O meu pai daquele mesmo jeito, ai quando eu tava na, na metade da
82 série, com quase quinze anos ai a coisa comegou a apertar mesmo, meu pai
resolveu ir embora de casa, la pra la com a outra familia dele 1a, e ai eu tinha
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que ajudar minha méae e minha irm& pequena, que eu tenho uma irma mais
nova que eu. E agora? Tinha que dar um jeito de trabalhar. Ai conversei com
um vizinho que tinha uma...um bazarzinho. Ai conversei com ele expliquei, ele
conhecia bem como era o meu pai, sabia bem da nossa vida, das nossas
dificuldades. Ele pegou e falou pra mim assim 6 eu tenho um mercadinho aqui
se vc quiser vir trabalhar meio expediente, tranquilo, certo ta bom. Ai fui
trabalhar de, de pacoteira, na época, eu entrava as duas da tarde e saia as 08
da noite, ai estudava de manha, ai eu trabalhei 04 meses, nesses quatro
meses surgiu uma promocao eu tinha quinze anos s0, tinha uma promocao
gue, e ele queria que eu fosse cuidar do caixa do mercado, pra cuidar do caixa
do mercado tinha que ser periodo integral, ai naquela época os colégios néo
deixavam a gente estudar a noite ai o que a Clarice fez? Abandonou a oitava
série. E fui trabalhar porque a minha prioridade era a minha mae. Porque
minha irma pequena tinha ficado em casa. Ai trabalhei com ele, acho que uns
dois anos mais ou menos e aquela vontade de voltar a estudar, materiais, ai
queria voltar a estudar, ai ele falou vamos fazer o seguinte, vamos tentar deixar
teu horério mais flexivel pra vc poder estudar, ai ele conseguiu me liberar as 05
horas da tarde, dai eu jA com quinze anos completos né, ndo, dezesseis anos,
dezesseis anos ja completos podia estudar a noite, ai fui estudar a noite. Pra
tentar é concluir a 82 série, ai conclui a 82 série, ai no ano, de, foi 0 ano que eu
sonhei né, aquele ano de... da formatura e tudo ai fiz uma formatura assim
dentro das minhas possibilidades de 82 série... ai no ano seguinte que eu ia
comecar 0 ensino médio, ai apareceu uma pessoa na minha vida, muito
maravilhosa, longe né? ai eu era uma, uma menina muito carente, muito assim,
tava ausente da familia, coisa assim, contou uma historinha na minha cabeca,
adivinha o que a Clarice fez? Engravidou! Ai engravidei, depois de dois meses
fiquei sabendo que eu tava gravida, tudo bem, tranquilo, falei pro meu patréo,
ele falou e agora? Agora, ja foi, ja foi né, ai a escola cé até esquece de escola
né no meio de um tumulto todo desse, dezesseis anos gravida, tinha que
trabalhar né, além de cuidar da minha méae ainda tinha mais um filho pra cuidar
né, pensei comigo, pronto! a escola fica pra uma segunda etapa, ai continuei
trabalhando, meu filho nasceu, ai sai do trabalho, pedi pra sair, sai do trabalho
e fui pra casa pegar meu bebé. Cuidei do meu bebé até os cinco anos de idade
e sempre querendo estudar, sempre lendo, sempre interessada nas coisas,
mas aquele desejo assim que ndo era prioridade, tava 14 no segundo, terceiro
plano e até mais que isso, ai 0 que que ocorreu: arrumei o segundo filho,
depois do meu filho ter seis anos de idade, arrumei o segundo filho e ai estudar
entdo, nem pensar mais. Passados assim muitos anos, isso tudo aconteceu na
cidade de, de Curitiba, quando meu filho ja tinha... 0 mais velho tinha seis anos
e 0 outro tinha acabado de nascer, ai eu, eu resolvi vir conhecer o Norte do
Parand, que tipo meu, p6 (ndo, foi de outro homem)...ele, ele veio embora pra
céa transferido de uma empresa e eu vim também, ai cheguei aqui com duas
criangas e ai que a gente vai parar e pensar, € porque vc se quiser trabalhar cé
tem que ter um, tem que ter, tem que ter escolaridade, que é o requisito minimo
basico que eles pedem hojel...]
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Depoente: Sérgio
Escriba: Clarice
Consciéncia: Viviane

Tudo bem, mas tem que escrever? ai, ai, ai falar eu até dou conta professora,
mas escrever, esse foi sempre 0 meu martirio na escola, os professores
perguntavam as coisas eu era 0 que mais falava, respondia sem medo, sem
vergonha, mas quando mandava a gente por no papel qualquer coisinha, ai o
negocio ficava feio..., mas tudo bem né fazer o que? Bom, a minha infancia ela
foi assim um tanto complicada no comeco, porque a gente morava no jd do sol
e |4 no jd do sol antigamente era assim era toda a familia que vinha do sitio
morava toda familia junto. Meu pai bebia, minha méae bebia e a minha mae ela
até uns, é...depois de uns tempos ela parou de beber e meu pai teve uma
época que queria internar minha mae, num sanatério 14 que eles falaram, na
época sanatorio. E a gente foi vé...eu fui crescendo vendo tudo isso né. Ai
minha mae parou, a minha mae até ela, ela se converteu e ela hoje ela é
evangélica até hoje. Minha mae mudou completamente, mas o meu pai ele
continuou é, bebendo, chegava em casa bébado. Eu lembro que a gente abria
a porta, do jeito que abria a porta ele caia e ali ele ficava, entdo essas coisas
foram &, muito marcantes na vida da gente. Ai eu comecei estudar, estudei 1a
no, no Sagrada Familia, fiz 14 o primario 14, fiz o primario, ai meu pai e minha
mae separou, ai minha mae foi morar com a minha vo no Jd. Leonor ai eu tive
que sair do Sagrada Familia pra ir estudar no S&o José, ai fiz |4 comecei a 52
série no Sao José, mas ai eu ndo conseguia estudar. Eu nao ia estudar... ai
meu pai vinha me buscava eu voltava a morar 14 com ele 14 no jd. Do Sol e a
nova mulher que ele tinha arrumado, e a gente, eu presenciava muito, €, ele
batia nela eu ja cheguei a presenciar meu pai batendo nela dentro de casa |4,
gue ele trouxe ela pra morar 14 dentro. Ai eu falei pra minha mae que eu nao
gueria ficar la. Voltei de novo pro Leonor e ali fiqguei estudando ali no Sao José.
Fiz a 52 série e de novo, ai fiz a sexta, s6 que dai meu pai comecou rodear e la
e tal, e minha mée e meu pai voltaram de novo, ai eu voltei de novo pro Jd. Do
Sol ai sai do S&o José comecei de novo la no Jd do Sol. E ali do Jd. Do Sol nés
mudamos, fomos parar & no Mister Thomas, la perto do Linddia, dai eu vinha
do Mister Thomas pra estudar no Sagrada Familia aqui no Jd do Sol pra poder
terminar a 62 série ali, mas ai ndo dava, nado teve jeito, foi ficando dificil,
situacéo foi ficando dificil, pagar énibus...e tal, também n&o terminei, nao fui.
Esperei terminar o ano pra comecar la num colégio la perto de casa la que é o
Carlos de Almeida e ai comecei a estudar la ai fiz tudo de novo, 62 série, 72
série, sO que dai eu comecei conhecer uma galera muito da pa virada né, dai
eu ndo estudava, eu ia pra escola, matava aula, sabe é, é, pulava o muro, as
meninas me chamava e saia pra namorar, ficava namorando la fora e nao
entrava pra dentro da sala de aula, entdo assim eu consegui terminar a 82 série
aos trancos e barrancos...pra dizer a verdade, mas 0 meu pai sempre pegou no
Nnosso pé pra gente estudar, apesar de tudo, porque depois meu pai também
parou de beber e tal, mas ele ndo vivia bem com a minha mée, entdo, assim, a
lembranca nossa creio que dos meus irmaos também sempre foi esse lance de
relacionamento de pai e mde. Meu pai ele dava presentes, mas ele ndo era
presente entendeu? Entdo a gente car, eu e meus irmaos carregam isso desde
pequeno. Eu tenho um irmdo mais novo que ele se envolveu com droga e eu
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se envolvi com bebida. Eu acredito que tudo em consequéncia disso, eu
acredito que a gente acabou é ... por mais que a minha mée também, é queria
sempre nos colocar no caminho certo, vai pra igreja e tal, a gente sempre saia
pras tangente, sempre procurava o que nao era certo na verdade. E o tempo foi
passando, foi passando ai um dia meu pai foi embora definitivo, foi embora de
casa ai eu falei nossa meu preciso trabalhar entdo, preciso trabalhar, preciso
trabalhar e comecei a trabalhar cedo, comecei a trabalhar com quinze anos
ainda. E dai trabalhar de dia e estudar a noite também néo foi dando certo ai ja
nao ia na escola, € ah ndo vou hoje porque eu to cansado, que amanha eu
tenho que sair cedo, e ai foi passando e ai tinha meus irmaos mais novos, e
meu pai pouco ajudava. Entdo eu fui, eu fui, acredito que eu fui tentando é
suprir o outro lado que meu pai ha época néo tinha colocado, néo tinha deixado
pra gente e o tempo foi passando ai eu larguei mao de estudos, terminei a 82
série e nunca mais quis saber de escola, de nada e comecei a trabalhar e ai fui
trabalhando, fui trabalhando, trabalhando e infelizmente eu, eu, eu, eu trilhei
um caminho e esse caminho ndo me levou assim a morte pela misericérdia de
Deus é o que eu falo, porque era so festa, bagunca e muita bebida sabe, era,
era... eu tinha assim um negécio de que assim, se nao tivesse bebida eu, néo,
ndo, ndo tava bom. Entdo era assim era algo bem compulsivo mesmo, era
direto ai eu me casei, eu conheci a minha esposa, tal, ah nao, tive esse
relacionamento com essa menina, tive um filho 14, 1a atras th. Ai, ai eu casei,
guando eu casei, € tinha esse relacionamento..., ai eu casei, minha esposa €&
formada, né, fez faculdade, estudou, ralou, sofreu e tal, as histérias que ela me
conta, me contava, minha sogra também me contava...mas ela se formou,
sabe, sempre deu aula, ama dar aula, e ela foi, passou na UEL, fez geografia,
sabe, tem la as fotos ela se formando, tem tudo la no Moringdo, aquela coisa
toda sabe, bonita e tal. A infancia foi bem complicada onde eu morava eram
muitas pessoas. Meus pais bebiam e meu pai em um determinado tempo quis
até interna-la. Ela se recuperou e até se converteu, mas meu pai ndo mudava.
Estudei no Sagrada Familia e veio a separagdo dos meus pais. Quando entrei
na 52 série presenciei fatos tristes em casa, meu pai batendo em minha
madrasta, posteriormente meus pais se reconciliaram. Vinha da zona leste para
oeste pra poder estudar e acabei desistindo. Encontramos um colégio proximo
de casa e me matriculei, mas nao levei muito a sério, entdo comecei 0 ensino
fundamental de forma ruim. Eu me envolvi com &lcool e meu irmdo com
drogas, devido a desestrutura familiar e em definitivo veio a separacédo de
meus pais e consequentemente tive que trabalhar e ai a qualidade na escola
caiu mesmo. Minha prioridade passou a ser o trabalho e a minha vida era
baseada em alcool nos momentos vagos. Tive um relacionamento conturbado
gue deu como “findo” uma filha que eu ignorei. Me casei com uma pessoa
graduada e aquilo me deixava orgulhoso, mas as comparacfes eram
evidentes, mas meu trabalho dava pra sobreviver, mas a vontade de me formar
era maior. Num determinado momento, descobri o SESC, mas ainda néo
estava convicto, para ndo desestruturar a familia financeiramente e também
para ndo me ausentarf...].
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Depoente: Viviane
Escriba: Sérgio
Consciéncia: Clarice

A minha mée era quem cuidava da familia e meu pai era alcodlatra e drogado.
Entrei na escola no pré, tive até formatura e até de 42 série. Fiz a quinta série
no Dario Veloso. Reprovei a 62 série e acabei ficando gravida. Fiquei mais de
05 anos sem estudar, encontrei posteriormente um CEBEJA, mas ndo era o
gue eu necessitava. Bom, a minha mae sempre foi o carro chefe da familia,
meu pai era alcoolatra drogado, entdo a minha mae trabalhava, o que a escola
publica ndo dava ela comprava, entao eu entrei na escola na idade certa. Fiz o
prezinho, fiz a formaturinha do pré, tenho fotos tudo mais, aquela coisa de
crianga. Muitas professoras que eu tive ndo me davam atencgéo, eu lembro que
na escola por eu ser a mais baixinha eu tinha de ser a primeira da fila das
meninas, pois a professora ia com a gente pro péatio segurando na méo da
primeira menina da fila e do primeiro menino também. Era pra eu ficar na frente
e ela me dar a méo, mas ela colocou uma ‘loirinha’ pouca coisa mais alta que
eu no inicio da fila, senti que ela fez aquilo sé pra ndo ter que me dar a méo.
N&o sei explicar como eu percebi isso, eu sé sei que senti sabe. Estudei no
Dario Veloso, continuei o ensino no Dario Veloso, fiz a formatura também da
42 série e ai cursei no Dario Veloso a 5% a 62 e a 72 ai eu reprovei a 62 série, fiz
um ano no Colégio S&o Paulo, estudei um ano |4, ai eu fiquei gravida e ai eu
parei de estudar também. Fui mde com 16 anos e ai a minha sogra ia muito
pra igreja e eu ndo tinha com quem deixar meu filho. Nunca tive um marido que
me apoiasse e que cuidasse do meu filho ai com isso eu fiquei mais de 5 anos
sem estudar, ai um dia eu resolvi ir no CEBEJA da UEL, s6 que eu entrei |a, eu
gostei da sala de aula das pessoas,dos alunos, sé que ia demorar muito.
Porque era eliminacdo de matéria e eu nédo tinha paciéncia, e eu fogo, ndo
tinha paciéncia. além de ta atrasada nao tinha paciéncial...].

TEMATICA 02 — PROCESSO DE FORMAGAO NA INSTITUICAO SESC

Deponte: Clarice
Escriba: Viviane
Consciéncia: Sérgio

Ai, meu filho, j& com, o mais novo, se eu ndo me engano com uns 05 anos e,
pensei chegou a hora de eu pensar na minha vida, ai fui fazer uma escovinha
no saldo, uma escova no cabelo, achei um folder do SESC, tinha la, tudo que
eu pego eu leio, é um habito, ai peguei aquele folder e to lendo l&: Educacédo
Basica pra Jovens e Adultos, tal e me interessou, aquilo me despertou assim
falei: puxa vida acho que agora € o momento. Ai liguei aqui conversei né e fiz a
minha matricula. E eu falei, agora eu me aborreco, pessoas me questionavam
assim: Puxa vida Clarice vc com vinte cinco anos, Vvinte seis anos, cé vai
aguentar estudar? Tem cabeca pra isso? Ai eu pensava, puxa vida eu tenho
cabeca, tenho vontade e é uma realizagéo pessoal, eu pensava sim na questdo
profissional, mas meu marido me oferecia uma condi¢do financeira até que,
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razoavel, mas era mais pessoal do que em busca do profissional, sabe, ficava
pensando gente eu tenho que estudar, porque puxa vida, pelo menos o ensino
médio...depois que eu fiz a matricula aqui, ai que eu tive mais certeza, depois
do primeiro dia de aula, eu tive mais certeza que era aquilo mesmo que eu
queria, que era concluir, que era dar sequéncia, e aqui no SESC foi assim, foi
um periodo assim, ah, o que eu posso dizer...ah um periodo que mudou a
minha vida assim, né, tive um periodo de transicdo completamente de
transicdo, porque eu voltei a me relacionar com pessoas, com muitas pessoas
diga-se de passagem, eu poderia, eu pude mostrar pras pessoas ha época 0
gue eu pensaval...].

Depoente: Sérgio
Escriba: Clarice
Consciéncia: Viviane

Mas eu sempre tive comigo uma vontade de me formar, sabe e tenho ainda,
ainda tenho essa vontade de me formar em algo a mais ainda, ai um dia, ah
ndo, ai tinha aquela cobranca, tinha sempre aquela cobranga, direta ou
indiretamente sempre tem poxa vida a sua mulher se formou e vocé fica ai
parado, cé num vai fazer nada? Vc precisa fazer alguma coisa..., mas até entao
0 servico onde que to até hoje, até entdo tava tranqiilo, ndo havia uma
preocupacgdo, 0 que a gente ganhava I, o que...dava pra gente ficar tranquilo,
ndo se pensava em estudar, ndo, pra que? e o tempo foi passando, ai um belo
dia, é eu peguei e falei assim, olha acho que eu vou voltar a estudar e ela falou
assim, ai mas vai estudar aonde, ndo sei 0 que e tal. Bom eu vi um folder do
SESC e |4 tem aula assim pra quem parou e tal, eu vou dar um pulo 1a, vim
aqui conversei e tal e dai ela falou assim pra mim s6 que vc tem que decidir
logo porgue sendo vc hum vai conseguir vaga, ai eu fui embora néo voltei mais,
porque eu ficava pensando muito nos meus filhos sabe, porque eu levo pra
escola, eu busco a tarde, eu falei, poxa, mas ai quem que vai fazer isso, nossa
eu vou dispor de dinheiro, eu vou ta gastando isso e aquilo e meus filhos?,
porque as condigbes da empresa onde eu trabalho também ja ndo eram as
mesmas, eu falava poxa vida e agora o que que eu fago? Ai até que um dia ja
liguei e ela tem que vir aqui,cheguei aqui, conversei de novo, ndo a sua vaga ta
ai., se vc quiser, assim, assim, peguei e entrei, fiz a minha matricula e tal ai
muita gente falava assim: ah, cé € loco meu, vai voltar estudar depois de
velho? Que velho meu, num to velho, nunca é tarde pra comecar ai eu falei,
nao vou voltar sim eu, agora eu ja fiz a minha matricula agora eu vou ai eu falei
olha vcs vao ter que virar agora, porque eu busco vcs, entdo vcs vao ter que se
virar, vcs vao ter que comecar a caminhar sozinho...e ai entrei aqui... nossa
guando eu subi essa escada pela primeira vez (riso), que...medo sabe, ndo sei
se a palavra certa era medo, mas a hora que eu fui subindo que eu fui
chegando que eu olhei meu nome aqui sentei fiquei olhando aquele povo
chegando falei, bom, ndo sou s6 eu que to tdo atrasado assim né, pensei
comigo, ndo sou, tem mais gente em situacdes piores ai , pensei comigo, mas,
ai foi indo, as coisas foram caminhando, nossa sai daqui muito contente de ter
conseguido dar um passo porque até entdo eu so falava, sabe, s6 ficava no
falar, mas ndo tomava uma atitude, sabe. E ...Eu peguei e falei... sai daqui,



162

nossa sorrisdo la na orelha. Cheguei l& em casa minha mulher dormindo e eu
gueria contar pra ela como era o SESC, entendeu, como era a sala de aula,
como era €, como era voltar depois de tantos anos fora de uma sala de aula,
como eram os professores, entendeu, enfim com era tudo aquilo que tava
acontecendo. E no decorrer dos dias das aulas nds fomos conhecendo outras
pessoas e isso e compartilhando algumas situacdes que cada um viveu, criou
assim um, um vinculo de amizades muito legal eu sinto muita falta, sabe, eu,
eu sempre lembro das pessoas com quem eu estudei, l6gico que teve algumas
pessoas que infelizmente a gente néo teve assim tanto contato, mas teve uma
turminha que a gente sempre tava junto, dando risada, brincando, entéo, foi
assim, foi muito, foi muito gratificante sabe e, eu lembro, apesar de nao ter
contato, mas eu lembro deles assim com muito carinho entendeu, muito
carinho mesmo. E os professores quando vc vai conhecendo, que vc vai
lidando com eles, e eles tendo aquela paciéncia pra poder te ensinar, porque
nao é facil também, eu entendo que nao é facil vc ensinar pra pessoas também
que tdo ha tanto tempo sem saber de muita coisa. Entdo muita coisa aqui do
SESC, da Instituicdo SESC, os professores assim no geral, eu aprendi muitos
sabe, eu cresci muito sabe, eu comecei a ver as coisas, eu comecei ver la fora
com outros olhos e nds, a gente precisa ta se aprimorando sempre e 0
estudo...€ eu poxa eu falava nossa eu s6 tenho a 82 série, meu, que vergonha,
daqui h& pouco meu filho ja ta me alcancando, eu precisava, eu precisava
terminar o segundo grau, como eu falo ainda hoje que ainda vou entrar na
faculdade, ainda, entendeu, mas infelizmente ainda ndo deu certo...mas eu
tenho, eu acredito eu creio que Deus ta preparando isso pra mim voltar numa
faculdade. O dia que eles falaram, olha, é os projetos, o primeiro projeto, meu
Jesus amado! que que foi aquilo? Sabe, Que que foi aquilo? Eu ndo acreditei
gue nés fizemos aquilo, de tdo bonito que ficou! Nossa ficou um show, ai eu
tirei foto e chegava em casa fui falar pra minha mulher: Cé ndo acredita como
foi! Oscar Niemayer... Cé ndo acredita como foi! As salas, sabe como foi a sala.
Como foi a sala de fulano, como foi a sala de sicrano, nossa eu ndo imaginava
gue nos poderia montar aquele portfélio, Jesus amado! ai, ai, ai falar eu até
dou conta professora, mas escrever, esse foi sempre o meu martirio na escola,
os professores perguntavam as coisas eu era o que mais falava, respondia
sem medo, sem vergonha, mas quando mandava a gente por no papel
gualquer coisinha, ai o negécio ficava feio...e o portfélio... Porque quando
comecga, vc acha, ah néo vai sair nada ndo, porque é aquele rolo, um fala uma
coisa, outro fala outra, mas ai com a paciéncia dos professores, sabe, é olha vc
tem que fazer isso, vc faz assim, muitas vezes, eu preciso te falar, ta ali pra te
ouvir, tal ndo ce faz assim, ndo mas desse jeito ta errado, entdo eu tenho muito
prazer em dizer, ndo sO6 dos professores, mas do SESC, das pessoas que
conviveram com a gente esse um ano e meio, sabe, as pessoas da secretaria,
até dos guarda la embaixo, sabe, da forma como recebia, conversava sabe, é
eu tenho, eu tenho assim eu tenho que so falar de todos assim com muito amor
mesmo, muito amor, muita gratidao, porque ensinar hoje € muita gente fala que
ensina, mas ensinar com amor eu vejo assim que € pouca gente, com
paciéncia, porque a gente sabe como € ensinar, como ta hoje no modo geral
as pessoas hoje, entdo eu tenho assim um, eu aprendi muito foi assim muito
gratificante ter vindo pra ca, foi gratificante ter participado assim de todos os
portifélios, de todos os trabalhos sabe, nossa aquela viagem, aquela ida nossa
la pra Tamarana, nossa, que que foi aquilo, foi massa, nossa foi gostoso, foi
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assim prazeroso, foi prazeroso tudo o que eu passei aqui no SESC, desde os
momentos dificeis de sair la de casa pra ta aqui no horario, sabe, eu me
desdobrava pra ta aqui no horario porque eu ndo queria chegar atrasado,
guando eu n&o vinha eu achava, puxa, ndo podia ter faltado, E no dia da
formatura, ah, quando chegou e no final no terceiro, que a gente tava se
preparando pra formatura e aquela correria pra vender, pra ajudar, vamo
vender espetinho, sabe, a festa junina, nossa era uma delicia aquilo, foi muito
assim, foi muito gostoso, ai quando vc sobe 14 em cima, que vc abre aquela
porta e vé o SESC daquela forma, ai vc vé é as mesas daquela forma, sabe,
oh, da forma como foi feito, com carinho sabe, com amor, eu ndo sei, eu ndo
sabia se eu chorava se eu dava risada, mas assim, era uma realizacao porque
eu tinha o desejo de me formar, sabe de ter uma formatura verdadeira, sabe de
ta com as pessoas, de ta todo mundo ali, de ta com meus amigos que vieram,
de ta com os amigos que eu fiz aqui, ai a hora que estdvamos todos nos
sentados que me chamam ainda la na frente como um dos melhores do SESC,
nossa, aquilo 14 pra mim foi, eu ndo sabia assim, até hoje eu tenho a bolsa, eu
guardo a bolsa, eu vejo as fotos, porque foi assim, € uma realiza¢do, é uma
realizagéo, porque muita gente fala assim, ah, mas no SESC, n&o vc tem que ir
|4 pra ver. Mas decidi e recebi muitos questionamentos sobre comecgar por
conta da minha idade. A emocédo foi grande e o medo também, mas as
pessoas que chegavam me deram incentivo. Eu transbordava de alegria e
gueria contar todos os dias em casa das novidades, dos professores, etc. O
relacionamento interpessoal foi maravilhoso tanto com alunos e com
professores e reconhecgo a dedicacdo dos profissionais que se empenhavam
em ensinar. Eu tenho convicgdo que ingressarei numa faculdade. No primeiro
projeto foi um show, falamos sobre Oscar Niemayer, montamos maquetes,
portfolio e a dedicacdo dos professores orientando foi muito especial. A
instituicAo me ensinou com amor, ofereceu mais eu conteudo, me fez crescer
como pessoa, o conhecimento foi muito grande e desde o trabalho que tive
para sair de casa e chegar na escola, foi tudo de bom. No dia da formatura eu
tinha um misto de sentimentos, de alegria, de emocdo, de gratiddo, de
realizacdo e fui reconhecido por méritos que conquistei e recebi homenagem
nesse dia. Indiqguei um amigo e agradeco a toda a equipe do SESC e nao
receio de dizer aos quatro cantos do mundo que o SESC é muito bom, ou
melhor, tudo bom e ocupa um lugar especial no meu coracdo. O SESC abriu a
mente para as coisas la de fora e no decorrer das aulas houve um resgate de
conhecimento, mostrou que eu tinha capacidade de enfrentar obstaculos. Foi
abordado vérios assuntos e me deu oportunidade de mostrar que eu tinha
capacidade de pesquisar, montar projetos e me conscientizar que nada é
impossivel desde que se tente. Nas aulas de geografia, exemplificando,
faladvamos a respeito das necessidades da nossa cidade, sobre politica e me
mostrou que a minha opinido era importante. Ao término do curso eu me
alegrava e me entristecia pelo fato de que eu me questionava como seria o
mundo la fora e ndo sabia se todo o conhecimento adquirido seria utilizado la
fora.
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Depoente: Viviane
Escriba: Sérgio
Consciéncia: Clarice

Conheci o0 SESC através de um namorado. Ingressei no SESC que foi um
sonho pra mim, ndo pro Le, que achou que eu mudei como pessoa, mas eu sO
estava redescobrindo o mundo e em relacionamento na escola eu me
identifiquei com uns e com outros ndo. Nos projetos realizados pelo SESC eu
tive um pouco de dificuldade, ndo tinha facilidade em me expressar e procurava
sair sempre pela tangente. O quanto menos sobrasse pra mim, melhor. O
sentimento pelos professores foi intenso e meu crescimento devo grande parte
a instituicdo. Eu me separei depois de oito anos de casada e meu namorado foi
guem me deu o maior incentivo. O SESC foi muito importante para mim. O
aprendizado no SESC foi muito grande e presenciamos varias desisténcias e o
questionamento vinha: serd que amanha serd eu? O crescimento veio com a
convivéncia com todos, aprendi a ver as disciplinas com outros olhos e entendi
que podia aplicar e vivenciar essas matérias no dia-a-dia: filosofia, sociologia,
geografia, por exemplo, viraram vida real. entdo eu parei ai entdo eu descobri
aqui pelo meu namorado. Ele falou vai la no SESC ve se vc gosta ai a gente se
matricula l4. Ai eu vim aqui gostei, conversei né com a secretaria, ela me
explicou como que era, ai eu peguei me matriculei e comecei a estudar aqui, ai
foi s6 alegria, pra mim porque o meu namorado disse que eu mudei muito
quando eu entrei aqui porque até entdo eu tinha uma vida fechada, eu ndo saia
de casa, s6 ficava em casa com meu filho, trabalhei sempre, tipo assim, meu
filho ndo fez nem um ano e tive que voltar a trabalhar porque o meu marido
também ndo era uma pessoa responsavel, eu ndo tinha um marido que fizesse
tudo, nem pelo meu filho. Eu tive que voltar a trabalhar logo entdo tipo assim,
era um mundo novo que eu tinha abandonado ha muitos e muitos anos atras.
Ai a gente comecgava a conversar no intervalo, a gente sorria, cada um contava
um pouquinho da sua vida e aquilo foi abrindo, foi abrindo a minha cabeca e
ele comecgou a ficar bravo, que vc ta diferente, que vc ta mudando, que vc ta
mudando...e eu tava descobrindo um mundo novo. Todo dia que eu chegava
aqui era uma noticia de um jornal que eu nao tinha visto, era uma novidade
diferente que vinha ndo sei daonde, mas que alguém contava e eu néo tava
sabendo.todo dia tinha uma informacdo nova que eu ficava na minha casa e eu
nunca tinha e ai tinha pessoas que eu odiava e outras que eu amava. E 0 meu
odio era escarrado as que eu odiava e 0 meu amor também era estampado
aguelas que eu amava. Morria de...Quando eu entrei aqui que vcs falaram do
projeto, da maneira que era aquele projeto jA me deu vontade de sair correndo,
eu sempre fui “cagona’quando comecgava 0s projetos, sempre ficava com muito
medo, queria pegar a menor parte pra mim, nunca fui muito inteligente, as
minhas notas sempre deram pra passar, € nunca tive muita facilidade de
guardar as coisas, eu ouco, mas em certo tempo acabo esquecendo entdo
guando falava, tem que fazer trabalho, eu ai meu deus, eu queria a menor
parte do bolo pra mim né, nunca eu gostava de falar 14 na frente, porque eu
adoro falar, mas na hora que todo mundo ta olhando pra mim, eu ndo sei pra
onde que eu vou, por onde que eu comeco,eu me perco. Quando é pra falar
coisa seria eu tenho problema, na hora que é pra brincar falar abobrinha eu
consigo, na hora que € pra falar coisa séria me, eu vou me fechando vai dando
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uma vergonha ndo sei nem por onde sair . Mas a gente sempre tinha umas
discussdozinha, uns arranca rabo, nesses trabalhos mas sempre deu tudo
certo, todo mundo sempre fazendo sua parte e assim, sem contar 0S
professores né.o amor e o carinho muito grande, muito grande. Sai daqui com
um amor por uma professora que € imenso até hoje. E pelos outros também
né, eu acho que a gente passava amor, eles também, devolviam o amor pra
gente, isso foi muito importante pra minha vida, me transformou na Viviane que
eu sou hoje. Abriu minha mente que tava como se fosse uma ostrinha fechada
e abriu em muitas coisas, entdo o0 que eu cresci desde quando eu entrei aqui
devo a maior parte ao SESC, uma parte pro meu namorado que me incentivou
a voltar a estudar sendo eu nao teria voltado a estudar aqui no SESC e outra
parte ao SESC. Eu me separei depois de oito anos de casada ai eu fiquei um
ano sozinha e conheci o Miro que foi meu namorado durante cinco anos ai foi
ele que me incentivou a voltar a estudar, ai eu voltei la no CEBEJA dai ia
demorar muito sabe, muito complicado o sistema deles, ai eu vim pra c4, no
SESC que dai ele comentou e eu vim e gostei, porque era rapido, era um ano e
meio né e a metodologia de vocés era muito boa...].

TEMATICA 03 - REPERCUSSOES DA FORMACAO NA VIDA PRATICA E
PROFISSIONALIZACAO

Depoente: Clarice
Escriba: Sérgio
Consciéncia: Viviane

Bem, minha vida foi bem complicada, em relacéo a familia principalmente. Meu
pai era uma pessoa com Varios problemas, tinha muitas mulheres. Comecei a
estudar com seis anos de idade, tive alguns problemas, o principal dele foi o
preconceito devido a cor negra. Mas entrei e me lembro como se fosse hoje,
tirei s6 notas boas, as melhores. Sempre me destaquei, apesar das
dificuldades, consegui passar por varias etapas e fui vencendo. Meu sonho era
a formatura e cheguei a oitava série com muito esforco. SO que tive um
problema sério, que era pagar a formatura e meu pai ndo tinha condi¢des de
pagar e meu pai foi embora. Tive que optar em estudar ou trabalhar para ajudar
minha mae. Larguei tudo e fui trabalhar. Aos dezesseis anos conheci um rapaz
e me envolvi com ele. Eu era muito carente e engravidei. Ai fui largando tudo,
emprego, estudo...e a vida continuou, ai engravidei novamente, tudo isso
aconteceu na cidade de Curitiba. Meu marido foi transferido para Londrina, eu
com dois filhos, chegamos nesta cidade longe de tudo...mas eu tinha um
sonho, que era me formar. Eu recebi um folder do SESC, muitos me
guestionaram: nossa voltar a estudar depois de tanto tempo...Eles nao
acreditavam no que via. O SESC, na minha vida mudou tudo, foi uma
transformacéo, tenho muitas histérias boas pra contar do SESC...Professores,
alunos...a entidade SESC foi um marco para minha vida. A formatura foi um
show, foi um sonho de outrora. Os professores, a forma com que eles nos
ensinaram, com amor dedicagdo. Eu estou muito feliz, aprendi muito com o
jeito SESC de ser. Depois de alguns problemas financeiros decidi fazer o que
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eu gosto: fui ser cabeleireira...O SESC me ajudou muito porque tudo o que eu
aprendi nessa instituicio me ajudou muito no meu novo curso. Hoje eu posso
falar de véarios assuntos com meus clientes, seja politica, seja o que for...Ser
cabeleireira hoje é um preconceito muito grande, tipo, vai ser cabeleireira
porgue néo sei o que fazer. A base de tudo, da minha realizag&o profissional e
pessoal devo muito ao SESC. Tudo o que aprendi no periodo que estive aqui.
Como eu iria imaginar que uma negra poderia ter o cabelo liso? Meu sonho é
ter uma faculdade de estética, estou planejando pro ano que vem...Tudo se
realizara em breve e eu acredito em Deus, que tudo ira dar certo [...].

Depoente: Sérgio
Escriba: Clarice
Consciéncia: Viviane

A gente ndo pode falar de algo sem antes experimentar entdo assim, eu, eu
indiquei uma pessoa, inclusive ele ta estudando aqui, € meu vizinho, foi meu
amigo de infancia também a gente, a gente infelizmente a gente andou pelo
mesmo caminho, né, no sentido assim, n6és ndo cruzamos 0 mesmo caminho
pra ir pra escola, nos dois juntos usamos o caminho pra ir pra outros cantos,
mas ele ta aqui hoje, ele ta aqui e vai terminar também o terceiro ano aqui no
SESC. Entéo assim é eu, eu tenho sé a agradecer e enaltecer as pessoas que
nos acompanharam nesse tempo todo, desde aquele que fica 1& embaixo
esperando a gente subir, desde as mulheres que nos serviam, & quando
muitas que a gente ia jantar la...sabe, e os professores, de vocé, é enfim eu s6
tenho mesmo a agradecer sabe, porque foi assim um presente de Deus,
porque depois que eu sai daqui que eu tive uma, fui 14 na igreja, dai fui 14 na
frente pra dizer do prazer que eu tava sentindo, da alegria que eu tava
sentindo de ter participado aqui do SESC, de ter estudado no SESC de ter
aprendido muita coisa aqui no SESC, e ter sido escolhido como um dos
melhores alunos do SESC e de, de dizer como € bom a gente fazer algo e ser
reconhecido por aquilo que fez também. Entdo assim o SESC, a instituicao
SESC eu levo assim guardado no coragdo mesmo, sabe, as pessoas, cada um
eu levo assim, com muito carinho, muito carinho mesmo de ter passado por
aqui...Eu néo chorei hein... Nao consegui ingressar em dois cursos por falta de
oportunidade, mas tudo eu aprendi me ajudou a enxergar 0 mundo de outra
forma, pois sinto que minha mente se abriu e chego até aconselhar jovens de
minha igreja para que se adquira conhecimento, pois € a base da formacao
para um individuo. Onde trabalho, recebi elogios de como eu havia mudado no
jeito de falar, de me expressar e que o conhecimento me transformou. Eu tenho
perspectiva de poder dar continuidade nesses projetos que comecei a planejar
aqui... O SESC me ajudou muito e daqui pra frente vou continuar sonhando e
planejando cursar um curso de psicologia para poder ajudar pessoas, quero me
especializar e realizar esse sonho.
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Depoente: Viviane
Escriba: Sérgio
Consciéncia: Clarice

Apos o término do curso a vontade de prosseguir foi grande, mas os incentivos
foram poucos e acabei me acovardando. Nao tive coragem de tentar prestar
vestibular, pelo fato de me deparar com uma reprovagdo. Aguardo
sinceramente uma motivacao para seguir, pois idade ndo € desculpa, apenas a
minha desculpa. Permaneco na mesma profissdo, doméstica, mas muitas
coisas eu vejo de forma diferente. Conclui que me falta um pouco de vergonha
na cara para entrar numa faculdade.

TRIADE 02: ZE MARIA/EDNA/LOURIVAL

TEMATICA 01 — TRAJETORIA DE VIDA E PROCESSOS DE
ESCOLARIZACAO

Depoente: Zé Maria
Escriba: Edna
Consciéncia: Lourival

Sou de uma familia humilde, minha mae é simples, somos uma
familia unida, que se ajudava. Eu tinha parado de estudar até que um amigo
Anténio me incentivou a estudar. Eu morava em Presidente Prudente, voltei a
estudar...Tive uma vida sofrida porque as pessoas me olhavam diferente por
causa da minha pele de cor. Através da escola eu tive oportunidade de
conhecer a danga que eu gostei muito. Depois mudei pra Londrina [...]

Depoente: Edna
Escriba: Lourival
Consciéncia: Zé Maria

Comecei a estudar em Jaguapitd, meu pai era muito rigido. Eu tinha muita
dificuldade pra escrever, cheguei a fazer exames pra estudar meu caso e
comecei a tomar medicamentos. Meus pais resolveram mudar pra Londrina,
aqui eu estudei da quinta série em diante, mas sai. Ai eu fiquei dez anos sem
estudar, mas depois de conhecer uma amiga que estudou no SESC resolvi
voltar estudar no SESC, ai sai por causa da doen¢a da minha mée, mas depois
resolvi voltar a estudar no SESC e dessa vez consegui terminar meus estudos.

Depoente: Lourival
Escriba: Zé Maria
Consciéncia: Edna

Olha, eu, vcs ja me conhecem bem né entdo, eu sou e sempre fui fogo na
roupa. Claro que hoje com essa idade ja ndo vira mais muita coisa, mas eu
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aprontei muito. Os meus pais me colocavam nas escolas e eu s6 aprontava,
pulava o muro da escola e fugia. la passear, cabulava aula adoidado, néo tinha
juizo. Eu assumo que eu ndo estudei muito por falta de juizo. Ai j& viu né fui
atrasando minha vida...olha eu sei que se eu for contar tudo o que eu aprontei
quando eu era moleque vocés vao ficar aqui a noite toda. S6 que assim,

TEMATICA 02 — PROCESSO DE FORMAGAO NA INSTITUICAO SESC

Depoente: Zé Maria
Escriba: Edna
Consciéncia; Lourival

Conheci o0 SESC, fiz muitas amizades, aprendi a falar porque eu tinha muita
dificuldade. Sou um pouco rigido porque eu acho que se eu trabalho e quatro
nao, trés pode trabalhar, ndo é dificil, tem que trabalhar duro. As vezes a gente
nao pode ficar escolhendo as coisas e sim batalhar por elas. Tem que ter unido
e uma base estruturada. O SESC me deu muito disso. Hoje...tem que ter um
conjunto. Tudo tem que ter um alicerce, porque tudo pode cair...No SESC eu
aprendi que tudo é comunidade, é conjunto. A escola e o SESC é tudo hoje.
Porém o projeto era legal, porque era um progresso pra mim e ndo por nota.
Sinceramente eu achei que eu fosse morrer sem terminar o ensino médio, ndo
gue ndo tivesse vontade, mas as condigdes eram nada boas [...] eu tinha receio
de como seria tratado depois de tanto sofrimento, cheguei inseguro, n&do tenho
vergonha de falar, mas essa inseguranca foi sumindo aos poucos, tudo o que
eu queria era ser um bom aluno, cumprir com minhas obrigacdes e acho que
conseqgui [...]

Depoente: Edna
Escriba: Lourival
Consciéncia: Zé Maria

Entdo eu vim pra como eu tava falando depois de vérias tentativas e
acontecimentos, ai sabe acabei ficando de vez. Fiz muita amizade aqui, até ia
pros bailes de fim de semana com o pessoal daqui, tanto com as colegas de
classe quanto com a Maris da secretaria, nossa a gente pegou uma amizade...
Aqui os projetos, foi muito legal, quando a gente comecava a fazer as leituras
dos jornais e das revistas pra extrair alguma problemética até ai era tranquilo,
depois pra gente escolher o tema, montar a justificativa e essa justificativa ter o
poder de convencimento dos outros alunos sobre a sua importancia e mostrar
gue o tema era interessante e que traria algum impacto social, nossa, era bem
dificil, porque nem todo mundo pensa igual, mas por outro lado era esse o
comeco que tinha que ser, a gente tinha que ‘vender’ nossa idéia de pesquisa e
se ela ndo vencesse a gente tinha que ter (e acho que essa era a intencao dos
professores, da escola) espirito democrético pra aceitar e trabalhar em prol do
tema escolhido, mesmo que nao tenha sido o do nosso grupo. A gente
precisava conversar, se comunicar sendo o caldo entornava, ndo saia nada,
inclusive os mais jovens eram muito folgados né, fala a verdade, tinha uns que
ndo queria saber de nada, nem sei de onde que sairam, mas ai a gente pegava
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no pé, pressionava mesmo e eles tinham que ‘se cogar’ sendo ndo tiravam
nota, a gente nédo deixava eles ficarem com nota sem ter feito nada, por que a
gente avaliava também, lembra? Conheci varias pessoas que ficaram muito
amigos através dos projetos realizados em sala de aula Aprendi muitas coisas
no seu dia-a-dia. Como nossa vida pode mudar em segundos...Hoje trabalho
no laboratério da sanepar e passei no concurso. Estou esperando ser
chamada.

Depoente: Lourival
Escriba: Zé Maria
Consciéncia: Edna

Meu, vir pra c4, foi a melhor coisa que eu fiz na vida. Se eu soubesse que era
tdo bom eu ja teria voltado a estudar aqui hd muito tempo. Eu passei por varios
lugares, véarias escolas, por que eu sou muito assim...muito inquieto, eu
precisava de um lugar que tivesse 0 meu ‘pique’ entende? E aqui, nossa 0s
projetos, eu curti muito, porque a turma, apesar de uns fazer corpo mole né
mesmo, a gente se empenhava e fazia acontecer. Acho que de tudo o que a
gente passou aqui os projetos, olha, deixava a gente de cabeca quente, mas
Nossa! O que foi aquele projeto que a gente fez, meu a gente se dedicava e a
gente, embora tivesse aquela correria pra preparar tudo pro dia, era muito
legal. A gente quando tava construindo as coisas do projeto a gente ja tava
aprendendo e depois ficava tudo mais claro. Essas coisas eram demais, era o
diferencial daqui pra outras escolas, acho que é por isso que eu parei aqui.
Quer um exemplo? Conhecer as reacdes internas de um vulcdo, o que
acontece nele desde o inicio da erupcao até soltar as lavas, eu lembro, a Rose
entrava com a quimica, a Lucinda com a Fisica e o ‘Claudido’ com a Geografia,
meu era loucura, gente, isso foi inesquecivel, varias coisas, se for falar tudo eu
nao paro mais, o tempo nao da, pode ter certeza [...].

TEMATICA 03 - REP~ERCUSS(~)ES DA FORMAGAO NA VIDA PRATICA E
PROFISSIONALIZACAO

Depoente: Zé Maria
Escriba: Lourival
Consciéncia: Edna

Eu, depois que sai daqui continuei trabalhando e fazendo meus bicos, mas eu,
com o estudo que eu tive aqui eu consegui me organizar melhor pra fazer as
coisas sabe, eu aprendi a negociar melhor no meu trabalho, por que antes né
eu tinha muita dificuldade pra falar, pra tratar com as pessoas, porque eu sou
muito sistemético, sempre fui sabe...Agora eu to mais maleavel (risos) a minha
mulher falou isso também e outras pessoas também...acho que o SESC me
ajudou muito nisso. Eu sei que ainda precisa mais, mas ja melhorou. Estudar
mais pra mim € complicado porque eu trabalho direto, eu queria tirar o diploma
do colegial pra futuramente fazer um técnico, mas com o meu trabalho, néo
sobra tempo, quem sabe mais pra frente...
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Depoente: Edna
Escriba: Zé Maria
Consciéncia: Lourival

Eu quando entrei aqui trabalhava, mas eu tava meio acomodada sabe, ai fui
estudando e fui me animando pra fazer outras coisas, me animei pra estudar
mais também, tanto que até prestei um concurso, coisa que até aquele
momento, por todos os problemas que eu tive la, que eu ja contei, eu nao
imaginava que ia mudar tanto sabe, aprendi muita coisa, € me animei mesmo.
Eu lembro bem disso que quando eu entrei no SESC eu era recepcionista, ai
eu arrumei emprego na Sanepar, no setor de tratamento e comecei a trabalhar
no laboratério. Ai quando a Rose, a professora de Quimica e a Paula de
Biologia explicavam sobre as reacdes, os componentes dos produtos eu ficava
encantada porque eu conseguia enxergar aquilo tudo, eu conseguia entender,
porque aquilo |1a j4 fazia parte da minha vida entende? As minhas dificuldades
foram indo embora e eu passei a confiar mais em mim, no meu potencial. Muita
gente diz que eu mudei muito que eu me transformei, até minha mée acha isso
e é legal né, a gente se sente um pouco melhor como pessoa.

Depoente: Lourival
Escriba: Edna
Consciéncia: Zé Maria

Ah, teve tanta coisa bacana, importante mesmo pra mim que € bem dificil falar
de tudo. Primeiro que, como eu ja falei eu era muito desatinado, ndo gostava
de estudar, entdo isso ja € uma transformacao né? Nisso eu mudei da agua pro
vinho, porque eu ndo tava nem ai com a pacoca sabe Claudia, ndo tava
mesmo, eu nao ligava pra nada. Acho que, como vocé ta falando ai, impacto
né, o impacto maior foi em mim ce ndo acha? Porque olha o bicho era feio
hein! Mas ai eu, acho até que por causa da idade eu mudei bastante e ai vim
pra ca que tinha todas essas coisas pra gente desenvolver acabei mudando de
vez. Eu to, ainda ndo consegui me organizar direito, mas eu to querendo fazer
meu curso de teologia, que eu sempre quis por causa do meu trabalho na
igreja, s6 que o meu horario de trabalho ta complicado, ce vé Claudia pra vc
conseguir falar comigo a hora que ce precisou me ligar em casa nao foi? Ligou
tarde da noite, ligou de manhé&zinha e o mais engragado é que a hora que c~e
me achou eu tava no chuveiro (risos). E a minha mulher me passou todos os
seus recados e eu ja tava preocupado pensando: a Claudia deve ta achando
gue € méa vontade, mas nao é, é o tempo mesmo que embanana a vida da
gente (risos). Mas no fim deu tudo certo...

TRIADE 03: ALICE/LUCIANA E NEUSA

TEMATICA 01 — TRAJETORIA DE VIDA E PROCESSOS DE
ESCOLARIZACAO
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Depoente: Luciana
Escriba: Alice
Consciéncia: Neusa

Eu morava em uma cidade que se chama Sertaneja com aproximadamente
5.000 habitantes, pequena, pacata e tranquila...viviamos em uma casa de
madeira, pequena, mas minha mae era tdo caprichosa, lavava as tabuas e, e
as deixavam branca como algodao, era tudo simples, porém muito organizado,
meus pais levantavam 4 h da manha para se arrumarem e enfrentar a lida dura
da roca me deixava aos cuidados de minha irma mais velha, minha irma e eu
estudava e todo o dia caminhava junto até o colégio, no qual ela me deixava e
assim prosseguia seu caminho com destino a sua escola. Até que um dia o
dono da casa que moravamos exige para que meus pais deixassem a casa,
naquele momento meu pai saiu a procura de um lugar para irmos e nao
conseguia nada, o que tinha estava fora de nossos orgamento o dono da casa
fazendo pressdo para que saissemos logo da casa , até que entdo apareceu
uma casa em um sitio, bem afastado da cidade assim fomos ndo havia outra
alternativa. O caminho para o sonho de estudar se tornava longo demais, para
chegarmos a cidade era horas de caminhadas chegavamos bem cansadas,
nem conseguiamos prestar atencdo na aula e quando chegava as chuvas a
estrada era barro ndo conseguiamos passar, devido a tantos empecilhos
tivemos que abandonar nossos estudos mais o sonho continuava em meu
coracdo, com o passar do tempo passamos a ajudar meus pais na colheita de
algoddo eu adorava fazer isso e brincava muito. Até que um dia meu pai
passou a ter constantes desmaios e nenhum médico conseguia constatar um
diagnéstico preciso havia muitas duvidas, até que entdo uma tia de Campinas,
pediu para que minha mae o leve em um hospital la assim descobriram que
meu pai estava contaminado pelo bicho barbeiro e estava com chagas, entao
se inicia o tratamento mais ndo a cura, 0 médico pede algumas restricdes, de
gue meu pai ndo pegue peso e outros mais. Meu pai ndo obedece, pois a
preocupacdo de sustentar a familia fala mais alto e assim trabalhando e
passando mal no trabalho, no outro dia ele se levantava e retornava a lida e
assim nos criou. Com o passar do tempo me tornei adulta e fomos morar na
cidade, meus irmdos mais novos, comecaram a estudar, mas eu tinha que
trabalhar para ajudar nas despesas de casa, até retornei a estudar mas
chegava atrasada na aula e perdendo matéria até que desisti novamente, eu
nao estava feliz com aquela vida em Sertaneja no trabalho a méo de obra era
barata, uma exploracdo total e tinhamos que disputar o pouco trabalho que
havia na cidade, a saude era precaria e deslocar para outras cidades vizinhas,
em busca de hospital para meus pais. Até que tomei uma deciséo de vir para
Londrina sozinha néo tive apoio de parente, mas Deus colocou uma pessoa em
minha vida que me deixou ficar alguns dias na casa dela e dai ela arrumou um
trabalho de cuidadeira para a esposa de um médico chamado Dr. Jodo
Henrique e fiquei aqui em Londrina, trabalhando pra ele,durante 7 anos depois
trouxe minha irma pra trabalhar comigo, e tinhamos que revezar finais de
semana festas de finais de ano, porém nao permiti que minha irma deixasse 0s
estudos e assim ela me ajudava e estudava, consegui trazer toda minha familia
para Londrina, com o salario que ganhava e bancar as despesas, com o0
passar dos anos essa senhora faleceu devido ao seu estado de saude la vai eu
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pro mercado de trabalho, sem nem ter comecado o ensino fundamental, foi ai
que veio a necessidade de retomar os estudos pra valer

Depoente: Alice
Escriba: Neusa
Consciéncia: Luciana

Minha vida ndo foi muito facil ndo, eu sempre vivi aqui em Londrina, mas a
minha familia era simples e ao mesmo tempo muito tradicional, todo mundo
tinha que fazer tudo muito certinho. Eu ndo, mas mesu irmédos appanhavam
muito por que meu pai era muito severo. Todo mundo foi pra escola, eu, meus
irmaos, mas meu pai era muito severo e achava que mulher tinha que casar
cedo pra néo ‘se perder’ na vida. Ai arrumou um marido pra mim e eu tive que
sair da escola, casei com quinze anos, fui mae aos dezesseis. Eu fiquei muito
triste por que eu ndo queria casar, eu queria conhecer as coisas, queria ler, me
formar, ser secretdria executiva. Eu sonhava isso pra mim, mas nhada
aconteceu. Casei, virei mde e dona de casa. SO depois que meu marido
faleceu € que eu pude cuidar de mim. Resolvi ir trabalhar fora, arrumei
emprego primeiro em cozinha industrial, porque eu cozinhava muito bem, era
eu que fazia os pratos que eram servidos na diretoria da empresa, sim porque
eles ndo vinham no restaurante dos funcionarios comer no bandejédo né? Ai eu
resolvi terminar o ginasio, é porque nem o gindsio meu pai deixou eu terminar
pra poder casar logo. Depois que eu terminei o ginésio eu fiquei sabendo de
uma vaga aqui no SESC e vim, fiz teste tudo e entrei, primeiro na limpeza,
depois abriu uma vaga no restaurante e depois na recepgdo, que é o
atendimento Ia no SAC. Nessa época eu ja tinha a 72 série e como aqui tinha e
tem né, até hoje o supletivo eu resolvi me matricular e fazer a 82 série. Entao
eu trabalhava de dia e estudava de noite aqui ha oitava série e foi assim que eu
vim parar aqui...

Depoente: Neusa
Escriba: Luciana
Consciéncia: Alice

Eu cresci praticamente no ambiente de roga, né, porque a minha familia residia
tudo no distrito, so sitio em volta. Meus pais morreram eu tinha uns sete anos e
eu fui criada pelos meus tios. Minha tia Néia e meu tio Augusto. Entdo a nossa
vida era bem simples sabe, levantava antes do sol nascer e ia pra “lida”. S
voltava no fim da tarde, porque até pra almocar era la mesmo, a gente levava a
comida e parava uma meia hora e depois voltava a trabalhar. O sitio ndo era
nosso, mas a gente tinha uma casinha simples l4. Nao saia, ndo ia pra canto
nenhum, nem passear na cidade, era dificil...Passei a minha vida toda lutando
pra ter as coisas, criar meus filhos. S6 pra ter uma idéia eu casei com um
amigo de infancia, a gente era vizinho e ele sempre gostou de mim e eu dele. A
gente era muito apegado um no outro. Ele, meu marido, foi o Unico namorado
que tive na vida. Conheci ele com 10 anos de idade, éramos vizinhos como ja
disse. Casamos eu tinha 16 e ele 21, tivemos nossos filhos, sabe, a gente
praticamente crescemos juntos, como eu ndo tinha ninguém no mundo, pois
meus pais morreram muito cedo, um adotou o outro. Saimos da roga e viemos



173

pra cidade, como ele fumava muito e de vez em quando bebia, ele morreu novo
ainda. Ai quando ele morreu eu fiquei perdida, ndo sabia o que fazer e entrei
em depressdo. A minha filha que me levou na psicologa e as duas ficaram me
pressionando pra arrumar alguma coisa pra me distrair, pra passar o tempo.
Um dia minha filha chegou em casa e disse que tinha visto um lugar pra eu
melhorar e falou aqui da escola. Eu ndo queria, tinha muita vergonha por causa
da minha idade, fiquei pensando nos jovenzinhos que ia encontrar aqui, no fim,
eu vi que tinha outras pessoas como eu...

TEMATICA 02 — PROCESSO DE FORMAGAO NA INSTITUICAO SESC

Depoente: Luciana
Escriba: Alice
Consciéncia: Neusa

Meu irmé@o deixou meu nome no SESC, pois sabia que eu queria fazer
supletivo, entdo a coordenadora do SESC Claudia Santos me ligou e disse se
eu poderia ir fazer uma prova, para ver em que grau estava, dai eu fui com
medo pois ndo me lembrava de mais nada, s6 sei que ela disse dependendo
do que vocé acertar vocé passa adiante, desde ent&o iniciei o fundamental e
ensino médio . No fundamental eu era a tia da sala a maioria dos alunos eram
adolescentes, as aulas do fundamental e ensino médio eram bem divertidas
faziamos teatro com base nas datas culturais e folcléricas. Me recordo de ter
feito em um dos projetos uma personagem artistica da Carmen Miranda na
gual usando nossa criatividade gastamos apenas 5,00 no brech6 com roupa,
umas frutas de plastico, e umas flores no quintal do vizinho e ficou étimo. Os
professores do SESC eram de total competéncia todas as duvidas que surgiam
eles estavam dispostos ali para ajudar no que fosse preciso e isSsoO nos
favorecia muito tirando nossas ddvidas nossos mitos. Sempre tive muita
dificuldade em matematica, a professora Lucinda com tanta tranquilidade nos
passava com um profundo entendimento e gosto pela profissdo e isso se
reflete nos alunos, € uma pessoa que admiro muito, a professora Paula de
Biologia carinhosa e até o que iriamos aprender em cursinho ela nos adiantava.
Porem nada nessa vida € perfeito uma professora de portugués, 6tima como
profissional acabou me desmotivando por um ato sem pensar, ela estava
dando uma prova e so tinha 5 pessoas na sala entédo ela pediu pra que todos
terminassem logo a prova e dai 0os outros entregaram, mas eu ainda néo havia
terminado era 20:10h eu tinha consciéncia de que poderia ficar até as 22:00h
mas sO precisava de mais um tempinho mas ela ficou me criticando e dizia
vocé Luciana sO por Deus se ndo conseguiu até agora ndo consegue mais...,
entdo no dia seguinte recorri a coordenadora Claudia e relatei o ocorrido e ela
me tratou bem me orientando, e decidiu que eu deveria fazer a prova
novamente , por um momento me senti desmotivada, até um dia que a Claudia
entrou na nossa sala e disse ndo faltem amanha vocés véo fazer uma prova
de teste pro vestibular, entdo quando eu vi o resultado e tinha acertado mais da
metade foi o0 que me motivou n&o esperava isso fiquei muito feliz. Conclui o
Eja com minha duas formaturas do fundamental e do ensino médio, foi bem
legal, foram colocadas as fotos dos trabalhos que fizemos, no ensino
fundamental fui homenageada pela coordenadora Claudia por ser uma aluna
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dedicada e fiquei feliz, foi feito um jantar em nossa formatura com o que
escolhemos, os professores foram homenageados por sua dedicacdo aos
alunos.

Depoente: Alice
Escriba: Neusa
Consciéncia: Luciana

Eu trabalhava aqui na instituicdo na recepg¢éo, vocé sabe disso certo? Mas eu
ainda nao tinha o ensino médio, tinha parado na oitava série, ai eu resolvi
aproveitar pra estudar aqui mesmo, porque ja que como funcionaria eu nao
precisava pagar, eu pensei, se eu nao estudar agora, ndo estudo mais. Mesmo
ja conhecendo alguns professores, eu ficava com vergonha deles me olharem
e pensarem ‘nossa, essa mulher é recepcionista aqui e ndo tem o ginasio?’
mas ai eu fui tdo bem acolhida, eles me receberam como aluna qualquer, nao
tive privilégio algum, mas fui muito respeitada como todos os alunos eram. Foi
uma época muito boa. Eu trabalhava aqui e minha tinha um restaurante e
sempre que eu podia eu la ajudar ela, ali na galeria Canziani sabe? E eu de
vez em quando trazia uns pratos bem gostosos pros professores. Nunca tive
intencdo de por causa disso querer que eles me tratassem diferente dos outros
ndo, é que o0 que eu estava vivendo aqui era muito bom pra mim, era uma
forma de agradecer a eles por esse momento que eu estava tendo entende?
Tudo o que eu esperava encontrar aqui eu tive: carinho, respeito, aprendi muito
de tudo e principalmente consegui mudar muitas coisas na minha vida [...].

Depoente: Neusa
Escriba: Luciana
Consciéncia: Alice

Quando eu vim da roga, la da regido de sitiantes onde eu morava eu cheguei a
ir em algumas escolas que tinha curso de EJA, mas eu ficava entre a cruz e a
espada. Sabe aquela coisa de dona de casa, que quer tudo perfeito, eu nao
consegui me desprender. Ai eu sofri muito com a morte do meu marido e vi que
da vida a gente ndo leva nada, a casa, a limpeza ou a sujeira vao ficar,
independente de vocé estar aqui ou ndo. Ai com a minha filha querendo me ver
melhor, fazendo alguma coisa, me distraindo eu vim pra ca estudar, entrei aqui
na 62 série. Sabe Professora, eu ja tinha estudado em outros lugares, mas nao
era a mesma coisa, eu me sentia sufocada com tanta coisa e aquela repeticao,
todo dia, abrir apostila, estudar pagina tal e pronto! Nao dava, trancava a
matricula, porque eu ja queria me livrar daquela tristeza toda que vocé sabe... a
gente depois de uma certa idade, a gente quer coisa mais pratica! Aprender
sim, mas sem aquela ‘tortura’ entende? E outra coisa, a gente precisa se
movimentar, sendo nao fica até tarde, a canseira é muita e eu acostumada a
nao parar em casa, limpa aqui, limpa ali o dia todo, ficar parada sentada pra
mim era a morte [...].
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TEMATICA 03 — REPERCUSSOES DA FORMACAO NA VIDA PRATICA E
PROFISSIONALIZACAO

Depoente: Luciana
Escriba: Alice
Consciéncia: Neusa

Meu retorno ao Eja foi a melhor coisa que aconteceu em minha vida, o que me
deu a base, para seguir outros caminhos, com o Eja obtive um maior
conhecimento, recuperei o tempo que havia perdido de varios anos, sem
estudar, conclui curso técnico de secretariado, estou cursando pedagogia na
melhor faculdade do Parana e tudo gracas a base que tive no Eja. Po0sso
afirmar de que realmente vale a pena fazer Eja. Para sua vida profissional e
pessoal faz toda a diferenca. Entrei na UEL e estou fazendo pedagogia, era o
meu sonho ser professora. Ainda t6 segundo ano, mas se Deus quiser eu
chego la...

Depoente: Alice
Escriba: Neusa
Consciéncia: Luciana

Bom o SESC me ajudou muito. Se eu ndo reconhecer isso, pelo amor de
Deus...eu além de ter me aposentado aqui, o tempo que eu trabalhei eu tive
condi¢cdes de aqui mesmo concluir os meus estudos, entdo falar o que? Eu
melhorei muito a minha vida com o ensino médio. Depois que eu terminei eu
tive condicdes de fazer um curso de corretora imobiliaria e junto com meu
marido nés abrimos 0 nosso préprio negocio. Isso pra mim foi muito importante
e eu acho que é isso, ndo tenho muito pra falar, porque, quem me conhece
sabe 0 quanto eu dou valor a essa instituicdo tanto por ter trabalhado muitos
aqui quanto por ter podido terminar meus estudos aqui mesmo.

Depoente: Neusa
Escriba: Luciana
Consciéncia: Alice

Entdo Claudia eu hoje posso dizer que sou uma pessoa muito melhor, primeiro
porque eu atingi um nivel que nem eu sonhava que um dia fosse atingir,
segundo porque estar aqui falando disso também é muito gratificante. Ao
mesmo tempo, pra quem teve uma vida dura como a minha, é muito triste
relembrar de algumas coisas, tanto que, depois do nosso primeiro encontro que
vocé pediu pra gente contar a nossa histéria antes de chegar aqui, eu quase
nao voltei mais, mas mais uma vez a minha filha me fez enxergar que aquilo
também seria bom pra mim. Ela disse: “mée vocé falando da sua historia vocé
vai ver que vocé é uma vencedora e vai enterrar os fantasmas que ainda existe
ai dentro da senhora” e ai eu voltei e hoje como vocé sabe eu td6 bem, to
trabalhando bastante e me dando super bem com o que eu fago, ah, é isso...
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TRIADE 04: JOELI/MILSON/SUELI

TEMATICA 01 — TRAJETORIA DE VIDA E PROCESSOS DE
ESCOLARIZACAO

Depoente: Milson
Escriba: Joeli
Consciéncia: Sueli

Eu me chamo Milson Soares Bezerra, nascido em Presidente Epitacio Estado
de S&o Paulo, no dia 26 de outubro de 1960, eu e minha méae fomos
abandonados por meu pai biolégico uma semana ap4s meu nascimento por eu
nao ter a mesma cor de pele de meu pai, mas sim muito parecido com minha
mae, isto me trouxe grandes problemas na minha infancia tanto emocional
como psicolégica, quando descobri que meu pai que me criava ndo era meu
pai bioldgico mas sim um 6timo pai o qual Deus me presenteou para minimizar
a minha frustracdo de abandono, quando tinha sete anos observei que meu
nome era diferente dos meus irméos foi quando indaguei minha mée a respeito
desta diferenca entre meus irmdos.  Sofri por varios anos e descobri também
que eu tinha outro irmdo mais velho por parte de mée e pai biolodgico, meu pai
bioldgico ao abandonar eu e minha mée levou meu irmédo com ele somente por
ser parecido e da mesma cor descobri varios anos apos que ele deduziu que
minha mée teria traido ele e por isso que ndo me aceitou como filho, sé que eu
sempre comento porque ele foi até o cartério e me registrou com seu sobre
nome e minha mée disse que tenho este nhome Milson escolhido e registrado
por ele, e vendo tal feito me deixa um ponto de interrogacdo que ele assinou
uma carta de burrice, se ndo me aceitou como filho porque me registrar como
filho. Minha infancia foi dura para uma criangca que sempre quis brincar e ndo
podia, pois tinha que cuidar de meus irmaos mais novos, pois éramos pobres,
mas a Unica coisa que o meu pai pode me oferecer foi muito pouco estudo
entrei na escola em 1967 no Grupo Escolar Dr. Marins Alves de Camargo, em
Paranavai PR, pois tive logo no primeiro ano grandes problemas com minha
professora Sr.2 Hilda, Por eu ser canhoto fui obrigado ter que aprender a
escrever com a mao destra porque ela ndo aceitava alunos como eu, isto
modificou minha personalidade por inteiro até os dias de hoje. Tive a
oportunidade de estudar até o terceiro ano do fundamental que teve o termino
em 1970. Da minha infancia ndo tenho muito que comentar eu nao tinha
tempo para brincar, pois aos dez anos de idade comecei a trabalhar para
ajudar na renda da familia ndo tive oportunidade para continuar meus estudos,
mas tentei fazer que meu irmdo cacula pudesse estudar me matava de
trabalhar tive dois empregos apdés meus dezesseis anos trabalhava em um
posto de gasolina das sete horas da manha até dezoito horas e comecava as
dezenove horas no Cine Ouro Branco na bilheteria e faxineiro apés o termino
de cada sesséo até a zero horas de cada dia nunca tive férias ou oportunidade
para viajar ou conhecer outros lugares que sonhava conhecer. Aos vinte anos
me casei pensando que me casando meus problemas de ter responsabilidade
sobre meus irméos acabariam, mas vieram os problemas de casado tinha que
sustentar mulher e filhos, pois meus filhos sdo uma bencdo em minha vida,
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pois valeu a pena esforco de toda luta, foi quando comegou minha vida
profissional como motorista de caminhdo aos vinte anos de idade ai sim
comecei a viver a vida do jeito que eu sonhava, conheci quase todo o Brasil,
Uruguai, Paraguai, Argentina, Chile e Peru, em 1993 ocorreu minha separacao
da minha primeira esposa e 1997 conheci minha atual esposa no qual estamos
casados até nos dias de hoje. Depois de muita lutas recebi uma grande vitoria
com a chegada dos netos e genro e nora que formam minha familia hoje, sou
muito amavel com meus netos e filhos. Aos quarenta e quatro anos de idade
retomei os estudos depois de ter problemas de saude que fui obrigado me
afastar da minha profissdo que para mim sempre foi muito importante, comecei
a fazer tratamento de saude tendo problemas cardiacos depois de quase ter
infartado, foi no ano de 2004 no més de Julho até julho de 2005 que terminei 0s
estudos em Cambé no Nuacleo Avangcado de Estudos Supletivos, que fui
recebido com muito respeito e dedicacdo por todo corpo Docente daquele
Nucleo o qual fiz amizade com todos professores o qual sou muito grato a
todos por terem paciéncia e dedicacdo por mim, foi muito dificil mesmo retornar
a estudar, é facil quando se é crianga mas é dificil para um adulto o raciocinio
fica mais lento sempre vem as dificuldade para a gente desanimar,

Depoente: Joeli
Escriba: Milson
Consciéncia: Sueli

Eu tive uma infancia razoavelmente tranquila, meus pais eram bons pra mim,
mas eu era muito inquieta, queria fazer mil coisas ao mesmo tempo, eu sempre
fui muito “precoce” em tudo (risos). Eu entrei na escola na idade normal, mas
nunca foi assim algo muito significativo pra mim, ia porque tinha que ir e so...
Acho que a minha maior decepcao na escola foi primeiro a forma como eu e
minha mae fomos tratadas quando eu engravidei ainda novinha e depois
guando eu voltei a estudar depois do meu filho ja ter sido desmamado,
demorou um pouco, mas voltei, 14 era muita cobranca, muita exigéncia e pra
ajudar eu ndo tava aprendendo nada ai juntou tudo e parei de novo! [...] meu
primeiro filho nasceu eu estava na 82 série, foi dificil encarar o ‘povo’ 14 na
escola que eu estudava, todo mundo me olhava como se eu fosse um E.T.,
porgue as outras meninas, e eu também, éramos praticamente criangas ainda.
Foi muito dificil pra mim e pra minha mae quando a diretora falou pra gente que
eu ndo ia mais poder estudar de dia, que se eu quisesse continuar a estudar
tinha que ser a noite, porque dai eles me afastariam das ‘criangas da manh&@’ e
eu ia conviver com pessoas mais ‘maduras’. Claro que ela ndo disse isso, mas
eu e minha mée entendemos o recado, fiquei com vontade de dar um soco na
cara dela, mas minha mae, muito calma resolveu deixar pra la... ai ficou dificil
pra mim e acabei ndo aguentando a pressao, resolvi parar antes de a barriga
comecar a crescer demais...
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Depoente: Sueli
Escriba: Joeli
Consciéncia: Milson

Ah lembrar da infancia, da escola é fogo viu...meu pai s6 deixou meus irmaos
irem pra escola, eu ndo podia, por que ele achava que mulher se aprendesse a
escrever era pra mandar carta pra namorado, ai ele ndo deixou eu estudar e o
meu sonho foi ficando pra traz. Eu sé ndo fiquei totalmente analfabeta porque
minha prima me ensinava a ler e escrever sem meu pai saber. Ai ele veio a
falecer eu tava com mais ou menos uns dez anos e pedi pro meu irmao mais
velho me por na escola. Ele j4 era casado e os filhos dele estudavam numa
escola |4 perto, como ele nem sempre podia levar e buscar ele me matriculou e
eu ia com eles pra escola pra eles ndo irem sozinhos... Quando eu entrei na
escola eu me senti tdo feliz! Mas ai aconteceu no intervalo uma coisa que me
doeu muito e até hoje quando eu lembro ddi, apesar de saber que aquelas
meninas nao viraram nada de bom na vida. Eu estava no meu canto, comendo
meu lanche e veio um grupo de ‘patricinha’ tudo de uniforme impecavel e
comegaram a cantar uma musiquinha pra mim muito ofensiva, dizia mais ou
menos assim, sé vou cantar uma parte, porque eu tenho vergonha do resto: ah,
ah, neguinha de fuba, se eu pedir vocé me d4a, ah, ah...foi muito chato! Eu me
lembro que joguei meu lanche no lixo de tanta ansia de vomito que me deu
com aquela agressdo que veio assim do nada e corri pro banheiro pra
chorar...foi horrivel nem gosto de lembrar...

TEMATICA 02 — PROCESSO DE FORMAGAO NA INSTITUICAO SESC

Depoente: Milson
Escriba:Joeli
Consciéncia: Sueli

Mas consegui eliminar esta etapa e ai veio a segunda etapa a continuacao e o
medo do ensino médio, 0 nucleo ndo ofertava o ensino médio e ai comecei a
procurar onde eu poderia continuar meus estudos foi quando um amigo me
falou do SESC como Instituicdo de ensino, quando fui pesquisar sobre como
poderia fazer parte do corpo discente me lembro que indaguei a secretaria qual
era faixa etaria dos alunos se haveria adolescentes ou aborrecestes pois por
ser um Sr. de quarenta e seis anos de idade nao teria paciéncia de ter que
aturar estes adolescentes mas tive que me adaptar a convivéncia com eles.
Foi ai que conheci em 2006 a Instituicdo SESC Londrina que bela casa eu tinha
prazer em ser aluno filho desta Instituicdo, e ai sim foi que minha vida deu um
grande pulo tanto na vida particular e na vida emocional e profissional me
sentia como um herdi que estava vencendo, mais outra etapa vencida em
minha vida. Fiz grandes amizades com todos os docentes, coordenadoria e
secretaria sabem que as vezes briguei com a secretaria e até mesmo com a
coordenadora tentando colocar minhas idéias ou lutando por algo por mim e
meus colegas de classe s6 sabe que eu era chamado por alguns colegas que
eu era muito caxias sempre chegava primeiro e sO saia na ultima aula,
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brigavam comigo por eu n&do querer matar aula sabia eu que precisava
recuperar o tempo perdido pra muitos era um passa tempo, mas para mim nao
almejava atingir o alvo do meu futuro. Quantas alegrias esta Instituicdo me
proporcionou com os trabalhos em equipe 0s projetos pensava que nao
conseguiriamos, a adrenalina subia a mil quando a equipe fazia corpo mole,
brigamos muito, mas sempre faziamos as pazes, sabe aprendi muito com estes
projetos e trabalhos néo sabia eu que no futuro bem proximo teria que montar
um projeto para meu estagio em outra Instituicdo irei comentar mais adiante a
respeito deste projeto. O SESC me fez tdo bem que estudei com dedicacdo
mesmo, pois esta dedicacdo me rendeu uma homenagem no dia da formatura,
desde ja agradeco ao corpo docente que votaram pela minha pessoa como
homenageado guardo com muito carrinho este dia de acontecimento, sempre
gue posso vou ao SESC visitar e recordar minha passagem por la. Para findar
guero fazer uma pequena sincera homenagem para todo corpo docente,
coordenadora, secretaria e todos funcionarios do SESC Londrina que posso
dizer que fez e sempre fara parte de minha historia.

Depoente: Joeli
Escriba: Milson
Consciéncia: Sueli

Entdo, eu abandonei os estudos por causa do meu bebé, e ndo conseguia mais
me adaptar em lugar nenhum sabe. Mas ai eu vim me informar sobre um curso
que na época estava tendo aqui de auxiliar de escritorio... recepcionista ndo
lembro, ai eu vim me informar e vi que tinha escola aqui dentro, e isso eu nao
sabia, alias acho que muita gente ndo sabe viu? Entdo, ai me interessei e
perguntei quando que eu podia fazer matricula e a Maris foi me orientando. Eu
recebi uma atencdo que em outros lugares eu nao tive sabe. Ai vim estudar,
logo de cara gostei do ambiente, muitos “gatos”, lembra que eu namorei o
Sebastido, ai que homem! Pena que € um babacdo né. Mas isso é outra
histéria. Bom eu sei que eu amei! Nossa pra quem ja era agitada como eu, 0S
projetos cairam como uma luva. No projeto que nds realizamos sobre o caos
na saude publica, foi maravilhoso, porque além da gente ter feito o ‘povo’
pensar sobre as causas de tudo tudo daquilo que tava acontecendo, a gente
pds a mdo na massa pra mudar as coisas também”. E faziamos reunido,
ensaiavamos, olha foi tudo de bom, o pouco que eu aprendi na escola eu
aprendi aqui sabia?... A hora que a gente escolhia os temas dos projetos,
nossa era uma loucura, porgue cada um queria pesquisar uma coisa, claro que
todo mundo tem interesses diferentes, temas que se identificam mais, e ai a
gente tem que pensar também coletivamente, pensar em coisas que tenha
significado ndo s6 pra mim, mas para as outras pessoas também, isso é legal.
Ndo é querer estudar o tema alimentagdo saudavel s6 porque eu sou
vegetariana e naturalista, mas também propicia a gente conhecer os colegas,
saber o que cada um faz e como vive. A escola, a matéria tem que se
relacionar comigo em alguma medida, mas também tem que fazer sentido pro
outro, acho que é assim que a gente aprendeu com 0s projetos e a forma de
estudo aqui do SESC.
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TEMATICA 03 — REPERCUSSOES DA FORMACAO NA VIDA PRATICA E
PROFISSIONALIZACAO

Depoente: Milson
Escriba: Joeli
Consciéncia Sueli

Ao me formar fiquei um ano afastado dos estudos, pois tinha uma pequena
empresa a qual ndo vingou, pois dependia da ajuda de meu filho que pouco
deu importancia, fui vencido pelo cansagco da idade, em 2008 retornei para
continuar os estudos fui para O SENAI Londrina no curso Técnico em
Seguranga do Trabalho, ndo sabia eu que teria conquistar uma vaga com mais
cinco novos alunos pois ai estava outra vez os adolescestes olhei para eles e
pensei impossivel competir com estes meninos de cabeca fresca e inteligentes
e eu um velho que mal tinha acabado de sair do ensino médio indaguei a um
rapaz que estava proximo de mim qual seu grau de estudo ele me disse estou
cursando segundo semestre de engenharia na UEL, mas sO havia trés vagas
neste curso quase desiste e pensei jaA que estou aqui o que tenho a perder
apos a prova veio a grata surpresa aquele rapaz nao conseguiu a vaga mas eu
sim. Mal sabia o que era ser Técnico em Seguranga do Trabalho fiz minha
matricula e comecei a estudar na primeira semana queria desistir, mas como
tinha pagado um més formalizei em minha mente que ficaria por um més
apenas neste curso, mas ao passar ao dias fui tomando gosto pelo curso
comecei a compreender 0 curso, e como sempre eu era 0 mais velho da turma
o tiozinho o avo da turma como anteriormente l& no SESC nao foi diferente no
SENAI conquistei meu espaco e briguei pelos meus ideais tanto com meus
colegas de classe como também com o corpo docente e coordenador, fui
nomeado representante de classe do inicio ao fim do curso que foram dezoito
meses, mas este curso teria que findar com duzentas de vinte horas de estagio
no qual tive grande dificuldade para conseguir de estagio por ser de idade e
comecei a pensar que um ser humano passa dos quarentas ndo serve para
nada por outra pessoas que julgam sem saber do seu intelecto sem dar
importancia a um ser humano. Como antes disse que comentaria a respeito de
um projeto, como aprendi no SESC a trabalhar com projeto, estava eu no
segundo semestre do curso e preocupado que nao teria conseguido estagiar
mas Deus com sua infinita graca e misericordia iluminou me que eu era capaz
de montar um projeto de estagio ali no SENAI. Passei a noite montando este
projeto para apresentar ao meu coordenador que poderia estagiar ali no
SENAI, marquei uma hora com ele para apresentar meu projeto de estagio logo
foi aceito por ele, mas me indagou se conseguiria colocar em pratica tudo
colocado naquele projeto, respondi que sim e ndo precisaria ser remunerado e
respondeu ndo depende somente de mim, mas do diretor do SENAI me pediu
setenta e duas horas para me responder, para minha grata surpresa a resposta
veio de imediata duas horas e meia apO0s nossa conversa, disse vocé vai
comecar o estagio. Hoje mesmo no periodo da tarde e ai mostrei que de onde
tinha vindo aprendi mesmo a trabalhar com projeto coloquei item por item em
pratica e fui convidado por ele a coordenar seis alunos no estagio deles através
do meu projeto e ai veio o reconhecimento por ser um aluno dedicado muitas
vezes fui criticado pelos meus colegas de classe, mas ndo importei com as
criticas fui a diante me superei outra vez, ndo lutava somente por mim, mas por
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todos, sabe tive grandes dificuldades em relagdo em trabalhar em equipe, pois
os trabalhos feitos sempre por mim, mas um dia fiz jogo duro néo faria, mas
trabalho em equipe, mas sim que seria eu somente eu em todos os trabalhos
até o fim do curso nunca gostei de carregar ninguém nas costas se recebesse
nota baixa nos trabalhos seria culpa somente minha, isto nunca aconteceu,
pois como todos tanto no SESC e no SENAI me chamavam de caxias sou
mesmo, mas com orgulho de ser um batalhador por meus sonhos e ideais. Eu
fui agraciado por ser aluno no SENAI da Professora Erica o qual sua mae foi
minha professora no terceiro ano do fundamental Paranavai no ano de 1970
sua mae ainda uma jovem recém formada em magistério e solteira na naquela
época, a professora Erica tem a idade de minha filha e uma 6tima professora e
grande amiga, quando comentou com sua mée que tinha um aluno da mesma
cidade e que este aluno chama-se Milson Soares Bezerra e que tinha estuda
com a senhora quando criangca me disse que foi uma emocao tremenda para
sua mae e para mim também nunca me esqueci da dona Léris uma professora
dedicada e de uma paciéncia que emana qualquer ser humano fui visitar
aquela que me ajudou a ser hoje um homem honesto trabalhador, se todos
professores soubesse o poder que exerce sobre a vida de uma crianga, jovem
ou mesmo adulto sé que nédo € respeitado por muitos nos dias de hoje. Foi um
encontro maravilhoso para ambos, vi que ela ja estava de cabelos brancos mas
ainda forte e com uma saude estavel, agradeco a Deus por este maravilhoso
presente, ao termino do curso veio a formatura que para mim como no SESC
aqui também me foi reservado grandes surpresas tanto a mim como para
minha familia e minha esposa que sempre acreditou em mim, fui laureado com
Laurea Técnica por se destacar-se ao longo do curso fiquei em éxtase pois néo
imaginaria tal feito, com esta homenagem presenteie uma das professora
convidada por mim na formatura dona Lucinda que aceitou com alegria e
também a secretaria Maristela ambas do SESC. Foi um dia maravilhoso e
inesqueciveis para mim, sou grato a todos que fizeram parte em minha vida
como mestre e educadores em varia fases da minha vida. Hoje continuo
estudado estou cursando Técnico em Meio Ambiente no Instituto Tecnoldgico
Federal do Parana no primeiro semestre, sendo curso a distancia, vamos ver o
gue me aguarda meu futuro neste curso, pois estou trabalhando como
motorista de caminhao porque como Técnico em Seguranca do Trabalho néo é
dado devido valor por alguns empresarios em nossa cidade ouvi varias vezes
gue um técnico € um gasto desnecessario em minha empresa, sou realizado e
me realizo estando atras de um volante de um caminhdo amo o que faco e
respeito minha profissdo pois com ela sustentei minha familia, como sempre
dizem que o filho se espelha no pai meu filho se espelhou em mim tem a
mesma profissdo, a diferenca que ndo quer nada com os estudos ndo que ele
precisasse trabalha desde novo com eu mas foi escolha dele, sempre indaguei
isto dele hoje ele me vé estudando comenta com sua irmé que o velho esta
passando a perna em nos. Enfim apds quase cinglenta anos conheci meu
irmao o qual meu pai biolégico nos separou e foi ai que conquistei passado
perdido agora e bola pra frente estou conquistando o que me foi tirado s6 ndo
minha infancia mas isto me realizo com meus netos em varias formas me tornei
crianca outra vez brinco de formas para agradar eles. Hoje com minha histéria
de vida passada presente estou escrevendo um livro para poder demonstrar o
valor que pode ter uma vida tanto emocional racional e intelectual quando se
esta buscando conhecimento. Uma frase que sempre meditei: A vida s6 tem
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vida quando a gente é dono da vida, Jesus Cristo deu a sua vida para dar vida
a minha vida.

Depoente: Joeli
Escriba: Milson
Consciéncia: Sueli

Entdo, eu vou te falar uma coisa, eu ndo consigo me afastar do SESC, vocé viu
gue eu venho direto aqui? O meu filho atrasou nos estudos enfiei ele aqui
também e agora o que eu posso falar de como foi e como t4 sendo pra mim.
Puxa eu prestei vestibular na Uel, quase passei, faltou a dltima fase, mas eu
chego la...quando eu enfio uma coisa na cabeca...Mas olha, muita coisa do que
eu vi aqui, nas aulas, nos projetos caiu na prova sabia? Muita coisa mesmo, e
eu fui bem, vocé vé que eu passei na primeira fase, foi por pouco e muita coisa
eu sabia, sabia por que? porque eu tinha estudado aqui, os contetudos de
inglés, os livros que a gente leu em literatura, ah! Caiu um tema que a gente
trabalhou aqui no projeto, sobre direitos humanos e eu fui bem na redagéo,
porque a gente j& tinha trabalhado muito esse tema aqui durante os projetos.
Entdo é isso...Bom acho que é isso, eu ndo tenho muito mais pra dizer, s6 que
eu amei estudar aqui, e sempre vou falar coisas boas daqui e das pessoas que
trabalham aqui, porque vocés séo gente, muito gente...

Depoente: Sueli
Escriba: Joeli
Consciéncia: Milson

Bom, eu acho que pra mim teve muita importancia estudar, ter uma formacao,
enfim...vocé sabe que apesar de ter terminado o ensino médio eu ainda
trabalho de arrumadeira, mas meu chefe jA& me garantiu que a proxima vaga
gue surgir ele vai me colocar. Mas eu estudei ndo foi nem por isso, eu estudei
porque eu nado tava me sentindo bem sem fazer nada. Eu queria fazer alguma
coisa por mim e achei que estudar era o melhor. Eu to muito feliz por ter
terminado sabe, mas eu acho que foi s6 o comeco, eu acho que eu tenho muita
coisa ainda pra conquistar. Apesar de ta num servico que me cansa muito, vc
lembra como eu chegava aqui cansada né e enquanto eu estivar nessa funcao
eu ndo vou fazer mais nada, porque eu sei que eu nao vou aglentar sabe.
Entdo € isso, eu ndo fiz mais nada porque eu ndo quis, na verdade eu nem fui
atras de nada ainda...
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ANEXO C

RELATOS
ENVIADOS POR EMAILS/ RECADOS
ESCRITOS POR ALGUNS EGRESSOS A RESPEITO DA EXPERIENCIA DE
PARTICIPACAO/FORMAGCAO NO DECORRER DO PROJETO/PESQUISA

Olha Claudia, vc sabe a correria que € a minha vida, eu quase nao fui ai
participar, mas ai, eu lembrei de quanta coisa eu devo pro SESC e pra vocé,
entdo eu, nesses dias que estive ai com 0 meu pessoal nossa, me fez
relembrar muita coisa e também me fez rever muita coisa também. Porque,
meu, se um pode fazer uma coisa, dar um passo tao grande, tdo importante pra
ele, porque eu ndo posso, entdo sabe o que aconteceu? Eu fui escrevendo e
lembrando tudo o que se passou na minha vida e ai eu pensei: se eu cheguei
até aqui, eu posso ir muito mais longe certo? Eu fui e fiz minha matricula na
faculdade de teologia, que era uma coisa que faz tempo que eu queria e nédo
me animava a ir atréds. Sabe aquela coisa de esperar que as ‘coisa’ caia do
céu? Entdo eu ‘tava’ assim sabe? Entdo, estar ai aqueles dias, por trés
semanas, eu sei que foi pouco, acho que todo mundo queria mais, na verdade
todo mundo queria poder ainda estar ai, mas ja com tudo finalizado entende?
Entdo Claudia, o que pra mim disso tudo foram vérias coisas, mas 0 que mais
mexeu de verdade foi com o fato de que a gente percebeu que a vida n&o pode
parar. Que a gente tem que t4 sempre buscando e que se a gente para, as
coisas continuam caminhando e a gente é que fica pra traz. Ja foi assim
guando eu deixei de estudar la atrds e se eu me descuidar vai acontecer tudo
de novo e eu vou ter que ta sempre correndo atras do prejuizo. Olha participar
do grupo ai foi 6timo, principalmente porque parecia que eu tinha voltado a
estudar de novo e ai eu me animei sabe, me animei e fui atras do meu prejuizo,
resolvi tentar fazer teologia e consegui viu. To no curso (agora que vocé nao
vai mais me achar hein!). Entéo, fica com Deus e pode deixar que assim que
der eu apareco ai ta bom? Um abracdo amiga, coordenadora maravilhosa.

Lourival

Pensando agora em tudo o que me aconteceu, a minha vida na roga, depois
aqui na cidade, percebi que da mesma forma que Deus tem um plano para
cada um de nds, nos também temos que planejar a nossa vida. Muita coisa eu
deixei de fazer porque eu ndo tinha nogcdo de quem era eu, somente eu que
poderia mudar as minhas condi¢des. Claro que muita coisa ndo depende so da
gente, mas hoje eu vejo que a maioria das coisas s6 depende de nés. De
buscarmos as saidas para as dificuldades e os obstaculos que ficam teimando
em aparecer mesmo quando a gente planeja tudo em detalhes. Se meu marido
fosse vivo, ele jamais me reconheceria, eu mudei muito e sinto que estou
mudando dia ap0s dia, gragas a Deus e a minha forca de vontade ha tanto
tempo esquecida. Sabe Claudia, muitas coisas a gente deixa de lado por ndo
acreditar que nés somos pessoas dotadas de diversas capacidades. As vezes,
como foi 0 meu caso, a gente nasce, cresce e passa a vida acreditando que a
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gente ndo € nada, que a gente tem que se conformar com as coisas, iSSo €
muito ruim porque a gente acaba ficando parado na vida, achando que tanto
faz como tanto fez vocé fazer algo ou ndo. Hoje eu vejo isso, se eu tivesse tido
uma outra visdo quando eu era mais jovem eu teria tido uma outra vida sabia?
Outra vida Claudia, porque dai eu teria reagido, eu teria dito ndo pra tantas
coisas que passei e vivi e engoli calada sabe... Ah desculpa o desabafo, mas é
gue s6 Deus sabe o quanto eu precisava disso tudo na minha vida, s6 Ele pra
entender o quanto tudo isso foi importante pra mim. Mais uma vez eu queria te
agradecer e agradecer a todos ai por tudo o que fizeram por mim, por tudo
mesmo. Um beijo pra vocé e que deus te guie e proteja sempre a sua vida, o
seu caminho. Obrigada pela oportunidade de rever e refletir... Neusa Sasso

Oi Clau, tudo bem? Entéo eu sei que eu to te devendo o relato, mas oh flor eu
prometo que assim que eu tiver um tempo eu te mando. O saldo ta cheio, ndo
da tempo de nada! Beijo!! Clarice.

Entdo Clau, desculpa a demora, mas é que agora, assim mais proximo do fim
do ano 0 movimento aumenta muito. Parei s6 um pouquinho pra te escrever, a
hora que chegar cliente tenho que parar pra atender. Olha, eu AMEIIIl ir ai e
ver vocé, os professores e os meus amorecos (Vivi e Sergido). Pra mim Clau
foi mais que demais, eu falei da minha vida como ha muito tempo eu nao faco.
Na verdade pouquissimas as pessoas que sabem de tudo o que eu ja vivi
sabia, muita gente acha que eu sempre vivi no bem bom, mas ndo é bem
assim...eu ja sofri muito e ir ai falar disso, ouvir também o que meus amigos
passaram, nossa foi incrivel. Pra mim foi uma honra e sempre que vocé
precisar pode me chamar, sendo a noite eu posso, s6 ha sexta que € mais
complicado porque eu fecho o saldo mais tarde por causa do movimento. Olha
um beijo e fica com Deus! Clarice

Ola Claudia, espero que esteja tudo bem com vocé. Comigo esta 6timo.
Quanto ao que vocé gostaria de saber, sobre a experiéncia de falar da nossa
vida, de participar ai dos trios, eu gostei bastante. Uns dias antes de vocé me
ligar eu estive ai no SESC e a Maristela comentou comigo que vocé estava
selecionando nos arquivos alguns alunos pra fazer parte da pesquisa e eu falei
pra ela gue se vocé ndo me chamasse eu ia ficar muito decepcionado. Nao que
eu seja melhor que ninguém, mas porgue e por tudo o que vivemos ai, tantas
coisas, a amizade mesmo que se construiu, nossa eu ia ficar desapontado,
tanto que eu falei pra ela te passar meu telefone pra vocé me ligar e vocé
demorou uns dias e eu achei que eu nao tinha sido escolhido. Quando vocé me
ligou eu estava dirigindo meu caminhdo e quando vi que era do SESC nao
pensei duas vezes, encostei 0 caminhdo e atendi o celular. Bom em relagéo a
experiéncia no grupo foi bacana demais, embora vocé saiba o quanto eu sou
reservado e sistematico, eu gostei porque me deu a oportunidade de espantar
alguns fantasmas da minha vida. Acho sinceramente que todo mundo que
participou deve de ter sentido a mesma coisa, porque a gente além de lembrar
ainda fez a gente pensar no que a gente tem feito da vida e o que pretendemos
fazer futuramente. Bom acho que € isso. Passarei ai sempre que puder. Um
abraco, Milson.
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Oh minha flor n&o fica brava comigo néo, ce acha que eu esquego de vOCé?
Imagina. Olha Clau eu sinto muito ndo ter mandado antes é que eu to na maior
correria no meu trabalho. Vocé me liga e a gente nem consegue conversar
direito né, mas olha, vocé perguntou, queria que a gente escrevesse sobre o
gue representou pra nés ter participado ai com vocé dos grupos né. Ah flor eu
achei muito bacana, mas € dificil falar de nés mesmos, abrir tudo assim,
porque, por mas que a gente queira esconder alguma coisa, principalmente
trauma é dificil. Acho que pra mim o0 momento mais interessante foi o primeiro
gue apesar de ter me feito lembrar de situacdes que sO de lembra me da muita
raiva, eu gostei porque deu pra eu ver o quanto eu amadureci sabia? Entdo eu
acho valeu, porgue até aquele momento eu achava que eu ainda era a mesma
pessoa e hoje eu vejo que ndo, eu mudei, por tudo o que eu passei e pude
reviver nagueles dias eu sinto que eu ainda posso mudar mais ainda e sempre
pra melhor. Ter planos, ter projetos é super importante e eu ensinado isso pro
meu filho pra ele n&o deixar que a vida faca dele o que bem entender, que ele
também precisa reagir ao que ela traz ou nos impde. Beijo flor e me liga!!!
Joeli.

Oi Claudia, eu to escrevendo pra te dizer que eu ainda ndo consegui me
organizar pra fazer aquele relato que vocé pediu, assim que eu tiver um tempo
eu mando ta bom? Um abraco!

Zé Maria

Clau, tudo bem? Eu fui ai vocé ndo tava. Eu deixei meu relato escrito porque
eu ndo tenho computador em casa e eu tinha que correr pro trabalho viu?

Eu Sueli me senti honrada de participar do grupo formado pela coordenadora
pra gente falar sobre as nossa vidas e o como a escola melhorou elas. No meu
caso, apesar de continuar no mesmo trabalho eu mudei muito como pessoa e
acho que é isso o que importa. Ndo adianta a pessoa subir na vida e nao
mudar nada por dentro. Eu sinto que eu mudei bastante, tenho uma nova forma
de encarar a vida e acho que € isso 0 que interessa. Eu to muito feliz e o resto
a gente vai conquistando com sacrificio sim por que sem isso nada se ganha.
Olha é isso, espero que seja 0 que vocé queria saber. Um abracdo e a gente
se Vé ta.

Oi Claudia, desculpa a demora, eu to em época de prova aqui na Uel e por isso
eu demorei. Entdo Claudia, nossa pra mim, ser chamada por vocé, minha ex-
coordenadora no SESC, minha ex-professora aqui da Uel me chamar pra fazer
parte da sua pesquisa como ex-aluna ai do SESC ndo tem como néo dizer que
€ muito gratificante sabe. Eu fiquei muito feliz e queria pedir desculpas por ter
falado mal da Professora Patricia, mas é que vocé lembra o quanto eu me senti
mal com aquilo que ela fez e outra, eu achei que eu tava no meu direito indo
falar com vocé que era a responsavel pela escola. Bom, mas tudo isso &
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passado. O que eu queria dizer é que foi muito importante pra mim poder falar
da minha vida, da minha familia, dos meus pais, porque a familia pra mim é
tudo sabe e lembra das coisas vividas por mais doloridas que sejam so faz a
gente querer melhorar mais ainda as nossas condi¢fes e também 0 nosso jeito
0S Nossos atos. Se a gente pensar em tudo e ndo mudar, entdo pra que né? E
isso, um grande beijo e volta logo a dar aula pra n6s a minha turma te adora,
estamos todos com saudades. Luciana

Claudia, me desculpa, mas ndo vou poder escrever o relato que vocé pediu,
estou indo para os Estados Unidos ver meu filho que mora I4 e sofreu um
acidente.Quando voltar, se der tempo a gente conversa ok? Um beijo e me
perdoa. Alice

Bom, eu j& te falei um monte sobre tudo o que vocé queria saber ndo falei?
Mas tudo bem, eu tava em casa esses dias pensando no que a gente
conversou no grupo e vocé sabe que tudo o que nds conversamos |4 me fez
refletir muito sobre a minha vida. Primeiro pelas “cagadas” que eu fiz, mas
depois eu fiquei pensando que do jeito que era a minha vida, toda “torta” a essa
hora era pra eu ta no cemitério gracas a Deus eu to aqui, com minha familia,
meus filhos, ganhei uma filha nova vc sabe né? Entdo o que eu mais pensei foi
no tudo o que eu passei e no como eu estou e sou agora. O tempo muda a
gente? Nao sei, acho que se s6 o tempo passasse por nés a gente nao
mudaria, o que eu acho que muda em nés é 0 que vem com 0 tempo né? As
vivéncias que a gente vai tendo, isso sim muda e tudo isso vem junto com o
tempo, porgue se a gente nascesse e s6 envelhecesse sem passar por nada,
eu acho que ai ndo teria vida né? Se até 0s vegetais passam por
transformagfes na pouca existéncia deles aqui imagina a gente, ser humano
nao € mesmo? Ah Claudia acho que € isso, to filosofando né, isso € coisa do
Sergido meu xara que ensinou filosofia pra nés né? Oh, Beijdo, fica com Deus
e logo-logo eu vou ai buscar meu historico. Eu passei na faculdade e vou
precisar. Tchau!

Sérgio



