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Apresentacao

A leitura literaria desempenha um papel essencial na formacao
de individuos. Sabendo-se disso, este e-book contém 15 artigos,
envolvendo reflexbes acerca das praticas de leitura e formacao de
leitores desde a Educacao Infantil até os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Neles, sao investigadas estratégias pedagodgicas para
fomentar o gosto pela leitura, aprimorar a compreensao textual e
incentivar a construcao de sentidos a partir das obras literarias. Os
artigos aqui apresentados sao resultados de dois projetos de pesquisa
financiados e que apresentam como foco as praticas de leitura. Sao eles:
o projeto de pesquisa “LEITURA E PRATICAS PEDAGOGICAS NA
ESCOLA DA INFANCIA EM TEMPOS DE PANDEMIA: acdo docente para
0 ensino e aprendizagem online e presencial”, financiado pela CAPES e
o “OBSERVATORIO DE EDUCACAO LUSOFONO-UEL: MAPEAMENTO
DAS PRATICAS DE LEITURA DESENVOLVIDAS PARA A EDUCACAO DA
INFANCIA EM PAISES DE LINGUA PORTUGUESA PARA A
IMPLEMENTACAO DAS ROTAS ESTRATEGICAS DO PROJETO PARANA
2040, financiado pela Fundac¢ao Araucaria.

Os textos discutem diversos pontos, como a relacao entre texto
e imagem nos livros infantojuvenis, o impacto da cibercultura e das
tecnologias digitais nas praticas de leitura, e a analise de obras
especificas da literatura infantil e juvenil sob a luz de teorias de
aprendizagem e desenvolvimento. Além disso, ha énfases no papel
fundamental do professor como mediador no processo de formagao do
leitor.

Um aspecto comum aos estudos apresentados é a centralidade
da leitura literaria na educacao, abordada a partir de ideias e
experiéncias dos autores, embasadas em pesquisas académicas e
praticas pedagodgicas. O objetivo desta obra € destacar possibilidades e

reflexdes sobre as praticas de leitura, ressaltando sua relevancia no



ensino e aprendizagem, na formacao de leitores e na relagao entre
literatura e desenvolvimento infantil.

Os livros infantojuvenis sao apontados como instrumentos
fundamentais para o desenvolvimento integral das criancgas,
abrangendo aspectos cognitivos, emocionais, sociais e culturais. A
literatura € apresentada nao apenas como um direito essencial, mas
também como uma ferramenta de humanizacdao, um meio para a
construcao da identidade, o desenvolvimento do pensamento critico e
a ampliacao da visao de mundo.

As estratégias pedagogicas que incentivam a interagao, a leitura
compartilhada e a mediacao docente sao destacadas como essenciais
para a formacao de leitores autbnomos e engajados. Questdes como a
materialidade do livro, a presenca da poesia na alfabetizacao, a
intertextualidade, a abordagem de temas sensiveis e a adaptacao para
diferentes midias também sao discutidas ao longo dos artigos.

Assim, este e-book convida educadores, pesquisadores e demais
interessados a refletirem sobre os desafios e possibilidades da leitura
literaria na contemporaneidade, reforcando sua importancia para o

crescimento pessoal e intelectual dos leitores em formacao.

Rosangela Maria de Almeida Netzel
Amanda Pires Ezequiel

Sandra Aparecida Pires Franco



Prefacio

Este e-book é uma tessitura de multiplas maos, fios e historias
que se entrelacam, compondo um mosaico de experiéncias, saberes e
praticas pedagdgicas de educadores/as e pesquisadores/as que
acreditam no potencial formativo da leitura literaria na escola da
infancia. Assumida como um ato de descoberta, a leitura literaria se
revela como um encontro entre o eu e o outro, um mergulho nas
profundezas da imaginacao, da experiéncia e da sensibilidade humana.

Organizada pelas professoras Rosangela Maria de Almeida
Netzel, Amanda Pires Ezequiel e Sandra Aparecida Pires Franco, esta
obra propicia reflexées e, ao mesmo tempo, apresenta possibilidades e
modos de pensar e organizar praticas pedagdgicas com a leitura
literaria para criancas da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sob uma perspectiva humanizadora. O significado do
processo de humanizacgao vai se revelando na obra por meio de sua
elaboracao constituida numa escuta sensivel da infancia, evidenciando
a crianca como sujeito de direitos, de desejos e de sonhos.

Nessa direcdao, compartilhamos da perspectiva de que a
literatura, quando mediada com intencionalidade e sensibilidade, é
capaz de instaurar espacos de escuta, de didalogo e de acolhimento,
onde a crianga pode se reconhecer e se reinventar. Assim, cada capitulo
€ um convite ao encontro com o potencial formativo da literatura,
possibilitando a construcao de sentidos que transcendem tempo e
espaco. As vozes que ecoam a partir de experiéncias, pesquisas e
praticas pedagdgicas conduzem para a mobilizacdao do texto literario
como instrumento potente para a formacao de criancas leitoras.

Cada autor/a expressa trajetérias marcadas pela dedicacdo a
educacao literaria, oferecendo uma obra que €, simultaneamente, guia
e inspiracdo para educadores/as e pesquisadores/as apaixonados pela
leitura literaria. Essa percepcao é corroborada a medida que

mergulhamos nos capitulos, produzidos em didlogo com a escola, com
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as necessidades e possiblidades das criangas, traduzindo modos de
compreender e efetivar situacdes potentes com a leitura literaria.

Essa producao reafirma a importancia da mediacao da leitura
literaria como compromisso e, ainda, como um gesto ético e estético,
que exige do educador/a escuta atenta, olhar sensivel e compromisso
com a formacao integral de toda pessoa humana. Nesta direcao,
constatamos a consisténcia e rigueza tedrico-metodoldgica, desta obra,
que se constitui como um dispositivo promotor de transformacao na
escola da infancia. Como disse Mario Quintana, “os livros ndo mudam o
mundo. Quem muda o mundo sao as pessoas. Os livros s6 mudam as
pessoas.”

Contudo, as marcas expressas em cada capitulo nos mobilizam
a enxergar toda a riqueza e o potencial que a leitura literaria pode
fomentar, transformando percepcdes e, consequentemente, as
praticas pedagdgicas na escola.

Reverenciamos o gesto nobre de cada autor/a ao compartilhar
suas producdes, promovendo uma chamada a acdo para todos os/as
educadores/as e pesquisadores/as no fomento as praticas de leitura
literaria em favor da humanizagcao das criangas. O texto literario, na
obra, é abordado sob uma perspectiva que transcende o simples ato de
decifrar palavras alheias ao universo infantil, sendo compreendido
como instrumento que vincula e permeia as suas identidades, o
imaginario e as historias de vida das criangas.

Assim, a questao essencial que atravessa toda a obra é: quais
conhecimentos o/a professor/a precisa acessar e mobilizar para
promover situacdes formativas relativas a leitura literaria com as
criancas? E preciso que cada educador/a compreenda a literatura
como objeto cultural e, por isso mesmo, ela deve ser abordada
considerando todas as suas funcodes, finalidades e caracteristicas
socioculturais. Caso contrario, as praticas se tornam estéreis. Praticas de
leitura humanizadoras requerem conhecimentos e acdes nessa

direcao.
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Miller (2020) evidencia uma das questdes que devem ser
consideradas nesse processo ao destacar: “humanizamo-nos a medida
gue nos educamos, tendo em vista a quantidade e a qualidade dos
recursos materiais e das relacdées humanas disponiveis no meio em que
esse processo de educagao acontece”.

Assim, é preciso que cada educador/a compreenda as
dimensodes que podem qualificar as praticas com o texto literario na
escola. Uma primeira diz respeito a clareza acerca da qualidade das
obras literarias; uma segunda refere-se a quantidade de aproximacdes
das criangcas com essas obras; e, por fim, os modos de organizagao, ou
seja, como sao planejadas essas situacdes de leitura. Para tanto, é
necessario situar essas dimensdes a partir de pressupostos tedricos-
metodologicos que compreendam a educagdao como processo de
desenvolvimento das fun¢cdes humanizadoras.

Essas dimensdes estao presentes nessa obra, pois, em cada
capitulo, ha um claro equilibrio entre a qualidade e a quantidade das
praticas pedagodgicas, bem como possiblidades de pensar os modos de
planejar a leitura para desenvolver as funcdes eminentemente
humanas, aquelas defendidas pela teoria histdrico-cultural, dentre as
quais destacamos:. pensamento, memaoria, consciéncia, percepcao,
atencao, fala, vontade, emoc¢ao e formacao de conceitos (Vygotski,
2012). Essas fungdes organizam o processo de aprendizagem e
desenvolvimento de forma significativa.

E preciso aprofundar essas questdes para uma pratica
consciente e consistente com a leitura literaria na escola, e este material
possibilita essa tomada de consciéncia. Vislumbramos esse processo a
medida que adentramos em cada capitulo. Os titulos provocam no
leitor a curiosidade e a necessidade de mergulhar na compreensao e
apreensao dos conhecimentos e saberes abordados na obra.

Organizado em duas partes, a obra percorre os territorios da
leitura literaria com profundidade e sensibilidade. Na Parte 1,

“Experiéncias e praticas de leitura”’, somos mobilizados por propostas
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pedagodgicas que revelam o potencial da literatura para encantar e
formar leitores desde a Educacao Infantil até os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Aqui, a leitura € apresentada como ato de criagao e
recriacao, onde o texto literario se torna espaco de didlogo entre o “eu’,
o “outro” e o “ndés”. Como em um poema de Cecilia Meireles, cada
pratica descrita nos capitulos € uma “cangao de amor a vida”, um gesto
de cuidado e atencao ao desenvolvimento integral das criangas.

Na Parte 2, “Contribuicdes para a formacao de leitores”, a obra
amplia seu olhar para os impactos da leitura literaria na formacao de
sujeitos criticos, sensiveis e emancipados. Os capitulos exploram temas
como a transposicao de narrativas para o cinema, a influéncia da
cibercultura nas praticas de leitura e o papel da literatura no cultivo de
competéncias socioemocionais. Em cada texto, a literatura é celebrada
como direito essencial, ferramenta de humanizacdo e meio para
ampliar horizontes e transformar vidas.

Como escreveu Clarice Lispector, “a palavra € o meu dominio
sobre o mundo”, e este livro nos recorda que ensinar a ler &, também,
ensinar a habitar o mundo com mais consciéncia e sensibilidade.

Mais do que uma colecdo de artigos, esta producao é um
manifesto em defesa da leitura literaria como pratica educativa, social
e promotora do processo de humanizacdo das criancas. E um convite 3
reflexdo sobre o papel das escolas, dos/as educadores/as e
pesquisadores/as numa perspectiva que valoriza a diversidade cultural,
a mediagao docente e a interacdo com diferentes contextos.
Compreendemos a literatura como um territério de encontros, de
travessias e de possibilidades, onde a crianca pode desenvolver-se em
sua inteireza.

Fica o convite: que a leitura dessa obra provoque transformacao

e implicagcdo com a formacao de criancas leitoras na escola da infancia.

Otima leitura!
Hercilia Maria de Moura Vituriano
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Capitulo 1

O EU, O OUTRO E O NOS” EM UMA PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL: PROPOSTA DE PRATICA
LITERARIA NA EDUCACAO INFANTIL

Introducgao

Rosangela Maria de Almeida Netzel - UEL
roalmeidanetzel@gmail.com

Amanda Pires Chaves Ezequiel - UEL
amanda.pireschaves@gmail.com

Era a Chapeuzinho Amarelo
Amarelada de medo.

Tinha medo de tudo, aquela Chapeuzinho.
Ja naoria.

Em festa, ndo aparecia

Nao subia escada

Nem descia

Nao estava resfriada

Mas tossia

Ouvia contos de fada

E estremecia

N3ao brincava mais de nada,
Nem de amarelinha [...].

E de todos os medos que tinha
O medo mais que medonho
Era o medo do tal do LOBO,
Um lobo que nunca se via [...]

Mas o engragado é que,

assim que encontrou o LOBO,

a Chapeuzinho Amarelo

foi perdendo aquele medo:

o medo do medo do medo do medo que tinha do LOBO.
Foi ficando sé com um pouco de medo daquele lobo.
Depois acabou o medo e ela ficou sé com o lobo.

Buarque (2012, p. 7;12;18).
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No processo de definicao da identidade, que se inicia na infancia
e que se da na relacdao em sociedade, a crianca tem possibilidade de se
perceber enquanto ser humano e de experimentar diferentes papéis.
Assim, pode identificar-se como personagens qgue assumem
caracteristicas humanas sem possui-las na realidade, ou até mesmo de
outras pessoas que passam por vivéncias diferentes ou parecidas com
as que a crianca tem. Nesse interim, a partir da epigrafe, observa-se o
que € possivel aprender e se desenvolver, possibilidades postuladas
pela Teoria Histérico-Cultural e consonantes aos apontamentos dos
Estudos da Linguagem aqui retratados. Assim, desde a infancia existe
o potencial de que, mesmo que se esteja em processo inicial de
construcao identitaria, no espac¢o da imaginagao o ser pode ser o que
quiser, sem deixar a si mesmo, em contato com o outro, formando “o
nos”, a coletividade. Este artigo objetiva relacionar o campo de
experiéncias “O eu, o outro e o nos”, voltado a Educacao Infantil
segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), retratando
apontamentos tedricos que aprofundem o viés subjetivo e interativo
gue pode ser relacionado aos objetivos do mesmo, além de indicar uma
pratica de leitura em que eles possam ser contemplados.

Como referencial, a Teoria Histérico-cultural oferece subsidios
para as discussdes aqui elencadas, de modo a permitir que alguns
conceitos sejam indicados e exemplificadas abordagens em que se
facam presentes, a partir de propostas tecidas em torno das praticas de
leitura aqui sugeridas. Somam-se a essa perspectiva alguns
apontamentos tedricos advindos dos Estudos da Linguagem, no que se
refere a percepcao do ser humano quanto as formas de leitura. Ao lado
disso, 0 campo de experiéncia presente na BNCC “O eu, o outro e o nos”
é descrito e ampliado.

A metodologia aplicada nesta pesquisa constitui-se como
bibliografica, acionando-se uma abordagem qualitativa em que sao

tecidas consideracdes sobre a importancia da leitura literaria enquanto
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recurso privilegiado no ensino e aprendizagem, exemplificando-se as
possibilidades a partir de uma obra de literatura infantil. Como parte
desse processo, ha uma abordagem descritiva do campo de
experiéncias “O eu, o outro e o nos”, presente na BNCC, com vistas a
uma ampliacdo amparada pelos postulados tedricos aqui acionados.
Ao eleger a metodologia bibliografica, considera-se que, como
indicam Lakatos e Marconi (2003, p. 183): “[..] a pesquisa bibliografica
Nnao é mera repeticao do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto,
mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem,
chegando a conclusdes inovadoras”. Nesse sentido, observa-se que ja
existem outros trabalhos publicados em que o conto Chapeuzinho
Amarelo é descrito e analisado, mas que aqui a abordagem sob o ponto
de vista historico-cultural é, em especial, o que leva ao aspecto
inovador. Voltando a epigrafe, é possivel indicar que a personagem
desse conto € um exemplo de superacao diante das amarras sociais
que buscam ofuscar a luz que a infancia pode ter. Neste artigo,
reiterando o carater de originalidade h3, ainda, a sugestao de que haja
uma continuidade de abordagem de releituras de contos classicos,
indicando-se outras trés obras que podem ser abordadas na sequéncia

a um trabalho voltado ao campo de experiéncias “O eu, o outro e o Nos”.

Relacoes entre leitura, literatura infantil e formacao de leitores

A literatura infantil constitui-se como bem cultural, por isso, a
partir da Teoria Historico-Cultural € possivel refletir sobre as possiveis
formas de sua abordagem no ensino. Essa teoria, como aponta
Longarezi (2023), tem bases em uma Psicologia Materialista Historico-
Dialética, relacionando educacao, aprendizagem e desenvolvimento
humano. Desse modo, ela indica que esse referencial se constituiu a
partir de Vigotski e seus colaboradores, como uma concepgcao em que
a aprendizagem promove e impulsiona o desenvolvimento. Assim, as

praticas que a envolvem almejam superar o nivel que o aluno ja
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apresenta, o chamado nivel real, visando a superacao de desafios a
serem enfrentados, com a colaboracdo do professor e/ou de outros
estudantes, enquanto pares mais experientes.

O psicologo cubano Gonzalez Rey, segundo Longarezi (2023) é
um dos defensores de uma abordagem historico-cultural, a da
subjetividade. O tedrico indica esse conceito ao comentar a formacao
identitaria do individuo, assim, focaliza questdes culturais e sociais que
se relacionam a esse processo. Embasando-se principalmente em
constructos desenvolvidos pela psicologia soviética, esse teodrico indica
qgue, no confronto entre o histérico e o atual, hd necessidade que o
sujeito reconheca a si mesmo em situagdes contextuais, criando e
delimitando seu espaco, de modo que esse € “o momento em que
aparece sua identidade, em que os elementos de sentido em jogo
dentro da situagao definem emocdes que se evidenciam no sentido de
identidade” (Gonzalez Rey, 2003, p. 263). Diante disso, é ressaltada a
dimensao do sentido como um aspecto constitutivo essencial na
definicdo do subjetivo, como mais que emocao ou significado abstrato,
0 sentido é tido como expressao de uma nova sintese, constituinte de
um movimento permanente que move o sujeito.

Nessa perspectiva, o processo de ensino e aprendizagem €
ancorado aos usos da linguagem em contextos reais e significativos,
destacando-se que as propostas escolares necessitam ser vinculadas ao
meio sociocultural. Dessa forma, a iniciacao aos estudos letrados
podera promover interacdes multiplas em situacdes reais na vida
cotidiana. A leitura do coédigo verbal escrito, portanto, pode ser
compreendida como pratica social que envolve e materializa saberes,
com potencial de ampliar os horizontes dos aprendizes. A esfera
literaria tem, nesse viés, potencial de recurso privilegiado nesse
processo, ao permitir a contextualizacao da funcao social da escrita, de
modo a motivar a criacao de sentidos pessoais para que o aluno se

envolva com os saberes letrados.
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Para uma abordagem historico-cultural da literatura nessa fase
da vida escolar é valido ressaltar que ha tematicas que podem servir
como ponto de partida a aprendizagem e ao desenvolvimento. A
tematica relacionada ao controle das emocdes e a busca de estratégias
para a superacao de conflitos faz muito sentido nessa fase, pois € um
momento em que a crianca esta buscando formas de lidar com
situacdes desafiadoras nesse campo, como o desprendimento em
relacao aos pais € a adaptacao a um ambiente escolar mais amplo do
qgue os demais anos da Educacao Infantil. Diante disso, temas como o
medo e a superacao sao bastante relevantes, e € a partir dele que se

estrutura a proposta de leitura literaria aqui apresentada.

“O eu, o outro e o nés"”: um dos cinco campos de experiéncias na
Educacao Infantil

Como ja apontava Candido (2004), o direito a literatura, as artes
e outras formas culturais € tao importante quanto o acesso a saude e a
educacao. Aqui, corrobora-se a ideia de que todos os individuos devem
ter acesso a esse bem, em especial porque as esferas sociais
comunicam-se, permitindo que os sujeitos interajam em diferentes
instancias, assumindo papéis diversos, isso desde a infancia. Nesse
contexto, a garantia de acesso a cultura popular e a erudita € colocada
como inalienavel. A escola, espaco privilegiado para o encontro entre o
ser humano e a cultura, precisa propiciar a formacao de leitores como
um processo que se inicia desde a Educacgao Infantil, em um trabalho
pautado pela integracdao dos componentes curriculares, que se
constituem em cinco campos de experiéncia nessa etapa de
escolaridade, segundo o mais recente documento direcionador, a
BNCC (Brasil, 2018).

Esse documento constitui-se base para a formulagcao de
curriculos das redes escolares nos diversos niveis da Educacao Basica.

Quanto a Educacao Infantil, a indicacdo de cinco campos de
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experiéncias busca ancorar as praticas didaticas, de modo que cada
campo é sintetizado em letras que indicam os campos: O eu, o outro e
0 nos = EO; Corpo, gestos € movimentos = CG; Tragos, sons, cores €
formas = TS; Escuta, fala, pensamento e imaginacao = EF; Espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformacgdes = ET. Essa organizacao
propicia a estruturacdao de cdodigos alfanumeéricos, com vistas a
abordagem dos saberes e conhecimentos a que se relacionam. Essa
estrutura permite, por exemplo, que sejam facilitados os registros de
conteudos em diarios eletronicos, ou mMmesmo a organizagao de
avaliacdes em escala local ou nacional.

Este artigo faz referéncia ao primeiro dos campos de
experiéncias que, embora interrelacionado aos demais, tem suas
peculiaridades. Segundo o documento, ele esta relacionado a interacao
com as outras criangas e com os adultos, construindo modos proprios
de agir, de sentir e de pensar, bem como de perceber outros modos de
vida, pessoas diferentes, outros pontos de vista, portanto, contempla a
diversidade. Focado nas primeiras experiéncias sociais da crianca, em
grupos como a familia, a instituicao escolar, indica subsidios para
compor a coletividade, com vistas a problematizacdes sobre si e sobre
0s outros, que levem a identificacao individual e social. H3, ainda, o
destaque ao fato de que é concomitante a participacao social, os
cuidados pessoais € a construcao da autonomia e do senso de
autocuidado, bem como da reciprocidade e da interdependéncia com
o0 meio. Diante disso, a BNCC indica que a Educacao Infantil € espaco
de oportunidades para “contato com outros grupos sociais e culturais,
outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados
pessoais e do grupo, costumes, celebracdes e narrativas” (Brasil, 2018, p.
40). Ha énfase, nessa perspectiva, a ampliacao de percepcdes quanto a
si mesmas e ao outro, a valorizacao da identidade, do respeito e do
reconhecimento de diferencas constituidoras do ser humano.

Diante desses apontamentos, observa-se que a interacao é

destacada como forma de convivéncia e de ampliacdo de saberes
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voltados a convivéncia social. No entanto, prevalece uma visao
pedagogizante relacionada as atitudes, uma vez que ndao € mencionada
a questao da criagcao de motivos para que as criangas passem a adotar
atitudes de autonomia de autocuidado e de abertura aos saberes,
opinides e culturas dos demais individuos. Uma nota de rodapé que
fosse, sobre o potencial da literatura e de outras artes nesse contexto
didatico seria muito bem-vinda, pois destacaria a importancia de que o
ensino fosse algo Iudico, cativante e afetivo. Ao remeter as narrativas,
fica implicito que literatura seja um recurso nessa empreitada, mas na
parte que trata desse campo de experiéncias nao ha énfase a essa
possibilidade.

No contexto da mediagao de aprendizagem voltada as criangas
entre quatro e cinco anos, que frequentam o ano escolar que pode ser
chamado de P5', a BNCC retrata sete objetivos de aprendizagem

pertinentes ao campo “O eu, o outro e o nos”.

Tabela 1: Objetivos de aprendizagem relacionados ao campo “O eu, o
outro e o n6s”.

Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EIO3EOOQ1) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

(EIO3EOO02) Agir de maneira independente, com confianga em suas capacidades,
reconhecendo suas conquistas e limitagdes.

(EIOBEOQO3) Ampliar as relagbes interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participagcao e cooperagao.

(EIO3EOO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.
(EIO3BEOOS) Demonstrar valorizagao das caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criangas e adultos) com os quais convive.

(EIO3EOO6) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.
(EIO3EOQ7) Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com conflitos
nas interagcdes com criangas e adultos.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p. 45-46).

" No norte do Parana ha essa denominacdo para o ano letivo em questdo. Em outras
localidades e outras redes educacionais, ou mesmo na rede privada da mesma regiao,
o termo pode ser diferente, como nivel 2 da Educag¢ao Infantil, segunda etapa, ou
outras formas de denominacgao.
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A partir da tabela 1, é possivel observar que o campo de
experiéncias em questao busca indicar expectativas quanto ao
reconhecimento de atitudes favoraveis a convivéncia com os demais e
com a ampliacdo dos saberes e conhecimentos que as criancas de
qguatro a cinco anos ja dominem. No entanto, destaca-se que nos
objetivos relacionados a esse campo nao ha mencao a literatura. Essa
auséncia pode levar ao entendimento de que a motivacao as atitudes
de autocuidado, autonomia, cooperacao, entre outras, sao apenas da
ordem do pedagodgico. Esse € um risco e evidencia a necessidade de
aprofundamento que, por nao estar explicito no documento da BNCC,
acaba ficando a cargo das redes locais de ensino, como pauta para a
formacao continuada de professores. Se nao aprofundadas as
possibilidades concernentes ao campo “O eu, o0 outro € 0 noés” em
relagcao as formas artisticas enquanto motivadoras de sentido pessoal,
ha risco de que seja entendido como espaco de abordagem
pedagogizante, que mais se aproxime das instrucdes do que do
encantamento a ampliagao nas atitudes que envolvem o individuo e
suas necessidades humanas, entre elas a interacgao.

E pertinente destacar que na parte da BNCC que trata da Etapa
da Educacao Infantil (Brasil, 2018, p. 37-57) ha duas meng¢des ao termo
“literatura”. A primeira delas esta na parte que descreve essa etapa no
contexto da Educacdo Basica, logo apds o quadro indicativo dos
Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educacao Infantil,
qgue traz detalhes sobre seis direitos: Conviver; Brincar; Participar;
Explorar; Expressar; Conhecer-se.

A partir desses direitos, indica-se que a crianga € concebida
como como um ser que faz observacdes, questionamentos, formula
hipoteses e conclusbdes, faz julgamentos e que assimila valores,
construindo conhecimentos e se apropriando do conhecimento ja
sistematizado, de forma ativa e interativa, com destaque de que esse
processo de contato com o mundo fisico e social precisa ser mais que

natural ou espontaneo, havendo necessidade de que haja
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intencionalidade nas ac¢des pedagodgicas. Segundo o documento da
BNCC, essas acdes necessitam de respaldo em experiéncias que
permitam as criangas conhecerem a si e ao outro,ao mesmo tempo em
que possam conhecer e compreender as relagdes com a natureza, com
a cultura e com a producao cientifica. De acordo com os objetivos
voltados a Educacao Infantil, essas praticas relacionam-se aos cuidados
pessoais, as brincadeiras, as experimentacdes com materiais variados,
“a aproximacao com a literatura e no encontro com as pessoas”. (Brasil,
2018, p. 38-39).

Diante do excerto, observa-se o destaque a intencionalidade
educativa, que esta diretamente relacionada a Teoria Historico-Cultural,
em que ha a defesa de que a aprendizagem ocorre mediante
intervencdes intencionais e da possibilidade de agir sobre aquilo que o
aluno ja conhece para ampliar, com auxilio de um par mais experiente
ou de um adulto, o dominio de saberes e de conhecimentos. Ao
relacionar a aproximacao com a literatura as possibilidades didaticas no
segmento da Educacao Infantil, a BNCC faz uma indicacao coerente
com essa teoria, porém, essa indicacao nao € enfatizada dentro do
campo “O eu, o outro e o0 nds”, e nao ha um aprofundamento sobre
como podem se materializar as formas de aproximacao com esse bem
cultural.

A segunda ocorréncia do termo “literatura” na parte dedicada a
Educacao Infantil na BNCC, esta retratada no campo “Escuta, fala,
pensamento e imaginacao”, descrevendo-se que, na participagao
infantil de situagdes comunicativas cotidianas interativas, as primeiras
formas de interacao sao os movimentos corporais, o olhar, a postura, o
sorriso, 0 choro e outros recursos vocais, interpretados sempre pelo
outro e que, aos poucos, o vocabulario, a expressao e a compreensao
vao aumentando, possibilitando que a crianca se aproprie da lingua
materna. Diante dessas colocacdes, o documento aponta que o
segmento da Educacao Infantil deve promover experiéncias de fala e

escuta que potencializem a participa¢gao na cultura oral, pois assim a
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crianca se constitui como sujeito ativo, singular e pertencente aos
grupos sociais, em contato com as multiplas formas da linguagem.

Ha no documento da BNCC, ainda, a consideracao de que a
curiosidade da criangca com relagao a cultura escrita € um ponto a se
destacar, de modo que a BNCC defende a imersao na cultura escrita a
partir dos interesses e saberes ja dominados pelas criangas. Nesse
contexto, o documento enfatiza que a literatura infantil contribui para
o desenvolvimento do gosto pela leitura e de outros aspectos na
formacao do leitor e do cidadao, como a familiaridade com livros, com
géneros literarios, ilustracdes e formas de elaboracao escrita, e com
aspectos graficos, propiciando hipoteses sobre a escrita que se vao
aprimorando posteriormente Brasil, 2018, p. 42).

AoO mencionar a literatura dessa forma, evidencia-se uma visao
desse fendbmeno como algo relacionado a linguagem e ao aprendizado
letrado. Porém, na perspectiva histoérico-cultural, assim como nos
apontamentos do campo dos Estudos da Linguagem aqui
mencionados, literatura, vivéncias e atitudes estdo intrinsecamente

interligados, e sao enfatizados, como se retrata no topico a seguir.

Um olhar histérico-cultural as possibilidades do campo “O eu, o
outro e o nés”: subjetividade e interacao

Quanto ao campo “O eu, o outro e o nés”, a partir da abordagem
bibliografica empregada neste trabalho, nao foi possivel encontrar até
o momento, na Plataforma Scielo, nenhum artigo que o cite
explicitamente. Considerando suas caracteristicas e o referencial aqui
adotado, no entanto, € possivel indicar que ele se relaciona a formacao
de atitudes subjetivas. No campo dos Estudos da Linguagem, indica-se
a subjetividade como um fendbmeno constituido de elementos
conscientes, que envolvem o aprendizado cultural e formas de
convivéncia e participacao social, e elementos inconscientes, formados

gradativamente a partir de vivéncias, ao longo da vida. Desse modo, a
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subjetividade é determinada por elementos como afeto, condi¢cdes de
vida, participacao social, valores, experiéncias prévias etc. Assim, as
interpretacdes e expressdes relacionam-se as formas como o ser
humano se constitui e constitui as ferramentas para lidar com as
situacdes sociais. Essas duas instancias, que para Belintane (2017, p. 24)
tém relacao com os modos de apropriacao da linguagem e com a
dimensdao da alteridade (constituicdo do outro) relacionam-se e
permitem a interacao.

O individuo se vé como ser singular quando estabelece,
portanto, o contato com o outro, percebendo suas peculiaridades,
semelhancas e diferencas em relagcao aos demais, gerando posturas
como identificagcdes ou posicionamentos contrarios, que podem se
evidenciar na linguagem ou em outras formas de interacao. Essa
percepcao, que ocorre na convivéncia com outros objetos e seres,
propicia que o individuo construa subsidios para interagir com seus
semelhantes e a participar das praticas de coletividade. Assim, é
possivel refletir sobre o campo “O eu, o outro e o Nn6s” com esse olhar
qguanto a importancia da subjetividade, mediando situa¢cdes em que a
crianca possa ir percebendo-se enquanto individuo e criando atitudes
para a convivéncia com os demais.

Diante dessas consideracdes, tanto no campo da Teoria
Historico-Cultural quanto no dos Estudos da Linguagem, a literatura
pode ser compreendida como forma de arte que permite subsidiar a
expressao e a aprendizagem mediante situacdes pessoais e
interpessoais. Enquanto constructo linguistico e cultural, ela propicia a
conjugacao entre linguagem e referéncias singulares simbolizadoras
de elementos do mundo e do imaginario, levando a ludicidade e, ao
mesmo tempo, a reflexdo quanto a temas universais que permeiam a
vida humana.

Desse modo, ter acesso a diferentes textos pode ser uma forma
de mediar o processo de construcao da identidade da criangca como

leitora, fortalecendo a percepcao de singularidades, postas como
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elemento ressaltado por Gonzalez Rey (2003) enquanto esséncia do
conceito de identidade. Por isso, com base em obras literarias, em que
O autor expressa sua subjetividade e possibilita que o leitor a coloque
em jogo por meio da linguagem, podem se operar interpretacdes de
vivéncias e experiéncias, propiciando a construcao da alteridade, que
pOr sua vez se ancora na empatia e remete a abertura de si para o outro,
propiciando a interacao com a experiéncia alheia e uma possivel

identificacao, que poderia representar uma vivéncia propria.

Proposta de pratica literaria na Educacao Infantil: motivando
aprendizagem, desenvolvimento e interacao

Refletindo sobre as caracteristicas tedricas aqui elencadas, tanto
em relacao aos campos de experiéncias quanto aos apontamentos
sobre a leitura e a literatura, a primeira obra sugerida nesta proposta &
o livro Chapeuzinho Amarelo, de Chico Buarque, com ilustracdes de
Ziraldo (Buarque, 2012), releitura que permite retomar oralmente o que
as criancas da Educacao Infantil possam ter como conhecimentos
prévios quanto ao conto “Chapeuzinho Vermelho” e partir desse ponto
para ampliar o repertério cultural que ja dominam. Esse livro traz uma
bela narrativa em forma de poema. Nele, a personagem € inicialmente
retratada como uma crianca repleta de medos, em especial do lobo,
gue nunca havia visto, que |lhe era, portanto, desconhecido. Quando
topa com ele, 0 medo vai diminuindo, até nao ficar medo nenhum e ela
comecar a achar graca do lobo. O lobo fica até chateado e tenta
amedronta-la novamente, mas a superagcao permanece e ela passa a
transformar em companheiro o0s outros medos que tinha,
desconstruindo-os, por meio de uma estratégia que envolve o
significado e a ressignificacdao, de modo que palavras e imagens
aparecem com partes trocadas no livro, em uma brincadeira com o

padrao, em uma forma de ludicidade.
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Considerando a abordagem bibliografica empregada neste
trabalho, é possivel indicar que na busca realizada pela Plataforma
Scielo? encontra-se publicado um artigo em que a obra € mencionada,
ao lado de outras que exploram as cores de chapeuzinho. Trata-se do
artigo de Meneses (2010), ancorado em uma metodologia comparativa,
sob titulo “Vermelho, verde e amarelo: tudo era uma vez". Na
publicacao, sao analisados trés contos, entre eles o de Chico Buarque,
estabelecendo-se um estudo em que a linguagem é analisada ao lado
de outras simbologias presentes nos textos liricos.

Quanto a obra Chapeuzinho Amarelo (Buarque, 2012), o artigo
de Meneses (2010) indica que a protagonista é caracterizada pela cor
amarela que, embora possa representar o medo, sinaliza também
iluminacao, o que estabelece uma contradicdao, que no poema
simboliza a ambiguidade da proépria vida. Dessa forma, nesse artigo €
enfatizado que esse livro, a partir do contraponto entre medo e luz,
demonstra a possibilidade da reversibilidade dos simbolos, que pode se
estender as formas de encarar os outros e as situacdes. O enfoque do
artigo da destaque a necessidade de que o0 ser humano possa se
desenvolver a partir da aprendizagem que o permita administrar a
ambiguidade, a contradicdo e os consequentes perigos da vida.
Meneses ressalta que, ao encontrar o lobo, personagem que encarnaria
o medo, Chapeuzinho Amarelo perde esse temor, invertendo a
situacao, o que é representado a partir das proprias silabas da palavra,
qgue transforma “LOBO” em “BOLQO", e passa 0 medo para o outro lado
da situacgao.

Segundo os apontamentos de Meneses (2010) e em contato
com a obra, é possivel inferir que as metaforas, ao mesmo tempo muito
simples e muito profundas, remetem a necessidade e a possibilidade
de se nomear os seres e a partir da palavra os ressignificar, dando

destaque a forca do significante. Esse potencial da instancia de

2https://search.scielo.org/?q=%28chapeuzinho+amarelo%29&lang=pt&filter%5Bin%5D
%5B%5D=scl
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nomeacao pode ser visto como elemento que coopera para a criagao
do sentido, de modo a se considerar que a relacdo com o Outro é
fundada na linguagem e pode ser ressignificada a partir dela. Nesse
contexto, a partir da literatura, uma forma que une elaboracao da
linguagem, simbologia e vivéncias, torna-se possivel contemplar
situacdes hipotéticas em que o social e o cultural sdo postos em jogo,
motivando a busca de estratégias pessoais para lidar com conflitos, um
jogo de papéis em gque o ouvinte ou leitor pode imaginar-se no lugar
das personagens e sentir como se a experiéncia fosse vivida por ele
mesmo. Nesse ponto, acionam-se, na compreensao dos efeitos que
uma obra como essa pode gerar, os postulados da Teoria Histdrico-
Cultural.

A mediacao literaria, nessa perspectiva, tendo como recurso a
historia “Chapeuzinho Amarelo”, além de toda a riqueza de
possibilidades em relacao as formas da escrita, pode levar a inferéncia
de que ter medos é algo comum, mas que € possivel supera-los.
Iniciando por uma analise da capa e a abordagem da breve biografia do
autor e do ilustrador, o professor pode seguir com a profericao da
historia (Bajard, 2007), propiciando que as criancas do P5 da Educacao
Infantil possam se identificar com a personagem e a achar engracado
o lobo transformar-se em “bolo de lobo fofo” ao longo da obra. Ao final,
podem compartilhar suas impressdes de leitura e falar sobre os medos
gue os acometem e sobre como poderiam tentar supera-los, a exemplo
da Chapeuzinho.

Apds a leitura do professor, os alunos podem recontar a historia
e até encena-la como teatro improvisado em sala de aula, ampliando
os afetos que podem ser acionados a partir da histéria. Trabalhos que
envolvam as artes visuais, como pinturas, esculturas de massinha,
dobraduras etc.,também podem ancorar desdobramentos na Etapa de
Educacao Infantil. O mais importante € que os estudantes possam
perceber as atitudes dos personagens e como lidam com as situagoes,

as emocgdes e vao se desenvolvendo a partir das experiéncias, das
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aprendizagens. Isso pode levar a sentidos proprios em relagdao a
autonomia e ao autocontrole, por exemplo. Dessa forma, destaca-se o
potencial da histéria em retratar “Chapeuzinho” e suas superacoes,
também a brincadeira com a linguagem e com a vida, ressaltando
possibilidades quanto ao “O eu, o outro e o Nndés”", em estratégias
subjetivas e interacionais. A obra em questao pode, inclusive, compor
um projeto em que estejam também presentes outras releituras de

obras classicas, como retratado na figura 1.

Figura 1: Arvore da leitura, em uma sala de P5
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Fonte: arquivo da autora®.

Essa imagem retrata a possibilidade de uma continuidade na
abordagem de histérias que se apresentem como releitura de contos
classicos, retratando perigos e formas de ressignifica-los, levando a
reflexao sobre o campo de experiéncias “O eu, o outro e o nés”" em uma

abordagem histdérico-cultural, indicam-se os livros “Os trés

3 As praticas de leitura propostas foram realizadas em duas turmas de P5 no més de
fevereiro de 2025, pela pesquisadora. A imagem retrata uma “arvore de leitura” que
recebera ainda muitos “galhos” para abrigar as capas dos livros que forem sendo
abordados durante o ano letivo.
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jacarezinhos” (Ketteman, 2012), “Jodo Esperto leva o presente certo”
(Fleming, 2011), “Cuidado com o menino” (Blundell, 2011). Essas obras
remetem a contos classicos que retratam personagens com
caracteristicas aproximadas a dos neles presentes, mas que vivem
situacdes diversificadas e mostram o potencial criativo que a leitura de
obras infantis pode legar, em processos de releitura. Da mesma forma,
indicam possibilidades de exploragao dos objetivos relacionados aos
cinco campos de experiéncia da Educacao Infantil, em especial “O eu, o
outro e o nos”, em que o subjetivo atua subsidiando elementos
constituintes do sentido préprio que o ser humano precisa criar para
gue o desenvolvimento ocorra.

Além disso, considerando o meio digital que ampara grande
parte das praticas sociais na atualidade, ha muitos desdobramentos
possiveis, com videos, musicas, projetos, encenacdes, desenhos,
pinturas, que a volta aos classicos pode legar, a partir dessas obras e
podendo gerar inclusive novas releituras. A arvore da leitura (figura 1),
uma ideia bastante divulgada nos meios didaticos, pode ser uma
alternativa para manter vivida a recordacao dos alunos sobre as obras
ja abordadas, gerando diversos desdobramentos. Essa proposta € uma
forma de retratar que o exercicio de uniao entre teoria e praticas pode
levar os docentes a criagcao de situacdes em que o0s campos de
experiéncia sejam aprofundados e tenham maiores sentido para os

estudantes.

Consideragdes finais: almejando a formacao de leitores literarios

desde a Educacgao Infantil

A presente pesquisa bibliografica, que teve como foco a relacao
entre o campo de experiéncias “O eu, o outro e o nds” e apontamentos
tedricos sobre a subjetividade e a interacao, indicando-se uma pratica
de leitura que contemplem objetivos a eles relacionados. Assim, foi

possivel indicar consideracdes sobre a Teoria Historico-Cultural e
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guanto aos Estudos da Linguagem, retratando-se ideias de abordagem
para a obra Chapeuzinho Amarelo (Buarque, 2012), voltada ao P5 da
Educacao Infantil.

Em uma busca bibliografica no site da Scielo, foi possivel
encontrar uma publicagao relacionada a obra em questao. Quanto ao
campo de experiéncias aqui focalizado, nao foi possivel encontrar
publicacao na base de dados indicada. O presente artigo, a partir desses
resultados, buscou colaborar com apontamentos praticos sobre a
mediacao de leitura que relacionasse esses aspectos.

Refletindo sobre arte, cultura, conhecimento e interacao,
considera-se que as praticas escolares de leitura literaria, mesmo com
criancgas pequenas que escutam a histdria e ndo necessariamente Iéem
as palavras autonomamente, sao permeadas de expressdes subjetivas
e da interacao “entre” singularidades dos individuos. Dessa forma,
defende-se que, tanto no ato de compartilharem face a face suas ideias,
guanto no ato de ler textos em que um autor expde suas subjetividades,
tocam-se sentimentos ou memoarias, expandindo as vivéncias e
experiéncias dos ouvintes ou leitores e aproximando-os do gosto pelas
histdrias e pelo ato de ler.

Evidencia-se que nao ha limites para a criatividade, em
propostas como as aqui expostas. Escrever essa proposta € uma forma
de compartilhar, ndo de engessar. Entusiasmo e motivacao docente,
acrescentadas ao conhecimento tedrico e a experiéncia no ensino
infantil: pitadas que podem levar ao prazer no processo de ensino e
aprendizagem, em que estudantes e professores estao imbuidos no
campo “o eu, o outro e o no6s”, que pode ser base as acdes subjetivas
(atitudes) e as sociais (convivéncia).

A partir da tematica aqui focalizada, enfatiza-se que é possivel
educar para a reversao de situacdes que causam temor. Nesse
contexto, a partir de praticas de leitura, é possivel motivar os estudantes
a perceberem-se como pessoas que conhecam a si e aos outros e

possam buscar estratégias para a convivéncia e a participac¢ao social,
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formando a coletividade, um “ndés” em que cada um preserve seu jeito

de ser, mas possa contribuir de alguma forma para a formacao

identitaria do grupo como um todo. A formacao de leitores e de

aprendizes em pleno desenvolvimento esta relacionada

possibilidades como as aqui retratadas.
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O livro literario na Educacao Infantil

A importancia de o livro literario estar presente na escola, desde
a Educacao infantil, se constitui como um discurso recorrente entre os
profissionais da Educacao, especificamente, entre os professores e
como elemento indispensavel para o fomento a leitura e a formacao de
leitores. De acordo com Sousa (2018), esse contato deve acontecer
desde a mais tenra idade e, para tanto, os professores da Educacao
Infantil tém a importante tarefa de oferecer e incorporar praticas que
envolvam os diferentes textos literarios existentes.

Quando pensamos no livro literario infantil, somos levados a um
universo de publicacdes com as mais variadas formas de “contar” uma
historia. Neste sentido se torna de grande importancia observar as
classificagdes dos livros ilustrados que, comumente, sao apresentados
aos discentes, pois conforme Linden (2011) nos coloca é de extrema
importancia delimitar esse tipo de livro assim como diferencia-lo de

outros livros infantis.
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Ao observar as classificagcdes de livro infantil propostas por
Linden (2011) temos livros com ilustracao, primeiras leituras, livros
ilustrados, histéria em quadrinhos, livros pop-up, livros brinquedo, livros
interativos e livros imaginativos. Conforme nos coloca a prépria autora,
tal classificacao poderia ainda ser acrescida de outros termos, uma vez
que o uso do livro, a escolha do material utilizado em sua confec¢ao, ou
mesmo a multimodalidade existente nas publicacdes, podem alterar
sua classificacao.

Observando algumas das classificacdes do livro ilustrado,
percebemos que ha a necessidade de entendé-las um pouco mais a
fundo. Neste sentido, nos remetemos as definicdes propostas por
Linden (2011):

- Livro com llustracao: Sao obras nas quais ha a predominancia
e a autonomia do texto escrito, de modo que as ilustracdes nao sao
necessarias para o sustento da narrativa, apenas a apoiam;

- Primeiras Leituras: Sao obras literarias que se destinam aos
leitores em processo de apropriagao da leitura, geralmente por
capitulos curtos; tais narrativas se assemelham aos romances; aqui,
mais uma vez, as ilustracdes apenas apoiam a narrativa;

- Livros llustrados: Imagem e texto se combinam através de uma
narrativa articulada que ora se ampara no texto, ora na imagem; ainda
dentro dessa classificacao, ha a possibilidade de uma narrativa
construida através das imagens, podendo haver pouco ou nenhum
texto escrito; desta forma, temos os livros de imagens;

- Historias em Quadrinhos: A narrativa € organizada através da
articulagcao de imagens que sao justapostas em varios niveis, podendo
haver a presenca de textos escritos ou outras expressdes para auxiliar o
entendimento do leitor;

- Livros Pop-Up: Livros que podem conter esconderijos, encaixes,
ou outros elementos, inclusive com efeito de terceira dimensao;

- Livros-Brinquedo: Objetos que ficam entre o livio e o

brinquedo;
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- Livros Interativos: Livros que podem ser utilizados para pintura,
colagem, construcdes ou outras atividades manuais;

- Imaginativos: Livros com foco no desenvolvimento linguistico;
visam associar o reconhecimento de imagens a linguagem.

Entre os textos literarios que se difundem socialmente, as
narrativas por imagens apresentam uma especificidade de narrar
histdrias apenas com imagens e estao materializadas no livro
imagem, objeto de estudo deste artigo. Para tanto, o objetivo deste
artigo € discutir o uso do livro imagem como possibilidade de leitura na
Educacao Infantil a partir da obra "O lenco" de Patricia Auerbach sob a

perspectiva da Teoria Historico-Cultural.

O papel da leitura no desenvolvimento infantil: o uso do livro

imagem

A presenca do livro literario e das praticas de leitura no processo
de ensino e aprendizagem propiciam condi¢des ao desenvolvimento e
ampliacao de capacidades especificamente humanas durante a
infancia, uma vez que as criancas tém a oportunidade de se apropriar
da histdria e da cultura do homem, além de recriar a realidade por meio
da Literatura Infantil (Leontiev, 2010).

Para Ribeiro e Girotto (2015, p. 6), o papel dos professores como
mediadores das obras literarias mostra-se fundamental, “assim, &
preciso que tenha o cuidado nao apenas com a escolha dos livros que
serao apresentados as criancas, mas também com a forma como serao
apresentados”. Dessa forma, o papel dos professores na escolha dos
livros a serem ofertados, bem como o planejamento do trabalho com
eles em sala de aula, representa condicdao imprescindivel para a
formacao de leitores.

Especialmente em relagao a leitura de imagens, segundo Sousa
(2018), deveria ser uma pratica mais habitual nas escolas, pois a

linguagem visual surgiu antes da escrita. Conforme afirma Goés (2009),
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desde a pré-histdria, na era paleolitica, os primeiros registros nas
cavernas eram feitos por meio de desenhos.

Considerando que o livro imagem contribui para a qualidade do
trabalho com a construgao de sentido do leitor, Sousa (2018, p. 1) afirma
que “se constitui urgente que os professores conhegcam todos os
elementos que as narrativas visuais oferecem para que possam voltar o
seu olhar de forma mais agucada para a compreensao das imagens e
oportunizar praticas mais significativas, criticas e reflexivas”.

Entre esses elementos essenciais, considera-se primordial que
os professores tenham o habito de ler, interpretar e compreender as
narrativas por imagens antes de leva-las ao leitor-crianga. Ramos (2013,
p. 41) aponta que “ajudara muito se aqueles que fazem a intermediacao
entre a crianca e o livro forem capazes de compreender que as
narrativas visuais estao a contar”.

No entanto, Soares (1999, p. 42) reitera que o processo de
escolarizagao € inevitavel e um dos desafios para a formacao de leitores
€ propiciar as criangas a “vivéncia do literario, e nao uma distorcao ou
uma caricatura dele” por meio de exercicios mecanizados e
padronizados, mas como apreciagao estética, elemento cultural
fundamental no processo de emancipag¢ao dos sujeitos.

Conforme Ribeiro e Girotto (2015, p. 7), a Literatura Infantil tem
papel importante no desenvolvimento infantil, “uma vez que promove
O acesso das criancas a cultura produzida e elaborada pela humanidade
ao longo da histdria por meio da atividade de leitura”.

Na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, para que ocorra o
desenvolvimento das capacidades especificamente humanas, é
imprescindivel que a crianca vivencie experiéncias educacionais de
experimentacao com diversos objetos materiais € imateriais da cultura,
dentre eles, com os conhecimentos elaborados e organizados nas
Ciéncias, na Arte, incluindo a Literatura Infantil (Vigotski, 1998; 2009).

Também se considera necessario valorizar a atividade principal

da criancga. Lazaretti (2016) enfatiza que, de acordo com a periodizagao
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do desenvolvimento, na idade pré-escolar, o interesse da crianca recai
sobre o significado social das agdes com os objetos. Desta forma, a
atividade guia deste periodo é o jogo de papéis.

Com o propdsito de estabelecer uma relacao entre a Literatura
Infantil e o jogo de papéis - atividade guia do periodo da idade pré-
escolar, o livro "O lengco" de Patricia Auerbach se constitui como corpus
de analise deste artigo por se tratar de uma narrativa por imagem, que
narra as brincadeiras de papéis sociais gue uma menina vivencia com

um lenco.

Apontamentos sobre a obra "O leng¢o" de Patricia Auerbach e suas

possibilidades na educacgao infantil

Arquiteta de formacao, Patricia Auerbach, autora e
ilustradora, trabalhava com publicidade, mas apds se tornar mae, quis
ficar mais perto dos filhos, pois era isso que a fazia feliz. Entao, decidiu
fazer faculdade de Pedagogia e, mais tarde, fez curso de ilustracao de
livros infantis. Pode-se afirmar que a chegada dos filhos fez sua carreira
se voltar para a Literatura Infantil, oportunidade que nao passava por
sua cabeca antes do nascimento dos filhos (COMPANHIA DAS LETRAS,
2023).

Sua primeira obra publicada foi o livro O jornal (2012), que abriu
a Colecdo Objetos Brincantes, € que, de acordo com relato da autora a
Companhia das Letras (2023), virou colec¢ao por acaso. Composta pelos
livros-immagem, sequencialmente, O jornal, O lenco (livro de estudo
deste artigo), A garrafa e A Panela, a coletanea tém como intencao
transformar objetos cotidianos em brinquedos, como fazem as
criancas.

Em entrevista para Companhia das Letras (2023) e Tempo de
Creche (2017), a autora afirmou que nenhum dos livros traz a historia
pronta e disse: “Nao tem certo, nem errado! Nao existe uma maneira

correta de ler este tipo de livro”, se referindo ao livro-imagem; “E a
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minha forma de fazer um convite para que as pessoas se joguem,
brinquem, inventem, reinventem, recriem em cima daquele
comecinho de narrativa que eu indiquei com as ilustracdes”. Além
disso, Patricia afirma que as historias de seus livros nasceram do mundo
da experiéncia vivida e nao do mundo das artes e da apreciacao
estética.

Especialmente em relacao ao segundo livro da colec¢ao, “O
lenco”, lancado em 2013, ela relata que a menina do lengo tem muito
dela quando era crianc¢a, conforme relato a seguir: "Eu adorava brincar
com panos e toalhas. Meu banho demorava muito porque depois eu
ficava fazendo com a toalha um pouco de tudo aquilo que aparece no
livro. Mais tarde tive o privilégio de repetir todas essas brincadeiras com
os meus filhos”, acrescenta (COMPANHIA DAS LETRAS, 2023).

Para complementar, em conversa com Tempo de Creche (2017)
a autora falou também sobre a importancia da imagem e do objeto
para a crianca e ela declarou que “a autonomia da crianga vem de um
objeto qualquer, um pano, uma garrafa, um guardanapo... parece que
€ chave para acessar um lugar de poder ser tudo, como na
linda frase agora eu era o herdi” presente na musica Joao e Maria de
Chico Buarque.

Comumente um lenco de pano serve como um simples
acessorio para complementar o vestuario, mas se ampliarmos o olhar,
como a criatividade de uma crianga, sao diversas as oportunidades
brincantes: o lenco vira tranca do cabelo, véu de noiva, barriga de
gravida, cobertor, vela de barco e até um cachorro, entre tantas outras.
Entdo, com um olhar poético podem surgir inumeras percepcdes da
historia do livro “O lengo”, que emergem no encontro com os diferentes
leitores nos momentos de leituras.

Antes de iniciar o trabalho de leitura na Educacao Infantil, o
professor precisa entender que seu papel no ambiente escolar € muito
importante para o desenvolvimento da crianca nessa atividade, sendo

a literatura um instrumento de construcao de significados.
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O professor através da literatura tem a possibilidade de
despertar a curiosidade na crianga, enriquecer seu repertorio
linguistico, estimulando o avanco das func¢des psiquicas superiores de
forma geral.

Sobre a leitura, Cagliari (1993, p. 173) apud Ferreira (2022) afirma

que:

A leitura nao pode ser uma atitude secundaria na sala de
aula ou na vida, uma atividade para a qual a professora e a
escola nao dedicam mais que uns miseros minutos, na
ansia de retornar aos problemas da escrita, julgados mais
importantes. H4 um descaso enorme pela leitura, pelos
textos, pela programacdo dessa atividade na escola; no
entanto, a leitura deveria ser a maior heranga legada pela
escola aos alunos, pois ela, e ndo a escrita, sera a fonte
perene de educagao, com ou sem ela.

E importante citar que a formacdo do professor tem grande
relevancia, visto ser necessario compreender as concepg¢des de infancia
e as transformacdes no decorrer do tempo, bem como a importancia
do uso da literatura em sala de aula.

Ao escolher uma obra literaria, o professor deve realizar um
planejamento pedagdgico para o desenvolvimento dessa aula e ter
objetivos especificos para o ensino de leitura para as criancas. Nesse
sentido, este artigo utiliza a compreensao leitora, ao optar por trabalhar
com livro imagem, “O lenco”, de Patricia Auerbach, na educacao infantil,
visto ser uma obra que potencializa a leitura, identificada através de
uma protagonista infantil, que apresenta acdées muito parecidas com
as das criancas na vida real.

Para tanto, € necessario estimular o contato da crian¢ca com a
obra, a fim de possibilitar multiplas interpretacdes e favorecer a
tentativa de dar sentido aquilo que se vé nas paginas do livro, de
apreender o significado das imagens que |lhe sao apresentadas.

O livro “O lenco”, tem enredo criado e construido somente com
imagens, assim o conjunto de imagens € o proprio texto da obra, a

menina € personagem solo, ocupando todos os espacos do livro, tendo
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como objeto de sua atencao um lenco de cor vermelha, o qual constitui
elemento fundamental para todas as experiéncias vivenciadas pela
personagem através do faz de conta. Aqui, o professor tem a
possibilidade de explorar a cor vermelha do lenco na narrativa,
estimular a compreensao do significado da escolha da autora para a
personagem - menina, cor que sugere a forca e a vivacidade da infancia,
0 agito, que se traduz nos diferentes elementos criados com esse objeto
nas paginas do livro.

Nessa obra, o professor tem a oportunidade de explorar, na
narrativa, o sentido que as criancas dao as imagens, a cada pagina,
dialogando com elas sobre a leitura. Segundo Colomer (2007, p. 52) “a
exploracdao das imagens estaticas oferece tempo para identificar e
compreender, ja que os primeiros livros simplificam e fazem mais
aceitaveis a imagem de um mundo exterior.”

Girotto, Franco, Barros e Tamura (2016, p. 4) apontam que, por
meio do ato de ler, “ndo ha apenas grafemas/letras no aguardo de
fonemas/sons”, mas que segundo os estudiosos e a histodria da leitura,
em virtude da evolucdo da relacdo suporte/leitor no mundo
contemporaneo, a leitura passou a pertencer ao universo “semiodtico
dos olhos”, ou seja, a leitura vai além dos sons das letras, podendo ser
feita apenas por meio de imagens.

A autora da obra, Patricia Auerbach, disse a Companhia das
letras (2023) sobre a percepcao que ela tem acerca da facilidade das
criancas em realizar a leitura de um livro imagem, uma vez que sao
acostumadas com o brincar nao estruturado e quando pegam um livro
desse tipo se apropriam dele, das ilustracdes e criam as histdrias. Em
contrapartida, aponta a dificuldade dos adultos em criar uma historia
em cima do “vazio”, como um livro sem textos escritos, de acordo com
ela “eles abrem o livro e esperam que a historia esteja 13, dada - e, nesse
caso, nao esta”.

Patricia também apresenta algumas recomendacdes e

estratégias, principalmente aos professores, para a realizacao da leitura
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de um livro em sala de aula e fazer com que o livro chegue até as
criangas, a comecar pela organizacao das criancas proximas ao leitor,
recomenda que o leitor se sente um pouco mMmais alto, para que todos
possam visualizar as imagens. Outro ponto que ela indica como
importante € a postura do professor durante a leitura. Ela questiona:
“Ele esta atento a historia, saboreando o que esta lendo ou so repetindo
as falas do enredo burocraticamente? Ele esta confortavel? Como ele
segura o livro?" (TEMPO DE CRECHE, 2017).

A partir da capa do livro “O lenco” (figura 1) apresentada a seguir,
ja é possivel inferir através das imagens e o formato grafico, os
elementos que caracterizam a obra, trazendo indicios de como ela foi
construida. Todo detalhe de uma imagem € importante e é essencial
estimular nas criancas ao olhar, a apreciacao e a interpretacao daquilo

que veem.

Figura 1: Capa do livro “O lenco”, de Patricia Auerbach.

Fonte: Auerbach (2022).

No decorrer da leitura, o professor tem a possibilidade de
estimular a observacao das paginas, caracterizando os ambientes que
se apresentam, bem como a personagem e como ela esta disposta
nesse “ambiente”, inferindo reacdes e sentimentos a ela, através dos
indicios nos tracos de sua face, como pode-se perceber na figura 2, a

seguir, que retrata a pagina 11 do livro. Outro elemento a ser observado
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sao os indicios de movimentos com marcas graficas ao redor da

personagem e dos movimentos que ela realiza com o lenco.

Figura 2: Pagina 11, livro “O lenco”, de Patricia Auerbach.

Fonte: Auerbach (2022).

Na compreensao leitora de um livro imagem, o professor pode,
e deve, explorar todos os aspectos do projeto grafico da obra, levando a
crianca a observacao e a descricao sobre o que ela vé, abrindo
possibilidades interpretativas sobre a linguagem corporal e emocional
da personagem, bem como quanto ao enredo da narrativa, de modo
gue possa observar aquilo que faz sentido para ela e, a medida que for
necessario, ser ressignificado com a intervenc¢ao do professor, conforme

demonstra a figura 3, presente nas pagina 22 e 23 do livro.

Figura 3: Paginas 22 e 23, livro “O lenco”, de Patricia Auerbach.

Fonte: Auerbach (2022).
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Para complementar e finalizar, de acordo com Patricia Auerbach,
‘o professor precisa de tranquilidade para respeitar o tempo de
construcao de sentidos”. Assim, como proposta especifica para
trabalhar um livro imagem, o mediador “so precisa abrir portas: leitura
silenciosa, inventar uma histoéria, amanha inventar outra, permitir que
as criancas inventem as suas proprias historias.. fazer frases

incompletas para as criancas completarem” (TEMPO DE CRECHE, 2017).

Consideracgodes finais

A proposta deste artigo foi promover discussdes acerca do uso
do livro imagem como possibilidade de leitura na Educacao Infantil, a
partir da analise da obra "O lenco" de Patricia Auerbach, aqui realizada
sob a perspectiva da Teoria Historico-Cultural.

As reflexdes direcionaram o olhar para a importancia da leitura
no desenvolvimento infantil, especialmente na idade pré-escolar, em
que o leitor mirim esta em constante formacao. Para além da
decodificagao, espera-se que na educacao infantil a formacao do leitor
seja baseada na construcao de sentidos a partir do ensino da leitura.

Também se considera necessario valorizar a atividade principal
da crianca que de acordo com a periodizacao do desenvolvimento, o
interesse da crianca neste periodo recai sobre o significado social das
acoes com os objetos, sendo o0 jogo de papéis a atividade guia da idade
pré-escolar. De modo especifico, na obra explorada as ilustragcées em
preto e branco contrastam com o colorido vermelho apenas no lenco,
que aguca o olhar a cada pagina virada e prende a ateng¢ao do leitor a
transformacao das a¢des da crianca com seu objeto.

As possibilidades do uso do livro “O len¢o”, na escola, sao
inUmeras, uma vez que nao existe uma histdria Unica a ser contada a
partir de um livro, especialmente em relagcao a um livro imagem. Para
cada leitor e a cada leitura feita, a histéria pode ganhar contornos

diferentes. Também nao existe uma proposta Unica para o trabalho
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realizado pelo professor. No entanto, ressalta-se que as sugestdes
apontadas neste artigo indicam ao professor a importancia de voltar o
seu olhar, sua criticidade e sua criatividade - ao livro imagem,

abordando-o de forma a cativar mais olhares.
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Introducgao: Ao abrirmos um livro, iniciamos um dialogo...

A leitura é muito mais

do que decifrar palavras
quem quiser parar para ver
pode até se surpreender.
Ricardo Azevedo (2000)

Ao considerarmos que a leitura se trata de uma atividade ampla,
que ultrapassa as palavras escritas, entendemos que uma crianga,
antes de entrar na instituicao escolar ja vivéncia diferentes praticas de
leitura. Tais praticas decorrem de ac¢des concretadas com livros e/ou
materiais escritos disponiveis para as criangas em seu ambiente
familiar; de praticas culturais em que a leitura se faz presente em seu
contexto social; ou ainda de situacdes em que a crianga pode vivenciar
a leitura de uma cena, de uma imagem, de situacdes que incitam a
curiosidade, a percepcao, a sensibilidade estética e literaria das coisas
que a cercam.

Nesse sentido, compreendemos que a leitura se trata de uma
atividade dinamica, mobilizada por diferentes acdes, ao mesmo tempo

em que nos constitui enquanto leitores, “a partir daquilo que lemos e
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Nos provoca O autoconhecimento, na compreensao do que somos,
motivo pelo qual compdem-se na singularidade desse sujeito-leitor, por
proporcionar um momento unico, pessoal e intransferivel” (Goulart,
2023, p. 27).

Por isso, a leitura, como nos apontam os versos da epigrafe, “é
muito mais do que decifrar palavras”, visto que nos remete a “leitura do
mundo” como nos aponta Freire (2001, p. 11). O autor ao escrever sobre
as suas experiéncias de leitura na infancia, traz um olhar para uma
dimensao extensiva do ato de ler: “aquele mundo em especial se dava
a mim como um mundo de minha atividade perceptiva, por isso
mesmo como um mundo de minhas primeiras leituras” (Freire, 2001, p.
12).

Sao essas diferentes experiéncias de leitura vivenciadas pelas
criangas que as constituem enquanto leitoras, elas também agucam a
percepcao e a sensibilidade estética e literaria para a leitura das
palavras escritas, o que refletira sobre as praticas com livros de literatura
infantil. Por essa razao, ler consiste em produzir sentidos por meio de
um didlogo, entre o texto e as experiéncias vivenciadas, ou seja, trata-se
de uma “[...] competéncia individual e social, um processo de producao
de sentidos que envolve quatro elementos: o leitor, o autor, o texto e o
contexto” (Cosson, 2012, p. 36).

Ao lermos um texto, criamos uma relacao dialdgica entre o que
se |é e 0 que um dia foi lido, lembramos e recuperamos expressoes,
palavras, frases de outros textos (Goulart, 2023). A relagdo nao € apenas
entre palavras evasivas, mas entre experiéncias vividas, entre sentidos
produzidos, em que o leitor busca com intensidade em sua memoria o
gue representa aquela historia, aquela cena, aquele personagem.

O didlogo inicial com a obra acontece ao tocar uma obra. Com o
livro em maos, ao abri-lo as criangas vivenciam experiéncias unicas. A
primeira delas ocorre na exterioridade, na dimensao fisica do livro. As
coresda capa, as ilustracdes, o formato e a textura das paginas chamam

a atencao do leitor. Nessa dimensao da materialidade do livro,
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destacamos dois pontos de reflexao: um refere-se a leitura deste objeto-
livro que, em seu aspecto fisico, ou seja, por meio de sua estrutura
concreta e material, insinua ao leitor determinadas posturas, escolhas
e usos distintos, e isso acontece porque “antes de ser um texto escrito,
um livro € um objeto; tem forma, cor, textura, volume, cheiro. Pode-se
até ouvi-lo se folhearmos suas paginas” (Martins, 1986, p. 42).

Outro ponto remete aos elementos textuais na materialidade de
um livro. Esses elementos, configuram os aspectos por meio dos quais
um texto se transforma em livro, denominados por Genette (2009) de
elementos paratextuais. Podemos destacar como paratextosal?, 2.2, 3.2
e 4.7 capas, a folha de guarda, a folha de rosto, lombada, tipo do papel,
tamanho das paginas, os quais tém em vista leitores e leituras que
podem, ou nao, estar em conformidade com as inten¢des do autor ou
ilustrador da obra.

O leitor, ainda que nao domine convencionalmente o cédigo
linguistico, nao esta passivo diante de um livro, antes atua
silenciosamente e inconscientemente em busca de estratégias de
leitura. Esse leitor pensa sobre o que |é nas imagens, faz associacdes
com o que sabe sobre o mundo social, sobre o que conhece em relagao
aquele tema, correlaciona imagens, tenta entender e dar sentido ao
texto visual que esta em suas maos.

Essas estratégias de leitura acontecem o tempo todo quando
estamos diante de um texto, o que nos permite questionar. como
potencializar tais estratégias em praticas de leitura com livros de
literatura na educacao infantil? Como uma obra literaria pode provocar
uma experiéncia de leitura para a crianga? Como mediar a
compreensao leitora considerando os elementos paratextuais em uma
turma de educacao infantil?

Neste texto pretendemos criar um espaco de reflexao sobre as
possibilidades de um trabalho com a literatura em turmas de educacao
infantil, de modo a potencializar as estratégias de leitura, com base nos

paratextos que compdéem a obra O Jardim La Fora, de Maira Chiodi.
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Para tanto, optamos por compartilhar os resultados de uma pesquisa
participante, de abordagem qualitativa, pautada na realizacao de uma
roda de leitura com criancas de 4 e 5 anos, de uma escola da rede
publica municipal de uma cidade do Campo das Vertentes Minas
Gerais, no ano letivo de 2024.

Para melhor organizacao da reflexdao proposta, vamos explorar
0s conceitos de paratextos, de estratégias de leitura, para em seguida,
compartilharmos algumas possibilidades de mediacao literaria da obra
O Jardim La Fora, de Maira Chiodi, identificando como as criangas
interagem com a obra e quais os elementos textuais que foram mais

ativados no momento da leitura.

Dos paratextos as estratégias de leitura: a busca pela compreensao
leitora

Quando trazemos para reflexao a leitura de um livro de literatura
infantil, entendemos que estamos diante de uma materialidade que
suscita no pequeno leitor diferentes sentidos. Os constitui de
elementos paratextuais (Genette, 2009), como: a capa, a folha de
guarda, as ilustracdes, a folha de rosto, a contracapa, entre outros,
trazem textos verbais e visuais que se integram a estrutura material da
obra, contribuem para sua configuracao e atribuicao de significados. A
materialidade do livro esta associada a uma agao editorial caracterizada
pela intencionalidade do autor ou do editor de direcionar o leitor a uma
interpretacao especifica da obra (Goulart, 2014).

Por essa razao ao falarmos de estratégias de leitura, estamos nos
referindo a procedimentos cognitivos de reflexao sobre o texto verbal
ou visual, como também sobre os elementos paratextuais, em que o
leitor age de forma intensa para produzir sentidos. Por isso, segundo
Solé (1998), Girotto e Souza (2010), e Souza e Modesto-Silva (2020), as
estratégias de compreensao leitora devem ser explicitamente

ensinadas, uma vez que nao se desenvolvem de forma espontanea.
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Dessa forma, as estratégias de leitura tém como fungao proporcionar
ao leitor clareza, coeréncia e coesao no conteudo do texto, facilitando a
compreensao de sua estrutura, vocabulario e a inter-relagao entre suas
partes. Além disso, as estratégias de leitura nao se limitam a técnicas
ou habilidades especificas, mas também envolvem a capacidade de
representar, analisar e resolver os desafios apresentados na
compreensao leitora.

Essas estratégias constituem procedimentos mentais
complexos que englobam a definicao de objetivos, de planejamento
das acdes necessarias para alcanca-los e a avaliacdao dos resultados
alcancados. Ademais, de acordo com Solé (1998), as estratégias de
leitura podem ser estimuladas em trés momentos distintos: antes,
durante e apos a leitura.

No momento prévio a leitura, a estratégia consiste em motivar o
leitor, ativando seus conhecimentos prévios e assegurando que ele
compreenda os objetivos da leitura, além de se sentir apto a alcanca-
los. Durante a leitura, as estratégias incluem a formulacao de previsoes,
a realizacdo de questionamentos sobre o texto, a participagdao em
leituras compartilhadas e o esclarecimento de duvidas, com o intuito
de promover uma maior compreensao do conteudo ou da obra.

Apds a leitura, as estratégias visam consolidar o que foi lido, por
meio de atividades como recapitulacao oral ou escrita, elaboracao de
resumos ou analises criticas do texto. Nesse momento, também é
possivel construir uma sintese semantica do texto, compartilhar
impressdes sobre a leitura e fornecer orientacdes para fomentar uma
compreensao mais aprofundada, acolhendo diferentes perspectivas.
Solé (1996) enfatiza duas dimensdes relevantes nesse processo: a
relevancia textual, associada a estrutura e aos "sinais" deixados pelo
autor, e a relevancia contextual, que depende da atencao, interesse e
conhecimento do leitor.

Ampliando a discussao proposta por Solé (1998), Girotto e Souza

(2010) apresentam uma organizacao das estratégias de leitura em sete
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categorias especificas: conhecimento prévio, conexao, inferéncia,
visualizagao, questionamento, sumarizacao e sintese. Cada uma dessas
estratégias desempenha um papel fundamental no processo de
compreensao leitora, facilitando a interacao do leitor com o texto e
possibilitando a construgao de significados da obra.

O conhecimento prévio, permite ao leitor estabelecer uma
relacdo de sentidos entre o texto e suas experiéncias, enquanto a
conexao estabelece vinculos entre as informacdes contidas no texto e
aquelas ja assimiladas pelo leitor (Girotto e Souza, 2010).

No contexto da educacao infantil, Souza e Modesto-Silva (2020)
destacam que as criancas, desde cedo, utilizam o conhecimento prévio
para ativar e estabelecer conexdes entre o que ja sabem com os
elementos verbais e visuais presentes nas narrativas. Esses processos
de conexao se dao tanto por meio de vivéncias pessoais e individuais
guanto pelas experiéncias sociais adquiridas. Dessa forma, sao
estabelecidas relacdes entre o texto e o leitor, bem como entre o texto
e o mundo, ampliando as possibilidades interpretativas e significativas.

A inferéncia, por sua vez, refere-se a construcao de significados
a partir de pistas implicitas presentes no texto. Segundo Girotto e Souza
(2010), esse processo se baseia no repertdrio de experiéncias do sujeito
leitor, que, a partir de seu conhecimento prévio, € capaz de identificar e
interpretar detalhes nao explicitamente apresentados no texto. Esse
movimento envolve a capacidade do leitor de antecipar ou "ler nas
entrelinhas", tanto do conteudo verbal quanto visual, criando
expectativas sobre o texto ou auxiliando na sua compreensao.

Ja a visualizacao, conforme Girotto e Souza (2010), auxilia na
criacdo de imagens mentais a partir do conteudo lido. Para esse
processo de construcao de imagens, o leitor recorre, além de suas
experiéncias anteriores, aos elementos presentes no suporte textual,
como as ilustracdes, que auxiliam na imaginacao e na interpretacao do
texto. Souza e Modesto-Silva (2010) ressaltam que a visualizagao ocorre

quando o professor orienta as criancas a identificarem e a manterem a
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atencao nos detalhes do texto, sejam eles verbais ou visuais, que podem
contribuir para a compreensio do texto/obra.

A categoria do questionamento, segundo Girotto e Souza (2010)
refere-se a estratégia que estimula a curiosidade do leitor, ensinando-o
a esclarecer possiveis duvidas e ou fomentar discussdes mais amplas,
as quais podem facilitar e favorecer a compreensao leitora. Além disso,
de acordo com Souza e Modesto-Silva (2020), na educacao infantil, essa
estratégia pode ser desenvolvida ao ensinar as criancas a formularem
perguntas, sendo que o professor pode realizar questionamentos em
voz alta e orientar os alunos sobre como buscar respostas a partir do
texto.

A sumarizacao, conforme apontam Girotto e Souza (2010), auxilia
na organizacao das ideias principais de um texto. No contexto da
educacao infantil, Souza e Modesto-Silva (2020) enfatizam que a
sumarizagao exige que a crianga, ao ler ou ouvir um texto, compreenda
sua estrutura e identifique as ideias ou fatos centrais.

Por fim, a sintese possibilita uma visao global do conteudo,
integrando os diversos aspectos abordados no texto. Em relacao a
educacao infantil, Souza e Modesto-Silva (2020) destacam que a sintese
permite que a crianga (seja como leitora ou ouvinte) nao apenas repita
os fatos, mas também acrescente suas proprias experiéncias a
compreensao do conteudo.

Assim, as estratégias de leitura sao “[..] procedimentos de
carater elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem
realizados, o planejamento das acdes que se desencadeiam para atingi-
los, assim como sua avaliagcao e possivel mudancga” (Solé, 1996, p. 69).
Além disso, de acordo com Solé (1996), essas estratégias devem ser
ensinadas na escola para que o aluno desenvolva habilidades como
planejar suas tarefas, localizar-se no texto, manter a motivacao,
controlar o que |é e tomar decisdes adequadas em func¢ao dos objetivos

estabelecidos, permitindo e possibilitando o leitor avaliar a obra, obter
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informacao e servir-se de uma informacao presente no texto, acdes que

irdo auxiliar na compreensao e na construcao de sentido do texto.

Uma experiéncia de leitura dos paratextos

Conscientes da importancia dos elementos paratextuais para a
compreensao leitora desenvolvemos uma pratica de leitura literaria
com crian¢as na Educacao Infantil, especificamente no Pré | (ou P4,
como a nomenclatura apresentada na BNCC - Brasil, 2018), com faixa
etdria de 4 anos, desenvolvida no ano letivo de 2024, em uma escola
publica municipal de uma cidade do Campo das Vertentes, em Minas
Gerais. A leitura estimulou as estratégias com base em ac¢des antes,
durante e apods a leitura, conforme orientado por Solé (1998), Girotto e

Souza (2010), Souza e Modesto-Silva (2020).

Figura 1: “O Jardim |3 fora”, de Maira Chiodi.

Maira Chiodi
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Fonte: Chiodi (2024).

Para a atividade literaria selecionamos a obra O Jardim La Fora,
de Maira Chiodi, publicado pela editora Jujuba, em 2024. O livro,
enguanto objeto-fisico, traz em sua materialidade um formato de um

quadrado, de 2lcm X 20,5 cm, contém 32 paginas internas, também
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tem lombada quadrada, as folhas sao encadernadas em brochura com
capa dura, coloridas, e o papel escolhido para compor o miolo é o Offset.
Traz ao centro o titulo escrito em letras de forma minusculas, nas cores
verde e azul, com uma imagem do jardim como um rodapé da capa.

A capa da obra apresenta o titulo O Jardim La Fora, de Maira
Chiodi, que € composto por enunciados verbais e visuais. O titulo
resume a substancia da obra, cumprindo nao apenas a funcao de
designacao, mas também a fung¢ao descritiva, uma vez que possui uma
caracteristica tematica. Considerando que os "titulos de livros ilustrados
sao uma parte essencial da interacao texto-imagem, contribuindo para
todos os tipos de interacao observados dentro dos proprios livros"
(Nikolajeva; Scott, 2011, p. 312), 0 nome da obra cumpre esse papel ao
sintetizar o conteudo que sera explorado.

O titulo, apresentado em fonte manuscrita nas cores verde e
azul em aquarela, localiza-se no centro da capa, com um jardim,
composto por flores e um passarinho, situado abaixo dele, e um céu
visivel acima. Essa disposicao visual reforca a tematica do livro e
estabelece uma conexao entre o texto e as imagens, contribuindo para

ampliar a perspectiva diante dos leitores em relagcao a obra.

Figura 2: Leitura do livro

| : -- _-_’-__._____, ¥
Fonte: Arquivo das autoras (2024)
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Para a apresentacao do livro “O jardim |a fora”, a professora
iniciou com a seguinte questao: "Hoje teremos uma nova histdéria. Do
gue vocés acham que se trata essa histéria?". Tal questao instigou as
criangas a criarem hipdteses sobre o tema da histdria, estimulando o
conhecimento prévio que as criancas tinham sobre a tematica: o
jardim, ao explorar os paratextos contidos na obra, no caso a leitura das
ilustracdes, arriscam-se a dizer que: Crianca A: "Tem flores, passarinho"
(Crianca A); "Do passarinho que vivia no jardim” (Crianca B). Ou ainda,
fazem relagcdes com o que sabem sobre jardim: "Na minha casa nao
tem jardim" (Crianca L). "Na igreja tem um pequeno jardim" (Crianca
M).

Ao dizerem o que sabem ou conhecem sobre a tematica as
criangas acionam o conhecimento prévio, essa estratégia toma como
base os elementos verbais e visuais presentes na narrativa. Assim, as
criancas relacionam o texto as suas vivéncias pessoais € as experiéncias
observadas em seu entorno. De acordo com Solé (1998) e Souza e
Modesto-Silva (2020), o uso de estratégias de compreensao leitora
constitui uma ferramenta que auxilia na compreensao dos textos,

mesmo para crian¢as ainda nao alfabetizadas.

Figura 3: Folhas de guarda.

Fonte: Chiodi (2024).

Nas guardas de abertura e final da obra O Jardim Lad Fora, sao
representadas folhas escuras, evocando a imagem de uma janela
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fechada. Ao final, a cena se revela com um céu claro e um passarinho.
Embora esses elementos visuais nao complementem diretamente as
leituras da capa e da quarta capa, eles desempenham o papel de uma
"cena introdutoéria", conforme observam Nikolajeva e Scott (2011), ao
comunicarem dados significativos que ajudam a estabelecer o tom da
narrativa e a preparar o leitor para os temas a serem explorados ao
longo da obra.

Dessa forma, a professora apresentou a folha de guarda do livro,
caracterizada por um tom escuro e pela auséncia de imagens
adicionais, o que gerou novas hipdteses, embora inicialmente
formuladas pela prépria professora, uma vez que as criangas nao
compreenderam de imediato a imagem. Ao longo da leitura e das
estratégias mediadas, as criancas comecaram a identificar que a
primeira folha de guarda representava uma janela fechada, pois a
planta estava no vaso dentro de casa. Ja a ultima folha de guarda, por
sua vez, representava a visao do céu, visto que a planta ja estava fora do
vaso. Essa compreensao, no entanto, nao foi imediata. Foi somente por
meio da mediacao da professora, durante a roda de conversa, que as
criancas foram incentivadas a retornar a determinadas partes do livro,
o que facilitou a interpretacao dos elementos paratextuais e auxiliou na

construcao de sentidos ao texto.

Figura 4: Folha de rosto

Fonte: Chiodi (2024)
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Na folha de rosto, o titulo € apresentado no mesmo tipo de letra
e na mesma cor da capa, centralizado na pagina. A autora dedica a obra
a seu filho, Tito, por meio de uma dedicatoéria. No rodapé, também
centralizado, encontra-se o nome da editora. Na obra em questao,
observa-se a imagem da metade de um gatinho, com sua cabeca
dentro de um jardim, disposta no corte dianteiro. Essa imagem
desperta a curiosidade do leitor, instigando-o a continuar folheando o
livro em busca de mais informacdes sobre a narrativa. A professora, por
sua vez, incentivou as criancas a explorarem os elementos visuais
presentes na folha de rosto, promovendo uma reflexao sobre as pistas

fornecidas pela ilustracao na folha de rosto.

Quadro 1: Didlogo entre professora e criancas — Folha de rosto.

Intervencao da Professora Respostas das
Criancas

"O gue vocés véem nessa folha de rosto? O | Crianga L: "O gatinho esta
gue vocés acham que pode acontecer nessa | brincando nesse jardim."
historia?” Crianga H: '"Ele estd
procurando um ratinho."
Crianca B: "Nao, ele esta do
outro lado do muro."
(fazendo referéncia a uma
outra histdria que a
professora ja havia contado)
Crianga M.l: "Onde estd o
cabeca dele?"

Fonte: Autoria prépria.

As criangas elaboraram diversas hipoteses, as quais foram
acolhidas pela professora, que atentamente ouviu cada contribuicao.
Algumas criangcas imaginaram  narrativas  proprias, outras
estabeleceram relacdes com historias previamente lidas em sala de
aula, enquanto algumas demonstraram curiosidade em explorar o livro
para descobrir onde estava o restante da imagem da cabeca do gato. A
partir dessas interacdes, as criangas conseguiram compreender que

aguele elemento representava um personagem integrante da
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narrativa, sendo ele associado a dois elementos que previamente ja
haviam identificado: o jardim e o gato.

A composicao de paratextos verbais e visuais, além de favorecer
a aproximacao do leitor a obra por meio de seus conhecimentos
prévios, permite a formulacdo de hipdteses interpretativas,
antecipando elementos da narrativa. Ademais, 0s paratextos
configuram-se como ferramentas fundamentais para a analise e
construcao de hipodteses interpretativas acerca dos significados
contidos no miolo da obra, conforme nos apontam Ramos, Furtado e
Valentin (2021).

A leitura do livro foi iniciada com a professora utilizando gestos
(indicacdes com o dedo) para indicar as imagens presentes na obra,
estimulando as criangas a fazerem previsdes e compartilharem suas
explicagcbes e descricdes sobre aquilo que observavam e

compreendiam.

Quadro 2: Dialogo entre professora e criangas — Miolo do livro

Intervencao da Respostas das Criancas
Professora
"O que a planta no vaso la na janela | Crianga A: "Tem flores".
vé no jardim?" Crianca Y: '"vé a galinha, os
passarinhos, a estrada".
“O que vocés veem nessa cena? Crianga J: “Uma casinha e o gatinho

gue estava procurando o jardim”.
Crianga L: “Tem montanha, tem
banana”.

Crianca M: “Tem o jardim, com os
passarinhos”.

“WVocés acham que mora mais | Crianga J: “N&o, s6 o gatinho”.
alguém na casa?” Crianca L: “Nao é pequeninha, ndo
tem nada 1a".

Crianga L: “Mora, tem roupa I3
secando”.

"O que mudou na imagem?" Criancga B: "O gato subiu na janela."
Crianca H: "tem uma mulher".
Crianca A: "ela ta levando uma bacia,

tem um filtro, mesa'".
Crianca L: “Tem um chinelo no
tapete”.
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“O gue vocés estdo vendo?” Crianca H: "Um pedacinho do jardim".
(Perguntou a professoraindicandoo | Crianga I: "Ficou pequeno”
outro lado da pagina) (comparando a imagem da pagina ao
lado que era maior)

Fonte: Autoria propria.

Durante a leitura das paginas do miolo do livro as criangas
descreveram minuciosamente elementos, como: a posi¢cao dos objetos,
as plantas e os componentes externos a casa. No entanto, elas nao
guestionaram o motivo pelo qual a imagem parecia diminuir
gradualmente. A professora, buscando orientar a interpretacao,
antecipava algumas observacdes, como ao apontar para a ilustracao do
jardim e comentar: "Aimagem do jardim agora esta indicando que esta
Nno entardecer, sabe aquele pdr do sol bonito, parece que vai anoitecer.
O gue serad que acontecera no dia seguinte?"

Em uma das paginas do livro, que marca o climax do enredo,
observa-se uma imagem que ocupa integralmente uma das paginas,
enquanto, na outra, ha uma ilustracdo significativamente menor
acompanhada de texto. Nesse momento, a professora sugeriu que as
criancas refletissem sobre o contraste entre as duas representacdes
visuais e sobre o significado sobre possiveis previsdes do desfecho da

narrativa.

Quadro 3: Didlogo entre professora e criancas — Miolo do livro

Intervencao da Professora Respostas das Criancas
"Por que o quadrinho agora ficou menor? | Crianga H: "Porque ela caiu".
Vocés perceberam que ele foi|Crianga J: “Mas sé tinha

diminuindo?" metade da mulher”.

“Mas quem serd que estava enxergando | Crianga H: "O gatinho".

aquele jardim?” Crianca I: “O gatinho”.
Crianca M.I: “A mulher”.

“Poderia ser a planta no vaso?” Ficaram pouco duvidosos

Crianga L: “Sim, mas ela ia
enxergar maior?”

Fonte: Autoria prépria.

60




As paginas subsequentes apresentavam imagens continuas,
sem a presenca de texto verbal. Nesse momento, a professora
incentivou as criangas a descreverem as cenas seguintes, que davam
continuidade a narrativa. As criancas elaboraram diferentes
interpretacdes e enredos, enquanto a professora mediava as
discussOes, fazia previsdbes e auxiliava na construcao conjunta da
continuidade da histodria. Esse processo prosseguiu até a Ultima pagina
do livro,em que uma imagem seguida de breve texto verbal encerrava
a narrativa.

As imagens nos livros de literatura infantil nao tém a funcao de
acompanhar o texto, mas elas constituem uma narrativa visual. Uma
imagem isolada, ndao acompanhada de palavras, oferece ao leitor um
espaco de interpretacao fundamentado em sua prépria imaginagao,
permitindo que a leitura dessas representacdes visuais seja
influenciada pelas experiéncias e memarias pessoais, conforme Naves
e Goulart (2024).

As imagens compondo a narrativa visual favoreceram a conexao
e a aproximacao da criangca com o livro, o que despertou maior interesse
pela leitura. Essa pratica possibilita "[...] a promog¢ao de uma experiéncia
ludica que promove a conexao entre a realidade da crianca e o seu
imaginario, de modo a estabelecer relacdes de sentido" (Naves e
Goulart, 2024, p. 1N).

Figura 5: Terceira capa.

o |
Fonte: Chiodi (2024).
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A professora deu continuidade ao processo de leitura ao
apresentar a terceira capa, incentivando as criangas a observarem e
descreverem as diferencas em relacdao a segunda capa (folha de
guarda). As criancas identificaram e descreveram os elementos
distintos entre as imagens, construindo junto com a professora dialogo
compreensivo sobre a obra. Em seguida, a professora conduziu uma
conversa literdria, retomando trechos do enredo e revisitando
determinadas partes do livro, algumas perguntas sobre os elementos
da narracao respondendo em conjunto propiciando meio para a

elaboragao e compreensao dos acontecimentos e da obra em si.

Quadro 4: Dialogo entre professora e criangas

Intervencao da Professora Respostas das Criancas
"E olha quem apareceu?" Crianca A: "O gatinho".
Crianga M: “A mulher foi com o
gatinho conhecer esse outro
jardim que ele achou”.
Criangca B: “O gatinho queria
levar ela, mas ela gostava da
outra flor”
“A" e “B" disseram que o gatinho queria | Crianga L "O gatinho derrubou
leva-la para essa outra flor, o que vocés | o vaso."
acham que aconteceu para que ela
resolvesse ir?”

Fonte: Autoria prépria.

Na quarta capa, observa-se a imagem de um gato preto, cujos
olhos parecem direcionados a pergunta apresentada no paratexto.
Esses elementos visuais funcionam como pistas que contribuem para
a construcao do texto principal. Além disso, ha uma interlocugao
explicita com o futuro leitor, evidenciada pela frase interrogativa: "Que
acontece quando a gente deixa de olhar apenas para dentro e resolve
olhar para fora?" (quarta capa). Essa questao, colocada no paratexto,
serve como um convite a leitura, estimulando a curiosidade da criancga.

O uso da pergunta sugere uma participacao ativa do leitor, que, ao
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longo da leitura, € convidado a refletir e responder a essa indagacao,

ampliando a interagcdo com o conteudo da obra.

Figura

6: Contato das criancas com o livro.
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Apods finalizar a leitura do livro, a professora prosseguiu,
folhneando-o para destacar uma imagem que havia despertado
curiosidade na folha de rosto: a outra metade do gatinho. As criancas
rapidamente associaram essa imagem ao inicio da histéria (na folha de
rosto), discorrendo sobre algumas impressdes e compreensdes acerca
da histéria. Para encerrar este momento, a professora formulou outras
como: 0 que vocés compreenderam da historia? A historia falava sobre
a planta novaso, mas sera que a historia poderia ser sobre a mulher que
vivia na casa? Como vocés acham que a mulher se sentia dentro da
casa? E de fora da casa? E a planta como ela se sentia na janela quando
ela ainda estava no vaso? E fora do vaso? Foram perguntas reflexivas
que estimularam a analise e interpretacao da narrativa pelas criangas.
Posteriormente, ofereceu um momento para que cada crianga

explorasse o livro de forma individual.
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Consideracoes finais: Ao fechar um livro, abrimos outros dialogos...

Neste texto buscamos criar um espaco de reflexdao ao
compartilhar algumas possibilidades do trabalho com a literatura em
turmas de educacao infantil, por meio de estratégias de leitura, com
base nos paratextos que compdem a obra O Jardim La Fora, de Maira
Chiodi.

Destacamos que a leitura dos paratextos constitui o primeiro
contato do leitor com o material escrito e, dessa forma, pode ser
considerada um "guia de leitura". A compreensao desses paratextos
antecipa questdes que poderao ser exploradas e respondidas a medida
que a crianga adentra o livro e inicia a leitura. Como afirmam Modesto,
Silva e Souza (2016), os paratextos desempenham um papel
fundamental nesse processo inicial, orientando a interacao do leitor
com a obra e preparando-o para as descobertas que surgirdao ao longo
da leitura.

Os livros, em sua materialidade, contribuem significativamente
para a producao de sentido, uma vez que o texto verbal e visual, em
consonancia com os paratextos, fornecem elementos concretos para
qgue o leitor amplie a leitura da obra. No caso, optamos por elaborar
questdes incentivando as crian¢cas a uma leitura mais meticulosa dos
elementos paratextuais presentes na obra.

Entendemos que as estratégias nao se consolidam de forma
espontanea, nem mesmo se efetivam em uma Unica atividade. Trata-
se de uma acao cognitiva reflexiva que o leitor vai aprimorando ao
longo das praticas de leitura. Por isso, as perguntas sobre o texto foram
pensadas de forma intencional, de modo a agucar a curiosidade e
estimular as criangas a uma leitura mais aprofundada do texto. Nem
todas as criancas responderam as perguntas, nem todas as perguntas
foram respondidas, a preocupag¢ao nao estava em apontar respostas
certas ou erradas sobre o texto, mas o que pretendemos foi estimular a

reflexao dos pequenos leitores sobre o texto.
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Nesse sentido, destacamos o papel da mediacao literaria, em
conduzir uma acao reflexiva com e sobre o texto. A agao do mediador
da leitura consiste em promover estratégias de leitura para que os
leitores, mesmo que ainda nao saibam ler, possam compreender a obra,
possam fazer relagdes entre aquilo que sabem e conhecem sobre a
historia, possam construir sentidos, bem como fazer uma reflexao mais
profunda e criar didlogos entre o leitor e os textos. Essa mediacao
culmina em praticas de leitura que sao aplicadas no contexto da
educacao infantil. Dentre essas praticas, destacamos as estratégias
antes, durante e apds a leitura, como acdes possiveis e fundamentais
para a compreensao leitora, propiciando as criancas uma experiéncia

concreta de leitura.
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Capitulo 4

QUEM ME COMPRA UM JARDIM COM FLORES? A
PRESENCA DOS POEMAS PARA FORMACAO DE
LEITORES NA ETAPA DE ALFABETIZACAO

Jefferson Melo da Silva - SME/Fortaleza
Jeftson70@gmail.com

Introducao

“Mas, quando falo dessas pequenas felicidades certas, que
estao diante de cada janela, uns dizem que essas coisas nao
existem, outros que so existem diante das minhas janelas,
e outros, finalmente, que é preciso aprender a olhar, para
poder vé-las...”

Cecilia Meireles, 1989

No processo de ensino da leitura e da escrita, o docente que atua
na etapa de alfabetizacdo deve estar atento ao uso constante de
estratégias inovadoras, capazes de romper com praticas tradicionais.
Essas estratégias devem engajar as criancas de maneira efetiva,
promovendo o alcance dos objetivos centrais dessa fase: a leitura
fluente e a escrita consciente.

Sob essa perspectiva, este artigo objetiva apresentar uma
pratica desenvolvida no 2° ano do ensino fundamental, em uma escola
da rede municipal de Fortaleza, Ceara, no ano de 2023. A atividade
integra o projeto municipal: “Dia 'D' da Leitura”, realizado no més de
marc¢o, em comemoracao ao Dia do Livro Infantil.

A proposta foi implementada a partir da metodologia de
pesquisa acao, a qual, segundo Tripp (2005, p. 445): [..] € principalmente
uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores

de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu
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ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos [..]", desse
modo, desenvolvemos a proposta em uma turma em fase de
alfabetizacdo, composta por criangas de 7 anos, a maioria com
dificuldades em compreender a leitura de poemas e identificar a
sonoridade das rimas. Nesse contexto, as atividades foram planejadas
com o objetivo de promover a apreciacdao dos poemas, O

desenvolvimento da fluéncia leitora e a compreensao das rimas.

As rimas — outro recurso poético — sdo tao gostosas de ler e
ouvir quando bem escolhidas, bem trabalhadas!.. Nao
podem é ser postas sem nenhum critério, pois ha regras
poéticas que as definem bem: podem vir intercaladas,
rimando a primeira com a segunda linha, ou entdao de outro
jeito, dependendo do tipo de versificagdo que cada poeta
escolhe para cada poema que faz..” (Abramovich, 1997, p.
72).

Com isso, se fez necessario uma intervencao processual,
ordenada e articulada, com a qual as criangas conseguissem
desenvolver a atenc¢ao para a leitura de poemas e compreendessem as
rimas, a organizacao em versos e estrofes, além de articular as
linguagens literaria e artistica, a fim de que pudessem aprender de
forma ludica e cinestésica.

Para tanto, com base nos objetivos descritos acima, optamos
por desenvolver uma sequéncia didatica, a qual, segundo Zabala (1998,
p.53): “[..] € determinada pela série ordenada e articulada de atividades
que formam unidades didaticas”. A partir dessa definicao, as atividades
foram organizadas partindo da leitura do livro: “Ou isto, ou aquilo”, da

autora Cecilia Meireles, escrito em 1964.

Ha poetas que brincam com as palavras dum modo
gostosissimo de a criancga ouvir e ler. Lidam com toda uma
ludicidade verbal, sonora, as vezes musical, as vezes
engragada, no jeito como vao juntando palavras, fazendo
com que se movam pela pagina guase como uma cantiga,
e ao mesmo tempo jogando com os significados diferentes
gue uma mesma palavra possui (Abramovich, 1997, p. 67).
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A escolha por ler e apreciar poemas de Cecilia Meireles foi
bastante assertiva, considerando a riqueza da linguagem utilizada em
seus textos. A sutileza presente em sua escrita, sem recorrer a
infantilizacdes, proporciona as criangas uma experiéncia literaria
enriquecedora, favorecendo o desenvolvimento de um vocabulario
mais amplo e diversificado, promovendo um ensino de literatura que
Nnao apenas encanta, mas também instiga e expande as habilidades
linguisticas das criancas, consolidando sua relacdo com o universo
literario de maneira significativa e duradoura.

Com isso, a realizacao da proposta ocorreu de forma fluida, com
as atividades sendo apresentadas as criangas por meio da mediacao do
professor. A partir da leitura dos poemas, da discussao sobre os temas
abordados e da reflexao sobre a compreensao do texto, seguiu-se o
processo de Andaimagem, conceito elaborado por Graves e Graves
(1995, p. 1). Esse processo consiste em planejar “[..] uma série de
atividades especificamente desenhadas para assistir um grupo [..] a ler
com sucesso, entender, aprender e apreciar uma selecao particular de
textos”.

E importante destacar que o processo avaliativo dessa atividade
considerou as dimensdes conceitual, procedimental e atitudinal
(Zabala, 1998). Por meio dessas perspectivas, foi possivel observar o
avanco das criancgas, identificar lacunas no conteudo, refletir sobre a
pratica pedagodgica e realizar as adaptacdes necessarias. 1sso
considerou a heterogeneidade da turma, composta por alunos com
diferentes vivéncias, niveis de leitura e escrita, além de demandas
especificas de atencao.

Para tanto, este artigo esta estruturado com base nas etapas
desenvolvidas durante as aulas, nos objetivos articulados e alcancados,
e na culminancia da sequéncia didatica. O encerramento ocorreu com
a apresentacao de uma releitura do poema Leildo de Jardim,
materializada em um livro coletivo ilustrado e escrito pelas criancas.

Nesse processo, elas foram reconhecidas como autoras e ilustradoras,
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promovendo seu protagonismo e valorizagao como sujeitos ativos no

processo de aprendizagem.

Floreando no jardim de Cecilia: a importancia da leitura e da

compreensao

No ambito do desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita, torna-se fundamental proporcionar as criangas estimulos que
favorecam seu crescimento integral, por meio da utilizacao das
multiplas linguagens. Essa pratica reforca a compreensao de que o
principal objetivo da educag¢ao consiste em “[..] formar individuos
capazes de empregar conhecimentos para resolver problemas, tomar
decisbdes, agir de maneira proativa, buscar solucdes, conviver
harmoniosamente e aprender com as diferencas e
diversidades” (Ceara, 2019, p. 19).

Nesse contexto, se fez essencial que o professor direcionasse
atencado as necessidades curriculares e as demandas especificas das
criancas. Dessa forma, foi possivel articular, nas propostas
metodoldgicas, os objetivos centrais da formacao para essa etapa de
ensino, alinhando-se tanto aos descritores da matriz de referéncia do
SPAECE (Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacgao Basica do
Cearad), avaliacao realizada ao final do ano letivo, a fim de mensurar o
alcance do nivel desejado de alfabetizagcao para o 2° ano do ensino
fundamental I.

Também é importante salientar o alinhamento com as diretrizes
das orientagdes curriculares nos ambitos nacional e municipal. Essa
integracao permitiu que o planejamento pedagogico fosse coerente
com as expectativas de aprendizagem e com as particularidades do
desenvolvimento infantil, garantindo uma abordagem mais eficaz e
contextualizada ao processo educativo.

A partir desse pressuposto, o estudo de poemas € orientado

pelos referenciais curriculares desde a Educacao Infantil, estendendo-
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se ao Ensino Fundamental e atingindo o Ensino Médio. Essa
abordagem continua tem como objetivo promover o desenvolvimento
de atividades que explorem a sonoridade, as rimas, a estrutura textual,
as analises explicitas e implicitas, bem como as diversas construcoes
possiveis por meio do uso das linguagens artistica e literaria. Essa
perspectiva permite que os estudantes vivenciem o poema nao apenas
como um género textual, mas como uma expressao artistica que

estimula a sensibilidade, a criatividade e a reflexao critica.

A convivéncia com textos em ambiente escolar passa a ser
o centro de varias questdes: como os professores tratam
esse material; o que ele representa para os docentes; o
quanto ele é utilizado; a possibilidade de circulagao desse
texto; de que modo ocorre o contato individual com ele.
Todos esses aspectos estdo influenciando a constituicdo de
uma imagem do que seja a leitura e sua fungdo neste
ambiente. As criangas, quando sao iniciadas nessa
atividade, aprendem, num primeiro momento, como ela se
desenvolve em ambiente escolar. Infelizmente, para
muitas, sé neste local (Gebara, 2012, p. 22).

No Documento Curricular Referencial do Cear3, utilizado como
base para organizar o planejamento das aulas, os poemas sao
direcionados para o Ensino Fundamental |, a partir do 1° ano,
integrando-se ao Campo de Atuacao: Campo da Vida Cotidiana. Esse
campo esta relacionado a participacao dos estudantes em situacdes de
leitura e atividades vivenciadas no dia a dia, em diferentes contextos
sociais. Conforme destacado no documento, esse campo “[...] refere-se
a participacao dos/das estudantes em situacbes proprias de leitura e de
atividades vivenciadas cotidianamente em diversos espacos do
contexto social” (Ceara, 2019, p. 179).

Diante disso, € fundamental que a presenca desse género
textual seja familiarizada no cotidiano das criangas, por meio de
praticas de leitura, compreensao e disseminagao em seu ambiente, seja
Nna escola, junto aos seus pares, ou em sua residéncia, com a familia.
Dessa forma, € possivel ampliar o repertério cultural e literario dos

estudantes, bem como desenvolver e aprimorar sua fluéncia leitora.
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Essa abordagem contribui para que a leitura de poemas se torne uma
atividade significativa e prazerosa, sendo integrada de maneira natural
as experiéncias diarias das criancgas e fortalecendo suas habilidades de

interpretacao e expressao.

A compreensao de textos envolve processos cognitivos
multiplos, justificando assim o nome de “faculdade” que era
dado ao conjunto de processos, atividades, recursos e
estratégias mentais préprios do ato de compreender [..] a
leitura € um ato social, entre dois sujeitos — leitor e autor —
gue interagem entre si, obedecendo a objetivos e
necessidades socialmente determinados (Kleiman, 2004, p.
9).

Portanto, a escolha de desenvolver um trabalho com os poemas
presentes na obra Ou isto ou aquilo, de Cecilia Meireles, oferece uma
ampla variedade de possibilidades para o uso das multiplas linguagens
Nno processo de leitura e compreensdo. Essa abordagem permite que as
criancas vivenciem dinamicas interativas com a leitura literaria,
estimulando nao apenas o contato com a linguagem poética, mas
também a construcao de sentidos, a criatividade e a expressao. Dessa
forma, a pratica pedagdgica com os poemas de Cecilia Meireles
enriquece o repertorio cultural e linguistico dos estudantes,

promovendo uma experiéncia significativa com a literatura.

O leildao de jardim: sequenciando o processo didatico de leitura e

releitura

No livro Ou isto ou aquilo, a poetisa Cecilia Meireles apresenta
poemas de linguagem simples, com o0s quais as criangas podem
facilmente se relacionar em seu cotidiano. Publicado em 1964, o livro
conta com uma antologia composta por 57 poemas, dos quais a turma
pbde desenvolver atividades com foco na leitura e escrita, utilizando: A
bailarina, As meninas,A moda da menina trombuda, O mosquito

escreve, O eco,A chacara do Chico Bolacha e Ou isto ou aquilo. No
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entanto, os alunos elegeram para a construcao da releitura, o
poema Leildo de jardim, a partir do qual desenvolvemos a sequéncia
metodoldgica discutida nesse artigo.

A metodologia da sequéncia didatica € estruturada com base
em objetivos claros e coesos. Para garantir a eficacia do ensino, as
unidades devem estar interligadas e convergir para um resultado bem
definido. Cada unidade de ensino é planejada cuidadosamente,
construindo-se a partir da anterior, 0 que cria uma progressao légica e
fluida de conhecimentos e habilidades.

Desse modo, “[...] o sentido total da sequéncia €, portanto, o lugar
gue ocupa cada atividade e como ela se articula e se estrutura nessa
sequéncia, com o objetivo de identificar quais atividades é preciso
modificar ou acrescentar” (Zabala, 1998, p. 78). Portanto, elaboramos
para a turma do 2° ano uma sequéncia de atividades, conforme aponta

0 quadro abaixo:

Tabela 1: Organizacao da sequéncia didatica, objeto de estudo

desse relato

AULA PROPOSTA METODOLOGICA

Leitura do poema Leildo de Jardimcom uso da
Andaimagem (Graves; Graves, 1995):
Pré-leitura:

e Organizacao da roda de leitura diaria;

e Apresentacao do titulo do poema;

e |Levantamento de hipdteses a partir do titulo: O que é
um leildo? O que serd que Cecilia Meireles vai leiloar
neste jardim? VVocés comprariam algo em um leilGo de
jardim?

Leitura:

e Apds o levantamento das hipodteses, realizamos a

leitura do poema.
Pos-leitura:

e Questionamentos sobre a compreensao do poema
pela turma e levantamento de novas hipoteses: Ja
viram um sapo jardineiro? Borboletas tém muitas
cores? Como seria uma estatua da primavera?

Realizacdo da atividade:

AULA1
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e |Levantamento de palavras retiradas do texto que as
criancas desconhecem (buscar significado no
dicionario).

AULA 2

Analise da Estrutura do Género Poema: Estudo das Estrofes
e Versos:

Para a compreensdao da estrutura do género poema,
utilizamos a obra Leildo de Jardim em versao impressa como
material de apoio. Inicialmente, apresentamos as criangas os
conceitos de versos e estrofes, destacando que essas
nomenclaturas sao elementos estruturais caracteristicos
desse género textual.

Apos a explicacao tedrica, propusemos uma atividade pratica
na qual as criancas deveriam identificar, circular e contar as
estrofes e versos do poema. Essa abordagem possibilitou a
fixacao dos conceitos trabalhados, associando a teoria a
pratica de forma significativa (Fotografia 1).

AULA 3

Identificando as rimas:

Dando continuidade a analise da estrutura do poema,
utilizamos o mesmo texto previamente trabalhado a fim de
introduzir o conceito de rima.

Durante a explicacao, reforcamos os aprendizados adquiridos
ao longo das atividades com o género textual poema,
destacando a importancia das rimas para a sonoridade e
musicalidade do texto.

No caso do poema Leildo de Jardim, as rimas sao classificadas
como consonantes, o que facilita a compreensao e
assimilacao pelas criangas.

Realizagcao da atividade: Os estudantes foram orientados a
circular ou grifar com cores diferentes as rimas presentes no
poema. Em seguida, deveriam reescrevé-las e compara-las,
possibilitando uma reflexdo mais aprofundada sobre os
padrbes sonoros do texto (Fotografia 1).

AULA 4

O Poema Fatiado: Integrando Leitura e Escrita

Para introduzir a atividade, iniciamos a aula com a audi¢cao da
musica LeilGo de Jardim, interpretada por Julia Bueno, com
arranjos de José Marcelo Bueno. A can¢cao apresenta a letra
do poema em uma versao musicada.

Durante a execug¢ao, as criancas foram orientadas a
acompanhar a leitura utilizando o texto previamente
registrado em seus cadernos.

Realizagdo da atividade: Com o objetivo de atender aos
diferentes niveis de leitura presentes na turma, elaboramos a
proposta do “poema fatiado”. Essa abordagem permite que
criancas nos niveis pré-silabico e silabico avancem na
construgao da escrita e da leitura, promovendo o
reconhecimento de letras e palavras. Além disso, a atividade
contribui para a compreensao da segmentacao da escrita de
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frases, favorecendo o desenvolvimento da consciéncia
linguistica (Fotografia 2).

Construcao do Livro: llustragcdo e Reescrita do Poema
Considerando que o poema Leildo de Jardim esta inserido em
uma antologia de poemas, propusemos a criagao de um livro
proprio para essa obra.

Nesse projeto, as criangas seriam responsaveis tanto pela
reescrita dos versos quanto pela ilustracao do livro,
explorando diferentes técnicas artisticas de acordo com sua
criatividade.

Antes do inicio da atividade, reforcamos a organizacao
estrutural de um livro, apresentando e detalhando cada uma
de suas partes. capa, contracapa, folha de rosto, ficha
catalografica, apresentacao, introducao, poemas, biografia da
autora e ilustracdes.

Realizacdo da atividade: A turma foi dividida em sete grupos,
cada um composto por quatro alunos. Cada grupo recebeu
dois versos do poema para reescrita e ilustracao, enquanto
um dos grupos ficou responsavel pela escrita da biografia da
autora, que comporia a secao de apresentacao do livro
(Fotografia 3).

Para as ilustracdes, foram exploradas diversas técnicas
artisticas, incluindo colagens, desenhos com canetinha,
pintura com tinta guache, além do uso de texturas e materiais
naturais, como folhas de arvore (Fotografia 4).

AULA S5

Culminancia: Apresentacao do Livro a Comunidade Escolar
No evento que marca o “Dia D” da leitura, realizamos a
exposicao do livro para a comunidade escolar,
proporcionando um momento de valorizagao do trabalho das
AULA 6 criancas e de todo o processo de aprendizagem desenvolvido
ao longo das atividades. Essa iniciativa permitiu que
familiares, professores e demais membros da escola
prestigiassem a producao coletiva, reconhecendo o empenho
dos alunos na construcao do livro.

Ao final da obra, incluimos uma secao dedicada aos
ilustradores, na qual registramos as fotografias de todas as
criancas envolvidas no projeto, destacando-as como
responsaveis pelas ilustragbes presentes na publicacao
(Fotografia 5).

Fonte: Do autor.

Com base no detalhamento da metodologia apresentado na
tabela acima, consideramos que a articulacdao entre as atividades, a
linearidade do processo e o respeito a heterogeneidade da turma foram

aspectos fundamentais para o éxito da proposta.
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Durante o planejamento das intervencdes, levamos em conta as
dificuldades de algumas criancgas, especialmente no que se refere a
leitura, ao reconhecimento de determinadas letras e ao
desenvolvimento da fluéncia leitora. Dessa forma, buscamos atuar com
um olhar sensivel e inclusivo, garantindo que todos os alunos fossem
contemplados de acordo com suas necessidades e ritmos de
aprendizagem.

A confeccao do livro foi realizada utilizando diversos materiais,
garantindo um resultado visualmente atrativo e estimulante para as
criancas. Para a capa e contracapa, empregamos isopor, cartolinas e
E.V.A, enquanto as paginas foram produzidas com cartolinas, fixadas
com cola e amarradas com barbantes. As ilustra¢cdes foram elaboradas
com uma variedade de materiais, incluindo colas coloridas, tinta
guache, forminhas de brigadeiro coloridas, lapis de cor, canetinhas
coloridas e barbante de sisal.

As criancas tiveram a liberdade de escolher os materiais a serem
utilizados, permitindo que expressassem sua criatividade. No entanto,
o professor intermediou esse processo, orientando sobre as opc¢des
mais adequadas para cada etapa da producgao, considerando que o
entusiasmo dos alunos diante das possibilidades artisticas poderia
dificultar a tomada de decisao.

Além disso, destacamos a importancia de inserir as criangas
como protagonistas do trabalho. A inclusao da secao de ilustradores,
com suas fotografias, fortaleceu o sentimento de pertencimento ao
processo e ao produto final, reforcando o protagonismo infantil na

construcgao coletiva do livro.

Consideracgdes finais

Diante do exposto, salientamos que os objetivos tragados no
inicio do processo foram alcancados ao longo da realizacao das

unidades didaticas, contemplando aspectos essenciais, como a
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compreensao das rimas, a organizacao do género textual poema em
versos e estrofes, a analise semidtica do texto e a apreciagao da leitura.
Dessa forma, contribuimos para o desenvolvimento das competéncias
estabelecidas nos referenciais curriculares para esta etapa de ensino.

Além disso, as atividades propostas possibilitaram que as
criangas percebessem a importancia da leitura de poemas em sua
rotina do cotidiano. A utilizacao da antologia poética Ou Isto ou Aquilo
proporcionou o acesso a textos de facil compreensao, com linguagem
acessivel e semidtica proxima ao dia a dia dos sujeitos, favorecendo
tanto a leitura da palavra quanto a leitura de mundo, conforme nos
orienta Freire (1989).

Para além do didatismo da proposta, ressaltamos o
engajamento para o protagonismo infantil, fortemente valorizado ao
longo das aulas, o qual também se mostrou fundamental para o éxito
da proposta metodoldgica. Ao permitir que as criancas elaborassem
inferéncias a partir das mensagens contidas nos textos e ao oferecer
estimulos adequados, fomentamos o desenvolvimento de uma visao
Critica sobre os acontecimentos ao seu redor, além de ampliar suas
habilidades de interpretacao textual, alinhadas as exigéncias do
curriculo da educacao basica.

Dessa maneira, reiteramos o compromisso docente de
estruturar praticas pedagdgicas que considerem 0s sujeitos em sua
integralidade, respeitando suas singularidades e dinamicas sociais.
Buscamos proporcionar experiéncias significativas por meio do uso das
multiplas linguagens, sempre em consonancia com as concepcodes de
alfabetizacdo e letramento orientadas pelo curriculo formal e
institucional.

Portanto, nao seria pretensioso afirmar que esta pratica foi bem-
sucedida. Desde seu planejamento até a execuc¢ao das aulas, tendo em
vista que buscamos garantir um processo sistematico e organizado,
promovendo uma dindmica de aprendizado interativa e significativa,

Nna qual os conteddos puderam ser compreendidos g, posteriormente,
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aplicados pelos alunos em suas vivéncias para além do ambiente

escolar.
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ANEXOS

Fotografia 1: Desenvolvendo o reconhecimento de rimas, estrofes e
versos do poema.

Fonte: Do autor

Fotografia 2: Poema fatiado: Reconhecimento da grafia das palavras
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Fonte: Do autor.
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Fotografia 3: Confeccdo do livro coletivo: llustracao do verso — Quem

me compra este caracol?

Fonte: Do autor

Fotografia 4: Escrita da biografia da autora Cecilia Meireles

Fonte: Do autor
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Fotografia 5: Sessdo do livro contendo fotografia dos ilustradores
(alunos do 2° ano).

>
<

Fonte: Do autor
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Capitulo 5

“NICOLAU TINHA UMA IDEIA": UMA PROPOSTA
LITERARIA A PARTIR DAS ESTRATEGIAS DE
COMPREENSAO LEITORA

Leticia Vidigal - UEL
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Geuciane Felipe Guerim Fernandes - UENP
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Introducao

Manoel de Barros (2010, p. 11), em seu poema “Biografia do

Orvalho”, encanta-nos com os seguintes versos:

A maior riqueza do homem ¢é a sua incompletude. Nesse
ponto sou abastado. Palavras que me aceitam como sou —
eu nao aceito. Nao aguento ser apenas um sujeito que abre
portas, que puxa valvulas, que olha o reldégio, que compra
pdo as 6 horas da tarde, que vai |a fora, que aponta lapis,
gue Vé a uva etc. etc. Perdoai. Mas eu preciso ser outros. Eu
penso renovar o homem usando borboletas.

Pensar a incompletude do homem e a necessidade de “ser
Outros”, levou-nos a obra “Nicolau tinha uma ideia” da escritora
brasileira Ruth Rocha (2014). Na narrativa, o personagem Nicolau é
conduzido ao encontro com diferentes pessoas - Jodao, Maria, Pedro,
Manuela e “[..] uma porcao de gente mais” (Rocha, 2014, p. 22) e, por

meio delas, as diferentes ideias que vao ganhando volume, cores,
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formas e significados cada vez mais ricos, cada vez maiores e mais
complexos.

Consideramos que, assim como acontece com o personagem, o
ato de ler € marcado por encontros, trocas e relacdes que contribuem
para a formacao do leitor. Nesse caminho, na perspectiva de promover
um encontro significativo com as praticas literarias nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, destacamos o encontro com as estratégias de
leitura e suas potencialidades para ampliacdo dos repertérios das
criancas.

As praticas literarias aliadas ao ato de ler carregam consigo um
processo de apropriacao de sentidos que sao compostos por analises e
reflexdes de si e do mundo ao entorno. Assim, ndo hd como ler com
neutralidade. A leitura é carregada de pensamentos, vivéncias e
ideologias, que faz o leitor refletir e produzir seus proprios sentidos.
Desse modo, é possivel compreender a relevancia sobre o acesso a
literatura defendido por Candido (1989) enquanto um direito basico a
todas as pessoas, pois € considerada “[..] uma necessidade universal,
pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visao de mundo ela nos
organiza, portanto nos humaniza” (Candido, 1989 p. 180).

No que pulsa frente a literatura, Lukacs (2018) apresenta que o
vinculo desta com a concepcao de mundo sao complexos, o autor nao
descarta arte da realidade e nem se aproxima de um viés que estuda a
arte pela arte. Dessa maneira, a literatura provoca uma vivéncia interna
ao leitor, uma vez que o mundo representado no texto, mesmo
retratando um tempo longinquo do presente ou diferenciado como
invencao do escritor, produz o sentimento de pertenca, ha medida que
agita oimaginario e faz com que, de alguma maneira, esse se manifeste
e se transforme em linguagem. Assim, Zilberman (1985) reitera que eis
porque leituras significativas confundem-se com nosso cotidiano,
tornam-se lembrancas perenes e explicam nossa propria vida.

A obra escolhida para analise aborda a importancia das relacdes

sociais, mediada pela linguagem, para a elaboracao e reelaboracao de
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representacdes humanas (Rocha, 2014). As belissimas ilustracdes de
Alcy, permeadas por ciéncia, cultura e arte, contribuem com a narrativa
com simbolos, expressdes e uma estética particular que nos faz viajar
pelos diferentes encontros da historia. Além disso, o livro € uma critica
sutil a conformidade e ao medo de pensar diferente. Ao mesmo tempo,
€ um incentivo para que as criang¢as valorizem suas proprias ideias e as
dos outros, percebam a importancia da originalidade, da criatividade e
a poténcia dos encontros.

O dialogo expresso pelos personagens da historia, corrobora-se
para noés com o dialogo interior resultante do uso adequado das
estratégias de compreensao durante o ato de ler. Conforme Girotto e
Souza (2010), elas se revestem de importancia ao proporcionar a
criagao de sentidos diante do que se 1, além da compreensao, do
engajamento e da autonomia.

Sendo assim, o presente texto teve por objetivo apresentar uma
proposta de pratica literaria para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, em torno da obra “Nicolau tinha uma ideia”, de Ruth
Rocha (2014), a fim de desvelar possibilidades didaticas com as
estratégias de leitura, para a formacao de leitores, no ambito da
formacao humana.

Para a escrita do texto foi realizada pesquisa bibliografica junto
a textos que tratam das estratégias de compreensao leitora (Girotto;
Souza, 2010, 2011, 2012; Harvey; Goudvis, 2017) e da formacao do sujeito
leitor por meio da leitura literaria (Lukacs, 2018; Candido, 1989, 2006;
Manguel, 1997; Arena, 2010; Miller; Arena, 2011). As leituras realizadas
resultaram na apresentacao da proposta de pratica literaria com
oportunidades de conexdes, inferéncias, visualizacdes, sumarizacoes,

guestionamentos e sinteses.
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O ato de ler e as estratégias de compreensao leitora

Na narrativa, o personagem Nicolau apresenta sua relacao com
0s outros personagens evidenciando o desejo de transformar o
ambiente ao seu redor, visto que vive em um lugar onde todos fazem
as coisas sempre da mesma forma, reduzindo seus pensamentos a uma
Unica possibilidade (Rocha, 2014). Contudo, a medida que Nicolau
compartilha suas ideias e estabelece interacdes com os outros
personagens, destaca a possibilidade da troca de conhecimento, da
relacao e, assim, da ampliacao de repertorio e novas visoes.

Tal contexto pode ser associado a leitura, que prevé o dialogo
entre o leitor, o autor e a obra. Para que esse didlogo se torne
significativo, sentidos necessitam ser produzidos e, para isso, adotamos
conhecimentos prévios, fazemos perguntas, criamos expectativas e
hipoteses (Foucambert, 2008), além de estabelecermos conexdes com
outras leituras e experiéncias. Esse processo contribui para uma leitura
critica e reflexiva.

Girotto e Souza (2010, p. 45), com base em Harvey e Goudivs
(2008), explicam que “Leitores estratégicos utilizam seus pensamentos
em uma conversa interior que os ajudam a criar sentido para o que
leem.” Compreendemos que, se um leitor adquire a formacao para
captar a esséncia dos fatos presentes nos textos literarios, por meio de
seus sighos, dando a eles significacdes, o0 caminho para realizar essa
acao em seu contexto social sera mais acessivel (Vidigal, 2019).

No ambito da Teoria Histdrico-Cultural, que pressupde que a
aprendizagem ocorre por meio das relagdes sociais (Vigotski, 2003), no
que se refere as estratégias de leitura, observamos a presenca dessas
relacdes por meio de conversas, trocas de informacdes, pistas do
pensamento, questionamentos e discussdes que sao mediados pela
linguagem.

Nesse caminho, defendemos a necessidade de propostas

intencionalmente organizadas, capazes de mostrar a importancia do
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pensamento no processo de compreensao. Os leitores menos
experientes podem nao conseguir perceber sozinhos esse processo
enquanto leem, por isso podemos criar situagdes planejadas para que
esse movimento ocorra, impulsionando o pensamento das criancgas
(Harvey; Goudyvis, 2017).

Compreendemos que o ato de ler nao € um ato pronto e
acabado de apenas identificacao e reconhecimento de palavras, mas
um trabalho intencional, permeado por mediagdes que possibilitam
transmitir, por meio da leitura, a cultura elaborada e produzida
historicamente, para assim proporcionar sentidos a humanidade. No
decorrer desse processo, a leitura “[.] revela-se como um
poderosissimo instrumento de desenvolvimento da mente humana,
das funcdes psiquicas superiores, constituintes do progressivo processo
de humanizac¢ao” (Arena, 2010, p. 242).

Desde os rudimentos nas cavernas, a leitura de mapas, as linhas
da orgquestra ou uma mae compreendendo o rosto do bebé, em todos
esses momentos decifram-se e produzem-se signos. Assim,
compreende-se que, diante do processo de formacao leitora, a crianca
necessita inicialmente atribuir significados a um sistema, para depois
decifra-lo (Manguel, 1997). Tal processo possibilita o desenvolvimento
de qualidades tipicamente humanas que necessitam ser desenvolvidas
de acordo com as experiéncias culturais e sociais. As criangas nao
esperam se tornar alunas para aprender a ler, ou melhor, para adentrar
Nna cultura escrita, pois a todo momento lemos o que estd em NoOsso
entorno. Por meio dessas leituras nos constituimos como sujeitos
histdricos e sociais (Arena, 2010).

Porém, o desconhecimento do ato de ler como pratica social é
uma constatacao, pois, muitas vezes, especialmente nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, as atividades de leitura apresentam acgodes e
textos simplistas, norteadas por propostas mecanicas e utilitarias. O

trabalho € voltado a decodificacao e a valorizacao da sonorizagcao de
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enunciados, deixando de lado o real significado desse ato e da
compreensao sobre o desenvolvimento humano a partir dele.

Nessa perspectiva, consideramos necessario refletir sobre as
praticas leitoras, muitas vezes distanciadas da realidade social, as quais
tém, concomitantemente, silenciado a elaboracao de sentidos pelas
criancas e a transformado em algo enfadonho, prejudicando a
formacao da identidade leitora (Martins, 2018).

Destacamos a literatura como possibilidade para a producao de
sentidos, criando a necessidade de comunicagcao com o texto, com o
autor e consigo mesmo. Defendemos, assim, a necessidade de
promover praticas literarias que garantam o acesso a livros de
qualidade e mediacdes adequadas para a formacao do leitor. Para isso,
O ensino das estratégias de leitura constitui-se como caminho

possivel.

Proposta de pratica literaria mobilizando as estratégias de

compreensao leitora

A fim de mobilizar o pensamento das criancas de forma cada vez
mais sofisticada, Harvey e Goudvis (2017) e Girotto e Souza (2010; 2012)
destacam sete estratégias que os leitores usam ao construir o
significado do texto: ativagcdao dos conhecimentos prévios, conexdes,

qguestionamento, inferéncia, visualizagao, sumarizacao e sintese:

Esses procedimentos sao conhecidos como
estratégias de leitura — mecanismos individuais que o
leitor desenvolve ao longo de sua vida, para obter uma
informacao por meio do ato de ler. Dessa forma, essas
estratégias podem ser entendidas como habilidades
utilizadas pelos leitores para compreenderem o que
leem e de conhecerem a maneira como formulam
seus pensamentos, descobrindo 0s processos
mentais de entendimento de um texto (Girotto;
Souza, 2012, p. 18).
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Destacamos como proposta de organizacao para a mediacao
literaria a possibilidade de ativacao das estratégias antes, durante e
depois da leitura, sendo este um processo dinamico e dialégico. Para
iSS0O, as perguntas impulsionam e movimentam o pensamento em cada
etapa. Salientamos, a partir da obra “Nicolau tinha uma ideia” de Ruth
Rocha (2014), a possibilidade de organizacao dos tempos, espacos e
didlogos antes mesmo da narrativa ser iniciada.

A partir da capa do livro, uma conversa pode mobilizar as
criangas a ativarem os conhecimentos prévios que ja possuem com
relacao a tematica da obra, com perguntas, como: quem sera Nicolau?
Quais sao suas ideias? Vocé também tem muitas ideias? Ainda na capa,
visualizando as ilustracdes, a estratégia de inferéncia pode ser
mobilizada com questionamentos, como: sobre o que vocés acham que
trata essa historia? Com isso, as criangas sao incentivadas a
construirem hipoteses, que podem ser registradas por meio de

desenhos ou escrita em baldes de didlogos, por exemplo.

Assim, antes de ler, as criangas geralmente acionam
conhecimentos prévios que podem estar
relacionados as ideias do texto. A atividade de ativar
essas informacdes interfere, diretamente, na
compreensao durante a leitura. Passar rapidamente
os olhos pela histéria na pré-leitura, frequentemente,
resulta na formulacdo de hipodteses baseadas no
conhecimento prévio do leitor sobre o que trata e
como trata a narrativa. Tais hipoteses representam o
comeco da compreensao dos significados do texto e
serdo confirmadas durante a leitura do livro (Souza;
Girotto, 201, p.14)

Durante a leitura, nas paginas seguintes do livro, somos
apresentados a um lugar onde “cada pessoa so tinha uma ideia na
cabeca” (Rocha, 2014, p. 4). As ilustragdes vao confirmando a narrativa,
a0 apresentar personagens e baldées com ideias que as pessoas tinham
em suas cabecas, até que encontram Nicolau, que resolve contar sua

ideia, unindo-a aos demais e ampliando os repertoérios de todos (a roda,
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por exemplo, ideia de Nicolau, une-se ao carrinho de cargas de Jodo,
transformando-se em um carrinho com rodas).

Nesse momento,em uma proposta de pratica literaria, podemos
convidar as criangcas a visualizarem as imagens e o texto escrito,
realizando conexdes texto/texto, lembrando de narrativas que abordam
tematicas préoximas; conexdes texto/leitor, destacando, por exemplo,
situacdes parecidas com pessoas que tiveram boas ideias; e, ainda,
conexdo texto/mundo, incentivando as criancas a conversarem sobre
situacdes parecidas que ocorrem na vida real, como quando boas ideias
se encontram e as grandes transformacdes acontecem, fazendo
relacdées com filmes, grandes invengdes, como por exemplo quando o
primeiro homem foi a lua, etc.

A estratégia de conexao, de acordo com Souza e Girotto (2011, p.
14), “[..] permite a criang¢a ativar seu conhecimento prévio fazendo
conexdes com aquilo que esta lendo. Assim, relembrar fatos
importantes de sua vida, de outros textos lidos e de situacdes que
ocorrem no mundo, em seu pais ou sua cidade, ajuda a compreender
melhor o texto em questao”. Para que as conexdes se efetivem, o
professor,como parceiro experiente, podera compartilhar suas préprias
conexdes, ampliando os repertorios das criancas e convidando-as a
pensar, possibilitando  um movimento coletivo.

As obras literarias expandem as experiéncias e vivéncias dos
leitores, indo além dos limites da vida cotidiana do sujeito. A medida
gue o ato de ler as obras ocorre, 0 homem tem a possibilidade de entrar
em contato com objetivacdes em um nivel alto de humanizacao,
sobretudo por meio de suas linhas curvas e contraditorias,
caracteristicas de uma obra de arte que permitem o ir e vir do receptor
por varios momentos e passagens. Sao possiveis de serem
experimentadas, nesse sentido, diversas reacdes pelo receptor, como
curiosidade, atencao e sentimentos opostos (Assumpcao; Duarte, 2015).

Na estética, a arte se apresenta, tanto no conteudo quanto na

forma, como produc¢ao para desenvolver e acentuar os sentidos e
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ampliar o pensamento humano. De acordo com Lukacs (2018), a relagcao
entre forma e conteudo ultrapassa a relagcao da arte com o mundo
social e a arte, por ser um reflexo da realidade. Permite que o homem
eleve seu entendimento da realidade e de si préprio, amparado na
historia, ampliando a percepgao da realidade para além das aparéncias,
e realizando o distanciamento das possiveis verdades das relacdes
sociais. Ness  a perspectiva, a leitura literaria, proveniente da obra de
arte, atuaria na direcao da tomada de consciéncia da realidade, por

meio da obra de arte:

[..] os homens revivem o presente e o passado da
humanidade, as perspectivas de seu
desenvolvimento futuro, mas os revivem nao como
fatos exteriores, cujo conhecimento pode ser mais ou
mMenos importante e sim como algo essencial para a
propria vida, como momento importante também
para a propria existéncia individual (Lukacs, 2018, p.
263).

Sendo assim, a literatura possibilita ao homem se humanizar e
compreender sua historia, avancando na apropriacao do patrimonio
histérico-genérico e desenvolvendo sua sensibilidade estética e
humana. Lukacs (2018, p. 188) afirma que “[..] é decisiva para a estética
a necessidade de representar com verdade objetiva, e a0 mesmo
tempo como um mundo humano, uma realidade que existe
independentemente da consciéncia humana”. A estética, do mesmo
modo, diz respeito a percepg¢cao do mundo na busca de entendé-lo e
agir nele conscientemente, pela razao e pela sensibilidade,
aproximando-se e buscando a verdade e a liberdade. Assim, a estética
visa desenvolver a sensibilidade, agu¢cando seus sentidos e sensacdes.

As ideias expressas pelos personagens da histéria de Ruth Rocha
(2014) sao fruto de suas experiéncias reais no mundo, isto €, de seu
repertorio, seja ele artistico, literario, linguistico etc. Esse repertorio é
alimentado pelas obras literarias a medida que “[..] ndo pode existir um

s0 momento da obra de arte [.] que possa ser concebido
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independentemente do homem, da subjetividade humana [...] (Lukacs,
2018, p.179).

O autor explica que:

A proposicao ‘sem sujeito nao ha objeto’, que na teoria
do conhecimento implicaria num equivoco idealismo,
€ um dos principios fundamentais da estética, na
medida em que nao pode existir nenhum objeto
estético sem sujeito estético; o objeto (a obra de arte)
é carregado de subjetividade em toda a sua estrutura;
Nnao existe nele ‘atomo’ ou ‘célula’ sem subjetividade,
0 seu conjunto implica a subjetividade como
elemento do principio construtivo (Lukacs, 2018, p.
182).

Assim, o leitor, em sua singularidade, ao entrar em contato com
determinada obra literaria, por meio da particularidade do autor que
captou o reflexo da realidade e fundiu texto e contexto a partir de sua
forma e conteudo, tem a possibilidade de alcancar o universal, aquilo
que é possivel a ele de modo igualmente distribuido, sem distincao de
classes. E preciso, pois, aprofundar-se no texto, buscando os elementos
necessarios ao aspecto e significado da obra, os quais formam um todo
indissoluvel (Candido, 2006). Para tanto, o repertdério estético da crianga
e a compreensao das possiveis conexdes entre texto e contexto sao

essenciais.

Marx [..] ao procurar encontrar a raiz da alienacao
humana e a verdadeira esséncia do homem perdida
no trabalho, se volta para o estético a fim de analisar
guanto o homem perdeu na sociedade capitalista e,
desta forma, revelar o quanto pode ganhar numa
sociedade em que dominem relacées
verdadeiramente humanas. A arte, na obra marxiana,
€ pensada em contraponto ao trabalho alienado,
como denuncia das potencialidades humanas
blogueadas pela alienacao propria da sociedade
capitalista (Costa, 2014, p. 77).

Quando as criancgas, por meio de uma pratica literaria como

essa, tém a possibilidade de conhecer as conexdes dos colegas, do
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professor e pensar sobre suas proprias conexdes, as relacdes
verdadeiramente humanas sao postas a tona e novas ideias se tornam
possiveis. Dialeticamente, as ideias expressas pelo autor da obra,
conectam-se com as experiéncias vividas pelos leitores, possibilitando
reflexdes sobre as potencialidades humanas, secundarizadas na
sociedade capitalista, em detrimento de competéncias e habilidades
voltadas ao mercado de trabalho.

Ainda durante a leitura, a estratégia de visualizacao pode se
fazer presente no convite as criangas para escutarem a leitura em voz
alta de um trecho e ilustraremm com aquilo que estd em seu
pensamento para uma conversa posterior. Girotto e Souza (2010)
apontam que ao criar figuras e cenarios em suas mentes, os leitores
elaboram significados, ampliando o interesse e a atencao. Destacamos,

ainda, outras formas para o ensino dessa estratégia:

[..] pode ser mobilizada pela crianga ao observar
detalhes para compreender a narrativa ou criar suas
préprias imagens mentais a partir de trechos
especificos, relacionando com cheiros, sabores,
imagens de outros livros, um convite para mobilizar
diferentes sentidos. Para esse momento, [.] a
utilizacao de diferentes linguagens como o desenho,
a escuta de uma musica, a apreciacao de uma
fotografia, de obras de arte, o convite para a
imaginacao podem contribuir para o enriguecimento
da pratica de visualizar para além do texto ampliando
as possibilidades de compreensao (Fernandes, 2021, p.
183-184).

Essas sao algumas das inUmeras possibilidades que podem
surgir durante a mediacao literaria, por isso, a necessidade de os
momentos de leitura serem planejados de forma intencional pelo
docente. “Ler entdo, nao € um processo automatico de capturar um
texto como um papel de fotossensivel captura a luz, mas um processo
de reconstrucao desconcertante, labirintico, comum e, contudo,

pessoal.” (Manguel, 1997, p. 54). Os encontros e estratégias ampliam os
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repertorios e, com isso, enriguecem a experiéncia individual de cada
leitor.

Para isso, defendemos a relevancia da estratégia de
guestionamento ou perguntas ao texto, como possibilidade para esse
enriguecimento antes, durante e depois da leitura. “Essa estratégia
ajuda as criancas a aprenderem com o texto, a perceberem as pistas
dadas pela narrativa e dessa maneira facilita o raciocinio. As criancas
podem aprender a perguntar ao texto e essas questdes podem ser
respondidas no decorrer da leitura com base no texto ou com o
conhecimento do proéprio leitor” (Souza; Girotto, 2011, p. 14). Algumas
perguntas podem contribuir para impulsionar o pensamento durante
a leitura da obra em questao, como por exemplo: Se vocés fossem
Nicolau, o que fariam? Quais sao suas ideias a partir da leitura desse
livro?

A partir das perguntas desencadeadoras, as criancas podem ser
convidadas a perceberem as principais informacdes trazidas pelo texto,
identificando o que é mais relevante. Com isso, ativam a estratégia de
sumarizacao, procurando no texto trechos que traduzem a ideia
principal e detalhes importantes. A partir disso, a crianca sera capaz de
organizar as informacdes, retomar suas hipodteses e sintetizar com
elementos que facam sentido para si, articulando o texto as suas
impressdes e adicionando novas informacdes. A partir dessa ampliacao,
podem ser convidadas a demonstrar e partilhar a compreensao do
texto a partir de multiplas linguagens: oral, escrita, visual, artistica, entre
outras, relembrando e vinculando as estratégias apresentadas.

A sintese € uma capacidade psiquica que consiste no ato de
compor os objetos mentalmente, os quais foram separados no primeiro
contato com o objeto, para encontrar suas relagcdes essenciais,
reconstruindo o todo novamente a partir dos nexos estabelecidos. H3,
portanto, um movimento de reunidao dos elementos, porém, de uma
maneira qualitativamente diferente (Clarindo, 2020). Esperamos que,

por meio desse momento, que pode ser proporcionado de diferentes
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formas, como por meio da criagao de Podcast sobre a obra, escrita de
resenha critica, roda de conversa sobre o impacto da obra para cada
estudante, criacdo de nuvem de palavras, etc. as criancas demonstrem
a relacao entre o significado extraido da obra literaria e seus sentidos

pessoais. Conforme Miller e Arena (2011, p. 345):

[...] nos processos interativos, os sujeitos atuam como uma
totalidade biopsicossocial e, portanto, com sua afetividade,
com seus modos de pensar, de sentir e de agir ja
constituidos histérica e culturalmente. E por isso que
guando o homem interage com o outro responde as
palavras alheias conforme o sentido que atribui aos
significados presentes nos enunciados que lhes foram
enderecados. Esta em jogo ndo apenas o que as palavras
nos dizem como significados construidos socialmente, mas
também a forma como nds as vemos e sentimos.

Sendo assim, tomando como referéncia momentos da obra de
Rocha (2014), objetivamos por meio de uma proposta como essa que
nossas criangas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental contém suas
ideias, acumulem mais de uma ideia em seus pensamentos, facam suas
ideias de misturarem e formarem novas ideias, achem divertido ter
muitas ideias e fiquem curiosas para conhecerem novas ideias. Com
isso, que sejam afetadas cada vez mais pela literatura e se desenvolvam
como parte do género humano. Além disso, que sejam autores de suas
proprias histoérias, construindo significados sociais a partir de seus
sentidos pessoais, a fim de que novos sujeitos sejam afetados pela

consciéncia social objetivada no instrumento literario.

Consideracodes finais

Recuperamos o poema de Manoel de Barros, que abriu este
capitulo, para destacarmos a importancia do papel do professor na
formacao humana de nossas criangcas. Como Barros (2010, p. 1)
descreve: “Eu penso renovar o homem usando borboletas” (Barros,

2010, p. 1), vislumbramos a literatura como as borboletas capazes de
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oportunizar a transformacao dos seres humanos, uma vez que
possibilita a crianca encontros, trocas, relacdes, apropriagcao de
sentidos, pensamentos, vivéncias, visdoes de mundo que conferem a ela
a possibilidade de “ser Outros” como forma de constituicao de si.

Contudo, a mediacao do professor € fundamental, posto que o
acesso as obras nao garante o real mergulho nos significados sociais
objetivados, relacionando-os aos seus sentidos pessoais. Nao obstante,
a compreensao que este profissional possui acerca do ato de ler é
preponderante na conducao do planejamento das praticas literarias.

As estratégias de compreensao leitora se revelaram como
agentes mediadores fundamentais. Possibilitam o encontro com a
esséncia das obras literarias a partir de um dialogo profundo entre
aquele que |é e o0 objeto de leitura por meio de conexdes, inferéncias,
visualizagdes, sumarizagdes, questionamentos e sinteses e se
constituem numa possibilidade real de trabalho nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental para formacao do sujeito leitor, no ambito de uma
formacao humana.

Consideramos que a proposta de pratica literaria apresentada,
em torno da obra “Nicolau tinha uma ideia”, de Ruth Rocha (2014),
pautada por uma concepcao de leitura como ato cultural, dialégico e
que pressupde a compreensao, pode contribuir com a formacao
humana de nossas criangas. Esperamos que elas, por meio do ato de ler
e com a mediagao da leitura literaria, ampliem suas visdes de mundo e
tenham um papel ativo na sociedade, compreendendo que as relacdes

sociais sao fundamentais para sua constituicao.
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Capitulo 6

“PARA GOSTAR DE HISTORIAS” - O ESPACO DA
LEITURA DE LITERATURA NO PROGRAMA
ALFABETIZA TCHE: UMA ANALISE DE ATIVIDADE
PARA O 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Carlos Vinicius Baraldi - SME
profevini77@gmail.com

Introducao

Analisar a presenca e a funcao da literatura no Programa
Alfabetiza Tché, com foco no 2° ano do Ensino Fundamental, € o
proposito deste artigo. A literatura, especialmente em seus aspectos
formativos, desempenha uma funcao relevante na escola, contribuindo
para a formacao de leitores criticos e reflexivos. Ao apresentar o
material didatico Trilhas da Leitura e da Escrita, distribuido pelo
programa, destacam-se as atividades de leitura literaria como
estratégias fundamentais para estimular o gosto pela leitura e
promover o desenvolvimento de competéncias interpretativas e
criticas.

O artigo esta organizado em quatro secdes principais:
inicialmente, € apresentada a importancia da literatura na formacao do
leitor, embasada em autores como Saraiva, (2006a, 2006b), Candido
(2011) e Zilberman (1991); em seguida, sao descritos os objetivos e as
diretrizes do Programa Alfabetiza Tché; posteriormente, analisa-se a
atividade Para gostar de historias, evidenciando suas estratégias e
impacto no processo de alfabetizacao; por fim, as consideracdes finais
discutem os avancos e desafios na promogao da leitura literaria no

ambiente escolar.
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A anadlise da atividade para gostar de histdrias, integrante do
material didatico Trilhas da Leitura e da Escrita do Programa Alfabetiza
Tché, foi conduzida com base em uma abordagem qualitativa de cunho
interpretativo. O estudo priorizou a identificacdao e discussao de
elementos relacionados a mediacao docente e as estratégias didaticas
propostas para incentivar o contato significativo dos alunos com textos
literarios.

Esse percurso metodoldgico permitiu compreender como a
proposta pedagdgica do Programa Alfabetiza Tché fomenta a
formacao de leitores, explorando tanto os aspectos pedagodgicos
qguanto os efeitos culturais e sociais da leitura literaria no contexto

escolar.
Literatura: caminhos para a formacao do leitor

A leitura de textos literarios tem impacto fundamental no
processo de formacao do leitor, pois incentiva nao apenas o habito de
ler, mas também desperta o gosto pela leitura, assim como oportuniza
a exploragao de outros géneros textuais, como os informativos. Longe
de ser uma pratica escolar rotineira ou superficial, a leitura literaria deve
ser compreendida como um processo significativo, impulsionado tanto
pelo desejo quanto pela necessidade de interacao do leitor com o texto
e, por extensao, com o mundo ao seu redor. Essa pratica proporciona
ao leitor experiéncias enriquecedoras e gratificantes, além de contribuir
para a sua capacidade de interpretar e compreender a realidade em
gue esta inserido.

A leitura — como uma pratica que combina lazer e aquisicao de
conhecimento — precisa ser sistematicamente estimulada no contexto
escolar, com o objetivo de auxiliar na formacao de pessoas criticas,
criativas, produtivas e mais cientes de suas a¢cdes. Em relacao ao efeito
do contato do leitor com o texto literario e as sensacdes geradas pela

identificacao entre ambos, Machado (2002) destaca, especificamente
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para os livros classicos, embora sua analise possa ser aplicada a outras

obras, que

lendo uma histdria, de repente, descobrimos nela umas
pessoas que, de alguma forma, sao tdo idénticas a nds
mesmos, que Nos parecem uma espécie de espelho. [..].
Alguns livros acabam nos ajudando a entender melhor o
sentido de nossas proprias experiéncias (Machado, 2002, p.
20).

A formacao de leitores, uma das principais responsabilidades da
escola, ocorre em estreita articulacao com as praticas pedagogicas
conduzidas pelos professores. Para isso, € imprescindivel a
implementacao de estratégias de leitura no contexto escolar.
Conforme observa Klebis (2008), algumas dessas praticas tendem a
afastar os leitores dos livros enquanto outras proporcionam
experiéncias de aproximacao tao intensas que surpreendem. No
entanto, ambas — seja pela rejeicao ou pelo encantamento que
despertam — configuram possibilidades de construir relagcdes entre
leitores e livros no ambiente escolar.

Assim, o trabalho com a leitura, seja em ambiente escolar ou em
atividades extracurriculares, deve ser considerado uma pratica
constante. A leitura, além de contribuir para a formacao de leitores
competentes, também estimula a criacao textual, expandindo a
capacidade critica do estudante ao tratar de assuntos de carater ético,
politico, social ou ideoldgico. Ademais, a leitura literaria possibilita uma
avaliacao que vai afora das taticas linguisticas que organizam o texto,
incentivando reflexdes mais amplas. Portanto, é precipuo que 0s
habitos de leitura sejam introduzidos desde os primeiros anos
escolares, particularmente no Ensino Fundamental, para assegurar a

formacao de leitores independentes e conscientes.
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Literatura na formacao de leitores: beneficios e significados

A formacao do leitor € um processo dinamico, construido por
meio do contato com a literatura. A linguagem empregada no texto
literario possibilita ao leitor identificar e refletir sobre diversos contextos
— pessoais, historicos, politicos e sociais. O texto literario possui a
capacidade de romper com representacdes figurativas da realidade
sem comprometer sua compreensao, devido a coeréncia interna de
seus elementos. Esse processo fomenta a autonomia interpretativa do
leitor, permitindo que ele construa multiplos significados, destacando-
se como uma pratica produtora de sentidos. Ao conectar o texto ao
mundo, a leitura literaria desenvolve habilidades de interpretacao e
compreensao, considerando as complexas relagdes sociais, historicas,
culturais e ideoldgicas da existéncia humana.

O fascinio provocado pelo texto literario é fonte de prazer, lazer,
conhecimento e sensibilidade, ao mesmo tempo em que estimula a
reflexdo sobre a realidade. Nesse sentido, a literatura assume uma
dimensao essencial para a experiéncia humana, a ponto de ser
considerada um direito, conforme argumenta Candido. O autor
estabelece uma conexao entre literatura e direitos humanos, afirmando
que ela € uma manifestacao universal da humanidade, presente em
todas as culturas e épocas. Como ele bem destaca, “é praticamente
impossivel imaginar um povo que viva sem algum tipo de fabulacao”
(Candido, 2011, p. 182). Candido ainda defende que a literatura deve ser
compreendida como um bem essencial, equiparado a direitos basicos
como alimentacao e moradia, pois possui o0 potencial de desenvolver a
humanidade nos individuos, tornando-os mais receptivos a natureza, a
sociedade e as demais pessoas do convivio social.

No entendimento de Cavalcanti (2002), o texto literario
transcende sua funcao figurativa ao se constituir como uma metafora
do real e do existir, uma vez que, por meio da linguagem, a literatura

“transgride, rompe, revela, multiplica e (re)significa” (Cavalcanti, 2002,
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p. 37). Assim, o texto convida o leitor a questionar o mundo e a si
mesmo, promovendo um processo de autoconhecimento e permitindo
que ele estabeleca relagdes comparativas entre sua experiéncia e as
narrativas literarias. No contexto escolar, esse contato inicial com a
literatura apresenta a crianga o universo da imaginagcao e das
narrativas, ampliando seu repertdrio criativo e interpretativo.

Saraiva (2006a) enfatiza duplo beneficio da literatura: revelar a
diversidade cultural do pais e permitir que o leitor construa sua propria
identidade a partir das vivéncias dos personagens. Esse processo,
embora enriquecedor, pode envolver momentos de instabilidade
identitaria, levando o leitor a reavaliar suas perspectivas. A fascinacao
pelo texto literario, especialmente durante a infancia, expande o
imaginario da crianca ao explorar elementos do maravilhoso, do
poético e do fantastico.

E importante destacar que a literatura convida o jovem leitor a
preencher lacunas deixadas intencionalmente no texto, promovendo
uma interagao profunda entre leitor e obra. Nesse processo, o leitor ndao
apenas interpreta o texto, mas também se integra a ele, como observa
Zilberman (1991). Essa interacao reforca a necessidade de a escola atuar
como mediadora, auxiliando o estudante a refletir sobre sua posicao no
mundo.

A literatura também desempenha um papel significativo na
formacao escolar, contribuindo para a construcao de significados, para
o fortalecimento da autoestima e para o desenvolvimento reflexivo e
letrado dos alunos. Segundo Langer (2005), a representacao gerada
pela leitura é produto de nossas experiéncias pessoais e culturais, de
nossa interagao com o que conhecemos, sentimos e almejamos. Essa
perspectiva conecta leitura, escrita e fala, promovendo o pensamento
critico e a construcao de sentidos.

Bordini e Aguiar (1988) argumentam que, embora o texto
literario reflita sentimentos humanos, esses sentimentos sao

ressignificados pela experiéncia do leitor, que constréi sua propria
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impressao a partir da interagcao com a obra. A fantasia presente nos
textos literarios, especialmente na literatura infantil, € um recurso eficaz
para auxiliar criancas e adolescentes na compreensao do mundo. Como
afirma Zilberman, “a fantasia ocupa lacunas que o individuo
inevitavelmente tem durante a infancia devido ao desconhecimento do
real, ajudando-o a ordenar suas novas experiéncias” (Zilberman, 2003,
p. 49).

Esse envolvimento estimula o leitor jovem a associar o mundo
real ao literario, fortalecendo seu vinculo com ambos. A leitura é,
portanto, uma atividade interativa em que o leitor constrdi o sentido do
texto utilizando estratégias como selecao e verificacao. Nesse sentido,
“ler passa a significar igualmente viver a realidade por intermédio do
modelo de mundo transcrito no texto” (Zilberman, 2012, p. 18). Nessa
mesma perspectiva, a autora a inda afirma que “sabendo ler e ndo mais
perdendo esta condi¢cao, a criangca Nao se converte necessariamente
em um leitor, ja que este se define, em principio, pela assiduidade a
literatura” Zilberman (1991, p. 17). Assim, cabe ao professor o desafio de
formar leitores, utilizando a literatura como ferramenta para
desenvolver a imaginacao, envolver o aluno com o texto e, por
conseguinte, incentiva-lo a conferir significado ao mundo criado pelo
autor. O professor atua como facilitador, aproximando leitor e texto.

Segundo a visao de Saraiva (2006a, p. 28), “para legitimar o
estudo da literatura, € necessario construir praticas de leitura que
promovam o encontro entre textos literarios e seus leitores, visando,em
decorréncia disso, deflagrar uma reflexao sobre a literatura e sobre a
ética dos comportamentos humanos.” Ou seja, por intermédio desse
contato, o leitor em formacao nao so passa a reconhecer a legitimacao
do texto literario, como também a influéncia que ele terda em sua vida.
Esse processo amplia sua compreensao sobre a finalidade da literatura,
abordando a leitura escolar e a necessidade de reformulacao das

praticas pedagdgicas.
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Silva (2001) observa que, apesar de a leitura ser um elemento
determinante para combater a evasao e a repeténcia escolar, esse
potencial € prejudicado por praticas pedagdgicas inadequadas. O autor
afirma que “os professores ainda colocam em pratica uma didatica
completamente ultrapassada e retrograda para o encaminhamento da
orientacao da leitura” (Silva, 2001, p. 38). As atividades criadas pelo
professor devem, logo, desenvolver competéncias leitoras,
reconhecendo que “a leitura € uma competéncia individual e social, um
processo de producao de sentidos que envolve quatro elementos: o
leitor, o autor, o texto e o contexto” (Cosson, 2014, p. 36). Por
conseguinte, ao despertar, o novo leitor unira os elementos que
compdem a agao de ler, consolidando o habito e o gosto pela leitura e
promovendo seu crescimento intelectual.

A leitura de textos literarios € uma pratica relevante na vida de
todas as pessoas, especialmente das criangas. Essa pratica incentiva a
criagcao e ainteracao entre literatura e mundo real. Langer (2005, p. 207)
afirma que criancas “leem, escrevem e falam sobre a literatura, bem
como escrevem, leem e criam a sua propria histoéria”. Isto posto, a
pratica leitora escolar auxilia no processo de produc¢ao de significados
e na associagao do texto com a vida de cada leitor. Em outras palavras,
o leitor transforma o que |&, trazendo o texto para sua realidade,
conectando-o ao seu mundo e promovendo seu desenvolvimento
sensivel.

O leitor posiciona-se no mundo e produz um conhecimento nao
alienante, ja que "a pratica da leitura ancorada com sua natureza
politica tem a funcao de libertar o homem de sua alienacao e promover
a mudanca social, num movimento que articula leitura e ideologia”
(Rangel, 2012, p. 40). Esse posicionamento dialoga com Langer, que

ressalta o poder transformador da leitura.
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A leitura da poder ao leitor: poder de voz, controle de suas
ideias em crescimento e um sentido de individualidade que
vem da participagdo num grupo de pares que nem sempre
conjugam os mesmos insights e interpretagcdes, mas onde
ha respeito uns pelos outros o suficiente para garantir a
riqueza encontrada na diversidade (Langer, 2005, p. 213).

A medida que interage com uma obra literaria, o sujeito leitor
constroi imagens significativas que se interligam e se completam,
podendo ser modificadas pelas pistas deixadas pelo autor e pelo
conhecimento prévio do leitor. Bordini e Aguiar (1988, p. 17) afirmam
gue esse conhecimento engloba “conteddo nao s6 intelectuais, mas
também emocionais e volitivos que sua experiéncia vital determinou’.
Esse processo € possivel porque o texto literario é plurissignificativo,
permitindo maior apropriacao por parte do leitor.

Compreender a importancia da leitura como um espaco de
construcao de sentidos destaca o papel de programas que promovem
a alfabetizacao e incentivam a leitura desde os primeiros anos
escolares. E nesse contexto que se insere o Programa Estadual
Alfabetiza Tché&, uma iniciativa que visa garantir nao apenas a
alfabetizacdo na idade certa, mas também uma base sdlida para o
desenvolvimento das competéncias leitoras nos alunos da rede publica

gaucha.
O programa estadual Alfabetiza Tché

O Programa Estadual de Apoio a Alfabetizacdao (PARC),
conhecido como Alfabetiza Tché, tem como objetivo garantir que todas
as criancas matriculadas nas escolas do Rio Grande do Sul aprendam a
ler e escrever na idade certa. Criado por decreto em setembro de 2022
e oficializado pela Lei n°16.048, de 30 de novembro de 2023, o programa
busca melhorar os niveis de aprendizagem e os resultados da
alfabetizacao (Rio Grande do Sul, 2023).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) determina que os

alunos sejam alfabetizados até o final do segundo ano do ensino
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fundamental. O Plano Nacional de Educacao (PNE), por sua vez,
estabelece que essa meta deve ser cumprida, no maximo, até o terceiro
ano. Como a BNCC, implementada em 2017, antecipou esse prazo, o
Alfabetiza Tché segue suas diretrizes para garantir a alfabetizacao
dentro do tempo estipulado.

O programa se estrutura em cinco eixos principais: (1)
fortalecimento da aprendizagem; (2) fortalecimento da gestao
municipal e escolar; (3) formacao de professores; (4) avaliacao externa e
monitoramento de indicadores;, e (5) cooperacao, articulacao e
incentivo (SEDUC-RS, 2024). Para viabilizar essas ac¢des, a Lei n° 16.048
instituiu o Programa de Bolsas da Secretaria Estadual da Educacao
(SEDUC), permitindo a selecao de profissionais para as funcdes de
formador, coordenador, subcoordenador e articulador. Esses
profissionais planejam as atividades desenvolvidas junto aos
professores dos 1° e 2° anos, sob a jurisdicao das Coordenadorias
Regionais de Educacao.

As principais acdes do Alfabetiza Tché incluem: (a) formacao
continuada de professores, com capacitacao sobre metodologias
eficazes de ensino da alfabetizacao; (b) distribuicdo de materiais
didaticos adequados; (c) monitoramento do progresso dos alunos e das
praticas pedagdgicas; e (d) incentivo ao engajamento da comunidade
escolar.

Para apoiar os professores, foi produzido o Material Didatico
Complementar (MDC) de 2024, distribuido fisicamente para as escolas
da rede publica pela SEDUC (Secretaria Estadual de Educacao), em
parceria com a FAMURS* e a UNDIME-RS® Esse material € uma
ferramenta complementar para alunos do 1° e 2° anos do ensino
fundamental. Chamado Trilhas da Leitura e da Escrita, ele conta com

dois volumes para professores e alunos. Entre os conteudos, destacam-

“Famurs - Federacao das Associa¢cdes de Municipios do Rio Grande do Sul
S UNDIME - Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
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se o Trilhas de Leituras — uma coletanea de textos literarios de autores
gauchos — e cartazes para exposicao em sala de aula. O material
também esta disponivel on-line em formato PDF, oferecendo temas e
atividades para o ano letivo.

O MDC 2024 € uma iniciativa inovadora no estado, concebida
por professores e escritores gauchos. Suas atividades devem ser
desenvolvidas junto com as demais praticas pedagdgicas planejadas
pelos professores. Os volumes do 2° ano incluem quatro unidades de
atividades, com um livro do professor que fornece orientacdes
detalhadas e sugestdes de rotinas didaticas. Dentre os componentes
do material, destaca-se o conjunto de Atividades Permanentes,
organizadas em quatro categorias: (a) para gostar de histérias; (b) para
gostar de escrever; (c) para gostar de acolher; e (d) para gostar de ler.
Para fins de analise neste artigo, sera abordada a atividade para gostar
de histdrias (integrante do material didatico do 2° ano do Ensino
Fundamental), que incentiva o prazer pela leitura por meio de
estratégias ludicas e interativas.

Assim, o Alfabetiza Tché se consolida como uma politica publica
estruturada, com diretrizes alinhadas a BNCC e ao PNE, promovendo a
alfabetizacdao na idade certa e proporcionando aos professores

ferramentas eficazes para o ensino.

O espaco dado a leitura de literatura no Programa Alfabetiza Tché e

as estratégias de mediacao

O livro didatico do Programa Alfabetiza Tché fornece diretrizes
pedagdgicas para atividades de leitura literaria nas turmas do 2°ano do
ensino fundamental. O objetivo dessas diretrizes € incentivar o contato
significativo com a literatura, promovendo tanto o prazer da leitura
qgquanto o aprimoramento das competéncias de compreensao e

interpretacao textual. Para isso, sao sugeridas sequéncias de ensino
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que incluem diferentes fases, como a preparacao para a leitura, a
exploracao do texto e a reflexao sobre o material literario.

A atividade de leitura proposta no material didatico é realizada
semanalmente e busca “promover um ambiente propicio a formacao
de leitores” (Rio Grande do Sul, 2024, p. 16). Nesse contexto, Jorge (2023,
p. 101) destaca que “importa criar um ambiente aconchegante para que
se instale um estado descontraido, no qual se espera que a crianga
possa encontrar seu proprio fluxo de expressao”. Isso favorece a
expressao das criancgas, permitindo que compartilhem ideias, emocdes
e opinides de forma espontanea. Esse espaco acolhedor desperta o
interesse dos alunos e cria um cenario favoravel ao desenvolvimento do
gosto pela leitura.

As rodas de leitura sao parte essencial desse processo, pois
possibilitam a leitura — pelos alunos — em voz alta, a escuta atenta dos
colegas e a leitura mediada pelo professor. Essas praticas contribuem
para a fluéncia leitora, a pronuncia e a compreensao textual. Realizadas
de forma colaborativa e descontraida, incentivam a associagao da
leitura com um momento de prazer e socializacao. O material didatico
do Alfabetiza Tché sugere que a atividade ocorra em ‘“espacos
diferenciados da sala de aula, como bibliotecas ou areas abertas, para
estimular o envolvimento dos alunos” (Rio Grande do Sul, 2024, p. 17).

O professor deve realizar uma selecao prévia de livros, incluindo
contos, fabulas e poemas, de modo a considerar “a estrutura da obra e
seu universo tematico, permitindo que os alunos antecipem e
construam expectativas antes da leitura” (Rio Grande do Sul, 2024, p.
17). Tal pratica favorece uma leitura mais reflexiva e consciente. Saraiva
(2006b) defende que a leitura literaria deve ser estruturada em trés
etapas: leitura compreensiva, interpretacao e aplicacao. No Programa
Alfabetiza Tché, essas etapas sao trabalhadas por meio de discussodes
coletivas e exploracao de sentidos implicitos no texto. Apos a leitura, o
professor promove uma conversa para incentivar os alunos a

compartilharem suas impressdes sobre a obra. “Perguntas como ‘O que
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vocés acharam da histéria?’ e ‘Quais partes mais gostaram?’ ajudam a
guiar a discussao e motivam a participacao ativa” (Rio Grande do Sul,
2024, p. 18). Esse momento possibilita a ampliacao da compreensao do
texto e a interacdao dos estudantes com a leitura.

A Ultima etapa dessa proposta envolve a realizacdo de
seminarios Nnos quais o0s alunos apresentam as obras lidas,
compartilhando interpretacdes e percepcdes sobre o conteudo (Rio
Grande do Sul, 2024). Essa atividade desenvolve a comunicagao oral, o
pensamento critico e a argumentagao. Além do mais, promove o
protagonismo dos alunos no processo de aprendizagem, incentivando-
os a explorar diferentes géneros literarios e ampliar sua bagagem
cultural.

O Programa Alfabetiza Tché, por meio da valorizacdo da
literatura e da mediacgao pedagdgica, proporciona aos estudantes um
contato significativo com a leitura desde os primeiros anos do ensino
fundamental. Ao incorporar estratégias diversificadas, como a selecao
criteriosa de textos e a promoc¢ao de discussdes sobre as obras, o
programa favorece a formacao de leitores criticos € autdbnomos. A
leitura literaria, quando incentivada de forma prazerosa e interativa,
tem o potencial de despertar o interesse dos alunos e contribuir
significativamente para seu desenvolvimento cognitivo e social.

Dessa maneira, o Programa Alfabetiza Tché reafirma seu
compromisso com a educagao e a formacgao de leitores, consolidando-
se como uma iniciativa essencial para o aprimoramento das praticas

pedagogicas voltadas a alfabetizacao.

A dinamica da leitura literaria: estratégias de formacao leitora e

desenvolvimento de competéncias criticas

Nesta parte, apresentarei as quatro variacdes de atividades
didaticas destinadas a expandir o repertdrio literario das criangas do 2°

ano do ensino fundamental. De modo geral, tais variagcdes indicam o
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emprego de livros de poesia, contos populares e outros géneros, além
de incentivarem debates em grupo e atividades de troca de
experiéncias de leitura. O objetivo é oferecer uma vivéncia literaria
enriquecedora que extrapole os limites da sala de aula, engajando os
estudantes em um processo de reflexao e colaboracao.

A formacao de leitores nas escolas € fundamental para a
construcao de uma sociedade mais critica e participativa. Nesse
contexto, a pratica da leitura literaria nos anos iniciais Nnao apenas
amplia o repertorio dos estudantes, mas também promove habilidades
como a inferéncia, a analise critica e a empatia. A literatura infantil, por
sua riqueza simbodlica e narrativa, assume um papel central nesse
processo, ao instigar as criancas a questionar a realidade, explorar
diferentes perspectivas e expressar suas emocgodes. Conforme destaca
Zilberman (2012), a literatura infantil tem o papel de mediar o processo
de descoberta de si mesmo e do outro, sendo uma ferramenta valiosa
para o crescimento intelectual e emocional das criancas. Assim, O
contato com obras literarias desde cedo nao so estimula o
desenvolvimento cognitivo, bem como fortalece valores como o
respeito a diversidade e a capacidade de reflexao, elementos essenciais
para a formacao de cidadaos conscientes e atuantes.

A primeira das quatro variacdes sugere que em vez de um livro
de contos, o professor escolha um livro de poemas, mostre-o aos alunos,
dé-lhes suporte para que tenham acesso a esse género textual g, assim,
possam inseri-lo em seus repertorios de leitura. Essa abordagem busca
ampliar o contato dos estudantes com diferentes formas de expressao
literaria, introduzindo-os as particularidades do género poético. Ha
ainda a sugestao de se reproduzir copias dos poemas que integram o
livro e que o professor “possibilite que os estudantes levem os poemas
para casa para que se apropriem da leitura. Incentive que mostrem os
textos para as pessoas de sua convivéncia, lendo em voz alta e
procurando compreender cada verso do poema” (Rio Grande do Sul,
2024, p.18).
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Essa orientacao expande o alcance da leitura para além da sala
de aula, promovendo a interacao dos estudantes com o texto literario
em diferentes contextos sociais e familiares, além de estimular a pratica
da leitura compartilhada como uma forma de apropriacao estética e
critica da poesia. Ao introduzir a leitura compartilhada, incentivando os
estudantes a levar poemas para casa, a proposta também se alinha a
perspectiva de Bakhtin (1997), que vé a literatura como um ato
dialdgico, no qual a interagcao entre o texto e o leitor produz significados
novos, enriqguecendo ambos. Nesse sentido, a literatura deixa de ser
apenas um objeto de estudo e se transforma em um mediador das
relacdes humanas, ao criar pontes entre diferentes realidades e
experiéncias.

Ainteracao proposta nao apenas amplia a compreensao textual,
mas também integra as vivéncias dos alunos e seus familiares ao
processo educativo, potencializando o valor da leitura como pratica
social. Alids, a dimensao dialdgica destacada por Bakhtin ressalta como
0 encontro com o texto pode gerar trocas simbdlicas, permitindo que o
leitor reinterprete sua realidade e ressignifique suas proprias
experiéncias. Com isso, a pratica da leitura compartilhada consolida-se
como um exercicio de construcao coletiva de sentido, em que tanto os
aspectos estéticos quanto os afetivos desempenham papel
fundamental na formacao de leitores criticos e sensiveis.

A segunda variacao aconselha que sejam escolhidos “livros do
campo artistico-literario como contos populares, fantasticos,
acumulativos, de assombracao, fabulas, crénicas” (Rio Grande do Sul,
2024, p.18), e que o professor transcreva — em tiras de papel — trechos
dos textos ou ilustracdes que possam dar pistas sobre o titulo. Feito isso,
parte-se para a preparacao do ambiente onde ocorrerd a roda de
leitura. Os livros devem estar dispostos nesse espaco para que os
estudantes possam — ao fazer a leitura dos trechos — procurar vincula-

los a uma das obras disponibilizadas, fazendo, assim, a leitura do livro. A
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sequéncia dessa dinamica é a discussao coletiva, momento para as
criancas contarem se fizeram a escolha certa.

Essa atividade oferece beneficios significativos para o processo
de formacao leitora dos estudantes. Ao propor que eles relacionem
trechos ou ilustracdes as obras disponiveis, a dinamica promove o
desenvolvimento de habilidades de leitura inferencial, que significa
“estabelecer relacdes que nao estao explicitamente presentes no texto,
mas gue Ssao necessarias para construir o significado global da
mensagem” (Solé, 1998, p. 94), uma vez que os alunos precisam
interpretar pistas e estabelecer conexdes entre fragmentos e os textos
completos.

Nesse sentido, a interacao com géneros literarios variados, como
contos populares, fabulas e crénicas, amplia o repertorio literario das
criancas e desperta a curiosidade, motivando-as a explorar diferentes
tipos de narrativas. O momento de discussao coletiva, por sua vez, &
uma oportunidade valiosa para que os alunos compartilhem suas
escolhas e percepcdes, incentivando o dialogo, a reflexao critica e a
colaboracao. Essa pratica, tanto fortalece a interagao com os textos
literarios quanto contribui para o desenvolvimento de competéncias
leitoras e sociais essenciais, alinhando-se ao objetivo maior de formar
leitores autébnomos e reflexivos.

A terceira variacao é, de fato, a orientagcao para a discussao
coletiva que integra a segunda variagcao, em virtude de que orienta o
professor a criar questdes que possam promover o debate e e sugere

perguntas direcionadas, como

leia a parte do livro de que vocé mais gostou; leia a parte do
livro de que vocé nao gostou; leia um trecho que vocé
achou engracado; de que personagem vocé mais gostou e
por qué? vocé mudaria alguma coisa nesta histéria? pense
em um final diferente para essa histéria; o que vocé
aprendeu com esta leitura? (Rio Grande do Sul, 2024, p. 19).

n3



Esta orientacao destaca o instante de compartilhamento de
ideias e vivéncias entre os estudantes, possibilitando que cada um
manifeste suas impressdes e sentimento em relagao ao livro lido. As
guestdes propostas auxiliam no aprimoramento de competéncias de
argumentacao e analise critica, incentivando os alunos para que
fundamentem suas opinides e a investiguem os variados elementos da
histdria, tais como personagens, enredo e conclusao. Ademais, ao
sugerir perguntas abertas, por intermédio da leitura, a atividade
estimula a criatividade e fomenta a formacao de uma interacao mais
engajada e relevante com o texto literario. Dessa forma, a terceira
variacao nao apenas consolida a experiéncia de leitura, como também
enriquece o processo de formacao leitora ao integrar aspectos
reflexivos, emocionais e sociais no ato de ler.

Para finalizar, a quarta variagcao sugere que o professor organize
a Mala de leituras com livros diversos para que cada estudante, um por
vez, possa leva-la para casa para ler os livros com a familia. E, também,
orientado que o professor “combine um dia para que tragam a mala de
volta e incentive-os a dividir suas impressdes e opinides e seus
sentimentos em relagcao aos livros lidos. Promova um dialogo literario e
faca com que as criancas percebam a importancia e a riqueza desses
momentos.” (Rio Grande do Sul, 2024 p. 19), isto &, essa variacao
promove a organizacao de um momento de encerramento e reflexao
apos os alunos terem lido os livros que escolheram. A ideia € promover
um retorno e uma troca de experiéncias sobre a leitura, fortalecendo a
importancia da pratica literaria.

Desse modo, identifica-se, por meio dessa ag¢ao, (a) o incentivo a
partilha de impressbdes, opinides e sentimentos acerca dos textos lidos
— visto que os estudantes tenham retornado com os livros, é
importante incentiva-los a compartilhar suas experiéncias de leitura.
Isso inclui discutir o que gostaram ou nao gostaram, como os livros os
fizeram se sentir e o que aprenderam com as historias; (b) a promogao

de um dialogo literario, o que envolve criar um espaco no qual os alunos
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possam conversar livremente sobre as obras lidas, trocando ideias e
reflexdes. Esse didlogo € imprescindivel para que eles desenvolvam
habilidades de comunicacao, interpretacao e apreciacao literaria; (c) a
percepcao da importancia e da riqueza desses momentos, devido ao
fato de que € importante as criangas reconhecerem o valor desse
processo de leitura e discussao.

O objetivo final é que os estudantes nao apenas apreciem a
leitura, mas também compreendam a importancia de compartilhar e
discutir suas experiéncias literarias, percebendo como esses momentos
contribuem para seu crescimento intelectual e emocional.

As estratégias pedagogicas apresentadas, como a escolha
cuidadosa de livros, a realizacao de discussdes coletivas e o incentivo ao
compartilhamento de experiéncias literarias, contribuem
significativamente para o desenvolvimento de competéncias leitoras e
sociais nas criangas. Ao explorar diferentes géneros literarios e envolver
os alunos em atividades que estimulam a reflexao critica, a criatividade
e a colaboracao, essas dinamicas favorecem a formacao de leitores mais
autébnomos e criticos.

Igualmente, o foco na troca de impressoes e sentimentos sobre
as leituras reforca a importancia da literatura no desenvolvimento
intelectual e emocional dos estudantes, consolidando o papel da leitura
como uma pratica social e enriquecedora, pois, conforme Colomer
(2007, p. 160) “os livros se oferecem como uma ocasiao perfeita para
falar ou escrever sobre eles, a partir deles ou segundo eles, em uma
constante efervescéncia de atividades que inter-relacionam a leitura, a
escrita e a fala”, logo, estimulam a interagdao e o engajamento com o
conteddo, incentivando o desenvolvimento de habilidades
comunicativas e reflexivas por meio dessas diversas formas de

expressao.

N5



Consideracoes finais

A leitura de textos literarios na escola exerce uma funcao central
na formacao de leitores, promovendo beneficios como o prazer
estético, o enriquecimento linguistico, o desenvolvimento da
sensibilidade, a criatividade e a reflexao critica. No contexto do material
didatico do Programa Alfabetiza Tché, essas potencialidades sao
exploradas por meio de atividades e estratégias cuidadosamente
planejadas para incentivar a aproximagao dos alunos com a literatura,
utilizando textos que dialogam com seus interesses e que sao
apresentados em linguagem acessivel. Desse modo, busca-se
despertar nos estudantes a consciéncia de que a pratica da leitura,
além de interessante, pode ser profundamente motivadora.

O papel do professor é indispensavel nesse processo, cabendo a
ele a responsabilidade de planejar e conduzir estratégias de mediagao
gue promovam o interesse e 0 engajamento dos alunos com os textos
literarios. O Programa Alfabetiza Tché oferece suporte relevante nesse
sentido, ao apresentar propostas pedagdgicas que equilibram
orientacao clara e espaco para a autonomia docente. Essa abordagem
permite que os professores adaptem as atividades as necessidades de
suas turmas, ao mesmo tempo em que mantém o foco na formacao de
leitores criticos e sensiveis.

Nessa mesma ldégica, ao propor atividades que integram a
expectativa do texto e a experiéncia do leitor, o programa potencializa
a construcao de significados Unicos a partir de cada interacao com a
obra literaria. Essa perspectiva reflete a natureza plural e atemporal da
literatura que é continuamente reinterpretada por diferentes leitores e
pelo mesmo leitor em momentos distintos, gerando significados
Mmultiplos e renovados.

Logo, o material didatico do Alfabetiza Tché nao apenas
contribui para a formacao de leitores reflexivos e criativos, como

promove uma vivéncia literaria rica e transformadora, colaborando de
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maneira significativa para o desenvolvimento de habilidades essenciais

ao longo do processo de alfabetizacao e letramento.
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Introducdo: Entre praticas e representacgées - Chartier

Entre 2023 e 2024, houve um grande esforco de professoras e
professores em sala de aula para recuperar as perdas sofridas nos
tempos de pandemia em que a educacao foi marcada pelo
distanciamento e por escolas vazias.

E muito importante reafirmar que houve um esforco muito
grande por parte das equipes pedagdgicas e professores, apesar das
condi¢cdes adversas, em um tempo de incertezas, inclusive quanto ao
momento em que se poderia retornar a sala de aula como o lugar
privilegiado da pratica docente.

E esse percurso com alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, iluminado pela teoria que, em linhas gerais, mobiliza-se
neste texto por meio da abordagem de algumas praticas de leitura
desenvolvidas em sala de aula, com alunos do terceiro e do quarto anos

dessa etapa de quatro escolas publicas municipais da regido norte do

19



Parana. Nelas, os alunos sdo motivados a ler livros de literatura infanto-
juvenil disponibilizados nas escolas por meio de programas
governamentais. Tais livros sao distribuidos nas salas de aula e, dessa
forma, estao sempre ao alcance das maos de alunos e docentes no
cotidiano escolar, oportunizando a leitura como parte das atividades
comumente realizadas.

Como metodologia, observou-se o0s seguintes passos: 1 -
distribuicao dos livros a todos os alunos para uma leitura silenciosa e
individual; 2 - leitura coletiva em voz alta com ampla participagao de
todos os alunos; 3 - escrita orientada a partir da interpretacao de cada
aluno, segundo as suas hipdteses de leitura; 4 - ilustracao, com
desenho, conforme essa interpretacao individual do aluno; 5 - nao
houve intervencao interpretativa da regente no que diz respeito as
hipoteses de compreensao da leitura, ao maximo possivel, vez que até
a forma como se introduz a tarefa e os materiais ja significa um recorte.

Para a composicao deste texto coletivo, escrito a oito maos,
toma-se privilegiadamente a teoria de um historiador francés
contemporaneo, professor do College de France de Paris, em atividade
e em ampla interlocucdo com investigadores brasileiros, tendo
inclusive, visitado o pais com alguma frequéncia e recentemente,
sobretudo para dialogar com investigadores do campo da Leitura. Sua
teoria inspira muitos investigadores de diversos paises, em face de
alicercar-se na Histdria Cultural, tradicao francesa contemporanea que
toma o texto (e sua modalidade - impresso, e-book, de bolso, etc.), o
suporte (papel, meio digital, cépia reprografica entre outras formas) e o
leitor (em interacao dinamica com esses dois outros elementos).

Roger Chartier tem inumeras obras publicadas em lingua
portuguesa, como consta na apresentacao de Entre Praticas e
Representacdes (2002), em primeiro lugar em Portugal e, apds, no
Brasil. Entre os seus escritos, destaca-se a insercao privilegiada de seu
pensamento no ambito da Histéria Cultural, alicercada na Ecole des

Annales a partir dos anos 1930. Insatisfeito com as producdes da
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Historia nos anos 1960 e 1970, Chartier publica uma série de escritos nos
anos 1980, oito dos quais conformam esse texto publicado
originalmente entre 1982 e 1986.

O proéprio autor define (Chartier, 2002, p. 16-7) que a Historia
Cultural “tem por principal objecto identificar o modo como em
diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é
construida, pensada e dada a ler". Destaca, em seguida, o papel das
representacdes: “embora aspirem a universalidade de um diagnostico
fundado narazao, sao sempre determinadas pelos interesses de grupos
que as forjam” (Chartier, 2002, p. 17). Isso porque, explica, as percepcdes
sociais “produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas)
gue tendem a impor uma autoridade a custa de outros, por ela
menosprezados, a legitimar um projecto reformador ou a justificar,
para os proprios individuos, suas escolhas e condutas” (Chartier, 2002,
p. 17).

Nesse contexto de praticas e de representacdes, ao discorrer
acerca da representacao no Antigo Regime e até o final do séc. XX,
Chartier chega a tarefa da hermenéutica, como ato essencial do
processo de conhecimento. Diz ele (Chartier, 2002, p. 24): o interesse
deste e de outros escritos dele acerca da “significacao” e de um esforco
para perceber “como é que um texto pode ‘aplicar-se’ a situacao do
leitor, por outras palavras, como € que uma configuracao narrativa pode
corresponder a uma refiguracao da propria experiéncia”. Nessa
articulacao, prossegue, “entre o mundo do texto e o mundo do sujeito
coloca-se necessariamente uma teoria da leitura capaz de
compreender a apropriagao dos discursos, isto €, a maneira como estes
afectam o leitor e o conduzem a uma nova norma de compreensao de
si préprio e do mundo.”

Contudo, a marcagcao entre essa perspectiva e a da
hermenéutica é justamente “compreender na sua historicidade as
apropriagdes que se apoderam das configuragdes textuais exige o

rompimento com a ideia de sujeito universal e abstracto tal como a
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utilizam a fenomenologia e, apesar das aparéncias, a estética da

recepcao” (Chartier, 2002, p. 24-5). Em seguida, o proprio afirma que:

Aplicada a teoria da leitura, esta perspectiva leva a observar
quao insatisfatdérias sdo as abordagens que consideram o
acto de ler como uma ‘relagao transparente’ entre o ‘texto’
- apresentado como uma abstraccao, reduzido ao seu
conteldo semantico, como se estivesse fora - e o ‘leitor’ -
também ele abstracto, como se as praticas através das
quais ele se apropria do texto nao fossem histdrica e
socialmente variaveis. Isso porgque: “os textos nao sao
depositados nos objectos, manuscritos ou impressos que o
suportam, como em receptaculos, e ndo se inscrevem no
leitor como em cera mole” (Chartier, 2002, p. 25).

Dessa forma, tal perspectiva possibilita “a ‘aplicacao’ do texto ao
leitor como uma relacdao movel, diferenciada, dependente das
variacdes, simultaneas ou separadas, do proprio texto, da passagem a
impressao que o da a ler e da modalidade da sua
leitura”. Representacao, pratica e apropriacao, ressalta Chartier (2002,
p.27), constituem noc¢des centrais dessa obra. Além disso, quanto a essa
ideia de relagao de mobilidade, esse autor defende que as obras
adquirem sentido no relacionamento que se estabelece entre trés
polos: o texto, o objeto que |he serve de suporte e a pratica que dele se
apodera.

Isso, contra uma abordagem classica que coloca o texto como
abstrato e com significacdo em si mesmo, cujas formas tipograficas e
suporte nao tém importancia. Pelo contrario, na perspectiva aqui
utilizada, o livro lido é tomado como objeto cultural e é fonte de
investigacao em sua materialidade e discursividade, em sua finalidade
de uso e nos objetivos de seu autor. Seus leitores/alunos em formacao
sao considerados em suas escolhas e praticas que dao pistas sobre a
recepcao e circulacao desses objetos culturais.

Como diria Foucault (2014, p. 5), “é preciso reter”, justamente,
essa ‘relacao movel' entre o texto e o leitor, experiéncia que se vera nos
casos de praticas de leitura com criangas de oito e nove anos, alunos do

terceiro e do quarto anos do Ensino Fundamental de quatro escolas
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publicas municipais da regiao norte do Parana, considerando que o ato
de ler deve ser pensado conjuntamente com as praticas que |lhe dao

sentidos.

Materialidade

Trata-se de um aspecto da obra que, para o arcabouco tedrico
aqui adotado, faz toda diferenca e que tem em Don Mckenzie um

importante tedrico, como ensina Chartier:

Perito por exceléncia das técnicas eruditas da "nova
bibliografia", ensinou-nos a superar-lhe os limites,
mostrando-nos que o sentido de qualquer texto, seja ele
conforme aos canones ou sem qgualidades, depende das
formas que o oferecem a leitura, dos dispositivos préprios
da materialidade do escrito. Assim, por exemplo, no caso
dos objetos impressos, o formato do livro, a construcao da
pagina, a divisdo do texto, a presenca ou auséncia das
imagens, as convencdes tipograficas e a pontuagao. Ao
assentar a "sociologia dos textos" no estudo de suas formas
materiais, Don Mckenzie nao se afastava das significagdes
intelectuais ou estéticas das obras. Pelo contrario. E € na
perspectiva por ele aberta que situarei um ensino que se
propde a nunca separar a compreensao histérica dos
escritos da descricao morfoldgica dos objetos que os
trazem (Chartier, 2010, p. 7-8).

E essa mesma compreensao, tdo bem esclarecida por Chartier,
qgue impulsionou esse esforco em olhar para as praticas de leitura em
sala de aula, considerando os livros infanto-juvenis como objetos de
estudo em sua materialidade. Esse elemento é frequentemente
considerado pelos alunos em suas escolhas de leitura, mas também
suas significacdes intelectuais, estéticas e historicas, precisam ser
destacadas, uma vez que a leitura esta vinculada a forma do objeto,
também ao texto, a medida que |lhe é dada existéncia por meio das

apropriagdes externadas em praticas que lhes confere sentido:

Em primeiro lugar porque, para mim, tratar-se-a de sempre
vincular o estudo dos textos, quaisquer que sejam, com o
das formas que Ihes conferem a proépria existéncia e com
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aguele das apropriacdes que lhes proporcionam o sentido.
(...). Ndo vamos incorrer no mesmo erro, esquecendo-nos de
gue o escrito é transmitido a seus leitores ou auditores por
objetos ou vozes, cujas ldégicas materiais e praticas
precisamos entender (Chartier, 2010, p. 14).

Sobre essas caracteristicas do impresso, Chartier chama a
atencdo para o fato de que estdao no final de um processo que é
resultado de acdes que supdem escolhas diversas que colocam o autor
do texto como uma figura que nao tem controle sobre seu proprio
texto. Assim, € necessario tomar o livro ou objeto impresso em sua
aparéncia material e em seu contexto editorial para compreender suas
representacoes.

A interdisciplinaridade vem ao encontro dessa de emprego da
teoria de Chartier, vez que permite a conexao entre varios conteudos
de diversas areas do conhecimento em um Unico eixo tematico. Essa
metodologia oportuniza a crianga o aprender a contextualizar e
compreender que em um uUnico tema é possivel estabelecer relacdes
interdisciplinares no ambito educacional.

Utilizar esse recurso é ter a consciéncia de que ao longo desse
processo o professor ird abordar cada conteudo de maneira especifica
e singular, nao se esquecendo do seu foco principal que € auxiliar na
autonomia do aluno e proporcionar a ele um aprendizado concreto e
com significado. Deve-se compreender que o trabalho nesse viés
precisa acontecer de maneira natural e espontanea. No entanto,
necessita de tempo e dedicacao para selecionar os conteddos com
objetivos plausiveis para a aula que sera ministrada. Nao se deve
trabalhar a contextualizacao de conteudo sem um planejamento, um
foco e um objetivo real a ser cumprido.

Morin (2002, p. 37) relata que: “disciplina tende naturalmente a
autonomia pela delimitacao de suas fronteiras, pela linguagem que
instaura, pelas técnicas que é levada a elaborar ou a utilizar e,
eventualmente, pelas teorias que |he sao proprias”. Desse modo,

acredita-se que a disciplina € um meio de organizar um conjunto de
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conteddos que deverao ser ministrados para os alunos, podendo se
dizer também que ¢é a divisao dos conteudos especificos de cada area
do conhecimento, por suas especificidades em que cada uma delas é
trabalhada de acordo com seu proprio eixo tematico.

Nos ultimos tempos, pretende-se que o componente curricular
Nnao seja trabalhado de maneira isolada, mas que possa estabelecer
relagcdes com outros campos do saber cientifico, construindo um olhar
multiplo, que engloba varios conteddos em um Unico eixo tematico. Tal
maneira de se dispor o0s conteudos pode ser chamada de
interdisciplinaridade. Para Fazenda (2002, p. 15), “o pensar
interdisciplinar parte da premissa de que nenhuma forma de
conhecimento é em si mesma exaustiva. Tenta, pois, o dialogo com
outras fontes do saber, deixando-se irrigar por elas”. Nesse sentido,
contemplar a interdisciplinaridade em sala de aula implica promover
um olhar pluralista diante dos saberes de todas as areas do
conhecimento.

A leitura das obras escolhidas segue essa linha interdisciplinar
uma vez que a leitura de cada obra pode ser trabalhada nao apenas
com lingua portuguesa, mas contemplada com saberes de todas as
disciplinas do componente curricular. A partir das consideracdes sobre
a necessidade de praticas que integrem os conteudos e o potencial da
literatura enquanto recurso a essa perspectiva, podem ser indicadas
situacdes didaticas em que obras literarias foram abordadas com

estudantes do ensino fundamental inicial.

Praticas de leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Para que a leitura se tornasse algo cotidiano e parte da rotina
das criancgas, ou seja, uma pratica frequente, os livros foram levados a
sala de aula. Dessa forma, sempre que houve oportunidade foram
mobilizados esses meios para proporcionar leitura. Foram colocados

em duas caixas de papelao, uma para livros e outra para gibis. Os alunos
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podiam escolher o livro ou gibi que queriam e, nessa escolha, acabavam
por manusear todos os titulos disponiveis na “minibiblioteca” e
perceber, nesse momento, a materialidade do objeto: numero de
paginas, dimensao, formato, gravuras, cores, relevos e imagens em
projecao (pop up) que, por sinal, estavam entre os mais disputados

pelos alunos.

Pratica 1: o que é o que é?

O que &, o que €? Que tem bico e nao é ave, tem asa, mas
nao voa? Ou... Que quanto mais chora, menor fica? (Rocha,
2015)

Essas e muitas outras adivinhas eram a rotina dos alunos do
qguarto ano B da escola X. Ao chegar ao fim da aula, todos podiam
escolher um livro para ler e depois contar aos colegas a histéria. O aluno
N mal se continha ao chegar nos vinte minutos finais da aula, nos quais
poderia desafiar seus colegas com adivinhas ou com a histdria lida
naquele dia. Essa atividade de leitura era divertida porque os proprios
alunos escolhiam quem leria as questdes naquele dia e quem saberia
respondé-las. Os livros ficaram disponiveis na sala de aula, denominada
“Biblioteca da Sala de Aula” nesta unidade escolar. Em todos os finais
de aula, por cerca de 15 ou 20 minutos, os alunos podem escolher uma

obra para ler em sala e contar a histdria aos colegas.

Imagem 1: capa do livro

O QUE E?

ADIVINHAS

Fonte: Machado (2015).

126



Pratica 2: Aviso de porta

Como recurso motivador a leitura, introduziu-se um aviso de
porta - que habitualmente requer siléncio por meio da informacao de
algo ocorre nesse ambiente - para que, cada um que solicitasse esse
aviso ja informasse aos colegas de sala, por meio de sua disposi¢cao na
propria carteira do leitor, que estava concentrado em uma leitura.

Dessa forma, reitera-se, que o aviso de porta, como aqueles
usados em hoteis, foi adaptado para a hora da leitura e trouxe mais
incentivo. Cada aluno recebeu um aviso de porta para decorar e,
guando iniciasse sua leitura, fazia uso dele para avisar a todos que
estava lendo e nao poderia ser incomodado.

Quando todos estivessem com 0 aviso na carteira, ou seja, todos
da classe estivessem lendo, a porta da sala era fechada e um aviso de
porta maior era colocado para que os que por ali passassem,
soubessem que nao era para incomodar uma vez que a sala toda estava
lendo.

Essa pratica foi muito desafiadora, pois exigia de todos o esforco
do siléncio para respeitar o colega que ja estava lendo e, por outro lado,
também incentivava os outros a comecarem a ler para receber seu
aviso de porta/leitura.

O grande desafio dessa atividade era que todos os alunos da sala
estivessem lendo ao mesmo tempo para que a porta pudesse ser
fechada e o aviso pudesse ser colocado nela. Dessa forma, todos os
outros alunos da escola seriam avisados: “Nao incomodem!! Estamos

l"

lendo!
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Imagem 2: Aviso De Porta

Livraria e Itinerancias
Atividades para a promocao
da leitura e das artes
Fabrica de Historias*

==

Fonte: arquivo préprio dos autores

Pratica 3: leitura e escrita da histéria

Em sala de aula, em data combinada, disponibilizou-se aos
alunos exemplares da obra "Otavio nao € um porco espinho”, um
exemplar para cada aluno. Solicitou-se que lessem e, apds, escrevessem
conforme a compreensao da leitura. Em seguida, que ilustrasse o texto
escrito com um desenho livre.

Nessa pratica de leitura, todos leram esse livro: de Jean-Claude
R. Alphen, e contaram o que entenderam da histdria por escrito. Capa

do livro e algumas ilustracoes:
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Imagem 3: capa do livro Otavio nao é um porco espinho

Fonte: Alphen (2018, capa)

Imagem 4: Otavio corre atras do porco-espinho

%
Fonte: Alphen (2018 p. 29).
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Imagem 5: Otavio se transforma em um gamba

Fonte: Alphen (2018, p. 35)

A sala de aula possui exemplares suficientes para distribuir entre
todos os alunos, o que possibilitou a leitura simultanea do mesmo livro

assim como a producao escrita e a ilustracao do texto, como
reproduzido a seguir:

Imagens 6: Alunos com exemplares do livro de leitura

aHik

Wit
~10

RERAREE
k

i
i

Fonte: acervo dos autores

130



Nessa atividade, os alunos leram individual e coletivamente o
mesmo livro, como mostra a imagem anterior. A seguir contaram por
escrito e por meio de uma ilustracao como entenderam a historia. Nas
transcricdes feitas, as grafias das palavras e construcao sintatica das
frases foram conservadas como produzidas pelos estudantes. Essa
atividade mobilizou habilidades escritas e orais, uma vez que contar por
meio da escrita evoca conhecimentos de ortografia, repertorio
vocabular entre tantos outros aspectos da lingua que ainda nao sao
completamente dominados por criancas nessa idade/ano escolar. Isso
foi percebido durante a execucao da proposta em questdes dos alunos
acerca da escrita: “O que é contar a histéria? Como se escreve tal
palavra?”

Dos 19 alunos que estavam presentes nessa aula e que
participaram da atividade, foram escolhidos trés textos e suas
respectivas ilustracdes. O Unico critério de escolha foi que tanto o texto
como a ilustracao estivessem na mesma pagina. Com esse critério,
escolhemos os textos a seguir para transcrever e comentar, observando
que os “erros” sao compreendidos como parte do processo de

aprendizado e serao trabalhados em sala de aula:

Imagem 8: Texto E llustragao De Aluno X

Otavio subia a rua de casa e ele viu um porco
espinho ele ficou com muito medo e correu muito
e ele ‘centou’ na pedra para ‘descancgar’ e o porco
espinho veio ‘atras’ dele e o porco espinho gritou
para ele assim eu nao vou fazer mal e o Otavio
ficou mais calmo e o porco espinho ‘dice’ qual é o
seu nome e ele ‘dice’ o meu nome é Otavio e o
porco espinho ‘dice’ quer ser meu amigo e o
Otavio ‘dice’ sim e os dois ‘siguiro’ junto.”

FONTE: acervo dos autores.
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Comentarios: ndao houve preocupacdo com as corregdes de
lingua e nem mesmo com aspectos linguisticos que podem ser
analisados, mas sim com a leitura feita pelo aluno e sua compreensao
do texto. Esse primeiro leitor, por exemplo, concentra sua aten¢ao no
encontro entre o menino e o porco-espinho e a tensao inicial que se

estabelece.

Imagem 9: Texto E llustragcao De Aluno'Y

“Otavio

Otavio, estava indo para casa ele se ‘sentol’
numa pedra e ‘acortol’ na floresta ele
‘comecol’ ‘asem tir' uma ‘cosera’ ‘entodo’ ele
‘cosol’ ‘bemt’ ‘fagar’ na ‘bosexa’ e foi ‘cresedo’
espinhos nele ele ‘gridol’ alto e um porco
espinho ‘com versolcomele’ ficol’ assustado
demais ele ‘falol’ ndo ‘esto’ no ‘gardin’ ‘estol’
na ‘froresta’ ‘élinda’ demais os passarinhos
cantando alto e lindo demais e
(incompreensivel) este lugar ceio de animais
selvagem é (incompreensivel) folhas lindas e
‘cerosas’ ele ‘ficol’ cansado de ser um porco
espinho e ‘come sol’ ‘a rancar’ os espinho.”

Fonte: acervo dos autores.

Comentarios: esse leitor ndo segue a mesma sequéncia
estabelecida pelo autor do texto, permitindo-se colocar as acdes e 0s
personagens num novo arranjo, inclusive criando um novo e

surpreendente final para sua histoéria.

Pratica 4: projeto de leitura Maleta Viajante

Mais uma forma de lidar com a leitura e com a sua promog¢ao
em sala de aula, a responsabilizacao do aluno pelo livro e a consequente
ida da obra para a casa acaba por mobilizar também a familia para a

pratica de leitura. Ela se desloca da sala de aula para o interior da
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residéncia familiar e oportuniza outros efeitos, agora sobre a propria
familia, além do aluno. Observa-se que atribui ao mesmo suporte, a
mesma pratica e, por outro lado, mobiliza um meio que pode ser
transportado de um lugar para outro.

Esse projeto foi criado com o intuito que os alunos frequentem
a biblioteca escolar e explorem os livros disponiveis de acordo com a
idade da crianga. O projeto de leitura “Maleta Viajante” foi realizado
com alunos do quarto ano de uma escola particular. Na matriz
curricular fica disponibilizada uma hora aula para que os alunos
frequentem a biblioteca para manusear os livros, fazendo a leitura do
resumo dos livros, ou mesmo folheando o livro de maneira rapida para
qgue escolham um livro que possa ser levado para casa e realizar a
leitura.

Apods essa escolha do livro e da realizacao da leitura, o aluno
escolhe a parte do livro que mais lhe chamou atengao para apresentar
aos colegas de classe. Nessa apresentacao a crianga cria recursos
pedagodgicos como: cartaz, maquete, enfim o que foi de desejo do
aluno. Essa apresentacao faz com que os demais alunos tenham
interesse em realizar a leitura do livro em que o colega da sala leu. O
aluno deve ter comprometimento com a biblioteca e com o livro que
deve ser devolvido semanalmente e estar nas mesmas condi¢cdes que

foi retirado da biblioteca.

Consideracoes finais

A formacao do leitor, assim, beneficia-se de suportes e textos
que auxiliam por meio do estimulo em situac¢des variadas o contato
com o livro.

Este texto trouxe algumas praticas de leitura efetivamente
realizadas em sala de aula com alunos do Ensino Fundamental e
demonstraram que a leitura nao pode ser pensada fora das praticas

qgue lhe dao sentido, por isso tao importante dar a conhecer o contexto
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em que cada leitura ocorreu, a maneira como o objeto livro circulou em
determinada comunidade de leitores (professores e alunos) e os
usos/apropriacdes estético-literarias da linguagem.

Esta claro, nas leituras capturadas e aqui descritas, que o leitor é
também um produtor de sentidos e ocupa, nessa compreensao de
leitura, um papel central. O aluno/leitor serd cada vez mais fluente em
sua propria lingua e desenvolvera cada vez mais o gosto por géneros
literarios, quanto mais forem disponibilizados nas escolas e trazidos
para a sala de aula de uma forma que os aproxime da realidade do
aluno. Isso implica conhecer esse leitor, seus gostos e suas expectativas

de leitura.
Referéncias

ALPHEN, J.C.R. Otavio: ndo é um porco-espinho! Sao Paulo: Comboio
de Corda, 2018.

CHARTIER, R. Histéria Cultural: entre praticas e representacdes, 2a. ed.
Lisboa: Difel, 2002.

CHARTIER, R. Escutar os mortos com os olhos. Estud. av., S3o Paulo, v.
24, Nn.69, p. 6-30, 2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/ea/v24n69/v24n69a02.pdf. Acesso em:

09 mar. 2025.

FAZENDA, I. C. A. Integracgao e Interdisciplinaridade no Ensino
Brasileiro: Efetividade ou Ideologia. Sdo Paulo: Loyola, 2002.

FOUCAULT, M. A Hermenéutica do Sujeito, 3° ed., 3° tir. S3o Paulo:
WMF Martins Fontes, 2014.

MACHADO, A. M. O que &, o que €? Volume 1, 2a. ed. llustracdes de
Claudius. Sdo Paulo: Salamandra, 2015.

MORIN, E. A cabeca bem feita. In: MORIN, E. Repensar a reforma
repensar o pensamento. 6 ed. Rio de janeiro: Bertrand Brasil, 2002.

134



E-BOOK
UTERATURA

INFANTIL
E JUVENIL

PRATICAS DE LEITURA
E FORMAGAO DE LEITORES

P, o

PARTE 2:

CONTRIBUICOES
PARA A FORMACAO DE LEITORES ¥



Capitulo 8

SAGATRISSUINORANA E AS REMINISCENCIAS
POETICAS DE GUIMARAES ROSA NA FORMACAO
DE LEITORES EMANCIPADOS

Sheila Oliveira Lima - UEL
sheilalima@uel.br

Introducdo: Formacgodes poéticas nas trajetodrias leitoras

De acordo com Roland Barthes (1980, p. 16), a literatura pode ser
definida como uma espécie de “revolucao permanente da linguagem”.
Nesse sentido, os discursos se valem da plasticidade da lingua para criar
NOVos e inusitados recursos expressivos, capazes de afetar os leitores de
diversas maneiras, sempre numa tentativa de sensibilizacdo do olhar e
do pensamento para as questdes que urgem na nossa sociedade.

Nas literaturas infantil e juvenil nao é diferente. Desde as obras
do repertdrio de tradi¢cao oral - como os contos dos Irmaos Grimm ou a
poesia popular - até os volumes de narrativas e poemas ilustrados mais
sofisticados graficamente, os procedimentos composicionais literarios
neles presentes, sejam de ordem verbal ou visual, configuram uma
linguagem particular, cuja perspectiva, além do efeito estético, é por
em relevo temas que, nao fosse o exercicio da arte, correriam sério risco
de cairem na total banalidade. Os amores dificeis, a dor do outro, o
medo, a morte, a crueldade e a mais pura generosidade humanas sao
exemplos claros de tematicas exploradas nas grandes obras literarias.

E assim que histérias como “Chapeuzinho vermelho” se tornam
eternas no repertdrio infantil. Um classico, como diria Italo Calvino

(1993), na medida em que até mesmo quem nunca a leu sabe conta-la
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em seus detalhes, sobretudo em se tratando do memoravel dialogo
entre a menina e a falsa avd. Exemplar no que toca a afirmacao de
Barthes (1980), o didlogo entre o lobo e Chapeuzinho atravessa, senao
todas, boa parte das versdes da narrativa, ndo sem pequenas mudangas
e, em todas elas, estabelecendo-se como climax do conto e exercendo
a funcao de uma espécie de refrao, a partir do qual o narrador oral €
capaz de recuperar toda a anterioridade do enredo.

Esse fato s6 se realiza por efeito do procedimento estético
efetivado num dialogo que se organiza de maneira absolutamente
rigorosa em sua constituicao: as quatro perguntas em torno de partes
do rosto (olhos, orelhas, nariz e boca) da “avd”, sendo todas elas pontos
de contato fisico com o mundo exterior ao sujeito (visao, audi¢ao, olfato
e paladar/tato). Mais ainda: as perguntas seguem uma gradacéo,
partindo dos sentidos capturados a maior distancia do objeto (audicao
e visao), até atingir o auge da proximidade, representada pela boca,
orgao responsavel pela devoragao, e que concentra dois sentidos,
paladar e tato.

E claro que, quando lemos ou contamos a histéria para a crianca
ou quando ela mesma a Ié em um livro, toda a analise aqui esbocada
Nnao ocorre de maneira consciente. Entretanto, os signos estao ali
presentes, organizados e estabelecidos, prontos para que o leitor com
eles interaja e seja por eles afetado de alguma maneira. De todo modo,
€ inegavel que as quatro perguntas permanecem em nossas memarias
por toda a vida, e que nosso olhar infantil para o mundo que nos cerca,
a partir de entao, perde um pouco da original pureza, passando a
considerar a possibilidade da presenca de lobos (reais ou metaforicos)
Nos varios caminhos pelos quais trafegarmos.

Como tantos outros contos do repertoério direcionado ao publico
infantil, “Chapeuzinho vermelho” é uma literatura que podemos
considerar, de acordo com Maria Teresa Andruetto (2017), um “texto
dificil”, na medida em que, apesar de se revestir de elementos

caracterizados por Tzvetan Todorov (1975) como préprios do universo
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do maravilhoso, muito afeito aos territdrios da infancia, traz em seu bojo
uma articulagao tematica de grande complexidade, que vai dos perigos
do mundo externo em relagdo a casa materna até as agruras das
transicdes da infancia para a vida adulta, sobretudo no caso das
mulheres.

E notavel, nesse sentido, que a possibilidade de tratamento de
uma tematica tao densa seja justamente a sua expressao por meio da
linguagem literaria, caracterizada pela criagao de uma rede metafdrica
capaz de estabelecer-se como mediadora entre o universo adulto e a
experiéncia infantil de mundo, criando formas de aproximacao e de
cuidado que se valem da polissemia como meio para fazer chegar a
crianca uma mesma mensagem, porém ajustavel ao seu potencial
particular de apropriacao.

Trata-se, portanto, de uma operacao cultural que Antonio
Candido (201, p. 177-178) reconheceu como uma espécie de estatuto

pedagdgico da literatura, na medida em que:

Os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que considera
prejudiciais, estao presentes nas diversas manifestacdes da
ficcdo, da poesia e da agdo dramatica. A literatura confirma
e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a
possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas.
Por isso é indispensavel tanto a literatura sancionada
quanto a proscrita; a que os poderes sugerem e a que nasce
dos movimentos de negacdao do estado de coisas
predominante.

Afuncao pedagdgica da literatura, de acordo com Candido (2011)
nao se fixa numa tentativa moralizadora, consequentemente,
limitadora. Ao contrario disso, a leitura do texto literario, por permitir o
acesso a "outros mundos e outros lugares", conforme conclui Michele
Petit (2009) a partir de pesquisa com jovens leitores, possibilita a crianca
e ao jovem formar-se leitor dentro de uma perspectiva emancipadora
(Paulo Freire, 2001; Jacques Ranciere, 2013).

Nessa mesma direcao constitui-se a relevancia a ser dada pela

exploracao da linguagem poética na formacao dos leitores iniciantes.
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De acordo com Cecilia Bajour (2012), ao selecionar obras para a leitura
dirigida a leitores em formacao, € fundamental focar a escolha em
textos vigorosos, isto €, que provoguem as criangas e 0s jovens a se
posicionarem critica e afetivamente em relacao aos conteudos e temas
apresentados. Vale ressaltar que nem sempre temas relevantes geram
textos potentes. Para que tal ocorra € necessario, de acordo com Bosi
(1977), a confluéncia entre significado e significante, numa operacao de
sintese entre som e sentido que resulta no que se convencionou
chamar "funcao poética", desde a proposi¢cao de Jakobson (2003) sobre
as funcdes da linguagem.

Atualmente e no contexto das literaturas voltadas ao publico
infantil e juvenil, passam a integrar esse conjunto simbdlico também as
imagens, anteriormente tratadas como conteddo complementar, mas
gue, mais recentemente, tém assumido lugar mais central na
composicao dos sentidos. Isto €, deixam de apenas reproduzir algo que
ja esta enunciado em linguagem verbal para, entao, constituir-se como
parte do proprio enunciado, numa relacdo, nao mais de
complementaridade, mas de termo integrante, articulando enunciados
verbo-visuais.

A obra a ser analisada e proposta neste capitulo como possivel
leitura indicada a estudantes da Educacao Basica figura como
exemplar do que até aqui se tratou, e sera mais bem apresentada e

analisada na proxima secao.

Sagatrissuinorana: imagem e palavra na constituicio de sentidos

poéticos

A obra Sagatrissuinorana, de Joao Luiz Guimaraes, ilustrada por
Nelson Cruz e publicada pela editora Ozé em 2020, figura como um
reconto da narrativa tradicional “Os trés porquinhos”, situada,
entretanto, num tempo-espaco com alusdes verbo-visuais que

remetem ao Brasil do século XXI, mais precisamente as cidades
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mineiras de Mariana e Brumadinho entre os anos de 2015 e 2019,
periodo em que ocorreram as tragédias de rompimento de duas
barragens de mineradoras. Trata-se de obra ilustrada, com enunciados
verbais que nao ultrapassam seis linhas por pagina, ocupando uma
pequena porcao das paginas duplas, as quais servem como suporte
para imagens que, articuladas ao texto escrito, compdem a narrativa.

O enredo, inicialmente, reproduz a historia dos trés porquinhos,
com algumas adaptacdes ao cenario brasileiro de Minas Gerais,
contando com as trés casas construidas pelos protagonistas para
serem fortificagcdes contra o Lobo-mau. Da mesma forma que no conto
tradicional, apenas a terceira casa, feita de materiais mais resistentes, €
capaz de impedir a violéncia do Lobo. E nesse momento, entretanto,
gue surge uma nova personagem: a Lama, remetendo as tragédias
ocorridas nas cidades de Mariana e Brumadinho, em 2015 e 2019,
respectivamente. Dessa vez, entretanto, ndo sao apenas os porquinhos
gue sao atingidos pelo mal, mas também o lobo e todo o entorno em
que se situavam as a¢des da historia tradicional.

As imagens, articuladas aos enunciados verbais, dao conta de
reforcar o percurso narrativo, ao mesmo tempo que, discretamente,
prenunciam a reviravolta a ser dada pela insercao da Lama no enredo.
Ao longo das paginas, nos cenarios aparentemente tranquilos, notam-
se, desde o principio da narrativa, elementos que representam a
presenca e o0 avanco do caldo toxico, até sua invasao completa por todo
0 espaco pictdrico, deixando de figurar no segundo plano na ilustracao
para se estabelecer, definitiva, no primeiro plano da narrativa.

Nessa chave, a obra traga seu percurso sempre alinhada a uma
poética que articula enunciados verbais e visuais na constituicao de
sentidos, 0os quais se estabelecem numa rede metafdrica, sempre na
urgéncia de se manifestarem, conforme Barthes (1980), como
“revolucao permanente da linguagem”.

Efeito dessa e de outras armacdes poéticas de seus autores, o

livro chega ao leitor como enigma, a comecar por seu misterioso titulo.
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Sagatrissuinorana € uma palavra que integra a criatividade do
neologismo proprio da escrita de Guimaraes Rosa e o endosso dos
repertorios narrativos da infancia. Ao modo das palavras-valise, que
guardam em si outras palavras (como cama/ledo ou de/coracéo, por
exemplo), o vocabulo sagatrissuinorana porta trés outros, se assim for
segmentado: SAGA - TRI - SSUINO - RANA, e depois reordenado em
SAGARANA, TRI e SUINO.

No jogo de palavras e anagramas proposto no titulo ja viceja
algo que sera eixo organizador da obra: uma mescla da poética roseana,
chancelada pela palavra Sagarana - titulo de uma das obras mais
reconhecidas do autor -, com o conteuddo do tradicional conto “Os trés
porgquinhos”, referenciado pelo prefixo tri (relativo a trés) e pelo radical
suino (concernente a porco). Note-se ainda que a palavra Sagarana, ao
ser decomposta em duas (Saga - rana), torna-se uma espécie de
moldura dentro da qual se situam tri + suino, os trés porquinhos. Disso
depreende-se que, no espaco-tempo mitico das narrativas proprias de
Guimaraes Rosa, estard inserida a narrativa tradicional dos trés
porquinhos.

Dessa forma, ja na leitura do titulo é possivel inferir que a obra
se realiza por meio da narrativa dos trés porquinhos, contada em uma
linguagem propria das histdorias de Guimaraes Rosa. Nesse sentido,
mostra-se absolutamente coerente seu subtitulo: “reconto {a moda
roseana}’. Entretanto, apesar de ja decifrado o titulo, com apoio do seu
subtitulo, mantém-se o mistério de Sagatrissuinorana, algo a ser
desvendado apenas por meio da leitura integral do texto.

O exercicio interpretativo realizado com o titulo, se estendido a
todo o texto verbal, confirma que a obra se estabelece numa pauta
meldédico-formal de inspiragao roseana, fato que é enunciado na
apresentacao do escritor Joao Luiz Guimaraes, ao se referir a

Sagatrissuinorana como “um jeito que achei para homenagear todo o
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amor que sinto pela p(rosa) poderosa de meu xara monumental.”
(Guimaraes; CRUZ, 2020, p. 29°).

Por seu lado, as imagens, elemento predominante na obra
(tanto pelo espaco que ocupam nas paginas quanto pela narrativa
paralela que expdem discretamente, até que esta tome centralidade no
texto), ensejam sentidos também atravessados por uma poética que
vai se desenhando a partir de uma relacao de complementaridade e de
independéncia em relagcdao aos enunciados verbais. Trata-se de uma
poética em que a articulagcao entre a linguagem pictoérica e a verbal
parecem emular a propria experiéncia humana de interacdo com o
mundo por meio de diversos sentidos e modos de dizé-los.

E assim que, por exemplo, a abertura do conto principia pela
palavra “Nonada.”, unico elemento verbal pairando na imagem,
impressa em paginas duplas, onde se vé a silhueta das montanhas
dividindo horizontalmente a paisagem exposta em duas metades: uma
parte superior toda branca e uma inferior composta em tons de verde,
representando um espaco rural, com o ponto de observacao do leitor
situado numa area industrializada. “Nonada”, na abertura de
Sagatrissuinorana abre como que um portal para o leitor ingressar no
campo remoto das cidadezinhas mineiras, por onde elementos miticos
podem transitar solenes entre o real e o imaginado, conforme
prenuncia o enunciado que segue imediatamente apds a ainda
misteriosa abertura: “Fatos que ouvi nao foram de fato. Ou quase.”
(Guimaraes; Cruz, 2020, p. 7)

O universo sempre no limite entre o fato e a ficcao, tanto quanto
na obra de Rosa, mostra-se elemento fundamental em
Sagatrissuinorana. E por esse canal que se torna possivel unir a ficcdo
dos trés porquinhos, que constroem suas casas para proteger-se de um

lobo devorador, a tragédia factual e concreta da dizimacgao das cidades

® Embora o livro ndo apresente ndumeros nas paginas, foi assumida neste artigo a
paginagdo convencional, a contar da pagina de rosto do volume.

142



de Mariana e Brumadinho na segunda década deste século, como
resultado do rompimento de barragens de mineragao.

O mistério guardado em "nonada", palavra com que Guimaraes
Rosa abre o romance Grande sertdo: veredas, entre outras tecituras
verbais tipicas do universo roseano, ecoa em diversos outros
enunciados do texto de Joao Luiz Guimaraes. Exemplos disso sao a
presenca da fibra do buriti (elemento muito evocado por Guimaraes
Rosa) como material usado pelo primeiro porquinho para fazer sua
casa, ou mesmo a féormula “porcos que porcavam”(Guimaraes; Cruz,
2020, p.8), que parodia “velhos e velhas que velhavam”, encontrada no
conto do escritor mineiro “Fita-verde no cabelo (Nova velha historia)”
(Rosa, 2001, p. 110).

Outro elemento notavel inspirado na obra roseana € o uso de
uma variedade de alcunhas para aludir ao demobnio, apropriadas na
narrativa em tela para referir-se ao Lobo-mau. A palavra “Dito”, por
exemplo: “Mas quando o vento bateu a porta, adivinhou a baforada
guente e quase dentada do Dito” (Guimaraes; Cruz, 2020, p.11). No
trecho, observa-se ainda o paradoxo “baforada quente e quase
dentada”, em que se realiza uma sintese impossivel daquilo que é
gasoso (o ar expelido pela boca) com o que é efeito de algo
absolutamente soélido, como sdao os dentes no ato da devoracao. Essa
fusao de dois elementos dispares reforca o efeito de mistério em torno
da imagem do demodnio aludido na palavra “Dito”. Ressalte-se ainda
gue esse Dito refere-se, no livro, ao Lobo, personagem reconhecida
como figuracao do mal, tanto na narrativa original dos trés porquinhos
guanto nesta de Guimaraes e Cruz.

Em outro ponto da narrativa, porém, ja no momento de
prenuncio de um mal ainda maior que o Lobo, a personagem é referida
como “o cujo” “O cujo bem ensaiou o bufo - mas sem efeito.”
(Guimaraes; Cruz, 2020. p. 20). E é justamente nesse momento da
narrativa que a lama das mineradoras emerge com toda forga,

acabando com o lobo, com os porcos e com tudo mais ao
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redor:"delobodeporcodecasadetudo”, (Guimaraes; Cruz, 2020, p. 22). O
enunciado nesse trecho expressa o impacto da tragédia, capaz de
reverter a propria nogao de maldade e mesmo do préprio demonio:
“Porque o diabo nao ha. Existe € ruindade humana. Travessia. E a Lama
trespassou o vale no meio do redemunho, mastigando, banguela, com
suas gengivas de terra, o tao fragil e breve corpo -" (Guimaraes; Cruz,
2020, p. 21).

Conforme se observa,do momento em que o Lobo tenta dar seu
sopro ("ensaiou o bufo") até a sua morte por consequéncia da invasao
da Lama ("mastigando, banguela, com suas gengivas de terra, o tao
fragil e breve corpo”), ocorre de maneira gradativa a destituicao do
poder maligno do animal, passando a ser caracteristica do humano
(“Existe é ruindade humana.”), tornando-se a Lama, apesar de figurar
como ser autdbnomo, um tragico instrumento da acao humana.

A narrativa finaliza com o enunciado do seu narrador
relativizando a propria veracidade do que conta: “Foi o que me chegou,
se muito.” (Guimaraes; Cruz, 2020, p. 24), insistindo, assim, no
inquietante limite entre verdade e ficgcao, entre real e imaginado. E
conclui: “Porque todo conto pode ser recontado a vera.”, de onde se
depreende que sua narrativa, revestida de fantasia, guarda, em sua
profundidade, uma verdade que nao se ousa dizer em termos
denotativos: “E quem havera de? - se antes.” (Guimaraes; Cruz, 2020, p.
25)

Vale destacar, ainda, que, ao mesmo tempo que os enunciados
verbais das duas ultimas paginas da obra explicitam a necessidade de
buscar formas conotativas para lidar com as duras realidades, as
imagens que a acompanham apontam para a denotacao, ja que
configuram um cenario de destruicao, composto por uma grande
massa de cor vermelha com fragmentos de objetos diversos,
representando a lama que invade as cidades e carrega os restos de tudo
que destruiu em seu percurso de devastacao. Entretanto, ainda

atuando por meio de uma poética que se estabelece no limite entre o
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real e o imaginado, a cor vermelha da lama, em lugar do convencional
marrom, inscreve-se como conota¢ao, na medida em que, por meio da
hipérbole, indica a relagdo com a morte, ao imprimir na imagem a cor
do sangue e, assim, exaltar o sofrimento e a grande quantidade de

vitimas da tragédia.

Intertextualidades e interleituras: intervalo em que vigora o sujeito-

leitor

O percurso analitico seguido até o momento expde um
procedimento artistico que atravessa toda a narrativa de
Sagatrissuinorna: a intertextualidade. De acordo com Fiorin (1999, p.
29), o conceito foi cunhado pela linguista Julia Kristeva, nos anos 1960,
a partir do principio do dialogismo, apresentado por Bakhtin como
determinante na obra do russo Fidédor Dostoiévski. Numa sintese do
conceito, Fiorin (1999, p. 30) afirma: "A intertextualidade é o processo de
incorporagao de um texto em outro, seja para produzir o sentido
incorporado, seja para transforma-lo. Ha de haver trés processos de
intertextualidade: a citacao, a alusao e a estilizacao."

Embora a proposta de Fiorin trate da intertextualidade fixada
mais Nnos elementos principalmente verbais dos textos, é possivel
compreender que, mesmo nao havendo paralelismos sintaticos entre
as obras, € notavel a presenca de duas narrativas completas a compor
Sagatrissuinorana: o enredo dos trés porquinhos, trazido
integralmente no livro de Guimardes e Cruz, e as noticias em torno das
tragédias ambientais de Mariana e Brumadinho, fundidas em um
mesmo acontecimento.

Ambas as narrativas concorrem na construcao do sentido da
obra, criando um novo roteiro, vinculado visceralmente aos textos a que

se reporta. Nesse caso, € possivel afirmar a presenca da alusao, pois
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[...] ndo se citam as palavras (todas ou quase todas),
mas reproduzem-se construcdes sintaticas em que
certas figuras sao substituidas por outras, sendo que
todas mantém relacdes hiperonimicas com o mesmo
hiperédnimo ou sao figurativizagées do mesmo tema
(Fiorin, 1999, p. 31, grifos Nnossos)

Ao mesmo tempo, observa-se o procedimento da estilizacao,
forca predominante nos enunciados verbais. Para Fiorin (1999, p. 31), "A
estilizagcao é a reproducao do conjunto dos procedimentos do “discurso
de outrem”, isto &, do estilo de outrem.” Conforme visto anteriormente,
a todo momento, notam-se em Sagatrissuinorana ecos da poética
roseana. Eles ocorrem tanto nas citacdes de arcaismos, como “nonada",
guanto em vocabulos recorrentes na obra do autor, como “buriti” ou os
varios nomes para o diabo. O procedimento também €& observavel no
modelo de criagao de neologismos, como em
“‘delobodeporcodecasadetudo”, ou nas peculiares estruturacoes
sintatico-semanticas, por exemplo:” E quem havera de? - se antes.”
(Guimaraes; Cruz, 2020, p. 25).

Paralelamente ao fenébmeno composicional da
intertextualidade, requisitamos o conceito de interleitura como
procedimento de construcao de sentidos, agora da parte do leitor.
Quem quer que leia Sagatrissuinorana, mesmo que desconheca a obra
de Guimaraes Rosa e seus modos de dizer o mundo, sabera
compreender que se trata de um reconto de “Os trés porquinhos”,
narrativa tradicional amplamente difundida tanto oralmente quanto
pela literatura infantil ou pelo cinema.

Nesse contexto, o leitor se vale da interleitura, definida por
Rouxel (2012, p. 18) como uma “rede de relacdes que um leitor
estabelece entre textos”, para a constru¢cao que realiza ao longo do
processo de significacao pelo qual se caracterizara sua leitura. No caso
especifico da obra em questao, o leitor, seja adulto ou criancga, ser3,

possivelmente, afetado por uma sensagcao de estranhamento ao se
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deparar com uma narrativa de “Os trés porquinhos” em que o mal
maior Nao € mais o lobo, mas os proprios humanos.

Essa reviravolta operada na narrativa tradicional certamente
Nnao passara despercebida, o que levara seu leitor a atentar-se mais
demoradamente para os elementos visuais que a circundam (o cenario
pré-apocaliptico das cidadezinhas mineiras) e mesmo para 0s
processos verbais que orientam a narrativa, desde seu titulo misterioso
até os enunciados, Nnao menos misteriosos, que constituem o texto
verbal. E, mesmo nao se tratando de um leitor da obra roseana, a
estilizacdao presente no texto cumprira seu efeito poético, fazendo-se
notavel como enigma, ainda que o leitor nao se disponha a tentar
decifra-lo. De toda forma, os ecos de uma voz distinta daquela do dia a
dia terda cumprido seu papel de entoar uma “revolucao permanente da
linguagem”, embalando o leitor e fazendo-o experienciar um outro
mundo e um outro lugar em sua proépria lingua.

Nesse percurso, ainda que de modo inconsciente ou incipiente,
a literatura concorre para a expansao dos letramentos, na medida em
gue propde ao leitor reconhecer uma dinamica essencialmente criativa
da lingua que fala, apresentando-lhe a poténcia de novos dominios de
expressao e, consequentemente, de pensamento. Nesse sentido, a
literatura, mesmo que incébmoda ou aparentemente incompreensivel,
impulsiona a formacao de um leitor emancipado, conforme nos propde
Paulo Freire (2001) em seu texto fundamental A importancia do ato de
ler.

Vale destacar ainda a relevancia do processo de interacao entre
leitor e obra, atentando-se para o fato de se tratar de uma realizagcao
gue necessariamente passa pela subjetividade. Ao acionar seus
repertorios pessoais, sua “biblioteca interior”, conforme Rouxel (2012,
p.18-19), o leitor ndo apenas mobiliza seu conhecimento das narrativas
tradicionais, por exemplo, mas o modo como elas o afetaram a época

em que tomou contato com elas, as identificacdes que entao realizou
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com as personagens e com O cenario, as interleituras feitas ja no
momento em que as acessou pela primeira vez.

Toda essa carga de sentidos comparece a cada leitura realizada
e manifesta-se no momento em que se efetua. Nesse sentido, cada
leitor, embora deva trafegar sempre nos limites dados pelo texto,
havera de fixar-se em pontos muito particulares, com 0s quais suas
experiéncias e sensacdes dialogam com mais intensidade.

Numa obra como Sagatrissuinorana, em gue os enunciados
verbo-visuais se caracterizam pela polissemia, ja que admitem diversas
apropriagdes, o lugar do leitor em suas manifestacdes subjetivas se
alarga e permite voos particulares na construcdo dos sentidos. E assim
que, na abertura da obra, com a citacao de “Nonada”, palavra misteriosa
gue também inaugura o romance Grande sertdo: veredas, o leitor é
convocado a seguir seu proprio percurso, com a bagagem que traz de
sua experiéncia de mundo e de leituras, com seus tracos mais intimos
na elaboracao dos significados.

O leitor emancipado nao tera medo de trafegar por essa leitura
cheia de abismos, armadilhas e maravilhamentos. O leitor inexperiente,
ainda no principio de sua jornada, podera muito aprender com um
texto como Sagatrissuinorana, por seu potencial de expor novos

trilhamentos subjetivos por meio da leitura e da literatura.

Ler Sagatrissuinorana para a formacao de leitores emancipados

Neste ponto de nossa reflexao, faz-se relevante questionar: a
qguem se dirige Sagatrissuinorana? Quem é o leitor pressuposto dessa
obra? Dada sua complexidade, seria possivel sua presenca nas salas de
aula da Educacao Basica? Para dialogar com essa indagacao, cabe aqui
uma breve discussao a respeito das obras ilustradas, seguida de

algumas proposicdes para sua abordagem no Ensino Basico.
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E préprio do senso comum considerar que livros em formato 21
cm X 28 cm, em papel couché fosco, com menos de 50 paginas e
ilustrados sao, necessariamente, obras indicadas a criancgas. Esse
conceito tem suas razdes de ser, ja que boa parte das obras
direcionadas a criancas se realiza em torno desse formato. Some-se a
isso a facilidade em lidar com volumes nesse enquadramento,
sobretudo para pessoas que estao desenvolvendo habilidades motoras
mais refinadas, como virar paginas. Mais ainda, um livro ilustrado ou
com uma grande porcentagem de enunciados constituidos por
imagens remete imediatamente (mesmo em se tratando de senso
comum) a um leitor ainda nao alfabetizado ou, no caso de obras com
pequenas porgcdes de texto verbal, como ocorre com
Sagatrissuinorana, ao leitor iniciante, com pouco fbélego para
atravessar leituras mais volumosas.

Ao menos dois aspectos podem invalidar tais percep¢des e nos
levar mais longe no que se refere a leitura de obras de carater verbo-
visual ou ilustradas. O primeiro deles refere-se ao fato de que a leitura
de imagens nao pode ser considerada mais elementar que a de
enunciados verbais, se levarmos em conta que sua realizacao demanda
conhecimentos de mundo e de codigos culturais constituidos ao longo
dos tempos. Exemplos disso sao o0s recursos procedimentais para a
delimitacao do que seja primeiro e segundo planos, o uso da
perspectiva e a presenca das sombras para representar volume.
Emlbora ja se trate de signos incorporados em nossas leituras cotidianas
de imagens, € inegavel a necessidade de desenvolver tais
conhecimentos ao longo dos percursos formativos de simbolizagcao e
aciona-los quando realizamos leituras, sendo possivel considerar tal
habilidade como um letramento visual. O outro aspecto, este de ordem
cultural, aponta para o fato de nao haver, em literatura, um estatuto
rigoroso no que concerne ao perfil do leitor a quem se destina uma
obra. Em principio, todos podem ler tudo, desde que alfabetizados, no

caso dos textos verbais, e todos podem ler o que bem quiserem, sejam
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obras com ou sem ilustracdes, de maior ou menor complexidade
tematica, com mais ou menos recorréncias intertextuais etc.

Na contramao de um discurso que delimita o transito de
criancgas, jovens e adultos pelas prateleiras das bibliotecas e livrarias,
restringindo-lhes a saudavel transposicao de fronteiras entre os
diversos territérios do conhecimento e da fantasia, coloca-se o sujeito-
leitor, capaz de mobilizar seu desejo e seus repertorios na construgao
dos saberes e na producao dos sentidos. Seja um idoso, um jovem ou
uma crianga, todos, diante de uma obra literaria, sobretudo aquelas
com forte apoio em imagens, efetivara sua leitura conforme seus
interesses e suas experiéncias. Eventualmente, a bagagem requerida
pela obra nao sera suficiente, cabendo, entdao, ao mediador atuar no
amparo ao leitor, seja por meio da selecao de outras obras, seja pelo
apoio na construcao de repertdrios auxiliares.

Ao abordar as relacdes entre as obras literarias direcionadas ao
publico infantil e as ilustragcdes nelas presentes, Ricardo Azevedo faz
uma interessante reflexao, em que critica a visao reducionista de que
as criancas necessitam de imagens literais, que apoiem suas leituras do

texto verbal:

Nem conhecem o beabd e ja estao habituadas, através da
televisao e do cinema, a acompanhar histérias onde varias
narrativas se entrecruzam. Sabem que, como na vida,
personagens podem trocar de roupa sem correr o risco de
perder a identidade. Entendem que, mesmo de forma
imprevista e ndo descrita no texto, uma mosca pode pousar
numa personagem. Ou que, por vezes, o discurso pode ser
simbdlico. Ou que, além da trajetdéria da personagem,
existem outras trajetdrias, pessoas e vidas. Percebem
guando a camera esta narrando e quando a camera é um
personagem (refiro-me a focos narrativos). Podem nao
saber seus nomes, mas reconhecem procedimentos como
a metafora e a metonimia, a analepse (ou flash back: relatar
eventos anteriores ao narrado), a paralepse (dar mais
informagao do que o texto deu), a paralipse (dar menos
informacgao do que o texto deu), a metalepse (trazer novos
planos narrativos ou criar didlogo entre diferentes planos
narrativos) e a anacronia (alterar a ordem dos eventos),
entre outros. (Azevedo, 1993, p. 4)

150



Com maiores ou menores possibilidades de acesso aos bens
culturais, todos nos trilhamos caminhos que nos dao condi¢cdes de
elaborag¢des de sentidos diante de imagens ou de enunciados verbais.
Afinal, como nos ensina Graciela Montes (2007, p. 2, traducao nossa),
"ndo ha analfabetos de significacdo, somos todos construtores de
sentido”.

Vale dizer que uma obra que carrega outras obras em si por
meio da intertextualidade nao exige de seu leitor leituras prévias ou
conexdes imediatas com todos os textos que a compdem para que 0s
sentidos sejam constituidos. Ao contrario disso, para os leitores que, no
caso de Sagatrssuinorana, nao se encontraram ainda com a obra de
Guimaraes Rosa, a leitura desse reconto abre-lhes a oportunidade de ir
em busca de novas experiéncias leitoras, no atravessamento dessas
fronteiras que o texto de Joao Luiz Guimaraes propde. No tocante as
imagens, além dos fatores trazidos por Azevedo (1993) e Montes (2007),
também se pode considerar que o proprio exercicio da significacao
efetiva processos de ampliagao dos repertdrios pictéricos do leitor,
ensejando novas potencialidades na producao de sentidos. E,
novamente, nos deparamos com a proposicao de um leitor
emancipado, agora como efeito do proprio contato com a obra literaria.

No caso da leitura de Sagatrissuinorana com jovens e criangas,
alfabetizadas ou nao, os percursos podem variar. Em todos eles, porém,
faz-se notavel a prerrogativa de uma mediacgao disposta a ouvir o que
seus leitores indagam a obra antes de impor qualquer “ordem da
leitura” (Montes, 2020) que imponha modos de ler e apreciar o texto.
Aproveitando as multiplas possibilidades abertas pelos enunciados
verbais e visuais, € possivel realizar uma mediacdao que se caracterize
pela escuta, instaurando um didlogo entre a obra e seus leitores e entre
0s proprios leitores, num rico processo de negociagao de sentidos.

A realizacao de praticas negociadas, como a que se propde aqui,
pode ocorrer em pequenos grupos de estudantes, numa leitura

conjunta, primeiro apenas para reconhecimento inicial e anotacao das
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primeiras experiéncias, por exemplo, num diario de leitura. Depois, ja
com algumas orientacdes, que podem partir do compartilhamento das
indagacodes dos proprios grupos leitores. Nessa ocasiao, € possivel virem
guestdes como “o que € nonada?”, “o que significa a palavra que da
titulo ao texto?”, “que lama é essa que aparece no final da histdria dos
trés porquinhos?”, “por que Lama esta grafada com letra maidscula?”,
e tantas outras questdes que Nao seriamos capazes de prever.

O trabalho do professor, nessa dinamica do compartilhamento
das indagacgodes seria, primeiramente, elencar os questionamentos mais
potentes para a interpretacao do texto e leva-los como roteiro para a
discussao coletiva sobre a obra. Nesse percurso, valorizar e fazer o
estudante saber que esta sendo valorizado seu comentario ou sua
pergunta para o livro. Por fim, estabelecer um processo de pratica
leitora em que 0 que Mais interessa € 0 processo em si, 0s movimentos
de interacao com a obra, do que um eventual resultado ou “produto"
oriundo da "tarefa" de ler.

A partir dos questionamentos dos leitores bem como de seus
didlogos interpretativos, € possivel efetuar, paulatinamente, algumas
conexdes que possibilitam a ampliacao dos sentidos ja alcancados
pelos alunos. Sabemos que levar uma obra como Grande sertdo:
veredas ndao seria tao simples e talvez nem representasse grande ganho
para o leitor no momento, sobretudo se for uma crianga. Entretanto, ao
reler o trecho que faz referéncia a Fita verde no cabelo (Nova velha
historia), € possivel apresentar o conto de Rosa, |é-lo com os alunos e
mesmo abordar as coincidéncias procedimentais no que diz respeito a
intertextualidade, pois € bem provavel que os estudantes reconhecam
de imediato o didlogo que estabelece com o conto tradicional
"Chapeuzinho Vermelho”.

A partir dessa “revelacao”, pode-se perscrutar outros mistérios
presentes em Sagatrissuinorana, a comecgar das imagens, no que elas
revelam a respeito da concomitancia de duas narrativas: a ficcional dos

trés porquinhos e a factual do rompimento das barragens. Da mesma
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forma, € possivel focar em elementos mais pontuais das ilustracdes,
como forma de compor uma leitura mais analitica, pertinente ao
aprofundamento dos sentidos.

No campo do texto verbal, seguindo também um percurso mais
analitico, & possivel mobilizar os alunos a notarem o trabalho poético na
construcao dos enunciados, seja no aspecto das representacdes
metafdricas - por meio de figuras como a personificacao (Lama) ou o
paradoxo (baforada quente e quase dentada) -, seja na estruturacao
sintatico-semantica ("ouvindo s6 o de dentro”), distinta da linguagem
do dia a dia.

Admitindo-se que a obra, apesar de sua aparéncia de literatura
infantil, pode ser levada ao publico jovem, numa situacao de leitura
com o Ensino Médio, € possivel perscrutar o texto ainda mais, ai sim
fazendo as vinculacdes com trechos de Grande sertdo: veredas, mesmo
gue apenas levando aos alunos recortes da obra citados no livro de
Guimaraes e Cruz. Para além disso, dentro de uma perspectiva de
formacao de leitores emancipados, parece relevante, ao evidenciar
esses dialogos entre a literatura infantil tradicional e a literatura adulta
do século XX, bem como entre as narrativas ficcionais e as factuais,
ajudar os alunos a compreender a relevancia da leitura de literatura
como uma forma particular de acessar os saberes, ja que, conforme
Barthes (1980, p. 17), "todas as ciéncias estao presentes no monumento
literario”. E isso nao sera diferente para Sagatrissuinorana ou para

Grande sertdo: veredas.

Consideracodes finais

Neste capitulo, tomamos como desafio propor a leitura de
Sagatrissuinorana com criancas ou jovens do Ensino Basico. Um
primeiro aspecto inquietante na obra é sua indefinicdo no que se refere
ao publico leitor. Se por um lado se trata de um livro em que

predominam os enunciados visuais, 0 que pode indicar sua vinculacao
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com o publico infantil, por outro traz a tematica do desastre ambiental,
associada a enunciados verbais que citam e aludem a obras de
Guimaraes Rosa, aspectos estes mais afeitos ao leitor adulto.

A articulacdo entre os enunciados verbais e 0s visuais torna a
obra, conforme se abordou, um objeto por demais motivador, com
potencial para instigar leitores de todas as idades, na medida em que
texto abre brechas, as mais diversas, para que os sujeitos negociem os
sentidos a partir dos repertérios que carregam em suas experiéncias
leitoras e de mundo.

Compreendendo a literatura como um saber capaz de
promover interacdes e aprendizagens distintas a cada sujeito, a
proposta de leitura feita aqui buscou a formacao de sujeitos
autébnomos, capazes de fazer uso de seus repertérios e de suas
subjetividades para uma compreensao de mundo emancipada. Nesse
sentido, nao se tracaram tarefas estaticas de interpretacao e
compreensao textual. Ao contrario disso e buscando formar um leitor
emancipado, sugerem-se praticas que tenham como pressuposto a
escuta do aluno e a consequente negacao de posturas que possam
silenciar seu transito pelos préprios saberes e pelos que passa a integrar

Nno movimento da leitura.
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Capitulo 9

O ATO DE LER NA PERSPECTIVA HISTORICO-
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Introducao

Este estudo esta vinculado a uma disciplina de um programa de
Pds-graduacao, stricto sensu (Mestrado em Ensino), e tem como
objetivo, compreender o ato de ler para o desenvolvimento humano
sob a otica dos fundamentos tedricos da Pedagogia Historico-Critica e
da concepcao de leitura de Jean Foucambert, um escritor Francés
critico na area da leiturizacao escolar, o qual considera que o leitor se
desenvolve por meio das finalidades e das estratégias de leitura.

Assim sendo, no ambito da metodologia é um estudo
bibliografico com revisao de literatura. Uma pesquisa dessa natureza,
segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 158) é realizada por “[..] um
apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos
de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e
relevantes relacionados com o tema.” A leitura permite “[.] a
planificacao do trabalho, evitar [..] certos erros e representa uma fonte
indispensavel de informacdes, podendo até orientar as indagacdes”
que delineiam a investigacao.

O trabalho esta organizado da seguinte maneira: no primeiro

momento, buscamos compreender o que é Pedagogia Historico-Critica
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e quais seus fundamentos. Em seguida, discutimos sobre ato de ler, a
partir de Jean Foucambert. Por fim, procuraremos também evidenciar
a Pedagogia Historico-Critica com o ato de ler como sendo um meio
para o desenvolvimento do ser humano.

Nesse sentido, explicitamos o que Jean Foucambert (1994, p. 17)
afirma no livro A Leitura em Questao, “[..] aprende-se a ler em qualquer
idade e continua-se sempre aprendendo. A escola € um momento da
formacao do leitor [...]", assim, aprender a ler torna-se um ato continuo,
embora seja na escola que se faz a formacao do leitor, que se define
através da dedicagao desta instancia social, se o individuo prosseguira
sendo um leitor. Logo, optamos por abordar a leitura como um
processo socio-histérico que esta enraizado na sociedade, contribuindo
para a formacao humana, ao considerar que por meio da leitura se
adquire conhecimentos que outras geracdes ja produziram.

No que tange ao papel da escola, Saviani (2011) explicita que a
escola precisa garantir o ensino dos conhecimentos produzidos
historicamente pela ciéncia, em direcao a superacao do conhecimento
espontaneo pelo conhecimento elaborado, entendido como a
aquisicao do saber sistematizado pelo estudante, permitindo-lhe a
transformacao da reflexdo e acao social. Saviani (2011) permite-nos
completar, pela Pedagogia Historico-critica, que cabe a educacgao
escolar transmitir o saber pela cultura erudita e ndo cultura popular.
Trata-se de priorizar que o saber escolar deve estar atrelado ao objetivo
educacional e que os mesmos sejam desenvolvidos, dentro do
ambiente escolar. Sendo assim, a relacdao entre o ato de ler e a
Pedagogia Histdrico-Critica, esta ligada ao compromisso de uma
interpretacao critica dos textos e do mundo. Esta teoria pedagdgica,
desenvolvida por Dermeval Saviani, visa possibilitar ao aluno praticas
educativas que promovam a analise critica, a reflexdo e a
contextualizacao historica.

A partir dessa concepcao pedagogica a leitura torna-se uma

pratica fundamental, que permite entender como 0s sujeitos sociais se
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inserem No mundo como sujeitos criticos e conscientes caminhando

em prol da construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A Pedagogia Historico-Critica e seus fundamentos

Neste momento, iremos abordar conceitos chaves sobre a
Pedagogia Historico-Critica e explorar fundamentos tedricos e praticos
gue se relacionam nesta perspectiva educacional, que prioriza a praxis,
a consciéncia critica e a transformacgao social dos individuos por meio
do desenvolvimento integral dos mesmos.

A Pedagogia Histoérico-Critica surgiu no inicio dos anos de 1980
como uma resposta a necessidade amplamente sentida entre os
educadores brasileiros de superacao dos limites tanto das pedagogias
Nnao criticas, representadas pelas concepc¢des tradicional, escolanovista
e tecnicista, como das visdes critico-produtivistas, expressas na teoria
da escola como aparelho ideoldgico do Estado, na teoria da reproducgao
e na teoria da escola dualista (Saviani, 2011 p. XVI).

A Pedagogia Histoérico-Critica desenvolvida por Saviani em
meados dos anos 1980-1990, apresentou seus primeiros ensaios,
segundo as palavras do préprio autor “[...] no seminario organizado pela
Associacao Nacional de Educacao (Ande) e realizado em Niterdi, em
1985." (Saviani, 2011, p.1). Em 1983, esses escritos foram publicados como
sendo o segundo capitulo do livro Escola e Democracia.

Segundo as palavras do autor, esta abordagem educativa visa a
superacao das pedagogias nao criticas, que sao, segundo Saviani (2008,
p. 51) as concepcdes de pedagogia tradicional, escolanovista e
tecnicista, as mesmas caminham em direcdo a manutenc¢ao da
sociedade, a partir do capital, assim explicitadas nas palavras do autor:

Com efeito, nessas pedagogias esta ausente a perspectiva
historicizadora. Falta-lhes a consciéncia dos condicionantes historico-
sociais da educacao. Sao, pois, ingénuas e nao criticas ja que é proprio

da consciéncia critica saber-se condicionada, determinada
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objetivamente, materialmente, ao passo que a consciéncia ingénua é
aquela que nao se sabe condicionada, mas, ao- contrario, acredita-se
superior aos fatos, imaginando-se mesmo capaz de determina-los e
altera-los por si mesma. Eis por que, tanto a pedagogia tradicional
como a pedagogia nova entendiam a escola como '"redentora da
humanidade". Acreditavam que era possivel modificar a sociedade
através da educacao. Nesse sentido, podemos afirmar que ambas sao
ingénuas e idealistas.

Fica claro que as pedagogias nao criticas, analisadas pelo autor,
entendem que cabe a escola o papel da transformacao social pela
manutencao da consciéncia ingénua.

Em outra direcdo Saviani (2011, p. 101) propde uma pedagogia
gue defende o0 ensino e a aprendizagem dos conteudos escolares pelos
classicos, entendido como “aquilo que resistiu ao tempo, logo sua
validade extrapola o momento em que ele foi proposto”. Assim, o
ensino e a aprendizagem dos classicos, torna-se um caminho para a
formacédo/transformacdo da concepcdo de mundo de alunos e
professores. Como afirma Duarte (2015), essa pedagogia adota o
Materialismo Histdérico-Dialético como a mais desenvolvida e critica
concepcao de mundo e defende que os conteudos escolares e as
formas de seu ensino podem se constituir em importantes
contribuicdes para a difusao dessa concepcao de mundo. Nesse
sentido, a pedagogia historico-critica nao endossa o siléncio de
Wittgenstein sobre as discussdes ontoldgicas.

Logo, o objetivo central da mesma € ir além da critica e
disponibilizar ao educador uma pratica pedagdgica que Ihe possibilite
ser o mediador por meio do ensino, possibilitando que o mesmo se

torne um caminho para o desenvolvimento integral do sujeito.
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Em outros termos, o que eu quero traduzir com a expressao
Pedagogia Historico-Critica € o empenho em compreender
a questao educacional com base no desenvolvimento
histdrico objetivo. Portanto, a concepgao pressuposta nesta
visdo da Pedagogia Histdrico-Critica € o materialismo
historico, ou seja, a compreensao da histoéria a partir do
desenvolvimento material, da determinacgao das condi¢des
materiais da existéncia humana (Saviani, 2011, p. 76)

Esta abordagem visa compreender a pratica educacional
entretecida ao desenvolvimento do individuo enquanto um sujeito
socio-histdrico e que se da por meio das condi¢cdes materiais, sociais e
culturais, vinculados ao materialismo histérico-dialético, que determina
este viés, ao entender a educagdo como processo social
interrelacionado com as determinantes histéricos e materiais. Outra
guestao que ganha destaque nesta pedagogia é a questao da natureza
humana na construcao do conhecimento, pois a mesma entende o
conhecimento como consequéncia da acao humana, do seu

desenvolvimento historico.

A natureza humana nao € dada ao homem, mas & por ele
produzida sobre a base da natureza biofisica.
Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. (Saviani, 2011,

p.6)

O autor supracitado defende que a construcao do
conhecimento ocorre a partir da base material, dos principios naturais,
gue sao o ato de produzir o conhecimento, seja de forma direta ou nao,
pois torna-se um processo coletivo dos homens e consequentemente
histdrico. Logo, nao apenas a realidade material € base de analise desta
pedagogia, mas também a realidade cultural. Ambas sdo consideradas
como ponto de partida para o professor e assim, tracar objetivos que

irdo efetivamente fundamentar o desenvolvimento do aluno.
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Mostrei que o processo pedagodgico tem que realizar no
ponto de chegada o que no ponto de partida nao esta dado.
Refiro-me, por exemplo, a questao da igualdade que nao
esta dada no ponto de partida, mas que é algo que tem que
ser alcangado no ponto de chegada. (Saviani, 2011, p.69)

Aquilo que esta posto culturalmente € o ponto de partida que
determina o processo pedagdgico, para que o0s objetivos e metas
alcancem o ponto de chegada com a aquisicdo dos conhecimentos
epistemoldgicos por meio do ensino escolar.

Contudo, as aquisi¢cdes culturais estdao relacionadas ao acesso
a0s bens culturais, que quando sao negados pela secundarizacao da
transmissao dos conhecimentos classicos promovem a desigualdade
social que se reflete da seguinte maneira: “o dominado nao se liberta se
ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entao,
dominar o que os dominantes dominam ¢é condi¢cao de libertacao.
(Saviani, 2008, p. 45). Porém, vale ressaltar que a Pedagogia Historico-
Critica defende uma educacao que além de superar as desigualdades,
busca alcancar uma sociedade mais justa e igualitaria.

E nesse sentido, da superacdo da desigualdade social que
iremos discutir o ato de ler. Com base nos estudos de Jean Foucambert,
0 ato de ler é considerado um processo pedagogico que se desenvolve
como uma pratica histdrica e social, onde o leitor interage nao s6é com
o texto, mas com os diferentes sentidos e significados do seu contexto

cultural e de suas vivéncias, indo além da decodificacao das palavras.

A Leitura para Jean Foucambert

Jean Foucambert, de origem Francesa, € um tedrico conhecido
principalmente pela sua teoria sobre a aprendizagem da leitura e
também pelas suas criticas no que diz respeito as praticas de
leiturizagcao com as criangas nas escolas. Sua abordagem é
caracterizada pela critica aos métodos tradicionais quanto ao ensino da

leitura.
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Segundo Foucambert (1994) saber ler, consiste em um ato
essencial para a tomada de conscientizacao das acdes do leitor acerca
da leitura como ato social e politico, portanto, como uma pratica social.
Logo, a mesma esta inserida em diferentes contextos e tempos
historicos, permeados pelas condicdes econdmicas, politicas e praticas
de um determinado grupo social.

No ambito desse debate, a leitura € uma linguagem que
independe da linguagem oral. Ela se constitui como um processo de
atribuicao de significados do escrito, ou seja, o leitor cria significacdes a
partir daquilo que |é. A mesma nao deve ser compreendida como um
ato mecanico de decifracao dos signos e das letras. Na linguagem oral
a pessoa se apropria de praticas orais que perpassam a fala do outro,
mas a leitura, segundo a visao Foucambertiana € um ato de construcao
do sentido, que acontece por meio de dois processos que se inter-

relacionam: a identificacao e a antecipacao.

No processo de identificacao o sujeito leitor ja tem em sua
memoaria um acervo de palavras escritas que |he possibilita
associar o significado a forma. Logo, no processo de
antecipacao, o contexto, o interesse e as Ultimas palavras
lidas direcionam o leitor a antecipagao da palavra ou
conjunto de palavras que encontrardo a frente dos olhos.
Isto &, “ler é verificar a exatiddo de uma antecipagao”
(Foucambert, 2008, p.76).

Podemos considerar, que como seres sociais, construimos
nossas antecipacdes, como por exemplo, por meio dos circulos sociais
a0s quais estamos inseridos. Sendo assim, o processo de antecipagao
acontecera a partir do interesse que o individuo tem sobre uma
determinada leitura. Logo, o autor considera a leitura como uma
verificagdo da antecipacao, ou seja, daquilo que o individuo ja
internalizou.

Desse modo, aquilo que o leitor ira ler torna-se facil ou dificil, a
partir da percepcao que ele possui da leitura e dos conhecimentos

subjetivos. Assim, pela antecipag¢ao dos significados do texto escrito,

163



gue o leitor construira novos significados para outras palavras. Durante
esse processo de apropriagao da linguagem escrita que o leitor decide

como, 0 que, e por que ler.

O deciframento &, portanto, um mecanismo dificil de ser
empregado e sé funciona realmente bem se a palavra ja
tiver sido lida, o que limita, confessemos, seu interesse na
aprendizagem da leitural! [...] para se atribuir um significado
a uma forma escrita, identificando sua forma oral que lhe
correspondente, € necessario evidentemente que essa
forma oral seja reconhecida pelo seu significado, que tenha
ja um significado [..]. Em outras palavras, o deciframento
nao € uma solugao universal [...] (Foucambert, 2008, p. 74).

Segundo as proprias palavras do autor, quando é possibilitado
ao leitor ser o coordenador, ou seja, ser aguele que estd a frente do seu
processo de leitura, o mesmo passa a definir o que ira ler e como ira
desenvolver esta pratica. Desse modo, Foucambert (2008, p. 83) nos

ressalta que a leitura é:

[...] essa possibilidade de ler lentamente, depressa, em voz
alta, para obter informacao, para se distrair; a leitura é todas
essas possibilidades de uma sé vez ou ela nio é leitura. E
necessario, portanto, defini-la a partir da atividade Unica
comum a todas as formas: ler consiste em retirar
antecipadamente informagdes da lingua escrita para
construir diretamente um significado.

Nesse sentido, independente da forma como a leitura se efetiva,
bem como do suporte em que a mesma seja disponibilizada ao leitor,
ela é o ato de construir sentidos, a partir da compreensao cultural que
os individuos ja internalizaram em relagao aos signos e significados que
a compoe. Sendo assim, no momento seguinte iremos relacionar o ato
de ler com a Pedagogia Historico-Critica, que assim como a concepgao
de leitura formulada por Jean Foucambert, vé a leitura para além da
decifracao dos codigos alfabéticos. Trata-se de um e-book elaborado
por professores, mestres e doutores das areas de Educacao e de
Linguistica, quanto as possibilidades de praticas de leitura na Educacao

Basica, na atuagao com criangas e com adolescentes.
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Objetiva-se elencar reflexdes e sugestdes sobre o ensino escolar
e a formacao de leitores. As propostas integram o conhecimento sobre
a literatura infantil e a literatura juvenil, especialmente focalizando o

aspecto cultural das praticas de leitura.

A Leitura e sua relacao com a Pedagogia Historico-Critica

A partir da Pedagogia Historico-Critica podemos dizer que a
leitura € um ato politico, pois permite que os individuos questionem e
por meio destes questionamentos, destas duvidas, possam transformar
as condig¢des sociais em que esta inserido. Nessa perspectiva, no ato de
ler, o homem se compreende e se desenvolve como ser historico e

social.

O que se chama desenvolvimento histérico nao € outra
coisa sendo o processo através do qual o homem produz a
sua existéncia no tempo. Agindo sobre a natureza, ou seja,
trabalhando, o homem vai construindo o mundo histérico,
vai construindo o mundo da cultura, o mundo humano.
(Saviani, 2011, p.80)

Para essa teoria pedagdgica, a pratica educativa torna-se
indispensavel ao considerar o conhecimento que o individuo ja possui,
OuU seja, seus conhecimentos prévios, que Ssao seus proprios
conhecimentos histdricos e culturais, fazem parte do proprio processo

de constru¢cao do homem como ser social da natureza e da cultura.

Quando nds falamos que a educacao é uma producao ndo
material, isso significa que a atividade que a constitui se
dirige a resultados que ndo sdo materiais, diferentemente
da produg¢ao material, que € uma ac¢ao que se desenvolve e
se dirige a resultados materiais. E nesse sentido que estd
posta a distingao. (Saviani, 2011, p. 90)

Logo, a leitura é esse resultado da educacao a que se refere o
autor, resultado da pratica educativa. O ato de ler deve ser considerado

como pratica de superacao, que vai além da producao material, ou seja,
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as praticas literarias devem ser contextualizadas com as historicidades
dos individuos, pois € por meio deste ato que a propria educagao se
constroi.

Para Freire e Campos (1991, p.5)

O ensino deve sempre respeitar os diferentes niveis de
conhecimento que o aluno traz consigo a escola. Tais
conhecimentos exprimem o que poderiamos chamar de a
identidade cultural do aluno - ligada, evidentemente, ao
conceito sociolégico de classe. O educador deve considerar
essa “leitura do mundo” inicial que o aluno traz consigo, ou
melhor, em si. Ele forjou-a no contexto do seu lar, de seu
bairro, de sua cidade, marcando-a fortemente com sua
origem social.

Assim como o conhecimento, a leitura é um processo de
construcao social, que ganha sentido a partir das culturas que se
modificam em um determinado tempo e contexto social. Ao mesmo
tempo, é a necessidade de um determinado grupo social que permite
gue os homens se apropriam de uma determinada pratica. No campo
da leitura, a necessidade social e histérica de se comunicar levam os
homens a transformarem a mesma em pratica indispensavel.

Sendo assim, a Pedagogia Historico-Critica, atrelada a ideia dos
autores acima citados, indicam que a leitura pode ser considerada
como um bem imaterial e cultural, que se constitui por meio da
materialidade do ser humano, pois € uma pratica que nao se separa do
seu produtor. A mesma se constitui e cresce a partir do valor simbdlico

gue representa para a sociedade.

Nesse sentido, um livro € material, mas o que ele contém
sao ideias, sao teorias, portanto algo imaterial. Entao o
produto da elaboracao de um livro € imaterial, sdo ideias,
mas essas ideias sdo veiculadas pela materialidade, pelo
livro que se manifesta fisicamente. O mesmo se diga do
disco onde se gravam sons, que sao também materiais,
obviamente, mas a musica, enquanto tal, € um resultado
gue nao é material, mas que se veicula através da
materialidade. (Saviani, 2011, p. 90-91).
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O ato de ler, assim como a propria educacao, € uma agao nao
material, mas que se propaga por meio da materialidade, pois seu
ambito de desenvolvimento acontece na pratica educativa e inUmeras
vezes ¢ direcionada pela mesma, que devemos considerar ainda ser
emlbasadas pelas teorias.

O ato de ler esta atrelado a pratica educativa, por meio do
proprio movimento do materialismo histérico-dialético, que nas
palavras de Gasparin (2012, p.3) torna-se o ato de “[..] caminhar da
realidade social, como um todo, para a especificidade tedrica da sala de
aula e desta para a totalidade social novamente, tornando-se possivel
um rico processo dialético de trabalho pedagdgico”.

Para que a leitura seja efetivamente um caminho para a
formacao de sujeitos criticos € preciso partir daquilo que o aluno ja
sabe, daquilo que ele ja conhece sobre leitura, sobre como ler e sobre o
qgue ler. Esta pratica seria nas palavras do préprio Gasparin (2012) a
efetivacdo dos cinco passos da Pedagogia Histdrico-Critica (pratica
social, problematizacao, instrumentalizagcao, catarse, retorno a pratica
social).

A partir do que propde o autor, o professor oportunizara
experiéncias, que partirao da pratica social (do que o aluno
compreende como leitura), para a problematizacao (momento que o
professor ira transformar o conteddo em duvidas e questionamentos
para os alunos) “a problematizacao € o fio condutor de todo o processo
de ensino-aprendizagem”. (Gasparin, 2012, p. 47).

O proximo passo é a instrumentalizacao que €, segundo as
palavras do proprio Gasparin (2012, p. 51) “o caminho pelo qual o
conteudo sistematizado é posto a disposi¢cao dos alunos para que o
assimilem e o recriem [..]” , € na instrumentalizacdao que o professor
retoma conceitos e conhecimentos anteriores , para que assim
alcancem o proximo passo, a catarse, “é a demonstracao da nova
postura mental do educando em relagcao ao conteudo estudado [..]"

(Gasparin, 2012, p.142), ou seja, € a construcao da nova totalidade
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concreta, que torna-se novamente a pratica social, o ponto de partida
mais uma vez.

E importante destacar que a relacdo entre o ato de ler proposto
por Jean Foucambet e os principios da Pedagogia Histdrico-Critica
aconteca, torna-se indispensavel que o trabalho com a leitura comece
no proprio planejamento do professor, que nas palavras de Gasparin
(2012, p. X), este ato descreve-se “[..] partir da pratica, ascender a teoria
e descer novamente a pratica, nao ja como pratica inicial, mas como
praxis, unindo contraditoriamente, de forma inseparavel, a teoria e a
pratica em um novo patamar de compreensao da realidade e de acao
humana”

Sendo assim, podemos relacionar a teoria proposta pela
Pedagogia Historico-Critica, com a pratica, que foi realizada por alguns
professores, que tinham como objetivo interligar a pratica social dos
alunos por meio de questdes sociais em relacao aos conhecimentos ja
produzidos pela humanidade, de forma que esta experimentacgao, fosse
realizada dialeticamente, mostrando os resultados de como efetivar a
leitura literaria na sala de aula.

Os resultados do trabalho realizado em uma sala de aula, estao
publicados no artigo intitulado, O ato de ler na pedagogia historico-
critica e suas possibilidades na educacao basica, escrito pelas
professoras Dra. Sandra Aparecida Pires Franco e Dra. Geuciane Felipe
Guerim Fernandes. Este artigo esta vinculado aos resultados finais de
uma pesquisa de Pos-graduacao, stricto sensu (Mestrado), cujo objetivo
foi o analisar se a acao docente, fundamentada no Materialismo
Historico-Dialético e na Pedagogia Historico-Critica, € fundamental
para o desenvolvimento do ato de ler na Educacao Basica.

O conteudo escolhido pelas pesquisadoras foi “leitura literaria”,
com objetivo de analisar o conto “Holocausto”, utilizando como
instrumento inicial a musica “calice” de Chico Buarque, afim de
sensibilizar os alunos. Este momento possibilitou que os alunos

realizassem analise e sintese, interligando a musica e o conto para
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extrairem informacdes do corpo do texto por meio de conhecimentos
ja adquiridos por eles de suas praticas sociais.

O artigo diz que quando o professor propde a leitura literaria ao
aluno ele viabiliza oportunidade de analise e sintese, que nas palavras

de Luria e demais pesquisadores assim é considerado:

aponta ser este um momento de passagem para uma nova
atividade escolar, convertendo-se para o aluno como
instrumento de memodria, abstracao, generalizagao
conduzindo-o ao desenvolvimento da curiosidade,
iniciativa e independéncia frente ao conhecimento
trabalhado. Ainda segundo os autores, conduzir o
desenvolvimento humano pressupde organizar este
movimento de interagao e ‘[..] dirigir a atividade do aluno
para o conhecimento da realidade e para o dominio — por
meio da palavra — do saber da cultura da humanidade [...]".
(Luria et al., 2007, p. 44 apud Fernandes; Franco, 2021, p. n.

P).

Isto pdde ser confirmado por meio das experiéncias realizadas
com duas turmas do 1° ano do Ensino Médio na disciplina de Lingua
Portuguesa. “Para a coleta de dados, foram utilizados questionarios
iniciais e finais junto aos professores participantes, um Grupo de
Estudos e, posteriormente, intervencdes em sala de aula, que serao
instrumentos de analise neste trabalho”. (Fernandes; Franco, 2021, p. n.
p). Para fim de analise, tomaremos os dados da intervencao realizada
em sala de aula. Apds os estudos da obra “Uma Didatica para a

Pedagogia Histoérico-Critica”,

0s professores elaboraram cuidadosamente o
planejamento, que resultaria na efetivagao dos estudos e
na proépria sintese de que haviam se apropriado do
conhecimento apreendido. Na busca por uma praxis
transformadora, professores e alunos tornaram-se sujeitos
ativos na pesquisa, tanto nos estudos como nas préprias
analises realizadas durante as aulas. (Fernandes; Franco,
2021, p. n. p)

Com a mediacao dos professores, o trabalho resultou em um
momento de desenvolver a curiosidade, estimular a memoaria, na busca

daquilo que o aluno ja sabe ao ter contato com os termos que a leitura
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do texto propde, permitindo a expansao da interagcao e do didlogo entre

professor e alunos.

Os problemas levantados pelos alunos no decorrer dos
contos demonstram sentimentos vivenciados na realidade
concreta, como medo, soliddo, angustia, inseguranca,
indiferenga, entre outros. Para analise das dimensoes
abordadas, organizou-se um quadro, estabelecendo para
cada dimensao, o trecho no qual o aluno buscou evidenciar.
(Fernandes; Franco, 2021, p. n. p)

Para compreender como cada dimensao pode ser e como foi
alcancada nesse experimento, a partir da leitura do conto, os alunos
criaram seus proprios contos e, assim foi criado uma tabela das
dimensdes encontradas nos contos produzidos pelos alunos.
Dimensodes: psicoldgicas, estética, ideoldgica, histdrica, social e de
poder. Na tabela é possivel observar que em cada uma destas
dimensodes tem-se fatores que se ligam com a realidade social dos
alunos.

Os resultados apresentados nesta pesquisa, nota-se que 0s
encaminhamentos escolhidos pelos professores A e B, sdao pertinentes
para o desenvolvimento do leitor na educacgao basica, pois viabiliza aos
alunos a percepcao deles mesmo, como seres historicos e sociais. Desse
modo, pode-se considerar que as acdes docentes pautadas nos
fundamentos do Materialismo Histérico-Dialético e na Pedagogia
Historico-Critica contribuem significativamente para o)
desenvolvimento de alunos leitores na educacgao basica.

As autoras consideraram que as teorias adotadas nesta pesquisa
“pode vislumbrar um efeito catartico no aluno, movendo as suas
perspectivas individuais para a apropriacao das formas mais ricas do
género humano”. (Fernandes; Franco, 2021, p. n. p). Sendo assim,
segundo Vigotski (2001, p.466) “O sentido real de cada palavra é
determinado, no fim das contas, por toda a riqueza dos momentos

existentes na consciéncia e relacionados aquilo que esta expresso por

uma determinada palavra”. E nesse sentido, que o ato de ler se relaciona
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com os pressupostos da Pedagogia Historico-Critica, pois aquilo que se
|é se relaciona diretamente com a construcao do sentido que a palavra
representa para um determinado individuo e para que o professor
consiga ascender no desenvolvimento € preciso partir daquilo que o

aluno compreende.

Consideracoes finais

O principal objetivo desta pesquisa foi compreender se o ato da
ler, fundamentado na Pedagogia Histoérico-critica se relaciona com a
concepcgao de leitura que Jean Foucambert traz, € um caminho para o
desenvolvimento humano e para a formacao de um sujeito critico. Os
resultados mostram que os cinco passos da Pedagogia Historico-critica,
sao auxiliadores para a acao docente em se tratando do objetivo que se
tem com a leitura.

Sendo assim, a relacao entre o ato de ler e os fundamentos da
Pedagogia Histdrico-Critica sao essenciais para a formacao critica do
sujeito social, que se desenvolve por meio da contextualizacdao dos
conhecimentos epistemoldgicos, ou seja, aquele se adquire na escola,
com aqueles conhecimentos que o sujeito ja traz consigo, sendo que
estes devem ser o ponto de partida na pratica educativa,
consequentemente no ato de ler.

O ato de ler, por meio da Pedagogia Histoérico-Critica que
dialoga com a concepcao de leitura exposta por Jean Foucambert, nao
deve ser associada somente a decifracdao das palavras, mas o mesmo
deve contemplar o contexto social e histérico dos individuos que
compde este ato, buscando estimular a utilizacao da leitura como meio
de comunicacao e desenvolvimento da consciéncia critica.

Consideramos assim, que o ato de ler a partir de uma concepg¢ao
Critica, busca preparar os alunos para transcender o ato de ler a sua
utilidade, contemplando fundamentos que embasam esta pedagogia,

como a contextualizacao histdrica, a valorizagao da diversidade, a
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interdisciplinaridade e a pratica reflexiva, a fim de que o ato de ler se

torne uma atividade significativa.
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Introducao

“Como comecar™ A pergunta realizada, em um primeiro
momento teria uma simples resposta: do comeco. Apesar da indagacao
ser breve, a sua conclusdao & uma tarefa que demanda um
desenvolvimento de inumeras possibilidades, visto que, na escrita de
um artigo, esse questionamento é o elo condutor do texto. O momento
inicial da construgdao de um texto € sempre decisivo, dado que os
autores necessitam de escolhas, como o titulo, o referencial tedrico, o
caminho metodolégico e o todo o direcionamento percorrido na
exposicao do texto.

Nesse sentido, inicialmente delimitamos quais sao as teorias
gue compdem o nosso referencial tedrico, pois ele € constituido da
epistemologia Materialista Histérico e Dialética e da Teoria Histdrico-
Cultural. Com isso, trazemos implicitamente e explicitamente qual é a

nossa visao da sociedade, do homem, do trabalho, da formacao
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humana, entre outros. A justificativa pela escolha das supracitadas
correntes tedricas € devido ao fato que nao podemos desvincular as
nossas discussdes da realidade material. O nosso intuito nao é
apresentar uma discussao aprofundada a respeito das teorias
mencionadas, mas sucintamente apresentar ao leitor as suas principais
ideias.

A epistemologia Materialista Histérica e Dialética nos
proporciona um caminho para o conhecimento da realidade existente
em nosso entorno. Nessa perspectiva, o homem é um sujeito social,
também o responsavel pela producao e manutencao da sociedade e
isso €& realizado por meio do trabalho. Corroborando esses
apontamentos, Marx e Engels (2007, p.93) afirmmam que “a producao de
ideias, de representacdes, da consciéncia, estd, em principio,
imediatamente entrelacada com a atividade material e com o
intercambio material dos homens, com a linguagem da vida real”.
Assim, os homens vao se constituindo por meio do desenvolvimento de
suas relacdes sociais no seio da sociedade.

Em contrapartida, a Teoria Histdrico-Cultural tem como
fundamento a epistemologia Materialista Histoérica e Dialética, que nos
norteia para a explicagao de como o homem se torna humano. Nesse
sentido, entendemos que a condicao bioldégica nao é suficiente para o
seu pleno desenvolvimento e que outros fatores sao necessarios para o
salto qualitativo do seu psiquismo de elementar para superior. O
homem em sua trajetdria tem a influéncia do meio no qual esta
inserido, nesse caso a sociedade capitalista e burguesa, a cultura que
tem um papel de influéncia na formacao humana. Segundo Leontiev

(2004, p. 275)

O processo de apropriagdao do mundo dos fendbmenos e dos
objetos criados pelos homens no decurso do
desenvolvimento histérico da sociedade é o processo
durante o qual teve lugar a formagao, no individuo de
faculdades e de fung¢des especificamente humanas.
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Com isso, é evidenciada a relacao intrinseca entre o
desenvolvimento do trabalho e a formacao do psiquismo humano. E
nesse contexto e a partir das referidas teorias que volvemos o olhar
sobre 0 nosso objeto de estudo, nesse caso a leitura literaria. Em nossa
sociedade, existe um discurso sobre a necessidade da formacao de um
sujeito que tenha duas caracteristicas principais: ser leitor e critico. Para
atender a respectiva demanda, a escola é o l6cus para essa
concretizacao.

Compreendemos que a formacao humana nao é uma tarefa
facil, mas ela exige comprometimento social e politico. Por isso, a
apropriagao da cultura humana é primordial no desenvolvimento
humano. Segundo Mello (2009, p. 366) “apropriar-se da cultura significa
apropriar-se do uso social para o qual os elementos da cultura foram
criados, seja uma pa3, seja um computador, seja um livro”. Com isso,
afirmamos que a formacao de sujeitos leitores € um processo que
envolve ter acesso as obras literarias e ao mesmo tempo exige a
apropriacao de sua esséncia.

Entre as valiosas contribuicdes da literatura, salientamos a
capacidade de ampliacdo da nossa visao de mundo. Miller (2021)
destaca que saber ler € saber dominar as mais variadas formas
ideias/finalidades da linguagem, a qual torna o sujeito capaz de ler e
compreender o mundo em gue vive e como age dentro dele, isso é
também se humanizar. Os livros, sejam classicos ou contemporaneos,
nos apresentam culturas e realidades histéricas e sociais distintas,
permitindo que o leitor compreenda outras formas de viver, pensar e
sentir. Para Candido (2004, p.180), “a literatura desenvolve em nds a
qguota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante”.
Em sua trajetdria e em escritos marcantes, especialmente no texto "O
Direito a Literatura", Candido (2004) propde a literatura como um

direito humano essencial. Segundo Candido (2004, p. 179-180):
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[..] ela € uma necessidade universal, imperiosa, e porque
frui-la € um direito das pessoas de qualguer sociedade,
desde o indio que canta suas proezas de caga ou evoca
dancando a lua cheia, até o mais requintado erudito que
procura captar com sabias redes os sentidos flutuantes de
um poema hermético.

O referido autor argumenta que a literatura deve ser vista como
uma necessidade fundamental no processo de humanizacao, € isso nao
pode ser de dominio exclusivo das classes privilegiadas. Candido (2004)
contempla a literatura e as obras literarias como fontes essenciais de
humanizacao, um aspecto que necessita de reflexao profunda,
especialmente no contexto educacional de criancas, jovens e
adolescentes. Assim, Candido (2004) ao dissertar sobre a literatura, a
define como “todas as criacdes de carater politico, ficcional ou
dramatico em todos os niveis de uma sociedade, abrangendo todos os
tipos de cultura, desde o folclore, lendas e piadas, até as formas mais
complexas e sofisticadas da producao escrita das grandes civilizagcdes”
(Candido, 2004, p. 174). Para o autor, a literatura é essencial para

humanizacao, visto que a literatura:

Confirma o homem na sua humanidade, inclusive porque
atua em grande parte no subconsciente e no inconsciente.
Neste sentido, ela pode ter importancia equivalente as das
formas conscientes de inculcamento intencional, como a
educacao familiar, grupal ou escolar. Cada sociedade cria as
suas manifestagdes ficcionais, politicas e dramaticas de
acordo com os seus sentimentos, as suas normas, a fim de
fortalecer em cada um a presengca e atuacao deles
(Candido, 2004, p. 175).

Portanto, a literatura ajuda a construir a identidade cultural e os
valores de uma sociedade, proporcionando uma diversidade de
experiéncias, vivéncias e emocgdes, contribuindo para a humanizagao
do individuo e influenciando o meio social. Os classicos literarios,
conhecidos desde a infancia, desempenham um papel significativo na
formacao e visao de mundo, despertando emocgdes e reflexdes

humanas fundamentais. Girotto (2022) enfatiza a importancia do livro
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Nna infancia ao dizer que o mesmo pode desenvolver a inteligéncia e a
personalidade da crianca, diante do que a literatura deve ser entendida
como sendo profundamente democratica, libertaria e revolucionaria.

Para Gamboa (1998, p. 25) “toda obra literaria, artistica ou
cientifica é a expressao de uma visao de mundo, um fenbmeno de
consciéncia coletiva que alcanca um determinado grau de clareza
conceptual, sensivel ou pratica na consciéncia de um pensador, artista
ou cientista”. Portanto, nao existe neutralidade na produg¢cao humana,
quer seja na ciéncia, na arte ou na literatura. Essas produc¢des podem
ser utilizadas no processo critico de humanizacdo ou, em um
contraponto, na desumanizacgao.

Isso posto, € crucial reconhecer a literatura por seu proéprio
meérito, valorizando sua capacidade Unica de contribuir para a
humanizacao, sem limita-la a objetivos educacionais especificos. A
apreciacao da literatura deve ser incentivada como uma experiéncia
valiosa e transformadora.

Considerando as teorias supracitadas, a referéncia da
importancia da leitura literaria que apresentamos como problema:
Como a leitura literaria pode contribuir para o desenvolvimento da
empatia, da criticidade e de uma visao humanizada do mundo? Para
responder ao problema proposto, temos como objetivo geral: trazer as
contribuicdes da leitura literaria para a formacao humana. Nesse
contexto, indicamos como objetivo especifico: analisar a obra literaria
“Nem filho educa pai” de Wander Piroli e Odilon Moraes. O caminho
metodologico € guiado por uma concisa revisao de literatura.

O texto é organizado nos seguintes subtopicos: inicialmente
abordamos a relacao entre a leitura e a formacao humana, em seguida
realizamos a descricao da obra escolhida na relacdo do conteudo e
forma - texto literario e ilustracao, posteriormente apresentamos a

analise da obra e por ultimo apresentamos as nossas consideracoes.
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A leitura literaria e a formag¢ao humana

Nesse momento, apresentamos a relacao entre a leitura literaria
e a formacao humana. A leitura literaria é percebida como uma
expressao cultural, visto que ela assume um papel central na formacao
humana desde os primeiros anos de vida. Portanto, trata-se de uma
pratica que esta além da simples leitura de palavras, envolvendo a
interpretacao de significados e a expansao da compreensao sobre o
mundo.

A leitura literaria ao ser fundamentada na perspectiva da Teoria
Historico-Cultural, € compreendida como um processo rico, mediado
por interacdes sociais e ferramentas simbdlicas que contribuem para a
formacao humana em suas diversas dimensodes. Esse referencial tedrico
enfatiza que o contato com a literatura conduz ao pensamento critico,
além de promover o desenvolvimento emocional e ético, aspectos
essenciais na formacao de valores e perspectivas criticas sobre a
realidade. No referido contexto, o meio cultural e o social influenciam
diretamente essa pratica, ao conectar o individuo as tradi¢cdes e
experiéncias que moldam a sociedade.

Tanto no ambiente familiar qguanto no escolar, a leitura literaria
fortalece vinculos interpessoais e favorece o desenvolvimento de uma
subjetividade fundamentada no dialogo e na troca de experiéncias, que
sao pilares do desenvolvimento humano. De acordo com Melo, Silva,

Bonfim, Souza e Farias (2020, p. 359):

A mediacao é fator chave para a aprendizagem, pois tanto
o professor, o psicopedagogo, as pessoas que detém o
conteudo, como o0s materiais didaticos servem como
mediadores do conhecimento. E também a mediacdo que
permite que uma pessoa possa aprender algo sem ter que
necessariamente passar pela experiéncia de forma direta,
mas aprender com o que € a ela transmitido por meio das
Vvivéncias de outros sujeitos, ou, até mesmo das vivéncias
aprendidas ja através de outras vivéncias, o que faz com
que, por sua vez, o ser humano possa ser um produtor
historico.
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Segundo a Teoria Historico-Cultural, a formmacao humana ocorre
por meio da apropriagao de instrumentos culturais, sendo a linguagem
um dos mais significativos. Para Vigotski (1995), a relagcao entre sujeito
e cultura € dialética, implicando que o sujeito nao é somente
influenciado pelo ambiente sociocultural, mas também contribui
ativamente para a sua transformacao. Nessa perspectiva, o ser humano
€ visto como sujeito de criagcao e de apropriacao de saberes, destacando
a importancia das interagdes sociais e trocas simbdlicas no
aprimoramento das capacidades cognitivas, emocionais e sociais.

A linguagem, nesse interim, desempenha um papel relevante
na organizacao do pensamento e na formacgao de valores e identidades,
possibilitando a interacao cultural e a reinterpretacdao do mundo. O
ambiente social, assim, € um espaco dinamico de interacdes reciprocas,
onde individuo e cultura se constroem mutuamente. No ambito da
leitura literaria, essa interacao se manifesta de maneira unica, pois os
textos literarios nao apenas refletem, mas também questionam e
reinterpretam a realidade (Vigotski, 1991).

A literatura, enquanto mediadora cultural, oferece um vasto
repertéorio de experiéncias humanas por meio de narrativas,
personagens e cenarios. Essa experiéncia estética, sob a otica da Teoria
Historico-Cultural, € uma poderosa ferramenta de internalizacdao de
significados, contribuindo para o desenvolvimento das funcdes
psicologicas superiores. De acordo com Vigotski (1991, p.57) “as funcdes
psicoldogicas superiores tém origem nas relagcdes sociais e sao
internalizadas por meio da mediacao cultural, especialmente pela
linguagem”.

Nesse sentido, a literatura, ao promover o didlogo entre o leitor
e o texto, torna-se um espaco privilegiado para a construcao de
sentidos e a apropriacao de valores que ampliam a compreensao do
mundo. Por meio dessa interacao, o leitor conhece diferentes culturas
e modos de ser, transformando os conteudos apresentados por meio

de sua subjetividade. Dessa forma, a literatura consolida-se como
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ferramenta essencial na formacdo humana, contribuindo para o
fortalecimento das relacdes €ticas, estéticas e sociais entre o sujeito e o
seu contexto histérico-cultural.

A leitura literaria contribui para a formacao da consciéncia
critica, pois ao inserir o leitor em um universo de perspectivas variadas,
Mmuitas vezes sendo contraditdrias, estimula a reflexdao e desafia as
ideias preconcebidas. A pratica ativa permite, portanto, que o leitor
guestione os sentidos e construa novos significados a partir do texto.
Esse processo dinamico permite ao sujeito apropriar-se de novas
formas de pensar, questionar estruturas sociais, culturais e historicas e
construir significados que vao além do conteudo apresentado na obra.
O contato com narrativas literarias confronta o sujeito com dilemas que
refletem tanto o contexto de producao das obras quanto questdes
universais. Tal experiéncia leva o leitor a reconhecer os valores,
ideologias e relagcdes de poder que moldam as sociedades,
promovendo uma analise critica das condic¢des histdricas e culturais.
Além disso, a leitura literaria favorece o desenvolvimento da empatia e
da capacidade de se colocar no lugar do outro, enriquecendo as
relacdes interpessoais € ampliando o entendimento sobre as multiplas
dimensodes do ser humano.

A leitura literaria transforma a relacdao do sujeito consigo
mesmo, com 0s outros € com o mundo, ao explorar as contradi¢cdes e
tensdes presentes nos textos. Esse processo promove autodescoberta
e aprofunda o olhar critico sobre a realidade. A literatura possibilita ao
leitor revisitar experiéncias, interpretando-as sob a perspectiva de
novas realidades, o que promove o questionamento e a
fundamentacao de seus significados (Bosi, 2007, p. 134).

Outro aspecto fundamental da formacao humana
proporcionada pela leitura literaria € o desenvolvimento da empatia,
pois ao se colocar no lugar das personagens e vivenciar as suas
emocodes e conflitos, o leitor amplia a sua capacidade de compreender

e respeitar as diferencas. Essa vivéncia, mediada pelo texto literario,
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reforca os lacos de humanidade e solidariedade, valores essenciais para
a convivéncia em sociedade. A literatura exerce uma funcao
humanizadora ao possibilitar que o leitor viva outras vidas e
compreenda as situacdes que configuram a existéncia do outro
(Candido, 1988, p. 187).

No contexto educacional, a utilizacao da leitura literaria como
ferramenta pedagdgica, alicercada na Teoria Historico-Cultural, requer
uma abordagem planejada e mediada. Sao os professores que, por
meio de uma acao dialdégica com os seus alunos, possibilitam a criacao
de espacos de discussao e reflexao a partir dos textos. A acao
pedagogica, amparada nessa perspectiva, implica na selecao de obras
significativas e no desenvolvimento de praticas que estimulem a
interacao dialdgica e critica. Assim, mediacao pedagdgica esta além de
ser uma simples ponte entre o aluno e o conhecimento; trata-se de um
processo que altera as formas de pensar e agir dos sujeitos (Libaneo,
1994, p. 406).

A leitura literaria, vista a partir do arcabouco tedérico da Teoria
Historico-Cultural, constitui uma pratica indispensavel para a formacao
humana. Por meio da articulacao entre mediag¢ao cultural, ampliagcao
da consciéncia critica e da empatia, ela contribui significativamente na
construcao de sujeitos conscientes, reflexivos e socialmente
participativos. Nesse sentido, destacamos a relevancia de incentivar e
promover a leitura literaria como um elemento central no processo
educacional, garantindo a formacao integral do sujeito.

Ao entrar em contato com suas experiéncias e vivéncias a partir
da leitura literaria, o leitor pode se identificar ou nao com o que foi
escrito, e com isso trazer para a leitura um olhar mais critico.
Corroborando ideias de tedricos como Silva (2023), é possivel indicar o
livro literario como um objeto cultural capaz de promover a formacgao
integral dos individuos, onde a literatura € percebida como uma parte
constitutiva da formacao humana. Por isso, € necessario garantir o

acesso a literatura desde a mais tenra idade, pois € por meio dela que o
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pequeno leitor se constitui e aprende a construir diferentes formas de
olhar e de se posicionar no mundo. O acesso da crianga ao livro literario
contribui para o seu processo de humanizac¢ao, por isso a necessidade
de valorizacao de atividades literarias desde a primeira infancia, ja que,
a partir dela havera “o desenvolvimento de qualidades humanas
inerentes ao ato de ler, contribuindo para a constituicdao do futuro

leitor” (Girotto; Souza; Davis, 2015, p. 279).

Descricdo da obra escolhida na relacdao do conteudo e forma: texto

literario e ilustracao

A literatura infantil deve ser compreendida como aquela que
desperta o interesse e o prazer das criancgas, conciliando os aspectos
estéticos e educativos no enriqguecimento da sua formacao. Sendo
assim, Fleck, Cunha e Caldin (2016, p. 197), afirmam que os textos
literarios devem unir arte e beleza (fungao estética) e também, podem
colaborar na formacao de valores, no desenvolvimento da consciéncia
critica, e na compreensao de si mesmo e do outro (funcao educativa).

A ilustracao desempenha um papel essencial na formacao
estética da crianca, educando o seu olhar e ampliando seu repertorio
visual, enquanto contribui para o desenvolvimento de um leitor critico.
A ilustracao frequentemente representa a introducao da criangca ao
universo da visualidade, marcando o seu primeiro contato com as obras
de arte e com as artes visuais. Ela desempenha o papel de formar e
educar o olhar, ampliando os repertdrios visuais e contribuindo para a
formacao de um leitor critico, capaz de interpretar tanto os textos
quanto as imagens (Fleck, Cunha e Caldin 2016, p. 199). O texto e a
imagem, quando integrados de forma criativa, proporcionam ao leitor
infantil uma experiéncia narrativa enriguecedora, capaz de gerar novas

histdrias pessoais. Lins (2002, p. 31) afirma que
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A imagem complementa e enriquece esta historia, a ponto
de cada parte de uma imagem poder gerar diversas
histérias. O texto e a imagem juntos dao ao leitor o poder
de criar na sua cabeca a Unica histéria que realmente
interessa. A histdria dele. Se as relagcdes entre texto e
imagem forem bem construidas nos livros infantis, a
possibilidade do leitor gerar novas histérias se potencializa.

Para compreendermos as relagcdes entre o texto e as imagens
nos livros infantis, € fundamental distinguir entre o livro com ilustracao
e o livro ilustrado, considerando as caracteristicas Unicas de cada tipo.
No livro com ilustracao, o texto € autossuficiente e conta a historia sem
depender das imagens, que servem apenas para complementar a
leitura, muitas vezes apenas repetindo o texto escrito. Ja no livro
ilustrado, o texto e a imagem sao igualmente essenciais. Ambos se
complementam, e tanto o escritor quanto o ilustrador sao considerados
autores da obra (Fleck, Cunha e Caldin, 2016, p. 199).

A leitura de um livro ilustrado exige uma percepc¢ao apurada das
nuances artisticas que resultam da integracao entre texto e imagem,
em que ambas as linguagens se complementam. Ler um livro ilustrado
vai além de apenas olhar o texto e as imagens separadamente. Dessa
forma, € necessario observar com atencgao para perceber como as duas
linguagens se integram e criam algo unico. Nesse tipo de livro, as
ilustracdes ocupam mais espaco e tém mais destaque, mas o texto

continua sendo igualmente importante (Fleck, Cunha e Caldin, 2016).

Analise da obra

A obra escolhida para a analise é intitulada “Nem filho educa
pai”, do autor Wander Piroli e ilustracao de Odilon Moraes. Antes do
inicio da leitura de um texto literario, varios elementos devem ser
observados, Linard (2024) disserta sobre eles e os elenca. Para a autora,
O primeiro elemento em evidéncia € a presenca de uma dupla
linguagem, em que a escrita verbal e a imagem sao constituintes do

discurso, em gque ambos representam a totalidade da obra. Outro
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destaque € a relacao entre a capa e a quarta capa, no caso da referida
obra, percebemos que elas formam uma unica figura, em que vemos
um cabrito amarrado em uma paisagem seca, o animal é representado
cabisbaixo e tristonho. Outro apontamento esta nos titulos que
permeiam o interior da obra, eles totalizam em vinte titulos, sendo
alternados ora na pagina direita ora na pagina esquerda. A obra nao
pOssuUi @ numeracao de paginas, o que pode ser interpretado como um
recurso intencional para destacar a atemporalidade da historia.
Segundo Cosson (2014), o formato de uma narrativa pode influenciar a
forma como o leitor experimenta a progressao dos eventos, € no caso
de "Nem filho educa pai", essa opg¢ao pode sugerir um ciclo continuo de
repressao e tristeza.

Ainda percebemos a existéncia da folha de rosto com as
mesmas informacdes da capa.

A narrativa oferece uma analise profunda da dinamica familiar,
gue é composta de trés sujeitos: o pai, a mae e o filho, sendo que o
personagem principal € chamado na histdria de “0 menino”. A histdria
comeca com uma familia, que apesar de fornecer tudo para o seu filho
dnico, como velocipede, bicicleta, bola de couro e outros brinquedos, o
proibe da presenca de um animal de estimacao. Esse comportamento
reflete uma educacao rigida que limita a afetividade e as expressdes de
carinho. Nesse ato inicial, percebemos uma contradicdo, dado que
apesar de a familia proporcionar ao seu filho as condi¢cdes materiais
necessarias, ele sente a falta de um animal de estimacao. Sendo assim,
faz-se necessario destacar que os cuidados com uma criang¢a para uma
formacdao humana de qualidade, deve ir além de proporcionar

objetos/brinquedos, pois

A familia tem um papel central no desenvolvimento das
criangas, porque sera no contexto familiar que se realizarao
as aprendizagens basicas. Existem crescentes
comprovagbes na Psiquiatria e areas afins de que a
qualidade dos cuidados familiares que uma crianga recebe
em seus primeiros anos de vida é de vital importancia para
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sua saude mental futura (Braga, Scoz e Munhoz, 2007, p.
150).

A historia gira em torno da chegada de um cabrito na casa da
familia, trazido pelo empregado do pai, 0 Seu Monteiro. O animal foi um
presente que o pai ganhou para o Natal, e o menino logo vé no cabrito
O que tanto sonhava, um companheiro e amigo para todas as horas. O
menino, que € filho Unico, busca uma conexao de amizade. Isso é
manifestado no seu desejo de cuidar do cabrito, que simboliza uma
oportunidade de afeto e liberdade em um lar severo. Alimentar o
cabrito com agua e folhas da horta ilustra ndo apenas seu anseio por
amizade e afeto, mas também a inocéncia da infancia, contrastando
com a frieza familiar. Percebemos que o comportamento da familia é
divergente do esperado pelo menino, pois ele busca um ambiente
respeitoso, agradavel e acolhedor. Ressalta-se, nesse sentido, para que
uma crianga se sinta pertencente ao seio familiar, os estudos de Braga

et al (2007, pag.152) afirmam que os pais:

precisam demonstrar que verdadeiramente respeitam e
compreendem os pensamentos e sentimentos dos filhos.
Se 0s pais puderem transmitir esse tipo de compreensao
empatica, estarao dando crédito as experiéncias dos filhos
e, consequentemente, auxiliando-os em diferentes
aprendizagens.

Neste ponto, ressaltamos como a familia enquanto meio social,
tem papel de influéncia na formacao da crianca, dado que € nesse
ambiente que ela tem as suas primeiras vivéncias enquanto sujeito
social. Na historia narrada, o autor traz a informacao de que os pais nao
gostavam de animais de estimacao, eram contra o menino ter um
animal de estimacao, mas com a chegada do cabrito e o passar dos dias,
a mae observa que o filho nao desgrudou do animal desde a hora que
ele chegou. Ela sabe que seu filho esta estabelecendo uma afetividade
com o animal e que isso vai gerar um problema, dado que o pai é direto

e autoritario com seu filho.
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O pai afirma para o menino nao fazer amizade com o animal,
pois ele serda a refeicao no Natal. Nisso observamos que o pai
desconsidera o0s sentimentos do menino e as conseguéncias
emocionais que essa experiéncia pode causar na vida do filho. Neste
momento percebemos que cada um dos personagens que compdem
o nucleo familiar, possuem caracteristicas especificas: o menino tem no
cabrito como alvo de seus sentimentos, enquanto o alvo da mae é o
filho, isso € demonstrado por sua preocupacao para com ele, e no caso
do pai, ele parece nao ter reacdes emocionais, sendo somente racional.

A mae, ao ver o apelo do filho resolve falar com o marido, a fim
de apaziguar a situacao de maneira empatica, mas o pai continua firme
Nna sua decisao, diz que o menino tem tudo e nao admite ter um animal
em casa, por isso proibe o filho de ir ao quintal. Apesar disso, © menino
passa o dia olhando e admirando o cabrito pela janela da cozinha, sua
mae fica incomodada, mas nao tem coragem de tira-lo de |a. Mais uma
vez a mae tenta contornar a situacao, mas o pai continua
repreendendo-os, diz que o filho a esta chantageando, fazendo pirraca,
gue € coisa passageira, vai falar com o menino e pde um ponto final na
situacao, nao da ouvidos ao filho, mais uma vez mostrando a sua falta
de empatia e desrespeito pelo filho. Essa dinamica familiar reflete
padrdes sociais tradicionais nos quais a figura paterna tem controle
sobre as decisdes da familia. Segundo Badinter (2011), a evolugao da
funcao paterna ao longo do tempo tem demonstrado uma tendéncia a
participacao mais afetiva e empatica dos pais, contudo, obras como
esta evidenciam modelos ainda enraizados na rigidez e no
distanciamento emocional.

Na véspera de Natal, o menino observa o Seu Monteiro chegar
com um embrulho comprido e fino, ao ver isso, ele se desespera e corre
até o animal para abraga-lo e impedir a morte do cabrito. O empregado
vendo a cena, vai falar com a mae. Com o pensamento de talvez
amolecer o coracao do pai, a mae vai chama-lo para ver a atitude do

menino. O pai vai até o quintal e traz o menino para dentrode casa e o
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coloca de castigo. Com essa atitude, ele reprime mais uma vez os
sentimentos do filho, que chora desolado e compreende que as
lagrimas nao sao apenas pela morte do cabrito, mas por toda a
repreensao que sofre, a qual podera durar todos os natais que virao.

As ilustracdes de Odilon Moraes sao o que trazem realidade e
comog¢ao para a histodria, as cores escuras € as imagens vazias dao a
sensacao de solidao, ja que a autoridade e superioridade do pai sempre
prevalecem, reiterando que o que € imposto por ele nao pode ser
contrariado. Linard (2024) em uma analise feita a partir das imagens do

livro, diz que:

No decorrer de toda a narrativa, a prevaléncia e opinido
categodrica do pai para matar o animal sdo acompanhadas
pelas ilustracdes trazidas por Moraes. Por mais que o texto
verbal narre e dé indicios sobre os acontecimentos
desenvolvidos no enredo, o siléncio do filho apds cada frase
autoritaria e seca do pai, além da existéncia dos espagos
vazios deixados pela falta das conversas familiares, sao
sentidos constantemente, em ilustragcdes inquietantes e
causadoras de tantas outras perguntas e reflexdes sobre a
histéria (LINARD, 2024, P.155)

A mae é mostrada como submissa ao pai, ja que a opiniao dela
Nao é levada em conta, apesar de sua empatia e compreensao pelo filho
ela é representada na mesma posicao que ele, sendo reprimida pelo
marido, ja o pai é apresentado como autoridade, até mesmo nas
ilustracdes. Linard (2024, p. 150), traz essa situagcao ao mencionar que “a
imagem do pai era apresentada acima da do filho, agora, a mae
ajoelhada, é representada na mesma posicao e altura do garoto”,
ambos sendo repreendidos pelo pai. O titulo do livro dialoga
diretamente com o excesso de autoridade do pai, onde, nem mesmo a
mae com a empatia pelo filho, e o filho com toda a emypatia pelo animal,
foram capazes de amolecer o coracao e educar o pai. Ainda, a obra
convida o leitor a questionar modelos tradicionais de autoridade e a
refletir sobre a importancia da escuta e do respeito nas relacdes

familiares. Assim, "Nem filho educa pai" nao apenas conta uma histoéria,
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mas provoca um debate sobre as consequéncias emocionais de um

ambiente familiar repressivo.

Consideracgdes finais

Diante da exposi¢cao do texto, inicialmente expomos a triade
constituida pela epistemologia Materialista Histdrica e Dialética, da
Teoria Historico-Cultural e a leitura literaria, a ordem em que foram
apresentadas tivemos a intencionalidade de demonstrar, que o
primeiro elemento €& referente ao conhecimento da realidade,
enquanto que o segundo é uma explicagcao do desenvolvimento
humano e o terceiro tem um papel de mediacao entre o homem e a
realidade. Assim, por meio dos textos literarios é possivel ao homem
pensar na sua realidade histdrica e social, percebendo as suas
contradicdes e realizando uma leitura critica da sociedade enquanto
um sujeito leitor.

Nesse contexto, versamos sobre o papel que a leitura literaria
tem na formacao humana, dado que ela € parte do acervo cultural
produzido pela humanidade. O desenvolvimento de um ser humano
em suas maximas possibilidades nao ocorre espontaneamente e
isoladamente. Nesse sentido, as primeiras experiéncias das criangas
ocorrem no seio familiar e no seu entorno. Somente com o inicio da vida
escolar que as criancas terao a oportunidade de acesso as obras
literarias.

A anadlise da obra “Nem filho educa pai” revela a complexa
dinamica familiar que se desenrola em torno da relacao entre o menino
e o cabrito, um simbolo de afeto e liberdade em um ambiente rigido e
autoritario. A chegada do animal representa a esperanca do menino
por uma conexao emocional que |he é negada pelos adultos,
especialmente pelo pai, cujo autoritarismo desconsidera o0s

sentimentos da crianca.
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A obra também nos convida a refletir sobre o papel da familia
como meio social fundamental na formacao da criancga. As primeiras
experiéncias e vivéncias ocorrem dentro desse nucleo, e a forma como
0s membros se relacionam influencia profundamente a construcao da
identidade e da capacidade de empatia da crianca. A presenca do
animal, que o menino deseja cuidar e amar, contrasta com a frieza e a
rigidez imposta pelos pais, evidenciando a necessidade de um
ambiente familiar que acolha e valide os sentimentos infantis.

Assim, ao analisarmos a obra sob a perspectiva da epistemologia
Materialista Histérica e Dialética e da Teoria Histdrico-Cultural,
percebemos que a literatura nao apenas reflete a realidade social, mas
também a questiona e a pode transformar. A leitura literaria, portanto,
torna-se uma ferramenta essencial para a formagcdao humana,
possibilitando que as criangas e os leitores em geral reconhegcam as
contradi¢cdes de suas realidades e desenvolvam uma visao critica da
sociedade. Nesse sentido, é fundamental que o acesso a literatura
comece desde a infancia, para que as criancas possam explorar e
compreender suas emocgodes, fortalecendo sua capacidade de empatia

e suas relagdes interpessoais ao longo da vida.
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Introducao

Uma narrativa literaria, segundo Juracy Assmann Saraiva (2003),
pode ser um romance, um conto, uma fotografia, uma pintura. Ainda
conforme a mesma autora, “o estudo da significacao da narrativa deve
centrar-se na convergéncia entre o que se narra e como se narra”
(Saraiva, 2001, p. 53). Diante dessa afirmacao, € necessario verificar a
narrativa tanto no nivel da histéria quanto no do discurso.

O conto de fadas Pindquio, escrito por Carlo Collodi, € uma
narrativa ficcional publicada em livro em 1883, sob o titulo de As
aventuras de Pinoquio. Antes disso, ela havia sido publicada desde 1881,
em capitulos, no Giornale per i Bambini, jornal dedicado a criancgas,
como Historia de uma marionete. Collodi, cujo nome era Carlo
Lorenzini, nasceu em Floresca, em 1826; ele comecou a trabalhar ainda
jovem no jornalismo e, mais tarde, voltou-se ao publico infantil,

traduzindo alguns contos de fadas. Historia de uma marionete teve um
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sucesso imediato, e Collodi, que pretendia finalizar a histdria na cena
em que Pindquio é enforcado em uma arvore apos ser enganado pela
dupla Raposa e Gato, recebeu diversos pedidos para dar outro final a
personagem (Cabo, 2022). O escritor atendeu ao pedido dos leitores e,
ficcionalmente, o boneco continua vivo até hoje.

A narrativa conta a histdria do boneco Pinéquio, marionete feita
a partir de um pedaco de madeira, que tem vida propria. Seu criador,
Gepeto, cuidadosamente, lhe da tracos humanos, como olhos, nariz,
boca e pernas. Ao receber as pernas, Pindquio logo sai em busca de
descobertas, caracteristica que acaba compondo sua personalidade. O
boneco, ao longo da historia, se mete em diversas confusdes, como
algumas que serao descritas a seguir, e 0 que sempre o acompanha é
o desejo de “ser um bom menino”, isto &, tornar-se humano de verdade.

Como afirmado, € necessario compreender uma narrativa a
partir dos aspectos de sua histdéria (ou enunciado) e de seu discurso (ou
enunciag¢ao). Para tanto, utilizam-se os estudos de Saraiva (2001; 2003),
gue detalham os aspectos que compdem uma narrativa, mas que
também defendem a ideia de que toda narrativa ficcional responde a
uma busca de compreensao do mundo real, a partir do que é contado.
Também Carlos Reis e Ana Cristina Lopes (1988) contribuem com
esclarecimentos do processo de composicao de narrativas e sublinham
a importancia da fundamentacao da anadlise em reflexdes tedricas.
Adotando essa concepcgao, faz-se, inicialmente, uma analise da historia
da narrativa escrita por Carlo Collodi, para depois relaciona-la a duas
adaptacdes cinematograficas de Pindquio que fizeram e ainda fazem

Muito sucesso na atualidade.

Aspectos composicionais da narrativa de Pinéquio, de Carlo Collodi

Como toda e qualquer narrativa, Pindquio apresenta, no nivel da
historia, os seguintes aspectos composicionais: as acdes, as

personagens, o espaco e o tempo.
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As acdes existentes em uma narrativa sao estabelecidas pela
passagem de uma situacao de equilibrio para desequilibrio e, depois,
novamente de equilibrio. Considerando essa organizagao loégico-
cronoldgica das acdes, Paul Larivaille (apud Saraiva, 2001, p. 53)
estabelece o modelo quinario, processo que pode apresentar as
seguintes etapas: uma situacao inicial de equilibrio, a perturbacao, a
transformacao, a resolucao e a situacao final, de retorno ao equilibrio.
Textos que obedecem a padrdes tradicionais podem ser analisados,
segundo as definicdes de Larivaille, mas aqueles que rompem com essa
estrutura suprimem ou mantém implicita alguma dessas etapas.

A sequencialidade da narrativa de Carlo Collodi, considerando o
modelo quinario, apresenta uma situacao inicial, que antecede a
construcao de Pinéquio, boneco feito por Gepeto, comecando com "era
uma vez", o que demonstra que o tempo da historia € imemorial. Essa
situacao inicial expde a personagem Gepeto, que vive sozinho em uma
cabana. A perturbacao acontece quando ele constréi o boneco, criado
a partir de um pedaco de madeira e, a partir do momento em que
Pindquio ganha a possibilidade de dominar o préprio corpo, ocorre a
transformacao, e Gepeto se torna responsavel pelas consequéncias dos
atos do filho. No decorrer dos acontecimentos e por se reconhecer
como alguém com suas proprias vontades, Pindquio se envolve em
muitos problemas. Em um dos episddios, ele conhece a Raposa e o
Gato, dupla de farsantes que ira acompanha-lo em muitos momentos
da narrativa, ludibriando-o quanto a possibilidade de ganhar dinheiro
facil.

Na narrativa, ocorre a grande transformacao ou resolucao
guando o boneco vira menino: “ora, imaginem qual foi sua surpresa e
encantamento quando, desperto, percebeu que nao era mais um
boneco de madeira, mas que, em vez disso, havia se tornado um
menino como os outros” (Collodi, 2023, p. 229). Essa mudanga acontece
apos Pindquio ter se disponibilizado a ajudar pessoas de seu vilarejo,

mostrando-se um menino responsavel, generoso e prestativo,
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principalmente quando seu pai fica enfermo, e a Fada, também
proxima a ele, adoece. A transformacao é a evidéncia de que Pindquio
mudara, nao apenas fisica como também em relacdao ao modo como
enxerga e vive sua vida.

A resolucao da narrativa situa-se, portanto, na transformacao do
boneco Pindquio em um menino real, e a situacao final de equilibrio é
protagonizada por Gepeto e Pindquio que diz ter aprendido a licao e
que vivera sendo um menino do bem, usando as seguintes palavras:
“Como eu era ridiculo quando era boneco! E como sou feliz agora que
me tornei um menino e bem-comportado!” (Collodi, 2023, p. 188).

De acordo com Saraiva (2001), para que a histdria aconteca é
imprescindivel a presenca de personagens, as quais sao a principal
fonte para a representacao da vida. Além disso, as personagens sao
atores que exercem papéis, e o quadro actancial, proposto por Greimas
(1966), ajuda a entender suas inter-relagcdes. Segundo o modelo, a base
de qualquer texto narrativo esta na relacao entre sujeito e objeto: esse
representa uma lacuna que o sujeito busca preencher, realizando um
percurso, ou o desenvolvimento de acdes, durante o qual sofre a
influéncia dos adjuvantes e oponentes ou dos destinatarios e
destinadores.

Na narrativa de Collodi, o sujeito da acao ou protagonista € o
boneco Pindquio, que gosta de aprontar e passar a maior parte do
tempo brincando, nao dando atencao a escola e as suas
responsabilidades com o ensino. Além disso, Pindquio mente com
frequéncia, o que causa o crescimento de seu nariz. O objeto do
protagonista, que vai sendo construido ao longo dos acontecimentos
da narrativa, € tornar-se um menino de verdade e ndo ser mais um
boneco de madeira. Nesse sentido, o objeto desejado por Pinoquio é a
propria vida.

Para que alcance seu objetivo, outras personagens, o0s
adjuvantes, como Gepeto, o Grilo Falante e a Fada, ficam ao lado de

Pinoquio e insistem para que siga no caminho do bem. O primeiro
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adjuvante € um marceneiro, pobre e solitario, que cria Pindquio a partir
de um pedaco de madeira. No decorrer da narrativa, ele vé o boneco
como um filho e, desde o inicio, aconselha-o, pois quer que ele seja um
bom menino e que estude para conseguir um trabalho. Entre os
adjuvantes, quem mais aconselha o boneco é o Grilo Falante, que revela
um tom mais rigido nos momentos em que Pindquio passa por
dificuldades ou esta prestes a fazer escolhas ruins. Por ultimo, a Fada,
qgue se apresenta de varias formas, tem como papel principal o
acolhimento de Pindquio, sendo, na visao dele, a figura materna que
nao teve; além disso, ela é a chave para a transformacao final do boneco
em menino.

Os oponentes de Pindquio, que o desviam do que é considerado
correto, sao, principalmente, a Raposa e o Gato. A dupla faz uso de um
tom persuasivo e muito bem elaborado para que os problemas de
Pindquio sejam resolvidos. Muitas vezes, entre o medo e o desespero, o
protagonista nao precisa de muito para cair na labia dos dois, que
sempre levam algo dele no final dos encontros. Também Pindquio, por
ser muito sugestionavel, atua como um oponente de si mesmo,
prejudicando o alcance de seu objeto, que é transformar-se em um ser
real.

Na narrativa, quem interfere positivamente na realizacao do
objetivo de Pindquio, ocupando a funcao de destinador, é a Fada. Ela
revela ao protagonista que, se agisse de modo correto, se tornaria um
menino de verdade. Quem se beneficia do comportamento segundo as
normas sociais, sendo o destinatario do objeto, € o préprio protagonista,
depois de ter passado por muitas dificuldades. Também Gepeto é
destinatario do objeto, pois fica realizado em ter como filho um menino
e Nao mais um boneco.

Os espagos que constituem o universo da histdria sdo os mais
diversos e cada um deles apresenta um proposito diferente para
Pinéquio ser, futuramente, um menino de verdade. E importante

afirmar que a significacdao do universo ficcional apenas acontece
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porgue, ao imitar e transformar a realidade, recriando-a, o texto literario
automaticamente faz surgir um novo mundo sob os mais diversos
contornos. Assume, assim, a caracteristica de ser verossimil, uma vez
que possui ligacao com o mundo real e o plano do crivel. Dessa forma,
nao é possivel afirmar que o texto literario nao é verdadeiro, porque sua
verdade é a da ficgao (Saraiva, 2001).

O primeiro espaco com que Pindquio tem contato é a pequena
cidadezinha em que Gepeto reside, proxima a praia, local em que
moram pessoas humildes e desprovidas de dinheiro, tanto que, em
certo momento, guando 0 marceneiro sai para comprar o caderno para
O boneco, o texto apresenta a seguinte passagem: “pouco depois
voltou, e ao voltar trazia na mao uma cartilha para o filho, mas nao usava
mais o casaco. Estava em mangas de camisa, e olha que |a fora caia uma
nevezinha fina” (Collodi, 2023, p. 45). Gepeto precisou vender o casaco
de inverno, remendado e desgastado, para comprar o caderno para
Pinoquio.

Algum tempo depois, o boneco entra em um bosque, fugindo
da Raposa e do Gato. E hesse momento que o boneco encontra a
Menina dos Cabelos Turquesa que, posteriormente, aparece na
narrativa como Fada. Além disso, o bosque apresenta outras criaturas
magicas, como um falcdao, um cao d'agua e ratinhos puxando uma
carruagem. Esse espaco, além de ser o lugar em que Pindquio é tido
como morto apds ser enganado pela dupla farsante, também € um
lugar de acolhimento, no qual as outras personagens se preocupam
com ele e em que se da o reencontro entre o boneco e o pai.

Na sequéncia, aparece a llha dos Prazeres. Para chegar ao local,
Pindquio deixa de comparecer a propria festa, em que seria
transformado em menino, para acompanhar um dos colegas de escola
e embarcar em uma viagem gue se encerra ao “som de guizos e um
toque claro de trombeta, tao leve e sufocado que parecia um zumbido
de mosquito” (Collodi, 2023, p. 181). Tudo que Pindquio sabia sobre a ilha

era que as criancgas, recolhidas por um caminhao, nao iriam mais
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precisar estudar ou se preocupar com qualquer outra responsabilidade.
Brincar e se divertir eram os Unicos propositos de Pindquio uma vez que
estivesse 1a. As consequéncias dessa acao sao terriveis, visto que as
criancas que ficavam naquela ilha se transformavam em burros, sendo
chamadas de “burricos”. Pindquio, ao acordar certa manha, constata a
mudanca em sua aparéncia e se desespera. As criangas, uma vez
transformadas em burros, eram vendidas na praca da cidade pelo
mesmo homem que as recolhera na rua.

A llha dos Prazeres era espacosa € nao tinha a supervisao de

adultos, sendo descrita da seguinte forma:

[...] ndo se parecia com nenhum outro [lugar] do mundo. A
populacao era formada apenas de meninos. O mais velho deles
tinha catorze anos e o mais jovem nao chegava a oito. Pelas
ruas uma alegria, um alvoro¢o, uma berraria de estourar os
timpanos! Bandos de garotos por toda parte. (Collodi, 2023, p.
187).

Pindquio, depois de ser comprado como burro e destinado a ter
sua pele transformada em tambor, € jogado ao mar e os peixes acabam
comendo seu corpo de burro, voltando a aparéncia de boneco. Seu
maior desejo, apos sair da llha, é ir ao encontro do pai que esta preso na
barriga do peixe-cao, o maior peixe dos mares de que se tinha
conhecimento. O peixe-cao era muito temido e muito falado por todos
da llha, apesar de nunca ter sido visto, mas a histdria de sua existéncia
sempre estivera presente entre os moradores.

O boneco entra no mar e nada em busca do animal e, enquanto
olha para uma cabrinha em um rochedo, é surpreendido pelo peixe-cao
gue o engole. Quando entra na barriga do grande peixe, ali o boneco
encontra o pai vivo e bem-disposto, e seu objetivo é tira-lo dali. Pinéquio
conta para ele o que se passou durante os dois anos em que esteve
ausente e diz ter se arrependido dos erros que cometera. E a primeira
vez que o boneco luta pela sobrevivéncia de Gepeto, colocando a

propria vida em risco para que o pai saisse de sua prisao sao e salvo.
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Depois que conseguem escapar e voltam para a cidadezinha, Pinéquio
continua a ver o pai como sua prioridade e, para ajuda-lo, comeca a
auxiliar os moradores locais em troca de algum dinheiro, comida ou
qualquer outra coisa que fosse possivel trocar por trabalho. O boneco,
sem perceber, vai se tornando generoso, responsavel e cordial com as
pessoas ao seu redor.

Além do espaco, o tempo € tido como um dos aspectos
composicionais da narrativa e, na histdria de Pindquio, € concebido
como imemorial — o que pode ser identificado na primeira pagina,
guando o narrador inicia como nos contos de fadas com "Era uma vez..."
(Collodi, 2023, p. 17). Apesar de se dar em um tempo mitico, ha diversas
passagens em que elementos datados sao citados, como moedas
antigas — "Gepeto, que era pobre e nao tinha nem um vintém no bolso
[..]" (Collodi, 2023, p. 41) — ou na distin¢cao entre moedas de ouro e prata
e na referéncia as Américas — "nao tendo conseguido encontra-lo,
tomou agora a decisao de partir para os distantes paises do Novo
Mundo [..]" (Collodi, 2023, p. 96).

Como ja expresso, toda narrativa € construida na convergéncia
entre histéria e discurso. O termo discurso remete a articulacao entre
processos ideologicos e linguisticos da qual resultam os efeitos de
sentido. O discurso é assumido pelo narrador e recebido pelo narratario
que, na recepc¢ao da narrativa, vai respondendo as perguntas: “guem
narra a histdria? Para quem a histdria é narrada? Quando ocorre a
narragcao? Como se da a transmissao das informacdes? Qual(is) o(s)
angulo(s) avaliativo(s) que perpassa(m) o ato de narrar?” (Saraiva, 2001,
p. 56).

Sendo o narrador o emissor do discurso, € necessario identificar
de que forma ele se apresenta. Em Pinoquio, o narrador esta fora da
histdria, narrando, observando e avaliando as personagens. Portanto,
ele é heterodiegético, porém perceptivel. Ha passagens em que o
discurso é dirigido ao leitor ou narratario, fornecendo informacdes e

comentarios sobre os eventos, como em “Era uma vez.. — Um rei —
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exclamarao imediatamente os meus pequenos leitores. Ndo, meninos,
vocés erraram. Era uma vez um pedaco de pau” (Collodi, 2023, p. 17) e
em “imaginem o que o boneco sentiu quando, com dificuldade,
conseguiu soletrar esse epitafio!” (Collodi, 2023, p. 94). As invocag¢des ao
narratario promovem a participagao do leitor no ato de narrar e
permitem que ele se sinta mais proximo da historia, aumentando seu
interesse.

Apesar de estar excluido da histdria, o narrador tem ciéncia dos
pensamentos e sentimentos das personagens, sendo onisciente:
“Pindquio, que estava morto de curiosidade, perdeu o controle de si
proprio [..]" (Collodi, 2023, p. 46). Além disso, ao longo da historia, ele
avalia aspectos morais das acdes das personagens, destacando o que é
certo e errado para a sociedade da época da producao da narrativa,

como, por exemplo:

Estd escrito nas leis da sabedoria que todos os meninos
preguicosos, que tém aversdao aos livros, as escolas e aos
professores, e ndao empregam o tempo sendo em jogos,
divertimentos e brincadeiras, mais cedo ou mais tarde se
transformam em burrinhos (Collodi, 2023, p. 146).

Uma das estratégias de aproximagao entre o narratario e os
fatos narrados é a criacao de “ganchos” ao final de cada capitulo, que
despertam a curiosidade do leitor e o estimulam em continuar a leitura.

Outro aspecto singular do discurso de Pindquio é o tratamento
conferido a temporalidade que se caracteriza por ser unidimensional e
linear, “pois somente um evento pode ser narrado a cada vez” (Saraiva,
2001, p. 58). Na narrativa de Collodi, a sucessividade das acdes da
narrativa é linear,com inicio, meio e fim. Entretanto, ha algumas marcas
de analepse, que sao fatos ocorridos no passado da histdria, como
guando Pindquio conta a Gepeto o que |he aconteceu desde a ultima

vez em que se viram:

Oh! mas se vocé pudesse saber quantas desgracas choveram
sobre minha cabeca e quanta coisa me aconteceu! Imagine,
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papai, que no dia em que vocé, coitado, vendeu o casaco para
me comprar a cartilha, fugi para ver os fantoches, e o
empresario quis me atirar no fogo para que eu servisse de
lenha (Collodi, 2023, p. 173).

Ndo ha uma presenca notavel de prolepses, apenas de
enunciados proféticos, enunciados pelo Grilo Falante, quando diz a
Pindquio que 0os meninos que desobedecem a seus pais “[..] nunca
poderao ser felizes no mundo e mais cedo ou mais tarde hao de se
arrepender” (Collodi, 2023, p. 32). Na narrativa, também nao ha recursos
para acelerar os acontecimentos, mas ha procedimentos para
presentifica-los ou retarda-los, como na cena em que Pindquio vai até
a casa da Fada e tem de esperar que a lesma, que vivia com ela, Ihe abra

a porta:

Passou-se uma, duas horas e a porta nao se abria. Pinéquio,
gue estava encharcado e tremia de frio e de medo, resolveu
tornar a bater, desta vez com mais forca. [..] Na manha
seguinte, ao raiar o dia, a porta foi finalmente aberta. A
espertissima lesma levara apenas nove horas para descer do
quarto andar a porta da rua ( Collodi, 2023, p. 129-131).

Consoante Saraiva (2001, p. 59), “as diferentes formas do discurso
— discurso direto, indireto e indireto livre — criam a ilusao de
proximidade ou de distanciamento dos fatos e asseguram a fidelidade
de sua transposicao”. A narracao e a descricao de cenas e os dialogos
das personagens introduzem um carater de encenacao, como por
exemplo, na seguinte passagem:
- E ele mesmo! - acrescenta Dona Rosa, que espiava por detras
dos bastidores.
- E Pinéquio! E Pindquio! - gritam em coro todos os fantoches,
surgindo de varios lados e saltando pelo palco. - E Pindquio! E
0 Nosso irmao Pinéquio! Viva Pinéquio!

- Pinéquio, venha ca - grita Arlequim -, venha se atirar nos
bracos de seus irmaos de pau! (Collodi, 2023, p. 49).

Paralelamente, o processo de representacao desperta o
imaginario do leitor, ja que a narrativa trata de temas universais e

relativos ao cotidiano, como o amadurecimento, a moralidade, a
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honestidade e as consequéncias das escolhas. Por meio da persuasao
da leitura, € possivel que o leitor relacione experiéncias pessoais com o
gue esta sendo narrado, como brincar, ir a escola, ajudar os pais, ser
castigado. Pinoquio, apesar de ser um boneco, representa os desejos de
uma crianga, e a narrativa mostra o modo como ela é vista pelos
adultos: alguém que precisa obedecer aos pais ou responsaveis para

crescer de forma segura e saudavel e se tornar um bom adulto.

A histéria de Pinéquio nas adaptagoes cinematograficas de 1940 e
2022

Como diversas narrativas infanto juvenis classicas, Pinéquio foi
transposto para o cinema. As adaptacdes mais conhecidas, a produzida
pela Disney (1940) e a dirigida por Guillermo del Toro (2022), trazem
modificacdes em relacdo a narrativa original, mas tém como
protagonista o boneco criado por Collodi (2023).

Diferente da narrativa literaria, que se expde através do coédigo
verbal, a narrativa filmica é constituida dos signos verbais ligados a
imagens, que exemplificam e ambientam os discursos apresentados.
"A divergéncia entre o que € visto e o que deve ser interpretado [..] exige
uma participagao efetiva do espectador, que necessita decompor os
enunciados visuais e estabelecer sua significacdao pelo recurso a
palavra" (Saraiva, 2003, p. 24). Além dos signos linguisticos e iconicos, a
narrativa filmica apresenta ainda os signos musicais, que podem
interferir na interpretac¢ao do discurso.

Em Pinoquio (1940), uma adaptacao concisa, com uma hora e
meia de duracao, produzida pelos estudios Disney, ha semelhancas e
diferencas em relacao a histdria de Collodi. O filme comeca com o Grilo
Falante contando que, em uma noite, foi parar em um "estranho
lugarejo", que era bonito como um quadro. Ao entrar por debaixo da

porta, o Grilo Falante se depara com uma marionete, presa por fios,
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sentada em uma das prateleiras que preenche a parede. O boneco,
ainda inanimado, recebe de Gepeto o nome de Pinoquio.

Apos finalizar a pintura da marionete, o entalhador, seu gato,
Figaro, e seu peixe, Cleo, se dirigem a cama, mas nao antes de Gepeto
fazer um pedido a uma estrela cadente: que Pindquio se transforme em
um menino de verdade. Enquanto dormem, a casa recebe a visita de
uma fada, que havia escutado o pedido do velho e, assim, Pindéquio
ganha vida. Contudo, para realizar completamente o desejo de Gepeto
e se tornar um menino de verdade, o ser magico explica que o boneco
deve provar que € valente, sincero e generoso. Na mesma cena, o Grilo
Falante informa a fada que sera a consciéncia de Pindéquio, e ela lhe
concede o cargo.

Ao explicar a marionete que muitas vezes as coisas erradas
parecem estar certas, e vice-versa, o Grilo Falante escuta do boneco que
ele apenas fara o que for correto. Atuando como sua consciéncia, o
inseto promete a Pindquio ajuda-lo a sempre tomar decisdes corretas
e, para isso, basta que o boneco assobie para chama-lo. Apds uma breve
cancgao sobre assobios, Gepeto acorda, percebe que o boneco fala e
pensa que esta sonhando. A marionete explica o ocorrido ao pai,
informando-lhe que uma fada |he dera vida e que também recebera
uma consciéncia.

Ao retornar para a cama, Gepeto explica a Pindquio que ele deve
ir a escola no dia seguinte, para ficar esperto. Ao amanhecer, o boneco
se reune com meninos de verdade, agora seus colegas, para ir ao
colégio. A marionete, levando uma cartilha dada pelo pai, encontra uma
raposa € um gato, tal qual na narrativa de Collodi (2023). A Raposa,
astuta, logo pensa que um menino-boneco pode |lhe render bastante
dinheiro e Ihe garantir uma boa vida. Conversando com Pindéquio, diz-
lhe que ha um mundo mais facil que o da educacao: o da arte. Assim, o
animal propde que o boneco se junte a sua trupe. O Grilo Falante,
porém, pergunta ao boneco se ele se lembra de quando haviam falado

sobre tentag¢des. A consciéncia instrui o boneco a agradecer a Raposa
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pela oportunidade, mas insiste que ele deve ir para a escola. A
marionete, contudo, da adeus ao Grilo e foge com a trupe.

Pindquio faz sucesso no circo e fica com a trupe, cujo lider diz
gue ele sera muito amado, prometendo leva-lo a diversas cidades para
mostra-lo ao mundo, embora, depois disso, prenda Pindgquio em uma
gaiola. O boneco de madeira fica apreensivo, pensando na falta que fara
ao pai, e chama o GCrilo Falante, que decidira ir atras dele para se
despedir. Entretanto, o Grilo fica preso com o boneco dentro da gaiola.

A fada retorna, perguntando a Pinéquio o motivo pelo qual nao
fora a escola. Enquanto o boneco inventava razdes para ter se
ausentado dos estudos, o nariz dele cresce. A fada, paciente, explica-lhe
gue isso ocorre como consequéncia das mentiras. Por fim, o ser magico
faz com que o nariz de Pinéquio volte ao normal, mas garante que é a
dltima vez que o ajuda.

A Raposa e o Gato, em uma taverna, encontram-se com um
homem que lhes pergunta por garotos que nao gostam de ir a escola,
tal qual na narrativa collodiana. Os animais pensam quase que
instantaneamente em Pindquio, que, neste exato momento, promete
ao Grilo que jamais faltara a aula novamente. A Raposa, contudo,
encontra o boneco, que lhe informa sua decisao de comportar-se,
agindo como na versao original.

Apesar de sua promessa de nao faltar as aulas e de ser um bom
menino, Pindquio, ao lado de alguns amigos, é levado para a Ilha dos
Prazeres. Ao chegar no local prometido, as criancas sao conduzidas a
um pargue de diversdes. Pindquio e Espoleta, agora amigos, fumam
charutos enquanto jogam sinuca. O Grilo Falante encontra os garotos,
porém fica magoado e vai embora ao ouvir o boneco de madeira
chamar Espoleta de "melhor amigo". Contudo, pelo caminho, ouve um
dos responsaveis pela Ilha dos Prazeres contar que 0s meninos sao
transformados em burros, o que logo acontece com Pindquio e
Espoleta. O Grilo Falante, entao, vai ao encontro do boneco, agora

transformado em burro, e ambos fogem, saltando no oceano. A
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presenca da agua tem como objetivo simbolizar a passagem de uma
situacao para outra, gerando mudancas para o boneco.

Ao chegarem a casa de Gepeto, a dupla nao o encontra, mas eles
acham uma carta em que esta escrito que o velho havia sido engolido
por uma grande baleia. O boneco, ainda com tracos de burro, e o Grilo
Falante perguntam a alguns animais se sabem onde esta a baleig;
todos os bichos, assustados, fogem da pergunta. Apds algum tempo
gritando pelo pai, a dupla encontra a baleia, e Pindquio é pescado por
Gepeto, que procurava por comida. As personagens se abracam, e o
menino acende uma fogueira, sendo esse o gatilho para a baleia abrir a
boca e possibilitar a saida do grupo de seu interior. O barco usado para
a fuga se desfaz em mar aberto, e Gepeto implora para que Pindquio
nade até a praia.

Na praia, o pai do garoto pede mais uma vez ao filho para que se
salve, mas € em vao: o boneco aparece deitado no chao, de olhos
fechados. A familia leva-o para a casa e, em meio as lagrimas, a voz da
Fada ecoa com um lembrete: se Pindquio provasse ser valente, sincero
e generoso, ele se tornaria um menino de verdade. O garoto acorda e
pergunta ao pai o motivo de seu choro. Nesse instante, o boneco se
torna, enfim, um menino de verdade.

Na adaptacao do diretor Guillermo del Toro (2022), que ganhou
o Oscar de Melhor Animacao em 2022, Pindquio € criado por Gepeto
para suprir a falta que o filho morto durante a guerra lhe faz. O boneco
ganha vida pelas maos de uma criatura azul, considerada o espirito guia
das criaturas tristes e solitarias (uma adaptacao da Fada Turquesa), e
tem como conselheiro o Grilo Falante, personagem que ganha mais
destaque nas adaptacdes cinematograficas do que na literaria.

No filme de 2022, Pindquio, por ser feito de madeira, nunca
morre realmente e, apesar de entrar no mundo dos mortos, sempre
volta a vida, pois nao € um menino de verdade. Abordado por um
diretor de circo e seu macaco para ser marionete, o boneco assina um

contrato que compromete a ele e ao pai com o pagamento de uma
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divida caso nao haja seu cumprimento. Para pagar a divida, Pindéquio
acompanha a trupe pela Italia da época do regime fascista de Mussolini,
apresentando-se artisticamente até para o lider politico.

Atemporalidade bem-marcada dessa narrativa filmica também
se contrapde a da literaria, ja que a dltima comecga com “era uma vez..."
e Nnao traz marcas de fatos histdricos. Além disso, na narrativa de del
Toro (2022), Pindquio s6 ganha caracteristicas de “menino de verdade”
guando troca a imortalidade pela chance de salvar o pai. O filme tem
como tema central o ciclo da vida, e, portanto, as relacdes entre vida,
morte e luto, sem apresentar tantas licdes de moral como na histdria
original.

A presenca da instancia narrativa no cinema se da de maneira
diferente das narrativas verbais, uma vez que o narrador
cinematografico se responsabiliza por mostrar visualmente os
acontecimentos narrados. Em Pinoquio por Guillermo del Toro, a
instancia narrativa nao € unica. O inicio da narragao provém do angulo
perceptivo do cinerrador, que abre a narrativa com a imagem de uma
pinha. Porém, ele da espaco ao Grilo-Falante, que apresenta o passado
de Gepeto com seu filho Carlo, aos dez anos de idade. Esse flashback,
com que Sebastian J. Cricket (o Grilo) mostra a vida passada de Gepeto,
interrompe a sequéncia cronoldgica das agdes pela intercalagcdo de um
evento ocorrido anteriormente a histdria principal. O procedimento é
relevante por mostrar ao espectador as memorias de Gepeto, as quais
explicam as acdes da personagem.

O Grilo, narrador onisciente, mas personagem da narrativa,
deseja se tornar escritor e se instala dentro de uma arvore para escrever
sua biografia, mas, depois de ser interrompido pelo triste Gepeto, acaba
mudando de ideia e comeca a escrever a histdria do carpinteiro, de seu
filhno e depois do boneco, de quem se transforma em guia espiritual. Em
razao disso, o discurso dessa narrativa filmica remete a um texto

literario, mas traz a contraposicao com 0s signos visuais € sonoros.
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Na narrativa filmica Pindquio por Guillermo del Toro, assim
como em toda narrativa, se interligam as categorias fundamentais do
tempo e do espaco, a fim de situar o espectador diante da histdria
narrada. A personagem Pindquio recebe vida na Italia, durante a
Segunda Guerra Mundial, e isso fica evidente quando se comparam as
imagens que representam a entrada da cidade (Figuras1e 2), nas quais
se identificam ac¢des e acontecimentos que traduzem um tempo e
espaco especificos. A primeiraimagem (Figura 1), mostra um momento
feliz do passado de Gepeto com seu filho Carlo. Em meio a canc¢des e
brincadeiras e encantados com a vida, os dois vao a cidade para fabricar

objetos de marcenaria, profissao de Gepeto.

Figura 1: Entrada da cidade antes da morte de Carlo.

Fonte: Pindquio por Guillermo del Toro [00:05:59], 2022.

A imagem paralela (Figura 2) correlaciona-se com a tristeza de
Cepeto apds a morte de Carlo e com atmosfera tensa do periodo
histdrico da ditadura fascista. Vé-se, reproduzida na parede da casa, a
expressao austera de Mussolini, em farda militar, acompanhado dos
principios da doutrina fascista: “Crer / Obedecer / Combater”. Aparece a
personagem Pindquio que chega sozinho, cantando, o que permite
deduzir que ele nao pertence aquele lugar, onde, em meio a tristeza,

canta uma canc¢ao sem sentido.
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Figura 2: Entrada da cidade logo apds o nascimento de Pinéquio.

Fonte: Pindquio por Guillermo del Toro [00:24:15], 2022.

Outro espaco importante da narrativa filmica de Del Toro € o
lugar onde coelhos, que buscam os mortos para o funeral, batem o
ponto, jogam cartas e aguardam seu proximo chamado. Ai Pindquio sai
do caixao e vai até a entidade que representa a morte (Figura 3). O lugar
apresenta a cor azul em suas diversas tonalidades, as quais remetem ao
mistério da morte; acima, vé-se, na imagem, um céu estrelado em que
fios e fitas se entrelacam e formam caminhos, que parecem sugerir a

busca continua do ser humano para encontrar seu verdadeiro caminho.

Figura 3: Fada Azul em sua segunda representacado: a guardia da

morte.

Fonte: Pindquio por Guillermo del Toro [01:38:45], 2022.
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Consideracoes finais

Analisando as narrativas a partir de sua construcao, constata-se
gue todas trazem como personagem principal o boneco Pindquio e,
como desenvolvimento da trama, as aventuras em que ele embarca.

A histéria do filme dos Estudios Walt Disney mantém-se
proxima a da narrativa de Collodi, enquanto o filme de del Toro € mais
complexo. Ele remete tanto a As Aventuras de Pindquio, de Carlo
Collodi, quanto ao filme Pinoquio, da Disney, além de presentificar
outras narrativas. A obra de Collodi € a base da criacao narrativa de del
Toro, e a remissao ao filme da Disney introduz criticas em relagao ao
momento histdrico em que ele foi langcado, 1940, quando também
acontecia a guerra. Nesse sentido, ao incorporar a obra literaria e fatos
da histoérica ao seu filme, del Toro exige que o leitor seja um intérprete
de sua producao e também de seu contexto.

Essas diferencas destacam-se, também, porque cada narrativa
converge para um distinto tema central: a narrativa de Collodi enfoca
aspectos morais relativos ao crescimento da crianca e ao que ela tem
como deveres, principalmente a importancia da escola nessa etapa da
vida. A narrativa da Disney realca, além dos pontos ja citados na
narrativa de Collodi, o amadurecimento, o conhecimento proprio, a
lealdade e a coragem. O filme de del Toro, diferentemente das outras
duas narrativas, investe na relacao entre vida e morte. Assim, utilizando-
se de personagens, ambientes e situacdes narradas na obra editada em
1883, as narrativas filmicas adaptam-nas, trazendo-as para 0 momento
contemporaneo a sua producao — 1940 e 2022 — para suscitar em seus
espectadores sensacdes de prazer e momentos de reflexao.

Por meio da analise, é possivel perceber o porqué de a narrativa
ter sido tao bem aceita na época de sua publicagcao e porque continua
desta forma até os dias de hoje. Um boneco de madeira que aspira ser
menino e que, para tanto, vive diversas aventuras, pode ser considerado

sinbnimo de infancia, momento em que, apesar das brincadeiras, ha
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aprendizagens a serem feitas sobre a vida e os relacionamentos com
outras pessoas. A histdria dessa personagem, que ficou ainda mais
conhecida com a adaptacao da Disney, € muitas vezes citada por
adultos que amedrontam criancas ao dizer que, se mentirem, seu nariz
ira crescer, mas, para além disso, a fantasia e a imaginag¢ao continuam
cativando os leitores e espectadores de diversas geracdes. Nesse
sentido, a exploracao das narrativas sobre Pindquio no espaco escolar
contribui para fomentar a pratica da leitura e a valorizagcao de

manifestacdes artisticas.
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Introducao

Nos primordios da humanidade, o saber era transmitido
principalmente por meio da oralidade, com a memorizacao e repeticao
COMO recursos principais. Com a invenc¢ao da escrita, por volta de 3.500
a.C.,, a leitura tornou-se restrita a grupos especificos, como escribas e
sacerdotes, que dominavam sistemas complexos de escrita. Esse
carater elitizado perdurou devido a escassez de suportes para a escrita,
como tabuas e papiros, limitando a circulagao de textos a circulos
restritos, como ratificado por Arena (2024), ao discorrer que a leitura era,
em determinadas épocas, um privilégio de poucos, pois dependia de
recursos escassos e dificeis de reproduzir.

Ao analisar diversas ilustracdes de figuras historicas e andénimas
engajadas no ato de ler, Manguel (2006) traca um panorama da leitura
em diferentes épocas e contextos. Entre essas representacdes,

encontra-se o jovem Aristoteles, que esta sentado em uma cadeira,
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concentrado na leitura de um pergaminho desdobrado sobre seu colo.
Essas, dentre inUmeras outras imagens analisadas por Manguel (2006)
vao ilustrar, ainda que de forma lacénica, como a leitura se manifestou
ao longo da histdéria. Entretanto, nenhuma delas retrata como as
criancas nativas da era digital exercem esse ato.

Se, ao longo da historia, a leitura esteve predominantemente
associada a suportes fisicos como papiros, pergaminhos e livros, a partir
de meados do século XX e adentrando no século XXI, esse quadro sofreu
uma alteracao radical, pois, com o advento das tecnologias digitais,
surge um novo contexto de leitura que ultrapassa os limites do papel e
se manifesta de maneira dindmica, interativa e ilimitada. E nesse
cenario que a cibercultura se insere, trazendo consigo fendbmenos
como hipertextos, simulacao, ubiquidade e mobilidade, criando novas
formas de produzir, compartilhar e interpretar textos, reconfigurando a
estética tradicional da leitura.

As tecnologias digitais além de modificar os suportes da leitura,
também tornaram o ato de ler e escrever ubiquo, isto é, os pdlos de
emissao, antes restritos, agora se expandem, permitindo que qualquer
pessoa, em qualquer parte do mundo, possa escrever e ler, criando
Nnovos caminhos para a interacao e a comunicacao. Desse modo, a
leitura e a escrita, que antes eram praticas exclusivas de um grupo
seleto, tornam-se, agora, universais e acessiveis, redefinindo os limites
do que significa ser leitor e escritor na sociedade contemporanea.

Logo, a formacgao leitora, nesse novo espaco de tempo, passa a
demandar abordagens que contemplem tanto a leitura tradicional
guanto as novas praticas emergentes no ambiente digital. Nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, periodo determinado para a
alfabetizacdao e o desenvolvimento das competéncias leitoras, esse
desafio se intensifica, visto que as criancgas, nativas digitais, crescem
imersas em telas e interacdes multimodais, exigindo estratégias
educacionais que integrem diferentes formas de leitura e interpretacao

de textos.
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A leitura exige que o sujeito interaja com diferentes linguagens
e suportes, transitando entre textos, imagens, videos e interacdes
digitais. Arena (2024), aponta que a linguagem escrita na era digital
assume uma nhatureza multissemidtica, articulando-se com outros
codigos e sistemas de signos para compor significados em ambientes
hipertextuais. Por isso, a formacao leitora nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental precisa equilibrar a leitura linear, caracteristica dos textos
impressos, com a leitura hipertextual, que exige do leitor a habilidade
de navegar por multiplas referéncias interconectadas.

Nesse compasso, a alfabetizagao ndao pode ser dissociada das
transformacdes tecnoldgicas e culturais, Silva (2015) salienta que a
escola deve estruturar estratégias que ampliem as fontes de leitura e
promovam um ambiente em que os alunos possam interagir com
diferentes modalidades textuais, incluindo o uso de suportes digitais e
textos multimodais. Dessa forma, o ensino da Lingua Portuguesa deve
contemplar a apropriagdo do codigo escrito, mas também a
competéncia para interpretar e interagir criticamente com os diversos
formatos textuais que permeiam o mundo digital, na qual considere a
interdependéncia entre textos, imagens, sons e elementos interativos
como parte do processo de producao e compreensao do
conhecimento.

A promocao da necessidade leitora na educacao basica é
imprescindivel, pois a leitura € um instrumento base para a construcao
do conhecimento acumulado historicamente. Silva (2015) argumenta
que, além da aprendizagem da codificagcao linguistica, a escola deve
adotar praticas pedagdgicas que incentivam uma postura ativa dos
alunos em relacao aos textos. O projeto pedagogico, portanto, deve ser
orientado para a formacao de leitores capazes de integrar diferentes
formas de leitura, dos textos tradicionais as novas linguagens digitais,
cada vez mais presentes no cotidiano dos alunos. O ensino deve

articular estratégias que nao s ensinem a ler, mas também a
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compreender e a interpretar os textos de maneira critica e reflexiva
(Silva, 2015).

Diante dessa nova conjuntura, a questao problema que emerge
€. Em que medida os diferentes suportes de leitura na cibercultura
podem alterar o processo de formacao leitora nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental? Em face dessa questao, essa pesquisa objetiva
compreender como os diferentes suportes de leitura na cibercultura
podem alterar o processo de formacao leitora nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Para atender ao objetivo proposto, esta pesquisa adota a
abordagem qualitativa, de carater bibliografico e documental.
Considera-se bibliografica por se fundamentar nas contribui¢cdes de
diversos autores sobre a tematica (Gil, 2002) e simultaneamente,
caracteriza-se como documental, uma vez que se apoia em normativas
educacionais, especificamente a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018) e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica
(DCNS, 2013), que servirao como lastro para a analise de como o termo
tecnologias é contemplado no contexto da leitura e da aprendizagem
no que se refere aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Para analise dos dados produzidos fundamentamo-nos na
categoria dialética de conteudo e forma, compreendendo que o
processo de formacao leitora nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
nao pode ser analisado apenas pelo prisma dos suportes e das
tecnologias digitais disponiveis, mas também pela maneira como esses
elementos estruturam e implicam a construcao do conhecimento
sistematizado.

Krapivine (1986) sublinha que o conteudo representa o conjunto
de elementos e relacdes que constituem a base de um fendmeno,
enquanto a forma se refere ao modo como esse conteldo se organiza
e se manifesta, ou seja, como a migracao do suporte impresso para o
digital (forma) altera a maneira como as criangas constroem

significados e desenvolvem habilidades de leitura e interpretacao
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(conteudo). Nesta compreensao, as referentes categorias estao em
movimento coadunando-se dialeticamente e, por este critério, no
decorrer da pesquisa elas foram selecionadas para a analise dos dados.

Dessa forma, este artigo esta estruturado em duas secdes. A
primeira discute o entrelacamento entre a cibercultura e a formacao
leitora, enquanto a segunda analisa como as DCNs (Brasil, 2013) e a
BNCC (Brasil, 2017) abordam o termo "tecnologias" no contexto da
leitura e da aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais.

Navegar para ler: a formacao leitora na cibercultura

A cibercultura precisa ser entendida como uma pratica em que
artefatos e cultura se entrelacam, constituindo um “conjunto de
técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de
pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o
crescimento do ciberespaco (Lévy, 1999, p. 04). Dessa forma, a formacao
leitora segue novas rotas desenhadas pela cibercultura e seus
fendmenos, pelo ciberespaco e pela natureza multissemiodtica dos
conteudos digitais.

O ato de ler, antes circunscrito ao suporte fisico do livro,
expande-se para as plataformas digitais, redes sociais, foruns interativos
e hiperdocumentos, demandando do leitor novas competéncias
interpretativas. Desponta, entdo, a necessidade de questionar as
praticas pedagodgicas voltadas a leitura.

Para isso, se faz necessario balancear o 6nus e o bébnus desse
panorama presente, para compreender como os diferentes suportes de
leitura na cibercultura podem alterar o processo de formacao leitora
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

O ciberespaco, definido por Lévy (1999, p. 17) como "o universo

oceanico de informacdao que abriga e é alimentado pelos seres
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humanos", constitui-se como um lécus de intensa circulacao de signos,
onde a leitura se torna fluida, nao linear e altamente interativa.

A leitura digital diferencia-se das formas convencionais ao
integrar multiplas linguagens e codigos, formando um processo
dindmico no qual o leitor ndo apenas decodifica, mas também interage
e co-constroi significados, nessa linha, LEVY (1999, p. 71) argumenta que,
"o ciberespaco é um fendmeno técnico e social onde estao as redes
sociais, sendo uma tecnologia retribalizante”', propondo um modelo de
leitura que acontece na interconectividade e na partilha de
informacoes.

O hipertexto € um dos elementos centrais dessa nova ecologia
da leitura, Pierre Lévy (1999, p. 58) explica que “o hipertexto opera a
virtualizacao do texto. O navegador pode tornar-se autor de maneira
mais profunda, participando da estruturacao de um texto, criando
novos links que terao sentido para ele e que nao foram pensados pelo
criador do hiperdocumento”.

Furtado (2021, p. 34) sublinha que mesmo a “[.] literatura
impressa explorando diferentes recursos estilisticos — pé de pagina,
utilizacdo de escrita entre parénteses, legendas, asteriscos e etc. - nao
conseguiu se aproximar da desarticulacao da leitura linear que o
hipertexto atingiu”.

Dessa forma, a leitura se converte em um processo dinamico,
interativo e inesgotavel, em que o leitor também assume o papel de
produtor de significados, ampliando as possibilidades de interpretacao

e o envolvimento com o texto.

7 Tecnologia retribalizante: conceito que remete ao processo de reorganizag¢ao social
promovido pelas tecnologias digitais, caracterizado pela intensificagcao da interagcao
em rede, pela descentralizagao da comunicagdo e pela formagdo de comunidades
baseadas em interesses compartilhados, semelhante as dinamicas sociais das
sociedades tribais.
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Figura 1: Modelo visual de texto normal e hipertexto.

Texto Normal Hipertexto

(I e[«

Fonte: as autoras.

Assim, o leitor nao se limita a linearidade estabelecida pelo livro
impresso, ao contrario, ele se desloca entre diferentes conteudos,
navegando em redes intertextuais que expandem as possibilidades
interpretativas e promovem uma experiéncia leitora nao apenas
receptiva, mas também produtiva. Todavia, os diferentes suportes de
leitura na cibercultura se apresentam de forma ambigua, gerando

tanto o 6nus quanto o bénus. Independentemente,

O encontro entre a literatura e as novas tecnologias nao
significa a extingdo dos livros impressos e da difusdo
tradicional de cultura, mas sim o surgimento de novas
praticas e modelos que caminham paralelos,
entrecruzando e/ou distanciando em novas formas de
leitura e consumo (Furtado, 2021, p. 31).

No que tange ao bdnus, destaca-se a ampliacdao do acesso a
informacao e a diversidade textual, neste viés Lacerda e Xavier (2023, p.

162) apontam que:

Ler nos espacgos das midias digitais chama a atenc¢do para
outro padrdo sobre as praticas de leitura e sobre os sujeitos
leitores que tém se consolidado em virtude de uma concreta
constituicdo da internet como praca mundial do povo, um
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lugar de alteridade e de fortuita relagao com sujeitos de todas
as idades e classes sociais.

Isso indica que o ambiente digital viabiliza novas formas de
engajamento com o texto, ampliando a democratizacao do acesso ao
conhecimento. Além disso, a multimodalidade inerente aos textos
digitais enriquece a experiéncia leitora, integrando imagem, som, video
e interatividade para potencializar a construcao de sentido.

Ao considerar os ©6nus dessa questao, destaca-se, a
fragmentacdo da leitura hipertextual, que pode comprometer a
compreensao plena do conteudo lido, resultando em processos
cognitivos mais dispersos e superficiais,a atencao que deve ser
redobrada para nao desviar-se do foco em estudo e a nao valorizagao
dos dados de producao, pelo qual a profusao de informacdes na rede
das redes exige “[..] o desenvolvimento de habilidades criticas [...], a fim
de preparar os individuos para lidar com a grande quantidade de
informacdes disponiveis e discernir entre o que € verdadeiro ou falso”
(Castro, 2024, p. 02).

No que tange a multissemidtica, a leitura na cibercultura nao
precisa ser compreendida apenas como decodificacdao de signos
verbais, mas sim, como um processo gque integra multiplos sistemas
semidticos. Kress (2003) argumenta que "a leitura de textos
multimodais requer uma compreensao integrada dos diversos modos
de comunicagao presentes, desafiando os leitores a desenvolver
competéncias criticas e analiticas para decifrar significados em
contextos digitais". Neste diapasao, a formacao leitora nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental necessita incorporar meios que contemplem a
diversidade de linguagens presentes no ambiente digital, contribuindo
para um letramento que va além do texto escrito e abarque a
interpretacao de imagens, videos, infograficos e outras formas de
representacao do conhecimento.

Dessa maneira, a cibercultura instaura um novo paradigma para

a formacao de leitores, no qual a multiplicidade de formas e suportes
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para a leitura exige adaptacdes na didatica posta em sala de aula e nas
metodologias educacionais, nas quais seguem curriculos e diretrizes. O
desafio, portanto, € equilibrar a fluidez e a interatividade da leitura
digital com a necessidade de impulsionar uma compreensao profunda
e critica dos textos.

Nessa cadéncia, a educacgao basica precisa se responsabilizar
por reconfigurar suas praticas para incluir a analise e a producao de
diferentes géneros textuais, objetivando garantir que os alunos se
apropriem das novas formas de leitura e escrita e desenvolvam as
competéncias necessarias para atuar de maneira critica e consciente

no universo digital.

Tecnologias Digitais na Formacgdo Leitora: O Que Dizem as DCNs
(BRASIL, 2013) e a BNCC (BRASIL, 2018)?

A organizacao curricular da educacao basica no Brasil é
orientada por dois documentos normativos: as Diretrizes Curriculares
Nacionais (Brasil, 2013), definidas pelo Ministério da Educacao, que “[..]
estabelecem a base nacional comum, responsavel por orientar a
organizac¢ao, articulacdao, o desenvolvimento e a avaliacdao das
propostas pedagodgicas de todas as redes de ensino brasileiras” (Brasil,
2013, p. 04), e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), que “[..]
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacao Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento [..]" (Brasil, 2018, p.
08).

As criancas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, segundo
0s documentos normativos, estao em um periodo de consolidagcao das
aprendizagens anteriores e ampliagdao das praticas de linguagem, da
experiéncia estética e intercultural. Nessa etapa, elas desenvolvem

maior autonomia intelectual, compreensao de normas e interesse pela
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vida social, o que as permite interagir com sistemas mais amplos,
incluindo cultura, tecnologia e meio ambiente (BRASIL, 2018). Além
disso, trata-se de uma fase em que a alfabetizacao, o letramento e a
aquisicao de conhecimentos se tornam centrais, criando um ambiente
educativo que favorece a aprendizagem e a expressao (Brasil, 2013).

No que concerne a formacao leitora, a BNCC (Brasil, 2018) insere
a leitura como um eixo estruturante da area de Linguagens,
evidenciando sua centralidade na construcao do pensamento critico,
da autonomia intelectual e da participacao ativa na sociedade.

Segundo o documento,

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que
decorrem da interacéo ativa do leitor/ouvinte/espectador com
0os textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretacao, sendo exemplos as leituras para: fruicao estética
de textos e obras literarias;, pesquisa € embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizacao de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre
temas sociais relevantes. (Brasil, 2018, p. 71)

As Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2013), por sua vez,
reforcam a importancia do desenvolvimento de multiplas
competéncias para atender as demandas da sociedade do
conhecimento. Nesse sentido, os principios norteadores das politicas
educativas e das acdes pedagodgicas incluem aspectos éticos, politicos
e estéticos, os quais abrangem a valorizagcao da autonomia, da justica
social, da equidade no acesso a educacao e do respeito a diversidade
cultural e social (Brasil, 2013).

Com base no exposto, optou-se por utilizar as DCNs (Brasil,
2013) e da BNCC (Brasil, 2018) como instrumento de investigacao, visto
gue ambos os documentos sao referéncias centrais no que tange ao
estabelecimento dos conteudos, das competéncias e das habilidades a
serem desenvolvidas durante a educacao basica e, por conseguinte,

abordam a tanto leitura, quanto as tecnologias, razao pela qual foram

220



adotados como base para examinar de gue maneira o termo
'tecnologias' é trabalhado no contexto da aprendizagem e da leitura.

Para realizar a analise, foi efetuada uma busca pelo termo
“TECNOLOGIAS" na secao destinada ao nivel de ensino - Ensino
Fundamental, com recorte especifico para os Anos Iniciais, foco central
da presente pesquisa. Na BNCC (Brasil, 2018), o termo "tecnologias"
aparece 9 vezes.

Contudo, como critério de inclusao para a selegcao dos trechos a
serem analisados, estabeleceu-se que os termos deveriam estar
inseridos no contexto de “LEITURA E APRENDIZAGEM". Apds esse
refinamento, obteve-se um total de 4 trechos, excluindo-se as mencdes
ao termo que se apresentavam de forma genérica, como no caso de
referéncias ao acesso, sem vinculo direto com o0s processos de
aprendizagem e leitura.

Diferentemente da BNCC (Brasil, 2018), que divide o Ensino
Fundamental em duas partes — Anos Iniciais e Anos Finais, as DCNs
(Brasil, 2013) abrangem todo o Ensino Fundamental de nove (9) anos
em uma unica secao. Inicialmente, hipotetizou-se que o termo
"tecnologias" seria mencionado com maior frequéncia nas DCNs (Brasil,
2013) do que na BNCC (Brasil, 2018).

No entanto, constatou-se que o termo apareceu apenas 4 vezes,
sendo que duas dessas ocorréncias eram repetitivas. Utilizando os
mesmos critérios de inclusao e exclusao, isto €, no contexto de que o
termo estivesse associado aos conceitos de “LEITURA E
APRENDIZAGEM" os 4 trechos foram selecionados para analise. A
seguir, apresentamos um breve contexto em que cada termo se

encontra.
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Quadro 1 - Trechos da BNCC (BRASIL, 2018) contendo o termo
"Tecnologias" no contexto da leitura e aprendizagem nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental

CONTEXTO

Trechos extraidos da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018)

Tecnologias como
recurso para
pensamento critico
e criativo.

O estimulo ao pensamento criativo, légico e critico, por meio
da construgado e do fortalecimento da capacidade de fazer
perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de interagir
com diversas producgles culturais, de fazer uso de
tecnologias de informacao e comunicagao, possibilita aos
alunos ampliar sua compreensdo de si mesmos, do mundo
natural e social, das rela¢gdes dos seres humanos entre si e
com a natureza (p.58).

Educacao digital
critica e
participacao
consciente.

Contudo, também ¢é imprescindivel que a escola
compreenda e incorpore mais as novas linguagens e seus
modos de funcionamento, desvendando possibilidades de
comunicagao (e também de manipulagdo), e que eduque
para usos mais democraticos das tecnologias e para uma
participagdao mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar
o potencial de comunicacao do universo digital, a escola
pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a
interacdao e o compartilhamento de significados entre
professores e estudantes (p.61).

Uso ético e reflexivo
das tecnologias nas
praticas sociais.

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias,
produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver
projetos autorais e coletivos (p.65).

Mudangas na
leitura, escrita e nas
praticas da
cibercultura.

Refletir sobre as transformagdes ocorridas nos campos de
atividades em fung¢ao do desenvolvimento das tecnologias
de comunicagao e informacgao, do uso do hipertexto e da
hipermidia e do surgimento da Web 2.0: novos géneros do
discurso e novas praticas de linguagem préprias da cultura
digital, transmutacao ou reelaboracdo dos géneros em
funcao das transformagdes pelas quais passam o texto (de
formatacao e em funcao da convergéncia de midias e do
funcionamento hipertextual), novas formas de interagao e de
compartilhamento de textos/ conteudos/informacdes,
reconfiguragdo do papel de leitor, que passa a ser também
produtor, dentre outros, como forma de ampliar as
possibilidades de participagcdo na cultura digital e
contemplar os novos e os multiletramentos (p. 72).

Tecnologia aplicada
a escrita e producgao
textual.

Producao de textos (escrita compartilhada e auténoma) -
Utilizacdo de tecnologia digital (p.94).

Fonte: Organizado pelas autoras a partir da Base Nacional Comum
Curricular, (Brasil, 2018).
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Quadro 2 - Trechos das DCNs (BRASIL, 2013) contendo o termo
"Tecnologias" no contexto da leitura e aprendizagem nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental

CONTEXTO

Trechos extraidos das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (BRASIL, 2013)

Formacao
docente e
provisao de

recursos

Para tanto, é preciso que se ofereca aos professores formacao
adequada para o uso das tecnologias da informacgao e
comunicacao e que seja assegurada a provisao de recursos
midiaticos atualizados e em numero suficiente para os alunos

(p.11).

Escola de tempo
integral e
interdisciplinarid

ade

O curriculo da escola de tempo integral, concebido como um
projeto educativo integrado, deve prever uma jornada escolar
de, no minimo, 7 (sete) horas diarias. A ampliagdo da jornada
poderd ser feita mediante o desenvolvimento de atividades
como as de acompanhamento e apoio pedagdgico, reforco e
aprofundamento da aprendizagem, experimentagdo e
pesquisa cientifica, cultura e artes, esporte e lazer, tecnologias
da comunicagao e informacgao, afirmacgdo da cultura dos
direitos humanos, preservacao do meio ambiente, promocgao
da salde, entre outras, articuladas aos componentes
curriculares e areas de conhecimento, bem como as vivéncias e
praticas socioculturais (p. 125, 139).

Inclusao digital e
formacao de

professores

Art. 28 A utilizagdo qualificada das tecnologias e conteddos das
midias como recurso aliado ao desenvolvimento do curriculo
contribui para o importante papel que tem a escola como
ambiente de inclusao digital e de utilizagcdo critica das
tecnologias da informacao e comunicagao, requerendo o
aporte dos sistemas de ensino no que se refere a:

| — Provisao de recursos midiaticos atualizados e em numero
suficiente para o atendimento aos alunos;

Il - Adequada formacao do professor e demais profissionais da
escola (p. 136).

Fonte: Organizado pelas autoras a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais

da Educacgao Basica, (Brasil, 2013).

A partir dos quadros, podemos indicar que o primeiro trecho

destaca que as tecnologias nao apenas viabilizam o acesso ao

conhecimento, mas também estimulam a construcao de habilidades

mais complexas, como argumentacao e avaliacdo de respostas, além

de promover uma interacao com diferentes producdes culturais (Brasil,

2018). Esse processo se conecta com as perspectivas de Pierre Lévy

(1999), que discute como a cibercultura e a conectividade reconfiguram
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as relagdes sociais e educativas, exigindo uma formacao critica, de
leitura de mundo, para além do que esta posto, assim, os alunos podem
utilizar essas tecnologias de maneira autébnoma e consciente

O segundo trecho da BNCC (Brasil, 2018), ilustra a necessidade
de a escola incorporar novas linguagens digitais e explorar suas
possibilidades comunicacionais, a fim de promover um uso mais
democratico e reflexivo das tecnologias. Isso envolve a formacgao critica
para a interpretacao e producao de informac¢des no ambiente digital,
alinhando-se com as discussdes de Arena (2024) sobre como a
comunicacao digital redefine os processos de ensino e aprendizagem.
A interacdao e o compartilhamento de significados, segundo o
documento, devem ser fomentados de modo que tanto professores
quanto alunos possam atuar como coautores no processo de
construcao do conhecimento, valorizando a autoria dos alunos e
propondo um protagonismo compartilhado. Nesse sentido, o uso das
tecnologias digitais nao apenas contribui para o ensino, mas também
permite que os alunos participem ativamente da criacao e
disseminacao de novos saberes, com base em uma compreensao
critica da cultura digital de leitura e da producao de textos.

O terceiro trecho elucida a importancia da utilizacao ética e
reflexiva das tecnologias digitais nas praticas sociais e escolares. A
BNCC (Brasil, 2018) sublinha que a comunicacao através de diversas
linguagens e midias nao se limita a simples transmissao de
informacdes, mas envolve a criacao e o compartilhamento de
conhecimentos, considerando as diferentes formas de interacao
proporcionadas pelas tecnologias. Para Lévy (1999), a cultura digital
promove uma inteligéncia coletiva, na qual o conhecimento é
construido de forma colaborativa, ampliando as possibilidades de
aprendizado. No entanto, esse novo paradigma traz desafios, pois
requer gque os leitores desenvolvam competéncias que vao além da

decodificagao textual, incluindo a capacidade de selecionar
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informacdes, analisar fontes, compreender diferentes perspectivas e
utilizar os recursos tecnoldgicos de maneira reflexiva.

No quarto trecho, a BNCC (Brasil, 2018) aborda as mudanc¢as nas
praticas de leitura e escrita ocasionadas pelo desenvolvimento das
tecnologias digitais. A insercao de novos géneros textuais, como o
hipertexto e a hipermidia, reflete uma transformac¢ao na maneira como
os textos sao organizados e consumidos. A leitura nao-linear,
caracteristica da cibercultura, possibilita ao leitor percorrer caminhos
diferentes e estabelecer associacdes multiplas entre palavras, imagens
e outros recursos, ampliando as possibilidades de interpretacao e
participacao. Segundo Vieira (2013, p. 1), "os géneros emergentes dessas
tecnologias colocam em foco a necessidade de se rediscutir questdes
relativas a leitura, uma vez que os textos que circulam socialmente sao
multissemidticos, ou seja, exploram um conjunto de
signos/linguagens". Nesse sentido, a cibercultura ndo apenas redefine
as formas de leitura, mas também impde desafios a formacgao leitora,
exigindo competéncias multimodais.

Por fim, o quinto trecho da BNCC (Brasil, 2018) destaca a
integracao das tecnologias digitais no processo de aprendizagem da
escrita, propondo uma abordagem que vai além das formas
tradicionais de producao textual. A escrita compartilhada permite que
os alunos colaborem na construcao de textos, estimulando o trabalho
coletivo e a troca de ideias. Ja a escrita autbnoma, mediada pelo uso de
tecnologias digitais, incentiva a organizacao do pensamento e a
expressao pessoal, promovendo uma maior independéncia na
producao textual. Ambas as formas, quando aliadas as tecnologias,
ampliam as possibilidades de interacao com os textos e desenvolvem
habilidades de leitura e escrita mais complexas, alinhando-se a
proposta de um ensino mais dinamico e interativo. Conforme destaca
Braga (2007, apud Vieira, 2013) os diferentes recursos oferecidos pelas
tecnologias digitais possibilitaram propostas de ensino mais voltadas

para a interacao e o didlogo. Evidenciando que a interatividade do
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material hipertextual favorece o estudo reflexivo, uma vez que permite
ao aprendiz verificar, de modo mais agil, a pertinéncia das hipodteses
construidas durante o processo.

Nesse contexto, a tecnologia nao apenas amplia as
possibilidades de escrita, mas também contribui para a construcao do
pensamento critico. Além disso, Xavier (2005) reforca que ndao ha como
dissociar leitura e tecnologia. A escola, como um dos agentes de
letramento, precisa enfrentar o desafio posto aos educadores e
linguistas de letrar digitalmente uma nova geracao de aprendizes,
criancas e adolescentes que estdo crescendo e vivenciando os avangos
das tecnologias da informacao e comunicacgcao. Assim, a educagao
necessita preparar os alunos para interagir de maneira critica e
autbnoma com os textos digitais, promovendo um aprendizado
significativo e alinhado as demandas da era digital.

Em relagdao as DCNs (Brasil, 2013) o trecho 1 enfatiza a formacao
continua dos professores e a disponibilidade de recursos tecnoldgicos
atualizados como elementos cruciais para a eficacia do uso das
tecnologias no ensino. Ao destacar a importancia de uma formacao
adequada, as DCNs (Brasil, 2013) sinalizam que o uso das tecnologias
nao se limita a simples aplicacao de ferramentas digitais, mas envolve
uma compreensao pedagogica de como essas ferramentas podem ser
integradas ao curriculo escolar, principalmente na leitura e na
producao textual.

Dessa forma, € fundamental que se ofereca aos professores uma
formacdao adequada para o uso das tecnologias da informacao e
comunicac¢ao, de modo a assegurar uma pratica pedagogica efetiva no
contexto digital. No entanto, a mediacao da leitura ja representa um
desafio significativo para os docentes, uma vez que, conforme apontam
Mendes e Farago (2016, p.203) “a maioria dos alunos aprende a ler de
maneira simples, decodificando o texto apenas e acabam tendo
dificuldade na compreensao desse texto". Diante desse cenario, torna-

se ainda mais imprescindivel a formacao docente voltada para o uso
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das tecnologias, considerando que muitos professores, formados em
periodos anteriores, enfrentam desafios adicionais para integrar as
novas ferramentas digitais ao processo de ensino e aprendizagem.
Como ressaltam Mendes e Farago (2016, p.198) “o professor e a escola
precisam ser agentes multiplicadores do letramento digital, adotando
uma pratica que utilize os meios digitais para proporcionar uma
aprendizagem significativa para os alunos”. Assim, a formacao continua
dos educadores nao apenas contribui para o aprimoramento da pratica
pedagogica, mas também para a superacdao das barreiras que
dificultam a implementacao das tecnologias no ambiente escolar.

No que se refere ao segundo trecho, € repetido duas vezes
dentro do documento, evidenciando certo empobrecimento na
abordagem do termo. O contexto discorre sobre as escolas de tempo
integral e das atividades desenvolvidas nesse modelo de jornada
ampliada. Embora essa insercao seja contributiva para as escolas que
adotam esse regime, pois possibilita maior tempo para o
desenvolvimento de projetos e atividades com o uso das tecnologias —
algo muitas vezes inviavel em uma jornada regular de quatro horas, sua
relacdo com a formacao leitora permanece vaga.

O documento menciona as tecnologias como instrumento de
reforco e aprofundamento da aprendizagem, mas nao esclarece seu
papel como mediador no desenvolvimento da leitura, deixando de
apontar, por exemplo, como essas ferramentas podem contribuir para
a construcao de praticas leitoras mais significativas. Falta de
direcionamento esta, que dialoga com a analise de Fritzen (2018), que
aponta a diluicao da literatura dentro das praticas gerais de leitura nos
curriculos brasileiros, sem um itinerdrio formativo estruturado.

No que diz respeito ao ultimo trecho, observa-se que parte de
seu conteudo se repete em relagao ao primeiro, 0 que demonstra uma
redundancia na abordagem do tema e uma énfase excessiva em
aspectos ja previamente discutidos. Tal repeticao evidéncia, de certa

forma, uma tentativa de reforcar a importancia da formacao docente e
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da disponibilizagdo de recursos tecnologicos, sem oferecer uma analise
mais aprofundada ou um avanc¢o na discussao. Além disso, ao destacar
a importancia do acesso universal a esses recursos, o trecho reforca a
necessidade de garantir que todos os alunos sejam contemplados, mas
nao aborda de maneira suficiente diretrizes mais especificas
relacionadas a utilizagcao plena destes nas praticas de leitura.

Portanto, a documentacao carece de uma abordagem mais

objetiva, clara e pratica.

Consideracodes finais

A presente pesquisa teve como objetivo compreender em que
medida os diferentes suportes de leitura na cibercultura podem alterar
O processo de formacao leitora nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, considerando a nova conjuntura da era digital. Nesse
contexto, a cibercultura e o ciberespaco, como elementos
caracteristicos dessa nova era, promoveram uma reconfiguracao
significativa das praticas de leitura, influenciando diretamente o
desenvolvimento das competéncias leitoras e demandando novas
abordagens no processo educativo.

O estudo, a luz das contribuicdes bibliograficas, evidenciou que
a leitura nao esta mais restrita a grupos seletos ou a suportes fisicos,
mas expandiu-se amplamente para o ambiente digital, onde qualquer
individuo pode ler e produzir conteudo. Esse cenario exige do leitor
habilidades interpretativas mais complexas, como autonomia, senso
critico e capacidade de navegacao entre multiplas referéncias. O
hipertexto, por exemplo, instaura um modelo nao linear de leitura, no
qual a interacao com diferentes camadas de informacao amplia o
acesso ao conhecimento, na qual pode se considerar como um bdénus,
mas também estd imbuido de 6nus, como a dispersao cognitiva e a
necessidade de desenvolver filtros criticos para avaliar a veracidade e a

relevancia das informacaoes.
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A investigacao nas DCNs (Brasil, 2013) e na BNCC (Brasil, 2018)
revelou que, embora as tecnologias sejam mencionadas nesses
documentos como parte do processo educativo, sua relacao com a
formacao leitora ainda é tratada de forma superficial, sem diretrizes
claras sobre seu papel na mediacao da leitura, visto que apenas um
trecho faz referéncia a cultura digital e ao hipertexto.

O avanco tecnoldgico impactou significativamente as praticas
de leitura, diversificando os suportes, as linguagens e as interagcdes com
os textos. O que antes se restringia ao livro impresso expandiu-se para
telas digitais, hipertextos, multimidias e redes sociais, exigindo novas
competéncias leitoras. Esse cenario dinamico e desafiador demanda do
professor nao apenas o dominio técnico das ferramentas disponiveis,
mas também uma compreensao critica das transformacdes no ato de
ler e interpretar o mundo.

Todavia, o avang¢o das tecnologias digitais e sua insercao
inevitavel no cotidiano escolar transformam as praticas de leitura, pois
diversificam os suportes textuais e exigem novas competéncias
interpretativas. Esse quadro apresenta desafios aos docentes, que
precisam lidar com novas formas de leitura e escrita sem um
direcionamento normativo suficientemente estruturado.

Nesta esteira, ndo basta que os documentos normativos apenas
mencionem o termo “tecnologias”, pois a inclusao digital ultrapassa o
mero acesso. E fundamental que os individuos aprendam,
desenvolvam habilidades e competéncias e compreendam a funcgao
social das tecnologias. Para isso, € necessario que tais documentos
fornecam orientacdes fundamentadas, permitindo que os professores
embasem suas concepgdes de ensino. Urge, portanto, a necessidade de
politicas educacionais mais estruturadas, que integrem as tecnologias
digitais ao ensino da leitura e da aprendizagem de forma intencional e
estratégica, a fim de assegurar o acesso pleno e significativo aos

diversos textos que circulam na sociedade contemporanea.
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Capitulo 13

A CONTRIBUICAO DA LITERATURA NO CULTIVO
DAS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NA
EDUCACAO INFANTIL

Carolyne de Jesus Cantanhede Moreira- UFMA
carolynemoreira85@gmail.com

Introducao

A educacao infantil compreende a educacao de criancas de O a
5 anos de idade e é justamente nessa fase em que as criangas estao
sujeitas a receberem diferentes estimulos do contexto na qual as
mesmas estao inseridas, atrelada a isso Sant'Ana (2021) atenta para a
plasticidade neural que diz respeito a capacidade de organizagcao do
sistema nervoso em relacao a aprendizagem. O cérebro detém um
conjunto de estruturas determinantes para a interacao de cada
individuo com o mundo em que vive, nesse sentido a plasticidade
neural refere-se a adaptabilidade, a uma estrutura adaptavel, passivel
de sofrer mudancas e transformacdes.

Nesse sentido, a educacao infantil compete um periodo
primordial para o desenvolvimento social, cognitivo e emocional das
criangas, uma vez que constrdi bases fundamentais para o aprendizado
ao longo da vida. A literatura dentro desse contexto seria uma aliada
para a formacao de jovens leitores, mas também uma grande
ferramenta no auxilio do conhecer/ reconhecer e compreender novos
sentimentos e saber lidar com eles, bem como conhecer novas
realidades, se autoconhecer e praticar emocdes como empatia,
solidariedade e outros de acordo com a narrativa proposta nos livros

lidos em salas de aula.
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Na contemporaneidade, o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais € cada vez mais reconhecido como parte essencial da
formacao integral das criancas, especialmente na educacao infantil.
Essas habilidades, que incluem empatia, resiliéncia, autocontrole e
colaboracao, sao fundamentais para a construcao de relacdes
interpessoais saudaveis e para o enfrentamento de desafios pessoais e
sociais. No entanto, ainda persiste o questionamento sobre quais
estratégias educativas podem ser mais eficazes para promover essas
competéncias desde a infancia.

Nesse contexto, a literatura infantil destaca-se como uma
ferramenta pedagodgica valiosa, pois, por meio de historias, metaforas e
personagens, permite as criangas vivenciarem emocoes, refletir sobre
conflitos e ampliar sua compreensao sobre si mesmas e sobre o outro.
Surge, entao, a seguinte questao: como a literatura pode contribuir
para o desenvolvimento das competéncias socioemocionais na
educacao infantil?

Esse estudo busca ndao apenas elucidar o papel da literatura no
fortalecimento das habilidades socioemocionais, mas também propor
caminhos para que essa pratica seja intencionalmente utilizada em
contextos educativos. Assim, o objetivo geral da pesquisa foca em
compreender como a literatura auxilia no desenvolvimento das
habilidades socioemocionais. No que diz respeito aos especificos, estes
tratam de analisar quais competéncias podem ser estimuladas com a

literatura e entender como o debate pode ser gerado através da leitura.

Metodologia

O estudo consiste em uma analise de carater qualitativa do tipo
bibliografica. Para fundamentar a escolha da abordagem qualitativa e
da pesquisa bibliografica, é possivel recorrer a autores que discutem os
aspectos tedricos e metodoldgicos dessas estratégias, Minayo (2013)

destaca que a pesquisa qualitativa busca compreender fenémenos a
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partir de sua complexidade, considerando as subjetividades e os
contextos sociais.

Ja Lakatos e Marconi (2003) abordam a pesquisa bibliografica
como uma estratégia indispensavel para revisar literatura académica e
construir uma base soélida para a investigacao.

A analise da bibliografia objetiva selecionar conceitos que
trazem ao trabalho um melhor argumento no que se refere a utilizacao
da literatura em sala de aula para a fomentacao das habilidades
socioemocionais na infancia, para isso a analise de alguns livros infantis
sera necessaria uma vez que a analise parte de elementos literarios
como as ilustragdes, falas, textos e contexto da narrativa para elucidar
guais competéncias socioemocionais estas evidenciam.

Os livros selecionados para este estudo foram escolhidos por
meio de um processo sistematico, assegurando a relevancia e a
adequacao das obras aos objetivos propostos. A selecao foi
fundamentada em critérios especificos, tais como: tematica,
considerando livros que abordam de forma explicita questdes
relacionadas as emocdes, habilidades sociais e desenvolvimento de
valores; faixa etaria, priorizando obras compativeis com o nivel de
compreensao infantil, qualidade literaria, avaliando a presenca de
textos e ilustracdes envolventes e estimulantes; e representatividade,
optando por obras que promovem a diversidade cultural, étnica e
social.

Nesses sentidos, as obras selecionadas sao:*Amora” (Emicida,
2018) ilustrado por Aldo Fabrini, “O silencioso mundo de Flor” (Cecilia
Cavalieri Franga,2011) ilustrado por André Persechini, “A menina que
abraca o vento” (Fernanda Paraguassu, 2019) ilustrado por Suryara
Bernardi, “O menino Nito: Entdao, homem chora ou nao” (Sénia Rosa,
2008) ilustrado por Victor Tavares.

A bibliografia fica a encargo de alguns autores como Martins
(2019), Rodrigues (2015), Sant "ana (2021), Camargo (1999), Silva, Ferreira

(2020), Nascimento (2021) que trabalham a democratizacao do livro e
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leitura no Brasil no contexto neoliberal, pratica da leitura na formacao
de futuros leitores, plasticidade neural, emocdes e comunicacdes,
educacao socioemocional na escola e ensino das habilidades

socioemocionais na infancia respectivamente.

Discussao tedrica

A literatura infantil desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento das competéncias socioemocionais na educagao
infantil, ao promover experiéncias que ampliam a capacidade das
criancas de compreender e lidar com as proprias emocgdes, bem como

interagir de forma saudavel com os outros.

Assim, as emocgbdes fornecem aos individuos subsidios para
a sobrevivéncia e sdo inseparaveis de nossas ideias e
sentimentos relacionados a recompensa ou punigao,
prazer ou dor, aproximacdo ou afastamento, vantagem ou
desvantagem pessoal etc.(Silva, Ferreira, P.2, 2020

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as
competéncias socioemocionais, como empatia, autoconhecimento,
autocontrole, colaboracdao e tomada de decisao responsavel, sao
essenciais para o pleno desenvolvimento dos estudantes,
especialmente nas primeiras etapas da educacao. Vygotsky (1998)
destaca o papel da mediacao cultural, incluindo a literatura, no
desenvolvimento infantil, pois ela oferece ferramentas simbdlicas que
potencializam o aprendizado e a construcao de habilidades
socioemocionais.

Nesse contexto, os livros infantis aparecem enquanto criadores
de um ambiente seguro para que as criancas explorem emocdes e
situacdes sociais complexas. Por meio de histdrias, personagens e
narrativas, as criangcas conseguem identificar emocdes, reconhecer
sentimentos em si mesmas € nos outros, expressar emocoes, aprender

vocabulario emocional e formas apropriadas de comunicacao, refletir
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sobre valores e ética, compreender conceitos como respeito,
solidariedade, honestidade e justica, uma vez que narrativas literarias
frequentemente apresentam dilemas e desafios enfrentados pelos
personagens, permitindo que as criancgas reflitam sobre suas proprias
reacoes e atitudes em situacdes semelhantes.

Esse exercicio de autoconhecimento é essencial para:
Desenvolver a autorregulacdo emocional, ajudando a lidar com
frustracdes e impulsos. Construir uma base soélida para a tomada de
decisdes responsaveis.

A literatura € uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento
da empatia, pois permite as crianc¢as "colocarem-se no lugar do outro"

a0 vivenciarem as perspectivas dos personagens.

(-.) Anuncia o desenvolvimento psiquico na comunicacao,
na relagdo com o outro. O papel primordial das trocas com
o0 outro, a analise de como estas trocas ocorrem, evoluem,
organizam-se e transformam-se, podem esclarecer
aspectos importantes do psiquismo individual. A
necessidade do outro também depende das ag¢des e dos
afetos recebidos. (Moura,P.3,1999).

Esse processo de “se colocar no lugar do outro” torna-se
benéfico uma vez que amplia a compreensdao sobre a diversidade
humana, incluindo diferencas culturais, sociais e étnicas. Estimula o
pensamento critico sobre relagcdes interpessoais e problematicas

sociais apresentadas nas historias.

O simples ato de ler para as criangas nao € garantia de
alcancar aprendizagem. Elas devem se tornar leitoras,
explorando um mundo que proporcionara infinitas
descobertas e melhor compreensao do mundo. Através da
leitura a crianga entra no imaginario, encontra respostas as
suas curiosidades e tantas outras perguntas que surgirao
no decorrer dos textos. (Camargo, P.8, 2009).

A literatura infantil, ao integrar fantasia, emocao e reflexao,
constitui-se como um recurso privilegiado para o desenvolvimento das

competéncias socioemocionais na educacao infantil, contribuindo para
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a formacao de individuos mais conscientes, empaticos e preparados

para os desafios das relagdes interpessoais.

Resultados

Os resultados obtidos indicam que a literatura infantil
desempenha um papel significativo no desenvolvimento das
competéncias socioemocionais das criancas, conforme os objetivos
propostos. A analise das obras selecionadas evidenciou que, por meio
das narrativas e personagens, as criancas sao levadas a refletir sobre
suas proprias emocodes, a lidar com situacdes sociais e a desenvolver
habilidades de empatia, autocontrole e colaboragao.

Além disso, os debates gerados pelas leituras permitem que os
alunos se envolvam em discussdes construtivas, ampliando sua
compreensao sobre questdes sociais e emocionais. A partir desses
achados, pode-se afirmar que a literatura, quando utilizada de forma
intencional e mediada, contribui de maneira eficaz para o
fortalecimento das competéncias socioemocionais na educagao
infantil, alinhando-se aos pressupostos tedricos que enfatizam a
importancia da interacao social e cultural para o desenvolvimento
humano.

A analise das obras serd realizada de forma detalhada,
considerando a narrativa, as ilustracdes e outros elementos
significativos presentes nos textos, como simbologias, representacdes
culturais e o desenvolvimento dos personagens. Cada aspecto
relevante sera examinado com o objetivo de identificar como a obra
aborda questdes socioemocionais e de que maneira essas questdes
podem ser exploradas para promover reflexdes e debates com as
criancas.

Em seguida, sera apresentada uma sugestao pratica de
atividades pedagdgicas ou estratégias que possam ser utilizadas para

trabalhar cada competéncia socioemocional identificada. Essas
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sugestdes buscarao alinhar os temas e mensagens das obras com
acoes concretas que estimulem habilidades como empatia, resiliéncia,
autocontrole, comunicacao e respeito as diferencas, maximizando o

potencial educativo e formativo das narrativas literarias.

Literatura infantili como ferramenta para o desenvolvimento

socioemocional: analise e estratégias pedagdgicas

“O silencioso mundo de Flor” lancado em 2011 pela editora Fino
Traco, de autoria de Cecilia Cavalieri Franca, ilustrado por André
Persechini é indicado para uso nas salas de aulas dos anos iniciais do
ensino fundamental e traz em sua narrativa a historia de dois amigos,
Téo e Flor que vivem no mesmo bairro e brincam das mesmas coisas,
enguanto o mundo de Téo € cheio de sons o da Flor ndao tem, pois, a
mesma € surda e através de brincadeiras os dois encontram uma forma
de trazer som ao mundo de flor. O livro desperta no leitor consciéncia
com relacao a existéncia de pessoas com deficiéncias nao visiveis, ao
mesmo passo que Nao as trata com diferenca, atenta para a politica de
inclusao, solidariedade, amizade, adaptacao, saude, cidadania e ainda

trabalha a o som, o siléncio, instrumentos, sons do ambiente natural.

Imagem 1: Capa do livro “O silencioso mundo de Flor”

Cecilia Cavalieri Franca

Fonte: Franca, 20T1.
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A obra busca sensibilizar criancas e adultos para a realidade das
pessoas surdas, destacando a necessidade de criar ambientes
inclusivos e respeitosos. Com uma escrita acessivel e ilustracdes
envolventes, o Silencioso Mundo de Flor promove reflexdes sobre a
importancia da comunicacao e do respeito a diversidade, sendo uma
ferramenta valiosa para o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais no publico infantil.

A narrativa €& rica para trabalhar diversas competéncias
socioemocionais com criangas, especialmente porque aborda inclusao,
empatia e superacao de desafios. Por meio da narrativa, as criangas sao
convidadas a explorar diferentes dimensdes das relacdes humanas e a
refletir sobre questdes sociais e emocionais relevantes. Primeiramente,
a empatia pode ser desenvolvida ao incentivar as criancas a se
colocarem no lugar de Flor, uma crianca surda, compreendendo os
desafios e sentimentos associados a sua experiéncia. A leitura
proporciona uma oportunidade de discutir como € viver em um mundo
onde a comunicagao verbal é limitada e como atitudes inclusivas
podem transformar realidades.

Além disso, o respeito as diferencas emerge como uma
competéncia central, promovendo a valorizacdao da diversidade e a
compreensao de que cada individuo possui particularidades que
enriqguecem a convivéncia social. Nesse sentido, debates podem ser
realizados para destacar a importancia de respeitar diferentes formas
de expressao e comunicagcao, como a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras).

A obratambém estimula a comunicacao e colaboracao, uma vez
gue 0s personagens encontram maneiras alternativas e criativas de
interagir e trabalhar juntos, superando barreiras comunicativas.
Atividades praticas, como a aprendizagem de sinais basicos de Libras,
podem complementar a reflexdao e ampliar a capacidade de interacao

das criangas.
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Outra competéncia essencial € a resiliéncia, demonstrada por
Flor em sua capacidade de superar obstaculos e encontrar formas de
se conectar com as pessoas ao seu redor. A histdria pode ser utilizada
como um ponto de partida para discutir a importancia do apoio mutuo
e da persisténcia diante de desafios.

A consciéncia social também é abordada, permitindo que as
criancas reconhecam como suas ac¢des individuais podem contribuir
para um ambiente mais inclusivo e acolhedor. Reflexdes podem ser
promovidas para incentivar a construc¢ao de atitudes positivas tanto no
ambiente escolar quanto na comunidade.

Por fim, a autoconsciéncia € trabalhada por meio do
reconhecimento e da expressao de emocdes, tanto da personagem
principal quanto das proprias criancas ao interagir com a narrativa.
Discussbes podem ser realizadas para explorar os sentimentos
despertados pela histéria e as aprendizagens emocionais
proporcionadas pela experiéncia de leitura.

Como atividade complementar, sugere-se a realizacao de rodas
de conversa, nas quais as criangas possam compartilhar suas
percepcdes sobre a obra, fomentando o didlogo e a troca de
experiéncias. Oficinas praticas que simulem formas alternativas de
comunicagao também podem enriquecer o aprendizado,
proporcionando uma vivéncia direta dos desafios e conquistas
abordados na narrativa.

O segundo livro escolhido foi, “Amoras” lancado em 2018 pelo
selo da editora Companhia das letrinhas, de autoria do rapper Emicida
e ilustrado por Aldo Fabrini, a obra narra de forma rimada a trajetdria
de autoconhecimento de uma menina negra que ao ouvir o pai dizendo
gue as amoras pretinhas sao as melhores que existem por serem muito
doces, se sente bem com a fala, pois também é pretinha como as
amoras do pomar do quintal. Ao decorrer da narrativa, além de
trabalhar autoidentificacao e aceitacao, traz consigo um vasto

arcabouco de informacdes apresentando ao leitor personagens
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historicos reais como Zumbi dos Palmares, Martin Luther King ou

Mohamed Ali e religiosos como Ala, orixas, obatala.

Imagem 2: Capa do livro “Amoras’

EMICIDA

W/ o/

Fonte: Emicida, 2018.

Ao trabalhar essa obra, diversas competéncias socioemocionais
podem ser desenvolvidas. A autoestima e autoconfianga sao
estimuladas ao incentivar as criangas a reconhecerem e valorizarem
suas caracteristicas pessoais e culturais, reforcando o orgulho de suas
origens e identidades. Essa tematica pode ser explorada em rodas de
conversa, nas quais os alunos compartilham aspectos que consideram
especiais em si mesmos.

O respeito as diferencas também emerge como uma
competéncia central, promovendo a valorizacao da diversidade e o
entendimento de que as diferencas enriquecem as relagcdes humanas.
Atividades pedagdgicas que destaquem a contribuicao de diferentes
culturas, com énfase na representatividade positiva, podem ampliar a
percepg¢ao dos alunos sobre o tema.

Além disso, a obra promove o desenvolvimento da empatia,
permitindo que as criancas compreendam e valorizem diferentes

perspectivas e histérias de vida. Essa competéncia pode ser abordada
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por meio de reflexdes sobre como cada individuo possui experiéncias e
caracteristicas Unicas que merecem ser respeitadas e celebradas.

Outra competéncia essencial trabalhada em "Amoras" € a
consciéncia social, que envolve o reconhecimento das desigualdades
existentes e a importancia de promover um mundo mais igualitario e
respeitoso. A partir da leitura, debates podem ser realizados para
fomentar a compreensao sobre questdes de representatividade e
inclusao, incentivando as criangas a pensarem em acdes concretas que
contribuam para uma convivéncia mais harmonica.

Como proposta pratica, sugere-se que, apos a leitura, os alunos
criem historias ou desenhos que representem suas identidades, raizes
culturais e caracteristicas que consideram especiais em si mesmos.
Outra atividade possivel € a construcao coletiva de um mural que
celebre a diversidade e a beleza de cada individuo da turma, reforcando
as mensagens de pertencimento e orgulho presentes no livro.

Dessa forma, "Amoras" se revela uma ferramenta educativa
valiosa para o fortalecimento das competéncias socioemocionais,
contribuindo para a formacao de criancas mais conscientes, confiantes
e respeitosas. A obra destaca a relevancia de valorizar as préprias raizes
e de reconhecer a riqueza que a diversidade traz para as relacdes
humanas e para a sociedade.

A obra “O menino Nito: entdao homem chora ou nao?" Publicado
em 2008 pela editora Pallas, de autoria de Sénia Rosa e ilustrado por
Victor Tavares, traz consigo a narrativa do menino chamado Nito e que
chorava por tudo, até que seu pai o chamou para uma conversa e |lhe
disse que homens nao choram. Nito entao criou uma barreira
emocional e parou de chorar, porém essa atitude deixou o menino
doente, pois engolia toda a tristeza e lagrimas sozinho, um médico foi
chamado e explicou para o menino que homens choram sim, quando
necessario. O livro explica o conhecimento de suas proprias emocgoes e

a autorregulacao das mesmas, empatia, comunicacao e compreensao.
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Imagem 3: Capa do livro “O menino Nito: Entao, homem chora
ou nao?”

(

O menine Nite

Entio,
‘homcm chora —_—

Fonte: Rosa, 2008.

Por meio dessa obra, diversas competéncias socioemocionais
podem ser trabalhadas com criancas. Uma das principais € a
autoconsciéncia, que envolve o reconhecimento e a compreensao das
proprias emocdes. A histdria de Nito permite que as criancgas reflitam
sobre seus sentimentos e compartilhem situagdes em que se sentiram
livres ou reprimidas para expressar o que sentiam.

A empatia também é uma competéncia central na narrativa,
pois a vivéncia de Nito convida os leitores a se colocarem no lugar do
personagem e a reconhecerem a importancia de respeitar as emogoes
dos outros. Essa abordagem ajuda as criangcas a compreender que
todas as pessoas tém o direito de expressar seus sentimentos,
independentemente de padrdes impostos pela sociedade.

Outro aspecto fundamental trabalhado pela obra é a quebra de
esteredtipos de género, incentivando a desconstrucao de crengas que
associam emocdes, como o choro, a fragueza ou a feminilidade. Por
meio de discussdes e atividades, é possivel promover uma visao mais
inclusiva e igualitaria, mostrando que os sentimentos sao universais e

nao estao condicionados ao género.
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A autogestao também é desenvolvida, incentivando as criangas
a lidarem com suas emocdes de maneira saudavel e equilibrada. A obra
pode ser utilizada como ponto de partida para atividades praticas que
ajudem os alunos a identificarem suas emocdes e explorar formas
positivas de expressao, como a escrita, o desenho ou o dialogo.

Por fim, a consciéncia social € estimulada ao promover debates
sobre como a sociedade impde padrdes que limitam a expressao
emocional, principalmente para meninos, e como essas imposicdes
podem ser transformadas. A historia de Nito oferece uma oportunidade
para refletir sobre a importancia de um ambiente mais acolhedor, onde
todos possam se expressar livremente.

Como atividade complementar, criacao de um “mural das
emocgoes”, no qual cada crianca desenhe ou escreva e explique sobre
uma emogao que sentiu recentemente e como lidou com ela. Além
disso, a dramatizagcao da historia pode ser uma forma ludica de
vivenciar os dilemas de Nito e reforcar as aprendizagens
socioemocionais.

“A menina que abracava o vento: A histdria de uma refugiada
Congolesa” publicada em 2019 pelo selo da editora Vooinho, de autoria
de Fernanda Paraguassu e ilustrado por Suryara Bernardi traz a
narrativa de uma refugiada congolesa residente no Brasil, este livro traz
consigo temas como a perda, a resiliéncia e a importancia das
memoarias, ajudando as criangas a desenvolverem autoconsciéncia,
autogestao, consciéncia social. Essas competéncias sao essenciais para
O bem-estar emocional e social das criancas, promovendo uma

compreensao mais profunda de si mesmas e dos outros.
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Imagem 4: Livro “A menina que abracava o vento: A Historia de

Uma Refugiada Congolesa”

A MENINA o

QUE ABRAGA
@ VENTO

HISTORIA DE UMA REFUGIADA CONGOLESA

FERNANDA PARAGUASSU
TLUSTRAGAO: SURYARA BERNARDI

\

Fonte: Paraguassu, 2019.

A histdria aborda temas como superacao, empatia, acolhimento
e resiliéncia, destacando a perspectiva de uma crianca que enfrenta
desafios extremos, mas que também carrega esperanca e forca para
reconstruir sua vida.

Por meio dessa narrativa, a autora convida o leitor a refletir sobre
a realidade de milhares de refugiados ao redor do mundo,
especialmente criancas, que frequentemente enfrentam
deslocamentos forcados e rupturas nos lacos familiares e culturais.
Além de sensibilizar, o texto e as ilustragcbes promovem uma
compreensao mais profunda sobre a importancia do acolhimento e da
solidariedade, estimulando reflexdes sobre questbes sociais e
humanitarias.

Entre as competéncias socioemocionais que podem ser
trabalhadas com a leitura estao o respeito as diferencas, consciéncia
social: A obra incentiva uma visao critica sobre desigualdades globais,
sensibilizando as criancas para questdes de imigracao e justica social,
além de reforcar a importancia de atitudes solidarias e inclusivas e

autoconsciéncia: O reconhecimento das emocdes despertadas pela
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historia ajuda as criancas a refletirem sobre seus proprios sentimentos
e a desenvolverem habilidades de autorregulacao emocional.

Uma atividade interdisciplinar sugerida € a criagcao de murais ou
cartazes que representem a jornada de acolhimento de refugiados,
incluindo mensagens de apoio e solidariedade. Além disso, oficinas de
escrita ou desenho podem ser realizadas para que as criancgas
expressem suas percepcdes sobre a historia e suas reflexdes sobre os
temas abordados. Essas atividades reforcam os valores de empatia,
respeito e solidariedade.

"A Menina que Abracava o Vento" transcende o campo literario
ao se estabelecer como uma ferramenta para o aprendizado
socioemocional. A obra estimula o debate sobre questdes globais
urgentes e inspira criancas e educadores a refletirem sobre como
construir um mundo mais acolhedor e solidario, fundamentado em
valores de empatia, respeito e compreensao mutua.

Na obra, a dor, a perda e a saudade sao abordadas de maneira
sensivel e poética, refletindo os sentimentos de uma menina que
enfrenta a devastacao causada pelos conflitos em sua terra natal. Esses
temas sao centrais a narrativa e sao trabalhados tanto na construcao
do texto quanto nas ilustracdes, permitindo uma imersao profunda na
perspectiva emocional da protagonista.

A dor é apresentada como uma experiéncia inevitavel na
jornada da menina, que perde sua casa, sua familia e sua conexao com
o lugar onde nasceu. No entanto, a narrativa também destaca a
resiliéncia da protagonista, que, mesmo em meio ao sofrimento,
encontra forcas para seguir em frente. A dor € mostrada como uma
emoc¢ao que, embora dificil, pode ser transformada em aprendizado e
crescimento quando compreendida e acolhida.

Ja a perda é um elemento constante na histoéria, representando
a desconexao da menina com tudo o que ela conhecia e amava. Ela
perde sua terra, sua familia e seu senso inicial de pertencimento,

enfrentando uma ruptura que a forca a reconstruir sua identidade em
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um novo lugar. A narrativa aborda a perda como algo profundo, mas
também como uma oportunidade para novas conexdes e
aprendizagens.

A saudade por sua vez € trabalhada de maneira lirica,
simbolizando o vinculo emocional da menina com seu passado, suas
memorias e sua cultura. Mesmo diante de um futuro incerto, a saudade
mantém vivas as lembrancas que moldam sua identidade. A obra
demonstra que a saudade pode ser um elemento positivo, ao servir
como uma ponte entre o que foi perdido e as novas experiéncias.

Esses temas como dor, perda e saudade sao tratados de forma
qgue as criangas possam reconhecer, validar e compreender suas
proprias emocoes, bem como desenvolver empatia pelas experiéncias
dos outros. A obra ensina que essas vivéncias, embora dificeis, sao parte
essencial da jornada humana e podem ser transformadas em forcga,
aprendizado e novas oportunidades de conexao.

Apos a leitura, realizar uma atividade onde as criancas criem um
"Bau da Saudade", no qual possam colocar objetos, desenhos ou textos
gue representem memorias importantes para elas. Essa atividade pode
ajudar a ressignificar a saudade, mostrando que ela pode ser uma
forma de manter vivas as lembrancas e superar as perdas.

A partir da analise da bibliografia levantada e dos exemplares de
livros infantis, constatou-se que a leitura na primeira infancia contribui
nao somente na construcao e desenvolvimento dos sentimentos,
criatividade, imaginacao e emocdes da crianca, como também o
entendimento sobre novas realidades e conhecimentos ajudam no
processo de construcao intelectual e pessoal e ainda culmina na

formacao de futuros leitores.

Consideracoes finais

Considerando as analises e a bibliografia levantada é possivel

afirmar que a leitura de livros infantis selecionados realizada para
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criancas ainda na primeira infancia € uma ferramenta poderosa para o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais. Através de
histdrias envolventes e personagens cativantes, os livros ajudam as
criangcas a compreenderem e gerenciar suas emocodes, desenvolver
empatia, melhorar suas habilidades de comunicagcao e tomar decisdes
responsaveis. Promover a leitura desde cedo é fundamental para o
desenvolvimento integral das criangas, preparando-as para enfrentar
os desafios emocionais e sociais da vida e por fim forma-lo enquanto

um leitor constante.
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Capitulo 14

ATIVIDADES DE LITERATURA NA PROMOCAO DO
GOSTO PELA LEITURA INFANTIL E DE JOVENS NO
PROCESSO DE FORMAGCAO DE LEITORES

Thuraimo Nassone Madequedzana - Universidade Licungo
thuraimonassone@gmail.com

Introducao

A literatura € um campo privilegiado para decifrar sentidos e os
livros contemporaneos, sobretudo os livros de literatura infantil e
juvenil, exigindo um nivel de literacia complexo que implica saber,
reconhecer e interpretar as imagens e os reflexos multiplos daquilo a
gue se pode chamar de efeito de espelho. Na leitura feita na obra de
Balca & Pires (2013), diz que, “os escritores, ilustradores, educadores,
mediadores, editores estao todos implicados neste processo e é
necessario conhecer os textos literarios e as suas relagcdes com as outras
producdes escritas, para que a reflexao critica e a abertura a inovacao
acontecam de forma consistente”. Para consubstanciar, Sabba &
Resende (2024, p.245) afirmam que “a literatura promove processos de
identificagcao, pois € um artefacto cultura, e para os participantes da
pesquisa, ela tem o potencial de favorecer a identificagdo com o género,
a representacao da sexualidade e o cotidiano juvenil”.

Em consonancia com o acima explicitado, &€ importante que os
jovens tenham espacos condicionados para o seu desenvolvimento de
leitura, para se posicionar perante o mundo, autodescobrimento e
desenvolver um espirito critico do seu quotidiano. Para que isto ocorra,

devem ser providenciados o material literario, onde as criancgas € jovens
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podem desenvolver as suas praticas de leitura, visto que s6 lendo é
onde se ganha a capacidade de critica, autocritica e de inovagao. Nesta
otica, torna-se imprescindivel apetrechar as bibliotecas publicas,
escolares, promocao de actividades de recreios dirigidos a praticas de
leitura, intercambios entre turmas, entre escolas, podendo envolver os
professores para desempenhar o papel de facilitadores. Nos
estabelecimentos de ensino, nao basta apenas envolver os professores,
mas também as Direccdes das proprias Instituicdes, Conselhos de
Escola, Organizacdes nao governamentais (O.N.G) de nivel local,
Distrital, Provincial e até do Ministério de Educacao.

Este conteddo introdutdrio, € motivado na medida em que se
assiste uma fraca afluéncia de leitores nas bibliotecas escolares assim
como publicas, o que resulta na baixa capacidade de analise infantil,
assim como juvenil. Para ultrapassar esta crise, que reflexdes devem ser
avancadas para que os que os jovens afluem em locais e nas actividades
de leitura ou de formacao de leitores?

Em forma de busca desta resposta a pergunta de pesquisa,
pretende-se neste artigo, trazer algumas reflexdes e sugestdes de
varios autores mobilizados para esta pesquisa, no concernente as agdes
que podem ser seguidas por varios intervenientes do processo
educativo, na formacao de leitores, com grande enfoque as criancgas e
jovens.

A pesquisa objetiva-se em propor elementos que permitam as
criancgas e jovens a se envolverem nas praticas de leitura e formacao de
leitores.

Este tema, torna-se importante ao trazer reflexdes que possam
prover e motivar a leitura e formacao de jovens em praticas de leitura e
formacao de leitores. E como pesquisador, a motivacao desta escolha,
centra-se na medida em que se assiste uma parte consideravel de
criancgas e jovens com fraco dominio de leitura motivado pela baixa
afluéncia ou envolvimento em actividades de leitura, o que influencia

negativamente nas praticas de leitura e escrita resultando no
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surgimento de muitos erros ortograficos que se estendem até a fase
adulta. E com os resultados esperados, o artigo ira contribuir
substancialmente nesta area de pesquisa.

Apresentada a introducao, o trabalho esta estruturado em dois
capitulos de forma corrida nomeadamente, revisao de literatura, o
pressuposto metodoldgico e finalmente a conclusao e as referéncias
bibliograficas.

A seguir & apresentada a revisao de literatura, que inclui os
principais conceitos, Estratégias de massificagao de praticas de leitura

infantil e juvenil e o papel do professor na formacao de leitores.

Principais conceitos

Para facilitar a compreensao do conteudo, torna indispensavel
antes, trazer os principais conceitos que banham este artigo,
nomeadamente: Literatura infantil, Literatura Juvenil e formacao de

leitores.

Literatura Infantil

Palo e Oliveira (1986, p.7), define literatura infantil “como uma
forma literaria menor, atrelada a func¢ao utilitario-pedagogica que a faz
ser mais pedagogia do que literatura”.

Para da Silva (2010, p.5), literatura infantil “¢ uma literatura de
massa, de menor qualidade, produzida em grande escala e pouco
elaborada, pois o que o mercado deseja, nesse ambito, € a venda e o
consumo, a quantidade, nao a qualidade”.

Gregorin Filho (2012, p.10), literatura infantil “é arte ou fendmeno
de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida através da
palavra. Funde os sonhos e a vida practica, o imaginario e o real, os

ideais e seu possivel ou impossivel realizagao”.

252



Em relagcao ao conceito de literatura infantil, nota-se uma total
divergéncia de abordagem ou entendimento por parte dos autores.
Palo e Oliveira (1986) entendem como uma “forma literaria menor
atrelada a funcao pedagdgica”. Da Silva (2010), considera como uma
literatura de massa e de menor qualidade. Gregorin Filho (2012), dizque
é “"arte ou fendmeno de criatividade que representa o mundo, o
homem, a vida através da palavra”. Com estas abordagens, aproximam-
se as abordagens de Palo e Oliveira com as de Gregorin Filho, ao evocar
a questao da funcao pedagodgica e criatividade respectivamente. Para
esta pesquisa, ao se falar de Literatura Infantil, reger-se-a de uma

criatividade que ocorre num ambiente pedagdgico ou num ensino.

Conceito de literatura Juvenil

Gregorin Filho (2012, p.16), Literatura Juvenil € uma literatura que
se encontra na escola de interesse pela fase da adolescéncia para o
crescimento da producao literaria de recepgao juvenil.

Para Antunes (2019, p.8), chama de literatura juvenil como
infanto-juvenil frequentemente associada a finalidades didacticas,
muitas vezes com viés facilitador para o leitor em formacao, ainda
despreparado para enfrentar experiéncias de linguagem mais
aprofundada.

Dos Santos (2016, p.6), Literatura Juvenil € um trabalho de auto-
reflexdao, o que é apresentado ao leitor € um processo mental pelo qual
as personagens passam conforme percebem a necessidade de mudar
e passar a agir.

Baseando-se das definicdes dos autores Gregorin Filho (2012,
p.16), Antunes (2019, p.8) e Dos Santos (2016, p.6), nota-se uma
semelhanca na abordagem dos autores Gregorin Filho e Antunes
guando o primeiro evoca a questao de que “é uma literatura que se
encontra na escola” e o segundo quando diz “associada a finalidades

didacticas”. Estes dois autores se assemelham quando os ambos
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desaguam no ensino; isto €, algo que deve ser ensinado. Em relagao ao
autor “dos Santos (2016)", a diferenca com os demais, € notoria na forma
de abordagem, mas, quando fala de “que é apresentado ao leitor”, é
vista uma componente didactica, questao que os outros autores
chamados para este artigo evocaram.

Ao se falar de Literatura Juvenil neste trabalho, relaciona-se com
uma atividade que envolve a camada juvenil dirigida a auto-reflexao

didactica, e sendo uma atividade que se realiza na escola.

Conceito de Formacao de leitores

Azevedo (2004, p.9). formacgao do leitor € um processo que
ocorre entre a pessoa que |é e o texto, uma espécie de comunhao
emocional que pressuponha prazer, grande identificacao e, sempre, a
liberdade para interpretar.

Paulino (2004, p.57), Aformacaode um leitor significa
a formacao de um leitor que saiba escolher suas leituras, que aprecie
construcdes e significacdes verbais de cunho artistico, que faca disso
parte de seus fazeres e prazeres.

Leal (2010, p.89), Formacao de leitores € sem duvida, a expressao
de uma conquista nem sempre facil tendo em vista as diferentes
dificuldades que enfrentamos no processo de escolarizacdao de nossas
criangas e jovens ouvir uma crianca falando com tamanha emocao
sobre um texto literario é o desejo de qualquer professor que tenha
consciéncia da importancia da literatura para a formacao de leitores.

Sobre a formacao de leitores, os autores foram unanimes a
entender como uma actividade de conquista construindo capacidades
de escolher suas leituras, que aprecie construcdes e significagcdes
verbais de cunho artistico, que faca disso parte de seus
fazeres e prazeres que pressuponha grande identificagcao e, sempre, a
liberdade para interpretar. Esta definicdo, € que sera baseada neste

trabalho, ao se falar de “formacao de leitor”.
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Estratégias de massificacao de praticas de leitura infantil e juvenil

Estudar literatura para criancas, ndao € uma tarefa facil. A
atividade menos facil é trabalhar com as proprias criancas. Gregorin
Filho (2012, p.9), recomenda que “a utilizagdo de livros no contexto
escolar, ndao pode ser omitida, ja que grande parte da producao de livros
para criangas encontra-se na escola”. Esta ideia do autor, encarrega de
maior forma as escolas por ser um espaco onde a maior parte da
atividade leitora ocorre.

Nesta senda, as escolas devem envolver maior parte das
criancgas no sentido de cultiva-los em habito de leitura, como principio
fundamental na formacao de leitores. Mas, esta posicao de Gregorin
Filho (2012), entra em confronto com o viés do autor Sabino (2088, p.5)
ao afirmar que “a familia € a primeira estrutura social em que a crianca
se desenvolve. E no seio da familia que a crianca inicia a sua
socializacao.

Os paiseos familiares sdao as primeiras pessoas que se
preocupam com a saude, a aprendizagem dos primeiros passos, a
aprendizagem das primeiras palavras, a inculcacao de sentido para os
seus  actos. E Nnos pais que compete a primeira
estratégia para despertar o gosto da crianga pela leitura”. Este angulo
de pensamento relaciona-se com a realidade, uma vez que os pais na
verdade, devem ser primordiais na promoc¢ao do habito e do gosto pela
leitura, visto que sao eles que encaram com o desenvolvimento
primario da crianca.

As escolas, encaram isto em segundo lugar. A diferenca € que na
escola o assunto é tratado com um pouco mais de profundidade e
formalismo metodoldgico. Com este viés, a pesquisa faz perceber que
qguando se gosta de ler, deve ocorrer em todo o lado e dentro de toda a
estrutura social: em casa, na escola, nos transportes publicos, na praia,
Nno campo, no café. Uma vez adquirido o habito de ler, realmente pode-

se vivenciar uma maior parte das pessoas lendo em lugares diferentes,
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convencionados ou ndo para a leitura. Na escola, pode-se ler na
biblioteca escolar, nas aulase/ou no recreio. Tudo depende do
habito e do interesse pessoal no livro escolhido.

Para tal, os leitores devem ser sensibilizados a criar ou participar
em outros grupos de leitura de nivel social ou mesmo comunitario, até
individual conforme explicitado no paragrafo anterior. Mas, os livros
relacionados a esta pratica, devem ser alvo de atencao de quem prove.
Agquando do apetrechamento e uso das bibliotecas mesmo em outros
locais de leitura, € necessario incutir na mente das criangas que o livro

€ para ser lido, ndao para ser rasgado.

O papel do professor na promocao literaria juvenil e na formagao de

leitores

Acordando-se com alguns autores chamados neste trabalho,
qgue olham a pratica de leitura e de formacao de leitores, como tarefa
caracteristica para as escolas, importa nesta pesquisa trazer o papel do
professor, por ser uma das personagens que identifica uma escola.
Diante disso, € papel do professor agir como um mediador a partir
daquilo que o aluno ja conhece, proporcionando o crescimento do
leitor e produtor de textos por meio da ampliacao de seus horizontes
de leitura e escrita.

O professor deve exercer o papel de facilitador e orientador,
proporcionando um ambiente estimulante; devera ter um papel de
orientador e facilitador das aprendizagens, procurando ter
conhecimento pessoal dos alunos a partir de questionarios ou
entrevistas. Para tal, “Quando o professor toma consciéncia das
competéncias e dos pontos fortes de cada aluno, contribui bastante
para o ambiente de aprendizagem. Entdo as licdes de ordem
instrucional podem ser concebidas especialmente para a populacao
alvo em causa” (HENNIGH, 2003, p. 37). Isto significa que, a exploracao

da capacidade ou dos pré-requisitos da crianga, melhora o
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desempenho do professor, o que permite organizar o material
adequado para que a aprendizagem flua.

Na mesma linha de abordagem, de Jesus e Valério, (2020, p.8).
diz que “ao trabalhar a literatura, além de desenvolver uma grande
aproximacao dos alunos com o texto escrito, o professor trabalha o acto
criativo, tirando a duvida com questdes do mundo em que a crianga
esta inserida, possibilitando uma familiaridade com o cdodigo
linguistico”. Para dizer que ao levar a literatura para a sala de aula,
despertasse nos alunos a criagcao, a imaginacao, além do
aperfeicoamento da leitura, da oralidade, gerando palavras e
expressdes que enriquecam o seu didlogo e vocabulario.

Para tornar mais claro alguns termos tratados neste
subcapitulo, sao trazidos seguidamente os conceitos sobre a literatura

juvenil e a formacgao de leitores.

Reflexao que promovam a pratica de leitura para criancgas e jovens

Neste subcapitulo, sdo apresentadas as ideias de varios autores
que refletem as praticas de leitura e formacao de leitores, sobretudo
para as criangas e jovens.

Para esta reflexao, Kleiman, (1995) citado Rodrigues (2007, p.28)
defende que “o conhecimento prévio é fundamental para que haja a
compreensao de um texto e nao s6 a decodificacao. O conhecimento
linguistico, o conhecimento textual e o conhecimento de mundo ou
enciclopédico podem ser determinantes na atribui¢cao de sentido a um
dado texto, sendo impossivel ler ou compreender um texto sem esses
pré-requisitos”.

Corroborando com este viés, percebe-se que para uma boa
pratica de leitura, o leitor deve incutir-se de conhecimentos prévios
sobre o idioma predominante no material de leitura, ter um dominio de
significados ou regras que gerem o funcionamento da lingua, ou,

portanto das regras gramaticais. E chamada na mesma ocasido, o
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conhecimento textual. Isto pode envolver o conhecimento sobre o tipo
de texto, sua organizacao, condi¢cdes da sua producao e entre varios
aspectos. E bom saber que ao organizar ou promover a pratica de
leitura, nestas idades, as criancas gostam de livros interativos, ou seja,
livros com exercicios estruturados na forma de histoérias

Para consubstanciar, Schutz (2009, p.60), diz que a “leitura deve
ser desenvolvida globalmente, ou seja, envolvendo os conhecimentos
linguisticos, visuais e auditivos; para que o aluno leia um artigo de
revista, o noticiario da televisao ou o outdoor de rua”. Isso significa que,
a leitura ndo ocorre apenas com a decodificacao de textos escritos, mas
também de linguagens nao verbais, pois ha uma forte ligagdao entre a
linguagem das imagens e a escrita. Uma vez que a linguagem, hoje, é
concebida como um processo de interagao em que os atos de fala sao
expressos Nnum jogo de ac¢ao e reacgao, o individuo necessita estar apto
a compreensao dos sentidos dos diferentes tipos de linguagens
disponiveis.

Continuando, Florenciano (2019, p.26), diz que na formacao de
leitores, “é comum observar um discurso sobre as sérias dificuldades na
habilidade da leitura e compreensao textual pelos alunos desta etapa
escolar, pois os mesmos, nao demonstram capacidade de abstrair as
ideias mais relevantes do texto, apenas apresentam capacidade de
decodificagcao simples, o que nao significa que a compreensao tenha

ocorrido”, o que Kleiman (2000) escalasse no seguinte:

A pratica de sala de aula, ndo apenas da aula de leitura, nao
propicia a interagdo entre professor e aluno. Em vez de um
discurso que é construido conjuntamente por professores
e alunos, temos primeiro uma leitura silenciosa ou em voz
alta do texto, e depois, uma série de pontos a serem
discutidos, por meio de perguntas sobre o texto, que nao
leva em conta se o aluno de fato o compreendeu. Trata-se,
na maioria dos casos, de um mondlogo do professor para
os alunos escutarem. Nesse mondlogo o professor
tipicamente transmite para os alunos uma versao, que
passa a ser a versao autorizada do texto, (p. 24).
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E fundamental que se considere os docentes como construtores
de saberes, e como leitores, assim, € preciso que eles adquiram a
habilidade de apropriacdo do conhecimento, valorizando uma
transformacao critica de sua pratica quotidiana. Contudo, o professor
precisa estar ciente de sua responsabilidade para a formacao do leitor,
considerando a importancia da leitura por toda a sua vida, € necessario
que se ofereca trabalho de qualidade e responsabilidade.

Nesta pratica de leitura ou mesmo na formacao de leitores,
Moraes (2015, p.234), considera que “a presenca da imagem e do som
nas praticas de leitura e produc¢ao de texto nas novas midias digitais fez
desta uma das questdes que mais ganham destaque nos estudos da
literatura, seja ela para criangcas ou nao”. Esta concepcao remete ao
pesquisador no alerta a valorizagcao de todas as fontes do material de
leitura. Seja em plataformas digitais (Facebook, Twitter, WhatsApp,
Youtube, assim sucessivamente visto que, é |a onde a cultura de leitura
infantil e juvenil, mais se frequenta. Ao se confirmar, precisara de um
moderador ou facilitador para garantir o cumprimento de algumas

regras que norteiam a leitura. Reforcando a ideia, Moraes (2015), diz que:

a literatura infantil cada vez mais multimodal, é
necessario, portanto, pensar, tendo em vista uma acgao
educativa, sobre os diversos niveis em que a
multimodalidade se revela nas obras, ou seja, como cada
novo modo incorporado ao livro — ou a um poema digital
ou, ainda, a um aplicativo, por exemplo — se articula a
outro e que papel desempenha na construcdo de seu
enderecamento (p. 238).

Ainda nesta senda, Rodrigues (2013), avanca numa reflexdao de
“Investigar a leitura de professores de portugués nos encontros de
formacao levando ao reconhecimento da importancia de tal acao,
pois €& sempre nessa disciplina a maior responsabilidade de tal
pratica”. Para tal, precisa tecer didlogos nas escolas sobre o professor-

leitor, mais especificamente, para as praticas de leitura, olhando para os
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professores de Lingua Portuguesa no contexto da formacgao continua
centrada.

Segundo os varios autores que deixaram os seus pontos de vista,
para o pesquisador, percebe que a leitura ndao se constroi sobre o nada.
Ha algo que provoca o leitor, |Ihe interessa, |lhe instiga um outro
pensamento que |lhe permite dar asas a imaginacao. Desta feita, é
preciso dar em conta quase sempre 0s conteudos mais concorridos

pelo grupo alvo, neste caso a camada juvenil.

Atores da participacao das criancgas e jovens na formacao de leitores

Este subcapitulo, visa a mostrar atores fundamentais na
promocao da leitura ruma a formacao de leitores.

A prior, esta atividade € desenvolvida principalmente nas
escolas com objetivo de promover o gosto pela leitura que segundo

Rangel & Machado, (2012), dizem:

envolve todos os alunos, na qual o professor das diversas
disciplinas podera usar os termos e palavras proprias de
determinado conteudo; o professor poderd dividir a turma
em dois grupos: um que selecciona o material linguistico a
ser usado e faz a avaliagao do desempenho dos demais
alunos e o outro que vai soletrar as palavras e os termos
escolhidos. Esses grupos trocam de fungao para que todos
possam experimentar e ampliar tais aprendizagens de
conteudo curricular e de interacgao, contribuindo para o
desenvolvimento de praticas cooperativas e para a
formacdo de atitudes de respeito e valorizagao do outro,

(p-6).

Desta feita, esta atividade, envolve professores pedagogicamente
formados, visto que o autor levanta praticas que s6é alguém com uma
formacao relacionada, € que pode levar com sucessos esta pratica.
Como cativo para os alunos, os que mostraram melhor desempenho
merecerao alguma premiacao. Este gesto leva aos outros com
vergonha, medo ou mesmo com fraco nivel de interesse na leitura,

possam valorizar a pratica e passar a participar.
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Em termos de pressuposto metodoldgico, o presente artigo é
conduzido por via de uma pesquisa bibliografica, que segundo de
Sousa (2021, p. 66) “é o levantamento ou revisdao de obras publicadas
(Dissertacdes, Teses, Artigos, Monografias, etc), sobre a teoria que ira
direcionar o trabalho cientifico o que necessita uma dedicagao, estudo
e analise pelo pesquisador que ira executar o trabalho cientifico e tem
como objectivo reunir e analisar textos publicados, para apoiar o
trabalho cientifico”. Para dizer que a partir de ideias de autores que
versam sobre o tema em estudo, permitir-se-a chegar ou atingir os
objectivos tracados, as hipdteses para permitir na resolugcao do
problema levantado para esta pesquisa.

No que concerne a técnica de recolha e analise de dados,
recorreu-se a analise do conteddo, que segundo Silva (2015, p.3), é
definida como um conjunto de instrumentos metodologicos, em
constante aperfeicoamento, que se presta a analisar diferentes fontes
de conteudo (verbais ou nao-verbais). Quanto a interpretacao, a analise
de conteudo transita entre dois podlos: o rigor da objectividade e a
fecundidade da subjectividade. E uma técnica refinada, que exige do
pesquisador disciplina, dedicacao, paciéncia e tempo. Neste caso, serao
analisados os conteudos presentes nas citacdes patentes neste artigo,
tendo em conta a tendéncia desta pesquisa.

Analisando o pressuposto dos autores, relativamente as reflexdes
de pratica de leitura infantil, de jovens e de formacao de leitores, e
tendo em conta com as hipoteses propostas, Kleiman (1995), citado por
Rodrigues (2007, p.28), avanca que o conhecimento linguistico, textual
e do mundo de produgao sao requisitos fundamentais para um leitor.
Ao mesmo tempo, Schutz (2009, p.60), recomenda a inclusao nas
praticas de leitura, matérias visuais e auditivos, revistas, noticiarios ou
jornais, ao invés de apenas o material de uso curricular.

Kleiman (2000, p.24), o professor deve seguir uma certa
sequéncia no ambito de formacao de leitor como no caso de leitura

silenciosa, em voz alta, e depois uma série de pontos a serem discutidos,

261



por meio de perguntas, sobre o material lido. Isto faz com que o
professor nao torne durante o processo de leitura, uma espécie de
monologo. Realmente, assiste-se no ensino, professores que ndo criam
espacos de debates com os seus alunos. Nao exploram as suas ideias.
Os alunos sao levados a versao do professor, certa como nao. Neste
caso, segundo o Kleiman, para uma boa pratica de leitura, os
professores devem dar espaco ao aluno para falar o que entendeu, o
gue gostou e o que pensa sobre o texto ou outro material lido.

Foi notdrio também durante a consulta bibliografica que, na
pratica de leitura infantil e de jovens ou de formacao de leitores, nao se
pode considerar apenas o material impresso ou que previamente foi
preparado. Precisa-se de certa forma valorizar o tipo e o mundo de
leitura que as criancas e jovens gostam. Alguns desenvolvem as suas
leituras com recurso ao Facebook, WhatsApp, Instagram, na televisao e
entre outros lugares. Todas estas areas devem ser capitalizadas quando
a questao for pratica de leitura ou de formacao de leitores, (MORAES,
P.234).

Com isso, 0 autor deste artigo, entende a partir de varios autores
mobilizados para este trabalho que, para uma pratica ou gosto pela
leitura, precisa-se antes identificar os potenciais leitores. Em seguida,
equipar o leitor de varios materiais de leitura, mesmo que nao seja
necessariamente a escola. Para o caso das escolas, o funcionamento da
biblioteca é indispensavel. Nao havendo bibliotecas fixas, pode-se
providenciar os moveis, bastando ter o material bibliografico disponivel
mesmo em uma caixa devidamente identificada. Na mesma vertente,
prover também actividades de gosto pela leitura nos recreios sem
deixar de fora o concurso de leitura. Para que estas propostas tenham
efeito, os gestores que lidam com as classes iniciais, devem garantir que
os professores equipem ao aluno capacidades de suficientes de
dominio do alfabeto, visto que algumas fraquezas de leitura ou
formacao de leitores, estao a par da falta de dominio do alfabeto, até

guase 107 classe.
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Para discussao, os autores se assemelham ao trazer no seu todo,
reflexdes sobre as praticas de leitura infantil, de jovens e de formacao
de leitores, como por exemplo, Florenciano (2019) ao trazer a questao
da baixa qualidade dos alunos na decodificacdo de textos,
comprometendo assim a sua compreensao, Kleiman (2000), todos ja
citados neste trabalho, chama atencao aos professores na questao de
se seguir algumas regras que norteiam a pratica de leitura que
primeiramente, faz-se a leitura silenciosa, em voz alta, breve debate
sobre 0os conteudos e da organizacao textual. Assim acontecendo, os
leitores saem carregados de uma certa bagagem nesta atividade de
leitura. No mesmo viés, Moraes (2015), abracou-se dos demais autores
a0 acrescentar a questao de se considerar os tipos de ambientes e de
materiais mais lidos ou usados por criangas e jovens, na formacao de
leitores.

Enquanto estes autores, veem o professor como o centro da
promoc¢ao do habito e do gosto pela leitura das criangas e jovens, de
Sabino (2008,) entra em contradicao com os outros, ao afirmar que “a
familia é a primeira estrutura social em que a crianca se desenvolve. E
no seio da familia que a crianca inicia a sua socializagcao. S3o os pais e 0s
familiares as primeiras pessoas que se preocupam com a saude, a
aprendizagem dos primeiros passos, a aprendizagem das primeiras
palavras, a inculcagao de sentido para os seus actos. Também, ao longo
da pesquisa, viu-se que as pessoas pensam que € s6 na escola onde se
pode cultivar o habito de leitura. Mas foi notério que, guando se gosta
de ler, |é-se em todo o lado: em casa, na escola, nos transportes publicos,
Nna praia, No campo, no café. Nao ha lugares especiais para quem quiser
ler. Se houver uma boa motivacao, qualquer lugar servira para se fazer

uma leitura reflexiva e pensar sobre o que se |é.
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Consideracoes finais

O presente trabalho, intitulado Literatura infantil e juvenil:
ReflexGo das pradticas de leitura e formacdo de leitores, tinha como
objetivo propor elementos que permitem as criangas e jovens a se
envolverem nas praticas de leitura e formacao de leitores. A baixa
cultura da leitura reside na questao de pensar que € s6 na escola onde
isso deve acontecer, enquanto quando se gosta de ler, |é-se em todo o
lado: em casa, na escola, nos transportes publicos, na praia, no campo,
no café. O que se pode fazer é envolver os jovens na escolha do tipo de
material e dos conteudos que mais gostam de ler. Isso serviria como
cativo no gosto e habito de leitura.

Outra reflexao consiste em criar centros ou clubes de leitura, seja
Nno ambito escolar ou comunitario; também se permitir que os leitores
tenham conhecimentos de funcionamento de lingua, a partir de
concursos de leitura no seio do grupo alvo e se possivel premia-los.
Outra reflexao centra-se na garantia de instalar mais bibliotecas
publicas e escolares, podendo estes publicar sempre os novos livros a
aparecer na biblioteca.

Concluindo, quando se gosta de ler, |é-se em todo o lado: em
casa, na escola, nos transportes publicos, na praia, no campo, no café.
Nao ha lugares especiais para quem quiser ler. Se houver uma boa
motivacao, qualquer lugar servira para se fazer
uma leitura reflexiva e pensar sobre o que se |é. Uma vez adquirido o
habito de ler, a maior parte das pessoas |Ié em lugares diferentes,
convencionados ou ndo para a leitura. Na escola, pode-se ler na
biblioteca escolar, nas aulase/ou no recreio. Tudo depende do
habito e do interesse pessoal no livro escolhido.

Para os proximos estudos, seria importante desenvolver um
estudo que aborde sobre o funcionamento das bibliotecas escolares, na

promocao de habitos de leitura.
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Capitulo 15

LER, COMPARTILHAR, EXPANDIR E INTERPRETAR:
PRATICAS DE LEITURA GUIADA

Marcilio Moreira Paes- UFRJ
marcilio.paes@gmail.com

A guisa de apresentacio

Durante muitos anos o ensino de literatura se limitou ao canone
literario. Livros que nao fossem considerados classicos eram deixados
de lado como sendo inferiores e “nao dignos” para serem lidos na
escola. Apds a inclusao dos livros infantojuvenis nos estudos da teoria
literaria, o olhar para o ensino de literatura foi se modificando. Hoje os
livros literarios para o publico infantojuvenil ja sao uma realidade no
meio escolar e, com a ajuda dos professores e professoras, dividem
espaco com a tradi¢cao classica no ensino médio.

Considerando esse contexto, sei que nN3ao sao poucas -—
principalmente no ensino fundamental — as propostas de atividades
relacionadas a formacao do leitor literario nas escolas. Professores e
pesquisadores se debrucam com exceléncia nos estudos literarios a fim
de se construir conhecimentos que auxiliem o ensino da literatura. No
entanto, sem a pretensao de ser original, porém com a intencao de
marcar posicao em defesa de projetos de leitura que nao tenham como
objetivo somente a busca pelo prazer da leitura, mas principalmente
pela construcdo de conhecimentos sobre/de literatura, apresento
algumas discussbes que versam acerca da leitura, do
compartilhamento, da expansao de saberes e da interpretacao

substanciada - atividades relacionadas a leitura guiada (Colomer, 2022).
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Talvez por essa auséncia do “ler junto”, do “pegar pela mao e
mostrar como se ler”, deparamo-nos com estudantes que, quando nao
possuem alguma rejeicao a leitura literaria, limitam-se a leitura — em
busca de prazer e entretenimento — de livros que apresentam enredo
linear, perspectivas narrativas pouco exploradas, nenhum ou quase
nenhum trabalho com a linguagem, a estética e a estrutura. Apesar
disso, esses alunos e alunas ainda se encontram a frente daqueles que
nao leem porque alegam nao gostar de ler e, por isso, rejeitam o livro
sem ao menos abrir suas paginas. Esse parece ser o contexto da maior
parte das escolas brasileiras, principalmente das escolas publicas.
Desse modo, meu objetivo aqui é promover o debate sobre a
importancia da adoc¢ao da leitura guiada no dia a dia do planejamento
do professor. Esse debate tem muito a ver com a forma como os
professores tém ensinado literatura e se, ao planejar as aulas,
consideram a formacao de leitores literarios como objetivo principal da
literatura.

Tenho percebido a necessidade de explorarmos cada vez mais
as reflexdes sobre a educacao literaria e de modificarmos a nossa
dinamica em sala de aula. Ao longo dos meus anos como professor de
literatura no ensino Mmédio, dialogando com colegas de atuacao e até
com ex-alunos que resolveram cursar o caminho das Letras devido a
paixao pela leitura literaria, ouco declara¢cdes do tipo “nao peco que
leem livros, nao adianta”, “nao gostam de ler”, “nao sabem ler”, “s6
ensino as escolas literarias”, “dou uma pincelada sobre os estilos de
época e suas caracteristicas”, “nao encontro tempo para ensinar
literatura”, “s6 ensino gramatica”. Em nenhuma dessas declara¢cdes ha
a prioridade pelo ensino da leitura literaria — muito pelo contrario,
parece haver uma rejeicao — e os livros literarios deixaram de ser o
objeto de estudo, ficando na sala de leitura ou na biblioteca da escola,
esperando pelos alunos que nao sao ensinados a lé-los e tampouco
motivados a ler literatura. Desse modo, precisamos falar sobre

educacao literaria e convencer nossos colegas de profissao de que eles
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Nnao sao so professores de lingua portuguesa, mas também de literatura
e que, devido as politicas publicas que unificaram as duas disciplinas no
setor publico, ndo podemos escolher ser um ou ser outro. Somos os
dois: professores de lingua e de literatura, porém isso € outra discussao
gue nao cabe neste texto.

Nas secdes seguintes, descrevo como se deu a organizagao dos
referenciais tedricos, detalhando o passo a passo para a construcao
dessa discussao. Em seguida, exploro o debate sobre os espacos de
leitura nas escolas, fazendo apontamentos sobre o acesso aos livros e
sobre a implantagao de espacos de leitura, como a¢des fundamentais
de uma escola que quer formar leitores de literatura. As pesquisas sobre
leitura guiada também serdao examinadas com o intuito de indicar
estratégias que orientem professores e professoras durante as aulas,
evidenciando acdes como ler, compartilhar, expandir saberes e
interpretar a obra, ressaltando a integragcao dessas praticas com eixos

de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica.

Colocando as ideias em ordem

Minhas pesquisas sobre formacao do leitor literario foram
direcionadas a encontrar referéncias nas areas do ensino de literatura e
da literatura infantojuvenil, na perspectiva da educacao literaria. Essa
abordagem tem um papel politico, pois além de promover as ideias de
especialistas atuantes e experientes no ensino de literatura, também
contempla a linguagem trabalhada no texto literario, evidenciando que
ha uma forma artistica de linguagem que se diferencia daquela
utilizada em textos nao literarios, com fins meramente comunicativos
ou informativos. Por isso o tempo todo falo de formacao de leitor
literario, visto que ela vai além da aquisicao de conhecimentos
instrumentais sobre a utilizagdo comunicativa de linguagem.

Nessa perspectiva, o caminho tomado me levou a Teresa

Colomer (2022), uma tedrica espanhola que levanta a discussao sobre
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espacos de leitura livre e espacos de leitura guiada. Dialogando com ela
e buscando sustentacao tedrica para o texto, utilizo sempre que
possivel as ideias de: Annie Rouxel (2012), tedrica francesa que defende
a ampliacao da receptividade dos leitores para que possam vivenciar de
forma mais intensa os efeitos da obra literaria; Graciela Montes (2020),
autora argentina que argumenta sobre o direito do leitor a
interpretacao; Silvia Castrillon (2011), autora colombiana que enfatiza a
escola como o principal espaco de formacao de leitores literarios;, Max
Butlen (2024), tedrico francés que propde a partilha de saberes como
atividade de cooperacao e confronto; Cecilia Bajour (2012), autora
argentina que discorre sobre a importancia de afastar-se dos temas
infantis para guiar os alunos a outras estéticas e linguagens; e Maria
Coelho Gomes (2023), professora e pesquisadora brasileira que defende
a tese acerca da “dimensao narradora dos sujeitos”.

Os estudos de Colomer (2022) sobre educacao literaria e
formacao do leitor literario se mostraram proeminentes devido a
grandiosidade de sua teorizacao reunida em um unico livro. A autora
discorre sobre — se nao todas — quase todas as tematicas relacionadas a
educacao literaria: direito a literatura, espacos de leitura, tipos de
leitura, formacao dos professores, profundidade de interpretacao,
atividades que nao dao certo, cultura literaria entre tantas outras. Ela
conseguiu discorrer acerca da formacao do leitor literario,
considerando muitas pesquisas, realizadas em varios paises,
constituindo-se, assim, uma fonte atual e fundamental para os estudos
literarios.

Das muitas tematicas abordadas, chamo a atenc¢ao, neste texto,
para as discussdes sobre a escola como espaco de leitura e para as
acoes de leitura guiada como uma proposta provavelmente promissora
para o resgate do leitor literario bem como para sua formacao. Ao tratar
a escola como espaco de leitura, foi inevitavel relacionar o tema com os
estudos de Castrillon (2011), pois a autora colombiana defende a

implantacao de espacos de leitura como um primeiro passo para a
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construgcao de um ambiente (ou de ambientes) intencionado(s) a
formar leitores literarios. Desse modo, comeco apresentando o debate
sobre a escola como espaco de leitura e, so6 depois, partirei para as
discussdes acerca da leitura guiada e as principais agdes relacionadas a

ela.

A escola como espaco de leitura

Certamente ha muitos espacos de leitura e podemos até afirmar
que todos eles colaboram para a formacao do leitor literario. A escola
brasileira, antes da década de 1980, estava habituada a receber
estudantes oriundos de familias mais privilegiadas em relagdo ao
acesso aos livros, sobretudo aos livros literarios. A partir da
democratizagao do ensino, surgiu também a necessidade de repensar
as praticas escolares, pois ja nao havia mais criancas e adolescentes
com o mesmo perfil chegando a escola. Havia alunos leitores com
bagagem cultural consideravel, mas também havia alunos que nunca
tinham aberto um livro e nao conheciam nenhuma histéria sequer dos
classicos da literatura.

Esse cenario evidenciou a influéncia das familias e das casas,
levando pesquisadores a considerar o ambiente familiar como um dos
espacos onde a leitura literaria deve ser promovida. Crescemos vendo
esse ambiente familiar idealizado nas peliculas cinematograficas
hollywoodianas: um pai, uma mae ou mesmo os avos lendo histérias de
aventura ou contos de fadas para suas criancas antes delas
adormecerem. No entanto, o que fazer quando nao ha esse espaco de
leitura? O que fazer quando a familia ndao tem condicdes financeiras
nem para comprar alimentos? Como essas familias conseguirao
comprar livros entao? O que fazer qguando nao ha familia? Diante disso,
a escola se viu encurralada ndao s6 com a presenca de alunos que nao
possuiam a mesma experiéncia de leitura, mas também com a

presenca de alunos que Nao possuiam experiéncia leitora alguma.
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O problema nao € simplesmente a falta de educacao, ou melhor,
a falta de acesso ao ensino. Empurraram para a escola um problema
politico e socioecondmico que reflete a desigualdade do pais, as
caréncias do povo, a miséria financeira. Nao estou com isso querendo
dizer que a democratizacdao do ensino nao deveria ter acontecido ou
gue ela foi a responsavel por termos uma escola tao problematica hoje.
Tento apenas descrever o cenario atual do ensino publico para apontar
algumas de suas necessidades, como por exemplo a de suprir a
caréncia dos lares como um dos espacos de leitura.

Considerando esse contexto, a escola — responsavel por ensinar
habilidades de leitura —comecou a se consolidar como um espag¢o onde
as criangas e adolescentes poderiam acessar os livros. A chegada de
livros literarios a escola a partir de programas dos governos gerou a
necessidade de se construir ou até de improvisar as famosas salas de
leitura que conhecemos hoje. Embora esses espacos tenham sido
implantados dentro das escolas, somente oportunizar 0 acesso aos
livros nao pareceu acarretar grandes mudancas. Alunos leitores
aproveitavam o acesso aos livros enquanto alunos nao habituados a
leitura continuavam ignorando esse espaco.

Provavelmente a partir dessa percepc¢ao, programas do governo
federal como o “Mais Educagao”, por exemplo, surgiram para auxiliar a
implementacao de campanhas de leitura nesses espacos. Falava-se
muito em promover o prazer da leitura, em satisfazer os gostos dos

leitores autdbnomos. Todavia, Castrillon alerta que

a moda das campanhas e de programas de leitura
baseados no ludico, no prazer, no lazer, na diversdo - com o
mote de que ler é facil e com lemas do tipo “ler é bonito”, e
que reforga a oposi¢cdo ao dever, ao esfor¢o, a dificuldade e
a obrigagao associados a escola - teve intengdes positivas,
mas ingénuas, pois criou, por um lado, falsas expectativas e,
por outro, associou a leitura a uma agao inutil e descartavel
(Castrillon, 2011, p. 55).
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O que se quer dizer com isso? Que por mais que as atividades
lddicas, voltadas para o prazer da leitura e para os momentos de
recreacao, contribuissem para formar leitores literarios, essas mesmas
atividades nao tinham o potencial de expandir as leituras desses
estudantes. Além disso, essas campanhas e programas promoveram a
leitura “como algo de que se pode facilmente prescindir, como um luxo
de elites que se deseja expandir, como leitura ‘recreativa’ e, portanto,
supérflua” (Castrillon, 2011, p. 54). Para escapar dessa visao
estigmatizada, a autora diz que o caminho é demonstrar que “a leitura
nao € um adorno nem um passatempo e que seu valor ndo esta em
oferecer apenas alguns momentos prazerosos”’, mas ser “um
instrumento extremamente util na transformacao e organizagcao” da
vida dos estudantes.

Sabemos que a sala de leitura, as bibliotecas escolares e até
mesmo as salas de aulas sao espacos fisicos de leitura. A escola e todos
0S seus personagens precisam compreender o significado disso e
defender esses espacos. Entretanto, nao basta haver esses espacos
fisicos. Talvez seja por isso que Colomer (2022) teoriza o0s espacos
relacionando-os nao com o meio fisico, mas sim com as atividades que
podem ser desenvolvidas nesses espacos. Segundo a autora, a escola
deve distinguir espacos de leitura livre dos espacos de leitura guiada.

Os espacos de leitura livre sdo proprios para leitores que
possuem alguma autonomia, isto &, alguma experiéncia leitora. Nesses
espacos ele podera escolher uma leitura conforme suas preferéncias e
se acomodar em busca de prazer e/ou entretenimento. Esses espacos
podem ser a sala de leitura ou mesmo um “cantinho” de leitura no patio
da escola. A leitura livre necessita de acesso ao livro e de aconchego.
Podemos facilmente encontrar espacos desse tipo em escolas
particulares de renome, mas, quando viramos nossos olhos em direcao
as escolas publicas, parece que o caminho trilhado é o de acabarcom o
Unico espaco que tinha essa funcao — a sala de leitura — para implantar

salas de producéo tecnoldgica com chromebooks e/ou impressoras 3D.
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Essa, pelo menos, € a realidade de algumas escolas estaduais do Rio de
Janeiro que, em meio a politica de implantacao de tecnologia nas
escolas, e por nao possuirem estrutura para acomodar esses
equipamentos, dividem as salas de leitura e as bibliotecas escolares
com essas salas tecnoldgicas.

Os espacos de leitura guiada, por sua vez, correspondem
normalmente aos espacos fisicos das salas de aula, onde ocorre a leitura
de um texto literario mais complexo que, se bem mediado pelo
professor especialista, tem o potencial de abranger ndao somente a
leitura como também o compartilhamento de impressdes pessoais,
expansao de informacdes e aprofundamento da interpretacao. A
diferenca entre a leitura guiada e a leitura livre fica mais evidente
guando focamos nas atividades que podem ser desenvolvidas por elas,
pois, enquanto a leitura livre ocorre isoladamente, estando o leitor
sozinho no mundo da ficcao —ja que ninguém esta lendo o mesmo livro
com ele — lendo o que quer ler para fins, na maior parte das vezes,
recreativo —, a leitura guiada ocorre coletivamente, com toda a turma
dividindo a leitura da mesma obra literaria escolhida pela
escola/professor, compartilhando suas informacdes e sendo auxiliada
na trajetdria que parte da simples compreensao para a interpretacao
mais aprofundada, construindo uma comunidade leitora (Colomer,
2022).

O ambiente escolar, portanto, deve ser constituido por esses
dois espacos de leitura, o da leitura livre, a fim de suprir a caréncia desse
espaco no meio familiar, e o da leitura guiada, para pegar os alunos e
alunas pela mao e leva-los a um lugar que ainda nao estiveram, onde a
linguagem, a estética e a estrutura da obra literaria se revelam
estranhos. Os alunos sao turistas nessa viagem e o professor € o guia,
tendo a obrigacao de mostrar, informar e ensinar outras habilidades

leitoras relacionadas a frui¢ao artistica.
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A leitura guiada

Ja expliquei no fim da secao anterior o que é a leitura guiada
conforme explicitada por Colomer (2022). Agora € o momento de nos
concentrarmos nas acgdes proprias da leitura guiada, capazes de
promover o desenvolvimento das habilidades leitoras. Todavia, que
habilidades leitoras devemos desenvolver nos estudantes? Nao adianta
planejar sem objetivos, sem estipular um norte, pois, dessa maneira,
qualquer atividade serve, qualquer caminho leva a algum lugar. A
qguestao é: em qual lugar queremos chegar?

Colomer (2022) teoriza alguns objetivos que chama de linhas de
avanco, isto &, os estudantes devem sair de uma posi¢cao para se chegar
a outra, objetivada por nos professores. A primeira linha de avanco €
fazer que os estudantes deixem de “sentir a literatura como algo
longinquo” para se sentirem envolvidos por ela. A segunda, é tira-los “do
dominio incipiente das habilidades leitoras” para leva-los a um estado
em que as dominam totalmente. A terceira, refere-se ao caminho que
devem percorrer “do conhecimento implicito das convencdes” literarias
para o “conhecimento explicito”. Em outras palavras, devemos leva-los
a conhecer as regras que regem a literatura e os conhecimentos
metaliterarios. A quarta linha € a que 0s ensina a se aventurar por um
corpus mais amplo de leituras e a apreciar outras linguagens,
estruturas e estéticas com as quais eles nao estejam habituados. A
quinta, € o percurso que sai das “formas limitadas” de fruicao e os
ensina formas diferentes, para que possam “descobrir prazeres que
exigem maior elaboracao” (Colomer, 2022, p. 69). A sexta linha se refere
a busca pela interpretacdao mais complexa, ou seja, sair da simples
compreensao da obra em direcdo a sua interpretacao mais
aprofundada. A sétima linha segue de um estado em que nao estao
acostumados a contextualizar as obras lidas para um estado em que
buscam informacdes sobre a obra, como por exemplo, quando foi

escrita, quem é o autor, quais sao suas crencas, em qual pais vivia etc.
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Essas sete linhas de avanco, de inicio, parecem assustadoras,
porqgue podemos nos sentir um pouco perdidos. No entanto,
resumidamente, podemos transforma-las em sete objetivos: i) envolver
os alunos na literatura; ii) desenvolver o total dominio das habilidades
leitoras; iii) ensinar conhecimentos metaliterarios durante a leitura; iv)
apreciar um corpus mais amplo de leituras literarias; v) apresentar e
ensinar outras formas de fruicao diferentes daquelas com as quais
estdao habituados; vi) buscar a interpretacao mais complexa; Vii)

pesquisar informacdes sobre a obra literaria.

Ampliacao da receptividade

Nao adianta termos a intencao de formar leitores literarios
pedindo a nossos estudantes uma leitura autbnoma de Guimaraes
Rosa, por exemplo. Nao se ensina a ler literatura pedindo para que leem.
E preciso ler com eles para que seja desenvolvida essa habilidade. Se
solicitarmos que leiam sozinhos, em suas casas, ou MesMmo em espagos
de leitura livre na escola, podemos desenvolver nesses estudantes nao
sO a rejeicao da leitura literaria como a repulsa, porque essa nao € uma
leitura simples. Assim, em vez de ampliar a receptividade, havera uma
diminui¢cao dela. Por esse motivo, precisamos falar sobre a acao mais
6bvia quando o assunto é leitura: ler.

Chegou a escola, através dos avancos dos estudos sobre
psicologia, a ideia de que a leitura em voz alta além de ndo ser util é
violenta e constrangedora. No entanto, sé é possivel ensinar a leitura de
algumas obras lendo em voz alta: primeiro o professor, depois os alunos,
para testarem a leitura, verificarem se estdao se aproximando com a do
professor, percebendo seus erros e acertos, suas hipoteses com a
linguagem literaria a qual estao tendo contato. A leitura em voz alta se
relaciona com um processo muito importante no aprendizado: a
escuta. A esse respeito, Rouxel (2012, p. 22) afirma que “a postura da

escuta flutuante e da disponibilidade para si e para o texto” amplia “a
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receptividade dos leitores” e incita-os “a estarem atentos a seus corpos
para que possam sentir, de maneira mais intensa, os efeitos da obra em
si”. Essa escuta flutuante s6 ocorre quando lemos em voz alta e
alternamos essa leitura em escuta e tentativa. E no processo de leitura
em voz alta que passamos a conhecer nao sé a linguagem artistica, mas
a configuragcao, no momento em que lemos, da nossa boca, nossa
lingua, Nosso rosto, Nosso corpo Numa tentativa de imitar o professor,
seus passos, suas feicdes, sua articulacao com a linguagem.

Nesse sentido, a leitura pode ser menos ou mais proveitosa,
dependendo do modo em que ela é praticada e dos objetivos que
qgueremos alcancar. Dentre os modos de leitura, podemos destacar a
leitura autbnoma e silenciosa e a leitura coletiva e em voz alta.
Enquanto esta tem relagao com a leitura guiada, aquela tem relacao
com a leitura livre. O professor deve ser capaz de articular esses modos
de leitura nos diferentes espacos, oportunizando textos considerados

simples para as leituras autbnomas e textos complexos para as leituras

coletivas.

O compartilhamento de saberes

A aplicacao adequada dos modos de leitura € importante, mas
n3do basta ler. E preciso que o professor desenvolva atividades em sala
de aula que objetivem o compartilhamento das impressdes pessoais de
cada estudante apds o momento de leitura, buscando “priorizar a
recepcao do texto, a expressao das emocodes, dos sentimentos, das
reacdes, mas também das reflexdes” (Butlen, 2024, p. 49-50). Em
consonancia a isso, Gomes (2023, p. 43), professora e pesquisadora
brasileira, afirma que “A acao de compartilhar € capaz de ressignificar a
relacdo com o conhecimento e com o ato de aprender. E é muito
abrangente: compartilhamos a palavra, o siléncio, o entusiasmo, a
construcdo de significados, as conexdes, o tédio, as dificuldades”. E

durante a agcao de compartilhar que se pode construir, coletivamente,
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o0 sentido para o texto, pois, para além das convergéncias de ideias que
qualquer texto costuma suscitar, vao aparecer especulacdes
divergentes, criando o conflito e o confronto entre as hipoteses
levantadas, mas que os alunos com a mediacao do professor acabam
resolvendo a partir da procura pelas chaves literarias dentro do texto.

Segundo Colomer (2022, p. 156), “Compartilhar as leituras nao
apenas estabelece vinculos entre leitores de alguns livros em um
momento determinado, como conecta com sua tradi¢cao cultural”. Em
outras palavras, esse tipo de acao constrdi ligagcdes entre os estudantes
de uma mesma turma, nivelando seus conhecimentos sobre a heranca
literaria da humanidade, criando um tipo de comunidade de leitores
cujas atividades de leitura e compartilhamento podem ser
aprofundadas a partir de outra atividade, a de escrita acerca das
impressdes pessoais daquilo que foi lido (Rouxel, 2012).

Assim, a leitura e o compartilhamento de leitura sao atividades
indispensaveis quando o objetivo principal da escola é o de formar
leitores literarios. além disso, essas a¢cdes podem ser potencializadas
com atividades de escrita subjetiva, ja que “A observacao (por meio de
diarios de leitura) dos processos de singularizacao do texto, as
tentativas de descri¢cao da forma (instavel, provisdria) que o texto toma
Nna consciéncia de quem o recebe, estao no centro das pesquisas atuais”
(Rouxel, 2012, p. 16).

Expansao de conhecimentos

Quando embarcamos no texto literario, principalmente no
mundo da ficcdo, expandimos nossos horizontes para outras
realidades, todas ficticias, mas muitas delas possiveis de se viver. Ora
NOS aproximamos com o personagem principal por nos identificarmos
como se estivéssemos diante de um espelho, ora mantemos uma
pequena distancia desse personagem, mas vivendo com ele seus

dramas, suas aventuras e peripécias. Obviamente esse processo nao &
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outro senao o de expansao, porém de realidade e nao se constitui em
uma atividade de leitura guiada, ja que ela pode ser realizada a partir
da leitura livre e autébnoma.

A atividade de expansao a que me refiro aqui € aquela que pode
ser proporcionada pelo professor entre as atividades de leitura e
compartilhamento. O professor, ao escolher a obra a ser lida
coletivamente pela turma, deve estuda-la antecipadamente e buscar
oportunidades em meio a sua linguagem e estrutura para expandir os
conhecimentos dos alunos. Mas de quais conhecimentos estamos
falando afinal? Trata-se de conhecimentos nao s literarios como
linguisticos. Segundo Bajour (2012, p. 40-41), “A teoria é mobilizada a
partir daquilo que os leitores dizem sobre os textos, e nao de antemao:
quando ela precede a leitura, condiciona e fecha sentidos”. Podemos
observar que ocorre aqui o caminho inverso do estilo de aula
tradicional, em que se expde a teoria para depois chegar aos textos.

A acao de expandir conhecimentos se da em momentos
propicios durante a leitura, quando o professor pode falar sobre o
recurso literario utilizado em determinada frase dentro do texto, sobre
a estrutura sintatica utilizada e até sobre a variacao linguistica
encontrada. Mas nao s6 isso, Gomes (2023, p. 35), parafraseando
Colomer (2022), afirma que € preciso “oferecer os conhecimentos a
partir das necessidades geradas pelas praticas de leitura literaria,
mobilizando e conjugando, assim, diversos saberes que seriam de
ordem afetiva, sociocultural, cognitiva, estético-linguistica, ético-

filosofica”.

Direito a interpretacao

Garantir o direito a interpretacao pressupde respeitar uma
atividade que é muito bem-vinda em sala de aula, aquela que se refere
a compreensao dos estudantes a respeito do que foi lido.

Frequentemente, em meio a agitacao da aula, ficamos preocupados
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com O cronograma e com o0s conteudos e atropelamos a opiniao dos
estudantes acerca do que estao aprendendo. Com a leitura literaria nao
é diferente. Quantas vezes silenciamos nossos estudantes porque sua
interpretacao vai além daquelas que o texto permite? Mesmo que suas
interpretacdées nao atendam as expectativas da leitura, como
professores precisamos ensina-los a buscar as chaves de leituras
corretas que podem descartar essas interpretacdes e direciona-los a

outros caminhos, pois

E possivel suscitar nos alunos certos procedimentos
metacognitivos que os conscientizem de seus caminhos
interpretativos. Isso é particularmente importante no caso
de erros de leitura, quando ¢é necessario refazer os
movimentos do pensamento e compreender de onde vem
a interpretacao errada (Rouxel, 2012, p. 20).

Outro equivoco na pratica de leitura se refere a antecipacao da
interpretacao, negando aos alunos e alunas esse direito. Nao é
simplesmente a recusa sobre o que os estudantes tém a dizer, mas
pode sertao nociva quanto, porque nao oportuniza a palavra, a voz, para
gue se sintam sujeitos do processo de ensino-aprendizagem. Montes
(2020) chama essa pratica de “interpretacao prévia”. Ela € mais comum
do que parece, visto que reflete o sentimento de superioridade de
muitos professores por terem acesso aos conhecimentos académicos e
criticos sobre a interpretacao das obras estudadas. A esse respeito

Montes afirma que

Trata-se diretamente de “ler por ele”, de suplanta-lo. De
dizer-lhne como ele deve ler o que esta lendo, qual o
percurso que deve fazer dentro do texto, o que ele deve
entender, o que deve privilegiar e qual é o significado
dltimo. Esta intervengao por vezes adquire formas muito
flagrantes, como quando se antecipam as chaves, ou se fala
sobre o que uma imagem “simboliza” antes que a imagem
aparecga, ou se desmonta o texto pega por peca em uma
insensata autdpsia, ou o reduzem, ou o glosam (Montes,
2020, p. 95-96).
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Deixando esses equivocos de lado, qual é a atividade que
envolve a interpretacdo afinal? E exatamente aquela em que o
professor ensina a seus alunos a buscarem informacdes dentro do texto
para confirmarem suas hipodteses interpretativas, mostrando que
compreender a histéria ndao € o mesmo que interpretar as diversas
nuances que o texto pode apresentar. No entanto, essa atividade so se
torna viavel no momento em que todos estejam compartilhando a
leitura, isto &, ela ocorre juntamente com a atividade de
compartilhamento, quando os estudantes podem ter voz, socializar
suas impressdes pessoais e suas especulacdes sobre a leitura. Diante
disso, o professor deve investir em sua formacao intelectual, pois,
ensinar a interpretar pressupde conhecimento critico e académico.
Nesse sentido, Secchin (2010, p. 26) afirma que “Estamos capacitados a
interpretacao quando comeg¢camos a perceber as astucias do
significante, a sutileza dos fonemas, a malicia da sintaxe, o corpo
espesso da palavra”. Desse modo, além de conhecer os recursos
literarios, também é preciso conhecer os recursos linguisticos.

Mesmo que os conhecimentos linguisticos e literarios sejam
essenciais no processo de construcao de sentidos, nao basta adquirir
esses conhecimentos, isto €, ensina-los aos alunos e alunas nao é
suficiente para que eles consigam interpretar. Precisamos ensina-los a
usar esses conteudos. Por essa razao, defendo que eles sejam
transmitidos durante as acdes de ler e compartilhar, como se fossem
instrumentos de uma caixa de ferramenta que esta ao lado, facilmente

acessada pelo professor, capaz de ensinar como se usa tal instrumento.

Consideracodes finais

A formacao do leitor literario depende de esforcos significativos
de varias instancias: familia, governo, faculdade, escola, corpo docente.
A auséncia, no processo de ensino, de uma dessas instancias

sobrecarrega as outras. E o gue vemos acontecer com as escolas e os

281



professores, que muitas vezes se veem encurralados pela caréncia de
formacao literaria das criancas e adolescentes que chegam a escola,
pela falta de financiamento dos governos para aquisicao de livros,
construcao e manutencao dos espacos de leitura, pela falta de
formacao especifica em educacao literaria das licenciaturas. Nesse
cenario, fica a cargo da escola e dos professores a implementacao de
espacos e projetos de leitura.

No entanto, os espacos fisicos — sala de leitura, biblioteca escolar,
sala de aula, cantinho da leitura — precisam nao sé oportunizar o acesso
aos livros como também acomodar os estudantes. Nao raro vemos salas
de leitura sendo invadidas por aparelhos tecnolégicos que ocupam o
espaco destinado aos livros — ja que a escola nao possui estrutura
adequada - diminuindo as oportunidades da leitura livre acontecer,
pois esse tipo de leitura nao tem vez dentro das salas de aula, lugar
proprio da leitura guiada e obrigatoria.

A leitura guiada deve envolver acdes como ler, compartilhar,
expandir e interpretar e pode ser uma estratégia significativa no ensino
de literatura com o intuito de formar leitores literarios e recuperar
agueles que, porventura, afastaram-se dos livros durante a transi¢cao da
infancia para a adolescéncia. Desse modo, a leitura coletiva em sala de
aula - principalmente a leitura em voz alta —, o compartilhamento das
impressoes pessoais do que foi lido em formato de conversa literaria, a
expansao dos conhecimentos metalinguisticos e metaliterarios e a
construcao de sentidos a partir da interpretacao aprofundada sao

atividades indispensaveis no ensino de literatura.
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Introducgao

A tematica leitura literaria € caracterizada como um elemento
cultural essencial no processo de ensino aprendizagem, pois se utiliza
da compreensao dos signos da linguagem para a construgao do
pensamento humano. A partir deste elemento, de acordo com os
preceitos da Teoria Historico-Cultural (THC), o ser humano interage
com o meio cultural que o rodeia e desenvolve as suas funcdes
psiquicas superiores.

A leitura literaria se encontra nos curriculos escolares e nas
politicas curriculares nacionais de carater mandatoério. Logo, o espaco
escolar e o professor, por meio de sua pratica pedagdgica, precisam
oferecer os caminhos para uma aprendizagem significativa e uma
formacao critica do leitor desde a infancia. Logo, questiona-se: quais as
principais implicacdes das praticas de leitura literaria para a formacao
do sujeito leitor a luz da Teoria Histérico-Cultural?
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O presente trabalho tem como objetivo compreender as
praticas de leitura literaria e suas implicacdes para a formacao do aluno
a partir dos pressupostos da THC. Como metodologia, os tipos de
pesquisas adotadas sao: pesquisas bibliografica e de campo, com
tratamento qualitativo dos dados, contendo a analise da pratica de
ensino aplicada ao ensino e aprendizagem da leitura literaria a partir do
referencial tedrico escolhido.

Faz-se necessario ressaltar que a presente investigacao € um
desdobramento das acdes realizadas no projeto intitulado: “Leitura e
Praticas Pedagogicas na Escola da Infancia em Tempos de Pandemia:
acdo docente para o ensino e aprendizagem on-line e presencial”,
financiado e vinculado a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), sob o Edital n. 12/2021, Pés-Graduacdo
(PDPG) - Impactos da Pandemia”, e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de
Londrina sob o n. 88887.694214/2022- 00.

A pesquisa bibliografica esta relacionada a leitura de artigos
cientificos que abordem a respeito da leitura literaria, seguindo os
pressupostos da THC. E a pesquisa de campo, baseada na coleta de
dados mediante entrevistas com os professores da unidade escolar
selecionada, no qual os professores abordam sobre as praticas de
leitura literdria desenvolvidas no contexto escolar, a fim de identificar
tensodes e possibilidades em contraste com o curriculo escolar.

Com a realizagdo desta pesquisa, busca-se ressaltar a
importancia e a relevancia da leitura literaria como elemento no
processo de ensino-aprendizagem e na formacao do sujeito leitor, a luz
da THC. Com a divulgacg¢ao dos resultados deste trabalho, vislumbrou-
se a possibilidade de incentivar docentes e discentes ao habito da
leitura literaria e a implementacao dessa pratica no trabalho

pedagogico, visando a uma formacao critica e significativa.
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A leitura literaria e a Teoria Histérico-Cultural: discussoes e reflexées

sobre a formacao de leitores

A concepcao tedrica escolhida para essa analise de pesquisa € a
da THC, a teoria discute a respeito de oportunizar os meios para que a
formacao seja concebida em seu desenvolvimento por meio da
linguagem, considerando o meio de vivéncia e a apropriacao das
objetivacdes que historicamente foram elaboradas pelo ser humano.
Igualmente com o suporte da THC, de acordo com Mello (2007), é
possivel perceber o processo educativo a partir da valorizacao do

homem na constituicdo do préprio conhecimento:

Diferentemente de outras teorias que viam o processo de
humanizacao - isto é, o processo de formagao das
qualidades humanas — como um dado metafisico ou como
produto da heranga genética, a Teoria Historico-Cultural vé
o ser humano e sua humanidade como produtos da
histéria criada pelos préprios seres humanos ao longo da
historia. No processo de criar e desenvolver a cultura, o ser
humano formou sua esfera motriz — o conjunto dos gestos
adequados ao uso dos objetos e dos instrumentos — e, com
a esfera motriz, criou também as fungdes intelectuais
envolvidas nesse processo. Ao criar a cultura humana - os
objetos, os instrumentos, a ciéncia, os valores, os habitos e
costumes, a ldgica, as linguagens -, criamos nossa
humanidade, ou seja, o0 conjunto das caracteristicas e das
gualidades humanas expressas pelas habilidades,
capacidades e aptiddes que foram se formando ao longo
da histéria por meio da proépria atividade humana. (Mello,
2007, p. 86).

De acordo com os estudos derivados da THC, a aprendizagem
por meio da linguagem permite o desenvolvimento psiquico do sujeito,
pois este passa a dominar 0s signos € consegue se inserir Nos
elementos culturais elaborados por meio da historicidade presente na
sociedade em que se vive (Fujita; Franco, 2018, p. 728). Logo, o individuo
tem a possibilidade de ganhar e criar conhecimentos, aprimorando e
contribuindo para o desenvolvimento de suas func¢des psiquicas

superiores.
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A partir de um elemento cultural como a leitura literaria, o ser
humano pode estar desenvolvendo suas funcdes psiquicas superiores
Nno contexto cultural que o rodeia, haja vista o potencial humanizador
da literatura. Compreende-se que por intermédio da leitura literaria
pode-se atingir o olhar critico da realidade, dos costumes, dos
comportamentos, da sensibilidade e do conhecimento cientifico para a
construcao e formacao humana.

Se tratando da aprendizagem, quando ha um ambiente
adequado, a crianca muda suas habilidades de adaptacdao com base na
interacao entre professor e aluno, de forma rapida no ambiente
sociocultural (Vigotski; Luria, 1996). Pensando nessa afirmacao, a
aprendizagem deve ampliar os conhecimentos da crianca com uma
estrutura e planejamento adequados e a escola se insere como
componente para o desenvolvimento do conhecimento cientifico e
cultural da crianca (Asbahr; Nascimento, 2013).

Portanto, o espaco escolar deve impulsionar a aprendizagem do
sujeito, oferecendo os meios para atingir suas fung¢des psiquicas
superiores em uma abordagem critica. Cabe ao educador, como figura
essencial ao processo de aprendizagem no decorrer de sua pratica
pedagogica oferecer os meios e oportunidades para que essa crianga
possa obter uma formacao integral de suas funcdes psiquicas. De

acordo com Mello e Farias (2010, p. 58-59):

E o/a professor/a quem organiza o tempo da crianca
na escola. E quanto mais ele/ela compreender a
importancia do afetivo — isto &, da vontade - no
processo de aprendizagem e quanto melhor perceber
as formas como a crianca nas diferentes idades
melhor se relaciona com a cultura e aprende, melhor
organiza as condi¢des concretas para a realizacao de
atividades significativas para a crianca.

E possivel, a partir da intervencdo e organizacdo de um
planejamento contendo a pratica da leitura literaria desde a infancia,

propiciar uma formacao na qual o individuo tera a possibilidade de
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transformar-se por meio da linguagem e do mundo que esta a seu
redor, estara, assim, inserido na cultura e podera adquirir suas vivéncias
com um olhar critico (Silva; Arena, 2012, p. 2). Estimulando desde seu
inicio até a fase adulta, a leitura literaria pode contribuir para a
constituicao dos valores e conhecimentos da cultura da sociedade, da
historicidade e do mundo, conduzindo o sujeito leitor a praticar a
investigacao, a criatividade e a imaginacao ao longo do processo.
Portanto, em contato com a leitura literaria, o leitor adquire uma
formacao que € capaz de captar a esséncia dos fatos e acontecimentos
dos textos literarios, por meio dos signos linguisticos, oferecendo seu
olhar e dando significado a eles, tornando sua a¢cao no contexto social
mais acessivel (Vidigal; Franco, 2021, p. 16). Assim, a leitura literaria deve
fazer parte da formacao do sujeito leitor e, para tanto, necessita de
estimulo das esferas educacionais, passando pelo curriculo, pelas

politicas nacionais e pela pratica pedagdgica.

Procedimentos metodolégicos

O ser humano, ao relacionar-se com o0s objetos durante a sua
vivéncia, tira suas conclusdes a respeito da realidade observada e
apropria-se dos conhecimentos produzidos no curso da historia
(Fonseca, 2002). Seguindo essa linha de pensamento, a busca por
respostas aos problemas encontrados se articula a realidade do
pesquisador, lembrando que “a ciéncia surge no contexto humano
como uma necessidade de saber o porqué dos acontecimentos”.
(Marconi; Lakatos, 2009, p. 84).

Ao procurar as respostas das questdoes elaboradas, o
pesquisador precisa decidir o melhor caminho que atinja os seus
objetivos, o seu objeto de investigagao e o problema delineado. Os
procedimentos metodoldgicos devem ser definidos por meio do objeto

buscando coeréncia (Sanchez Gamboa, 2011).
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Nesse sentido, esta investigacao se apresenta a partir da
pesquisa de tipo bibliografica e de campo, com tratamento qualitativo
dos dados. Justifica-se essa opc¢ao por entender que essa possibilita a
participacao do pesquisador no processo de interpretacao e
compreensao de dados e seus significados. O tratamento de dados
gualitativos tem como base ser composto por uma fonte dos dados e o
pesquisador como elemento principal durante o processo, preocupa-se
com a tematica pesquisada e pelos significados a ela atribuidos
(Bogdan; Biklen, 1994). A técnica bibliografica auxilia na compreensao e
aprofundamento da investigacao cientifica a partir dos autores citados
neste projeto de pesquisa.

A pesquisa bibliografica contempla trabalhos que versem sobre
a leitura literaria a partir dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural,
além de outros, tem-se como referéncia autores como: Mello (2007),
Fujita e Franco (2018), Mello e Farias (2010), Vidigal e Franco (2021), Silva
e Arena (2012) e Asbahr e Nascimento (2013). Os autores selecionados
se devem por conta de seus textos referenciais na area na perspectiva
da Teoria Histérico-Cultural.

Apods a escolha da leitura do conteudo dos artigos, pretende-se
avaliar o processo de ensino e aprendizagem por meio da analise da
pratica de professores de uma escola do municipio de Londrina (PR),
por intermédio de entrevistas realizadas a partir de um formulario
semiestruturado, no qual os professores possam responder sobre quais
foram as suas praticas relacionadas a aprendizagem da leitura literaria
em sala de aula com seus alunos.

A técnica para a coleta de dados junto aos participantes da
pesquisa foi por meio da entrevista com questionario semiestruturado,
gue contou com as seguintes informacdes e questionamentos: Dados
pessoais (Nome e idade), Dados profissionais (Graduagao, formacao
continuada, atividade exercida na escola e quantos anos atuam na
instituicao). Ja as questdes que envolviam as praticas de leitura foram:

1- O que vocé entende como leitura literaria? Qual é a sua importancia
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para a formacdao do aluno? 2- A leitura literaria esta presente nos
planejamentos da turma? Quais tipos de metodologias sao utilizadas
para a aprendizagem dos alunos? 3- A leitura literaria é feita dentro ou
fora da sala de aula? De que forma? 4- Como € o uso do espaco da
biblioteca escolar? Existe acesso, horarios e intervencdes nesse espaco?
5- Quais os desafios para trabalhar a leitura literaria no contexto da sala
de aula?

O perfil das participantes da pesquisa contou com professoras
atuantes na etapa formativa dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
de uma escola municipal da cidade de Londrina (PR). As cinco
entrevistadas correspondem as turmas de 1° a 5° ano, as faixas etarias
concentram-se entre 33 a 54 anos, contendo quatro pedagogas: uma
licenciada em letras, quatro pos-graduadas, uma tecnodloga
(magistério), duas mestres e duas doutorandas e com tempo na

instituicao de 2 a 9 anos.

Resultados da coleta de dados no campo de investigacao

A primeira pergunta tinha como objetivo a compreensao a
respeito pela leitura literaria e de sua importancia para a formacgao dos
alunos, houve unanimidade entre as entrevistadas em considerar essa
pratica pedagdgica essencial, falas como estas destacam a sua

contribuicao para aprendizagem:

P1: Eu penso que leitura literaria é a leitura de livros mesmo,
literatura diversificada, e eu acho isso uma importancia
devido ao aluno ir conhecendo. Vai ter um crescimento de
vocabulédrio para ele, conhecer sobre os autores, escritores,
ilustradores, enfim.

P3: Como leitura literaria, eu compreendo a literatura, os
textos, os géneros discursivos e a importancia para o aluno.
Eu penso que a leitura, de modo geral, a literaria, ela
emancipa, ela traz, faz com que o sujeito enxergue outra
perspectiva, abra o olhar dele para coisas que ele ndo tinha
visto antes na sociedade. Entdo, a leitura, ela vai abrir
horizontes, ela vai dar condigdes para o sujeito ler o mundo
com outro olhar.
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P5: A leitura literaria € a leitura do texto literario mesmo. A
gente tem varios outros géneros que a gente pode
trabalhar a leitura, mas a leitura literaria seria mais focada
no texto literario, texto de ficgdo, poemal...). E isso € muito
importante para o aluno, para a formacdo do aluno, ndo sé
para a formagao do leitor, mas também para a formacgao
humana dele.

A essas falas, destaca-se a leitura literaria como parte integrante
da formacao das criangas, segundo a THC, a aprendizagem pode
desenvolver além dos conhecimentos cientificos, chegando aos

conhecimentos culturais e historicamente produzidos pela sociedade:

Ao perceber que o ser humano é produto do momento
histérico e da sociedade e cultura de que participa,
compreende que seu desenvolvimento é resultado e nao
condicao do processo de aprendizagem. lIsso significa
concretamente que a aprendizagem, ou, em outras
palavras, as experiéncias vividas impulsionam o
desenvolvimento. Sem aprendizagem — sem experiéncias
vividas — nao ha desenvolvimento humano. Ou seja, a
relagdo aprendizagem-desenvolvimento deixa de ser
entendida como desenvolvimento natural que cria
condi¢Oes para a aprendizagem e passa a ser entendida
como aprendizagem gue impulsiona o desenvolvimento.
(Mello; Farias, 2010, p. 55).

Além disso, a Leitura Literaria:

(-..) tem uma fungdo humanizadora, que deve ser elaborada
gradativamente, exigindo, a cada etapa percorrida, um
maior nivel de abstracdo, como forma de enriquecer a
percepcao e possibilitar o acesso ao acervo cultural
historicamente construido (Fujita; Franco, 2018, p. 738).

Percebe-se a leitura literaria como uma metodologia
importante e valorizada pelas professoras atuantes nos anos iniciais do
ensino fundamental. Diante dessas considerac¢des, percebe-se o olhar
docente apurado a inclusao da leitura literaria a formagao dos
estudantes, algumas educadoras comentaram também a respeito do

seu dia a dia no contexto escolar envolvendo esta pratica:
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P2: A leitura literaria, no caso, seria realizar a leitura para as
criancgas, colocar isso em pratica, de livros adequados para
a idade deles, e a importancia sdo diversas(..) Eu acredito
gue ajuda muito na expansao de ideias, as criangas na hora
de produzir um texto, na fala, e agora essa idade que eles
estao de alfabetizacdo, principalmente na ortografia, que
eles vao lendo, identificando palavras, a forma que escreve,
e isso ajuda muito na escrita deles, a escrever corretamente
também (...).

P4: Eu acho que é tudo o que nds temos para oferecer,
tanto na escola, como na vida, no dia a dia. Tudo para eles é
importante. Entao, a formagdo do aluno, a base dela é a
leitura (..) E eu uso muito. Pego pra eles trazerem, eles
pegam na biblioteca, a gente faz troca de livros e eles
pedem pra eu ler. Isso esta sendo uma rotina na nossa sala.
Leitura nos primeiros 30 minutos de aula.

A partir desses olhares, vale destacar a afirmacao de que “inserir-
se na cultura escrita ndao € somente aprender a ler e a escrever: é
também modificar a relagdo com a linguagem e com o mundo ao
redor” (Silva; Arena, 2012, p. 2). Posto isso, as atitudes de preencher a
rotina escolar com a leitura literaria de modo intencional e utilizando a
ludicidade, promovera as condi¢cdes necessarias para uma formacao
cultural humanizadora.

Analisando o contexto das politicas curriculares em vigor, a
BNCC (2018) destaca em suas competéncias gerais da educacao basica,
especialmente nos destaques 1 e 4, as preocupacdes formativas nesta

etapa da constituicao dos individuos:

1.Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva. 4. Utilizar diferentes linguagens —
verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital - bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos
e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
(Brasil, 2018, s.p.).

Em consonancia com as respostas, percebe-se que, por meio da

leitura literaria, acdes requeridas por este documento podem se
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concretizar, pois seu emprego no cotidiano escolar das criancgas
permite uma visao de mundo que favorece os conhecimentos
historicos, sociais e culturais, respeitando as diferencas e contribuindo
para a conscientizacao dos membros envolvidos no processo de
aprendizagem (tanto alunos quanto professores).

Ja na segunda pergunta, foi questionado sobre se a leitura
estava presente nos planejamentos e quais tipos de métodos foram
utilizados. Quatro professoras incluem essa aprendizagem nos

planejamentos em sala de aula em seus multiplos jeitos:

P1: Agora de inicio, primeiro ano, muitos deles ainda nao
sabem ler, entdo a leitura literaria é feita pelo professor
mesmo. Eu coloco, no meu planejamento, muitas vezes eu
trabalho dentro do tema da aula ou algum tema de data
comemorativa, ai eu costumo trabalhar. Eu mesma faco a
leitura para eles e vou fazendo os questionamentos sobre o
gue eles entenderam da leitura.

P2: Entao, eu chego, a rotina é essa de sempre ler, no inicio
um livro para eles. Depois dessa leitura que eu faco, tem a
nossa atividade. [..] Eu trabalho com outras literaturas de
acordo com o conteudo, de acordo com a BNCC, as nossas
metas mensais. A prefeitura dd metas por série. E,
geralmente, essas metas também sdo por més. Entao, ja
fica mais facil a gente planejar de acordo com aqueles
conteudos e metas e ja pesquisar a antecedéncia, os livros,
a literatura que vai ser trabalhada. Em cima dessa literatura,
a gente elabora um plano de aula, que geralmente é a
sequéncia didatica, partindo desse livro [..].

P3: A leitura na turma do terceiro ano, estd presente
diariamente, ndés fazemos de formas distintas: Eu,
professora, leio como proficiente em leitura para eles terem
um modelo de como se I&.]..]. H& leitura que eles fazem
umas duas vezes por semana, que é uma leitura em voz
alta, que eles escolhem algum trecho de algum livro e leem
para a turma todal..] E ha momentos de avaliagao dessa
leitura, eu trago para a sala a caixa de som e eles leem no
microfone, para eles terem uma boa amplificagcdo desse
som e reconhecerem a pronuncia das préprias palavras. [...]
E eles tém também um caderno de leitura, ele vai pra casa
uma vez por semana: € encaminhado uma ficha de leitura
e eles escolhem, eu trago na biblioteca 40 livros de autores
e géneros variados|...] onde ele vai tirar: o titulo da obra, o
autor da obra, personagens, onde se passa essa histéria, o
gue ele compreendeu, um paragrafo da ideia central e ele
vai fazer uma ilustragao.

P5: Sim, a leitura literaria esta em todo o planejamento em
varios sentidos. A gente tem dentro do curriculo a leitura
literdria e com uma intencionalidade, com objetivos
voltados para o género literario mesmo, pensando em
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trabalhar o género em si. [..] Eu fago todos os dias uma
leitura de fruicdo. E ai eu tenho uma leitura que eu facgo, eu
conto a histdria para eles, é a primeira coisa que a gente faz
guando a gente entra na sala. E ai, em alguns momentos,
eles fazem uma leitura também literaria ai sozinhos, uma
leitura silenciosa.

Diante dessas falas, entende-se o0 ponto de vista de docentes
gue usam pelo menos as estratégias de hora do conto (P1, P2, P3, P5),
sequéncia didatica (P2), mostras de literatura (P3), treino de leitura (P3),
leitura compartilhada com a turma (P3), caderno de leitura (P3), leitura
de fruicao (P5) e leitura silenciosa (P5). Estratégias que destacam o
papel da escola na contribuicao que o envolvimento da leitura traz em
sua formacao e na func¢ao social do livro, por meio da necessidade de
leitura em sua rotina (Silva e Arena, 2012).

A professora P4, comenta que nao utiliza a leitura literaria em

seu planejamento e responde a essa questao da seguinte forma:

P4: Eu nao ponho no planejamento, mas eu tenho o habito
de fazer isso, porgue nés somos em cinco professores e
usamos o0 mesmo planejamento, entdo a gente adapta de
acordo com a turma. As salas que estdao excelentes em
leitura, ndo é o caso da minhal..] entdo, eu cobro muito a
leitura. Entdo, no planejamento, eu fago de acordo com o
momento da sala, 30 minutos no comeco da aula € leitura.

A utilizagao da leitura literaria nos planejamentos escolares
evidéncia que esta pratica € importante e relevante para a formacao de
leitores e neste caso, pode-se considerar que “(...) se um leitor adquire a
formacao para captar a esséncia dos fatos presentes nos textos
literarios, por meio de seus signos, dando a eles significacdes, o
caminho para realizar essa acao em seu contexto social sera mais
acessivel (Vidigal, Franco, 2021, p. 11). Além disso, 0 compromisso com a
formacao dos leitores deve estar em primeiro lugar na pratica docente,

segundo Mello (2007, p. 98):

A intervengdo do adulto assume sua forma adequada
quando considera as formas como as criangas se
relacionam com o mundo em cada idade. Além disso, se
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considerarmos que a aprendizagem €& motor do
desenvolvimento, buscar o bom ensino € o compromisso
maior do professor e da professora. (Mello, 2007, p. 98)

Tendo esse compromisso em vigor, as atividades envolvendo a
leitura literaria ndao precisa ser configurada somente como um ato
mecanico da codificacao e decodificagcao da escrita, pois este produto
cultural traz consigo visao de mundo, desenvolvimento dos sentidos,
percepcao, expressodes e de significados, que permitem aos individuos
a problematizacao e interpretacao do seu contexto de vivéncia (Fujita;
Franco, 2018).

Somando-se a isso, como uma das estratégias para a
alfabetizacdao até o fim do 3° ano dos anos iniciais do ensino

fundamental, o Plano Nacional de Educacgao (2014) prevé:

5.1) estruturar os processos pedagdgicos de alfabetizacao,
Nnos anos iniciais do ensino fundamental, articulando-os
com as estratégias desenvolvidas na pré-escola, com
qualificagdo e valorizagcao dos (as) professores (as)
alfabetizadores e com apoio pedagdgico especifico, a fim
de garantir a alfabetizacdo plena de todas as criangas; (...)
(Brasil, 2014, p. 5).

Portanto, o planejamento das acdes na etapa formativa dos anos
iniciais do ensino fundamental é relevante para os conhecimentos
sobre alfabetizacdo. Ao incorporar a leitura literaria, € possivel
desenvolver essa habilidade nos docentes e aprimorar o0s
conhecimentos dos discentes.

A pergunta de numero trés diz: A leitura literaria é feita dentro
ou fora da sala de aula? De que forma? As respostas das educadoras,
em sua maioria, dizem que usualmente a leitura literaria é feita em sala
de aula, o principal motivo destacado se deve a falta de um espaco
adequado para este momento, e quando ha espacos vagos no espaco

escolar, ha a possibilidade da contacao de histdrias fora de sala:

P1: Normalmente a gente faz dentro da sala de aula mesmo,
porgue a gente ainda nao tem um espago adequado para
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fazer a leitura, entdo eu acabo fazendo dentro da sala de
aula mesmo. As vezes eles sentadinhos nos lugares e as
vezes eu faco uma roda com eles.

P3: Ela é feita primordialmente dentro da sala de aula,
porgue Nos temos poucos espagos externos na escola.
Entdo, e como nds temos agora uma demanda alta de
alunos [..]. Quando eu consigo tird-los da sala para eles
fazerem uma leitura diferenciada em outro momento, eu
VOU para o parque, que € o Unico espago vago, noés
sentamos depois de uma brincadeira ali no parque, e eles
vao ouvir a minha leitura ou a de outra crianca.

P5: Agora, nesse momento, a gente fez dentro da sala de
aula. Mas a gente tem algumas propostas que a gente sai
fora da sala para fazer e também tem a leitura literaria
guando a gente tem a mediadora de leitura [..] € acontece
na biblioteca. [..] Esse ano ainda nao aconteceu, mas a
gente faz sim, a gente costuma fazer.

Isso demonstra que: “(..) se quisermos que as criangas se
apropriem das formas mais elaboradas da conduta e da atividade
humanas, precisamos garantir que essas formas mais desenvolvidas
estejam presentes na escola (...)" (Mello e Farias, 2010, p. 58). Se nem ao
menos houver a possibilidade de realizar tarefas fora do espaco da sala
de aula, os estudantes estarao fechados apenas a uma forma de
aprendizagem. As entrevistadas P2 e P4, adicionam ideias proprias a
essa questao, visando o aproveitamento da leitura literaria para a

aprendizagem das criancgas:

P2: (...) eu tenho até um plano, ja levei para a diretora de a
gente comprar cestos, como se fosse aquela do
chapeuzinho vermelho mesmo, de um lado colocar os
livros, do outro lado a toalha, ja que ndés ndo temos|..] um
espaco para fazer o cantinho da leitura do jeito que nods
gostariamos. Mas, pegando essa cesta, eu consigo ser
versatil, levar pra fora, no patio, embaixo de uma arvore. [..]
Infelizmente agora na escola estamos sem bibliotecario,
sem hora do conto, que tem o projeto de palavras andantes,
ndo estd acontecendo por falta de professores. [..]Tem
muitos alunos de inclusao, os professores que deveriam
estar na biblioteca, [..] eles estdo todos com as finangas de
inclusao, como apoio, apoio pedagdgico. Entao, quando
agora a Prefeitura mandar enviar esses professores,
acredito que até o meio do ano, pode ser que volte até o
projeto da biblioteca. Por enquanto ndés adaptamos,
pegando a pasta escolar deles, a pasta polionda, e tem um
recadinho para os pais que toda segunda-feira eles
realizam troca de livros. N6s selecionamos 25 livros na
biblioteca, ai cada aluno tem a sua carteirinha e toda
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segunda-feira eles trazem o livro e vdo trocando entre eles
esses 25.

P4: (..) eu fiz para a turma, eu e a coordenadora, o caderno
azul. O caderno azul, toda semana eles levam um texto para
fazer um treino em casa. Entdo, no primeiro dia foi um
poema, dai eles tém que ler pra uma pessoa e treinar. [..]
tem que ler pra um adulto, em voz alta e no espelho, nao
sei se eles fazem, mas essa é a intengao, pra eles treinarem,
porque é pra fazer musculo no cérebrol..].

Ao notar que a realidade estad de certa forma prejudicando o
acesso a biblioteca, a atitude de organizar as acdes visando promover
uma aprendizagem a fim de desenvolver a compreensao leitora com
intencionalidade demonstra uma preocupacao docente para uma
questao vital: desenvolvimento dos sujeitos. Portanto, a relacao entre
desenvolvimento e aprendizagem ¢é uma premissa fundamental
guando se pensa a pratica pedagodgica, pois diz a respeito das questdes
envolvendo o que ensinar (conteudo), como ensinar (organizacao do
ensino) e porque ensinar (finalidade da educacao escolar) (Asbahr;
Nascimento, 2013).

Com isso, a necessidade de alinhamento a uma educacgao
integral, proposta pela BNCC (2018) € imprescindivel e retoma a
finalidade de formar e desenvolver o individuo de modo global, plural,
singular e integral da crianga, e posteriormente ao adolescente e ao
adulto. De forma a considerar todos os membros como sujeitos da
aprendizagem, de forma acolhedora e capaz de desenvolvé-los
plenamente, a escola precisa fortalecer essa visao e promover
aprendizagens significativas (Brasil, 2018).

A pendltima pergunta traz o seguinte questionamento: Como é
0 uso do espaco da biblioteca escolar? Existe acesso, horarios e
intervencdes nesse espaco? Constata-se pela maioria das entrevistadas

gue as acdes nesse espaco estao passando por um momento delicado:

P1: Entdo, atualmente ndés estamos sem biblioteca, devido
a falta de espacos de sala. N6s tinhamos uma sala que era
ocupada pela coordenacdo e teve que virar sala de aula. E
dai, dentro dessa atualidade, a gente estd sem porque a
coordenacgdo teve que ocupar o espaco da biblioteca. E
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também a gente ja estava sem professor de biblioteca, sem
algum atendimento na biblioteca. A gente mesmo que
levava quando estava com o espaco livre. Agora,
normalmente, o professor mesmo vai 13, pega os livros,
seleciona os livros e trabalha em sala.

P3: Nao, nés ndo temos o profissional bibliotecario na
escola, porque na rede nao tem esse profissional. O que nds
tinhamos ha alguns anos atras era um professor que
assumia o projeto biblioteca, entdo ele ficava responsavel
pela biblioteca para selecionar os livros, pela contagdo de
historias, e empréstimos de livros. Como a escola esta
faltando professores, a biblioteca nao estd funcionando.
Entdo quem faz a selegao dos livros sou eu. Eu vou até a
biblioteca e trago os livros para a sala, porque nem a
biblioteca, nesse momento, eles estao conseguindo usar,
porque ela esta sendo dividida em espaco, com outras
atividades.

P4: Infelizmmente, nés estamos com problema na biblioteca.
Falta de espaco, a biblioteca esta pela metade e nds nao
temos bibliotecaria, mas os meus alunos toda quarta-feira,
eles trocam livros. Quem ta lIa me socorre ou entdo eu vou
com eles e a gente acaba trocando, mas nao estd sendo
usada conforme deveria.

P5: Nesse momento o espag¢o da biblioteca esta bem
comprometidol..]. Até pouco tempo a gente tinha uma sala
de aula funcionando na biblioteca, mas a coordenacgao esta
dentro da biblioteca agora, por ter que alocar essa outra
sala. Entao, ele ndo é o espago que ele deveria ser, porque é
0 espaco de leitura, € o espago em que as criangas vao ter o
contato com o texto literario, de uma forma mais intima,
talvez, s6 que nesse momento esta bem comprometido. [...]
as criangas vao comecar a emprestar livros [...] Mas também
nao tem ninguém para fazer esses empréstimos, entao a
falta de professor, a falta de espago tem prejudicado essa
leitura literaria nesse sentido de uso da biblioteca como
espaco literario.

Com a realidade desfavoravel ao uso, acesso e aproveitamento
da biblioteca escolar, depara-se novamente com a Lei n° 14.837/24 no
qgue diz respeito aos incisos I, IV, IX e X presentes nos artigos 2 e 2-A,

para o bom funcionamento da biblioteca escolar:

Artigos 2 e 2-A:

[l - constituir-se como espag¢o de recursos educativos
indissociavelmente integrado ao processo de ensino-
aprendizagem; |V - apresentar-se como espac¢o de estudo,
de encontro e de lazer, destinado a servir de suporte para a
comunidade em suas necessidades e anseios; IX - firmar
convénios com entidades culturais, com vistas a ampliagcao
do acervo das bibliotecas escolares e a promocgao de
atividades que contribuam para o desenvolvimento da
leitura nas escolas; X - estabelecer parametros minimos
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funcionais para a instalagao fisica das bibliotecas no ambito
das escolas, em atencao ao principio da acessibilidade, a
fim de que se constituam espacos inclusivos. (Brasil, 2024)

Sem o acesso, atividades e vivéncias nesse espaco, infelizmente
perde-se a oportunidade de criar momentos ricos e significativos
dentro desse espaco previsto pela legislacao que carrega em si, um
arcabouco cultural e social importante para a formacao dos leitores em
formacao.

A professora P2 menciona como geralmente funcionava a
dindmica da biblioteca antes das mudancas e como esta sendo
configurado esse panorama com as especificidades existentes no

momento, em sua turma:

P2: Sim, geralmente tem um quadro de horario, uma vez
por semana, € palavras andantes, que seria 50 minutos de
contagdo de histdria. E ela acontecia a cada 15 dias. Eles vao
todas as semanas, mas uma semana seria contagcao de
histéria e discussdo, um trabalho dindmico, didatico,
realizado com as criangas em cima da histéria contada. [...]
Mas como nado estd acontecendo, cada professora agora
tem autonomia, se quer ou nao fazer essa troca de livros,
porque pode prejudicar também o andamento da parte
pedagdgical..].

Diante dessas respostas, enfatiza-se a importancia da
preservacao e o acesso pleno a biblioteca escolar: “(...) a biblioteca € um
espaco imprescindivel para aprendizagem da leitura e escrita, que
deveria ser frequentado pelos alunos desde a mais tenra idade, para
gue eles se familiarizassem com os mais diversos tipos de textos. (Fujita;
Franco, 2018, p. 73]).

Além disso, a biblioteca escolar deve sempre ser destinada para
a aprendizagem envolvendo a leitura literaria, pois “O pequeno leitor
imagina situacdes, acdes, falas, baseado em suas experiéncias, no que
ja viu, ouviu, sentiu, percebeu, no que constitui a sua historia, a sua
vivéncia” (Silva; Arena, 2012, p. 8). Essas aprendizagens podem ser

apreendidas em sala de aula, porém somente o espaco da biblioteca
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carrega em si um dos maiores exemplares da producao historica,
cultural e social, o livro.

A partir do acesso a um local permeado de histdrias, contextos,
culturas, experiéncias e vivéncias como € o caso da biblioteca escolar,
as criancas estao inseridas historicamente, socialmente e
culturalmente. Logo, as atividades escolares deveriam adentrar a esse
espaco, nas 5 disciplinas formativas da educacao basica (Lingua
portuguesa, Histéria, Geografia, Ciéncias e Matematica) de modo a
proporcionar experiéncias significativas envolvendo a formacao dos
pequenos leitores.

A Ultima pergunta diz a respeito dos desafios para trabalhar a
leitura literaria no contexto da sala de aula, as educadoras listaram os
seguintes: 1- comportamento dos estudantes perante o ato de ler, 2-
tempo e demandas pedagdgicas, 3- falta de professores, de recursos e
livros disponiveis, 4- despertar o interesse pela leitura no espago escolar
e nas familias, 5- o avanco da tecnologia que desmotivou a leitura, 6- a
organizacgao curricular que deixa uma lacuna na leitura.

Em consonancia com a legislacao e as discussdes, finaliza-se a
pesquisa identificando que a realidade esta permeada de desafios e
dificuldades por parte das praticas pedagodgicas, estruturais e culturais.
Portanto, ainda que a leitura literaria seja uma ferramenta que
proporcione uma formacao rica, interessante e humanizadora, a
realidade escolar precisa estar atrelada e valorizar essa estratégia
durante a formacao das criangas na etapa da educacao basica.

Resta-se as palavras e acdes daquelas que, mesmo diante das
dificuldades e adversidades presentes na sua realidade, tentam
promover o gosto e ensinamentos que a pratica da leitura literaria
contribui para a formacao dos pequenos leitores. Realidades como
estas destacadas, podem se repetir, mas nao sao impossiveis de serem
adaptaveis e mudadas visando o bem-estar dos agentes da educacao.

Com isso, a luta pela preservacao das bibliotecas escolares e do

uso da leitura literaria no cotidiano formativo do ensino fundamental,
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assim como de todas as etapas da educacao basica € uma prerrogativa
ativa e necessaria. Os movimentos na escola partem de todos os
profissionais, alunos e responsaveis pela educacao, a leitura e seu
espaco precisam ser conquistados e aproveitados diariamente, pois sao
essenciais para a formacao do individuo humanizado e ativo na

sociedade.

Consideracoes finais

Os caminhos que circundam a aprendizagem sao longos,
desafiadores e por vezes, permeados por dificuldades. No entanto, no
dia a dia, os agentes envolvidos no processo € 0os ganhos sao tao
relevantes quanto os obstaculos existentes durante o espaco da escola.

Convidar docentes para essas discussbes permite o
entendimento de como a realidade e as politicas curriculares se
relacionam quando sao postas perante a leitura literaria. Este
movimento, de escuta e analise, revela que no cotidiano escolar
existem pluralidades, ideias e a¢des distintas e que todas estas visam a
um udnico fim, o desenvolvimento humano. A incorporacao da leitura
literaria a vida humana traz consigo valorosas licdes de carater historico,
cultural, cientifico e social, tantos beneficios sao revisitados pelo
arcabouco tedrico da Teoria Histdrico-Social.

Conhecer o universo da leitura literaria também implica em
reconhecer os espacos aos quais ela esta sendo utilizada e apreciada
para a comunidade escolar. Diante disso, o espaco primordial para
acesso e conhecimento é de especificidade da biblioteca escolar, cuja
reivindicacao esta amparada legalmente pela Lei sobre a
Universalizacdo das Bibliotecas Escolares (Lei n°.14.837/24).

Arealidade presente nesta pesquisa demonstra que as docentes
sao favoraveis a pratica da leitura literaria e algumas utilizam diferentes
estratégias de planejamento: de hora do conto (P1, P2, P3, P5),

sequéncia didatica (P2), mostras de literatura (P3), treino de leitura (P3),
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leitura compartilhada com a turma (P3), caderno de leitura (P3), leitura
de fruicao (P5) e leitura silenciosa (P5). No entanto, a leitura literaria €
feita prioritariamente no espaco da sala de aula.

As falas das docentes evidenciaram que o espaco da biblioteca
escolar esta sendo pouco utilizado e nao ha atividades |udicas neste
espaco. Além disso, destaca-se ainda as maiores dificuldades dessa
pratica: 1- comportamento dos estudantes perante o ato de ler, 2-
tempo e demandas pedagdgicas, 3- falta de professores, de recursos e
livros disponiveis, 4- despertar o interesse pela leitura no espaco escolar
e nas familias, 5- o avanco da tecnologia que desmotivou a leitura, 6- a
organizac¢ao curricular que deixa uma lacuna na leitura.

A partir disso, os choques entre a teoria e a realidade enfrentada
pelas docentes demonstra os embates e negligéncias sofridos no
ambiente educacional. Parte, entdo, da equipe docente, a tentativa de
minimizar essas complicacdes para uma aprendizagem humanizadora.

Ha uma necessidade de aprimorar os ensinamentos diante de
desafios que comprometem a aprendizagem, destacando a
importancia de explorar novas possibilidades. A leitura literaria é
fundamental para a formacao das criangas, e precisa estar integrada a
comunidade escolar € aos diversos espacos, tanto escolares quanto nao
escolares, como salas de aula, bibliotecas e lares. O compromisso com
a educacao nos anos iniciais do ensino fundamental envolve todos os
profissionais e responsaveis, reforcando que a escola, a biblioteca e a
comunidade devem atuar em conjunto, pois fazem parte de um

contexto historico, cultural e social compartilhado.
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