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APRESENTACAO

O Il Semindrio Intfegrado de Dissertacdes e Teses do Programa de Pos-Gro-
duacdo em Educacao (PPEdu) da Universidade Estadual de Londrina (UEL) objetivou
promover o amplo didlogo e intercambio de ideias, de conhecimentos e de perspec-
fivas & luz das diversas pesquisas realizadas pelos/as doutorandos/as do Programa.
A edicdo de 2025 integrou estudantes situados na sede UEL e no convénio DINTER
(Doutorado Interinstitucional entre o PPEdu/UEL e o Insfituto Federal do Tocanfins-IF-
TO). O Semindrio alargou espacos internos de exposicdo de trabalhos, muitas vezes
restritos as disciplinas curriculares e aos exames de qualificacdo e de defesa.

O evento ocorreu, no formato remoto via Plataforma Meet, no dia 03 de
julho de 2025. A programacéo contou com sessdes de debates dos,/as doutoran-
dos/as do PPEdu sede e do DINTER-IFTO, em que apresentaram projetos reformu-
lados no contexto da disciplina de Pesquisa em Educacéo ofertada presencialmente
no campus da UEL e no campus Palmas do IFTO. A dinémica de cada discussdo
de projeto contou com a arguicdo de um/a docente que havia recebido o texto
para leitura prévia e sisfematizacdo dos questionamentos, ponderacées, sugestdes
e consideracdes. As sessdes ocorreram em concomiténcia e com a assisténcia de
outros/as pés-graduandos/as.

A Comissdo Organizadora do Semindrio foi formada por docentes das dis-
ciplinas de Pesquisa em Educacéo, pelas liderancas das linhas de pesquisa, por
discentes e por membros da Coordenacéo do Programa. A Comisséo Cientifica foi
constituida por todos/as docentes do PPEdu e as sessdes de debates também foram
prestigiadas com a participacdo de docentes arguidores externos ao Programa.

As motivacdes para a organizacdo do Semindrio de Dissertaces e Teses
emergiram da experiéncia do PPEdu em praticar discussdes dos projetos de douto-
rado e de Mestrado no é@mbito das disciplinas e das Atividades Orientadas de Pes-
quisa. Contudo, os debates se desenvolviam sem muita infegracéo da comunidade
inferna do Programa. Esse desafio foi diagnosticado no processo de autoavaliacdo
empreendido pelo PPEdu. Assim, desde 2024, o Semindrio Integrado trata-se de
uma atividade curricular de formacéo e continuard a ser realizado em cada ano
subsequente, almejando ser cada vez mais um lugar de muita dialogio e de aprendi-
zado sobre o fazer da pesquisa e o se formar pesquisador/a na drea da Educacao.

Saudacdes académicas a todos/as envolvidos/as!

Prof. Tony Honorato

Profa. Francismara de Oliveira

Profa. Sandra Franco

Comissdo Coordenadora do PPEdu (2023 /2025)
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AS TECNOLOGIAS DIGITAIS
COMO MEDIADORAS
PARA APRENDIZAGEM
DE LINGUA INGLESA:
UM QUASE-EXPERIMENTO
BASEADO NA TEORIA DA
COGNICAO DISTRIBUIDA

Adriana de Oliveira Gomes Araljo
adriana@ifto.edu.br

Diene Eire de Mello
diene.eire@uel.br

linha 2: Docéncia: Saberes e Praticas

Resumo

Este projeto propée investigar a confribuicdo das tecnologias digitais no pro-
cesso de aquisicGo de conhecimento de estudantes de Lingua Estrangeira In-
glés. A pesquisa concentra-se em realizar um quase-experimento, no qual serd
desenvolvido um curso de aperfeicoamento de habilidades lingufsticas no idio-
ma. A proposta de intervencdo serd feita num periodo de dois meses e meio,
durante dez encontros, e seré desenvolvida com 30 estudantes do segundo
ano do Ensino Profissional Integrado ao Ensino Médio. O obijetivo serd ana-
lisar como as tecnologias digitais atuam como mediadoras no processo de
aquisicéo de Llingua Inglesa, tendo como pressupostos a Teoria da Cognicéo
Distribuida. O esfudo serd desenvolvido por meio de uma pesquisa-acdo. Se-
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réo ulilizados como instrumentos de coleta de dados: questiondrio inicial com
o objetivo de identificar o perfil dos estudantes, observacéo participante das
aulas, seguidas do registro em didrios reflexivos. Pretende-se analisar as expe-
riéncias compartilhadas, desafios enfrentados e os possiveis beneficios obtidos
pelos estudantes ao integrarem as tecnologias digitais em seus processos de
aquisicdo de conhecimento. Os resultados esperados contribuirdo para am-
pliar a compreensao sobre os efeitos das tecnologias digitais no processo de
formacdo dos estudantes, na expectativa de entendé-las como um artefato me-
diador neste processo de aquisicdo de conhecimento.

Palavras-chave: Tecnologios digitais, Conhecimento, Mediacdo, Colabo-
rativo, Cognicdo distribuida, Ensino de Lingua Inglesa.

Introducéo

Ao longo da histéria, investigar a forma pela qual o processo de aquisi-
cGo de conhecimento acontece sempre esteve sob as lenfes dos pesquisado-
res. No cendrio educacional contemporéneo, essa realidade permanece, uma
vez que a educacdo anseia pela melhoria continua da qualidade do ensino,
na busca de trazer aos sujeitos a apreensdo de conhecimento, possibilitando
um processo de fransformacéo de si mesmo e do mundo ao seu redor.

A pesquisa sob o fitulo “As tecnologias digitais como mediadoras para
aprendizagem de Lingua Inglesa: um quase-experimento baseado na Teoria da
Cognicao Distribuida” reflete a esséncia deste estudo, que se propde explorar
o potencial dessas tecnologias digitais como artefatos dinamicos e ativos, no
processo de aquisicGo e compartilhamento de conhecimentos e experiéncias
entre os discentes.

A maneira como os estudantes inferagem em sociedade e a forma como
acessam as informacdes passaram por fransformacdes significativas a partir do
avanco tecnolégico. A Teoria da Cognicdo Distribuida surge dentro deste contexto,
como uma lente tedrica que possibilita a andlise e investigacdo desses processos
cognifivos, que perpassam entre os sujeitos, ambientes, artefatos e a cultura.

Essa abordagem defende a ideia de cognicdo para além do ambito
do individual, considerando-a como um fenémeno que se estende por pesso-
as, artefatos, o ambiente e as inferacdes que acontecem enfre os mesmos. A
aquisicGo de conhecimento é vista como um movimento de reorganizacdo e
consfrucdo dentro de sistemas sociotécnicos, e ndo como um processo infrinse-
co e isolado.

Segundo Salomon (1993), a Teoria da Cognicao Distribuida possibilita
a compreens&o dos fenémenos atuais no que se refere as pessoas, aos artefa-
fos e as formas de mediacdo que se referem &s interacdes entre eles. Além dis-
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so, essa teoria considera que a cognicdo se dd em um sistema compartilhado
composto por professores, sujeitos e artefatos culturais.

Ao considerar o contexto especifico do Campus Palmas, pretendemos
ampliar nossa compreensdo acerca da Teoria da Cognicdo Distribuida no sen-
fido de desenvolver uma acéo diddtica que possibilite a potencializacao da
aprendizagem e o nivel de aquisicdo linguistica dos estudantes de Lingua In-
glesa. Tais atividades serdo propostas a partir da apropriacdo das tecnologias
digitais, analisando os possiveis fatores que podem interferir no processo de
aquisicao da lingua.

Com essa premissa, iniciamos este projeto de pesquisa que busca in-
vestigar o processo de aquisicdo de conhecimento de lingua Inglesa de frinta
estudantes do segundo ano do Ensino Profissional Integrado ao Ensino Médio,
do Campus Palmas, considerando as tecnologias digitais como artefatos me-
diadores neste processo de aprendizagem interativo e colaborativo.

Justificativa

Enquanto pesquisadora e professora de Lingua Inglesa do Campus Pal-
mas, entendo a importancia de analisar a maneira pela qual ocorre o pro-
cesso de aquisicdo de conhecimento deste idioma pelos estudantes do Ensino
Médio. Faz-se necessdrio analisar a forma como este processo acontece e
experimentar esfratégias que venham a atender as demandas pedagdgicas em
constante transformacdo, com o intuito de viabilizar um ambiente de aprendi-
zagem dinamico, colaborativo e inferativo.

A partir da Teoria de Cognicdo Disfribuida, buscamos investigar as formas
pelas quais o processo de aquisicdo de conhecimento ocorre, levando em con-
sideracdo a mediacdo e a interacdo entre sujeifos e artefatos por eles utilizados.

De acordo com Moraes (2017), os artefatos dentro de um processo de
aquisicdo de conhecimento tém a funcdo ndo somente de amplificar a memo-
ria, mas também podem propiciar mudancas no processo de cognicéo, pos-
sibilifando a complexificacdo do pensamento, servindo como mediador dos
processos mentais.

E valido ressaltar que o processo de cognicdo para essa base tedrica
ocorre de maneira ampla, indo além da andlise de artefatos, sujeitos e ativida-
des, levando em consideracdo os contextos culturais e sociais diversos, em um
processo de aprendizagem colaborativa.

Corroborando com essa mesma perspectiva de pensamento, Pea
(1993) diz que:

Conhecimento é comumente construido socialmente, por meio de
objetivos, esforcos colaborativos ou por didlogos e desafios trazi-
dos pelas diferencas de perspectiva de cada pessoa. A infeligén-
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cia também pode ser distribuida para uso em artefatos projetados
tdo diversos como ferramentas fisicas, representacdes tais como
diagramas e interfaces de computador pelo usudrio para tarefas
complexas. (Peq, 1993, p. 49, traducdo nossa)

A utilizacao das tecnologias digitais no processo de aquisicdo de conhe-
cimento ocorre pela necessidade de apropriacdo de artefatos que fomentem o
compartilhamento continuo de experiéncias, praticas pedagogicas e recursos,
que promovam um ambiente de aprendizagem criativo, colaborativo, interativo,
e que franscenda as barreiras fisicas e temporais.

A relevancia deste projefo também se destaca na atual era digital, em
que faz-se necessdrio investigar o papel ocupado pelas tecnologias da infor-
macéo e comunicacdo no processo de formacdo e desenvolvimento educa-
cional desses estudantes. Ao utilizar as tecnologios digitais em sala de aula
de forma colaborativa, buscamos oferecer aos estudantes a oportunidade de
ferem acesso e contribuirem afivamente para um processo dinémico e colefivo
de aquisicéo de conhecimento.

Existe uma tendéncia equivocada ao associarmos aperfeicoamento e
qualidade do ensino simplesmente ao fato de fazermos uso das tecnologias
digitais. Coll (2010) diz que: “A simples incorporacdo ou uso em si das TIC néo
geram, inexoravelmente, processos de inovacao e melhoria do ensino aprendi-
zagem; na verdade sdo usos especificos das TIC que parecem fer a capacida-
de de desencadear esses processos”.

Ainda segundo o autor, muitas vezes a incorporacdo das TIC na educa-
céo é justificada por sua potencial contribuicéo ao aperfeicoamento da apren-
dizagem e da qualidade do ensino, mas os efeitos benéficos desse uso podem
vir a ser efefivos a depender de uma complexa rede de fatores.

Na mesma perspectiva, partimos do pressuposto de que, ao ofimizar
a funcdo das tecnologias digitais no processo de aquisicdo de conhecimento
desses estudantes de Lingua Inglesa, possibilitaremos a ampliacéo do reperto-
rio linguistico dos mesmos e a promocdo da autonomia dentro de um contexto
de interacdo e colaboracéo.

Dessa forma, a partir das andlises das experiéncias compartilhadas pe-
los estudantes participantes do projeto, poderemos contribuir para a amplia-

c&o de conhecimentos e apreensdes relacionadas ao tema.

Problema de Pesquisa

Ao experienciar o ambiente educacional do Campus Palmas, percebo
que o mesmo enfrenta situacdes adversas e complexas em relacdo ao pro-
cesso formativo e de aquisicGo de conhecimento de Lingua Estrangeira dos
estudantes do Ensino Médio Integrado.
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As metodologias tradicionais utilizadas no processo de formacéo destes
estudantes muitas vezes ndo conseguem atender &s expectativas especificas
do corpo discente, deixando espaco para uma desconexdo entre as prdaticas
pedagdgicas e as oportunidades de desenvolvimento infelectual destes alunos.

Diante desse panorama, surge a seguinte problemdtica que norteia este
projeto de doutorado: Como os artefatos digitais podem ser mediadores no
processo de aquisicdo da Lingua Inglesa?

O meio sociocultural em que o estudante estd inserido tem papel funda-
mental em seu desenvolvimento cognitivo. A Teoria histérico-cultural nos mostra
que a interacdo que ocorre enfre os sujeitos, ambientes e artefatos por eles
utilizados corrobora para seu desenvolvimento. Faz-se necessario analisar que
fipo de atividade cognitiva estd sendo desenvolvida, seus contextos histéricos,
e a forma como este elemento mediador estd sendo utilizado, no caso do pre-
sente estudo, as tecnologias digitais.

A Teoria histérico-cultural de Vygotsky enfatiza a importancia dos con-
fexfos socioculturais e das ferramentas mediadoras no desenvolvimento huma-
no. Segundo Vygotsky (1984), a Teoria histérico-cultural, especialmente, em
sua andlise sobre a mediacdo e o papel do ambiente na aprendizagem.

Portanfo, a esséncia do problema reside na necessidade de repensar e
reorganizar o processo pedagdgico no dmbito do ensino de Lingua Inglesa aos
estudantes de Lingua Estrangeira do Ensino Profissional Integrado ao Ensino Mé-
dio no Campus Palmas, considerando as atuais tendéncias educacionais e a infe-
gracao de tecnologias digitais, colocando as mesmas como parceiras intelectu-
ais que vém a auxiliar o processo de aquisicdo de conhecimento dos estudantes.

Pea (1985), ao investigar sobre essa temdtica, aponta que as ferramen-
tas que o computador nos oferece podem ser chamadas de um processo de
parceria intelectual, de ferramentas cognitivas ou tecnologias da mente. Para o
autor, elas potencialmente permitem que um aprendiz funcione em um nivel que
franscende as limitacdes de seu sistema cognitivo. Ele dita que “... e em muitos
outros casos, trabalhar com uma ferramenta infeligente tem efeitos no que os
alunos fazem, quéo bem eles fazem, e quando ¢ feito”.

De acordo com o mesmo autor, a parceria intelectual com as ferramen-
tas digitais pode mudar a proporcdo entre acessar o conhecimento prévio e
construir novo conhecimento, em favor deste Gltimo. (Pea, 1987).

Salomon (1991) entende que o desempenho humano em parceria com
a fecnologia pode forné-lo mais “inteligente” do que se esfivesse desempe-
nhando suas atividades sozinho.

Em suma, a parceria intelectual com tais ferramentas pode mudar a pro-
porcdo enfre acessar conhecimento prévio e construir novo conhecimento, fa-
vorecendo este Gliimo (Pea, 1987). O desempenho de tal parceria entre um
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humano e a tecnologia pode ser muito mais “inteligente” do que o desempenho
do humano sozinho. (Salomon, 1991, p. 4, fraducdo nossa)

Ainda segundo Salomon (1991), a mente néo é afetada somente pela
tecnologia em si, mas por varios fatores correlacionados, tais como atividade,
objetivo, ambiente, papel do professor, cultura, cada um exercendo seu efeito
combinado. Neste sentido, para que se crie, um efeito desejavel, seja com ou
de uma tecnologia infeligente, é necessario muito mais do que apenas a infro-
ducéo de um novo programa ou ferramenta.

Busca-se entéo analisar o processo de formacdo e aquisicéo de conhe-
cimento dos estudantes, a partir dos efeitos dos artefatos digitais. Ndo deixan-
do de realizar o compartilhamento das experiéncias vivenciadas, incenfivando
o desenvolvimento cognitivo destes estudantes, num processo de construcdo de
um conhecimento que se dard de uma forma mais colaborativa.

Objetivo Geral

Analisar como as tecnologias digifais atuam como mediadoras no processo
de aquisicéo de Lingua Inglesa, sob o olhar da Teoria da Cognicéo Distribuida.

Obijetivos Especificos

— Investigar, por meio de questiondrios, quais artefatos digitais séo utiliza-
dos, e em quais situacdes estdo em contato com a Lingua Inglesa, consi-
derando o ambiente social e cultural dos estudantes;

— Elaborar uma sequéncia de atividades diddticas, as quais se fard uso de
artefatos digitais para a organizacdo, apropriacdo e infernalizacdo dos
contetdos referentes & Lingua Inglesa;

— Averiguar quais as contribuicées dos artefatos digitais no desenvolvimen-
to das quatro habilidades linguisticas (compreensdo oral, producéo oral,

compreens@o escrifa e producdo escrifal.

Ao alcancar esses objetivos, a pesquisa pretende confribuir para a ana-
lise do processo de formacdo e aquisicdo de conhecimento de estudantes de
Lingua Estrangeira Inglesa, fornecendo indicadores que possam ser aplicados
no contexto especifico do Campus Palmas e servir como referéncia para inicia-
tivas semelhantes em outras dreas de conhecimento e instituicdes educacionais.

Revisao de literatura

O processo de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa tem sido es-
tudado sob o olhar de varias teorias, e destaca-se nos Ultimos anos a grande
influéncia das tecnologias digifais. A Teoria da Cognicdo Distribuida (Hutchins,
1995) oferece um arcabouco tedrico relevante para compreender como o co-
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nhecimento é mediado e ampliado por meio da interacéo entre sujeitos, arfefatos
fecnologicos e o ambiente de aprendizagem. Segundo essa teoria, os processos
cognifivos ndo est@o restrifos ao individuo, mas sdo distribuidos em redes socio-
técnicas que incluem disposifivos, sistemas digitais e inferacdes sociais.

No contexto especifico do Campus Palmas, existe a busca por estra-
tégias inovadoras que promovam uma aprendizagem da lingua Inglesa que
possa vir a ser potencializada pelo uso de artefatos digitais. Nessa perspectiva,
a presente revisao de literatura busca contextualizar a relevancia do uso destes
artefatos na aquisicdo de conhecimento, explorando estudos e abordagens
que delineiam o papel destes artefatos tecnolégicos digitais na apreenséo de
confetdo e compartilhamento de experiéncias.

Estudos, como os de Salomon (1993), demonsiram que a cognicdo me-
diada por tecnologia possibilita a ampliacéo das capacidades cognitivas indi-
viduais, favorecendo uma aprendizagem mais dindmica e interativa. Tais tecno-
logias promovem a distribuicao do conhecimento, permitindo que os aprendizes
interajam com o idioma de maneira mais significativa e contextualizada.

Pesquisas recentes (Kukulska-Hulme & Traxler, 2013) ressaltam que o uso
de tecnologias méveis na aprendizagem de linguas confribui para a criacdo de
ambientes de aprendizagem ubiquos, nos quais os estudantes podem acessar
conteddos em tempo real e interagir com falantes nativos ou outros aprendizes
de maneira sincrona e assincrona. Além disso, o uso de jogos educacionais
e simulacdes digitais proporciona oportunidades para a experimentacdo e a
prética da lingua em contextos auténticos, reforcando a ideia de que a cogni-
cdo ocorre de maneira distribuida e colaborativa.

Aintegracdo de artefatos digitais ao ensino de Lingua Inglesa no Insfitu-
to Federal do Tocantins, Campus Palmas, requer a adocdo de prdticas peda-
gdgicas inovadoras que favorecam a construcdo coletiva do conhecimento.
Segundo Siemens (2005), a aprendizagem conectivista enfatiza a interconec-
tividade entre diferentes fontes de informacéo e agentes de aprendizagem, o
que converge com os pressupostos da cognicao disfribuida ao reconhecer a
importancia das redes de conhecimento mediadas pelas tecnologias digitais.

Dessa forma, a incorporacéo de artefatos digitais no ensino de Lingua
Inglesa n@o deve ser vista meramente como um suporte ao ensino fradicional,
mas como uma reconfiguracéo dos processos de aprendizagem. O desafio
para os educadores estd em desenvolver estratégias que aproveitem o poten-
cial dessas tecnologias para fomentar ambientes de aprendizagem mais dina-
micos, colaborativos e interativos.

E é o partir dessa perspectiva que este estudo busca compreender como
os processos formativos e de aprendizagem dos estudantes do segundo ano
do EPIEM do IFTO podem ser ampliados por meio do uso de artefatos digitais,
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contribuindo para a criacdo de uma comunidade de aprendizagem eficaz e
conecfada as demandas do mundo contemporaneo.

Metodologia

Essa pesquisa adotard uma abordagem qualitativa, de cardter explora-
torio e descritivo, com o objetivo de compreender como ocorrem os processos
formativos e de aprendizagem de trinta (30) estudantes do segundo ano do
Ensino Profissional Integrado ao Ensino Médio (EPIEM] do Instituto Federal do
Tocantins (IFTO) em relacdo & aquisicéo da Lingua Inglesa a partir da apro-
priacao dos artefatos digitais.

O quase-experimento serd realizado de forma presencial durante o pri-
meiro semesfre de 2026, dividido em dez encontros presenciais. Todo o cro-
nograma de atividades estard disponivel na plataforma do Google Classroom.

A escolha da abordagem qualitativa justifica-se pela necessidade de in-
vestigar e analisar os significados, as interacdes e as préficas pedagdgicas que
emergem no contexto educacional em foco. Segundo Creswell (2010), a pesqui-
sa qualitativa é Ufil para explorar e compreender o significado que os individuos
ou grupos afribuem a um problema ou fenémeno social. Tal abordagem permite
uma compreensd@o ampla das experiéncias humanas, considerando o contexto
em que ocorrem. Isso é parficularmente relevante quando se busca investigar
significados, interacées e préficas pedagégicas em contextos educacionais.

A metodologia que serd utilizada visa proporcionar uma compreensdo
abrangente do papel dos artefatos digitais na aquisicdo de conhecimento por
parte dos esfudantes de Lingua Estrangeira no contexto especifico do Campus
Palmas. A abordagem metodolégica foi delineada para permitir que os dados
coletados levem & andlise e busca de reflexées que contribuam para o desen-
volvimento intelectual destes discentes.

A pesquisa serd conduzida por meio de um estudo de caso, uma vez
que a mesma possibilita uma andlise aprofundada de um fenémeno especifico
dentro de seu contexto real (yin, 2015). O estudo de caso permitird a coleta de
dados detalhados sobre as experiéncias dos estudantes no uso de tecnologias
digitais para a aprendizagem de Lingua Inglesa.

Como instrumentos de coleta de dados, iremos utilizar: questiondrios,
observacao participante e didrios reflexivos.

Os questiondrios serdo aplicados aos estudantes de Lingua Estrangeira
inglés, do segundo ano do EPIEM do Campus Palmas. Eles serdo aplicados de
forma digital, anénima e em duas etapas. O primeiro serd aplicado no inicio
da investigacdo, com o intuito de conhecer os estudantes partficipantes do qua-
se-experimento, suas experiéncias em relacdo ao uso das tecnologias digitais
e a aprendizagem de lingua Inglesa.
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O segundo questiondrio serd aplicado ao final, buscando identificar o
confraste entre as experiéncias anferiores e as novas que foram proporciona-
das, os desafios percebidos, e os possiveis beneficios obtidos a partir do uso
dessas tecnologias digitais em sala de aula.

Uma vez que teremos como foco o aprendizado dos estudantes a partir
do uso das tecnologias digitais, todos os materiais produzidos e as afivida-
des realizadas pelos estudantes serdo observadas a partir das categorias de
andlise da Cognicao Distribuida, levando em consideracéo a colaboracdo, a
interacdo enfre os artefatos.

As observacées serdo realizadas durante as atividades propostas nas
aulas e prdticas pedagégicas ofertadas envolvendo o uso de artefatos digitais
para o ensino de inglés. Elas serdo registradas em um profocolo de observacao
e, posteriormente, serGo apoio para o diério reflexivo que serd feito ao término
de cada intervencéo.

Em virtude do nivel linguistico das afividades que serdo executadas, op-
tfamos por frabalhar com estudantes do segundo ano do EPIEM, uma vez que
as mesmas irdo exigir um maior nivel de compreens@o por parte deles.

O material coletado serd submetido a um processo de codificacéo,
identificacdo de categorias emergentes & luz da Teoria da Cognicdo Distribui-
da. Essa abordagem permitird ir além da compreensdo individual dos fenéme-
nos, explorando como o conhecimento e as acdes sdo distribuidos e cocons-
fruidos entre os parficipantes, os artefatos e o ambiente. Ao analisar os dados
sob essa dtica, buscaremos identificar os sistemas cognitivos distribuidos em
acdo, as inferacdes entre os elementos e as reconfiguracées que emergem
dessas dinamicas.

O estudo seguird as diretrizes éficas estabelecidas pela Resolucao n®
510/2016 do Conselho Nacional de Saude, garantindo o sigilo das informa-
coes e a voluntariedade da participacdo dos sujeitos. Todos os parficipantes
serdo informados sobre os objetivos da pesquisa e assinardo o Termo de Con-
sentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Essa mefodologia visa confribuir para a compreenséo do papel do uso
de artefatos digitais e sua contribuicdo no processo de aquisicéo de conhe-
cimentos de Lingua Inglesa, oferecendo reflexdes que possam vir a orientar
e aprimorar as prdticas educacionais no Campus Palmas. No entanto, reco-
nhecemos que as limitacdes podem incluir restricdes de tempo e a natureza
especifica da amostra.

A metodologia proposta é projetada para proporcionar uma andlise
abrangente e profunda do fenémeno em estudo, alinhando-se aos objetivos
do projeto. A combinacdo de métodos qualitativos, cuidados éticos e a bus-
ca pela validacéo e confiabilidade contribuird para a producédo de conheci-
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mento significativo e aplicavel & prdtica educacional no contexto especifico

do Campus Palmas.

Cronograma
Periodos | Atividades
192 Semestre | Cursar disciplinas obrigatérias da pés-graduacéo; fazer le-

de 2024

vantamento bibliogréfico; refazer o projeto de pesquisa;pro-
duzir arfigos de conclusdo das disciplinas e participar de
eventos cientfficos.

29 Semestre

Cursar disciplinas obrigatérias da pés-graduacao; fazer le-

de 2024 vantamento bibliogréfico; refazer o projeto de pesquisa;pro-
duzir arfigos de conclusdo das disciplinas e participar de
eventos cientificos.

12 Semestre | Cursar disciplinas obrigatérias da pés-graduacéo; fozer le-

de 2025 vantamento bibliografico; Preparacéo do Curso para realiza-

cdo do quase-experimento.

22 Semestre

Estudo bibliogrdfico e Finalizacéo da proposta do Curso para

de 2025 realizaca@o do quase-experimento.

12 Semestre | Estudo bibliografico e execucao do curso para realizacéo do

de 2026 quase-experimento e coleta de dados.

2° Semestre | Realizar a andlise dos dados e escrita da tese.

de 2026 Elaboracao do relatério preliminar, incluindo infroducao, revi-
sao de literatura, metodologia e resultados preliminares

12 Semestre | Tratamento e andlise dos dados, escrita da tese e preparacdo

de 2027 para a qualificacéo.
Qualificacdo
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Linha 3 - Aprendizagem e Desenvolvimento

Humano em contextos escolares

Resumo

O presente estudo tem como obijetivo investigar se a ampliacdo do acesso ao
ensino superior no Brasil, impulsionada por leis e por politicas afirmativas, re-
sultou em um aumento efetivo da participacdo de pessoas com deficiéncia nas
IES publicas do estado do Tocantins. Para tanto, analisa as estatisticas publicas
oficiais, coletadas e disponibilizadas pelo Censo Demografico de 2022 e pelo
Censo do Ensino Superior (2014 - 2024). Por meio do software estatistico IBM
SPSS extrairemos e analisaremos os microdados dos censos referentes as pes-
soas com deficiéncia que frequentam o ensino superior no estado do Tocantins.
Selecionaremos varidveis que permitam delinear o perfil do estudantes segun-
do faixa etdria, raca, género e fipo de deficiéncia; identificar o modo de in-




gresso, o curso, o furno de estudo, participacdo em atividades extracurriculares
e fempo de infegralizacdo do curso. O estudo serd desenvolvido tendo como
base tedrica o materialismo histérico dialético.

Palavras-chave: pessoas com deficiéncia; ensino superior no Tocantins; In-
dicadores Educacionais.

Introducéo

O ensino superior brasileiro se consolidou a partir da segunda metade
do século XX como espaco social privilegiado de formacéo da elite. Por outro
lado, no mesmo periodo, as universidades brasileiras passaram a ser social-
mente reconhecidas como espacos de producdo de conhecimento e interven-
¢do social, em uma tentativa de desafiar as desigualdades estruturais do pais.

Em se tratando do acesso de pessoas com deficiéncia ao ensino supe-
rior, a partir da década de 1990, impulsionado pela Constituicdo Federal de
1988, os atos normativos e leis passam a recomendar ajustes nos processos de
selecao, flexibilizacao dos servicos educacionais, infraestrutura e capacitacdo
de recursos humanos. Em 2003, foi publicada a Portaria no 3.284 (BRASIL,
2003), que estabelece normas para oferta de cursos superiores, reafirmando o
compromisso para com os estudantes com deficiéncia. Em 2005, com a imple-
mentacao do Programa Incluir (BRASIL, 2005) as universidades federais foram
dotadas de recursos para criar e consolidar nicleos de acessibilidade.

Além das leis e afos normativos mencionados que reafirmaram o direito
de pessoas com deficiéncia acessarem o ensino superior, o Plano Nacional de
Educacao (2014-2024) (Llei n® 13.005/2014) estabelece como um dos seus
objetivos a expansao do acesso para, pelo menos, 33% da populacéo de 18
a 24 anos (meta 12) e propée estratégias para ampliar as politicas de incluséo
e de assisténcia estudantil de modo a reduzir as desigualdades étnico-raciais e
ampliar as taxas de acesso e permanéncia na educacdo superior de estudan-
tes egressos da escola puiblica, afrodescendentes e indigenas e de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, inclusive mediante a adocdo de politicas afirmativas, na forma
da lei (Estratégias 12.5 e 12.9).

A compreensdo da importancia da acessibilidade e da inclusdo no ensi-
no superior passa pela andlise da relacdo entre a universidade e a sociedade.
Essa ligacdo infrinseca, que fundamenta o papel social da insfituicao, ¢ escla-
recida pela seguinte afirmacéo:

Essa relacdo interna ou expressiva entre universidade e socie?2da-
de ¢ o que se explica, aligs o fato de que, desde seu surgimento,
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a universidade publica sempre foi uma instituicdo social. [...] A le-
gitimidade da universidade moderna fundou-se na conquista da
ideia de autonomia do saber em face da religido e do Estado. [...]
sobretudo depois da revolucéo francesa, a universidade conce-
be-se a si mesma como uma insfituicdo republicana e, portanto,

publica e laica (Chaui, 2003, p. 5).

Apesar dos avancos legislativos, o despreparo de muitas instituicoes
ainda ¢ um desafio. Esse cendrio evidencia a necessidade de acées que as-
segurem uma melhor aplicacdo das leis vigentes. De acordo com Rolim, Lima
e Llagares (2017), ajustes urgentes s@o necessdrios para sanar a inabilidade
das instituicdes em trabalhar com alunos com deficiéncia e para promover o
desenvolvimento de estfruturas requerem esforco continuo.

O acesso as pessoas com deficiéncia no ensino superior foi importante,
oriunda de vdrios avancos legitimados por leis e politicas afirmativas, porém a
permanéncia e a conclusdo com eficécia desse pubico no ensino superior é de
grande ganho para a inclusdo na sociedade.

Como apontado [...] isso significa, prover condicées, ferramentas e
oportunidades para garantir que os alunos poderé@o completar sua educacdo
de maneira bem-sucedida fanto na educacdo bdsica quanto no ensino su-
perior. logo é de extrema importéncia discutir a percentagem de alunos que
completaram ou chegaram a perto de completar seus cursos de graduacao.
(Cabral; Orlando; Meletti, 2020, p. 10).

Embora avancos significativos tenham sido alcancados na garantia de
direitos as pessoas com deficiéncia, de modo a assegurar-lhes os mesmos di-
reitos humanos e liberdades fundamentais do que pessoas sem deficiéncia,
como o direito & educacdo e a ndo discriminacdo, muitos desafios ainda per-
sistem. Fatores sociais, econdmicos e institucionais frequentemente contfribuem
para que estudantes com deficiéncia abandonem o ambiente escolar. Nesse
sentido, ponderamos sobre as acdes promovidas pelas insfituicdes de ensino
e pelo Estado para assegurar a permanéncia desses estudantes e superar as
barreiras que dificultam sua incluséo.

Com base nesta referéncia, o presente estudo se justifica pela neces-
sidade de investigar em que medida este aparato legal e normativo resultou
em um aumento efetivo da participacdo de pessoas com deficiéncia nas IES
pUblicas do estado do Tocantins.

Problema de pesquisa

A ampliacdo do acesso ao ensino superior no Brasil, impulsionada por
leis e por politicas afirmativas, resultou em um aumento efetivo da participacdo

de pessoas com deficiéncia nas IES publicas do estado do Tocantinse Em que

p
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medida as politicas de inclusdo no ensino superior no Tocantins entre 2014 e
2024 operam como mecanismos de reproducdo das desigualdades estruturais
sob a aparéncia da democratizacdo do acesso? Em que medida as politi-
cas de acdes afirmativas e a legislacdo vigente resultaram em transformacées

estruturais no acesso e na permanéncia de pessoas com deficiéncia nas IES
pUblicas do Tocantins entre 2014 e 20242

Obijetivos

Objetivo geral

— Investigar o impacto das politicas afirmativas e do Plano Nacional de Edu-
cacdo para o acesso, a permanéncia e a concluséo de pessoas com defi-
ciéncia no ensino superior piblico do Tocantins, no periodo 2014 — 2024.

Obijetivos especificos

— Andlisar a incidéncio demogrdfica da populacdo com deficiéncia no To-
cantins, considerando a distribuicéo por raca, género;

— Caracterizar o perfil das pessoas com deficiéncia segundo raca, género,
fipo de deficiéncia e faixa etdria, buscando identificar desigualdades es-
fruturais que impactam suas trajetérias educacionais;

— Identificar os indices de conclus@o do ensino médio da Educacédo Basica
no grupo de pessoas com deficiéncig;

— Identificar o nimero de pessoas com deficiéncia que acessaram o ensino
superior publico do Tocantins no decénio 2014-2024;

— Andlisar as condices de ingresso e de permanéncia de estudantes com
deficiéncia no ensino superior do Tocantins, identificando padrées de de-
sigualdade segundo raca, género e tipo de deficiéncig;

— Identificar e analisar o aparato legal e normativo das universidades pibli-

cas do Tocantins, avaliando se e como as politicas institucionais reconhe-
cem e incorporam em suas regulamentacées o acesso e a permanéncia

de estudantes com deficiéncia;

— Analisar em que medida os instrumentos insfitucionais (PDIs e PPCs) das IES
reforcam ou mitigam desigualdades estruturais;

— Examinar a relacao entre o discurso da inclusdo e a légica de reproducéo
das elites escolares nas |ES publicas.
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Metodologia

O método utilizado nessa pesquisa é o materialismo histérico dialético, o
referido método nos faz entender a realidade como um processo em movimen-
to, onde se faz compreendido pelas relacées sociais, histéricas e econémicas
de acordo com Pires

Esta construcao légica do método materialista histérico que fundamenta
o pensamento marxista, apresenta-se como possibilidade tedrica (instrumento
l6gico) de interpretacdo. O método materialista histérico-dialético caracteri-
za-se pelo movimento do pensamento por meio da materialidade histérica da
vida dos homens em sociedade, isto ¢, frata-se de descobrir (pelo movimento
do pensamento) as leis fundamentais que definem a forma organizativa dos
homens em sociedade através da historia (Pires, 1997).

A investigac@o proposta se baseard na andlise de politicas afirmativas,
leis, e estatisticas do Censo Demogrdfico do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) de 2022, além do Plano Nacional de Educacdo (PNE) no
decénio de 2014 a 2024, para esfudar o acesso, permanéncia e conclusdo de
pessoas com deficiéncia no ensino superior do Tocantins.

Esta pesquisa adota uma andlise histérica, por meio de levantamento de
dados secunddrios, utilizando bases de dados de indicadores educacionais.
Os métodos empregados sdo qualitativos e quantitativos, com abordagem ex-
ploratéria e descritiva. Em consonancia com essa perspectiva metodolégica,
Cabral, Orlando e Meletti (2020) afirmam que:

os indicadores educacionais tém aumentado sua influéncia na
pesquisa educacional. na educacdo especial, seu uso pode servir
como ferramenta avaliativa dos processos de escolarizacdo dos es-
tudantes visados Pessoas com deficiéncia sdo uma parte do sistema
educacional desde a educacdo bésica até o ensino superior. Logo,
dados quantitativos refratando sua presenca ou auséncia no siste-
ma educacional séo uma abordagem quantitativa para descrever,
analisar e criticamente compreender sua realidade, especialmente
quando contrastada com fenémenos sociais, educacionais e politi-

cos (Cabral; Orlando; Meletti, 2020, p. 05).

Nesse sentido, para as andlises pretendidas, tomaremos como unidade
de andlise a incidéncia demografica e os eventos educacionais sobre o acesso
de pessoas com deficiéncia e suas condicdes de permanéncia no ensino supe-
rior. As informacées coletadas serdo provenientes das seguintes fontes:

p
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A.  Censo Demogrdfico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

de 2022 e Censo do Ensino Superior (2014-2024).

As estatisticas publicas dos Censos Demogrdficos do IBGE 2022 e do
Censo da Educacdo Superior no estado do Tocantins, coletadas e divulga-
das pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP). Especificamente, analisaremos o que os microdados do ensino superior
revelam a respeito das matriculas dos estudantes com deficiéncia nas universi-
dades brasileiras. Selecionaremos varidveis que permitam delinear o perfil do
estudantes segundo faixa etéria, raca, género e tipo de deficiéncia; identificar
o modo de ingresso, o curso, o turno de esfudo, parficipacdo em atividodes
extracurriculares e tempo de integralizacéo do curso. Utilizaremos os softwares
IBM SPSS e R-Project 4.1.1. para extracdo, andlise e modelagem dos dados.

B. Plano Nacional de Educacao (PNE) no decénio de 2014 a 2024.

Alein® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprovou o PNE, serd uma
fonte de grande importéncia para este estudo, considerando que o periodo
estabelecido na Lei é proporcional ao tempo que serd investigado o aumento
efefivo da participacdo das pessoas com deficiéncia nas IES piblicas do esta-
do do Tocantins.

Entre as metas estabelecidas no PNE, destaca-se a Meta 12, cujas atri-
buicdes e responsabilidades sdo do Governo Federal e dos Governos Estaduais,
por meio das instituicdes de educacdo superior, que é o objetivo deste estudo:

Meta 12: Elevar a taxa bruta de matricula na educacéo superior
para 50% (cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e
frés por cento) da populacao de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro)
anos, assegurada a qualidade da oferta e expansdo para, pelo
menos, 40% (quarenta por cenfo] das novas mairiculas, no seg-

mento publico (BRASIL, 2014).

Destaca-se, dentre as direfrizes do PNE, o inciso Il - superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da cidadania e na er-
radicacao de todas as formas de discriminacao.

Indicadores de processos das instituicdes publicas de ensino superior no
estado do Tocantins no periodo de 2014 a 2024.

Além dos indicadores sociais, serd realizada pesquisa documental nos
Planos de Desenvolvimento Institucional (PDI), documentos que orientam as politi-
cas educacionais de maneira integrada, abrangendo os niveis estratégico, tdfico
e operacional das insfituicdes. Esses planos sdo fundamentais para a construcdo
dos Projetos Pedagégicos dos Cursos (PPC), que devem ser elaborados com a

participacdo ativa de todos os envolvidos no processo educacional.
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As investigacdes serdo realizadas na regido Norte do Brasil, especifica-
mente no estado do Tocantins, em um fotal de quatro Insfituicées de Ensino Su-
perior (IES). Dessas, trés estao localizadas na capital, Palmas: IFTO, UNITINS e
UFT. No total, o estado do Tocantins possui quatorze municipios com oferta de
ensino superior por essas quatro IES (IFTO, UNITINS, IFT e UFNT), sendo que
seis municipios s&o atendidos por duas IES.

Esses dados proporcionaram conhecer a aplicabilidode da legislacdo
vigente nessas insfituicdes. Essa andlise evidencia a necessidade de acdes per-
finentes, conforme apontam Rolim, Lima e Lagares (2017):

para a efetivacdo da educacdo inclusiva, os ajustes sdo urgentes
frazendo a afividade docente que busca a incluséo, na voz do
professor, observamos que pontuacdes positivas e negativas, se
inter-relacionam. O significado negativo estd relacionado, prin-
cipalmente, com a inabilidade para trabalhar com o educando,
bem como o descompromisso da sociedade explicitado pela falta
de apoio, seja para o aprimoramento profissional do professor
como para o desenvolvimento de estruturas educacionais que
favorecem o desenvolvimento das potencialidades do educan-
do. [...] O significado negativo estd relacionado, principalmente,
com a inabilidade para trabalhar com o educando, bem como o
descompromisso da sociedade explicitado pela falta de apoio,
seja para o aprimoramento profissional do professor como para
o desenvolvimento de estruturas educacionais que favorecam o
desenvolvimento das potencialidades do educando (Rolim; Lima E

Lagares, 2017, p. 236).
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Humano em contextos escolares

Resumo

O presente trabalho objetiva compreender como a relacdo entre afetos, con-
ceitos, valores sociais e desenvolvimento sociomoral pode fomentar uma edu-
cacdo antirracista. Toma-se como aporte tedrico a psicologia moral piagetiana
com énfase no conceito de justica, autores que discutem a educacdo das emo-
¢des e autores que discutem a educacdo antirracista na convivéncia escolar.
Como situacéo problema elencamos: Como a relacao entre afetos, conceitos;
valores sociais e o desenvolvimento sociomoral contribui para a formacdo de
uma educacdo antirracista? O enfoque metodoldgico é de abordagem quali-
tativa e de andlise bibliogréfica. Como resultados percebemos a necessidade
de descortfinar as raizes, e reconstruir um processo que pode ser iniciado pela
construgcdo sociomoral de respeito mutuo por meio da cultura e dos valores

sociomorais africano, afro-brasileiros e indigenas.

Palavras-chave: Afetos; Desenvolvimento sociomoral; Educacdo antirracista.
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Introducdo

Na teoria piagetiana a moral n&o é inata, é consfruida pelas constitui-
coes psicobiolégicas de cada sujeito. Esté intimamente relacionada ao valor
socioafetivo do respeito que é se manifesta predominantemente em duas for-
mas: unilateral porque ele implica uma desigualdade entre aquele que respeita
e aquele que é respeitado: é o respeito do pequeno pelo grande, da crianca
pelo adulto, do cacula pelo irmdo mais velho, da crianca pelo adulto. Esse
respeifo é imposto pela ‘relacd@o de coacdo’. Outra forma é o respeito motuo,
pois ndo implica em coacdo, mas em relacdo de reciprocidade envolvendo
pessoas que se sentem iguais e se relacionam por meio de cooperacdo (Ma-
cedo et al., 1996; La Taille, 2009; Aleixo, A. C. M. et al., 2022).

A construcdo de uma educacéo anfirracista, perpassa a compreensdo
moral, e na construcdo de uma histéria politica e social de reconstrucdo de
saberes. Segundo Mignolo (2007), a abertura e liberdade de pensamento
a outros modos de vida, de ser e pensar a economia, a politica, as relacées
sociomorais, afetivas e educacionais, exige desconstrucéo da retérica do ser e
do saber, do imagindrio imperial colonialista que molda e estrutura a socieda-
de no individualismo. O colonialismo estabeleceu a classificacdo racial como
normativa de superioridade e inferioridade, tornando-se assim, a colonialidade
do poder (Mignolo, 2007; Quijano, 2005).

Hda no cerne da educacédo antirracista a educacdo das emocdes. Au-
tores como Stuewig et al., (2015); Tangney et al., (2014) abordam que a edu-
cacdo das emocdes supde o desenvolvimento de “self-conscious emotion”, ou
autoconsciéncia das emocdes. A tomada de consciéncia das emocées envol-
vidas em seus proprios pensamentos, decisdes e inferpretacées da realidade
externa, como discutido por Piaget (1977,1978). lagos e Mujica (2024) e
Mujica e Serrano (2023), discorrem sobre a necessidade de trabalho efetivo
sobre as emocées na educacdo na américa-latina porque a histéria das do-
minacdes, dos perfencimentos, das segregacdes, das identidades sociais estd
amplamente entrelacada as emocdes que se apresentam em seus afores, no
cofidiano educativo. Essa perspectiva se coaduna com a perspectiva sociomo-
ral descrita anferiormente que considera o sentimento moral envolvido no valor
a ser desenvolvido no contexto escolar. Ademais, na literatura que discute uma
educacao antirracista a dimens@o das emocdes é frequentemente ressaltada
como uma construcdo que se dd nas inferrelacdes onde os afetos tomam lugar.

Posto isto, passamos a considerar os elementos que justificam o presente
trabalho. O objetivo é compreender como a relacdo entre afetos, conceitos e
valores sociais sobre o desenvolvimento sociomoral pode fomentar uma edu-
cacdo antirracista. Toma-se como aporte tedrico a psicologia moral piagetiana
com énfase no conceito de justica, autores que discutem a educacdo das emo-
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¢cdes e autores que discutem a educacdo antirracista na convivéncia escolar.
Como situacdo problema elencamos: Como a relacao entre afetos, conceitos e
valores sociais sobre o desenvolvimento sociomoral contribui para a formacao
de uma educacao antirracista? O enfoque metodolégico é de abordagem
qualitativa e de andlise bibliogrdfica.

PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO
SOCIOMORAL, EDUCACAO DAS EMOCOES E
EDUCACAO ANTIRRACISTA

Na perspectiva da psicologia moral piagetiana, teoria que embasa o
estudo e se pode em didlogo com autores que a partir dela analisam a re-
lacGo entre desenvolvimento moral, afetivo e cognitivo, compreende-se que
na interacdo social sdo formadas e construidas as ideias sobre a realidade e
que é por meio da interacdo, onde as emocdes interatuam que o sujeito foma
consciéncia sobre a realidade social vivida. Esse processo de tomada de cons-
ciéncia é resultante de extensa reconstrucdo mental, frilhando seus proprios co-
nhecimentos (Bandeira, Disner, Rocha e Soares, 2021;: Oliveira, Saravali e Reis,
2021: Goncalves, 2022; Ticianelli e Oliveira, 2025).

A crianca ao nascer é exposta as relacdes sociais, assim, criancas na
tenra idade as quais estéo em processo de desenvolvimento da linguagem e do
pensamento, tendem a apresentar conceitos pré-morais, ou seja, pautados na
anomia, ou na auséncia de consciéncia e obediéncia as regras (Silva, 2024).

A consfrucdo da educacdo moral revela as relacées do sujeito ao longo
das suas vivéncias e experiéncias, ou seja, ela ndo & inafa, é construida pelas
constituicdes psicobiolégicas de cada sujeito que levam em consideracdo as dis-
posicées emocionais e afetivas como a simpatia e o medo que sGo componentes
do respeito. As emocdes estdo infrinsecamente conectadas com a dimensdo mo-
ral e permitem que as criancas amem um ideal e tendam ao respeito & socieda-
de e aos seus semelhantes. Na perspectiva da psicologia moral, o respeito é o
valor moral central do qual decorrem outros valores e por isso, respeitar algo ou
alguém implica em afetos e nocdes (dimensdes cognitiva e afetiva) envolvidas
na afribuicdo deste valor a algo consfruido nas e pelas interacdes sociais. Por
respeifo considera-se que existem duas formas: o respeito unilateral porque ele
implica uma desigualdade entre aquele que respeita e aquele que é respeitado:
é o respeito do pequeno pelo grande, da crianca pelo adulto, do cacula pelo
irmao mais velho. Esse respeito ¢ imposto pela ‘relacdo de coacéo’. Outra forma
é o respeito motuo, pois n&o implica em coacdo, mas em relacdo de reciproci-
dade envolvendo pessoas que se sentem iguais, e se relacionam por meio de
cooperacdo (Macedo, 1996; La Taille, 2009; Aleixo, ef al., 2022).
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Decorrente desta compreenséo, Kamii e Devries (1991) afirmam que o
melhor ambiente escolar, ¢ aquele no qual a crianca tem oportunidade de
escolher e decidir, afetiva e cognitivamente a quem e ao que respeitar e que a
construcdo de respeito mituo entre adultos e criancas confribui para o desen-
volvimento da autonomia de pensamento, tomada de consciéncia das proprias
emocoes, escolhas quanto ao se, o que e como atender as demandas sociais
de desenvolvimento.

Por meio da inferacdo social, a crianca vai ouvindo expressdes regulado-
ras de suas acdes como certas ou erradas, aceitdveis ou ndo, boas ou ruins, a
partir do julgamento do outro sobre ela. Este tipo de moralidade estd relacionado
ao respeifo unilateral, preponderante no pensamento pré-operatério e concreto.
Nesse processo, a crianca comeca a compreender a realidade pela ética do
realismo moral e o cumprimento &s regras se daria pela coacao (Macedo, 1996;
La Taille, 2009; Aleixo, et al., 2022). Os sentimentos morais relacionados a uma
figura de autoridade sagrada, como o professor, ou pais, estd enviesada pela
obediéncia relativa o que posiciona o processo de desenvolvimento da persona-
lidade & conformidade, passividade e obediéncia. Na escolq, o relacionamento
social do professor ainda é pautado na soberania absoluta, sendo o professor
detentor da verdade infelectual e moral (Piaget, 2007).

Proclamar que a educacdo visa ao pleno desenvolvimento da
personalidade &, pois, afirmar que a escola deve divergir de se-
melhante modelo cléssico, e que pode ocorrer uma sintese entre
a formacdo de pessoa e sua insercdo, como valor social, nos
quadros da vida colefiva. Mas o que é entéo o desenvolvimento
da personalidade? E sobretudo, através de que métodos con-
seguird a educacdo assegurd-lo, | que esse ‘pleno desenvolvi-
mento’ n&o constitui absolutamente o objetivo de todas as formas
conhecidas de educacdo, mas representa pelo confrario uma
exigéncia que se opde as finalidades habituais da educacédo
conformista e um ideal a conciliar com os objetivos coletivos da
educacao (Piaget, 2007, p. 52)2

Piaget (2007) afirma que o desenvolvimento da personalidade estd
relacionado ao processo de educacdo coletfiva. Para ele “a personalidade
€ ao mesmo tempo contrdria a anarquia e & coacdo, porque € autdbnoma,
e duas autonomias sé podem alimentar entre si, relacdes de reciprocidade”
(Piaget, 2007, p. 52). Desse modo, a construcdo de respeito mituo entre
adultos e criancas contribui para o desenvolvimento da autonomia, pois os
processos de cooperacdo social e os processos afetivos e cognitivos corres-
pondentes, sGo capazes de submeter as criancas as novas formacdes morais
fundadas no respeito mituo.

3
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Um exemplo desta relac@o estd na construcdo da nocdo de justica. As
formulacées perpassam o conceito de justica (social e historicamente elabora-
do) e convocam o sentimento de justica (dimenséao afetiva), produzem a nocéo
social de justica, por exemplo ocorrendo até mesmo & revelia dos pais, em
contraposicdo & injustica percebida, significada nas relacées que estabelece
e que sGo distintas das de suas familias, justamente por conviverem em outros
espacos e interagirem com outras pessoas que fambém possuem nocdes, sen-
fimentos morais de justica (Piaget, 2007; Maddux, 2007, Marina, 2009; Mu-
jica-Johnson e Orellana, 2019). Da mesma forma, que as relacées reciprocas
constroem a autonomia, o valor de justica ou outro valor/sentimento/conceito
pode se sobrepor & obediéncia, tornando-se norma central. O que era obedi-
éncia relafiva evolui, porfanto, para a reciprocidade, na qual a descentracdo
constréi efeitos mais durdveis.

A necessidade de uma Educacdo com valores sociomorais é apresen-
tada por Oliveira et al (2022) que afirmam que a escola deve promover uma
educacao por meio de didlogo e construcdo de valores coletivos, desenvol-
vendo assim a promocdo de uma moral auténoma, baseada na justica e no
respeifo mutuo, sentimentos morais. No mesmo viés, Silveira e Llepre (2022) de-
fendem que a educacdo de valores sociomorais deve iniciar na Educacédo In-
fantil primeira fase da Educacéo Bésica. A escola deve iniciar a promocéo da
construcdo da moralidade por meio de prdticas pedagdgicas, considerando
as dimensées cognitivas, afetivas e sociais das criancas, construindo ambientes
que estimulem o respeito mituo, a cooperacdo e o didlogo. Arantes e Pinheiro
(2024) corroboram essa ideia enfatizando a necessidade de uma formacéo
éfica, integrando justica, cuidado e bem-estar nas préticas educativas.

A nocédo de justica ¢ dificil de ser trabalhada na escola pois evoca ou-
fras compreensdes (respeito, solidariedade, senso de coletividade, igualdade)
e envolve pré-valor e contravalor. Além disso, assume distintas conceituacées
no confexto social. Depende da perspectiva social dos envolvidos: egocéntri-
ca, sociocéntrica e moral e além disso, articula momentos de centracéo (voltar-
-se para si mesmo) com momentos de descentracdo (voltar-se para os outros),
equilibrando as virtudes, ou valores (Menin e Bataglia, 2019).

Na compreensdo da proposta de pesquisa proposta, a nocdo de justica
arficula aspectos cognitivos sendo que a “nocdo de justica é a mais racional
de todas as nocdes” (Menin e Bataglia, 2019, p.25), sociais, pois envolve san-
cées e decisdes da autoridade social para defini-las e que s fazem sentido na
integracdo do sujeito socialmente e sdo, portanto, questiondveis, como fratou
Piaget (1994), e aspectos afetivos os quais envolvem a escolha, a tomada
de consciéncia, os afetos envolvidos no pertencimento ou ndo a determinado
grupo social (Piaget, 1994). Relacionar o conceito de justica ao antirracismo
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passa inevitavelmente pela interdependéncia entre elementos cognitivos, mo-
rais sociais e afetivos, o que resulta nesta proposta de educacdo das emocées
e educacdo anfirracista.

A pesquisa de Gritzmann (2023) evidenciou que elementos culturais
periféricos advindos da cultura afro-brasileira como como o Hip-hop, Funk,
Capoeira, Rap e Grafite confrontam a moralidade dominante. Ao desenvolver
praticas pedagodgicas com elementos advindos de uma “moralidode margi-
nal” a incluséo dos elementos culturais periféricos causou mal-estar no espaco
escolar. Manifestacdes culturais que expressam a vivencia social e moral de
jovens cuja formacéo sociomoral contraria a imposicdo normativa de valores
sociomorais, s@o excluidos dos ambientes escolares por ser considerado fora
dos padrées culturais normalizados como corretos. As manifestacées culturais
diversas que fogem da normativa eurocéntrica afrontam a normalidade colo-
nialista, pois jovens negros como sujeitfo das suas construcdes subjetivas, com
direito a ser. Assim, as formacées sociomorais que fogem da normalidade
ocidental da obediéncia assustam, pois demonstram que existem formacées
igualmente sociomorais que desconfroem a padronizacdo colonialista moder-
na, afrontando o poder colonial. Ou seja, o ndo ocidental ndo esté em anomia,
ou auséncia de valores sociomorais, mas sim, apresenta seus préprios valores
sociomorais constitutivos de identidade proprio.

Para o antropdlogo Améncio (2020), ha necessidade de realizacdo de
pesquisas antropolégicas sobre as realidades africanas numa perspectiva di-
ferente das historicamente impostas pelo ocidente. No mesmo viés, Oyewumi
(2021) afirma que ao longo do tempo é cultivado o conhecimento sobre o Oci-
dente, no entanto o conhecimento sobre Africa ¢ mantido pelo “leite materno”,
dito com outras palavras, Africa sofre com o mesmo processo eurocéntrico de
colonizacao que acometeu os paises do Sul Global, na qual as perspectivas
s@o pelo olhar dos intelectuais europeus, muito recentemente infelectuais afri-
canos vém buscando compreender as sociedades africanas numa perspectiva
de Africa. O sistema capitalista e colonial foram cruéis com os paises de Africa
e os paises do Sul Global.

Numa sociedade marcada por uma moralidade crista biologizante, hé
sujeitos dignos de respeito enquanto para outros restam inexisténcias. Como
afirma Akotirene (2020, p.17), “a Gnica cosmovisé@o a usar apenas os olhos
¢ a ocidental e esses olhos nos dizem que somos pessoas de cor, que somos
Outros”. Enxergam a partir da cor da pele, da sexualidade. Para o colonio-
lismo, o “negro” é um corpo sem direito, assujeitado. Por isso, descortinar as
raizes é um processo que pode ser iniciado pela construcdo sociomoral de
respeito mdtuo por meio da cultura e dos valores sociomorais africano, afro-
-brasileiros e indigenas.

Vil A

DOUTORADO

37




A defesa de Kilomba (2019) é retomada por Akotirene (2020) quanto
ao conceito de sujeito que engloba os niveis politico, social e individual. Assim,
para uma pessoa fer o status social de sujeito, precisa ser reconhecida nos frés
niveis. Ao ser reconhecida como sujeito, estd autorizada a vivenciar sua subje-
tividade e participar das esferas sociais, morais e ter, seus interesses, individuais
e coletivos reconhecidos. Nesse sentido, a educacdo, a arte, a ciéncia de um
povo sdo formas de resisténcia e de conexdo com as memérias, enquanto a
memoria € uma fransgressdo, uma maneira de resistir as narrativas ocidentais
que demarcam superioridade e poder. Akotirene (2020) nos faz refletir sobre
a necessidade de lancar nossos olhares para o Aflantico, resgatando as me-
mérias perdidas no oceano, olhar as opressées cruzadas, resistir e construir
novas rotas.
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Resumo

Este projeto de pesquisa vincula-se & linha “Docéncia: saberes e préficas” e
ao nicleo de "Acéo Docente”, do Programa de Pés-Graduacéo em Educa-
cGo (doutorado) da Universidade Estadual de Llondrina. O objeto de esfudo
¢ a formacdo continuada de professores em Robética Educacional. Partimos
da ideia que a robdtica educativa pode propiciar um aprendizado criativo e
afivo, uma vez que o processo de ensinar com a robética proporciona acées
que se beneficiam da mediacao de artefatos e signos, e da interacdo social,




as quais séo mais bem conduzidas de maneira colaborativa e coletiva. Desta
maneira, a questdo norteadora da pesquisa estd delimitada na seguinte forma:
quais as contribuicdes de uma formacao continuada para as apropriacées de
professores no ambito da Robética Educacional2 O Obijetivo Geral é compre-
ender as contribuicdes de uma formacéo continuada para as apropriacées de
professores no ambito da Robética Educacional. Especificamente, o objetivo
geral é desdobrado em especfficos, sendo eles: 1) identfificar a politica de
implementacdo de robdtica no curriculo da educacd@o do municipio pesqui-
sado; 2) verificar os fatores que interferem na apropriacéo dos professores
quanto & Robética Educacional; 3) entender a percepcéo dos professores, na
formacéo continuada, sobre a Robdtica Educacional em sua prética pedagé-
gica. O estudo serd realizado no municipio de Porto Nacional, com nove
docentes. Quanto & metodologia, este trabalho se consfitui como uma pesquisa
de natureza qualitativa, com abordagem exploratéria. Trata-se de uma pesqui-
sa-acdo, que ufilizard como procedimento de recolha dos dados: observacdo
participante, entrevistas e andlise documental, com docentes de quatro escolas
do municipio pesquisado.

Palavras-chave: Ensino. Formacdo Continuada de Professores. Robdtica
Educacional.

Introducéo

A crescente insercao das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comu-
nicacdo (TDIC) no contexto educacional tem influenciado debates e suscitado
diversas iniciativas voltadas para a inovacdo pedagégica. Enfre essas inova-
coes, temos a Robotica Educacional (RE), a qual busca a promocdo do desen-
volvimento da criatividade e do trabalho colaborativo em um movimento social.
No entanto, a efetiva implementacéo da RE no cotidiano escolar envolve fato-
res estruturais de laboratérios e equipamentos, e, principalmente, questdes de
cardter de formacdo inicial e continuada de professores.

Diversas pesquisas evidenciam a onipresenca da tecnologia na socie-
dade contemporénea, cabendo destaque ainda aquelas pés anos 2000,
quando a internet e o uso de aparelhos celulares fiveram forte acesso pela
populacdo, como nos mostram os dados da TIC Domicilios do Cetic.br (2025).

Conforme estes dados, o acesso & infernet no Brasil passou de 32,24%
em 2005 para Q0% em 2024. E de 54,55% (2005) para 87% (2024) que
utilizam telefone celular no pais. Os dados mostram ainda que 97% dos jovens
de 10 a 15 anos acessam a internet, 69% utilizam computador e 69% possuem
telefone celular, demonstrando o dominio da cultura digital em nossas vidas a
partir de entdo.
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Contudo, apesar do forte desenvolvimento, principalmente tecnolégico,
dado ao longo das dltimas décadas, com uma populacdo com maior acesso
& educacdo por meio das multiplas formas em vias digitais, diversos estudos
escancaram problemas, como desigualdades sociais, falta de acesso as tec-
nologias digitais e pouco conhecimento a respeito do funcionamento dessas
tecnologias, por parte dos estudantes e dos professores.

Nesse sentido, os dados da pesquisa TIC Domicilios do Cetic.br (2024)
mostram que, somente 28,71% dos brasileiros, em média, possuem habilidades
digitais como copiar ou mover arquivos, criar slides, utilizar e-mail, utilizar plo-
nilha elefrénica, criar programas e outras, e somente 39% dos individuos com
renda de afé um saldrio minimo utilizam computador.

Essa realidade desvela uma certa escassez para a educacdo brasileirg,
na qual a falta de acesso e de proficiéncia digital podem aprofundar ainda
mais as desigualdades existentes, limitando as oportunidades educacionais e
profissionais para uma populacédo considerdvel.

Diante desse cendrio, forna-se evidente que a superacdo dessas bar-
reiras exija um esforco conjunto entre escola, comunidade e poder publico,
materializado a partir de politicas publicas focadas em investir mais recursos,
objefivando a execucdo e expansao de projefos que visem estimular as apro-
priacdes por parte dos estudantes em relacdo as tecnologias.

A robética educacional, por exemplo, ainda é pouco explorada no Bra-
sil. O baixo volume de bibliografia nacional nesta érea, principalmente para
a educacdo bdsica, expde um baixo desenvolvimento e construcdo voltados
para o leframento digital mais amplo. Nesse senfido, a Biblioteca de Teses
e Dissertacdes da Capes nos mostra apenas 55 trabalhos de dissertacses e
teses no Brasil envolvendo a robdtica no campo educacional, com trabalhos
surgindo apenas no ano de 2013, e destes, somente 15 pesquisas dedicadas
aos estudos de formacdo docente.

Portanto, é nesse contexto que pretendemos atuar: em escolas que, mes-
mo diante de desafios estruturais, buscam por meio da formacéo continuada
de seus professores ampliar as possibilidades de apropriacdo da robética edu-
cacional como artefato pedagdgico, promovendo a inclusao digital critica e
analitica no ambiente escolar.

logo, defendemos a tese de que a formacdo continuada de professo-
res no campo da Robética Educacional pode propiciar o desenvolvimento de
capacidades docentes para que esses profissionais possam atuar de maneira
efetiva junto aos alunos da Rede Municipal de Ensino de Porto Nacional (TO).

O municipio em questao, conforme IBGE (2025), possui 64 mil habitan-
tes, onde as escolas urbanas de tempo integral da rede municipal j& preveem
em sua matriz curricular a oferta da disciplina “informatica/robética”, porém,
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a sua execucdo enconira obstéculos para a sua consolidacdo, sobretudo pela
auséncia de formacdo continuada dos docentes nesta drea.

Neste sentido, a presente pesquisa se justifica pela necessidade de
oferecer subsidios tedricos e prdticos necessarios para as apropriacées dos
docentes no dmbito da Robdtica Educacional. A rede municipal de ensino pes-
quisado, segundo dados da SEMED (2025), possui uma populacao de 7455
estudantes matriculados, e destes, 902 estdo matriculados em quatro escolas
de tempo integral, as quais contam com nove professores (pedagogos) de “in-
formdtica/robética”, sendo estes, em amostragem intencional!, os participan-
tes desfta pesquisa.

Neste contexto, a robética na escola pode enriquecer e diversificar as
formas de ensino, se apresentando como um desafio, mobilizando diferentes
conhecimentos e habilidades, envolvendo as mais diversas dreas do conhe-
cimento, o que conforme Silva (2024, p. 14), pode fazer parte de um plano
formativo préprio, ou seja, ofertando aos estudantes “[...] os primeiros passos
e as primeiras competéncias”, assim como também, “[...] pode estar a servico
de temas gerais fransdisciplinares”, contribuindo nas competéncias de outros
componentes curriculares.

Considerando este cendrio e tendo como foco a formacéo de profes-
sores, esta é identificada por Névoa (1992) como um elemento-chave para o
sistema educativo, logo, influenciando de forma direta a qualidade do ensino, @
construcao de prdticas pedagégicas e o desenvolvimento profissional docente.
Ainda quanto ao mesmo assunto, Tardif (2014, p. 287) apresenta como um con-
tinuum da formacao profissional: “[...] trata-se, no verdadeiro sentido do termo,
de uma formacéo continua e continuada que abrange toda a carreira docente”.

Ainda acerca da formacédo docente, libaneo (1994, p. 28), nos traz
ainda que “a formacéo profissional do professor implica, pois, uma continua
interpenetracdo enfre teoria e prdtica [...]", logo, nos apontando para uma
necessdria formacdo continua dos proﬂssionois em educacdo.

Nesse confexto, para Oliveira (2022, p. 46), combinado com a pre-
mente necessidade humana em solucionar problemas ao longo da histéria, a
Robotica Educacional se “[...] constitui como uma possibilidade concreta de
oferecer respostas a algumas demandas sociais por mudancas no ensino [...]",
apontando uma educacdo que prepare para as exigéncias da vida.

A Robotica Educacional (RE), de acordo com Silva e Blikstein (2019, p.
100), pode ser valorosa para o processo educativo institucionalizado, “[...] nos
quais situacdes especificas de aprendizagem podem ser criadas a partir do
uso de dispositivos robdticos infegrados a outros recursos digitais”.

I Conforme Prodanov e Freitas (2013, p. 98-99) “Constitui um tipo de amostragem nio
probabilistica e consiste em selecionar um subgrupo da populagdo que, com base nas infor-
magdes disponiveis, possa ser considerado representativo de toda a populagao.”
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Contudo e corroborando com a discussdo, Silva (2009), Madureira
(2021), Oliveira (2022) e Chitolina (2020) apontam diversos desafios enfren-
tados na incorporacao da RE nas praticas pedagodgicas escolares, envolvendo:
a falta de politica de implantacdo da RE como componente curricular; a falta
de investimento financeiro das insfituicdes publicas de educacéo em materiais
pedagdgicos e espacos; a utilizacdo da robética, em sua maioria, para fins
de participacdo em competicées; a necessidade do professorado se entender
como sujeito de aprendizagem para construir conhecimento pedagégico; a in-
cipiente formacéo bdsica e continuada de professores com apropriacéo da RE;
além da necessidade de maiores pesquisas focadas na formacao continuada
docente, entre outros.

Complementarmente, além dos autores j& elencados, figuram ainda
como referencial teérico desta pesquisa: Veiga e Silva (2011), Veiga e Amaral
(2016), Veiga e Santos {2022), nos auxiliando na formacdo de professores;
Lévy (1993) e Kenski (2003) nos trazendo importantes bases relacionadas &
tecnologio; Mataric {2014), Romero et al (2014), Papert (2008), Silva (2024)
e Silva e Blikstein (2019), fundamentando bases para a Robética Educacional;
além de Projetos Pedagodgicos das escolas envolvidas, leis, decrefos, pareceres
e portarias nacional e municipal.

J& para o campo da base tedrica, autores como Vygotsky (1991, 2007)
e Vygotsky, Luria e Leontiev (2016), como importantes referenciais para a Teo-
ria Histérico-Cultural, fundamentam esta pesquisa na compreenséo do desen-
volvimento humano como um processo mediado historicamente pela cultura.

E para aprofundar essa perspectiva e desenvolver uma formacdo que
leva em conta o professor como sujeito consciente, esta pesquisa dialoga tam-
bém com contribuicdes de autores contempordneos da vertente histérico-cultu-
ral, tais como Sirgado (2000), Martins e Rabatini (2011), Lazaretti (2013), Al-
meida (2021), Facci (2022), Telles {2022) e Mello e Lugle (2025), oferecendo
fundamentos para orientar a andlise dos dados a serem investigados.

Esta pesquisa, ao considerar os referenciais teéricos e normativos &
elencados, visa contribuir para o fortalecimento de praticas formativas que fa-
vorecam a apropriacdo da Robética Educacional, situando a discusséo central
ndo no artefato tecnolégico (robs) em si, mas no processo formativo histérico,
social, cultural e politico, l6cus deste artefato.

Sendo assim, o Obijefivo Geral desta pesquisa é compreender as
contribuicdes de uma formacdo continuada para as apropriacées de pro-
fessores no ambito da Robdtica Educacional (RE). J& os objetivos especi-
ficos sao: identificar a politica de implementacéo de robética no curriculo
da educacdo do municipio pesquisado; verificar os fatores que interferem
na apropriacdo dos professores quanto & RE, e; entender a percepcéo dos
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professores, na formacdo continuada, a respeito da Robética Educacional
em sua pratica pedagdgica.

Desenvolvimento

Quanto & metodologia, este frabalho se constitui como uma pesquisa
de natureza qualitativa, com abordagem exploratéria. Conforme Prodanov e
Freitas (2013, p. 70), na pesquisa qualitativa “o pesquisador mantém contato
direto com o ambiente e o objefo de estudo em quest@o, necessitando de um
frabalho mais intensivo de campo”. Na mesma linha, Gil (2008), ressalta ain-
da para o fato de pesquisas qualitativas terem como foco a coleta de dados
para retratar o maior nimero possivel de elementos existentes na realidade
estudada, ndo ha férmulas, equacées ou estatisticas predefinidas para orien-
far os pesquisadores.

J& o cardter exploratério da pesquisa, tem como objetivo proporcionar
uma visdo geral acerca do estudo para o atendimento dos objetivos da pes-
quisa, tendo em vista o levantamento inicial relacionado ao objeto pesquisado
nos mostrar escassez em producdo cientifica no Brasil. Como nos elucida Gil
(2008, p. 27): "Pesquisas exploratérias sao desenvolvidas com o objefivo de
proporcionar visdo geral [...] acerca de determinado fato. Este fipo de pesqui-
sa é realizado especialmente quando o tema escolhido é pouco explorado e
torna-se dificil formular hipoteses”.

Quanto & tipologia, ela se configura como uma pesquisa-acéo, que de
acordo com Thiollent (2011, p. 7), trata-se de método que “[...] consiste essen-
cialmente em elucidar problemas sociais e técnicos, cientificamente relevantes,
por infermédio de grupos em que enconfram-se reunidos pesquisadores, mem-
bros da situacdo-problema”.

Sendo assim, a partir do exposfo, o quadro metodolégico a seguir,
orienta a escolha dos instrumentos de coleta de dados, bem como as fontes a
serem ufilizadas para o atendimento de cada dimensdo particular da pesquisa
(objetivos especificos):
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Quadro 1 - Quadro mefodolégico da pesquisa

Obijetivo

Instrumentos

Fontes de informacéo

Identificar a politica de
implementacdo de ro-
botica no curriculo da
educacéo do municipio
pesquisado

Documentos

Projetos Pedagodgicos das es-
colas envolvidas, leis, decretos
e portarias nacionais e do mu-
nicipio pesquisado.

Verificar os fatores que
interferem na apropria-
cdo dos professores
quanto & RE

Entrevista (antes
da  formacéo
continuada)

Professores  participantes  da
formacdo (gravacao da entre-
vistal)

Entender a percepcdo
dos professores, na for-
macdo continuada, rela-
cionado & Robdtica Edu-
cacional em sua pratica
pedagdgica

Observacao-
-parficipante e
entrevistas (antes
e depois da for-
macdo continu-

ada)

Professores  participantes  da
formacdo (Atividades, registros
das observacées em didrio de
bordo, gravacées dos encon-
tros formativos)

Fonte: do autor

Em relocdo aos participantes, fardo parte do estudo, nove professores,
os quais representam a fotalidade do municipio responsdveis pelo componen-
te curricular de "Informatica/Robética” de quatro escolas urbanas de tempo
integral da rede municipal de ensino de Porto Nacional, localizado na regido
centro-sul do Tocantins.

E assim, deferminada a mefodologia, apresentamos os passos metodo-
légicos: 1. Buscas em bases de dados de pesquisas para o tema estudado, com
adicao das obras previamente selecionadas para a fundamentacdo tedrica; 2.
Revisao Sistematica de Literatura (RSL), com utilizacdo do método PRISMA; 3.
Coleta de documentos da educacdo nacional e do municipio pesquisado; 4.
Submiss@o de projeto ao Comité de Etica em Pesquisa; 5. Identificacdo dos
participantes da pesquisa, com levantamento através de entrevistas; 6. Desen-
volvimento do material didéfico para a execucdo da formacdo continuada em
Robética Educacional (RE); 7. Execucdo da formacdo continuada com profes-
sores em RE e andlise dos dados pés-formacdo; 8. Reviséo e redacao final
para qualificacdo; 9. Qualificacao; 10. Revisdo e redacdo final para a defesa
de tese; 11. Defesa de tese.

Partimos da ideia que a RE é um campo ainda a ser explorado no con-
texto das escolas publicas, a partir de uma sélida formacdo de professores.
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UMA PESQUISA SOBRE IDEIAS
HISTORICAS DE ESTUDANTES
DO ENSINO MEDIO SOBRE AS
JORNADAS DE JUNHO DE 2013

Denise Oliveira Goncalves de Azevedo Cunha
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linha 1: Perspectivas Filosoficas, Histéricas,

Politicas e Culturais da Educacdo

Resumo

Este projeto propde uma investigacdo acerca de ideias historicas elaboradas
por estudantes do Ensino Médio de uma instituicdo federal do Tocantins sobre
as Jornadas de Junho de 2013. As manifestacdes, inicialmente motivadas pelo
aumento das tarifas de fransporte, ampliaram-se em escala e pauta, revelando
tensdes entre Estado e sociedade e marcando um ponto de inflexdo na politica
brasileira recente. Com base na Educacdo Histérica, busca-se compreender
como os esfudantes constroem sentidos de narratfivas a partir da apropriacéo
e articulacdo de conceitos substantivos e meta-histéricos. A metodologia, de
natureza qualitativa, articula reviséo bibliografica e pesquisa colaborativa,
reconhecendo a sala de aula como espaco legitimo de producdo do saber
histérico. A andlise fundamenta-se em autores como Jérn Rusen, Peter Lee, Isa-
bel Barca, Maria Auxiliadora Schmidt, Marlene Cainelli e Reinhart Koselleck,
somando-se os aportes da sociologia figuracional de Norbert Elias, especial-

mente os conceitos de figuracdo, inferdependéncia e poder. Espera-se que os
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resultados contribuam para o debate sobre a funcdo social da Histéria escolar,
reafirmando sua relevancia na formacdo de sujeitos criticos e conscientes de
sua historicidade.

Palavras-chave: Educacdo historica; Conceitos histéricos; Jornadas de junho.

Introducéo

A Educacéo Histérica propde investigar como os sujeitos aprendem, in-
terpretam e utilizam o conhecimento histérico em diferentes contextos. Segundo
Cainelli e Schmidt (2013, p. 509-510), as pesquisas concentram-se nos princi-
pios, fonfes, tipologias e estratégias de aprendizagem, com foco na valoriza-
cGo das ideias dos estudantes. A partir de seus interesses e necessidades de
orienfacdo, sugerem-se intervencdes pedagogicas baseadas em fontes histori-
cas diversificadas e multiperspectivadas, que favorecam a reflexéo e a vivéncia
do processo de construcéo do saber histérico. Essa concepcdo de aprendiza-
gem esfd ancorada na cognicéo da ciéncia de referéncia, |d que o ensino se
orienta pela epistemologia da histéria, adotando metodologias que valorizam
a cultura histérica, as experiéncias dos aprendizes e sua participacdo afiva na
construcdo do conhecimento (Schmidf, 2020, p. 55).

Uma tendéncia importante da Educacao Histérica é compreender como
estudantes e professores mobilizam conceitos para interpretar fenémenos his-
toricos. Esses estudos partem do principio de que o desenvolvimento da cons-
ciéncia histérica e do pensamento histérico é possivel quando se garante o
acesso aos instrumentos do conhecimento disciplinar (Gago, 2007; Schmidt,
2008; Gevaerd, 2009; Alves, 2011; Barca, 2011).

Nesse sentido, a sala de aula é concebida como espaco ativo de
consfrucdo de sentidos sobre o passado, presente e futuro. Para sustentar essa
abordagem, mobiliza-se a teoria de Elias (1993; 1994a; 1994b), que permite
compreender a sala de aula como uma “figuracao”, isto é, uma rede de infe-
racdes em constante transformacdo, onde individuos se relacionam de forma
interdependente. A categoria “interdependéncia” evidencia que estudantes e
professores, embora em posicées distintas, infegram um campo relacional no
qual suas acdes transformam o espaco e sdo por ele transformados.

Este projefo busca compreender as ideias histéricas formuladas por estu-
dantes do ensino médio sobre as Jornadas de Junho de 2013, tratando esse evento
como objeto empirico para reflefir sobre os modos de apropriacdo do saber his-
térico na contfemporaneidade, em contextos escolares. Parte-se da concepcdo da
sala de aula como figuracdo dinamica e coletiva de producéo de conhecimento.

A escolha dasJornadas de Junho justifica-se por sua relevancia enquan-
fo experiéncia histérica recente, marcada por mltiplas interpretacées e dispu-
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tas de sentido, e por fazer parte do repertério social com o qual os préprios
estudantes t&m confato. Ainda assim, o fema permanece pouco explorado no
curriculo escolar, seja pela proximidade temporal, seja pelas controvérsias que
provoca no campo historiogréfico. Essa auséncia indica um descompasso entre
as experiéncias dos estudantes e os conteddos selecionados para o ensino,
limitando a problematizacdo critica dos acontecimentos recentes e o desenvol-
vimento da consciéncia histérica voltada ao tempo presente.

Diante disso, cabe uma breve contextualizacdo das Jornadas de Junho
de 2013. O movimento teve inicio com o aumento das tarifas de transporte
coletivo, como o reajuste de R$ 3,00 para R$ 3,20 nas passagens de énibus.
Apos duas semanas de protestos infensos, governos estaduais voltaram atrds,
o que foi interpretado como vitéria dos manifestantes. As reivindicacées, antes
centradas na mobilidade urbana, passaram a englobar direitos bésicos, como
satde e educacdo, e deram lugar a criticas & corrupcéo, revelando crescente
descrédito nas insfituicdes politicas (Antunes; Braga, 2014, p. 45).

Essas manifestacées se destacaram pela amplitude, répida difuséo e uso
frequente da acéo direta, com forte impacto piblico. Mobilizaram milhares de
pessoas em diversas capitais e influenciaram a cobertura da midia, que passou
a emifir juizos de valor sobre os protfestos. Tornaram-se comuns distincdes entre
"baderneiros” e manifestantes legitimos, criando uma fronteira simboélica entre
a "justa reivindicacdo” e os “atos de vandalismo”, muitas vezes associados &
auséncia de lideranca politica (Barreira, 2014, p. 149). O avanco das mobili-
zacdes gerou instabilidade insfitucional e disputas narrativas.

O pronunciamento da presidenta Dilma Rousseff, em 24 de junho de
2013, propondo um plebiscito e a reforma politica, foi duramente criticado
pela oposicdo, revelando o impacto das manifestacdes na disputa pelo poder
(Barreira, 2014). Soma-se a isso um sentimento anfipolitica, evidenciado na
rejeicdo a portidos, na crifica &s instituicdes e na desconfianca em relacdo ao
sistema politico. Esse elemento subjetivo influenciou diretamente os rumos da
politica nacional.

Como evento recenfe em processo de inscricdo na meméria social, as
Jormadas de 2013 sdo atravessadas por disputas simbdlicas e tensionamentos
polfticos, ressignificados por discursos académicos, insfitucionais e mididticos
(Calil, 2013; Maricato et al., 2013; Gohan, 2014; Faenello, 2018). Apesar da
proximidade temporal, j@ se observam camadas de historicizacdo que permitem
uma andlise critica dos usos do passado e da formacéo da consciéncia histérica.

Partindo da ideia de que a aprendizagem histérica articula o conheci-
mento escolar ds prdficas e percepcdes dos estudantes, a pesquisa serd con-
duzida com abordagem colaborativa, na qual professores e discentes atuam
coletivamente na construcéo de narrativas. Essa metodologia, além de permitir
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a coleta de dados, visa promover préficas pedagdgicas mais participativas,
nas quais os estudantes assumem o papel de coautores do conhecimento.

Justificativa

Esta pesquisa, ao investigar as ideias histéricas de estudantes sobre as
Jornadas de Junho de 2013 e sua apropriacdo de conceitos na producdo de
narrafivas, destaca-se pela relevancia académica, educacional e social. No
plano académico, busca enriquecer o debate sobre a aprendizagem histérica
do tempo presente, com énfase na producdo de significados por estudantes
do ensino médio diante de eventos recentes. Ao abordar as ideias sobre as
Jornadas de Junho, o projeto enfrenta uma lacuna na producdo nacional sobre
como jovens afribuem senfido a experiéncias histéricas que tensionam a de-
mocracia. Silva (2017, p. 28) argumenta que “o tempo presente ¢ tido como
fundamental para conferir condicses de inteligibilidade e producao de sentido
histérico”, alinhando-se aos propésitos formadores da histéria escolar. Isso re-
forca que abordar o presente nao é apenas legitimo, mas essencial para tornar
o ensino de histéria significativo.

Do ponfo de vista educacional, a adocdo da pesquisa colaborativa
busca romper com prdticas centradas nos(as) docentes, valorizando o prota-
gonismo juvenil e a produc@o colefiva do saber. A sala de aula serd entendida
como uma figuracdo social (Elias, 1993, 1994q, 1994b), composta por sujei-
tos inferdependentes, cujas relacdes de poder se transformam continuamen-
te. A incorporacdo dos conceitos eliasianos de inferdependéncia, figuracdo
e poder permitiré compreender como se consfroem as inferacées escolares e
o papel ativo dos estudantes na producao histérica. Assim, a investigacéo se
destaca por fomentar um ambiente de aprendizado que valoriza a producdo
de saberes pelos estudantes e reconhece a importéncia de suas experiéncias,
promovendo a diversidade no espaco educacional.

Sob a perspectiva social, compreender como os jovens inferpretam e
(reJconstroem narrativas sobre eventos recentes contribui para o fortalecimento
da educacdo cidada. Ao valorizar suas vozes e vivéncias, a pesquisa busca
ndo apenas compreender a aprendizagem histérica, mas também promover
préficas pedagodgicas que incentivem o engajamento critico e ético dos estu-
dantes com sua realidade histérica, assegurando o acesso ao direito & memo-
ria e & histéria.

Desse modo, a presente proposta de pesquisa ndo visa apenas preen-
cher lacunas académicas, mas ainda oferecer contribuicdes concretas & socie-
dade e ao ensino. A Histéria escolar, mais do que estudo do passado, deve
arficular teoria e pratica, desenvolver a consciéncia histérica e promover a “li-
teracia histérica”, sua funcéo essencial no processo educativo (lee, 2006).
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Evidencia-se, assim, uma das principais finalidades da histéria escolar,
como expressam Teixeira, Magalhdes e Rocha:

O conhecimento a que ela visa tem relacdo com um objetivo de fun-
do de toda historiografia: suprir a caréncia de orientacéo no mun-
do. Para fanto é preciso construir leituras sobre o mundo e sobre si
capazes de favorecer o sentimento de identidade (por conseguinte,
de pertencimento) e, ao mesmo tempo, a capacidade crifica para
reconhecer e lidar com as diferencas e situd-las no tempo (ou sejq,
situé-las historicamente). Nesse senfido, pode-se dizer que o obje-
tivo da histéria escolar é ensinar/aprender a pensar historicamente,
rompendo com as naturalizagdes e abrindo o horizonte de expecta-
fivas (Teixeira, Magalhdes e Rocha, 2006, p. 16).

A pesquisa busca, portanto, ampliar uma compreensdo critica da His-
toria, entendida como um saber que permite estabelecer relacées significati-
vas entre passado, presente e futuro. Ao fazé-lo, pretende contribuir para o
repensar de prdticas docentes voltadas & formacdo de sujeitos historicamente
conscientes, crificos e comprometidos com seu tempo.

Deste modo, e em resumo, o projefo busca ser uma confribuicdo efefiva
no movimento mais amplo dos combates pela Histéria, conforme proposto pela
Associacdo Brasileira de Ensino de Histéria, defendendo o “direito & Histéria”,
entendido como a democratizacdo do “acesso ao conhecimento histérico cien-
tificamente produzido e ao entendimento sobre o desenvolvimento e o estagio
atual desse conhecimento” (ABEH, 2022, p. 50). O(a) docente, na sua con-
dicdo de investigador(a) social {Schmidt e Garcia, 2005, p. 8), desempenha
papel fundamental nesses combates pela histéria, e esta pesquisa assume que,

ao repensar sua prdtica, é possivel colaborar na construcéo desse caminho.

Problema

Como problema de pesquisa definiu-se a seguinte questdo: de que ma-
neira estudantes do ensino médio de uma instituicdo federal de ensino do To-
cantins constroem ideias histéricas acerca das Jornadas de Junho de 2013, bem
como sobre as suas consequéncias, por meio da producdo de narrativas e a
partir da apropriacéo de conceitos substantivos e meta-histéricos?

Obijetivo geral

Compreender como estudantes do ensino médio de uma instituicdo fe-
deral do Tocantins, constroem ideias histéricas sobre as Jornadas de Junho de
2013 e suas consequéncias por meio da producdo de narrativas e a partir da
apropriacdo de conceitos substantivos e meta-histéricos.

5
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Obijetivos especificos

— Identificar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre as Jornadas de
Junho de 2013, bem como suas concepcdes iniciais acerca de conceitos
substantivos (como “revolucdo”, “golpe” e “movimento social”) e meta-
-histéricos (como “memaria”, “multiperspectivismo” e “narrativa histérica”);

— Descrever o processo de ensino-aprendizagem desenvolvido em contexto
figuracional, verificando a apropriacdo dos conceitos histéricos pelos estu-
dantes e caracterizando os elementos da dindmica pedagdgica com base
nas categorias de Norbert Elias (figuracao, interdependéncia e poder);

— Andlisar as caracteristicas discursivas predominantes que emergem das nar-
rativas elaboradas pelos discentes na interpretacao histérica, a fim de com-
preender os sentidos produzidos sobre a historia do tempo presente.

Revisao de literatura

Existe consenso entre educadores e especialistas sobre as limitacdes das
préticas memoristicas, das narrativas enciclopédicas e das perspectivas eurocén-
fricas, bem como das aulas magistrais, quanto & apropriacdo critica do passado
e & compreenséo do presente. Esse cddigo disciplinar da Histéria frequentemen-
fe entra em tensdo com o potencial do conhecimento histérico como elemento de
formacao da cidadania critica, reflexiva e democrdtica (ABEH, 2022).

O pensamento histérico envolve habilidades como selecionar, comparar
e interprefar fontes, distinguir pressupostos racionais de emocionais ou parciais,
argumentar e contra-argumentar, analisar e generalizar a realidade por meio
do pensamento conceitual, construir narrativas plausiveis e eticamente funda-
mentadas, respeitando a pluralidade de versées historiograficas. A formacéo
dessa modalidade de pensamento implica produzir narrativas coerentes, com
base em evidéncias e articuladas por sua capacidade explicativa.

Assim, reflexdes sobre o lugar e o senfido do ensino de Histéria séo
fundamentais para compreender o papel da Educacdo Histérica na escola.
Pretende-se mapear teoricamente esse campo, com base em estudos de Isabel
Barca, Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Rosa Cainelli, autoras reconheci-
das cujas obras sao referéncias na pesquisa em Educacéo Histérica.

Essas autoras criticam a “educacdo bancdria” e defendem uma Histéria
baseada na cognicéo situada, que considera os saberes técitos dos estudan-
tes, valoriza a aprendizagem significativa e atribui senfido préfico ao conhe-
cimenfo. Assim, a Educacéo Histérica assume um compromisso social, como
destaca Isabel Barca:
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A Educacdo Histérica é um campo de investigacdo que pressu-
pde ndo auforiza a que, em Histéria, se legitime toda e qualquer
interpretacéo do passado: o compromisso com as fontes dispo-
niveis e a coeréncia com o contexto constituem principios em
que se baseia a validacdo de uma ‘conclusdo’ histérica [...]. A
mobilizacdo destes principios ajudard também a distinguir entre
niveis de discurso sobre o passado - especulativo, histérico ou
de senso comum. Os jovens, tal como os adultos, precisam de
exercitar estas competéncias de seleccdo e avaliacdo da infor-
macdo com base em critérios racionais, sem esquecer o sentido
humano da vida (Barca, 2007, p.6).

Nesse sentido, Schmidt e Cainelli também sGo referéncias centrais. Suas
concepcdes de Histéria e de ensino oferecem base tedrica consistente, espe-
cialmente quanto & investigacao das representacdes do passado e das narrati-
vas consfruidas sobre o tempo histérico (Schmidt, 2008; Cainelli, 2019).

Para o desenvolvimento deste projeto, também serdo fundamentais as
contribuicdes de Reinhart Koselleck, notadamente sua “histéria dos conceitos”.
Segundo ele, "o conceito redne em si a diversidade da experiéncia histérica”
(Koselleck, 2015, p. 109). Conceitos histéricos néo tém significado fixo, mas
sdo polissémicos, mutdveis e contextuais, o que evidencia sua historicidade.

Dessa forma, conceitos histéricos sGo compreendidos na relacéo dos
sujeitos com seu confexto. Suas experiéncias moldam as narrativas sobre o pas-
sado. A Histéria escolar torna-se campo privilegiado para compreender como
o ensino dialoga com essas referéncias tdcitas, permitindo aos estudantes de-
senvolver representacdes e expectativas histéricas. Como construcdo narrativa
(Ricoeur, 1994), a aula de Histéria medeio a representacdo do tempo e pro-
move a inferprefacéo histérica do mundo.

Peter Lee (2001) distingue entre conceitos de primeira ordem (substan-
fivos), como serviddo e capitalismo, e de segunda ordem (meta-histéricos),
como permanéncia e femporalidade. Os de primeira ordem estdo ligados
a conteddos histéricos, enquanto os de segunda referem-se & epistemologia

da Histéria. A articulacé@o entre ambos é essencial & “literacia histérica” (Lee,
2001), e é essa relacdo que se investigard nesta pesquisa.

Outro autor importante serd o filésofo e historiador Jérn Risen, cuja Teo-
ria da Histéria possui influéncia decisiva sobre o desenvolvimento da Educacéo
Histérica. Seus conceitos de consciéncia histérica e suas reflexdes sobre o sen-
fido prdatico da Histéria serdo mobilizados para compreender como os discen-
tes atribuem significados e usam conceitos, relacionando-os & aprendizagem e

& formacdo da consciéncia histérica. Esta é definida como:

Vil A

DOUTORADO

57




[..] uma categoria que se relaciona a toda forma de pensamento
histérico, afravés do qual os sujeitos possuem a experiéncia do
passado e o interprefam como histéria. Em outras palavras, ela é
[..] o suma das operacdes mentais com as quais os homens inter-
pretam sua experiéncia da evolucéo temporal de seu mundo e de
si mesmos, de forma tal que possam orientar, infencionalmente, sua

vida préfica no tempo (Rusen, 2001, p. 57).

Essa “consciéncia histérica” ¢ entendida como afributo humano desen-
volvivel no ensino de Histéria, contribuindo para a orientacdo temporal dos
estudantes. Relacionado a isso, o “pensar historicamente” é essencial & cida-
dania, pois permite avaliar leituras de mundo e reconhecer disputas por sig-
nificados. E questionar verdades absolutas, considerando os contextos e as
intencionalidades.

Dada a potencialidade da sala de aula como espaco de producdo
de conhecimento histérico, a sociologia figuracional de Norbert Elias também
seré mobilizada. Seus conceitos de figuracéo, intferdependéncia e poder aju-
dardo a compreender a dinamica da sala de aula como uma teia relacional.
A interdependéncia enfre estudantes e docentes mostra que o conhecimento
histérico é construido de forma coletiva e néo unilateral. A figuracao sala de
aula expressa esse enfrelacamento de posicdes e papéis, revelando desloca-
mentos nos gradientes de poder quando os esfudantes se tornam produtores
de conhecimento.

A insercao de Elias no campo da Educacao Histérica amplia a compre-
enséo da sala de aula como espaco de disputa de sentidos e de enunciacdo
de vozes histéricas situadas. Por fim, a revis@o bibliografica articulard essas
confribuicées tedricas, podendo incorporar outras referéncias conforme a evo-
lucdo da pesquisa, buscando sustentacdo tedrica para investigar a construcéo
de narrativas histéricas em sala de aula por estudantes do ensino médio a partir

do uso de conceitos histéricos.

Metodologia

Apbs a autorizacdo institucional via Comité de Etica, serdo convidados a
participar da pesquisa 30 estudantes do 32 ano do ensino médio. A participa-
cao dependerd da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) pelos responsaveis e do Termo de Assentimento pelos proprios alunos.
A escolha desse publico baseia-se ndo apenas na progressao cognitiva espe-
rada para essa efapa da educacdo bdésica, mas também na sua capacidade
de refletir criticamente sobre eventos histéricos recentes, como as Jornadas de
Junho de 2013, mobilizando conceitos histéricos na construcdo de narrativas
sobre o tempo presenfe.
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Tais critérios de selecdo, embora fundamentados teoricamente, séo consi-
derados suposicées iniciais da investigacdo e poderdo ser confirmados ou ajus-
tados conforme os dados empiricos forem sendo produzidos com os estudantes.

A abordagem metodolégica articula dois procedimentos principais: pes-
quisa bibliogrdfica e pesquisa colaborativa em sala de aula, compreendida
como figuracdo social. Essa escolha visa garantir uma compreensdo contextu-
alizada das ideias histéricas dos estudantes sobre as Jornadas de Junho e suas
implicacdes. A metodologia baseia-se nos principios de interdependéncia, co-
auforia e participacéo afiva, organizando-se em quatro etapas:

1. levantamento bibliografico sobre as Jornadas de Junho, a Educacéo His-
térica e a sociologia figuracional de Elias;

2. Desenvolvimento de oficina histérica colaborativa, composta por:

* Construcao colefiva de linha do tempo;
* Andlise conjunta de fontes histéricas variadas;
* Producdo de narrativas pelos estudantes.
3. Redlizacao de grupos focais para aprofundar o entendimento dos sentidos
atribuidos ao evento;

4. Andlise de contetdo das producées e entrevistas, com base no referencial
tedrico.

A pesquisa bibliogréfica constitui o primeiro movimento mefodolégico, ofe-
recendo base tedrica e critica para o estudo. Segundo Marconi e Lakatos (2002),
frata-se de um “levantamento de toda a bibliografia j& publicada”, essencial para
embasar as categorias analiticas. Flick (2009) acrescenta que a revisdo permite
situar o estudo no campo cientifico e consfruir uma contribuicéo relevante.

A pesquisa empirica serd conduzida por meio de abordagem colabora-
fiva figuracional, inserida nas metodologias participativas, que compreende o
conhecimento como fruto de processos coletivos e situados. Essa escolha busca
romper com légicas de pesquisa “sobre” os sujeitos, valorizando a construcéo
do percurso investigativo “com” os participantes.

Segundo Ibiapina {2008), a pesquisa colaborativa cria um espaco de
investigacdo-formacdo, onde todos os envolvidos atuam como “co-parceiros,
co-usudrios e co-autores”, com base em decisdes construidas por negociacées
colefivas. Essa perspectiva reconhece o cardter formativo da pesquisa, tornan-
do sua adocéo especialmente adequada ao ambiente escolar.

Neste projeto, a oficina histérica serd o nicleo da intervencdo diddtica,
voltada & apropriacéo e mobilizac@o de conceitos histéricos na producéo de
narrativas sobre as Jornadas de Junho. Para a coleta de dados, serdo utilizados
instrumentos como o didrio de campo da pesquisadora, com registros sistema-
ficos das observacaes, e as producdes escritas dos estudantes (linha do tempo,
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textos, mapas conceituais), além de entrevistas em grupo focal ao final da ofici-
na, buscando compreender os sentidos atribuidos & experiéncia.

A andlise serd orientada pela andlise de contetdo, conforme Bardin
(1995), que define o procedimento como um “[...] conjunto de técnicas de
andlise das comunicacdes visando obter [...] indicadores [...] que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de producao/receptivida-
de dessas mensagens”. Tal abordagem ¢ adequada a processos educativos,
permitindo tratar qualitativamente contetdos manifestos ou latentes nas produ-
cées discentes, organizando, categorizando e inferindo sentidos.

Assim, o recorte metodolégico proposto arficula diferentes procedi-
mentos para compreender, de forma contextualizada, as ideias histéricas dos
estudantes sobre as Jornadas de Junho. A andlise das producdes e inferacoes
permitiré identificar processos de atribuicdo de significados historicamen-
te orientados, reafirmando o potencial formativo da Educacdo Histérica. Ao
reconhecer o conhecimento como construcdo coletiva e relacional, o projeto
valoriza a escola como espaco legitimo de elaboracdo de sentidos sobre o
tempo presente.
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Resumo

Fvidenciamos como objeto de estudo a musica. Assim, a relevancia da pesquisa
estd na contribuicdo da musica para a formacao humana e critica do ser humano
na sua leitura de mundo e na desmistificacdo das relacdes humanas. O referencial
fedrico é constituido pelo Materialismo Histérico e Dialético, pela Teoria Histérico-
-Cultural e pelas Categorias Dialéticas. O problema norteador do projeto é: Quais
sGo as confribuicdes da musica para a formacdo humana, considerando o seu
desenvolvimento dialético? O nosso objefivo geral é compreender as contribuicdes
da musica para a formacdo humana, considerando o seu desenvolvimento dialé-
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fico. E como objefivo especificos temos: conceituar a musica nos seus respectivos
elementos e nas especificidades no percurso da sua constituicdo; entender o sig-
nificado da musica e as suas ressignificacdes no desenvolvimento da sociedade;
analisar as implicacées da acdo humana e suas consequéncias na fransformacéo
da musica; demonstrar as relacées dialéficas entre a sociedade, arte e misica;
explicitar a relacdo da leitura de mundo e a reflexdo critica, no ambito do mito,
da religido e da ciéncia; explicar a formacdo humana na perspectiva da Teoria
Histérico-Cultural. A pesquisa é de cunho fedrico com fratamento qualitativo dos
dados. E para a andlise dos dados serd utilizada as categorias dialéticas, esséncia
e aparéncia, confradicdo e mediacdo. Espera-se com a pesquisa encontrar dados
que permitam corroborar com a fese de que a musica enquanto producdo humana
¢ mediadora para o ser humano conhecer a realidade.

Palavras-chave: Misica; Formacao Humana; Materialismo Histérico Dialéfico.

Introducéo

Este fexto & fruto das nossas infencdes enquanto pesquisador. Inicialmente,
para a consfrucao do projeto de pesquisa, um dos momentos cruciais foi a escolha
do referencial tedrico, pois ele é o norte para a delimitacdo do objeto de estudo.
Entre as inimeras feorias que explicam o nosso mundo, optamos pelo Materia-
lismo Histérico e Dialético como fundamentacao tedrica da pesquisa. Ele é uma
cosmovisdo de mundo, que considera a realidade como ponto de partida para a
compreensdo dos fendmenos existentes e a sua problematizacéo. Segundo Gam-
boa (1998, p.16) “a epistemologia dialéfica, além de restaurar as relacdes entre
a Filosofia e a Ciéncia, tem como objetivo resgatar o primado do sujeito e sua
inter-relacd@o no processo do conhecimento humano”, portanto o conhecimento é
produzido somente pela relacdo dialética entre o sujeito e o objeto.

Em harmonia com os principios do Materialismo Histérico e Dialético,
expomos como segunda feoria que nos ampara em nossos estudos, a Teoria His-
térico-Cultural. O ponto nevrdlgico da supracitada teoria é o entendimento de
como o homem se torna humano, visto que a humanizacdo do ser humano néo
¢ algo inato ou espontaneo, antes ele é fruto de um processo social e histérico.
Leontiev (2004) em seus estudos descreve minuciosamente sobre o desenvol-
vimento do psiquismo, estabelecendo as diferencas cruciais entre o animal e o
ser humano e demonstra também as distincdes entre o psiquismo elementar e
superior. O autor ftambém nos apresenta o papel relevante que a cultura possui
no desenvolvimento humano. Para Leontiev (2004, p. 290)

As aquisicoes do desenvolvimento histérico das aptidées humanas
ndo s&o simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objefivos

da cultura material e espiritual que os encarnam, mas s@o apenas
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af postas. Para se apropriar destes resultados, para fazer deles as
suas apfidées, “os érgdos da sua individualidade”, a crianca, o
ser humano deve entrar em contato com os fenémenos do mundo
circundante através de outros homens, isfo &, num processo de co-
municacdo com eles.

Portanto, o homem né&o é um ser isolado do mundo real, antes na sua
génese é um ser social. E somente por meio das relacdes sociais que sGo me-
diadas pela linguagem que o sujeito tem as possibilidades da sua humaniza-
cdo. E no amago do desenvolvimento histérico e na apropriacdo da producdo
humana, que o ser humano se humaniza.

E por fim, como componentes do Materialismo Histérico e Dialético,
frazemos as categorias dialéticas, elas que sao fundamentais para a andlise da
realidade e do nosso objeto de estudo. Cheptulin (1982) disserta em seus estu-
dos acerca do desenvolvimento histérico das categorias dialéticas, apresentan-
do-as no movimento dialético de sua consfituicdo. Para Cheptulin (1982, p. 140)

as categorias reflefem ndo apenas as formas universais do ser, as
propriedades e as ligacées universais da realidade e suas leis uni-
versais, mas também as leis do movimento do conhecimento do in-
ferior ao superior, &s leis do funcionamento e do desenvolvimento
do pensamento.

Nesse sentido, as categorias tém suma importéncia para o desvelamen-
to da realidade como também nos permite a constituicdo do pensamento ela-
borado. E nessa concisa explicacdo do referencial tedrico que trazemos em
cena o nosso objeto de estudo, que é a mUsica, ela que é concebida como
resultado da producéo humana.

Considerando o referencial tedrico do Materialismo Histérico e Dialéti-
co, a Teoria Histérico-Cultural e as categorias dialéticas, propomos o seguinte
problema: Quais s@o as contribuicées da musica para a formacéo
humana, considerando o seu desenvolvimento dialético?

Em relacdo & musica devido & grande diversidade dos elementos que a
compdem, o nosso recorte ¢ o seu desenvolvimento histérico. Segundo Scha-
fer (2011, p.23), “a musica é um indicador da época, revelando, para os que
sabem como ler suas mensagens sintomaticas, um modo de reordenar acon-
fecimentos sociais e politicos”. Assim, a musica é uma fonte de conhecimento
da sociedade vigente de qualquer periodo histérico, pois a musica é fruto das
relacdes humanas, portanto s@o nas obras deixadas no caminho percorrido
pela humanidade que encontramos os vestigios para o conhecimento da rea-
lidade historica.
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F nos estudos de Carpeaux (2009), de Candé (2001) e de Grout e
Palisca (2007) que explicitamos o panorama que é apresentado pelos autores
no que concerne ao desenvolvimento histérico da misica. Tendo como ponto
de partida o mundo antigo, mais especificamente a sociedade grega, que é
considerada o local dos primérdios da musica. Nesse momento, o homem uti-
lizava os mitos para a explicacdo do mundo e a musica tinha o papel no culto
as divindades.

Posteriormente, a musica avanca para a Europa e tem o apogeu do seu
desenvolvimento. No continente europeu, a Idade Média foi um periodo no
qual a Igreja ocupou o lugar de centralidade, e por essa razéo a misica exer-
ceu o seu papel de adoracdo a Deus, isso é perceptivel pela construcdo das
grandes catedrais. A principal caracteristica da musica nesse momento é ser

modal. Segundo Wisnik (1989, p. 34)

[..] no mundo modal, isto &, nas sociedades pré-capitalistas, en-
globando todas as tradicées orientais (chinesa, japonesa, indiana,
arabe, balinesa e tantas outras), ocidentais (a musica grega anti-
ga, o canto gregoriano e as musicas dos povos da Europal, fodos
os povos selvagens da Africa, América e Oceania, a musica foi
vivida como uma experiéncia sagrada, justamente porque nela se
frava, a cada vez a luta cosmica e cadtica entre o som e o ruido.

Nesse sentido, ¢ perceptivel como a misica é também um fator para
a construcdo do pensamento entre o Oriente e Ocidente. Schafer (2011)
descreve a cisdo que existia na Grécia acerca da funcéo da misica na so-
ciedade. Schafer (2011, p.21) "no mito dionisiaco, a musica é concebida como
um som interno, que irompe no peito do homem, no mito apolineo, ela é com-
preendida como som externo, enviado por Deus para nos lembrar a harmonia
do universo”. Com isso, é evidente a visdo fragmentada entre o mundo material
e o espiritual. Sdo essas concepcdes que influenciaram o perfodo inicial da
musica europeia.

Ainda, na visdo de Carpeaux (2009), de Candé (2001) e de Grout
e Palisca (2007), os periodos posteriores foram o Barroco, o Classicismo e
o Romantismo, esses trés momentos abrange os séculos XVII, XVIII e XIX, sdo
300 anos de profundas transformacées que séo marcadas por consondancias,
dissonancias, es rupturas entre os perfodos. Todo esse periodo da musica é
caracterizado pelo tonalismo.

Wisnik (1989. p. 114) afirma que, "o tonal ¢ o mundo onde se prepara,
se consfitui, se magnifica, se problematiza e se dissolve a grande diacronia: o
tempo concebido em seu cardter antes de mais nada evolutivo. E o mundo da
dialética, da histéria, do romance”. E no periodo tonal que ocorre a ruptura da
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explicacdo do mundo por meio da religido, visto que neste momento ocorre o
nascimento da ciéncia.

Nesse contexto, o século XX é um periodo de grande transformacéo no
cendrio musical, enquanto o mundo modal surgiu nos gregos e perdurou até
a ldade Médias, o mundo fonal estd vigente dos séculos XVII ao XIX, agora
temos o perfodo pés-tonal. Para Griffiths (2011, p. /), "uma das principais ca-
racteristicas da musica moderna, na acepcdo ndo esfritamente cronolégica, é
sua libertac@o do sistema de tonalidade maior e menor que motivou e deu coe-
réncia a quase toda a musica ocidental desde o século XVII”. Assim, havia um
esgofamento de uma prdtica que perdurava aproximadamente por quase 300
anos, as necessidades do surgimento de novas possibilidades foram sanadas
com diversos movimentos na exploracdo da misica.

Neste conciso desenvolvimento histérico, ¢ evidente que a musica tem
elementos para o homem conhecer a realidade. Quando pensamos na relacdo
muUsica e formacao humana, entendemos que néo é somente a mera exposicéo
a misica que promoverd os beneficios ao sujeito humano, mas é necessdrio a
apropriacdo dos elementos que a consfifui. Assim, a mésica tem o papel de
mediacdo entre a realidade e o ser humano. Segundo Cury (2000, p. 27-28)

A categoria da mediacéo se justifica a partir do momento em que
o real ndo é visto numa divisibilidade de processos em que cada
elemento guarde em si mesmo dinamismo de sua existéncia, mas
numa reciprocidade em que os confrdrios se relacionam de modo
dialético e contraditério. A interacéo entre os processos permite o
homem como operador sobre a natureza e criador das idéias que
representam a prépria natureza. Os produtos dessa operacéo
(cultura) tornam-se elementos de mediacdo nas relacées que o

homem estabelece com os outros e com o mundo.

Portanto, a musica é uma construcdo humana, ou seja, é o produto do
trabalho humano enquanto cultura, traz em si elementos que possibilitam ao ser
humano interagir com o mundo humano que o envolve. Apesar das contradi-
coes existentes na sociedade capitalista, em que a musica é explorada dentro
da légica de mercado, a sua potencialidade ndo é negada mesmo diante das
intempéries do Capitalismo.

Assim, o objetivo geral € compreender as confribuicées da musica para
a formacd@o humana considerando o seu desenvolvimento dialético. E como
obijetivo especificos temos: conceituar a misica nos seus respectivos elementos
e nas especificidades no percurso da sua constituicGo; entender o significado
da musica e as suas ressignificacées no desenvolvimento da sociedade; ana-
lisar as implicacées da acdo humana e suas consequéncias na transformacéao
da muUsica; demonstrar as relacées dialéticas entre a sociedade, arte e musica:;
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explicitar a relacéo da leitura de mundo e a reflexdo critica, no ambito do mito,
da religido e da ciéncia; explicar a formacdo humana na perspectiva da Teoria
Histérico-Cultural.

Desenvolvimento

A pesquisa tem como método o Materialismo Histérico e Dialético, ele ndo
¢ somente uma teoria de explicacdo, mas também um caminho de conhecimento
para o objeto de pesquisa. Nesse sentido, Tonet (2013) discorre sobre qual é o
diferencial enfre o método materialista e os outros que sdo utilizados pela cién-
cia e como também explica a diferenca enfre conceber o método da perspectiva
gnosiolégica ou da onfolégica. Isso é fundamental para o conhecimento do nosso
objeto de estudo. Dessa maneira, Kosik (1969, p. 109) afirma que:

O materialismo dialético ¢ uma filosofia radical porque néo se
detém nos produfos humanos como numa verdade de dltima ins-
tancia, mas penetra até as raizes da realidade social, isto ¢, até
o homem como sujeito objefivo, ao homem como ser que cria a
realidade social.

Nesse sentido, a musica enquanto objeto a ser pesquisado, é conside-
rada na materialidade da realidade social, dado que ela ¢ produzida pelo ho-
mem. Mendonca (2017) em seus estudos nos traz uma visdo das delimitacées
que sdo necessdrias no desenvolvimento do caminho metodoldgico. A autora
apresenta quatro critérios a serem considerados que sdo: quanto & natureza,
quanto aos objetivos, quanto & abordagem, quanto aos procedimentos.

Considerando isso, em relacdo a naturezo, a pesquisa serd bdsica, visto
que a nossa proposta & um estudo de cunho tedrico, a ser desenvolvido por
meio da pesquisa bibliogréfica, que segundo Severino (2007, p. 122)

[..] é aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decor-
rentes de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como
livros, arfigos, teses, etc. Utiliza-se de dados ou de categorias
tedricas @ frabalhados por outros pesquisadores e devidamente
registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a seres pesqui-
sados. O pesquisador frabalha a partir das contribuicées dos au-
tores dos estudos analiticos constantes dos textos.

Para o desenvolvimento da pesquisa, o percurso proposto ¢ inicialmente
a realizacdo da revisdo sistemdtica de literatura, com o objetivo de identificar
o que os autores tém pesquisado sobre o tema proposto. A partir do Portal
Periddicos da CAPES, selecionamos duas bases de dados, a ERIC (Education
Resouces Informations Centre) e SCIELO.ORG (Scientific Eletronics Library On-
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line) para o levantamento de artigos no quesito do @mbito nacional e interna-
cional. E o IBICT - Instituto Brasileiro de Informacéo e em Ciéncia e Tecnologia,
para a busca de disserfacoes e teses produzidas sobre a temdtica proposta. A
partir do problema, criaremos uma estratégia de busca com a utilizacdo dos
operadores booleanos.

Em relacdo aos objetivos, a pesquisa é exploratéria e no quesito ao
fratamento dos dados, serd uma abordagem qualitativa, que segundo Rodri-
gues, Oliveira, Santos (2021, p. 171) "o pesquisa qualitativa é uma metodo-
logia de cardter exploratério e seu foco estd no cardter subjetivo do objeto
analisado e d& por meio do estudo das particularidades e experiéncias indi-
viduais ou em grupo do pesquisador e seus pesquisados”. Nesse sentido, a
discussdo terd o enfoque do referencial apresentado, que é uma concepcéo
critico-dialética.

Para a andlise dos dados, utilizaremos as categorias dialéticas, que
foram apresentadas no decorrer do texto, pois elas sao utilizadas na cons-
frucdo do objeto de estudo. A primeira categoria ufilizada ¢ a da esséncia e
aparéncia, visto que inicialmente nos aproximamos da musica pela aparén-
cia e queremos chegar & sua esséncia, Segundo Gamboa (1998, p. 31), “o
fendmeno indica a esséncia e, ao mesmo tempo, a esconde. A esséncia se
manifesta no fenémeno, mas porcio|meme; entre fendmeno e esséncia existe
uma relacdo intima, é somente na interacdo com o ob]eto em suas diferentes
manifestacdes que o apreendemos na sua real existéncia que é possivel com-
preender a sua real existéncia.

Como segunda categoria, temos a confradicéo, pois em cada periodo
historico de desenvolvimento da mUsica, existem as contradicées internas como
as externas. Segundo Cheptulin (1982, p. 295), “a confradicdo ndo é uma
coisa fixa, imutdvel, mas encontra-se em movimento incessante, em mudong:o
permanente, passando das formas inferiores a superiores”. E por meio da con-
fradicdo, que percebemos que existe as relacdes entre os sujeitos sociais que
compdem a sociedade, que evidenciamos que as rupturas ocorridas no desen-
volvimento foram necessdrias para o avanco da humanidade no que concebe-
mos da relacdo triddica, homem, sociedade e musica.

Como terceira categoria, como citado anteriormente, temos a media-
cGo. Essas sdo as categorias como proposicao inicial da andlise, mas ressalta-
mos que no decorrer da pesquisa é possivel no estudo do objeto a utilizacao
de outras categorias quando necesséria para a explicacdo da manifestacéo
da musica na vida humana.
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Politicas e Culturais de Educacdo

Resumo

Este trabalho tem como tematica a permanéncia dos estudantes nos cursos do
Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente — Universidade Federal do Ama-
zonas. Uma das principais acées do governo federal foi a criacéo do Progra-
ma Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), um avanco se considerarmos
a histéria da assisténcia estudantil brasileira. Mesmo assim ainda necessita de
ajustes e robustez, pois recentemente foi instituida como politica educacional
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de Estado. Este frabalho ¢ parte de uma pesquisa de doutorado, em andamen-
to, no Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo na Universidade Estadual
de londrina (PPEdu-UEL), que tem como objetivo analisar as Contribuicdes e
limites das politicas de assisténcia estudantil para a permanéncio dos estudan-
tes nos cursos do IEAA/UFAM. A temdtica justifica-se, considerando minha
atuacao profissional na Geréncia de Assuntos Educacionais, a partir de nossa
inquietacdo com a quantidode de estudantes que abandonaram seus cursos,
apds o primeiro ou segundo semestre do ano letivo. Para alcancarmos tal ob-
jefivo serd necessdrio contextualizar a realidade da permanéncia e da evasdo
da UFAM/IEAA, no contexto brasileiro, bem como identificar a politica de
assisténcia estudantil do governo brasileiro e as politicas da UFAM /IEAA, con-
siderando os multiplos determinantes do contexto local. Com isso, pretendemos
explicitar sobre a necessidade de politicas de assisténcia estudantil que be-
neficie os estudantes mais vulnerdveis socioeconomicamente. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, com andlise documental das leis e atos normativos, com
base na politica de assistencia estudantil. O referencial teérico para andlise de
dados serd pautado no materialismo histérico-dialético.

Palavras-chave: Permanéncia estudantil; Politicas educacionais; PNAES

Introducéo

A tematica desta pesquisa é a permanéncia dos estudantes no ensino
superior. Trata-se de uma pesquisa desenvolvida no Programa de Pés - Gradu-
acdo em Educacdo, na linha 1 Perspectivas Filoséficas, Histéricas, Politicas e
Culturais de Educacéo, da Universidade Estadual de Londrina. O campo inves-
figafivo & o Instituto de Educacédo, Agricultura e Ambiente - Campus Vale do Rio
Madeira) em Humaitd — AM.

O interesse se deu a partir da experiéncia e atuacéo profissional, na
Geréncia de Assuntos Educacionais, no [EAA/UFAM, onde desempenho a
funcdo de gerente da assisténcia estudantil, desde setembro de 2019, com
uma jornada de trabalho de 40 horas semanais. Nossa inquietacdo com a
quantidade de estudantes que abandonaram seus cursos apds o primeiro ou
segundo semestre do ano letivo, levou-nos & tematica, considerando a atu-
acdo profissional, na Geréncia de Assuntos Educacionais, com a assisténcia
estudantil no IEAA, que é responsdvel na execucéo da oferta dos beneficios
da assisténcia estudantil para permanéncia dos estudantes por meio dos
auxilios PNAES.

As inquietacdes e questdes se voltaram para politicas educacionais de
assisténcia estudantil que tivessem um impacto direto sobre a permanéncia dos
estudantes do ensino superior, e de que maneira seria possivel o enfrenfamento
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& evasdo dos estudantes, situacdo crescente no pais e principalmente, no pds
pandemia da COVID-19, ao retornar as aulas em 2021, no IEAA.

Por meio do Decrefo n® 7234 /2010, de 19 de julho de 2010, o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), surge como um enfrentamento as
dificuldades socioeconémicas, o cardter pedagégico, a moradia, a interacdo
social, a saide mental e a prépria distancia da familia, sitvacdes percebidas nos
relatos e conversas informais com os discentes. Muitos desses alunos se deslocam
de suas cidades, para o municipio de Humaitd no sul do Amazonas, que funciona
como um polo que agrega estudantes oriundos da calha? do Rio Madeira, cida-
des circunvizinhas e dos estados de Rondénia, e do Mato Grosso.

F necessario compreender como ocorrem essas dindmicas sociais para
o fortalecimento da permanéncia, o oposto da evasao. Quais fatores contri-
buem e condicionam o abandono do estudante do curso, e por que um nimero
consideravel de estudantes n@o consegue permanecer e concluirem os cursos?
A evasdo é preocupante, pois além de ser frequente, tem-se elevado cada vez
mais, principalmente nas insfituicdes piblicas.

Geralmente ¢ comum associar sempre de forma direfa co fracasso es-
colar os condicionantes socioeconémicos e académicos, mas diversos autores
com seus respectivos esfudos tém demonstrado que existem outros fatores que
colaboram com a evasd@o (Nogueira et al, 2020; Paula e Nogueira, 2020;
Ristoff, 1995; Tinto, 2012). Para Ariovaldo (2023), ndo se pode caracterizar a
evasao de forma geral como fracasso escolar, pois nem sempre a evasdo estd
relacionada diretamente ao abandono escolar.

Existem situacdes em que o discente se evade do curso, mas ndo ne-
cessariamente do ensino superior, muitas vezes é um fluxo interno, a troca de
curso, uma realocacdo na prépria instituicdo, geralmente relacionado aos seus
interesses individuais, pois muitas vezes a graduacdo abandonada néo atendia
as suas expectativas quanto ao futuro profissional e retorno socioeconémico.

F necessdrio, no entanto, diferenciar o termo evasdo de mobilidade,
pois Ristoff (1995), alerta que grande parte do que

[...] chamamos de evasdo, no entanto, ndo é exclusdo, mas mobili-
dade, ndo é fuga, mas busca, ndo é desperdicio, mas investimento,
ndo é fracasso — nem do aluno, nem do professor, nem do curso, ou
da instituicdio — mas tentativa de buscar a felicidade, aproveitando
as revelacdes que o processo natura do crescimento dos individuos
faz sobre suas reais potencialidades (Ristoff, 1995, p.19).

2 Sao subdivisdes das bacias hidrograficas compostas por um rio principal e seus afluen-
tes.Vale ressaltar que bacias hidrograficas sdo a por¢do de espago em que as aguas de chuva
ou subterraneas escoam para um rio principal e seus afluentes, abastecendo-os. ... - Veja mais
em https://portalamazonia.com/meio-ambiente/portal-amazonia-responde-o-que-e-quais-
-sao-as-calhas-dos-rios-do-amazonas/
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Devido aos diversos entendimentos sobre o termo evasdo escolar e o
abandono escolar, em 1995, foi instituida a Comissdo Especial para Estudos
sobre Evasao nas Universidade Publicas Brasileiras. E essa comissao foi fruto de
parceria enfre a Secrefaria de Educacdo Superior (SESU), a Associacao Na-
cional dos Dirigentes das Insfituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES),
Os Institutos Federais de Ensino Superior (ANDIFES), e o Férum Nacional de
Pro-Reitores de Graduacdo (FORGRAD).

Essa comissdo publicou em 1996, um estudo que apresentava trés for-
mas distintas de evasdo escolar caracterizadas assim:

* Evaséo de curso: quando o estudante desliga-se do curso superior em
situacées diversas tais como: abandono (deixa de matricular-se), desistén-
cia (oficial), transferéncia ou remocao (mudanca de curso), exclusdo por
norma institucional;

* Evaséao da instituicdo: quando o estudante desliga-se da instituicdo
na qual estd matriculado;

* Evaséo do sistema: quando o estudante abandona de forma definitiva
ou fempordria o ensino superior (SESU, 1996, p. 56).

A questdo da evasdo sempre foi um problema recorrente & educacdo
formal, ndo apenas no cendrio brasileiro, mas também no cendrio internacio-
nal, interferindo profundamente nos resultados esperados pelos sistemas edu-
cacionais. Ndo atinge apenas as insfituicdes piblicas, e independe dos niveis
de ensino. A evasao é considerada como um fenémeno complexo, pois onde
ocorre causa danos ao estudante, & instituicGo, & sociedade e até para o mer-
cado de trabalho (Silva Filho et al. 2007).

Dessa forma, acreditamos que a proposicdo desta pesquisa se forna
relevante diante do confexto da educacao superior brasileira, seus aspectos
legais e normativos, buscando explicitar as confribuicées e os limites da politi-
ca de assisténcia estudantil para a permanéncia dos estudantes nos cursos do
Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente, Campus Vale do Rio Madeirq,
da Universidade Federal do Amazonas localizada no municipio de Humaita
estado do Amazonas.

Nesse cendrio, a pesquisa problematiza: Quais as contribuicdes e os
limites que a politica de assisténcia estudantil, apresenta para a permanéncia
dos estudantes nos cursos do Instituto de Educacao, Agricultura e Ambiente, no
ambito da Universidade Federal do Amazonas?

A partir do problema definimos o seguinte objetivo geral: Analisar as
confribuicées e os limites da assisténcia estudantil para a permanéncia dos
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estudantes nos cursos da Universidade Federal do Amazonas, no Instituto de
Educacao, Agricultura e Ambiente — IEAA/UFAM.
Tendo em vista esse objetivo geral, sistematizamos os seguintes objetfivos
especificos:
— Confextualizar a realidade da permanéncia e da evasdo na UFAM /IEAA
em relacdo & realidade das universidades brasileira;

— - |dentificar as politicas de assisténcia estudantil do governo brasileiro e
as politicas da UFAM/IEAA, considerando os mdltiplos determinantes do

contexto local:

— Problematizar as condicdes econdmico-sociais dos estudantes dos cursos
da UFAM/IEAA e suas dificuldades de permanéncia na universidade;

— Confribuir com a indicacdo de possiveis politicas a serem implementadas
para a melhoria das condicdes de permanéncia dos estudantes nos cursos

da UFAM/IEAA.

Desenvolvimento

Trata-se de um estudo realizado na perspectiva do materialismo histéri-
co-dialético, método desenvolvido por Marx e Engels. No marxismo, o préprio
processo de andlise do objeto de pesquisa é que proporcionard a percepcéo
do método e suas categorias de andlises, as quais confribuem para a apre-
ensdo da esséncia da realidade, em sua historicidade, contradicées e media-
coes, a fim de avancar para uma préxis fransformadora. Assim, essa perspec-
fiva é considerada uma postura e uma concepcdo da realidade, que implica,
na unidade tedrico-prdatica para um adequado conhecimento e infervencéo
social, num determinado momento histérico (Frigotto, 2001 ).

A apreensdo da realidade, numa totalidade, significa buscar os diferen-
tes determinantes que a caracterizam, por meio do processo de conhecimento.
Nesse sentido, Paulo Netto (2011), destaca que

A realidade é concreta exatamente por isso, por ser a sintese de
muitas deferminacdes, “a unidade do diverso” que ¢ a prépria fo-
talidade. O conhecimento tedrico é nesta medida, para Marx, o
conhecimento do concrefo que se oferece ao pensamento: deve
ser reproduzido por esfe e s6 a viagem de modo inverso permite
essa reproducdo (Paulo Netto, 2011, p.44).

A compreensdo de situacdes reais a partir das andlises concretas, con-
forme o nosso posicionamento frente ao desvelamento da realidade, nos pro-
porcionard uma possivel fransformacdo da realidade. Essa realidade vivida
possibilitard uma leitura critica, proprio do método dialético. Sendo assim, te-
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mos a intencdo de explicar a realidade, além de compreendé-la, a fim de
termos fundamentos teéricos para modificd-la, j@ que: “a teoria ndo muda o
mundo, mas é uma das condicdes para mudanca” (Wachowicz, 2001, p.3).
"[...] a historicidade, em funcéo da intencionalidade do pesquisador. Se a sua
intencdo é reunir as condicdes tedricas para propor uma transformacdo da
realidade, entdo a concepcao dialética da Histéria deve ser considerada”
(Wachowicz, 2001, p. 5).

Conforme Gramsci (1978), a Histéria é o que o presente custou ao
passado e o que o futuro custaré ao presente. E o movimento que a Histé-
ria apresenta, criando com seus diferentes contetdos, conflitos, problemas
tedricos e prdticos, solucionando-os ou ndo (lefebvre, 1991). A histéria é o
resultado das realizacées efetuadas pelos homens, mesmo assim, ndo séo
apenas os movimentos de fatos sobre fatos que servirdo para esclarecer e
compreender a origem da transformacéo constante da realidade objetivada
pela préxis (Lukacs, 2003).

Para Masson (2022), a compreenséo da base filoséfica alicercada no
referencial tedrico epistemolégico do materialismo histérico-dialético, propor-
cionard uma susfentacdo na pesquisa. Assim interpretfamos a realidade estuda-
da relafiva & permanéncia dos esfudantes nos cursos de graduacao.

E conforme a legitimidade das formas de ingresso, faz-se necessdrio
a apreensdo dos procedimentos a partir da percepcdo dos estudantes, suas
condicoes socioecondmicas, suas expectativas e anseios quanto aos cursos, e
suas perspectivas apds a conclusdo do curso.

Participardo das pesquisas estudantes beneficidrios e ndo beneficiarios
dos auxilios PNAES, da Universidade Federal do Amazonas — Instituto de Edu-
cacdo, Agricultura e Ambiente (IEAA - Campus Vale do Rio Madeira). Reali-
zaremos uma andlise documental e como procedimento de coleta de dados
utilizaremos questiondrios semiestruturados online, aplicados por meio de for-
muldrio (Google Form) a cessivel para leitores de tela.

Inicialmente realizaremos a andlise da confribuicéo da producdo aca-
démica (artigos, dissertacdes e feses), sobre o tema investigado, no periodo de
2012 a 2024, disponiveis nas seguintes bases de dados: Portal de Peri¢dicos
da Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, e na Scielo Brasil (Science Eletronic
Library Online). Os descritores utilizados para o levantamento da producdo
académica serdo: “permanéncia no ensino superior”, “assisténcia estudantil”,
“PNAES" e "evasdo”.

Em relacdo & andlise documental, consideramos que ela contribuird
para a fundamentacdo tedrica da pesquisa, e assim proporcionard o desen-
volvimento de uma metodologia critica que nos levard & compreenséo da poli-
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fica implementada, logo teremos um papel afivo na conducdo do processo de
andlise (Shiroma; Campos; Garcia, 2005).

O levantamento documental serd realizado no site do Ministério da Edu-
cacdo (MEC), site da Universidade Federal do Amazonas, na Pré-Reitoria de
Graduacdo (PROEG), e na Coordenacdo Académica do Instituto de Educa-
céo Agricultura e Ambiente — I[EAA/UFAM. Serdo analisados serdo decretos,
leis, resolucées e portaria

O projefo serd submetido ao Comité de EFtica da UEL (CEP-UEL), para
apreciacéo, conforme as resolucées do Conselho Nacional de Savde do Mi-
nistério da Saude (Resolucdo 466,/2012 e Resolucdo 510,/2016) e na Norma
Operacional do Conselho Nacional de Saude (Normal Operacional CNS
001/2013). Além disso, todos os participantes da pesquisa seréo convidados
a participar voluntariamente e somente apds aceite, serdo orientados quanto
a leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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Linha 1: Perspectivas Filosdficas, Histéricas,

Politicas e Culturais de Educacdo

Resumo

O presente projefo de doutorado, vinculado ao campo da Histéria da Educa-
cGo, propde o estudo das acdes municipais de educacdo desenvolvidas e/ou
discutidas no municipio paraense de Gurupd, localizado na regido do arqui-
pélago do Marajo, considerando que a educacdo é uma peca-chave para o
desenvolvimento social, econémico e cultural do municipio. Nesse contexfo,
fais acdes se configuram como formas de promocéo de politicas publicas e de
efetivacdo de garantias fundamentais & populacdo. Diante disso, a pesquisa
consistird em analisar as acdes municipais implementadas em Gurupd (PA) no
ambito da educacédo escolar, considerando a atuacéo do govemno, da lgreja
Catélica e da sociedade civil, no periodo de 1970 a 2016. Metodologica-
mente, o frabalho adotard uma abordagem qualitativa, apropriando-se dos
conceitos de municipio, municipalismo e municipio pedagégico. A elaboracédo
da pesquisa se dard por meio de investigacdo documental de cardter histérico,
com a ufilizacdo de fontes da Secretaria Municipal de Educacao, da Camara
legislativa Municipal, da Prefeitura Municipal e da Igreja Catélica.

Palavras-chave: Acoes Educacionais; Municipio Pedagogico; Gurupd-Pard.
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Introducdo

A educacdo em Gurupd (PA) foi profundamente marcada pelas influén-
cias politico-sociais que emergiram a partir da década de 1970. Ao longo da
histéria, a educacdo foi utilizada como instrumento de mobilizacdo popular e
de representacdes polfticas arficuladas no seio da Igreja Catélica. Este projeto
de pesquisa insere-se na proposta de tematizar as acdes municipais de edu-
cacdo no municipio de Gurupd, no estado do Pard, no recorte temporal de
1970 a 2016. Essa periodizacao justifica-se pelas mudancas, permanéncias e
tensdes nas politicas educacionais que influenciaram as dinamicas politicas e
sua relacdo com a educacdo. Desse modo, os eixos que compdem as acdes
educacionais em Gurupd arficulam-se, desde o inicio, com aspectos infrinsecos
& formacao histérica do municipio, levando em conta a contextualizacao poli-
fica, os setores de representacdo coletiva e as correntes teolégicas presentes
no catolicismo.

O municipio de Gurupd, locus desta pesquisa, estd localizado na regido
do arquipélago do Marajé, no Pard, mais precisamente na microrregido de
Portel. Sua extenséo territorial & de 8.569,676 km?, com uma populacdo apro-
ximada de 31.786 habitantes. A sede municipal dista cerca de 353 quilémetros
em linha reta da capital paraense, correspondendo a uma viagem fluvial de
aproximadamente 24 a 30 horas entre Belém e Gurupd (IBGE, 2022).

A mobilizacao social promovida pela Igreja Catélica em Gurupd de-
sempenhou um papel fundamental na politizacéo da sociedade civil, sendo
considerada um ponto de inflexdo na historiografia do municipio. A atuacdo
da igreja resultou em infensas mobilizacses de trabalhadores rurais submetidos
&s mazelas de uma regido empobrecida, dominada por oligarquias politicas e
econdmicas (Oliveira Junior, 1991).

Quanto & fundamentacdo tedrico-metodolégica deste projeto, s@o
mobilizados aportes tedricos que orientardo o desenvolvimento da pesquisa.
Nesse sentido, recorrer-se-a aos conceitos formulados por Justino Magalhaes,
Wenceslau Goncalves Neto e inferlocutores, tais como: municipio, municipali-
dade/municipalismo e municipio pedagdgico.

Em relacao as justificativas pessoais e culturais, fui discente da rede mu-
nicipal de ensino em Gurupd, onde vivenciei inimeras politicas educacionais
fanto como municipe quanto como estudante nas escolas locais. Tais experi-
éncias foram fundamentais para o funcionamento da rede de ensino & época,
especialmente no que se refere & implementacao de politicas educacionais,
algumas das quais permanecem em vigor até os dias atuais. Além disso, por
pertencer a uma comunidade quilombola de Gurupd, mantive forte vinculo
com organizacdes de base, destacando-se minha atuacdo na Associacéo dos
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Remanescentes de Quilombos do Municipio de Gurupd (ARQMG). Também
participei ativamente de algumas Pastorais da Paréquia de Gurupd.

No que se refere & justificativa social e académica, esta pesquisa car-
rega um potencial de originalidade ao contemplar grupos sociais pertencentes
a comunidades fradicionais — ribeirinhos, quilombolas, mesticos, pescadores e
varzeiros — que apresentam formas especificas de organizacéo politica e uma
economia baseada em sistemas de trocas, com dreas de subsisténcia coletiva.
Ademais, a pesquisa consfituird um material de relevéncia para o municipio em
quest&o, considerando que se frata de uma regido historicamente marcada pela
escassez de estudos cientificos em diversas dreas, apesar das indimeras possi-
bilidades e problemdticas que envolvem a histéria da educacao na Amazénia.

A problemdtica deste projeto de pesquisa é encadeada por frés eixos
que envolvem as acdes municipais na educacdo escolar: a atuacdo do Poder
Executivo, as demandas estabelecidas pelo Poder Legislativo e a influéncia da
Igreja Catélica. Nesse sentido, aglutinando esse desenho histérico, fracou-se a
seguinte pergunta de pesquisa: Quais as acdes municipais foram desenvolvidas
no é@mbito da educacao escolar em Gurupa-PA entre 1970 e 20162

O obijetivo central consiste em analisar as acées municipais desenvolvi-
das em Gurupd — Pard no émbito da educacdo escolar, mediante & atuacdo
dos poderes executivo/legislativo, Igreja Catélica e sociedade civil (1970-
2016). Quanto aos especificos, foram elencados em: analisar a dinamizacéo
e expansd@o da educacao escolar considerando os eventos histéricos locais,
delineando o desenvolvimento politico, social e cultural do municipio; discutir
a parficipacdo e medidas advindas do legislativo que impactaram as politi-
cas publicas municipais de educacdo; correlacionar as acées municipais de
educacao de Gurupd mediante & conducdo do Poder Executivo, juntamente
com a esfera estadual e nacional e contextualizar os processos de construcéo,
organizacdo e caracterizacdo das acdes de educacdo que se arficula com a
conjuntura da Igreja Catélica e com a sociedade civil.

Com o propdsito de construir o projefo de pesquisa e, futuramente, re-
digir a tese, tornou-se imprescindivel realizar um levantamento bibliografico do
maior nimero possivel de teses e disserfacdes que abordem a temdtica rela-
cionada a Gurupd - Pard. Para a selecéo dos trabalhos, foram escolhidas trés
plataformas de busca: a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées
(BDTD), o Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e o Google Acadé-
mico. Utilizou-se a palavra-chave “Gurupd”, a partir da qual se obtiveram os
seguintes resultados:

Na plataforma BDTD, foram encontradas 61 teses e dissertacées, das
quais apenas 6 fratam direfamente de Gurupd - Pard ou da regido. Dessas,
3 pertencem & drea da educacéo e 3 estdo vinculadas a dreas afins. No
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Catdlogo da CAPES, foram localizados 731 trabalhos, sendo que apenas 5
mencionam Gurupd, todos oriundos de outras dreas do conhecimento, néo
especificamente da educacao. J& no Google Académico, foram encontrados
aproximadamente 1.630 trabalhos dos mais variados tipos, entre os quais ape-
nas uma dissertacdo aborda Gurupd - Pard, sendo também relacionada ao
eixo da educacéo.

Desenvolvimento

Destaca-se que a fundamentacdo tedrico-metodolégica deste projeto
de pesquisa visa compreender a educacdo em uma concepcdo ampla, anali-
sando o papel do municipio como ferritério educativo e intfermedidrio cultural.
Magalhaes (2019) sustenta a ideia de um territério municipal como produtor
pedagdgico, visto que os processos de desenvolvimento educacional estéo
arficulados as manifestacdes sociais, politicas e culturais.

Compreender a histéria é compreender os fenémenos sociais, indo além
dos “fatos” j& conhecidos. Como afirma Bloch (2001, p. 55), a histéria néo €,
minimamente, uma ciéncia do passado, mas sim “uma ciéncia que estuda os
homens no tempo”. Nessa direcéo, compreender esse campo é analisar os
multiplos processos que explicam as transformacées que moldam a sociedade
ao longo do tempo, tal como um objeto em constante modificacao.

Posto isso, realizar um estudo sob a perspectiva da Histéria da Educa-
cGo requer a apropriacdo de abordagens que envolvem os aspectos sociais,
histéricos, culturais e politicos. Nesse senfido, Goncalves Neto e Magalhaes
(2009, p. 6) afirmam que “historiar a educacdo, muito particularmente no es-
paco municipal, é reconstituir um processo sociocultural de mediacdo, forma-
cGo e construcdo que marcou profundamente os destinos e as idenfidades, nos
planos individual, social, institucional e organizacional”.

Para este estudo, adota-se a concepcao de “histéria cultural” de Char-
fier (1990), que corresponde a uma andlise baseada nas praticas e represen-
tacoes, compreendendo as convivéncias enfre os individuos a partir dos atos
cotidianos e das diferentes relacdes sociais e historicas. Assim, considera-se a
histéria cultural como um instrumento para superar a visdo simplista de cultura -
atrelada apenas a objetos e conceitos |& estabelecidos.

Inferir a historicidade das acées municipais de educacdo em Gurupé
(PA) é aprofundar-se em seus antecedentes, afinal, “a histéria da educacdo
¢ pensamento, representacdo e reconstituicGo de uma narratfiva insfitucional,
pedagdgica, antropolégica. Mas é também observatério, modo de pensar e
representar’ (Magalhges, 2022, p. 16).

Estudar os processos educacionais implica revisitar os espacos ocu-
pados, as multiplas decisdes do passado, os agentes envolvidos, as causas
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e consequéncias estabelecidas e, fundamentalmente, os desdobramentos
histéricos que se sucederam. Dessa forma, é possivel teorizar sobre esses
aspectos, considerando que "a histéria e a teoria da educacéo se difundem”
(Escolano Benito, 2021, p. 80) e sao elementos intrinsecamente ligados, com
papéis fundamentais.

Para o desenvolvimento deste estudo, adotam-se os conceitos de muni-
cipio, municipalidade,/municipalismo e municipio pedagdgico, os quais serdo
aprofundados ao longo do trabalho. As acées produzidas e expandidas no
espaco municipal sdo resultantes de deliberacées coletivas, influenciadas por
diversas varidveis como a histéria, a territorializacdo e a governabilidade. Jus-
fino Magalhdes conceitua o municipio como:

O municipio é um coletivo, mas é também parte de uma regido,
pelo que a singularidade concelhia ganha sentido quando infe-
grada [...]. A constituicdo histérica do municipio assenfa num ter-
ritério, numa populacdo e num governo. A nocdo de municipio
recupera o conselho como entidade topogréfica, justica prépria e
govemo colegial (Magalhaes, 2014, p. 9-11).

O ponto central a ser considerado nesta pesquisa € a compreensdo do
municipio n@o apenas como uma unidade administrativa micro, mas, sobretu-
do, como um espaco sociocultural diverso. Isso implica ampliar o conceito de
municipio para além de sua estrutura formal de governo, a fim de alcancar o
territério social e suas inter-relacées humanas. Assim, entende-se que as acoes
de educacao formal estdo intimamente ligadas aos fenémenos sociais e as
préficas culturais que reconfiguram a comunidade.

Com base nesses elementos, a andlise das acdes municipais de educa-
cdo se estabelece em estreita relacéo com a histéria de formacéo do territério
pedagdgico, considerando as descricdes, concepcdes dos sujeitos e as poli-
ficas implementadas ao longo do tempo. Em suma, “o discurso historiogréfico
conduz & compreens@o dos homens, das sociedades e, por conseguinte, tam-
bém da educacdo” (Escolano Benito, 2021, p. 197).

Por conseguinte, a escrita da histéria sob o prisma educacional exige
cautela. Magalhges (2022, p. 169) adverte que “escrever histéria e escrever
educacdo desafiam a uma infeligibilidade e a uma narrativa do complexo,
atentas ao espirito do tempo e & diacronia”. Assim, as acdes ndo se resumem
a ocorréncias isoladas, mas decorrem de um conjunto de fatores inferligados.

Estudar a educacéo em sua complexidade requer uma andlise histérica
que leve em conta sua organizacdo, distribuicéo, participacéo, estruturacdo,
fransformacdo e execucdo. Para Magalhdes (2022, p. 172), “a educacdo é um
presente-futuro [...] a histéria da educacéo é substancia, sentido, paradigma”.
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Dessa forma, a agenda educacional no @mbito municipal envolve um
engajamento significativo. longe de se restringir & condicéo de menor esfera
administrativa do Estado, contextualizar as acées educacionais no nivel local
demonstra que, independentemente do enfoque, quando se trata de educa-
cGo, "¢ um modo de pensar, compreender, representar, explicar, inferprefar e
perspectivar a complexidade educativa. Envolve finalidades, sujeitos, matérias,
processos” (Magalhaes, 2022, p. 80).

A esfera municipal da educacéao deve, portanto, ser considerada funda-
mental na implementacdo de politicas piblicas, por ser a insténcia administrafi-
va mais proxima da populacdo e responsdvel pelos niveis iniciais da Educacdo
Basica. Nesse sentido, Magalhdes (2022, p. 194 observa: “a esfera publica
apresenta escalas. O elemento publico vai das perspectivas universais e cos-
mopolitas até o municipio e a insfituicdo educativa”. Ainda sobre a municipali-
dade, Magalhaes (2022, p. 196) contextualiza suas miltiplas dimensdes e seus
mecanismos de funcionamento:

O municipio reifica, em escala reduzida, a esfera publica, dis-
pondo de imprensa local, congregando vontades, consolidando
uma identidade coletiva. No campo da educacéo, o municipio
confere ao local, & sua populacdo, &s suas circunsténcias, &s suas
tradicdes e cultura representacdo, mobilizacao, destino, agencia-
mento e realizacdo proprios. (Magalhdes, 2022, p. 196).

A concepcdo de municipalidade adotada nesta pesquisa estd vincu-
lada & nocéo de que os municipios se estruturam como entidades com iden-
tidade propria, dotadas de autonomia na formulacdo de politicas publicas
em consondancia com suas especificidades. Magalhdes (2019) afirma que a
municipalidode ¢ uma representacdo do coletivo e, por isso, ¢ apropriada
como categoria analitica fundamental nos processos culturais, organizacio-
nais e pedagdgicos.

Considera-se, nesse confexto, o municipio como executor e promotor de
multiplas atividades educacionais. Ele direciona politicas para a totalidade da
populacdo, ndo se restringindo a grupos especificos. Como aponta Escolano
Benito (2021, p. 145), "o enfoque do governo das populacées néo se dirige
especificamente a cada um dos sujeitos, mas ao conjunto da populacdo”.

Quanto ao conceito de municipalismo, Magalhges (2014) o define
como um processo que requer protagonismo e aufonomia do municipio na ges-
tdo de suas politicas publicas, com destaque para a educacdo. Entre seus as-
pectos estd a constituicdo de “érgdos de governo local e servindo & ideacdo,
& modernizacdo administrativa e ao fomento do progresso e da identidade
municipais” (Magalhaes, 2014, p. 75).

8
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Assumir o municipalismo implica reconhecer que “a representacéo e o
governo local sdo os dois aspectos fundamentais através dos quais os munici-
pios se insfituiram como insténcia poblica local” (Magalhdes, 2019, p. 16). Para
fanto, sdo indispensdveis a descentralizacdo e o engajomento comunitdrio, ca-
racterfsticas que tornam a gest@o publica mais eficiente e responsavel. Por essa
razdo, "o municipalismo tornou-se motor do regionalismo e do federalismo -
suplemento do poder central” (Magalhaes, 2019, p. 17).

A partir da concepcdo de municipalismo, emerge o conceito de munici-
pio pedagdgico, que enxerga o municipio ndo apenas como instancia de po-
der local, mas como motor do desenvolvimento educacional, da participacdo
social e da valorizacao cultural. “O conceito de municipio pedagdgico fraduz,
com mais aproximacdo, a mefa-histéria que associa tais convergéncias a uma
intencionalidade” (Magalhdes, 2014, p. 24).

Incorporar a categoria de municipio pedagdgico é, portanto, essen-
cial para analisar o territério enquanto espaco educativo. Essa conceituacdo
permite integrar as acdes municipais de educacdo as praticas formativas da
localidade, entendendo as politicas educacionais como parte do processo de
expansdo social e cultural.

Nesse sentido, as articulacdes entre educacéo, politica local, projetos
educacionais, gest@o descentralizada e integracéo da cultura escolar apontam
para Gurupd como um possivel municipio pedagégico, no qual a educacao se
configura como alicerce do desenvolvimento local.

Do ponfo de vista tedrico-metodolégico, parte-se da premissa de que a
historia local ¢ legitima e demanda uma andlise das particularidades do terri-
tério. Assume-se que cada local é palco de uma historiografia prépria, sendo
os senfidos da educacdo moldados pelos processos histéricos da comunidade.
Por isso, tais caracteristicas sdo fundamentais para identificar os indicios da
formacdo de um municipio pedagégico.

A pesquisa adota o método documental e abordagens historiograficas,
especialmente a perspectiva de Bloch (2001), que valoriza a andlise de fontes
histéricas a partir da interdisciplinaridade e da contextualizacdo. Como afirma
o aufor: “os fextos ou os documentos arqueoldgicos, mesmo os aparentemente
mais claros e mais complacentes, ndo falam sendo quando sabemos interrogd-
-los [...]" (Bloch, 2001, p. 79).

Enfatiza-se a ideia de uma histéria indissocidvel do presente: “compre-
ender o presente pelo passado” e, igualmente, “compreender o passado pelo
presente” (Bloch, 2001, p. 25). Dessa forma, reconhece-se que o fluxo tem-
poral é retroalimentado, exigindo uma andlise documental criteriosa e critica.

A coleta documental serd realizada em acervos da Secretaria Muni-
cipal de Educacao (planos municipais de educacdo, relatérios, decrefos e
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portarias), da Camara Municipal (atas e legislacdes aprovadas), da Prefeitura
(documentos da administracdo), e da Paréquia de Gurupd (relatérios pastorais,
projetos sociais com viés educacional e registros de encontros comunitdrios),
com recorte temporal de 1970 a 2016. Também serdo consultados acervos
pessoais de colecionadores, memorialistas e apreciadores da histéria local.

A conceituacdo de documentos estende-se a objetos, materiais e praficas
discursivas, que podem ser analisados para compreender as dinédmicas culturais
e sociais, as formas de poder e a estrutura social (Chartier, 1990; Bourdieu &
Chartier, 2011). Assim, os documentos sdo fontes histéricas que exigem andlise
contextualizada, considerando suas representacdes ao longo do tempo.
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Resumo:

Este projeto de pesquisa, na drea da Filosofia da Educacao, tem como tema central
a experiéncia formativa e a educacdo, com foco na contribuicdo de John Dewey
e sua concepcdo de experiéncia estéfica. A justificativa reside na necessidade de
tornar a Filosofia mais acessivel e envolvente aos estudantes do ensino médio, utili-
zando o cinema como um meio que promove a harmonia entre pensamento e sen-
fimentos. O objetivo & instrumentalizar mefodologicamente o professor de Filosofia
para o uso do cinema, a partir da perspectiva da experiéncia estética deweyana,
visando desenvolver o pensamento crifico e a autocrfica dos estudantes. A meto-
dologia serd de natureza qualitativa e tedrico-reflexiva, conduzida por meio de




uma revisdo bibliogréfica aprofundada, com referencial teérico centrado em John
Dewey. A escolha por essa abordagem justifica-se pela complexidade e subjetivi-
dade dos fenémenos investigados, que ndo podem ser facilmente quantificados. A
pesquisa busca compreender o “como” o cinema pode ser utilizado e os significa-
dos atribuidos a essa prdtica. Os resultados esperados incluem a contribuicdo para
a fundamentacao teérica da drea, propondo um didlogo que consolide o papel
formativo da experiéncia estética mediada pela filosofia. A conclusdo ¢ que se
espera que a pesquisa fomente no estudante a capacidade de indagar, questionar
e se autoconstruir, promovendo o crescimenfo humano e cognifivo afravés de uma
educacéo que une a experiéncia estética ao saber filoséfico.

Palavras-chave: Dewey; Experiéncia Estética; Cinema.

Introducéo

A drea de Filosofia como campo de conhecimento oportuniza uma
gama varidvel de possibilidades de se discutir as visdes filoséficas e como um
outro olhar em termos de intertextualidade e contextualidade. Observamos que,
dentro de uma das linhas de andlise filosofica, a Estética pode ser um importan-
te e valioso recurso e ferramenta para se promover uma nova forma de se com-
preender os conceitos filosoficos pelos estudantes do Ensino Médio. Para tanto,
faz-se a seguinte provocacdo de ligar os estudos filoséficos com a linguagem
cinematogréfica e, por meio da selecdo de alguns filmes com seus respectivos
personagens e roteiros propor uma nova metodologia de ensino.

Dessa forma, com o pensamento pragmatista de John Dewey que trouxe um
olhar profundamente instigante na relac@o entre as experiéncias estéticas e a antro-
pologia filoséfica como um modo complementar na formacdo do ser humano e de
que seja esfa nova experiéncia estética um recurso mais acurado e instigante para
reflefir os impactos que alguns instrumentos formadores de opinido podem reavaliar
nosso olhar de maneira mais crifica sobre a realidade observada.

Com efeito, reforcamos a nossa visdo ao entendermos a capacidade de
os fundamentos filoséficos da educacéo exercerem uma influéncia quanto ao
aspecto educacional na formacao e alcance dos objetivos para um trabalho &
altura, especificamente, na linha de pensamento pragmdtico, pois isto reitera-
mos nossa compreensdo & luz do pensamento de Ozmon (2004) ao refratar
o pensamento pragmdtico que “[...] busca incorpord-los & vida cotidiana, mas
tfambém endossa a criacéo de ideias novas para lidar com o mundo no qual
vivemos, sempre em processo de mudanca”.

Desenvolvimento

Com base neste desejo de contribuir para com a construcdo de um pen-
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samento mais atento é que tomamos ao filésofo John Dewey, visto de uma
forma desafiador e, ao mesmo tempo, téo intenso através de seus ideais no
que tange a Filosofia da Educacéo ao possibilitar uma nova leitura, uma nova
hermenéutica as problemdticas do certame educacional, mas, que ao ser in-
vestigado revela um novo modo de ler o ser humano em suas complexidades
estruturais e, de modo particular, nas artes, como uma das dreas a que se pode
“tocar” o humano e a realidade em seu entorno.

Dessa maneira, a arte pode ser uma grande impulsionadora para pro-
mover o pensamento reflexivo pois, ao provocar o ser humano frente a uma
realidade ficcional, por meio do cinema, possa ser atingido com

[..] 0 aguilhéo da atividade filoséfica, na medida em que possibi-
lita causar a afetacdo necessaria que pde em marcha um proces-
so de inteleccdo da problemdtica experienciada na trama. Essa
dimensdo cognitiva do cinema, que vai além do lazer, possibilita
uma compreensdo do mundo (Cenci; Ribas, 2007, p. 4).

Ademais, Dewey reforca os valores inerentes ao exercicio da educacéo
como um alicerce da construcdo continua e gradual do ser humano em meio a
uma sociedade de vazios e, sobretudo, abrir a mente e a consciéncia para um
existir mais capacitado aos desafios da prépria existéncia.

Desse modo, entendemos que o processo de criacdo e desenvolvimento
da estética promovem afravés de suas caracteristicas especificas o desvelar da
natureza humana, seja em seu aspecto vivencial e experimental, através das
expressdes artisticas variadas que conhecemos como a mUsica, as artes visuais,
as artes pldsticas, o teatro, a fotografia, a literatura, o cinema, entre outras, em
sua constante construcéo e a tomada de uma vida com sentido no tocante as
relacées humanas.

A razdo pela qual nos motiva a desenvolver tal pesquisa se deve ao
fato que o uso da arte cinematogréfica em sala de aula ja ter sido utilizado
por esfte pesquisador de forma a confribuir para a formacdo do senso critfico
dos estudantes do ensino médio ao analisarmos aspectos filosoficos e histo-
ricos que se infer-relacionam entre si colaborando para uma compreenséo
mais abrangente e aprofundada com alguns conceitos que foram estudados
e discutidos em sala.

Além disso, esta pesquisa contribui para o aprimoramento da acdo do-
cente e o compartilhamento desta experiéncia docente também pode ser uma
outra oportunidade para o desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar com
outros componentes curriculares. Em defrimento desta intencionalidade é que
percebemos por meio da leitura de apoio de alguns livios em que corroboram
para antever o papel e, por conseguinte, que “[..] a educacdo ndo deve ser
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fratada como uma preparacdo para a vida, mas como uma parte importante
da vida" (Ozmon, 2004, p. 151), e uma forma das formas de se “ler” a vida
através das expressdes arlisticas, entre as quais, as producées cinematogrdfi-
cas, "[...] por esse seu cardter multidimensional, o cinema faculta ao professor
de Filosofia a possibilidade de usa-lo como recurso diddtico” (Cenci; Ribas,
2007, p. 5).

Neste sentido, como o ser humano acaba por viver de modo automatico
sem uma clara percepcao da realidade sem dar-se conta do que ocorre em
seu entorno, pois,

A maioria das experiéncias vividas em nosso cofidiano possuem um
cardter rudimentar, marcadas por muitas inferrupcdes ou letargia,
ndo direcionamos nossa méxima afencdo a fodas as inferacdes que

esfivemos envolvidos ao longo do dia (Campos, 2021, p. 102).

Por outro lado, salientamos a importancia e o devido cuidado com que
as nossas experiéncias exigem um olhar mais atento, para ndo incorrer em uma
vivéncia insignificante, haja vista que uma experiéncia se distingue das demais
porque ndo é mecanica e integra a dispersdo vivida em momentos passados
e faz mencdo a momentos futuros, que virdo a formar um todo coeso. Assim,
percebe-se que hd uma experiéncia que se diferencia da experiéncia rofineira:
a experiéncia estéfica.

Em virtude desta nova forma de vivenciar uma experiéncia e promover
um novo olhar sobre si mesmo e sua autocritica “o ser humano sofre a experi-
éncia e reage ao mesmo tempo” (Campos, 2021, p. 104). Isso fica reforcado
quando Kaplan, na introducdo de Arte como experiéncia, afirma que: "Para
Dewey, a arte ¢ o lécus paradigmdtico dos valores, e a criacdo e o prazer
advindo da arte sdo o protétipo dos objetivos dignos da condicdo humana”
(Kaplan, 2010, p. 10).

A utilizacgo de filmes como ferramenta central em uma tese de douto-
rado em Educacdo, especialmente para um professor de Filosofia com alu-
nos do Ensino Médio, justifica-se por diversas razées pedagdgicas e filosofi-
cas. Primeiramente, o cinema é uma linguagem artistica universal e acessivel,
com grande apelo junfo aos jovens. Sua capacidade de narrar histérias, criar
mundos e evocar emocdes permite que conceitos filoséficos complexos se-
jom apresentados de forma mais concreta e engajadora, superando as bar-
reiras de absiracdo que muitas vezes afastam os alunos do estudo da filosofia.
Afravés de filmes, temas como ética, moral, justica, liberdade, conhecimento e
idenfidade podem ser explorados em contextos narrativos ricos, facilitando a
compreens&o e a relacdo com a realidade dos estudantes.
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Em segundo lugar, a abordagem de John Dewey, que fundamenta a
tese, valoriza a experiéncia como base do aprendizado. O cinema, ao ofere-
cer uma experiéncia estética permite que os alunos ndo apenas recebam infor-
macdes, mas vivenciem dilemas, observem comportamentos e reflitam sobre as
consequéncias de acoes e ideias apresentadas. Essa imersdo na narrativa cine-
matogréfica estimula a experiéncia educativa promovendo uma aprendizagem
mais profunda e significativa, que vai além da memorizacéo de conceitos.

Por fim, o cinema é um poderoso catalisador para o desenvolvimen-
to do pensamento critico e da formacdo democrdtica. Filmes, especialmente
aqueles que abordam questdes sociais e politicas, podem expor os alunos a
multiplas realidades e a diferentes perspectivas sobre a democracia e seus
contrdrios. Ao analisar criticamente as representacées cinematogrdéficas, os es-
tudantes sdo incentivados a questionar pressupostos, idenfificar vieses, reflefir
sobre relacées de poder e desenvolver a capacidade de argumentacdo e
deliberac@o, habilidades essenciais para o exercicio da cidadania em uma
sociedade democrdtica. O uso de filmes, portanto, instrumentaliza o professor
de Filosofia para promover uma educacéo mais contextualizada, reflexiva e
engajada politicamente.

Por essa razéo, reiteramos junto com a filosofia de Dewey a intencionali-
dade de estudar e discutir a dimensdo da filosofia estética para além daquelas
que ¢ foram estabelecidas sobre o assunto, uma vez que o ambiente escolar
enquanto um espaco propicio de desenvolvimento das potencialidades dos
estudantes, faz-se necessario também analisar o papel das artes enquanto fer-
ramenta educacional para o aprendizado de conceitos filoséficos e sua apli-
cabilidade ao conjunto de vivéncias e experiéncias dos estudantes. Por essa
razdo, entendemos que as expressdes artisticas sempre se submeteram como
"objeto de reflexao filoséfico, conseguindo uma posicao ativa de agente trans-
formador em questées filoséficas” (Mendonca, 2004, p. 107).

Sem esta perspectiva forna-se um pouco mais laboriosa efefivar, con-
solidar e fundamentar alguns elementos inerentes & educacéo, pois é de suma
importancia compreender “um processo de significacdo simultaneamente epis-
témico e axiolégico, sdo imprescindiveis as referéncias éficas do agir e a ex-
plicitacé@o do relacionamento entre ética e educacdo” (Severino, 2001, p. 91).

Quando envolvemos a questdo da educacdo e sua confribuicdo na
formacdo da visdo critica dos alunos, encontramos na estética um novo meio
com o qual os estudantes possam construir seu pensamento reflexivo, pois en-
tendemos que a partir das ideias filoséficas de Dewey e seu destaque dado
& educacao haja vista que esta “além de uma qualidade racional, também é
estética, podendo ser uma arte que envolve a reorganizacéo e a reformula-
cdo de experiéncias passadas dos sujeitos diante dos problemas presentes
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e das possibilidades de enfrentar o futuro” (Cenci; Morigi, 2019, p. 11). Isso
se concretiza quando observamos que Campos, outro pesquisador do pen-
samento deweyano, analisa que afravés de sua filosofia John Dewey nos faz
perceber que

Diferentemente de muitas dessas experiéncias mais friviais do co-
fidiano, uma experiéncia se distingue das demais porque ndo é
mecanica e integra a dispersdo vivida em momentos passados e
remete a momentos futuros, formando um todo. H& uma experién-
cia, portanto, que se distingue da experiéncia ordindria: a expe-
riéncia estética (Campos, 2021, p. 102)

Por essa razdo, é importante também reconhecer o papel do educador a
fim de que este seja um mediador entre as diferentes visdes filoséficas e a experi-
éncia estética seja o meio pelo qual se consegue construir uma ponte de relacdes
dos conceitos com a visGo e linguagem cinematogrdficas e, deste modo, como
Dewey (1979) afirma na obra Democracia e educacéo “a principal funcéo do
professor é estabelecer um ambiente adequado para a aprendizagem, para es-
fimular o crescimento infelectual” e por este motivo, é que reforcamos a possi-
bilidade de se inferagir uma possivel relacéo entre os conceitos de Experiéncia
Estética, por meio da Filosofia da Educacao, especialmente em Dewey.

Consequentemente, ndo se pode deixar negar que apesar das inconsis-
téncias que a vida possa apresentar ao ser humano,

[..] a experiéncia estética permite conviver com as imperfeices
da vida, possibilitando a sensacdo prazerosa das vivéncias dos
sujeitos, pois infegra o pensamento e os senfimentos. Essa infegra-
céo gera a sensacdo de harmonia nas condutas, tornando a vida
mais valiosa, conferindo, também, a sensacdo de plenitude aos

sujeitos (Cenci; Morigi, 2019, p. 14).

Para referendar tal pesquisa, se fard necessério fazer uso de uma abor-
dagem qualitativa para propor um didlogo que possa colaborar mutuamente
na construcéo e consolidacdo da importéncia do papel formativo que pode
ser construido a partir da relacdo entre a experiéncia estética e o ser humano
mediado pela filosofia de John Dewey pautada sempre pela inferacdo e pro-
mocdo do crescimento humano e cognitivo através da educacéo.

Em suma, a escolha de uma abordagem qualitativa e de cunho bi-
bliografico é infrinseca & natureza filoséfico-educacional da tese, permitindo
uma investigacé@o aprofundada dos conceitos, a construcdo de argumentos
sélidos e a contribuicdo para a fundamentacéo tedrica da drea, alinhan-
do-se com a prépria esséncia da filosofia de John Dewey, que valoriza a

reflexéo e a experiéncia.
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Linha 3: Aprendizagem e Desenvolvimento

Humano em contextos escolares

Resumo

Baseado na Teoria Social Cognitiva, proposta por Albert Bandura (1925-
2021), o constructo da autoeficacia refere-se aos julgamentos que o indivi-
duo possui sobre sua capacidade para organizar e realizar acées especifi-
cas visando atingir determinados objetivos. Estudantes com fortes crencas de
autoeficdcia para aprender acreditam e confiam em suas habilidades para
aprender deferminado contetdo, e tem maiores chances de atingir seus obje-
tivos de aprendizagem e de desempenho. No contexto do Ensino Médio Inte-
grado ao Técnico, as crencas de autoeficacia dos estudantes necessitam ser
fortalecidas tanto por causa da quantidade de disciplinas a cursar como pela
incluséo de disciplinas técnicas. O uso de jogos educacionais e de gamifica-
cao podem fortalecer as crencas de autoeficacia para aprender os contetdos
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de sociologia. Como objetivo geral busca-se avaliar os efeitos do uso de jogos
educacionais e de gamificacdo nas crencas de autoeficdcia para aprender
os contetdos de Sociologia de estudantes de um curso Técnico Infegrado ao
Ensino Médio. De delineamento quase experimental, o estudo serd organizado
em pré-teste, programa de infervencdo e pos-teste. A coleta de dados se dard
pela aplicacéo de um questiondrio sociodemogréfico, questiondrio de crencas
de autoeficécia e de protocolos autorreflexivos. A intervencéo serd realizada
no segundo semestre de 2025, no formato de infuséo curricular com dez en-
contros de duas horas/aula, totalizando 20 horas. A andlise de dados serd
realizada por meio da estatistica descritiva, inferencial, andlise descritiva e de
conteddo, conforme Bardin. Espera-se que o uso de jogos e de gamificacéo
nas aulas de sociologia promova o fortalecimento das crencas de autoeficacia
para aprender os contetdos de Sociologia.

Palavras-chave: Crencos de aufoeficacia; Jogos/Gamificacdo; Técnico
Integrado ao Ensino Médio.

Introducéo

A presente pesquisa utiliza o aporte tedrico da Teoria Social Cognitiva
(TSC), desenvolvida pelo canadense Albert Bandura, especialmente quanto
ao conceito de autoeficacia. O constructo da autoeficdcia refere-se aos julga-
mentos que o individuo possui sobre sua capacidade para organizar e realizar
acdes especificas visando afingir deferminados objetivos. Estudantes com fortes
crencas de autoeficacia para aprender acreditam e confiam em suas habilida-
des para aprender determinado conteddo, assim como tem maiores chances
de atingir seus objetivos de aprendizagem e de desempenho.

No contexto da Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio, a disci-
plina de Sociologia além de desempenhar “um papel crucial para a vida co-
letiva e para a formacao de cidaddos nas sociedades democrdticas” (Lahire,
2014, p. 50), também se relaciona com o mundo do frabalho. O componente
curricular sociologia busca despertar no aluno a capacidade de interpretacéo
da sociedade, mobilizando a capacidade de esfranhamento e desnaturaliza-
cGo da realidade social em que estamos inseridos. Assim, “ndo se frata, a meu
ver, de ensinar ‘teorias’ ‘métodos’ ou ‘autores’ mas de transmitir hdbitos inte-
lectuais fundamentalmente ligados a essas disciplinas” (Lahire, 2014, p. 55).
No enfanto, em estudo realizado por Bodart e Tavares (2020) no estado de
Alagoas, foi detectado um desprestigio enfrentado pela disciplina. Além disso,
os estudantes senfem-se desmotivados por causa da falta de dinamismo no
desenvolvimento dos confetdos (Branquinho; Freitas, 2011), o que pode im-
pactar suas crencas de autoeficdcia para aprender essa disciplina.
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Para amenizar essa situacdo, destaca-se o uso de outras ferramentas de
aprendizagem, como o uso de jogos e de gamificacdo na educacdo como
proposfas para que o aluno possa aprender de forma prazerosa, cafivante,
divertida e motivadora (Roland et al., 2004), fortalecendo suas crencas de
autoeficdcia. Para esse autor, considera-se jogos educacionais, “todas aquelas
aplicacdes que puderem ser utilizadas para algum objetivo educacional ou es-
fiverem pedagogicamente embasadas” sendo estes motivadores do processo
de aprendizagem (Roland et al., 2004, p. 2).J& a gamificacdo "pode ser en-
tendida como o conceito de aplicar elementos (bdsicos) que fazem dos jogos
atividades divertidas e atraentes para outras atividades que, normalmente, ndo
seriam consideradas um jogo” (Tonéis, 2017, p. 42).

Nos ltimos anos, hd uma crescente presenca de jogos e de gamifica-
céo no ambiente educacional contemporaneo (Nietfeld, 2017) possibilitando
reforco do conhecimento e preenchimento da lacuna entre o que é aprendi-
do, criando ambientes de aprendizagem dinamicos, divertidos e emocionantes
(Royse; Newton, 2007). Dessa forma, os jogos e a gamificacdo sdo uma estra-
tégia de ensino poderosa e desafiam e motivam os alunos a se tornarem mais
responsdveis por sua prépria aprendizagem (Akl et al., 2013).

Para embasar ainda mais esse estudo, foi realizada uma pesquisa biblio-
grdfica onde foi constatado que, existem ainda poucos estudos sobre o uso de
jogos e de gamificacéo com o publico do Ensino Médio, e nao foram locali-
zados estudos como publico de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio.
Os estudos localizados, apontam impactos relevantes e efeitos significativos na
autoeficacia para aprender dos estudantes investigados. Assim, o problema
da pesquisa é investigar quais os possiveis efeitos dos jogos educacionais e
da gamificacdo nas crencas de autoeficdcia de estudantes do Ensino Técnico
Integrado ao Médio para aprender os contetdos da disciplina de sociologia.

Para isso, como obijetivo geral, a presente pesquisa propde avaliar os
efeitos do uso de jogos educacionais e de gamificacéo nas crencas de autoe-
fic4cia para aprender os conteddos da disciplina de Sociologia de estudantes
de um curso Técnico Integrado ao Ensino Médio. Como obijetivos especificos
destaca-se: 1 Identificar e comparar, em situacdo de pré-teste e pos-teste, as
crencas de autoeficacia dos estudantes com relacdo ao seu trabalho na reso-
lucdo de atividades da disciplina de Sociologia; 2 Identificar e comparar, em
situacdo de pré-feste e pds-teste, a relacdo entre as crencas de autoeficécia
dos alunos e sua autoavaliacdo sobre o seu desempenho durante as aulas de
Sociologia; 3 Identificar e comparar, em situacdo de pré-teste e pods-teste, as
crencas de autoeficdcia e a compreenséo dos alunos com relacdo aos con-
ceitos e conhecimentos sociolégicos apresentados durante as aulas de Socio-
logia; e 4 Identificar as possiveis relacées entre a autoeficdcia para aprender
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conteddos de Sociologia e o uso de jogos e da gamificacdo com as varidveis
demograficas (género, repeténcia na disciplina, rendimento, raca,/cor).

Desenvolvimento

Trata-se de uma pesquisa de delineamento quase-experimental. O de-
lineamento quase-experimental é utilizado quando o pesquisador ndo precisa
infroduzir um ou mais controles na situacdo experimental, sobrefudo criando um
grupo de confrole, como na pesquisa experimental (Gil, 2008). A abordagem
do problema serd realizada de forma mista, utilizando-se de dados quantita-
fivos e qualitativos, sendo o método mais conveniente & pesquisa devido ao
fato de contemplar no estudo frés momentos: pré-teste, infervencéo e pos-teste.

Recentemente hd uma tendéncia para se utilizar métodos mistos em pes-
quisa na educacdo, pois os pesquisadores acreditam que limitar a andlise a
um método poderiam neutralizar os vieses oriundos de outros métodos. Neste
momento surge a friangulacdo das fontes de dados de forma a buscar conver-
géncia entre o quanfitativo e o qualitativo (Creswell, 2010).

Quanto ao formato de infervencéo, optou-se pela integracéo curricular
(infegrated programs), também chamada de infusdo curricular, sendo desen-
volvida na disciplina de Sociologia I, do curso técnico integrado ao Ensino
Médio em Administracdo. Optou-se por realizar a infervencéo com alunos de
Sociologia ll, devido ao fato de que estes alunos j& teriam tido um primeiro con-
tato com a disciplina (Sociologia ) e pela existéncia de alguns jogos referentes
aos confetdos frabalhados nessa discipling, j@ trabalhados pela pesquisadora.

Assim, os participantes da pesquisa serGo uma turma com em média
35 alunos 19 série do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio de Adminis-
fracdo, na disciplina de Sociologia Il, de uma Instituicao Publica Federal do
Estado do Tocantins.

Quanto aos instrumentos da pesquisa, serdo utilizados os seguintes:

1) Questiondrio sociodemografico: Esie contém itens aberfos e
fechados como nome, data de nascimento, género, raca/cor, tipo de institui-
cGo em que concluiu 0 92 ano, média em Sociologia | e tempo médio semanal
disponibilizado para estudar sociologia (fora da sala de aula). e serd aplicado
via questiondrio on line no google forms na fase de pré-teste

2) Questiondrio de autoeficacia para aprender Fisica: desen-
volvido e validado por Rocha e Ricardo (2019). A escala “visa a avaliar os
niveis de crencas de autoeficdcia pessoal dos estudantes a respeito de seu
desempenho escolar nas aulas de Fisica” (Rocha; Ricardo, 2019, p. 42). Este
instrumento foi adaptado para uso na disciplina de Sociologia no pré-feste e
no pdés-teste. O instrumento proposto por Rocha e Ricardo (2019) é composto
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por 21 questées estruturado em uma escala Likert de 5 pontos, desde “concor-
do plenamente” até “discordo plenamente”. Ha na escala uma divisao em frés
grupos de questdes (subescalas), que, assim como a quantidade de questdes,
também foi mantida na adaptacéo.

3) Protocolo autorreflexivo: Este protocolo contém 02 (duas)
questdes aberfas e serd aplicado apés a finalizacéo de cada Unidade (conte-
4do), por meio de questiondrio on line, conforme programa de intervencéo. Foi
elaborado com o objetivo de subsidiar qualitativamente a andlise das percep-
cées das crencas de autoeficacia, apds o uso dos jogos e da gamificacdo na
disciplina de sociologia, complementando a andlise dos dados do questiona-
rio sobre crencas de autoeficdcia.

Quanfo aos procedimentos da pesquisa, apds submissdo e apreciacdo
junto ao Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, os estudantes
serdo orientados sobre os objefivos da pesquisa e receberdo impresso o TCLE
(Termo de Consentimento Livre Esclarecido), para assinatura dos responsaveis e
o TALE (Termo de Assentimento Livre Esclarecido), para sua assinatura. A proposta
da pesquisa compreenderd as fases do pré-teste, intervencéo e pds-teste.

Na fase de pré-teste serdo aplicados o questiondrio sociodemogrd-
fico e o Questiondrio de Autoeficécia, adaptado de Rocha e Ricardo (2019).
A intervenc¢éo com jogos e gamificacdo serd realizada pela pesquisadora
que ministrard o contetdo programdtico da disciplina de Sociologia Il, confor-
me o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) EMI Administracdo e terd duracao
de aproximadamente dois meses, correspondendo a uma etapa da disciplina
de Sociologia Il (20 horas).

A intervencdo serd iniciada no segundo semestre de 2025, com um tofal
de 10 encontros de 02/horas aula cada. Nessa fase, apds cada finalizacéo
da Unidade, haverd o uso de jogos e/ou de gamificacdo. Os jogos serdo
utilizados em sala de aula e a gamificacéo ocorrerd no portal Moodle, a partir
do plugin level Upl. Apods cada unidade curricular, serdo aplicados os proto-
colos autorreflexivos sobre a aprendizagem dos estudantes. Na fase seguinte,
pos-teste, serd reaplicado o questiondrio de autoeficdcia para aprender so-
ciologia. A andlise de dados serd realizada por meio da estatistica descritiva,
inferencial, andlise descritiva e de contetdo contetdos de Bardin (2010).
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Linha 1: Perspectivas filoséficas, histéricas,
politicas e culturais de educacdo

Resumo

A expans@o da cultura maker na educacéo bdsica paranaense, impulsionada por
poliicas estaduais e federais — como o projefo Parand Faz Ciéncia Maker —,
tem levantado questdes relevantes sobre a qualidade das experiéncias educativas
promovidas nas escolas publicas. Este estudo analisa em que medida fais praticas
confribuem para experiéncias educativas significativas, continuas e interativas, & luz
do conceito de experiéncia em John Dewey. Mais do que habilidades técnicas ou
incentivo ao empreendedorismo individual, busca-se compreender se as afividades
maker favorecem a inteligéncia social, a reflexdo criica e a participacdo ativa dos
estudantes. A pesquisa adota abordagem qualitativa e quantitativa, combinando
andlise documental, observacdo participante e escuta ativa por meio de entrevistas
e grupos focais. A andlise é orientada pelos principios de continuidade e interacdo
de Dewey, aprofundados pela leitura de Darcisio Natal Muraro sobre o papel do
pensamento reflexivo como eixo da experiéncia educativa. Os dados qualitativos
serdo analisados por meio de andlise tematica, complementada por dados quan-
fitativos oriundos de questiondrios. Os resultados preliminares indicam tensdes en-
fre o discurso da inovacéo e as prdticas efefivas, revelando tanto potencialidades
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quanto limitacdes na constituicdo de experiéncias formativas no contexto maker. A
pesquisa busca contribuir para o aprimoramento das politicas publicas, oferecendo
subsidios para que a cultura maker se consolide como componente efetivo de uma
educacdo democrdtica e reflexiva.

Palavras-chave: Culiura maker; Experiéncia educativa; Dewey.

Introducéo

A educacdo bdsica do Parand vive uma expansdo inédita da cultura
maker, impulsionada por politicas publicas estaduais e federais. Desde 2015,
iniciativas como os programas Conectados, Robdtica Parand e LabCrie vém
promovendo a infegracdo de fecnologias educacionais e metodologias afivas.
Esse movimento ganhou novo félego com a adesdo do estado ao programa
federal Mais Ciéncia na Escola e a implementacdo do projeto Parand Faz Ci-
éncia Maker, que prevé a instalacdo de laboratérios maker e a realizacdo de
oficinas investigativas nas escolas publicas até 2026.

Embora essas politicas estejam alinhadas a discursos de inovacdo e
profagonismo estudantil, emergem tensées importantes entre o discurso e as
condicdes concretas de implementacdo. Persistem assimetrias de acesso, la-
cunas formativas e riscos de uso tecnicista das tecnologias. Torna-se, portanto,
essencial analisar em que medida as préficas associadas & cultura maker estdo
propiciando experiéncias educativas significativas, continuas e interafivas, ou
se se limitam a acdes fragmentadas.

O referencial de John Dewey oferece uma lente conceitual potente para
essa andlise, ao enfatizar que a experiéncia educativa genuina integra acdo,
reflexdo e significado, promovendo a continuidade do desenvolvimento formati-
vo. Além de Dewey, aportes de Anisio Teixeira, Rorty e estudos recentes sobre o
movimento maker (Campos ef al., 2018; Magoga e Muraro, 2020; Burtet e Klein,
2013) enriquecem a reflexdo critica sobre as politicas educacionais em curso.

Neste contexto, a presente pesquisa tem por objefivo analisar em que
medida a implementacdo da cultura maker nas escolas piblicas do Parand
contribui para a constituicdo de experiéncias educativas alinhadas aos critérios
de continvidade e interacdo propostos por Dewey, considerando as percep-
cdes de professores, gestores e estudantes envolvidos no projeto Parand Foz

Ciéncia Maker.

Desenvolvimento

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa e quantitativa, de
cardter exploratério e analitico, com o intuito de investigar de que modo a im-
plementacdo da cultura maker nas escolas publicas do Parand — em especial no
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ambito do projeto Parand Faz Ciéncia Maker — favorece ou limita a constituicdo
de experiéncias educativas continuas, interativas e socialmente relevantes, con-
forme os principios de John Dewey (2011).

Diante desse quadro, torna-se fundamental analisar em que medida a
cultura maker, tal como vem sendo implementada no Parand, tem promovido
experiéncias educativas que atendam aos critérios de continvidade e inferacdo
propostos por Dewey. Mais do que a mera aquisicGo de habilidades técnicas
ou o incentivo ao empreendedorismo individual, & necessdrio que essas prdficas
se consfituam como experiéncias infegradas e socialmente relevantes, capazes
de favorecer o desenvolvimento da inteligéncia social, da reflexdo crifica e da
parficipacdo ativa dos estudantes.

A nocdo de experiéncia em Dewey orienta tanto o referencial teérico
quanfo o delineamento metodolégico da pesquisa. Segundo o autor, a experi-
éncia educativa auténtica pressupde a intfegracdo entre acdo, reflexdo e signi-
ficado, em um movimento que assegura a continvidade formativa e a interacdo
social. Como reforca Muraro (2008, 2013, 2025), o pensamento reflexivo e a
dimensao social da experiéncia sGo componentes imprescindiveis para que ela
se consfitua como um processo educativo efefivo.

Nesse marco, a investigacdo mobiliza um conjunto arficulado de proce-
dimentos metodolégicos. A andlise documental, fundamentada em um levanta-
mento sistemdtico de politicas e diretrizes oficiais, busca mapear a evolucdo das
iniciativas relacionadas & cultura maker no Parand, com énfase no periodo de
2015 a 2026. Foram coletados documentos oficiais disponibilizados pela Secre-
taria de Estado da Educacdo e do Esporte do Parand (SEED), via protocolo n®
22.758.215-4, que permitem compreender o percurso histérico e insfitucional da
politica em questéo.

Complementarmente, o estudo incorpora observacdo participante, rea-
lizada no contexto da implementacdo do projeto Parand Faz Ciéncia Maker,
vinculado ao Programa Mais Ciéncia na Escola (Processo n® 441638 /2024-4).
A insercao direta do pesquisador no grupo de implementacdo do projeto pos-
sibilita o acompanhamento das préficas pedagdgicas em desenvolvimento nas
escolas envolvidas. Os registros de campo seguem rofeiros flexiveis, com foco na
observacao das dinamicas de interacdo, nos modos de apropriacdo das tecno-
logias pelos professores e estudantes e nos processos de reflexdo promovidos
pelas afividades maker.

Nesse sentido, forna-se imprescindivel avaliar se as prdticas observadas
ampliam efetivamente o campo de experiéncias dos estudantes, favorecendo
processos formativos continuos e inferativos, conforme delineado por Dewey.
Para aprofundar essa andlise, é especialmente perfinente recorrer & leitura que
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Muraro (2013; 2008; 2025) oferece da obra de Dewey, destacando a centrali-
dade do pensamento reflexivo como eixo da experiéncia educativa.

A coleta de dados em campo inclui ainda entrevistas semiesfruturadas e
grupos focais com gestores, professores e estudantes das escolas participantes.
As enfrevistas exploram as percepcdes desses aftores sobre a qualidade das
experiéncias educativas associadas & cultura maker, questionando se fais prati-
cas favorecem processos continuos de construcdo de sentido e de participacdo
social. A elaboracao dos roteiros de enfrevista é orientada pelos principios de
Dewey sobre a experiéncia educativa, em especial a centralidade da continui-
dade e da inferacdo, e é enriquecida pelas contribuicées de Muraro (2008;
2013; 2025), que enfatiza o papel do pensamento reflexivo como eixo arficula-
dor da experiéncia formativa.

Muraro (2013) enfatiza que, para Dewey, a experiéncia educativa néo é
passiva nem aufomdtica: ela requer um envolvimento ativo do sujeito, mediado
pelo pensamento reflexivo. Ao analisar as aproximacées entre Dewey e Pau-
lo Freire, Muraro observa que Freire prolonga essa concepcdo deweyana aco
valorizar o didlogo problematizador como um processo capaz de tornar a ex-
periéncia educativa um instrumento de humanizacdo e transformacdo social. A
interacdo entre o individuo e o meio sé adquire pleno significado, nesse marco,
quando susfentada por processos de reflexdo critica e construcao compartilhada
de senfidos (MURARQO, 2013, p. 814).

Essa dimensdo é aprofundada por Muraro (2008), que interpreta o pen-
samento reflexivo como o “principio educativo basilar” em Dewey. Cita o filésofo:
"Pensar é o método de reconstruir a experiéncia” (apud MURARO, 2008). Nes-
se senfido, a simples sucessdo cronolégica de experiéncias ndo basta; é neces-
sério que o sujeito reconstrua infernamente essas experiéncias, relocionando-as a
vivéncias passadas, examinando resultados e extraindo aprendizagens duradou-
ras. Como destaca Muraro, “aprender a pensar sobre a prépria acdo é o que
forna a experiéncia verdadeiramente formativa”, pois “favorece o crescimento
como educabilidade permanente do sujeito” (MURARO, 2008). No confexto
do Parand Faz Ciéncia Maker, esse enfoque sugere a necessidade de observar
se os estudantes dispdem de oportunidades estruturadas para reflefir sobre suas
acdes — sejo em momentos de discussdo colefiva, seja por meio de registros
reflexivos ou na socializacao dos projetos realizados.

Os dados qualitativos — incluindo documentos, registros de campo, en-
frevistas e grupos focais — serdo submetidos a andlise de contetdo temdtica,
com categorias fundamentadas no referencial deweyano e aprofundadas a par-
fir da literatura critica sobre a cultura maker na educacao (Campos et al., 2018;
Magoga e Muraro, 2020; Burtet e Klein, 2013; Tozetto e Domingues, 2023).
Paralelamente, a aplicacéo de questiondrios estruturados a professores e estu-
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dantes permitird a coleta de dados quantitativos, que serdo analisados por meio
de estatistica descritiva e inferencial, favorecendo a triangulacdo dos resultados.

Além disso, Muraro (2025) ressalta que, para Dewey, a experiéncia edu-
cafiva possui um cardter social infrinseco: “a experiéncia é um experimento em
que esfamos fodos envolvidos, necessitando socializar os bens para desenvolver
as capacidades humanas que se convertem em beneficios sociais”. Assim, uma
experiéncia educativa de qualidade n&o se limita & inferacdo individual com ob-
jefos ou tecnologias, mas implica uma transacdo social: as aprendizagens devem
reverberar em beneficios compartilhados, contribuindo para o fortalecimento da
comunidade e da vida democrdtica. Ao analisar as prdéticas da cultura maker no
Parand, serd fundamental verificar em que medida elas estimulam essa dimen-
s@o social da experiéncia — por exemplo, promovendo projetos colaborativos,
conectando a escola com o ferritério e incentivando a parficipacdo afiva dos
estudantes em questdes relevantes para sua realidade.

A pesquisa respeifa os principios éficos estabelecidos na Resolucdo n®
510/2016 do Conselho Nacional de Saide e conta com a aprovacdo do Co-
mité de Etica em Pesquisa da UEL (Parecer n® 7.189.740).

Ao articular diferentes técnicas de investigacéo, a pesquisa busca com-
preender de forma abrangente como a politica publica de cultura maker no Pa-
rand é apropriada e ressignificada no cotidiano escolar, e em que medida ela
potencializa — ou ndo — experiéncias educativas alinhadas & perspectiva de
Dewey (2011), pautada na interacdo reflexiva, no desenvolvimento continuo e
na participacdo democrdfica.
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Resumo

Este projeto de pesquisa, vinculado & linha 1 do Programa de Pés-Gradua-
cGo em Educacdo da UEL/IFTO, objetiva compreender o processo histérico
de constituicGo e resisténcia da Escola Familia Agricola de Porto Nacional
(EFAPN) entre 1994 e 2024. A pesquisa busca analisar a relocdo da EFAPN
com o contexto politico, econdmico e cultural de Porto Nacional e Tocantins,
investigando como esses fatores influenciaram sua formacdo e desenvolvimen-
to. Além disso, o estudo visa destacar a atuacdo da EFAPN como espaco de
resisténcia camponesa, sua arficulacdo com movimentos sociais e sua impor-
tancia na manutencdo das fradicdes camponesas em um cendrio adverso &
agricultura familiar. A problemdtica central reside em como a instituicao resistiu
por 30 anos, mantendo seus principios pedagdgicos, autonomia e valoriza-
cGo cultural. A metodologia serd qualitativa, utilizando andlise documental de
relatérios, atas, oficios, regulamentos, PPPs, trabalhos estudantis, fotografias e
videos. A triangulacao dessas fontes permitird uma andlise multifacetada, con-
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fribuindo para a histéria da educacdo local e a preservacdo da memaéria das
insfituicdes de ensino do campo no Tocantins.

Palavras-chave: educacéo do campo; escola familia agricola; Histéria da
Educacdo; Tocantins.

Introducéo

O presente projeto ¢ fruto da minha experiéncia como professor da dis-
ciplina de histéria durante um ano e oito meses em uma Escola Familia Agricola
(EFA) no municipio de Porto Nacional no Estado de Tocantins. Pesquisar essa
instituicdo é fundamental para entender sua contribuicdo para o desenvolvimento
sociocultural das comunidades rurais, dando-lhes voz e garantindo a manuten-
cao das fradicdes camponesas frente ds ameacas da agricultura predatéria. Este
projeto esté vinculado & Linha 1 - Perspectivas Filosoficas, Histéricas, Politicas e
Culturais de Educacao do Programa de Doutorado da UEL (Universidade Estadu-
al de Londrina), em convénio DINTER (Doutorado Interinstitucional) com o IFTO
(Instituto Federal do Tocantins).

Ao longo de suas trés décadas, a EFAPN tem conseguido manter seus
principios pedagdégicos, sua autonomia insfitucional e a valorizacdo das tradi-
cdes do campo, mesmo em um contexto politico, econémico e cultural adverso
& agricultura camponesa. O obijetivo do estudo, portanto, &, trazer sua histéria
institucional e a partir da historicizacdo da EFAPN, estabelecer a relacéo entre a
instituicGo e seu contexto politico, econémico e cultural, mensurando sua impor-
téncia como movimento de resisténcia do homem e da mulher do campo.

A educacéo do campo, enquanto conquista dos movimentos sociais, re-
presenta uma ferramenta de resisténcia que reflete a luta histérica das comunida-
des camponesas pelo acesso e posse da terra. Um dos maiores desafios nesse
campo ¢ a confronfacdo com a légica do capital, que frequentemente limita a
formacdo rural a uma perspectiva técnica, focada nas demandas do mercado.
Pensar a educacdo do campo vai além da formalizacdo curricular; envolve a
concepcdo de formas de resisténcia para comunidades ameacadas pelo avan-
co do agronegécio e pela histérica concentracdo fundidria. Conforme Molina
(2005), a educacdo do campo tem o papel de conceber politicas publicas ca-
pazes de mifigar os impacfos negativos sobre os camponeses.

O estudo da histéria de institvicdes como a EFAPN também permite uma
andlise defalhada do desenvolvimento do sistema educacional ao longo do tem-
po. Historicamente, as EFAs enfrenfam e enfrentaram diversos obstaculos, incluin-
do a legitimacdo de uma escola pensada para o campo, onde o modelo predo-
minante é voltado para o mercado. Arroyo, Caldart e Molina (2004) ressaltam
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que a insercdo de escolas e seus agentes em esfruturas administrativas urbanas
pode ndo estar alinhada as particularidades rurais.

As Escolas, fradicionalmente sao concebidas com programas educacio-
nais alinhados a projetos politicos ou de governo que, muitas vezes, ndo dialo-
gam com as necessidades de alunos e professores. Embora seja dificil padronizar
a educacdo em um pais continental, as especificidades regionais culturais, eco-
némicas, sociais, politicas e ambientais ndo deveriam ser ignoradas.

Ao estudar a histéria da EFAPN, n&o apenas se documentard seu proces-
so de instalacdo e desenvolvimento, mas também se analisard profundamente as
singularidades de sua frajetéria, contfribuindo para a valorizacdo da educacdo
do campo e o fortalecimento da identidade cultural e social da comunidade lo-
cal. A pesquisa revelaré um fragmento significativo da Histéria da Educacéo do
Tocantins, focando em uma perspectiva frequentemente negligenciada: a educa-
cGo voltada para a comunidade camponesa. Historicizar a EFAPN ¢ confribuir
para a luta didria das comunidades tradicionais do campo na defesa por direitos
de acesso a uma educacdo publica de qualidade.

Assim, a relevancia temdtica do projeto franscende o ambito académico,
alcancando implicacdes culturais, préficas e sociais, ao buscar promover uma edu-
cacdo contextualizada, sensivel as particularidades do meio rural € comprometida
com o pleno desenvolvimento das comunidades envolvidas. O estudo visa contribuir
para a preservacdo da meméria institucional da EFAPN, fortalecendo sua identida-
de histérica e seu papel na luta por uma educacdo contextualizada e emancipa-
dora. Por fim, o modelo de andlise proposto, se bem-sucedido, poderd servir como
referéncia para a andlise de outras EFAs, auxiliando na identificacdo de possiveis
problemas no desenvolvimento de insfituicdes com propdsitos semelhantes.

Desenvolvimento

A pesquisa adofard uma abordagem qualitativa, com o objetivo de
compreender os processos histéricos, sociais, culturais e educacionais que
atravessam a frajetéria da Escola Familia Agricola de Porto Nacional. Essa
perspectiva permite interpretar os significados presentes nos documentos insti-
fucionais e compreender a escola ndo apenas como estfrutura fisica, mas como
sujeito histérico em constante inferacéo com sua comunidade.

Conforme destacam Gerhardt e Silveira (2009), a pesquisa qualitativa
busca interpretar os fenémenos sociais a partir de seus significados, enquanto
Minayo (2010) reforca que ela lida com motivacdes, crencas, valores e afi-
tudes, permitindo uma andlise profunda das relacées sociais e da construcdo
histérica da realidade escolar.

Quanto aos procedimentos técnicos, o estudo é classificado como pes-
quisa documental. Nesse senfido, deve-se compreender que o documento é
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fruto de um contexto histérico e traz nele informacées, muitas vezes sutis, sobre
a forma de pensar ou mesmo sobre as influéncias ideolégicas, politicas e so-
ciais de uma determinada época.

Gil (2002) enfatiza que a pesquisa documental permite acessar informa-
coes histéricas, insfitucionais e culturais que contribuem para a compreensdo de
deferminado fenémeno ou contexto. A andlise critica e sistemdtica desses do-
cumentos proporciona embasamento fedrico e empirico para o desenvolvimen-
to da pesquisa. Nesse método, o pesquisador examina fontes primarias e se-
cunddrias para coletar dados e informacées relevantes para sua investigacao.

O desenvolvimento da pesquisa seguird um cronograma detfalhado,
incluindo fases de preparacao, leitura, coleta de dados, andlise e redacéo.
Cada fase serd distribuida ao longo de um perfodo determinado, garantindo a
qualidade e eficiencia do estudo.

A investigacdo documental teve seu ponto de partida em uma primeira
busca ao arquivo da Escola Familia Agricola de Porto Nacional (EFAPN). Em-
bora o acervo se revele uma rica fonte de informacées, contendo Projetos Poli-
fico-Pedagogicos (PPPs), diversos materiais pedagogicos incluindo trabalhos de
conclus@o dos cursos técnicos produzidos pelos estudantes e documentos admi-
nistrativos que detalham aspectos financeiros como receitas e despesas, consta-
fou-se que os documentos se encontram em condicdes de significativa desorga-
nizac&o. Essa situacdo implica a necessidade de um trabalho inicial substancial
e meticuloso de organizacdo, catalogacéo e sistematizacdo das fontes, etapa
que se configura como crucial para a efetiva andlise e utilizacdo dos dados na
pesquisa, consideramos dessa forma que o desenvolvimento da pesquisa se dard
concomitante & organizacdo localizacdo e organizacdo dos documentos.

Para complementar essa base documental e enriquecer a compreensdo
da trajetéria da EFAPN, foram identificadas sete dissertacées de mestrado que
versam sobre a temdtica e que servirGo como importantes fontes secunddrias. A
andlise dessas publicacées serd realizada com foco em dois aspectos princi-
pais: primeiramente, como essas dissertacdes trazem informacdes e abordam a
historia institucional da EFAPN: e, em segundo lugar, como as pesquisas dessas
dissertacées foram metodologicamente realizadas, permitindo identificar abor-
dagens, lacunas e possiveis caminhos para aprofundamento na presente tese.

As fontes encontram-se tanto em arquivos fisicos como digitalizados arqui-
vados nos servidores da escola. As fonfes se arficulam em trés eixos documentais:
fontes administrativas, pedagdégicas e iconogrdficas, detalhadas a seguir:

A documentacdo administrativa (atas de reunides, regulamentos infer-
nos, correspondéncias oficiais e projetos de financiamentos, pareceres etc.)
revelardo as estratégias insfitucionais — particularmente do Estado - que mol-
daram a escola na esfruturacéo de suas diretrizes e mecanismos de gest@o.
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Os documentos pedagdgicos (projeto politico-pedagdgico, cadernos
pedagdgicos, didrios de classe, planos de aula efc.) permitirdo analisar & t&fi-
ca cofidiana de adaptacédo e resisténcia.

Os documentos iconogrdficos (fotos, dlbuns e placas comemorativas,
bandeiras etc...) contribuirGo para a reconstituicdo da meméria histérica da
Escola Familia Agricola. Por exemplo, andlisar a bandeira (estandarte) da EFA
permitird compreender seu alinhamento ideolégico, onde suas raizes politicas
est@o estabelecidas.

A presente pesquisa fundamenta-se na Histéria Cultural, uma aborda-
gem que transcende a mera descricdo cronolégica dos fatos, buscando inves-
figar os senfidos, as representacdes e as experiéncias dos sujeitos no tempo.
Essa perspectiva nos capacita a analisar documentos, imagens e relatos ndo
apenas como fontes de informacdo, mas como construcées culturais que reve-
lam modos de pensar e agir. Em didlogo com o pensamento de Paulo Freire
(1979 e 2002), a investigacdo adota uma postura critica e libertfadora, visando
desvelar as "vozes” frequentemente silenciadas, analisar as relacées de poder
inerentes & frajetéria da instituicdo estudada e compreender a educacao como
um afo politico que se manifesta na “préxis” da resisténcia — ou seja, na indis-
socidvel unido entre reflexdo e acdo transformadora.

Nesse arcabouco epistemolégico, nosso trabalho caracteriza-se como
uma pesquisa documental. A compreensao sobre o tratamento das fontes escri-
tas ¢ orientada pelas reflexdes de Jacques Lle Goff (1990). Conforme o autor,
o documento néo é uma fonte neutra ou um registro passivo da realidade, mas
sim um “monumento” edificado pelo poder ou por determinado grupo social,
com a intencdo deliberada de perpetuar uma meméria especifica. Assim, é
imperatfivo que o historiador adote uma postura critica, inferrogando o docu-
mento em sua totalidade, seus siléncios e suas intencdes veladas, a fim de trans-
formdé-lo de “monumento” em “"documento” de fato — uma evidéncia passivel
de questionamento, inferprefacéo e andlise rigorosa.

A investigac@o documental teve seu ponto de partida em uma primeira
busca ao arquivo da Escola Familia Agricola de Porto Nacional (EFAPN). O
acervo revelou-se uma rica fonte potencial de informacées, contendo Proje-
tos Politico-Pedagdgicos (PPPs), diversos materiais pedagdgicos incluindo tra-
balhos de conclusdo de cursos técnicos produzidos pelos estudantes e do-
cumentos administrativos que detalham aspectos financeiros como receitas e
despesas. Contudo, constafou-se que o arquivo se enconfra em condicdo de
significativa desorganizacéo, o que implica a necessidade de um trabalho ini-
cial substancial e meficuloso de organizacdo, catalogacdo e sistematizacdo
dessas fontes. Essa etapa preliminar se configura como crucial para a efefiva
andlise e utilizacdo dos dados na pesquisa.
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Para complementar essa base documental primdria e enriquecer a com-
preensao da trajetéria da EFAPN, foram identificadas oito dissertacées de mes-
frado que versam sobre algum aspecto da instituicdo, as quais servirdo como
importantes fontes secunddrias. A andlise dessas publicacées serd realizada
com foco em dois aspectos principais: primeiramente, como essas dissertacées
trazem informacées e abordam a histéria institucional da EFAPN: e, em segun-
do lugar, como as metodologias empregadas nessas pesquisas foram reali-
zadas, permitindo identificar abordagens, lacunas e possiveis caminhos para
aprofundamento na presente tese.

Afravés da andlise documental, que permeard todos os procedimentos
descritos a seguir, constituindo-se na principal via para o compreensdo do
objeto de estudo. Inicialmente, serd realizado um levantamento minucioso nos
arquivos da EFAPN, de secretarias de educacdo (municipal e estadual /fede-
ral), arquivos publicos de Porfo Nacional e Tocantins, e de movimentos sociais
(como a COMSAUDE, se tiverem arquivo).

A busca ndo se restringird apenas a documentos oficiais, mas incluird
qualquer vestigio material que possa significar a presenca e a acdo da EFAPN:
atas de reunides, regimentos, projetos pedagdgicos, didrios de classe, corres-
pondéncias, relatérios administrativos, cadernos de estudantes, materiais didd-
ficos produzidos pela EFA, jornais, fotografias, videos e producées artisticas.

Apos a catalogacdo e organizacéo, a andlise documental serd orienta-
da pela crifica externa (autenticidade, proveniéncia, datacao) e interna (con-
tetdo, infencionalidade). Confudo, a perspectiva da Histéria Cultural nos im-
pulsiona a ir além: investigaremos como esses documentos foram produzidos,
para quem, quais discursos eles veiculam e quais siléncios carregam. Inspirados
em Paulo Freire, buscaremos desvelar as “vozes silenciadas” ou as narrativas
ndo hegeménicas que os documentos oficiais podem obscurecer. A fotografia,
por exemplo, n&o serd apenas uma ilustracdo, mas um objefo de andlise sobre
as represenfacdes visuais da vida camponesa e da EFA.

O material coletado seré organizado em um corpus documental digital
e fisico. Uma pré-andlise permitird a identificacéo de temas emergentes, pe-
rfodos de maior ou menor producdo documental, e as primeiras percepcdes
sobre as representacées da EFAPN em diferentes momentos de sua histéria.

A andlise documental incluird também uma ampla pesquisa sobre a
historia politica (regimes de governo, politicas agrérias, de educacdo), eco-
némica (ciclos produtivos, estrutura fundidria) e cultural (movimentos sociais,
manifestacdes culturais camponesas, debates sobre educacdo do campo) de
Porto Nacional e do Tocantins no periodo de 1994 a 2024. Fontes como rela-
térios governamentais, estudos académicos sobre a regido, noficias de jornais
e outras producées culfurais serdo essenciais.
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Serd realizado o cruzamento dos dados da trajetéria da EFAPN (obtidos
no Obijefivo 1) com os dados do contexto. A andlise cultural buscard com-
preender como os grandes eventos e estruturas do macrocontexto (politicas de
reforma agréria, mudancas econdmicas, movimentos sociais) foram recebidos,
interpretados e ressignificados na realidade local da EFAPN. Como a EFAPN
se posicionou e reagiu a esses contextos? Como a cultura camponesa local
influenciou as praticas da EFA e vice-versa? Freire nos ensina que o contexfo
ndo é neutro, mas um campo de forcas onde a instituicdo age e é agida, em
uma relacdo dialética.

Serd aprofundada a andlise em momentos especificos de interacdo
entre a EFAPN e o confexto, ufilizando a perspectiva da micro-histéria para
desvendar as complexas interacdes e negociacdes em nivel local. Isso permite
compreender como as politicas e ideologias se materializam nas experiéncias
cofidianas da escola e da comunidade.

A andlise documental também envolverd a busca por documentos es-
pecificos sobre o perfodo de gestacdo e fundacéo da EFAPN em arquivos de
associacoes de produtores rurais, sindicatos, organizacdes religiosas, ONGs
e enfidades de apoio as EFAs que estiveram direfamente envolvidas. Serdo
analisadas atas de reunides preparatérias, correspondéncias enfre os atores
envolvidos, projetos iniciais e manifestos que expressam as motivacées e ideais
dos fundadores.

A partir das fontes documentais serdo analisados os discursos iniciais
sobre a EFAPN: como ela era concebida, quais promessas carregava e quais
"utopias” a inspiravam. Serd investigado como as representacées da escola em
seus primeiros anos e como esses significados foram construidos e socializados
na comunidade camponesa.

Os projetos pedagdgicos, curriculos, planos de aula e materiais diddticos
serdo examinados para identificar como a educacéo na EFAPN se propunha a
formar sujeitos criticos, auténomos e engajados na luta camponesa. A andlise
cultural buscard as prdticas educativas que consfituem atos de resisténcia: a for-
ma como o conhecimento é construido, a valorizacdo da cultura camponesa, a
problematizacdo da realidade e a formacdo para a intervencéo social.

Serdo analisados os documentos referentes &s parcerias e arficulacdes
da EFAPN com a COMSAUDE e outros movimentos sociais, sindicatos rurais,
cooperativas e organizacdes de luta por direitos. Atas de reunides conjuntas,
correspondéncias, projefos colaborativos e relatos de acdes politicas conjuntas
serdo analisados para revelar como a resisténcia da EFAPN se insere em uma
rede mais ampla de movimentos e solidariedades, construindo forca coletiva.

A andlise documental também se concentrard em como a propria
EFAPN, seus membros e os movimentos sociais parceiros narram e representam
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sua prépria resisténcia. Que termos usam? Que histérias contam? Quais simbo-
los e rituais reforcam essa identidade de resisténcia?

A revisdo bibliogréfica aprofundada sobre a pedagogia da alternancia,
seus fundamentos histéricos, filoséficos e pedagdgicos serd feita por meio de
documentos. Além de compreender seu funcionamento, a andlise cultural ques-
fionard como essa pedagogia se tornou um simbolo e uma prdtica de educacdo
do campo, e como ela dialoga com as propostas de uma educacdo libertfadora.

Serdo examinados os documentos pedagdgicos da EFAPN (Projeto Poli-
fico Pedagdgico, regimentos, planos de ensino, cadernos de alternancia) para
compreender como a pedagogia da alternancia foi teorizada e normatizada
especificamente nessa escola. Relatos detalhados de como a alternancia entre
o tempo escola (pedagogia do internato, disciplinas formais) e o tempo co-
munidade (praticas na propriedade rural, projetos de intervencao, pesquisa-a-
céo) é vivenciada pelos estudantes e professores serdo analisados a partir de
registros documentais existentes.

Serdo identificadas as dificuldades e desafios na implementacdo da
pedagogia da alternéancio na EFAPN, como a articulacéo entre os tempos, o
valorizacdo do saber do campo e a relocdo com as demandas curriculares
externas, fudo isso por meio da andlise de documentos pertinentes. Serd bus-
cado compreender como essas tensdes sdo negociadas e ressignificadas no
cofidiano da escola a partir desses regisfros.

A andlise documental incluird a investigacéo de atas de reunido que
registrem debates internos, oficios e correspondéncias que evidenciem tensées
com érgéos governamentais, relatérios que descrevam crises financeiras ou pe-
dagégicas, e documentos que mostrem esfratégias de negociacdo ou confron-
fo com o Estado. A andlise cultural buscaré as narrafivas sobre esses conflitos:
quem s&o os "inimigos”, quem séo os “aliados”, e como esses conflitos moldam
a identidade da EFAPN.

Serdo identificados os periodos de maior desafio (financeiros, politicos,
de infraestrutura, pedagégicos) e as estratégias adotadas pela EFAPN para
superd-los, afravés dos documentos. Isso inclui registros de campanhas de ar-
recadacdo, busca por parcerias, mobilizacdo da comunidade e resisténcia o
politicas que ameacem sua autonomia. A lente freiriana nos levard a analisar
essas estratégias como acdes de “inédito viavel”, ou seja, a busca por solucoes
criativas e libertadoras frente as opressées.

Serd investigado, por meio dos documentos disponiveis, como a pré-
pria EFAPN, seus apoiadores e a comunidade constroem narrativas sobre os
desafios enfrentados. Como essas narrativas contribuem para a meméria da
resisténcia da instituicdo e como s&o usadas para reafirmar seu papel e sua
autonomia frente as pressdes externas.
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Linha 1: Perspectivas Filosoficas, histéricas
e culturais da Educacdo.

Resumo:

Apresentamos a esfrutura de pesquisa, que tem como obijefivo analisar as inferpre-
tacdes de estudantes do 32 ano do Ensino Médio (EM) do chamado Novo Ensino
Médio (NEM) da rede estadual do Parand em Apucarana-PR, acerca do conceito
substantivo de Ditadura Civil-militar brasileira (1964-1985). Propse-se a realizacdo
de uma roda de conversa, na qual serd aplicado um questiondrio, que considera
a problematizacdo de fontes histéricas locais e de conceitos como censura e de-

mocracia, considerando o negacionismo e o revisionismo que permeiam o tema.
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Essa abordagem dialégica visa aprofundar a compreenséo dos estudantes sobre
o periodo e as narrativas que esses t&m acesso no tempo presente. A andlise dos
dados seré embasada nos pressupostos da Grounded Theory (Charmaz, 2009).
A pesquisa fambém se aprofundard nas contribuicdes de autores que invesfigam
o ensino de Histéria, como Barca (2007) e Schmidt (2009). Serd necessdrio um
aprofundamento tedrico em autores que abordam a historiografia da Ditadura Ci-
vil-Militar brasileira (1964-1985), destacando as contribuicées de Fico (2012). Adi-
cionalmente, as andlises de Bodo Von Borries (2011 e 2016) e Goncalves (2018)
embasam a compreensdo da “Burdening History” (“Histéria Dificil”). Incluiremos a
andlise e historicizacdo da estrutura curricular das Diretrizes Curriculares da Educa-
c&o Basica do Parand e do Referencial Curricular Paranaense. Assim, as contribui-
coes de Rusen (2007 e 2010) oferecem subsidios para explorar a possibilidade de
sofisticacdo da consciéncia histérica dos estudantes e a atribuicéo de sentido ao
conhecimento histérico frente &s demandas do fempo presente.

Palavras-chave: Consciéncia Histérica, Ditadura Civil-Militar brasileira (1964-
1985), Ensino Médio.

Introducéo

A motivacdo para esta pesquisa surgiu durante a defesa de minha dis-
sertacdo de mestrado, quando emergiram inquietacdes ligadas & minha prati-
ca enquanto professora de Histéria, a partir da hipétese de fragmentacdo da
disciplina de Histéria no contexto do Novo Ensino Médio (NEM) e das falas
de estudantes diante do contetdo substantivo Ditadura Civil-Militar brasileira
(1964-1985). Afirmacdes como “Na ditadura néo tinha bandido” ou “Meu
avo disse que era tudo organizado” evidenciaram a presenca de narrativas
que negam ou relafivizam as violéncias daquele periodo e infensificaram a
urgéncia de seguir investigando o tema. O afo de ensinar e aprender Histéria,
nesse cendrio, ganha ainda mais sentido diante das transformacdes curriculares
recentes e da persisténcia de discursos revisionistas que circulom no espaco
publico e, inevitavelmente, atravessam o espaco escolar.

O Novo Ensino Médio, atualmente em processo de reestruturacao,
tem intensificado a fragmentacéo curricular ao priorizar uma formacédo técni-
ca e instrumental, em detrimento de uma formacédo critica e cidada. Tal movi-
mento afeta diretamente o ensino de Histéria, sobretudo no que diz respeito
& abordagem de contetdos sensiveis, conceituados como “Histéria Dificil”
— esfruturantes da meméria coletiva nacional — como é o caso da Ditadura
Civil-Militar (1964-1985), foco desta pesquisa. A forma como esse contetdo
substantivo é tratado nos documentos oficiais e nas préficas pedagdgicas re-
percute diretamente na maneira como os estudantes compreendem a histéria
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recente do pafs e se posicionam frente aos debates publicos sobre o passa-
do. O risco ndo reside apenas no esquecimento, mas também na producéo
de sentidos distorcidos que reforcam o silenciamento e a relativizacdo das
violéncias promovidas pelo Estado.

A recente aprovacao da lei n® 14.945, de 31 de julho de 20243, re-
presenta uma inflexdo nas politicas educacionais voltadas ao Ensino Médio
brasileiro. Essa legislacdo reformula parcialmente a Llei n® 13.415/2017, que
havia instituido o Novo Ensino Médio, promovendo alteracées significativas na
organizacdo curricular desta etapa. Entre as principais mudancas estd a am-
pliacéo da carga hordria da Formacdo Geral Basica (FGB) para 2.400 horas,
o que reduz a centralidade dos Itinerdrios Formativos (IF). Essa reformulacao,
implementada apds a eleicdo de Luiz Indcio Lula da Silva para o mandato de
2023 a 2026, sinaliza uma tentativa de rever as direfrizes anteriormente ado-
tadas, marcadas por intensos debates em torno da fragmentacao disciplinar e
da fragilizacéo da abordagem critica da Histéria.

No estado do Parang, as alteracdes previstas na nova legislacdo ndo
foram implementadas em 2025. Contudo, o desenho curricular vigente para os
estudantes matriculados no 22 ano do Ensino Médio nesse mesmo ano prevé
o estudo do conceito substantivo Ditadura Civil-Militar (1964-1985) no 22 tri-
mestre e em atividades de nivelamento no 32 trimestre, no ambito da Formacdo
Geral Basica. Essa organizacdo estd alinhada as competéncias previstas na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e aos obijetivos de aprendizagem
estabelecidos para essa etapa da Educacdo Basica.

A partir da perspectiva da Educacéo Histérica, compreendemos que
a aprendizagem da Histéria deve possibilitar a construcéo da consciéncia
histérica — entendida, segundo Rusen (2007, 2010), como a capacidade de
interpretar o tempo histérico, afribuindo senfidos que conectam o passado, o
presente e o futuro. Essa consciéncia estd ligada & experiéncia, & identidade,
& cultura e & meméria dos sujeitos. Como destaca Risen (2014, p. 165), “sdo
os historiadores que processam o teor narrativo das fontes em nexos de sentido
de cunho narrativo e, desse modo, convertem um acontecimento do passado
numa histéria para o presente”. Esse papel, no enfanto, se estende também
aos professores e aos estudantes, enquanto partficipantes da construcéo e da
circulacd@o de narrativas histéricas na escola.

A escola, portanto, deve ser compreendida como espaco de construcdo
coletiva de significados histéricos. Os estudantes, com suas vivéncias, referén-

3 Lein® 14.945,de 31 de julho de 2024.Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
no que tange a organizagio do ensino médio e revoga parcialmente a Lei n® 13.415,de 2017.
Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, | ago.2024. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2024/lei- 1 4945-3 | -julho-2024-79601 7-publicacao-
original-172512-pl.html. Acesso em: 17 jul. 2025.
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cias culturais e familiares, sdo sujeitos ativos no processo de construcdo do
conhecimento histérico. Como reforca Rusen (2007, 2010), o ensino de Histéria
precisa dialogar com essas experiéncias e caréncias de orientacdo, promoven-
do uma aprendizagem significativa, critica e humanizadora. A histéria escolar
deve ser ensinada ndo como uma sucessdo de fatos e datas, mas como uma
narrafiva que contribua para o desenvolvimento de percepcdes éficas e demo-
crdticas diante dos desafios do tempo presente.

Nesse contexto, forna-se urgente refletir sobre o modo como a Ditadura
Civil-militar (1964-19850 tem sido tratada nos documentos curriculares e nas
préticas pedagégicas. Fico (2012) ressalta que esse periodo foi marcado por
um profundo trauma coletivo e pela frustracdo das esperancas democrdticas,
refletida em eventos como a lei da Anistia de 1979 e a campanha das Diretas
J&, em 1984. Essas marcas reforcam a complexidade da meméria sobre a dita-
dura, que continua em disputa.

Além disso, Goncalves (2018) observa que a producédo historiogrdfica
brasileira sobre a Ditadura Civil-militar (1964-19850 estd atravessada por ele-
mentos do que Bodo von Borries (2011, 2016) denominou como “Burdening
History” ou “Histéria Dificil” — aquela que exige a confrontacdo com aspectos
dolorosos e desconfortéveis do passado coletivo. Essa concepcao nos leva a
reconhecer que o ensino desse periodo deve ser conduzido de forma critica,
contribuindo para a formacdo de uma consciéncia histérica sofisticada e com-
prometida com os direitos humanos e com os principios democrdticos.

Portanto, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar como se cons-
fitui a estrutura norteadora documental do Estado do Parand no que se refere &
abordagem do conceito substantivo de Ditadura Civil-Militar brasileira (1964-
1985), bem como compreender de que modo os estudantes do Ensino Médio
da rede publica estadual, especificamente do Nucleo Regional de Educacédo
de Apucarana, consfroem suas concepcdes sobre esse periodo histérico. Para
fanto, propde-se: investigar como os documentos oficiais das Diretrizes Curri-
culares da Educacdo Bdsica do Parand ao Referencial Curricular Paranaense
frata o referido conteddo substantivo; avaliar os impactos das reformas recentes
do Ensino Médio sobre o ensino de Histéria, com especial atencdo & aborda-
gem desse contetdo; e, por fim, analisar as interpretacées dos estudantes a
partir de suas experiéncias escolares, buscando compreender como atribuem
sentidos e significados & Ditadura Civil-militar (1964-19850 considerando o
conceito de Risen de constituicdo da consciéncia histérica.

Desenvolvimento

Propomos a andlise das percepcées de estudantes do 32 ano do Ensino
Médio da rede publica estadual de Apucarana-PR acerca do conceito subs-
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tantivo Ditadura Civil-militar brasileira (1964-1985). Refletiremos como essas
interpretacées sao formadas e se hd fragmentacées, silenciamentos ou esva-
ziamentos de sentido na compreensdo desse perfodo histérico. Partimos do
reconhecimento dos estudantes como sujeitos histéricos, cuja leitura sobre o
passado se constitui na relacdo entre as experiéncias individuais, o contexto
social e as mediacées escolares.

A pesquisa serd desenvolvida a parfir de uma abordagem qualitafiva,
tendo como base a Grounded Theory, conforme proposta Charmaz (2009).
Essa escolha metodolégica permite a construcdo de categorias analiticas a
partir dos dados, ou seja, emergindo a priori em acordo com referencial de
andlise, assim de forma sensivel &s experiéncias e as vozes dos participantes,
respeitando as complexidades das narrativas que emergem no contato com o
confetdo substantivo. A coleta de dados serd realizada por meio de uma roda
de conversa, momento em que serd aplicado um questiondrio reflexivo aos es-
tudantes. A roda de conversa serd compreendida como espaco dialdgico e de
escuta, no qual os participantes poderao compartilhar percepcées e levantar
dovidas.

No questiondrio, uma das questdes investigard se os estudantes assisti-
ram ao filme Ainda Estou Aqui, com o objetivo de identificar que impressdes,
memérias ou referéncias sobre a Ditadura Civil-Militar brasileira (1964-1985)
podem fer sido mobilizadas. Também serd abordada, no instrumento, a pre-
senca ou auséncia de referéncias & histéria local, especialmente os episddios
vivenciados em Apucarana PR, durante o regime como parte do processo de
construcao de significados sobre o periodo.

Com o infuito de compreender os afravessamentos curriculares que
afetam o ensino da Ditadura Civil-Militar (1964-1985) nas escolas publi-
cas do Parand, realizaremos também uma andlise dos documentos oficiais
do Estado, especialmente das Diretrizes Curriculares da Educacao Bdsica
e do Referencial Curricular Paranaense. Essa andlise incluird a perspectiva
de historicizac@o do contexto de constituicdo dessas politicas curriculares,
levando em conta os desdobramentos da implementacdo da BNCC e os im-
pactos das reformas educacionais recentes. Ao historicizar tais documentos,
buscamos compreender como o conceito substantivo Ditadura Civil-Militar
(1964-1985) é abordado, quais os sentidos privilegiados e que limitacdes ou
lacunas emergem dessa estrutura normativa.

Segundo Moreno (2016), a proposta de ensino de Histéria presente
na BNCC apresenta ambiguidades e fragilidades que impactam diretamente
a construcdo de um curriculo histérico coerente e progressivo. A auséncia de
precisGo em seus objefivos e direitos de aprendizagem, muitas vezes vagos
e desorganizados, compromete a arficulacdo entre os conteddos e o desen-
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volvimento do pensamento histérico nos estudantes. O autor também chamao
atencdo para a valorizacdo de prdticas que confundem consulta com pesqui-
sa, esvaziando a dimensdo investigativa da aprendizagem e favorecendo uma
visdo conteudista, desvinculada da reflexdo critica e da autonomia interpreta-
fiva dos sujeitos.

Entendemos assim que o curriculo ndo é neufro, mas sim um campo de
disputas de memdrias, saberes, politicas e valores. Nesse sentido, sua andlise
possibilita identificar quais narrativas estdo sendo legitimadas ou silenciadas no
confexto escolar. A infegracdo entfre a escuta dos estudantes e a historicizacdo
e andlise critica dos documentos curriculares nos permitird refletir a respeito das
percepcdes da Ditadura Civil-militar (1964-1985) brasileira, na formacao his-
torica dos estudantes, bem como quanto as possibilidades de uma abordagem
comprometida com os principios da democracia e humanizacdo. O ensino de
Historia deve ultrapassar a simples transmissdo de fatos do passado, possibi-
litando a compreensdo critica da realidade social e oferecendo orientacées
para o presente e o futuro (Schmidt; Silva; Cainelli, 2019).
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Resumo:

Este projeto aborda a realidade desafiadora da educacdo na fronteira amazo-
nica, no municipio de Tabatinga-AM, fronteira com os paises Colémbia e Perg,
devido a diversidade cultural e multilingue do seu publicos discente, desvelando
as implicacées nas praticas pedagdgicas e no curriculo, assim como os impactos
no desenvolvimento da aprendizagem. Objetiva-se compreender, & luz da Te-
oria Histérico-Cultural, como as diferencas culturais e linguisticas dos alunos de
uma escola municipal influenciam no desenvolvimento da aprendizagem, com
vistas a identificar potenciais praticas pedagdgicas para uma educacdo sensivel
& diversidade e multilingue. Consiste em uma pesquisa bibliogréfica, documental
e de campo & luz da Teoria Histérico-Cultural e dos pressupostos do método
Dialético, buscando enfender como ocorre a prdtica do ensino em escolas que
possuem um publico discente culturalmente diversificado, levando em conside-
racdo os desafios enfrentados no processo de ensino, além de evidenciar as
fragilidades dos mecanismos que orientam a organizacdo e execucdo do fra-
balho pedagdgico, a fim de promover uma educacdo de qualidade e inclusiva
na fronteira. Prefende-se revelar as fragilidades acerca do ensino e das politicas
educacionais de valorizacéo da diversidade na friplice fronteira da regido ama-
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z6nica, assim como potenciais prdticas, indicando, a partir das reflexdes, andlise
dos resultados e dos diversos estudos acerca da tematica, alternativas pedagé-
gicas vidveis, métodos, materiais e politicas educacionais que potencializem o
desenvolvimento humano por meio de uma educacdo sensivel & diversidade.

Palavras-chave: Curriculo; Relacdes Etnico-Raciais; Relacédes de Poder; Teo-
ria Histérico-Culturall.

Introducéo

Pensar na diversidade cultural do Brasil, envolve refletir a problematica
desta tematica na educacdo, considerando as multiplas culturas, as desigual-
dades histéricas e sociais, os desafios de incluséo e representatividade, que
vem sendo hd algum tempo um tema de bastante reflexdo e discussao. Contu-
do, apesar das contribuicées tedricas e do avanco das politicas de inclusdo e
equidade, com vistas & reducéo das desigualdades, ainda hé desafios a serem
superados para efefivacdo de uma educacdo comprometida com a valoriza-
céo das diferencas.

A lei n? 10.639/2003, considerada um avanco significativo no reco-
nhecimento da diversidade étnico-racial na educacdo brasileira, teve pela pri-
meira vez apos 21 anos desde sua promulgacéo, uma avaliacdo nacional de
sua implementacdo. O Diagnéstico e Monitoramento da Implementacao da Lei
n® 10.639/2003 vinculado ao MEC (BRASIL, 2024), que alcancou 98% das
secrefarias municipais e todas as estaduais, revelou um cendrio preocupante:
a média do Indice Geral ERER (Educacdo das Relacdes Emico-Raciais) nas
redes municipais foi de apenas 27,1 pontos, em uma escala de O a 100. Essa
ponfuacdo reflefe a baixa consolidacdo de acdes em dreas estratégicas como
formacéo docente, gestao escolar, adaptacdo do curriculo, material diddtico,
financiamento e monitoramento. Os dados demonstram que, mesmo apds duas
décadas de legislacao, ainda h& um distanciamento significativo entre o que
esté previsto na lei e o que se realiza nas prdticas educacionais cotidianas,
especialmente em confextos desafiadores como os territérios de fronteira.

A heterogeneidade cultural e de linguagem do publico estudantil das
escolas de ensino bdsico na cidade fronteirica de Tabatinga-Amazonas, com-
posfo por alunos do Brasil, Colémbia, Peru e emias indigenas, tem impactado
a dinémica do ensino e aprendizagem, dificultando a promocdo de uma edu-
cacdo inclusiva e sensivel & diversidade.

Evidenciam os professores, apoios pedagégicos e gesfores nos diversos
encontros de educadores sobre a educacdo no municipio, que enfrentam desa-
fios relacionados &s necessidades especificas de cada grupo cultural e lingufs-
fico, de modo a garantir que todos os alunos tenham acesso a uma educacao
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de qualidade. Sua complexidade reside na necessidade de criar ambientes de
aprendizado inclusivos e eficazes para estudantes com diversas experiéncias
e perspectivas, a parfir de praticas pedagdgicas atuais e confextuais. Freire
(1983) destaca que a importancia de respeitar e valorizar as diferentes culturas
no processo educacional, se deve & demanda de se enfatizar a necessidade
de uma “educacdo para a identidade cultural”.

A inferacdo de experiéncias, saberes e linguas distintas demandam um
espaco de aprendizagem diversificado, com propostas curriculares que valori-
zem as experiéncias individuais. Segundo Suelly Mello (2007}, na perspectiva
da Teoria Histérico-Cultural, a apropriacdo da cultura ocorre através das rela-
coes sociais dos sujeitos, por meio de um processo intencional e sistematizado
da escola. Nessa ética, a mediacdo da cultura nos processos formativos confi-
gura-se como elemento potencializador do desenvolvimento.

A relevancia da andlise histérico-cultural na educacao brasileira, volta-
-se para sua abordagem tedrica, onde se oferta uma compreensdo ampliada
do processo de aprendizagem, destacando a influéncia do contexto socio-
cultural na formacéo dos individuos. Dessa forma, o pafs possui uma rica di-
versidade cultural, marcada por diferentes tradicées, saberes e identidades,
o que torna essencial sua discusséo de forma sensivel e reflexiva nas prdticas
educativas (Veiga, 2008).

Sendo assim, pretende-se responder com este trabalho a seguinte
questao problema. Como as diferencas culturais e lingufsticas presentes em
uma escola municipal em Tabatinga-AM, fronteira com os pafses Colémbia
e Pert, influenciam os processos de ensino-aprendizagem, e que potenciais
atividades pedagdgicas, analisadas & luz da Teoria Histérico-Cultural, po-
dem emergir do trabalho docente para promover uma educacdo sensivel &
diversidade e muliilingue?

O objetivo geral ¢ compreender, & luz da Teoria Histérico-Cultural,
como as diferencas culturais e linguisticas dos alunos de uma escola municipal
em Tabatinga-AM, fronteira com os paises Colémbia e Perd, influenciam no
desenvolvimento da aprendizagem, com vistas a identificar potenciais prdticas
pedagdgicas para uma educacdo sensivel & diversidade e multilingue.

Como obijetivos especificos: Identificar, por meio de andlise documental
e da observacdo em campo, as direfrizes normativas e curriculares vigentes
que orientam a organizacdo dos saberes escolares e prdticas pedagdgicas
voltadas & inclus@o da diversidade cultural como elemento potencializador da
aprendizagem; Analisar as percepcées dos professores sobre como as dife-
rencas culturais dos alunos impactam seu desenvolvimento cognitivo, arficulan-
do-as dialeticamente com os principios da Teoria Histérico-Cultural, a fim de
identificar atividades pedagégicas que potencializem o desenvolvimento do
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pensamento fedrico conceitual; Conhecer as articulacées politicas regionais e
locais que promovam a valorizacdo da diversidade cultural na formacéo con-
tinuada de professores, organizacdo curricular e educacdo multilingue, a partir
da escuta de gesfores da Secretaria Municipal de Educacao.

Desenvolvimento

Este frabalho consiste em uma pesquisa do tipo bibliogréfica, documen-
tal, de campo e estudo de caso. Busca compreender como ocorre a pratica
do ensino em escolas que possuem publico discente culturalmente diversifica-
do, levando em consideracao os desafios enfrentados no processo de ensino,
além de evidenciar os mecanismos que orienfam a organizacdo curricular e
implementacao de praticas pedagégicas diversificadas, a fim de possibilitar a
promocdo de uma educacao sensivel e multilingue na fronteira.

Para uma compreensdo aprofundada e contextualizada da realidade
investigada, essa pesquisa utilizard o estudo de caso como procedimento. De
acordo com Severino (2017, p. 93), esse procedimento consiste na coleta e
andlise de dados sobre uma realidade especifica, consistindo na selecdo de
um deferminado grupo de pessoas ou comunidade. Segundo Yin (2001, p.
39) esse procedimento n&o deve ser entendido como uma representacéo de
"amostragem”, mas uma generalizacdo teérica. Compreende um desvelamento
da esséncia e das multiplas deferminacées que consfituem a realidade obser-
vada, inferindo na aplicacdo ou comparacdo da teoria em outros contextos.

Com base nesse procedimento, durante a pesquisa de campo, realiza-
da em uma escola municipal de educacéo basica no municipio de Tabatinga-
-AM, far-se-a a selecdo de segmentos de turmas e de professores que cor-
respondem aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, justifica-se essa escolha,
pois tem sido expressivo o nimero de alunos estrangeiros de origem peruana e
colombiana, além de alunos indigenas principalmente nesta etapa de ensino.

A pesquisa fem como fundamento tedrico e metodolégico a Teoria His-
torico-Cultural e o método crifico dialético. No ambito da Teoria Histérico-
-Cultural, a cultura é a peca central no processo educativo. Sob a perspec-
fiva de Vygotsky (1978) ha um destaque da cultura como um dos principais
mediadores da aprendizagem, sendo ela, responsavel por enfatizar que os
conhecimentos e valores culturalmente construidos séo relevantes para o de-
senvolvimento das capacidades cognitivas e sociais dos individuos. Portanto,
a adocdo dessa abordagem forna-se essencial para fundamentacdo da pes-
quisa, e implica reconhecer e valorizar as miltiplas expressdes socioculturais
presentes no contexto educativo.

O método critico dialético tendo como base o Materialismo Histérico-
-Dialético, considera as interacées e confradicdes no processo de producdo
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material da vida humana essenciais para o desenvolvimento histérico e as trans-
formacées sociais (Marx; Engels, 2007). Neste sentido, a educacéo se insere
na fotalidade das relacdes sociais, sendo condicionada pelas esfruturas eco-
némicas, constifuindo-se tanfo como instrumento histérico de reproducdo das
estruturas sociais vigentes, quanto mecanismo de transformacéo e superacéo
das desigualdades sociais.

Com base neste método, o referencial tedrico e andlise dos dados serd
guiado a partir das categorias dialéfica “contradicdo”, “oparéncia” e “esséncia”.

Cury (1989, p. 78-79) considera que o aspecto central da educacao
sdo as contradicdes. Em sua andlise da educacéo a partir da dialética marxis-
ta, ele compreende que a educacdo se intensifica mais a servico do capitalis-
mo & medida que o préprio sistema neutraliza os elementos contraditérios de
efetivacdo desse processo, que se materializa através do acesso limitado ao
saber, alteracdo, selecdo e exclusdo de determinados saberes que sdo frans-
mitidos, validando apenas os saberes considerados das classes dominantes.

Isso supde a necessidade de uma andlise minuciosa para compreensdo
das multiplas determinacées que constitui a totalidade do fenémeno educativo,
visto que a realidade concreta sé se mostra na esséncia, por meio da andlise
profunda da aparéncia primeira no fenémeno, da investigacéo descontente
com o imediato, pois Cury (1989, p. 23) considera que “a coisa” (esséncial,
ndo se mostra facilmente ao sujeito, mas apenas parcialmente e sob alguns
aspectos, e exige esforco investigativo que ultrapasse a aparéncia e suas limi-
tacées, para uma compreensdo mais profunda da concreta realidade.

Tais categorias contribuem para andlise do fenémeno educativo, avancos
e as contradicdes inerentes aos processos formativos, no que se refere & selecédo
e organizacdo do conhecimento e de prdtficas que confrontam a reproducdo e
manutencdo das relacdes de poder com uma visdo de formacéo humana que
busca reduzir desigualdades e promover a valorizacao da diversidade.

As informacées coletadas por meio da revisao bibliografica, documental
e na pesquisa de campo, ser@o analisadas utilizando a técnica de abordagem
qualitativa dos dados. Essa abordagem permitiré descrever os dados de forma
critica e interpretativa das relacées sociais no ambiente investigado, perceben-
do os sentfidos afribuido & realidade pelos sujeitos (Merriam, 1998).

O procedimento de coleta de dados estd dividido em frés etapas: a pri-
meira compreende ao levantamento documental, que selecionard e reunird as
diretrizes, proposta curricular, Projeto Politico Pedagégico e outras normativas
que orientam o planejamento e as praticas pedagdgicas com vistas & promo-
c&o de uma educacdo da e para diversidade e multilingue,

Além disso, serd realizada observacéo parficipante nas dependéncias
da escola, sendo principalmente a sala de aula, com registros na caderneta de
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campo e fotografias, que possibilitard a identificacdo das principais caracterfs-
ficas das abordagens diddticas contextualizadas, seus métodos e fundamentos,
além do desempenho, criafividade e contextualizacao dos saberes pratficos do
corpo docente no desenvolvimento de competéncias, mesmo diante dos desa-
fios apresentados no trabalho pedagégico, assim, por meio desta técnica serd
possivel garantir a aproximacdo e o envolvimento com os sujeitos da pesquisa.

O segundo passo compreende a realizacdo de enfrevista semiestrutu-
rada com professores. Serdo selecionados (convidados) um total de 50 pro-
fessores, a fim de que contribuam com percepcées sobre suas experiéncias a
partir de suas especificas dreas de formacéo e atuacdo, permitindo uma com-
preensdo mais amplas e interdisciplinar acerca do objeto. A escolha por esse
instrumento de coleta se deu por sua eficécia, pois permite aprofundar a com-
preensdo acerca das experiéncias e percepcoes dos parficipantes. Além de
facilitar um contato direto, possibilita também ajustes durante a interacdo, con-
forme o contexto e as necessidade de cada entrevistado. Segundo Gil (2008),
sua principal vantagem estd na capacidade de adaptacdo e na riqueza dos
dados obtidos, o que a torna especialmente fil em investigacdes que buscam
captar nuances do comportamento humano em situacdes concretas.

As enfrevistas terdo 10 questdes, com duracdo de 30 minutos cada e,
ocorrerdo durante a Hora de Trabalho Pedagégico (HTP) dos professores, que
ocorre toda semana na sala de professores, pois pretende-se realizar a entre-
vista como um didlogo informal, no momento em que os participantes realizam
seus planejamentos e aproveitam para conversar sobre suas tarefas diarias e
tfemas aleatérios, a infencdo é deixd-los a vontade, sem a rigorosidade do
método, estimulando a comodidade e inferacées, de modo que seja possivel
a obtencao de informacées subjetivas acerca das percepcées referentes ao
frabalho pedagdégico.

No terceiro passo serd aplicado um questiondrio, com 10 questdes se-
miabertas, direcionado ao Secretdrio de qualidade da SEMED -Tabatinga e &
coordenadora da Educacdo Inclusiva e das Relacdes Etnico-raciais, a fim de
averiguar as arficulacdes para a construcdo de politicas de melhoria do ensino,
destinada ao incentivo & formacao continuada de professores, o ensino multilin-
gue e a criacdo de propostas curriculares especificas que evidenciem o contexto
sociocultural em que a escola se insere, assim como esfruturas adequadas com
materiais diversificados para a valorizacdo de uma educacéo inclusiva.

Para a abordagem dos dados obtidos, serd adotada o método de And-
lise do discurso, com o objetivo de compreender de forma critica a atribuicéo
de sentido das producées linguisticas dos sujeitos, considerando tanto os as-
pectos manifestos quanto os sentidos subjacentes &s suas falas. Neste tipo de
abordagem os discursos ndo sdo neutros, mas estdo impregnados de infencio-
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nalidades, valores, relacdes de poder e contextos sociais que os consfituem.
Conforme destaca Orlandi (2005), a andlise do discurso permite compreen-
der como as relacées de poder séo simbolizadas e significadas nas prdticas
discursivas, revelando os modos pelos quais os sujeitos se posicionam e sdo
posicionados no tecido social.

De acordo com Severino (2007), a andlise do discurso envolve a in-
vestigac@o do conteddo das mensagens e dos enunciados, considerando a
linguagem e a expressdo verbal como elementos fundamentais para a infer-
prefacdo dos sentidos afribuidos pelos sujeitos. Esses elementos discursivos s@o
compreendidos como indicadores significativos para a andlise das praticas hu-
manas e de seus componentes psicossociais, permitindo acessar aspectos mais
profundos da realidade social e simbélica que se expressam nas falas.

A utilizacdo da andlise do discurso nesta pesquisa contribui significa-
fivamente para compreender como os sujeitos consfroem sentidos sobre suas
experiéncias no campo educacional. Interpretar os discursos de forma crifica e
contextualizada, tornard possivel identificar representacées, valores e relacées
de poder que permeiam o curriculo e as praticas pedagogicas. Assim, essa
abordagem permite revelar como prdticas educativas s@o simbolizadas, ofere-
cendo subsidios para refletir sobre os desafios, contradicées e potencialidades
que atravessam a educacdo no contexto investigado.

Espera-se, porfanto, com esta pesquisa, compreender como a educa-
c&o no municipio tem tratado a temdtica da diversidade cultural, evidenciando
as fragilidades presentes no processo educativo, os desafios enfrentados pe-
las instituicoes escolares e as possibilidades de construcdo de uma educacao
multilingue, inclusiva e pautada na valorizacdo da diversidade cultural. Com-
preendendo os discursos que sustentam prdticas excludentes ou limitadas, o
pesquisa também busca apontar caminhos para a superacdo dessas prdficas,
contribuindo para o fortalecimento de acées pedagdgicas mais sensiveis &s
realidades culturais dos sujeitos e comprometidas com uma formacéo cidada
e democrdfica.
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Resumo

Este trabalho analisa, sob a perspectiva criico-dialética, as implicacées da Sin-
drome de Burnout no processo de mediacdo educacional de docentes do Instituto
Federal do Tocantins (IFTO). A necessidade da pesquisa partiu da experiéncia pro-
fissional como docente do IFTO e enfermeira, e visa compreender como as con-
fradicées entre a valorizacdo simbdlica e as condicdes materiais e organizacionais
impactam o adoecimento mental dos docentes. A investigacdo fundamenta-se na
Teoria Histérico-Cultural e em aufores como Vygotsky, Leontiev, Frigotto, Duarte e
Martins. A abordagem metodolégica é mista, com uso de quesfiondrios, entrevistas
e instrumentos do PROART (RIS e EDRT), aplicados em docentes dos campi Ara-
guaina e Araguatins. Seréo realizados diagnéstico, intervencdo educativa e nova
coleta de dados, observando o impacto da formacdo sobre as percepcoes de
saude mental. Os resultados esperados sdo: ampliacdo da compreensao criica do
frabalho docente, identificacdo dos principais fafores esfressores e formulacdo de
propostas para mitigar os danos psiquicos gerados pelas condicées de trabalho. A
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relevancia social da pesquisa estd sugerir acdes para a valorizacdo e profecdo da
satde dos profissionais da educacdo, sobretudo no contexto dos Institutos Federais.

Palavras-chave: Educacdo; Mediacéo educacional; Condicdes de trabalho
docente. Burnout;

Introducéo

A educacdo é um fenémeno social dinémico em que ocorrem muitos
conflitos e sofrimentos, necessitando de caminhos criticos e exploratérios para
a superacdo e avancos significativos. Nesse confexto, e nas tltimas décadas, a
Sindrome de Burnout tem sido uma das manifestacées mais graves da crise no
frabalho docente, principalmente quando nos referimos & educacdo publica.

Com formacéo em Enfermagem, trabalhei em uma variedade de am-
bientes de satde e five a oportunidade de observar doencas relacionadas ao
trabalho em profissionais da sadde. Além disso, também como professora do
Instituto Federal do Tocantins (IFTO), percebi que a naturalizacdo da exaustéo
profissional frequentemente apresentado como dedicacdo incondicional, que
encobre confradicées entre o discurso de valorizacdo do professor e as con-
dicées de trabalho.

Os meus quinze anos de experiéncia como professora em vdrios niveis
de ensino, especialmente no ensino profissional e técnico, me levaram a querer
saber quais sGo as perguntas orientfadoras dos estudos sobre como as condi-
coes de trabalho confribuem para o desenvolvimento da Sindrome de Burnout
no ensino e seu impacto na qualidade da mediacdo pedagdgica.

Convergindo ao confexto surgiu em 2008 os Insfitutos Federais (IF's)
no Brasil, que séo uma resposta direta & atual demanda por uma educacéo
profissional de qualidade, inclusiva e tecnolégica, que anteriormente eram os
Centros Federais de Educacao Tecnolégica (CEFETs). Os IF's séo um modelo
estratégico nacional para a educacdo intfegrada do ensino médio com educa-
cao profissional e técnica, programas de graduacéo e pés-graduacao.

Com essas caracteristicas multiplicaram-se no territério nacional com o ob-
jetivo de democratizar o acesso & educacédo profissional piblica, particularmente
em dreas historicamente marginalizadas. Em uma nacdo caracterizada por desi-
gualdades educacionais como o Brasil, os IF's tém sido um canal importante de
educacdo profissional e um instrumento para reduzir a assimetria regional.

Como um desses atores, o Instituto Federal do Tocantins (IFTO) incorpora
essa missGo em um estado muito jovem e cheio de potencialidades. O IFTO foi
lancado em desdobrou se em 11 campi em cidades distantes de qualquer grande
cidade do pafs. Especialmente ao considerar Tocantins, um estado que tem pro-
blemas como baixos indices de desenvolvimento humano e dificuldades para tra-
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zer mao de obra qualificada para ajudar no desenvolvimento econémico. Nisso,
entendemos que o IFTO desenvolve dupla missdo no trabalho de promocdo da
formacdo de cidadéos criticos e da demanda técnico-produtiva da regido.

A contribuicao dos Institutos Federais é fundamental em diversos aspectos
da realidade brasileira. Essas insfituicdes representam espacos de possibilidade
da populacdo em relacdo ao acesso a um ensino publico, gratuito e de exce-
lencio, infegrando afividades de pesquisa e extens@o que impactam direfamente
a sociedade. Em um mercado de frabalho cada vez mais competitivo, os IF's
representam uma sélida instituicéo de formacao técnica com uma visdo humans-
fica ampla a qual permite que os jovens ingressem no mundo do frabalho assim
como na sociedade. SGo essas caracteristicas que ndo estéo presentes em outros
lugares, que os tornam locais Unicos para enderecar questées como a taxa de
evasdo escolar, ou a disparidade entre demanda local e educacao.

Como ancora, no nivel estadual, o IFTO é responsével por compreender
o que o mercado estd demandando, como no caso dos setores esfratégicos do
estado, o qual estd ligado & agroindustria, tecnologia e servicos, esses cam-
pos, no entanto, precisam lidar com a complexidade do estado, em termos de
distribuicéo populacional, infraestrutura, dentre outros fatores. A responsabili-
dade educacional assume também as condicées de trabalho para exercitar
suas funcdes sociais de maneira mais eficiente, o que torna necessdrio tomar
medidas urgentes para fortalecer a politica em relacdo aos professores e me-
lhorar seu ambiente de trabalho como uma poténcia chave para o desenvolvi-
mento regional.

Descobrindo os papéis de uma educacdo de natureza diferente no
IFTO, a questéo do Burnout é um aspecto que impacta a vida do profissional
e merece ser investigada, ao se considerar que o Burnout ndo ¢ um problema
fundamentalmente individual nem um produto de individuos falhos, em vez dis-
s0, é indicativo de contradicées ao nivel das estruturas em relacéo ao trabalho
docente, em que se efetivam demandas exacerbadas, condicées precarias e
escasso suporte escolar, e fende a ser uma situacdo extremamente provével de
desenvolver doencas.

O objetivo geral desta pesquisa é investigar & luz do método crffico
dialético o impacto da Sindrome do Burnout em docentes do IFTO que atuam
no Ensino Técnico e no Ensino Superior e as implicacdes no processo de me-
diacdo educacional. Com esse estudo prefende se elucidar as contradicées
existentes no trabalho docente, bem como entender as fronteiras e potenciali-
dades da pratica de ensino face a essa prépria contradicéo.

O método de andlise da pesquisa serd o crifico dialético o qual serd
fundamentado por autores como: Gamboa (2013), Lukdcs (1978), Frigotto
(2000), Lefebvre (1979), Duarte (2001), Martins (2015) e Mello (2009). O
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fipo metodolégico elegido para a tese serd a misto qualitativa e quantitativa,
utilizando a pesquisa bibliografica e a pesquisa-acdo. O recorte serd compos-
to por professores de duas unidades do IFTO, campus Araguaina e Araguatins
que atuam nos cursos de matemdtica, informdtica, pedagogia e enfermagem
sdo os seguintes. Utilizaremos um questiondrio inicial, intervencdo educativa
baseada nos resultados deste, e o questiondrio final.

Para a implementacao da pesquisa quantitativa lancaremos mao de dois
dos instrumentos do Protocolo de Avaliacdo dos Riscos Psicossociais no Tra-
balho (PROART), sendo eles o Inventério de Riscos de Sofrimento Patogénico
(IRIS), e a Escala de Danos Relacionados ao Trabalho (EDRT).

F importante ressaltar que dois significados inferligados podem explicar
por que o esfudo se forna relevante. No nivel institucional, ao desenvolver as
possiveis problematicas que envolve a doenca mental e organizacdo do traba-
lho na educacéo profissional e ao nivel de intervencéo prdtica-politica busca
se elucidar o potencial da compreensao individualista do que ¢ o problema
acerca da satde do professor e as condicdes de trabalho, visando uma nova
mentalidode por meio dos conhecimentos apropriados. Os resultados espera-
dos apoiariam uma politica publica para atuar sobre as causas de suas origens
superando as criticas comuns no diagnéstico, a fim de contribuir com possibili-
dades de mudancas nas condicdes de trabalho.

Desenvolvimento

A pesquisa serd subsidiada pelo método critico dialético que se trata de
uma andlise critica que busca compreender as relacdes sociais estabelecidas.
As etapas do método passam pela sincrese em relacéo problema da pesquisa,
andlise ou antitese que identifica as contradicées tensdes subjacentes, com a
finalidade de produzir uma nova sintese.

A Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky destaca-se como uma base im-
portante que auxiliard na investigacéo pois permite uma andlise das condicoes
obijetivas e de suas contradicdes uma vez que esta compreende o sujeito como
resultado das relacdes sociais e histéricas do contexto em que vive. A media-
cGo é uma categoria essencial no processo do entendimento das necessidades
humanas e das praticas sociais como centrais no desenvolvimento individuo, a
qual busca a socializacéo dos conhecimentos elaborados visando a constitui-
cGo do sujeito.

A pesquisa acdo ir& promover a participacdo ativa dos docentes em
que fratard de contetdos relevantes para os participantes acerca do obijefo
proposto ao fransformar o processo de pesquisa em um espaco de desenvolvi-
mento mituo, onde todos aprendem e se desenvolvem por meio da interacéo
social. O conjunto do méftodo e metodologia corroborard para o levantamen-
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to das contradicdes e problemas, tais como o impacto dos simbolos culturais
relacionados ao trabalho e o esgotamento emocional docente relacionado &
Sindrome de Burnout, e ainda sugere se criar estratégias como possibilidade
para superacdo, promovendo possiveis mudancas no contexto escolar. Para
alcancar os objetivos da pesquisa, adotaremos um desenho de estudo de mé-
todo misto consistindo em duas fases: qualitativa e quantitativa.

Na etapa qualitativa serd realizada pesquisa bibliogréfica, bem como
a pesquisa acdo, em que inicialmente se aplicard o questiondrio inicial, o qual
serd insfrumento norteador para a elaboracéo de um projeto de intervencdo
educativa junto aos participantes da pesquisa, apds a finalizacdo serd seguida
de nova coleta de dados (questiondrio final) para avaliar o impacto da acéo.
A pesquisa-acdo, envolve a colaboracdo afiva entre os pesquisadores e os
participantes na identificacdo e resolucéo de problemas concretos dentro de
um contexto especifico, ela se baseia na premissa de que a pesquisa ndo deve
apenas descrever ou analisar uma realidade, mas também intervir para pro-
mover mudancas (Thiollent, 2011 e Gil, 2002). Essa abordagem enriquece o
andlise ao integrar a preciséo da abordagem quantitativa com a profundidade
interpretativa da abordagem qualitativa.

Optou-se por um recorte na amosfra dos participantes que serd com-
posta por docentes do Ensino Bésico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT) do Instituto
Federal do Tocantins (IFTO), que atuam nos frés niveis de educacdo: Ensino
bdsico, técnico e tecnolégico, desse modo teremos variedade de campo de
atuacdo docente que é uma caracteristica de todos os campus, assim a esco-
lha pelos seguintes campus: IFTO-Araguaina e IFTO Araguatins, se deu pelo
proximidade dos mesmo, e o recorte dos cursos elegidos foram: Curso Técni-
co Subsequente em Enfermagem, Curso Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio, ambos do campus Araguaina- TO, bem como para o campus
Araguatins, os cursos selecionados foram o de licenciatura em Pedagogia e
Educacédo Profissional e Tecnolégica e Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Em especial, a escolha dos grupos de docentes dos cursos de licen-
ciatura, se deram pela relacéo direta com a formacéo de professores, e o
objefivo ¢ avaliar os diferentes grupos que podem estar impactados pelos
problemas advindos da profissdo. A amostra serd probabilistica por conve-
niéncia, composta por, no minimo, 30 participantes, respeitando o critério de
acessibilidade e disponibilidade.

A coleta seguird as seguintes etapas: Os participantes responderdo aos
questiondrios pré- intervencéo de forma eletrénica e anénima, respeitando as di-
refrizes éficas de sigilo e voluntariedade (Resolucao 510,/2016, CNS). Como j&
mencionado acima serd aplicado um questiondrio semiestruturado com questées
relacionadas ao entendimento e vivéncia do esgotamento emocional, a opcao
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por um questiondrio semiestruturado baseia-se em Minayo (2022), que destaca
essa abordagem como ideal para investigar fenémenos complexos ao permitir
que os parficipantes expressem suas experiéncias com profundidade, ao mesmo
tempo em que facilita a andlise e a categorizacdo dos dados. Esse instrumento
fem o intuito de coletar dados por meio de questées sobre as dificuldades encon-
fradas pelos docentes na sua atividade de ensino e as confradicdes no processo
de mediacéo e o impacto na satde emocional dos professores, e também sobre
os sinais e sintomas habituais de esgotamento emocional, com intencdo de apon-
far o conhecimento dos grupos acerca do tema. Por fim, reafirmamos que a apés
o questiondrio se seguird a andlise das necessidades apresentadas e apos serd
elaborado um projefo de intervencéo — formacdo com os docentes participantes.
Os dados ser@o analisados por meio do método critico dialético seguindo os
seguintes aspectos: a) Pré-andlise: Organizacdo do material coletado; b) Explo-
racdo do material: Codificacdo e categorizacéo das respostas; c) Tratamento e
interpretacdo dos resultados.

Como planejamento para a organizacéo do projeto de infervencao
com os professores, consideramos tépicos importantes acerca do objeto, que
poderdo passar por modificacées apds a andlise dos questionarios e dos resul-
tados das observacées: a) Definicdo de esgotamento emocional e seus impac-
tos na satde mental (Maslach & Leiter, 2017); b) Estratégias de enfrentamento e
promocdo de satde no trabalho; c) Discussdo coletiva sobre as percepcoes de
sofrimento e formas de minimizar os riscos psicossociais; d) Andlise e discusséo
de sinfomas que levam & sindrome do Burnout; e) Estratégias de trabalho que
podem ser utilizadas pelos docentes frente ao seu trabalho de ensino e que
confribuam com a aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.

A infervencdo terd duracdo de Th30 min e serd conduzida de forma pre-
sencial, apds a finalizacdo da intervencéo serd aplicado o questiondrio final em
que o objetivo é verificar se houve mudancas nas percepcées dos docentes no
que concerne a Sindrome de Burnout como sintese do conhecimento. Para tanto,
o projeto serd submetido ao Comité de Efica para andlise do método e instrumen-
tos de colefa de dados. A partir do resulfado da pesquisa serdo desenvolvidas
acdes pedagdgicas que busquem minimizar as contradicdes observadas, escla-
recer sobre os sinais de esgotamento emocional, e assim criar estratégias para
minimizar as condicées estressoras identificadas, além de prdticas que possam
reduzir o impacto emocional negativo do frabalho docente.

Na efapa quantitativa serd utilizado parte do Protocolo de Avaliacdo
dos Riscos Psicossociais no Trabalho (PROART) como ferramenta principal, o
objetivo é do estudo utilizamos dois instrumentos de identificacéo na psico-
dinémica do trabalho para identificar sinais de esgotamento emocional rela-
cionados ao trabalho. Destacamos que os instrumentos foram desenvolvidos e
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validados por estudos anteriores, e mais recentemente por Facas, 2013. O Pro-
tocolo de Avaliacdo dos Riscos Psicossociais no Trabalho (PROART) & um instru-
mento desenvolvido com base na Psicodindmica do Trabalho, visando avaliar
quatro dimensdes centrais da relacéo trabalhador-organizacdo do trabalho.

O protocolo é composto por quatro escalas validadas psicometrica-
mente: a) Escala da Organizacao Prescrita do Trabalho (EOPT): que avalia a
rigidez e ou flexibilidade das prescricées. b) Escala de Estilos de Gestao: que
identifica padrées comportamentais predominantes na organizacéo. c) Inven-
tario de Riscos de Sofrimento Patogénico (IRIS): que mede vivéncias de inutili-
dade, indignidade e desqualificacao e d) Escala de Danos Relacionados ao
Trabalho (EDRT): criada para identificar os danos fisicos, psicolégicos e sociais.

A aplicacdo das escalas serd presencial, utilizando as escalas Likert, que
sdo um fipo de escala psicométrica amplamente utilizada em questiondrios e
pesquisas para medir atitudes, opinides ou percepcdes dos respondentes.

Os parémetros de avaliocdo séo acompanhados de descritores que aju-
dam na interpretacdo dos resultados, como “Nunca”, “Raramente”, "As vezes”,
"Frequentemente” e "Sempre”. Essas escalas sdo fundamentais para quantificar
percepcdes subjetivas relacionadas & organizacdo do trabalho, esfilos de ges-
tdo, sofrimento patogénico e danos psicossociais, alinhando-se & abordagem
da Psicodinamica do Trabalho. Faremos um recorte do protocolo e utilizaremos
apenas duas ferramentas para identificar sinais de sofrimento relacionados ao
trabalho: o Inventdrio de Riscos de Sofrimento Patogénico (IRIS) Anexo 2, e a
Escala de Danos Relacionados ao Trabalho (EDRT), pois acreditamos que elas
nos permitirdo identificar sinais de esgotamento docente.

Para tratamento dos dados aplicaremos a andlise fatorial, que validara
a estrutura das escalas e a consisténcia dos fatores, que conforme Hair, 2019,
essa ftécnica esfatistica pode identificar as estruturas subjacentes, ou seja, os
fatore em um conjunto de varidveis, reduzindo a dimensionalidade dos dados e
validando a consisténcia interna de escalas, no protocolo PROART em especial
verificaremos a escala sofrimenfo. A estatistica descritiva analisard os dados
por meio de medidas como médias (tfendéncia central) e desvios-padrao (dis-
persdo), permitindo caracterizar as respostas dos participantes. (Cohen ef al.,
2018). Por tltimo realizaremos testes de correlacdes os resultados serdo subme-
fidos a correlacé@o de Spearman para explorar relacées entre as dimensoes, e
com isso esperamos que os resultados permitam identificar riscos psicossociais
e seus infersubjetividades relacionados ao trabalho.

A pesquisa seré conduzida em conformidade com a Resolucéo 510,/2016
do Conselho Nacional de Saude (CNS). O projeto ser & submetido ao Comité
de Etica e os parficipantes assinardo o Termo de Consentimento Livre e Esclareci-
do (TCLE), garantindo voluntariedade, anonimato e confidencialidade.
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Linha 3: Aprendizagem e Desenvolvimento

Humano em contextos escolares

Resumo

Para que a proposta de inclusdo seja efefiva no ambiente escolar, séo necessdrias
adequacdes no que diz respeito & prética docente. Neste sentido, destaca-se o
Desenho Universal da Aprendizagem (DUA) como um modelo prdtico que auxilia
o professor no desenvolvimento de esfratégias de ensino mais inclusivas. Objeti-
va-se nesfa pesquisa investigar o desenvolvimento de um processo de formacdo
continuada baseada no DUA, realizada junto & docentes de uma escola atuantes
nos anos iniciais do Ensino Fundamental |, por meio de uma pesquisa colaborati-
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va que visa promover o aprimoramento do processo de inclusdo dos alunos NEE
(Necessidades Educacionais Especiais) que necessitam de recomposicdo de sua
aprendizagem. Os pressupostos tedricos que norfearam a organizacdo desta pes-
quisa foram o movimento de incluséo educacional e as contribuicdes do DUA no
desenvolvimento de prdticas inclusivas em sala de aula. Para tanto, serd realizada
uma pesquisa colaborativa, possibilitando a investigacdo na acdo, reflexdo e cola-
boracdo entre pesquisador e participantes. Parficipar@o desta pesquisa quatro pro-
fessores do Ensino Fundamental | de duas escolas municipais distintas que tenham
em suas turmas alunos com NEE ou defasagem de aprendizagem. Para coletar os
dados, serdo realizadas entrevistas semiestruturadas, observacées em sala de aula,
ciclos de estudos, andlises reflexivas acerca das praticas pedagégicas desenvolvi-
das durante as aulas e participacdo da pesquisadora em sala de aula auxiliando
nos atendimentos aos alunos com NEE, bem como no planejamento das afividades
junto aos professores. Espera-se com esfe trabalho promover a formacéo reflexiva
de professores do Ensino Fundamental | em favor de uma prética inclusiva efetiva,
por meio de uma proposta colaborativa, tendo como apoio os principios do DUA.

Palavras-Chaves: DUA. Pesquisa colaborativa. Recomposicéo da aprendizagem.

Introducéo

A Educacdo Inclusiva néo surgiu ao acaso, ela é um produto histérico de
uma época e de realidades educacionais contemporaneas, que, por exigir o
abandono de esteredtipos e preconceitos, instigou os governantes a adotarem
acdes que favorecessem sua préfica nos ambientes educacionais.

Foi entdo que, com o intuito de apoiar a construcdo de sistemas educa-
cionais inclusivos nas “diferentes esferas piblicas”, o Brasil decidiu assumir as
orientacdes norteadoras prescritas na Declaracéo de Jomtien, promulgada na
Conferéncia Mundial sobre Educacao para todos em 1990, na Declaracdo de
Salomanca sobre Educacdo Especial em 1994 e de outros documentos legais,
por meio de acdes educacionais como a universalizacdo do Ensino Fundamen-
tal (Moreira, 2013, p. 4).

Entretanto, Glat, Pletsch e Pontes (2007) afirmam que a promulgacédo
destas leis, diretrizes politicas e pedagdgicas ndo garantiram, necessariamen-
te, as devidas condi¢cdes para o cumprimento da proposta de Educacao Inclu-
siva, visto que a implementacdo deste novo sistema requer um conjunto de mu-
dancas nas escolas regulares no que diz respeito & sua estrutura fisica, recursos
humanos, recursos diddticos e préticas pedagdgicas, para assim possibilitar
o acolhimento de todos os alunos, oferecer ensino diferenciado, promover o

desenvolvimento e a interacéo social.
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Sendo assim,

[...] para oferecer um ensino de qualidade a todos os educandos,
inclusive para os que tém alguma deficiéncia ou problema que afete
a aprendizagem, a escola precisa reorganizar sua estrutura de fun-
cionamento, metodologia e recursos pedagogicos, e principalmen-
fe, conscientizar e garantir que seus profissionais estejom prepara-
dos para essa nova realidade. (Glaf; Pletsch; Pontes, 2007, p. 350)

Além dos obstaculos elencados anteriormente, hd ainda os impasses
histéricos que podem interferir drasticamente na efetivacéo do processo de
inclusdo na escola. Dentre eles, destacamos a Pandemia causada pelo virus da
COVID 19, que até hoje impacta no processo de aprendizagem dos alunos.

Este problema de Saude Piblica causou milhares de vitimas e interrompeu
as aulas presenciais por cerca de dois anos na maioria dos paises do mundo.
No periodo de Pandemia da Covid - 19, nem todos os alunos tiveram acesso de
qualidade ao modelo de ensino ofertado: o ensino remoto, o que evidenciou as
desigualdades sociais e educacionais em todos os niveis de ensino, resultando
em um déficit de aprendizagem agravante em todo territério nacional.

Com o reforno progressivo das aulas, as mais diferentes insfituicdes de
ensino precisaram realizar o mapeamento de estratégias visando a recomposi-
cGo das aprendizagens, pratica que perdura até hoje, considerando os impac-
tos negativos da Pandemia na aprendizagem.

Para engendrar readequacdes como esta, tornou — se imprescindivel
que os professores fossem formados com o intuito de munir-se de ferramentas
pedagdgicas necessdrias para minimizar barreiras que dificultom a aprendiza-
gem de seus alunos. Foi observando os impactos negativos que barreiras da
aprendizagem, ndo superadas, causam nos alunos com NEE, que Meyer e
Rose (2002), médicos de um grande hospital de Massachusetts, nos EUA, pro-
puseram o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), o qual apresenta um
conjunfo de objetos, ferramentas e processos elaborados a partir da investiga-
¢&o de principios norteadores de ambientes de aprendizagem mais acessiveis
e eficazes para todos.

Tal perspectiva assume como principios orientadores:

possibilitar mdltiplas formas de apresentacdo do conteddo, de
acdo e expressdo do contetdo pelo aluno e proporcionar varios
modos de aprendizagem e desenvolvimento organizados pelo
professor, para que os alunos participem, tenham interesse e
engajamento na realizacdo das afividades pedagogicas (Meyer,

Rose; Gordon, 2014, p. 4).
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O DUA destaca que o professor, ao rentabilizar as diferencas de seus alu-
nos e ao conduzi-los de forma eficiente, demonstra competéncia e habilidade,
consolidando o trabalho escolar num desafio diério, permitindo a recomposicéo
da aprendizagem e, consequentemente, a reducdo do insucesso escolar.

Desenvolvimento

Diante da necessidade emergencial de se formar professores conscien-
fes e abertos a reelaborarem suas praticas para fornar a educacao inclusiva
uma realidade, escolhemos a pesquisa colaborativa como base metodolégica
de nosso trabalho.

A Pesquisa Colaborativa tem como objetivo fransformar os espacos es-
colares em comunidades criticas com professores reflexivos, que problemati-
zam, pensam e reformulam suas praticas, de modo a favorecer sua emancipa-
cao profissional. O professor forna-se investigador da prépria acdo educativa,
compreendendo-a, inferpretando-a e principalmente infervindo sobre ela, da
teoria & prdtfica (Ibiapina, 2008).

Esta envolverd 4 professores atuantes de duas escolas de Anos Iniciais
da rede municipal de educacéao (2 professores de cada escola), localizadas
na zona norte de londrina - PR, que tenham alunos com NEE que necessitem
recompor suas aprendizagens em suas respectivas salas de aula, bem como
interesse pela proposta de trabalho colaborativo.

Para atingir os objetivos tracados, adotamos como procedimento as
quatro fases da Pesquisa Colaborativa, que, segundo Ibiapina (2008) sao:

Pré-fase: Apresentacdo e anuéncia para a realizacdo da pesquisa -
refere-se & preparacdo para que as demais fases sejam colocadas
em prdfica. Neste momento o pesquisador faz a apresentacéo de
seu fema em meio a pesquisa colaborativa, solicita a anuéncia para a
realizacdo da pesquisa, busca promover a sensibilizacdo, bem como
instigar o envolvimento e engajamento dos co-parceiros envolvidos.

Fase 1: levantamento dos diagndsticos e necessidades - ocorre o pro-
cesso onde o pesquisador levantaré o diagnéstico referente as neces-
sidades de intervencdo. Tais diagndsticos sdo levantados com base
nas entrevistas semiestruturadas e nas observacées.

Fase 2: Processo de Infervencdo - abrange boa parte da pesquisa co-
laborativa, pois é neste momento em que ocorrerdo estudos tedricos
e metodologicos, prdficas reflexivas, planejamento da pratica peda-
gogica, bem como o trabalho colaborativo durante as aulas entre o
professor regente e o pesquisador.
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Fase 3: Avaliacdo do Processo de Intervencdo - o pesquisador inicia o
processo de avaliaco da intervencdo de modo a observar as evolu-
cdes no processo de formacao do professor e no nivel de aprendiza-
gem de sua furma por meio de enfrevista semiestruturada.
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linha 2: Docéncia: Saberes e Praticas

Resumo

No Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Lon-
drina, com concentracdo em Educacdo Escolar, esta pesquisa estd relacionada &
linha de pesquisa Saberes e Préticas Docentes, nicleo |: Formacdo de Professores e
fem como obijetivo compreender, por meio das percepcées dos docentes, de que
forma a dimensdo territorial pode fundamentar a organizacéo curricular dos cursos
de Agronomia do Instituto Federal do Tocantins (IFTO), nos campi de Palmas, Dia-
nopolis e Araguatins. Em relacdo aos obijetivos especificos, espera-se: a) Analisar
os Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) dos cursos de Agronomia dos campi de
Palmas, Dianépolis e Araguatins do IFTO, com foco na presenca e no fratamento
da dimensao territorial como fundamento curricular; b) Investigar as percepcaes
dos docentes desses cursos sobre o territério como categoria formativa e sua re-
levancia na arficulacdo entfre ensino, trabalho e producdo de conhecimento; c|
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identificar como os saberes territoriais e as prdticas sociais locais séo considerados
ou incorporados nas propostas formativas dos cursos de Agronomia e d)Refletir
sobre os desafios e possibilidades de construcdo de uma formacao omnilateral nos
cursos de Agronomia do IFTO, a partir da integracdo critica da dimensdo territorial.
sso posto, o estudo parte-se do seguinfe problema de pesquisa: em que medida os
curriculos desses cursos consideram o ferritério como categoria formativa, capaz de
arficular ensino, trabalho e producao de conhecimentos vinculados as realidades
socioespaciais em que esfdo inseridos? Trafo-se de uma investigacdo de aborda-
gem qualitativa, fundamentada no materialismo histérico-dialéfico, com a coleta
de dados realizada por meio de entrevistas com docentes e andlise documental
dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs). Como resultados esperados, prevé-se
identificar em que medida o ferritério é incorporado de forma critica e estruturante
nos curriculos, e de que maneira essa abordagem contribui (ou ndo) para uma
formacdo omnilateral dos estudantes, arficulando os saberes académicos com as
prdticas sociais e produtivas locais. A hipdtese é que, embora a concepcdo de ter-
ritério esteja presente nos discursos pedagégicos e documentos oficiais, sua efetiva
infegracéo nas prdticas formativas ainda se da de forma pontual e pouco sistema-
fizada. A pesquisa busca contribuir para a reflexdo sobre prdticas curriculares que
valorizem o ferritério como base para uma educacdo politécnica, contextualizada
e socialmente comprometida.

Palavras-chave: Curriculo; Agronomio; Territério

Introducéo

Nas Oltimas décadas tem se intensificado o debate em torno da ne-
cessidade de uma formacdo docente que seja critica, integral e arficulada as
realidades concretas dos territérios onde os sujeitos est@o inseridos. No campo
da Educacédo Profissional e Tecnolégica (EPT), especialmente nos cursos supe-
riores ofertados pelos Institutos Federais, ganha relevancia o desafio de cons-
fruir propostas curriculares que dialoguem com os contextos socioecondmicos
e culturais locais, promovendo uma formacdo que va além da técnica, e que
considere as miltiplas dimensdes da vida social, do trabalho e do conheci-
mento. Isso posto, a investigacéo, parte-se do seguinte problema de pesquisa:
em que medida os curriculos dos cursos de Agronomia do IFTO consideram
o ferritério como categoria formativa, capaz de articular ensino, trabalho e
producdo de conhecimentos vinculados &s realidades socioespaciais em que
est@o inseridos?

Nesse cendrio, a presente pesquisa, desenvolvida no ambito do Progra-
ma de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Londrina
(UEL), com concentracdo em Educacéo Escolar, estd vinculada & linha de pes-
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quisa Docéncias Saberes e Prdticas, nicleo |: Formacdo de Professores. O es-
tudo tem como objetivo compreender, por meio das percepcdes dos docentes,
de que forma a dimensédo territorial pode fundamentar a organizacdo curricular
dos cursos de Agronomia do Instituto Federal do Tocantins (IFTO), nos campi de
Palmas, Dianépolis e Araguatins. Em relacéo aos objetivos especificos, espera-
-se: a) Analisar os Projefos Pedagégicos de Curso (PPCs) dos cursos de Agro-
nomia dos campi de Palmas, Dianépolis e Araguatins do IFTO, com foco na
presenca e no tratamento da dimensdo territorial como fundamento curricular;
b) Investigar as percepcdes dos docentes desses cursos sobre o ferritério como
categoria formativa e sua relevancia na articulacdo entre ensino, trabalho e
producdo de conhecimento; c) identificar como os saberes ferritoriais e as prd-
ficas sociais locais séo considerados ou incorporados nas propostas formativas
dos cursos de Agronomia e d)Reflefir sobre os desafios e possibilidades de
construcao de uma formacdo omnilateral nos cursos de Agronomia do IFTO, a
partir da infegracdo critica da dimensao ferritorial.

O interesse pela tematica justifica-se pela urgéncia de se pensar uma
educacao politécnica, infegrada e contextualizada, capaz de romper com mo-
delos formativos fragmentados e descolados das prdticas concretas dos sujei-
tos. Considera-se que o territério, entendido néo apenas como espaco fisico,
mas como consfrucdo histérica, cultural, politica e econémica, pode constituir
um eixo articulador do curriculo, promovendo uma formacdo que integre os
saberes académicos aos saberes locais, técnicos e populares.

Destarte, a investigacdo adota uma abordagem qualitativa, com fun-
damentacdo tedrica no materialismo histérico-dialético, e a coleta de dados
serd realizada por meio de entrevistas com docentes e andlise documental dos
PPCs. Com esfa pesquisa, busca-se contribuir para a reflexdo e o fortalecimen-
to de propostas curriculares que valorizem o ferritério como base epistemolégi-
ca, politica e formativa, orientando a formacéo de profissionais comprometidos
com a transformacéo social e com os saberes produzidos nas realidades locais.

Dessa forma, para compreender melhor o referido estudo, a seguir ire-
mos discutir sobre os conceitos acerca do territério, curriculo, formacdo omini-
talteral e o curso de agronomia no IFTO.

Territorio, curriculo e formacdo omnilateral:
reflexdes iniciais

Nas oltimas décadas, tém-se intensificado os debates sobre os funda-
mentos que devem sustentar propostas curriculares criticas, contextualizadas e
socialmente referenciadas na educacao brasileira. Nesse cendrio, as catego-

rias ferritério, curriculo e formaca@o omnilateral emergem como eixos tedricos e
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politicos potentes para a compreenséo e a transformacéo das prdticas educa-
fivas, especialmente no campo da Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT),
que vem sendo modelada como espaco de construcdo de saberes, em espe-
cial desde o ano de 2008, em que surgem os Insfitutos Federais de Educacdo,
os IFs. Trata-se de pensar a formacéo ndo apenas como transmissdo de con-
tetdos em paralelo com a aquisicdo de competéncias técnicas, mas sim como
um processo de construcdo humana integral, arficulado as realidades socioes-
paciais onde os sujeitos vivem, atuam, produzem e reproduzem conhecimentos.

Para Sanfos (1999, p. 2), ‘O ferritério ndo é apenas o conjunto dos
sistemas naturais e de sistemas de coisas superpostas. O ferritério tem que ser
entendido como o territério usado, ndo o territério em si. O territério usado é o
ch&o mais a identidade”. Essa viséo rompe com a ideia funcionalista do uso da
ferra como simples recurso econdmico e produtivo.

Ao incorporar o territério como categoria formativa, o curriculo passa
a ser compreendido ndo mais como um roteiro fixo ou neutro, mas como um
campo de disputas e possibilidades (SILVA, 1999). Arroyo (2013) argumenta
que o curriculo é territério em disputa justamente porque carrega projetos de
sociedade, formas de controle e também de resisténcia. Dessa forma, incluir o
ferritério no curriculo, que é um espaco de formacéo e de disputas de poder,
significa reconhecer os saberes locais, as prdéticas culturais, os modos de vida e
as demandas sociais como dimensées legitimas da formacao. Essa abordagem
se opde as concepcdes tecnicistas e fragmentadas, que desconsideram os su-
jeifos concretos e suas vivéncias, o colocando apenas como receptor do que o
sistema quer que o mesmo fenha acesso.

Nessa perspectiva, a formacao omnilateral se apresenta como horizon-
fe éfico e politico da educacdo critica. Derivada das formulacées marxistas,
especialmente das reflexdes de Marx (2004) sobre o desenvolvimento pleno
das capacidades humanas, a formacdo omnilateral propéde a superacéo da
formacéo unilateral, voltada exclusivamente ao trabalho produtivo ou & téc-
nica. Conforme Frigotto (2010), a formacao omnilateral articula as dimensées
intelectual, éfica, estética, politica e técnica da existéncia humana, reconhe-
cendo que o trabalho, a ciéncia, a arte e a cultura fazem parte de um mesmo
processo formativo. Ela se orienta pela concepcéo de educacao politécnica,
integrada e emancipadora, capaz de romper com os modelos educacionais
adaptativos e reprodutivistas.

No contexto da EPT, essa concepcdo exige propostas curriculares que
ndo apenas dialoguem com os ferritérios e com os sujeitos que os habitam e
sim que o incorpore como espaco de construcdo de saberes, de identidade
e relacées de poder neles construidos. Os Insfitutos Federais sdo desafiados
a desenvolver curriculos que infegrem os saberes académicos aos saberes
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populares, técnicos, comunitarios e tradicionais, promovendo a formacdo de
frabalhadores criticos e socialmente comprometidos. Isso implica compreender
que a formacao profissional ndo se limita & capacitacdo para o mercado de
trabalho, mas envolve também o desenvolvimento da consciéncia histérica, da
responsabilidade social e da autonomia intelectual para o que é denominado
como mundo do frabalho.

Essas reflexdes iniciais sinalizam a importancia de aprofundar o debate
sobre o papel do territério na construcéo de curriculos comprometidos com a
formacdo omnilateral e sua imbricacéo nesses curriculos. Trata-se de uma tare-
fa que demanda escuta sensivel, andlise critica e acdo pedagdgica articulada
as realidodes dos estudantes e as necessidades coletivas. Compreender o fer-
ritério como base epistemoldgica e politica do curriculo ¢, portanto, um passo
fundamental e necessario para a construcdo de uma educacédo que contribua
efetivamente para a transformacéo social, territério, curriculo e formacdo om-
nilateral.

O curso de Agronomia no contexto do IFTO

A presente pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa, de
cunho crifico-dialético, fundamentada nos pressupostos do materialismo histo-
rico-dialético, que concebe a realidade como uma totalidade dinémica, con-
traditéria e historicamente situada (Vazquez, 1977). Tal abordagem se mostra
adequada aos objetivos do estudo, pois permite compreender as relacées en-
fre territorio, curriculo e formaca@o omnilateral como expressées de processos
sociais complexos, construidos nas praticas e nas experiéncias dos sujeitos en-
volvidos na educacéo.

A investigacdo vai ser desenvolvida no ambito dos cursos de Agronomia
do Instituto Federal do Tocantins (IFTO), especificamente nos campi de Palmas,
Dianépolis e Araguatins. Esses campi foram escolhidos por sua diversidade ter-
ritorial, social e cultural, o que possibilita uma andlise mais abrangente das
formas como a dimensdo territorial se expressa na organizacéo curricular e nas
praticas docentes. Os procedimentos metodolégicos adotados compreende-
ram duas principais frentes de coleta e andlise de dados: a andlise documental
e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com docentes.

A andlise documental tem como foco os Projetos Pedagégicos de Cur-
so (PPCs) de Agronomia dos frés campi mencionados, com o objetivo de
identificar de que forma a dimenséao tferritorial é incorporada as direfrizes
curriculares, objetivos de formacdo, ementas das disciplinas, atividades de
extens@o e acdes integradoras. Para tanto, serd utilizada uma matriz analitica
consfruida a partir das categorias teéricas de territério (Santos, 2006), curri-
culo critico (Arroyo, 2013) e formacdo omnilateral (Frigotto, 2010), permitin-
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do examinar a presenca, auséncia ou superficialidade dessas dimensées nos
documentos oficiais.

A segunda efapa envolverd entrevistas semiestruturadas com docentes
atuantes nos cursos de Agronomia dos trés campi. As entrevistas serdo reali-
zadas presencialmente, conforme disponibilidade dos docentes, e gravadas
com consentimento prévio, respeitando os principios éficos da pesquisa com
seres humanos.

O roteiro das entrevistas foi composto por questées que abordaram: (a)
a compreensdo dos docentes sobre o territério como categoria formativa; (b) a
percepcdo sobre a arficulacdo entre curriculo, territério e formacéo profissional;
(c) as prdticas pedagdgicas que consideram os saberes locais; e (d) os desafios
e possibilidades para a construcdo de uma formacdo omnilateral na Agronomia.

Os dados obtidos serdo organizados e analisados por meio da andlise
do discurso, permitindo a identificacdo de nicleos de sentido recorrentes nas fa-
las dos docentes e nos documentos analisados. Essa técnica poderd possibilitar a
construcdo de categorias empiricas articuladas as categorias tedricas do estudo,
o que favorecerd a inferpretacdo crifica dos dados & luz do referencial adotado.

A pesquisa serd conduzida com o compromisso ético de garantir o si-
gilo das informacées, a privacidade dos participantes e o uso dos dados ex-
clusivamente para fins académicos, conforme as diretrizes estabelecidas pela
Resolucao n2 510,/2016 do Conselho Nacional de Saude.

Em sintese, a metodologia adotada buscard articular coerentemente os
objefivos da pesquisa com os procedimentos de investigacdo, permitindo um
olhar sensivel e critico sobre as formas como o territério é (ou ndo) incorporado
aos curriculos dos cursos de Agronomia do IFTO, a partir das vozes dos do-
centes que vivenciam cotidianamente o desafio de construir préticas educativas
socialmente referenciadas.

Consideracées finais

A presente pesquisa tem como objefivo compreender, sob a perspectiva
docente, de que forma a dimenséo ferritorial pode fundamentar a organizacéo
curricular dos cursos de Agronomia do Instituto Federal do Tocantins (IFTO),
nos campi de Palmas, Dianépolis e Araguatins. A partir da andlise dos Proje-
tos Pedagdgicos de Curso (PPCs) e das entrevistas realizadas com professores
desses cursos, serd possivel identificar avancos, lacunas e tensdes no processo

de construcao de uma formacdo omnilateral articulada ao territério.

Nesse sentido, a pesquisa tem a premissa de apresentar a urgéncia de
se institucionalizar a dimensdo territorial como principio formativo nos cursos de
Agronomia do IFTO, superando a dicotomia entre teoria e prdética e entre saber

técnico e saber popular. A adocao do ferritério como categoria pedagdégica
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exige mudancas estruturais nos curriculos, no planejamento pedagdgico e na
formacéo docente, bem como a valorizacéo das experiéncias dos sujeitos e
das comunidades como espacos legitimos de producéo de conhecimento.

Arficulada a essa perspectiva, a formacdo omnilateral aparece como
horizonte politico-pedagdgico que orienta a construcdo de uma educacédo in-
tegrada, crifica e emancipadora. Inspirada nas contribuicées de Marx (2004),
Frigotto (2010) e Arroyo (2013), essa concepcao de formacdo reconhece o
ser humano em sua totalidade e aposta na educacdo como meio de frans-
formacdo das condicdes materiais e simbdlicas da vida social. No contexto
da Educacédo Profissional e Tecnolégica, isso implica a superacdo de modelos
formativos adaptativos, voltados unicamente ao mercado de trabalho, em dire-
cGo a curriculos que promovam o desenvolvimento das multiplas dimensdes da
existencia: infelectual, ética, politica, cultural, produtiva e afetiva.

Assim, as contribuicdes desta pesquisa nGo se esgotam nos achados
empfricos, mas apontam para a necessidade de aprofundar o debate sobre o
papel dos Institutos Federais na construcéo de uma educacdo enraizada nos
ferritérios, comprometida com os sujeitos, o desenvolvimento sustentavel dos
seus territérios e a oferta de uma formacdo emancipadora e com a justica so-
cial. Espera-se que esfe estudo possa subsidiar reflexdes e acées institucionais
que fortalecam a articulacao entre curriculo, territério e formacao omnilateral,
reafirmando o compromisso da educacéo publica com a transformacéo social
e com o desenvolvimento humano integral.
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Resumo

A formacdo de professores de Educacdo Fisica na contemporaneidade estd imer-
sa em um cendrio de disputas ideolégicas, contradicdes estruturais e influéncias
da Industria Cultural. Justifica-se, assim, o presente estudo pela urgéncia em pro-
blematizar os sentidos dessa formacdo frente & racionalidade técnico-instrumental
predominante, a qual tende a esvaziar o cardter critico e emancipador da prdtica
pedagdgica, conformando profissionais funcionalistas e adaptativos as exigéncias
do mercado. A problemdtica central da pesquisa busca responder como tem sido
constituida a formacéo de professores de Educacéo Fisica na contemporaneidade
em favor da emancipacdo? Parte-se da hipétese de que os discursos hegemanicos
da industria do corpo e do consumo estético moldam prdticas formativas voltadas
& performance e & produtividade, comprometendo a construcéo de uma formacdo
criica. O objefivo geral ¢ compreender a formacdo docente em Educacédo Fisica
sob a dética da Teoria Critica da Sociedade, particularmente na articulacdo entre




adaptacéo e emancipacdo. Para tanto, a pesquisa se configura como um estu-
do qualitativo, de natureza tedrico-bibliogrdfica e cardter analitico, fundamentado
nos principios da Teoria Critica da Sociedade. Assume-se o método dialéfico, que
permite apreender as confradicdes histéricas e sociais que atravessam o proces-
so formativo docente, analisando a realidade como ela ¢ e como ela pode vir a
ser. Espera-se, com este esfudo, a possibilidade de oferecer uma andlise que ndo
apenas confirme dados existentes sobre a mercantilizacdo da formacéo, mas que
também especifique como esses processos se manifestam de modo particular na
conjuntura brasileira contemporénea, propondo caminhos para a reconfiguracdo
criica dos curriculos e das prdticas formativas.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Racionalidade instrumental;
Emancipacéo.

Introducéo

A formacdo docente em Educacdo Fisica, na contfemporaneidade, ins-
creve-se em um cendrio de profundas contradicées e disputas ideolégicas que
afravessam o campo educacional e formativo. Tais contradicées se intensificam
diante da consolidacdo de politicas educacionais alinhadas as manifestacées
do capitalismo tardio e da Industria Cultural, que instrumentalizam o frabalho do-
cente, reduzem o curriculo & légica das competéncias e habilidades e promovem
um esvaziamento crifico dos processos formativos. Nesse contexto, os cursos de

licenciatura em Educacéo Fisica, muitas vezes, orientam-se por uma racionalida-

de técnico-instrumental, moldando um perfil docente funcionalista e adaptativo,
desvinculado de uma perspectiva crifica e emancipadora da educacdo.

As disputas em torno dos fins e dos meios da educacéo, orientadas por inte-
resses de ordem politica, social e econémica, configuram-se como um traco estrutural
e persistente da histéria das sociedades. Tais contendas reflefem a tentativa continua
de disfinfos grupos, ideologias e projetos de sociedade de condicionar a educacdo
conforme suas concepcdes de mundo, revelando que a luta pelo sentido da forma-
cdo escolar ndo é episddica, mas consfitutiva da prépria dinamica educacional.

Na drea da Educacdo Fisica, esse movimento ndo é recente. Como &
advertiam Nista- Piccolo et al. (2015), a formacdo docente nesse campo reve-
la-se marcada por ambiguidades e indefinicées, especialmente no que tange
&s prioridades epistemolodgicas, pedagégicas e politicas que deveriam orientar
a consfituicdo desse profissional no Brasil. Por conseguinte, compreende-se que
a formacao do professor se articula o um conjunto de saberes constituidos por
fundamentos tedricos e praticos, conhecimentos cientificos, experiéncias pessoais
e repertorios culturais, os quais compde a base cognitiva que susfenta a atuacdo
docente (Souza & Furlan, 2024).

Vil A

6\ DOUTORADO

1




F evidente que a formacdo do professor de Educacao Fisica, também se
associa & construcdo dos saberes docentes, situando-se no centro das disputas
que afravessam o campo educacional e formativo. Ao revisitar a histéria dessa
drea, torna-se possivel identificar a consolidacdo de uma concepcéo instrumental
do corpo, em que o "o corpo décil” (Soares, 1992) foi forjado como ferramenta
funcional & légica produtivista e aos interesses da ordem capitalista. A Educacéo
Fisica, nesse contexto, reduzida & gindstica, assumiu um papel disciplinador, vol-
tado & conformacdo de sujeitos aptos a responder as exigéncias do mundo do
trabalho. Dessa forma, a figura do professor foi historicamente associada & de
um “treinador”, cuja funcdo se restringia & preparacédo fisica e comportamental
dos corpos, esvaziando a dimensao critica, cultural e politica da prética pedago-
gica. Essa heranca ainda reverbera nos processos formativos contemporaneos,
nos quais persiste a tensdo enfre uma Educacdo Fisica voltada & reproducao de
padrées normativos e uma abordagem comprometida com a emancipacao dos
sujeitos, a valorizacdo da corporeidade e o reconhecimento do corpo como
expressao de cultura, linguagem e resisténcia (Soares, 1992);

Assim, fambém com o esporte, devido ao alto poder de alienacao, re-
presséo e coisificacdo, foi colocado como “manobra” para forjar a imagem de
um pafs em aparente representacdo de progresso, por meio de resultados espor-
fivos, como o da copa de 70, estimulando o senfido patridtico da populacéo,
além de causar um cerfo “desinteresse” pela politica (Bracth, 2011). Dessa ma-
neira, absorvendo fodo este movimento, as aulas de educacéo fisica passaram
a ser confundidas como momentos de preparacdo do estudante/atleta, para
representar as escolas em competicdes esportivas escolares, bem como, ser um
celeiro de novos aflefas.

Ressalta-se que a formacao de professores de Educacédo Fisica da dé-
cada de 60 até préximo ao fim da década de 80, esteve enraizada em uma
l6gica tradicional-esportiva (Betti, 1996), em que abordagens vinculadas o
técnica e ao rendimenfo esportivo predominaram nos discursos vinculados a
essa drea (Soares, 1992). Tal fato pode ser constatado na prépria formacéo
inicial do professor que passava por testes de aptidao fisica/esportiva e assim
por muito tempo o professor de Educacao Fisica esteve vinculado & figura do
ex-afleta e suas prdficas, consequentemente, eram uma reproducéo acritica de
sua jornada pregressa.

Na mesma medida n@o hd como ndo considerar o crescimento da “in-
dustria do corpo” que assola a drea da educacdo fisica, inclusive a escolar,
ao passo que o crescimento de grandes grupos que dominam o mercado de
academias, da industria farmacéutica (suplementos alimentares, esterdides ana-
bolizantes), oferecem um “aparato técnico” e um padréo estético a seguir, ndo
de maneira despretensiosa, pois, como nos apresenta Rigoni (2017) ao relatar
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que agentes da "“indUstria do corpo” geram um “fetiche” ao padréo corporal,
convencendo o consumidor por meio de argumentos técnicos e estéficos.

Essa légica de padronizacdo estética e funcionalizacdo do corpo néo
opera de forma neutra; ao contrdrio, revela-se como expressdo concreta da ra-
cionalidade instrumental que permeia as relacées sociais nas sociedades capi-
talistas avancadas. Conforme adverte Adorno (2003), a cultura de massa, da
qual a industria do corpo é um subproduto, promove uma homogeneizacdo dos
desejos e necessidades, orientando os sujeitos para uma adaptacdo acrifica as
formas hegemanicas de existéncia. Nesse sentido, o corpo torna-se mercadoria,
objeto de consumo e exibicdo, submetido as exigéncias do mercado e aos impe-
rativos da performance e da produtividade.

Habermas (1989), ao discutir a colonizacdo do mundo da vida pelo sis-
fema, contribui para compreender como o discurso técnico-cientifico, apropria-
do por sefores da industria farmacéutica, das academias e do fitness, invade
espacos formativos como a escola, esvaziando sua poténcia emancipatéria e
instrumentalizando o corpo como um fim em si mesmo. A Educacédo Fisica, nesse
contexto, corre o risco de reproduzir prétficas voltadas & conformacéo de corpos
produfivos, sauddveis e esteticamente aceitdveis, em detrimento de uma abor-
dagem critica que reconheca o corpo como territério de significacées culturais,
histéricas e politicas.

As redes sociais, presentes na vida de praficamente todas as pessoas e das
mais diversas idades, passam a ser uma ferramenta bastante soliddaria para retro-
alimentacdo deste grande sistema, pois, criam e divulgom a imagem do “corpo
perfeito”, assim como em outros momentos revistas como “Boa forma”, “Corpo a
Corpo” (Rigoni et al, 2017) realizaram, ainda que em menor escala, construiam
sobretudo para o publico feminino. A partir dessa perspectiva, é urgente tensio-
nar os discursos hegeménicos que naturalizam os padrées corporais e desvelar os
mecanismos de fetichizacdo denunciados por Rigoni (2017), compreendendo que
fais processos n&o apenas limitam a compreensdo da corporeidade, mas também
reforcam dinamicas de excluséo, opresséo e adoecimento psiquico e social.

Dessa forma, a problematizacdo das diretrizes da formacéo profissional
que estao diretamente condicionadas ao mercado de trabalho na educacao fisi-
ca, sobretudo para o professor de educacéo fisica escolar (haja vista que hé uma
educacao fisica ndo escolar, ou seja, os bacharéis que devem, por lei, atuar em
ambientes ndo educacionais como clubes, pracas, academias) precisam superar
“as andlises imediatistas e apologéticas” (Nozaki, 2004, p. 167) que precarizam
o trabalho docente e a mercadoria que ele “vende”, isto &, sua forca de trabalho.

O professor de Educacéo Fisica Escolar néo fica alheio as questées que
surgem na drea e que buscam interferir nos rumos que devem seguir e, portanto,
a formacéo desse agente forna- se uma peca chave. Entretanto, esta drea do
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conhecimento, no ambiente escolar, deve primar pelo ensino crifico e contextuali-
zado dos Elementos da Cultura Corporal, que se configuram nas Lutas, Gindstica,
Esportes, Danca, Jogos e brincadeiras (Soares, 1992) e para alguns autores o
capoeira e para isso a formacdo de um professor emancipado (buscar um autor
para justificar o tipo de emancipacdo que queremos tratar) é fundamental para
que a educacéao fisica cumpra com o seu papel na formacdo do cidadéo.

A presente pesquisa propde-se a problematizar os processos formativos
no campo da Educacdo Fisica & luz da dialética entre adaptacdo e emanci-
pacdo. A categoria adaptacéo é aqui compreendida como expressdo de uma
racionalidade que obijetiva conformar sujeitos s estruturas postas, esvaziando a
potencialidade critica e reflexiva da prdtica docente. Em contrapartida, a cate-
goria emancipacdo, ancorada no pensamento crifico, refere-se & formacdo de
sujeitos capazes de agir sobre o mundo, interpretd-lo historicamente e infervir de
modo consciente nas estruturas que o constituem.

Espera-se que essa pesquisa possa suscitar pontos de reflexdo para com-
preendermos formacéo para a emancipacdo do professor formacéo de educacdo
fisica, visto a importancia desta drea de conhecimento para a escola e entendendo
que a mesma ndo deve se permitir cair nos abismos criados pela indusfria cultural
ou da performance estética para os profissionais da educacéo fisica.

Neste sentido o objetivo geral deste estudo ¢ Compreender sobre a For-
macao de professores de Educacao Fisica na contemporaneidade para a eman-
cipacdo & luz das contribuicdes da Teoria Critica de Sociedade, com vistas &
construcéo de uma prdtica formativa orientada pela emancipacdo humana.

Desenvolvimento

Do ponto de vista metodolégico, esta proposta de pesquisa de Tese de
Doutorado em Educacao configura-se como um estudo de natureza qualitativa,
de cardter bibliografico e tedrico-analitico, fundamentado nos principios da
Teoria Critica da Sociedade e em bases epistemolégicas confluentes com o
objeto de investigacdo, qual seja, a formacdo de professores de Educacédo
Fisica na contemporaneidade. Para Mattar & Ramos (2021, p. 118) ao citar
Patton (2015) apresentam que as pesquisas de natureza bdsica sdo estudos
que confribuem para “o conhecimento e a teoria fundamentais”. Pesquisas bdsi-
cas podem ser ainda caracterizadas. Em relacdo & pesquisa qualitativa, busca
analisar a concepcdo de formacdo dos professores de educacéo fisica, a par-
fir dos limiares da Teoria Critica da escola de Frankfurt e com autores da drea
de pesquisa em questdo, realizando um didglogo, bem como, compreendendo
os aspectos contextuais como os sociais, ambientais e insfitucionais (Yin, 2016)
do fenémeno formacao de professores.
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A escolha metodolégica justifica-se pela necessidade de aprofundar a
compreensdo critica das mediacdes histéricas, sociais, politicas e ideoldgicas
que afravessam os processos formativos, especialmente no contexto de avanco
da racionalidade instrumental e da légica mercantil sobre o campo educa-
cional. Para tanto, a pesquisa se ancora no método dialético, compreendido
como instrumento fedrico que permite apreender a realidade em sua totalidade
contraditéria e dindmica, reconhecendo as tensdes entre o real concreto e o
real possivel (Nobre, 2014).

Nesse senfido, adota-se a concepcdo de dialética como método de
andlise que visa ndo apenas descrever ou inferpretar o mundo tal como ele
se apresenta, mas problematizar suas estruturas e revelar os mecanismos que
operam a manutencéo das desigualdades e das formas de dominacéo. Como
destaca Nobre (2014), o método dialético busca ver a realidade como ela é
e como ela poderia ser, apontando para a possibilidade de superacéo das
determinacdes que impedem a emancipacdo humana.

Em se tratando dos fundamentos da pesquisa, nesta proposta, articula-
-se o didlogo da Teoria Critica de Sociedade com as demais bases tedricas
confluentes, de base marxista. Para tanto buscaremos realizar um estudo refle-
xivo com as producées de autores da teoria critica da escola de Frankfurt, em
especial Theodor Adorno e Walter Benjamin e com autores da educacéo fisica
como Valter Bracht, Alexandre Vaz, Felipe Quintao, que durante anos buscam
frazer & luz problemas relacionados a essa drea do conhecimento, sobrefudo
na insfituico escolar, entre eles a formacao de professores, principalmente, por
meio do estudo bibliogréfico. Sobre isso, Andrade (2010, p. 25) afirma que:

A pesquisa bibliografica é habilidade fundamental nos cursos de
graduacdo, uma vez que constitui o primeiro passo para fodas as
afividodes académicas. Uma pesquisa de laboratério ou de cam-
po implica, necessariamente, a pesquisa bibliografica preliminar.
Semindrios, painéis, debates, resumos crificos, monogréficas ndo
dispensam a pesquisa bibliogréfica. Ela é obrigatéria nas pesquisas
exploratérias, na delimitacdo do tema de um trabalho ou pesquisa,
no desenvolvimento do assunto, nas citacdes, na apresentacdo das
conclusdes. Porfanto, se é verdade que nem todos os alunos reali-
zardo pesquisas de laboratério ou de campo, ndo é menos verda-
deiro que todos, sem excecdo, para elaborar os diversos trabalhos
solicitados, dever@o empreender pesquisas bibliogrdficas.

Isto posto, a pesquisa bibliografica ndo apenas constitui a base de sus-
fentacéo tedrica de qualquer investigacdo cientifica, como também é uma etapa
essencial para a construcdo de conhecimento em todos os niveis da formacdo

académica. No contexto da presente tese, a escolha por uma abordagem bi-
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bliogrdfica se justifica pela necessidade de mapear criticamente a producéo
cientifica existente sobre a formacdo de professores de Educacao Fisica, em di-
logo com os fundamentos da Teoria Critica da Sociedade. Ao permitir a andlise
de diferentes concepcées, tendéncias e contradicées j& consolidadas no campo,
esse tipo de pesquisa possibilita ndo apenas identificar lacunas e problematiza-
cdes relevantes, mas também fundamentar teoricamente novos caminhos inter-
pretafivos e propositivos. Assim, a pesquisa bibliogréfica, neste caso, ndo é um
mero levantamento informativo, mas um exercicio reflexivo e critico em torno das
condicdes histéricas, sociais e ideoldgicas que afravessam o objefo de estudo.

Em relacéo ao detalhamento metodolégico, far-se-& a busca dos acha-
dos da Teoria Critica de Sociedade que discutem sobre a Formacao de Pro-
fessores em Educacao Fisica, nos Ultimos dez anos, a partir da base de dados
da Capes, sendo o banco de Teses e Dissertacdes na drea da Educacéo. Os
descritores de busca séo: a) "Formacéo de professores”; b) “Formacéo de pro-
fessores em Educacao Fisica”; ¢) “Educacao Fisica Escolar”; d) “Educacédo Fisi-
ca e Industria Cultural”; e) “Racionalidade instrumental”; f) “Emancipacéo”. Por
meio deste frabalho poderemos levantar materiais (teses, dissertacées, artigos
e livros) e por meio das reflexdes destas producées e dos autores supracitados
sustentardo as questées que permeiam a formacdo dos professores de educa-
céo fisica na contemporaneidade, corroborando com o que este fenémeno
atualmente é e que ainda ndo tenha alcancado, assim como o que poderia ser,
realizando um esforco intelectual a critica imanente.
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Linha 3: Aprendizagem e Desenvolvimento

Humano em Contextos Escolares

Resumo

O presente estudo objetiva analisar como os aspectos interrelacionais do Modelo
Bioecolégico de Bronfenbrenner influenciam no processo de atribuicdo de senfidos
dos estudantes dos cursos técnicos integrados ao ensino médio de uma instfituicdo
publica federal em relacdo & perspectiva de futuro e escolha profissional, bem
como avaliar as implicacées de intervencées voltadas para a escolha profissional
e perspectiva de futuro. Tal proposta justifica-se pela complexidade do processo de
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escolha profissional na adolescéncia, especialmente no Brasil, em que as desigual-
dades estruturais impactam as oportunidades educacionais e laborais. A escassez
de estudos que integrem as temdticas da adolescéncia, perspectiva de futuro/es-
colha profissional e modelo bioecolégico reforca a relevancia da proposta, que
também se fundamenta na experiéncia e nas inquietacdes da pesquisadora como
psicéloga e docente na drea de orientacdo profissional. Trata-se de uma pesquisa
aplicada, qudlitativa e do tipo pesquisa-acdo, voltada & compreensdo e interven-
cdo em um problema colefivo com participacao afiva dos sujeitos. O estudo serd
realizado com estudantes dos cursos técnicos integrados ao ensino médio de uma
Instituicdo Publica Federal do Norte do pais. Os instrumentos de coleta de dados
incluem: questiondrio sécio- demogrdfico, histérias de vida, rodas de conversa e
cartas para o futuro. A andlise dos dados sociodemogréficos serd estatistica des-
crifiva, enquanto os dados qualitativos serdo examinados por meio da andlise de
contetddo, conforme Bardin (2011). As intervencdes ocorrerdo em sete encontros
semanais, gravados e registrados conforme os principios éticos de pesquisa. Espe-
ra-se com esfa pesquisa compreender como estudantes adolescentes perspectivam
seus futuros para sugerir alferacdes nas propostas pedagdgicas nos referidos cursos
e indicar possibilidades para o atendimento das necessidades formativas de estu-
dantes do ensino técnico integrado ao médio, nos Ifs.

Palavras-chave: Orientacdo ProfissGo; Ensino Médio; Modelo Bioecolégico
de Bronfenbrenner.

Introducéo

A Psicologia, desde o inicio do século XX, tende a fratar a adolescéncia
como uma categoria descontextualizada, seja como uma fase do desenvolvi-
mento humano, entendida como etapa da vida — que, porfanto, remete & biolo-
gia e a estados do corpo, ou como categoria sécio-demogrdfica que remete a
parémetros efdrios (Traverso-Yepez e Pinheiro, 2002).

Na perspectiva do Modelo Bioecolégico de Desenvolvimento, de Urie
Bronfenbrenner, adotada no presente estudo, a adolescéncia é entendida como
um momento do ciclo vital influenciado por multiplos niveis ambientais e intera-
cdes dinamicas enfre o individuo e o meio. Segundo esse modelo, o desenvol-
vimento ocorre a partir de quafro dimensdes fundamentais: processo, pes-
soa, contexto e tempo (PPCT). Na adolescéncia, esses fafores inferagem
de maneira complexa, constituindo a evolugcdo emocional, social e cognitiva do
adolescente (Santos e Santos, 2022).

Embora a adolescéncia ndo seja rigidamente delimitada por critérios etd-
rios, no Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n.2 8.069, de
1990, definiu a adolescéncia como a faixa efdria que envolve sujeitos de 12 a 18
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anos incompletos (Brasil, 1990). Ja a Organizacdo Mundial da Saude (OMS)
considera que a adolescéncia ocorre enfre 10 e 19 anos, sendo este um momen-
fo preparatério para a vida adulta (Opas, 2020).

Segundo Oliveira, Pinfo e Souza (2003), para os adolescentes que tém a
oportunidade de chegar ao ensino médio, é observado com frequéncia que eles
s@o instigados socialmente a projetar seu futuro e tomar decisdes que envolvem
simultaneamente a escolha profissional, a formacéo académica e a insercéo no
mercado de trabalho, além das decisdes relacionadas & esfera afetiva.

No cendrio contemporaneo, caracterizado por rapidas mudancas so-
ciais, instabilidades econdmicas globais e avancos tecnolégicos constantes, sdo
impostos desafios adicionais ao processo de escolha profissional, tornando-o
ainda mais complexo. Diante desse contexto, muitos adolescentes vivenciam essa
etapa com incertezas e insegurancas, enfrentando dificuldades para definir ca-
minhos claros e estruturados para o futuro (Costa, 2024; Fonseca e Canal, 2022).

Somado a isso, a crise do trabalho no Brasil, marcada por altas taxas
de desemprego, subutilizacdo da forca de trabalho e informalidade, conforme
discute Pochmann (2004), vem sendo responsavel pelo distanciomento cada vez
maior enfre o que os adolescentes gosfariam de ser — as expectativas que tém
com relacdo ao futuro - e o que eles realmente conseguem ser — a forma com
que acabam tendo que lidar com a realidade que a eles se impde no dia a dia.

Além disso, contextos socioculturais e insfitucionais mediam a relacdo do
adolescente com o mundo e a familia como parte deste contexto e podem exer-
cer grande impacto na escolha profissional. Conciliar as diferentes expectativas
familiares acerca de si culminando em escolhas conscientes constitui uma grande
dificuldade para a maior parte dos adolescentes (Teruggi et al, 2019).

Nesse sentido, a escola tem desempenhado historicamente um papel fun-
damental como referéncia para os adolescentes, influenciando diretamente suas
frajetérias educacionais e profissionais. No entanto, quando as politicas educa-
cionais orienfam o Ensino Médio, prioritariamente para a preparacéo ao ingres-
so no Ensino Superior, esconsiderando as desigualdades esfruturais que limitam o
acesso dessa faixa etdria & Universidade, perpetuam-se barreiras que restringem
as oportunidades para a maioria da populacdo entre 18 e 24 anos. O dliimo
Censo do IBGE de 2024 retfrata que 18,5% dessa faixa etdria ndo trabalha e
nem estuda, devido & falta de interesse, gravidez, entre outros fatores. Esse nime-
ro é ainda maior quando se refere a pretos e pardos.

Além disso, ao enfatizar determinadas carreiras e modelos de trabalho em
defrimento de outfros, a escola pode desencorajar os adolescentes a explorar
alternativas ocupacionais mais diversificadas, criativas e inovadoras, dirimindo o
potencial de desenvolvimento de projetos profissionais alinhados &s novas dina-
micas do mundo do trabalho (Oliveira, Pinto e Souza, 2003).
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Cabe destacar que além dos aspectos supracitados, as varidveis macros-
sociais também interferem nas escolhas e na definicdo das condicées para a re-
alizacdo profissional. Em funcéo da alta defasagem idade-série que caracteriza
a carreira escolar dos estudantes brasileiros, a conclusdo do ensino fundamental
requer -, 12 anos de escolarizacd@o. No entanfo, o censo escolar do IBGE de
2024 demonstra que a média de permanéncia do brasileiro na escola é de 10,1
anos. O que significa que uma parcela significativa de adolescentes deixa a
escola sem concluir o ensino médio.

Embora haja iniciativas para democratizar o acesso ao ensino superior,
por meio do Fundo de Financiamento Estudantil — FIES - que oferece crédito es-
tudantil -, e das cotas raciais e socioecondmicas, e o recenfe programa gover-
namental —Pé de Meia (Brasil, 2025), objetivando garantir a inclusdo de estu-
dantes de grupos sociais vulnerabilizados, a permanéncia desses estudantes é
muitas vezes dificultada principalmente por aspectos financeiros e decorréncias
familiares pois, em muitos lares brasileiros, espera-se que estes estudantes auxi-
liem na manutencdo de toda a familia.

Diante do que fora exposto, a proposta do presente estudo tem lugar em
uma Instituicdo Publica Federal do Norte do Pais e objefiva analisar
como os aspectos interrelacionais do Modelo Bioecolégico de Bronfrenbrenner
influenciam no processo de atribuicéo de sentidos dos estudantes dos cursos téc-
nicos integrados ao ensino médio de uma instituicdo publica federal em relacéo
& perspectiva de futuro e escolha profissional, bem como avaliar as implicacées
de infervencées voltadas para a escolha profissional e perspectiva de futuro.

Tal proposta justifica-se pela complexidade do processo de escolha
profissional na adolescéncia, especialmente no Brasil, em que as desigualda-
des estruturais impactam as oportunidades educacionais e laborais. A escassez
de estudos que integrem as temdticas da adolescéncia, perspectiva de futuro/
escolha profissional e modelo bioecolégico reforca a relevancia da proposta,
que também se fundamenta na experiéncia e nas inquietacdes da pesquisadora
como psicéloga e docente na drea de orientacdo profissional.

Método
Desenho do Estudo

O presente estudo é ¢ de natureza qualitativa, j& que busca dar respos-
tas a questdes muito particulares, que precisam de elucidacdes mais analiticas
e descritivas (Rodrigues, Oliveira e Santos, 2021).

Populacéio do Estudo

A Insfituicdo Publica Federal do Norte do pais onde serd realizada a
pesquisa apresenta no corrente ano aproximadamente 800 discentes matricu-
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lados nos cursos técnicos infegrados ao ensino médio. Esses alunos estao distri-
buidos entre nove turmas de primeiros, oifo furmas de segundos e oito turmas de

terceiros anos (dados coletados na Coordenacdo de Apoio ao Ensino Bésico
e Técnico - CAEBT).

Selecéio da Amostra

A pesquisa serd realizada com duas turmas do segundo ano dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio. Pois, especificamente, no local onde seré
realizado o estudo, no primeiro ano dos cursos técnicos integrados ao médio,
os estudantes apresentam- se em fase de adaptacdo & instituicdo, as disciplinas
(divididas em técnicas e as do nicleo comum — portugués, matemdtica, histéria,
geografia, biologia, quimica, dentre outras) e aos hordrios de aulas.

Somado a isso, de acordo com estudos realizados por Melo-Silva et al
(2004) e Bock (2022), no que se refere & orientacéo profissional, é necessério
que os estudantes apresentem maior tempo para autoconhecimento e explora-
¢do para o mercado, com menos pressdo que no ferceiro ano. Desse modo,
turmas de alunos de segundos anos fardo parte da amostra. Tais turmas serdo
selecionadas por meio de sorteio.

Técnicas e Instrumentos de Coleta de Dados

Para geracao de dados utilizar-se-a a técnica de triangulacdo de dados
que, de acordo com Trivifios (1987), parte dos principios de compreensdo da
realidade articulada, tanto com as raizes histéricas como a cultural e macro
realidade social.

O uso de diferentes ferramentas de geracdo de dados no mesmo estudo
permite compreender o fenémeno estudado a partir de diversos prismas. Cada
insfrumento possibilitard compreender o confexto a partir de uma perspectiva
diferente. Os instrumentos incluirdo: Questiondrio com dados sociodemogra-
ficos; Historias de vida; Rodas de conversa e “Cartas para o futuro” que tra-
gam perguntas disparadoras a fim de levantar as quatro dimensées Processo,
Pessoa, Confexto e Tempo que influenciam na construcdo das perspectivas de

futuro e das escolhas profissionais dos estudantes.

Questionario com Dados Sociodemograficos

Um questiondrio de dados sociodemogrdficos consiste numa ferramenta
a qual permite coletar informacées gerais sobre um grupo de pessoas. Tais da-
dos incluem atributos como idade, género, local de residéncia, etnia, nivel de
escolaridade, renda, com a finalidade de construir um perfil dos participantes.

Vil A

N DOUTORADO

1




Historias de Vida

As histérias de vida sao relatos autobiogréficos que proporcionam ao
pesquisador compreender como os aspectos sociais, culturais e temporais in-
fluenciam na vida dos sujeitos estudados.

Rodas de Conversa

As rodas de conversa serdo elaboradas apés a realizacéo das Histérias
de Vida. Nesses momentos os adolescentes serdo estimulados a pensarem e
discutirem sobre o futuro, suas perspectivas e suas escolhas profissionais. Como
os sistemas micro-meso-exo e macro influenciam suas escolhas, bem como de

que modo o autoconhecimento impacta nesse momento de escolha.

“Cartas para o futuro”

Esse instrumento serd aplicado nos dltimos encontros e, por meio dele,
os estudantes terdo a oportunidade de se imaginarem no futuro. Escreverdo

sobre como estardo profissionalmente, como estardo pessoalmente, com seus

amigos, fomiios, como estar@o as re|og6es humanas, as proﬂssées. Refletirao
sobre a virtualidade isso afetard as profissdes? As relacdese O que eles fala-
riam para as criancas, para os adolescentes, os adultos e os idosos de 20302

Como estard o pais? A economia, o social, a educacdo, as escolas, as leis?

Procedimento de Coleta de dados

Apbs o encaminhamento e aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica
em Pesquisa, haverd um encontro com duracdo méxima de 50 minutos por
furma, para apresentar a pesquisa e sanar possiveis dovidas dos alunos. Em
seguida, os estudantes que voluntariamente constituirem sujeitos do estudo, pre-
cisar&o assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (que serd levado
para casa para que os responsdveis assinem e enfdo fragam na semana se-
guinte), bem como preencher o Termo de Assentimento.

No segundo encontro serdo aplicados questiondrios (de forma coletiva,
porém preenchidos individualmente) com dados sociodemogréficos com os
estudantes a fim de levantar as caracteristicas gerais do grupo (idade, género,
efnia, etc). Na sequéncia, os adolescentes produzirgo individualmente um texto
intitulado —Histéria de Vida.

Nas semanas seguintes serdo realizadas as infervencdes, momento em
que acontfecerdo as rodas de conversa e producées de “cartas para o futuro”.
Para tanto, propde- se a realizacdo de 07 encontros semanais nas quartas ou
sextas-feiras & tarde (hordrios em que os alunos néo tém aula), com duracdo
aproximada de duas horas.
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As intervencdes serdo realizadas na propria insfituicdo de ensino em
uma sala de aula espacosa o suficiente para permitir a movimentacéo de va-
rias pessoas ao mesmo tempo. Cada sessdo de intervencdo serd gravada e
filmada para que seja ampliado o poder de registro e captacao de elementos
de comunicacdo de extrema importancia, pausas de reflexdo, dividas ou ento-
nacéo da voz, aprimorando a compreenséo da narrativa. Seréo fotografadas
todas as producdes dos estudantes durante as intervencdes. A identificacdo
dos participantes serd resguardada, de acordo com os principios éficos de
pesquisa. Apés a finalizacdo de cada encontro, serd solicitado aos estudantes
que realizem uma significacéo, seja de forma oral ou escrita, acerca daquele
momento, a qual também compord o corpus de dados do estudo.

Andlise dos Dados

Para os questiondrios serd realizada uma andlise estatistica descritiva
das varidveis sociodemograficas. No caso das histérias de vida, rodas de con-
versa e “cartas para o futuro” serdo fratadas as categorias que emergirem nas
significacdes dos estudantes, sendo adotada a técnica de andlise de contetdo
proposta por Bardin {2011), que segue os seguintes passos:

1. Pré-andlise;

2. Exploracdo do material; e

3. Tratamento dos resultados obtidos e interpretacéao.
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Resumo

Este projeto tem como obijefivo analisar a escrita autobiogréfica como possibilidade
de alcancar a palavra auténtica, refletindo sobre o potencial humanizador desse
fipo de narrativa. A autobiografia consiste numa escrita de siem que o sujeito é o ob-
jeto de reflexdo tornando-se uma ferramenta de (auto)formacdo e um procedimento
investigativo. Como problema de pesquisa apresenta-se o seguinte questionamento:
em que condicdes a escrita autobiogrdfica pode se consfituir numa narrafiva da
experiéncia organicamente subjetiva, social e poliica, de forma a permitir a apro-
priacdo da palavra auténtica como processo de descolonizacéo, no contexto da
formacdo docente? A proposta de investigacao se classifica como uma pesquisa-a-
cdo de abordagem qualitativa. O levantamento bibliogréfico deste projeto centrou-
-se em definicdes e implicacées das narrativas autobiogréficas para a formacéo e
para a pesquisa, bem como reflexdes a respeito da escrita de si como possibilidade
de refletir sobre questaes histéricas e sociais, parindo das experiéncias individuais.
Em termos epistemolégicos e educacionais, a narrativa autobiogréfica dialoga com




a perspectiva das pesquisas decoloniais, & medida em que pode potencializar a
superacao de silenciamentos herdados de um passado colonial. Com base na re-
visdo tedrico-conceitual, denota-se o potencial epistémico-educativo da reflexdo
autobiogréfica, perspectiva a partir da qual deve se ancorar esta investigacéo.

Palavras-chave: Narrativa autobiogrdfica; Colonialismo; Escrita auténtica.

Introducéo

Esta pesquisa encontra-se situada no campo da Filosofia da Educacdo,
uma drea de estudos que reflete sobre a educacdo a partir de concepcdes so-
bre o ser humano e sobre o proprio conhecimento. Na histéria do pensamento
educacional brasileiro ha varios intelectuais que se dedicaram & problematiza-
cao das questdées educacionais a partir de reflexdes filoséficas, a exemplo de
Anisio Teixeira e de Paulo Freire.

Anisio Teixeira (1968) compreendia que existe uma relacdo infrinseca
entre a educacéo e a filosofia, definindo assim a Filosofia da Educacéo:

Filosofia se traduz, assim, em educacdo, e educacdo sé & digna desse
nome quando estd percorrida de uma larga visdo filoséfica. Filosofia
da educacdo ndo &, pois, sendo o estudo dos problemas que se re-
ferem & formacdo dos melhores habitos mentais e morais em relacéo
&s dificuldades da vida social contemporanea (Teixeira, 1968, s.n.).

Freire também compreendia os estudos sobre os problemas educacio-
nais como questées eminentemente filoséficas, devendo partir da imersdo na
realidade concreta, na compreens@o do tecido social e das questées relativas
& formacéo cultural. Em sua tese Educacdo e atualidade brasileira, escrita em
1959, Freire (2003) analisa aquele momento histérico e as questées educacio-
nais & luz do entendimento do contexto, a partir da exposicdo de suas contra-
dicdes. Além disso, anuncia alguns conceitos, os quais serdo aperfeicoados em
seus escritos posteriores, a exemplo de conscientizacdo e emancipacdo, bem
como a discuss@o a respeito da relacao entre educacéo e democracia.

Na década de 1950, Paulo Freire (2003, p. 25) j& apontava, dentre
as contradicdes ou antinomias da sociedade brasileira, a existéncia de um “es-
tado colonial ou semicolonial”, cuja superacdo dependia da “autenticidade
do ser nacional”. Segundo o autor, desta heranca colonial vinha a nossa inex-
periéncia democrdtica, tendo a educacéo papel primordial na formacéo de
sujeitos auténticos, para que uma sociedade auténtica fosse possivel.

Neste projeto de pesquisa pretende-se adentrar na obra de Freire, com
a finalidade de compreender sua dimensdo autobiogréfica, articulada a uma
perspectiva social e politica da libertacdo. Se propde, portanto, a discutir a nar-
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rativa autobiografica como componente possivel de uma epistemologia liberta-
dora, na medida em que a escrita de si é concebida, como método de pesquisa,
em suas dimensdes de autoformacdo e de producdo de conhecimento. Dessa
forma, a investigacao também estd inserida no leque dos estudos decoloniais,
ao problematizar a colonialidade e seus siléncios e apagamentos.

As escritas de si formam parte da tradicao filoséfica ocidental, sendo
legitimadas historicamente, principalmente, por ressaltar questées e reflexées
pessoais de um “homem” entendido como universal. Os estudos, a partir dos
quais se pretende construir uma epistemologia fronteirica (Mignolo, 2017), tém
desconstruido essa universalidade atribuida ao homem europeu, ao dar voz a
pessoas e grupos sociais marginalizados no contexto do colonialismo.

A narrativa autobiogréfica possui um campo de estudos consolidado
no Brasil, representado, sobrefudo, pelos pesquisadores da Biograph, a As-
sociacdo Brasileira de Pesquisa (Auto)biogréfica, espalhados pelo territério
nacional. As publicacées encontradas no periédico mantido pela referida as-
sociacao, demonstram a diversidade epistemolégica desse tipo de pesquisa, @
exemplo das investigacdes que privilegiam narrafivas de criancas e jovens ou
narrafivas de si em espacos de privacées de liberdade”.

Nesta pesquisa, estamos propondo um olhar a partir do pensamento de
fronteira, compreendendo que a escrita de si tem potencial formativo, epistémi-
co e metodolégico. Como método de pesquisa, possibilita também a (auto)for-
macdo, bem como a producdo de conhecimento na fronteira, promovendo a
desobediéncia epistémica, a partir de “diferentes concepcées e sensibilidades
de mundo” (Mignolo, 2017, p. 20). Para tanto, fodas as pessoas envolvidas na
pesquisa devem ser compreendidas como sujeitos epistémicos, com potencial
para produzir conhecimento.

Como problemdtica condutora da investigacdo propde-se o seguinte
questionamento: em que condicées a escrita autobiogréfica pode se constituir
numa narrativa da experiéncia organicamente subjetiva, social e politica, de
forma a permitir a apropriacéo da palavra auténtica como processo de desco-
lonizacdo, no contexto da formacdo docente?

Em termos epistemolégicos, entende-se que a narrativa autobiogrdéfica
se coaduna com as epistemologias do sul® ou decoloniais, pois, ao abrir cami-

4  Conforme os dossiés publicados nas seguintes edigSes: Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)
Biografica, Salvador; v.05, n. 15, set./dez. 2020; Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador,
v.07,n.20, jan./abr. 2022. Disponivel em: https://www.revistas.uneb.br/index.php/rbpab/issue/archive
5 O conceito de epistemologias do sul pretende representar a diversidade epistemolégica
do mundo; perspectiva a partir da qual se compreende o colonialismo e o capitalismo como
formas de dominagdo epistemoldgica, ndo sendo possivel conceber uma epistemologia neutra
e, portanto, descontextualizada. Inicialmente o conceito foi elaborado por Boaventura de Sou-
sa Santos, sendo reelaborado por ele mesmo e debatido por diversos autores, sobretudo, em
contextos colonizados (Santos; Meneses, 2009).
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nhos para que as pessoas se reconhecam como sujeitos histéricos, a escrita de
si pode levar & superacdo dos tantos siléncios impostos pelo colonialismo. No
confexto da colonialidade, sobretudo no sul global, os apagamentos da me-
méria e da cultura de grupos sociais e étnico-raciais, bem como a imposicao
da racionalidade cientifica moderna, geraram um complexo epistemolégico,
baseado no mito da inferioridade (Quijano, 2014).

Na obra de Paulo Freire também se encontram justificativas para este
projeto, principalmente, os conceitos de “palavra auténtica” e “ser mais”. A
ideia de palavra auténtica esté baseada no direito & palavra e no compromisso
assumido com o didlogo verdadeiro. Segundo Freire (2021) para que a palo-
vra seja auténtica, necessita estar vinculada a uma praxis, ter um compromisso
de transformacéo da realidade, portanto, contribuir para a emancipacéo e
humanizacdo das pessoas envolvidas (ser mais).

Nos contextos da educacdo formal, h& uma urgéncia de se pensar em
uma pedagogia da escuta, que possa caminhar na contramdo do colonialismo,
sem esquecer das identidades, tanto individuais quanto coletivas. Sobre essa
quest@o, bell hooks (2013, p. 20) afirma que suas préticas pedagdgicas séo
fruto da interacdo entre suas conviccdes, das quais formulou uma pedagogia
"anticolonialista, critica e feminista”, a partir da necessidade de questionar os
sistemas de dominacdo, bem como, da necessidade de criar “novas maneiras
de dar aula a grupos diversificados de alunos.”

A narrativa de si estd sendo entendida nesta pesquisa como promotora
da palavra auténtica. Por possuir autenticidade e promover a autoria e, portan-
to, autonomia e, ainda, por possibihtor a reflex@o necessdria & Tronsformoc;do
de si e da realidade na qual os individuos est@o inseridos. Entende-se que,
partindo das experiéncias individuais, é possivel refletir sobre questdes mais
abrangentes, pois a meméria individual nunca prescinde de um contexto mais
amplo, ou seja, de uma meméria coletiva.

Os objetivos especificos desta pesquisa estdo divididos da seguine for-
ma: a) compreender os processos de silenciamento gerados pelo colonialismo
e a rejeico aos saberes da experiéncia, a partir de autores/as que trabalhem
em perspectiva de/des/anticolonial; b) identificar na escrita autobiogréfica de
Paulo Freire a teorizacdo de suas préprias experiéncias, bem como os concei-
tos de historicidade, libertfacé@o,/humanizacéo e palavra auténtica; c) discutir
a narrativa de si nas obras de bell hooks a partir dos conceitos de emancipa-
cGo, pedagogia engajada e comunidade de aprendizagem; d) proporcionar
momentos de reflexdo sobre as experiéncias vividas, através da realizacéo de
encontros autoformativos com graduandos,/as do Curso de Pedagogia da UEL,
nos quais seré proposta a escrita e a froca de cartas autobiogréficas entre os/
as participantes; e) analisar o potencial transformador da escrita de si, a par-
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fir da reflexdo sobre as narrativas autobiogrdficas produzidas pelas pessoas
envolvidas na pesquisa, bem como da escuta atenta das suas percepcoes a
respeifo dessa experiéncia de escrita.

Desenvolvimento

Esta pesquisa se caracteriza como uma pesquisa-acéo, de abordagem
qualitativa. Ao problematizar sobre métodos de pesquisa alternativa, Paulo
Freire (1984) afirmou a necessidade de se conceber a realidade concretaq,
composta por fatos e dados que podem ser constatados, levantados, mas que
a esses dados devem ser somadas as percepcdes que as pessoas tém sobre a
sua prépria realidade, em “uma relacdo dialética entre objetividade e subjeti-
vidade” (Freire, 1984, p. 35).

Quando se propds a analisar aspectos tedricos da investigacdo-acdo-
-participativa, Orlando Fals Borda (1984) alerfou que nao deveriamos fazer da
ciéncia um fetiche, pois como muitas outras coisas é produto do intelecto huma-
no, construida por aplicacdo de regras e um tipo de racionalidade especifica.
O conhecimento cienfifico ¢ validado por um pequeno nimero de pessoas,
as quais possuem seus sistemas de valores, interesses e crencas. Durante muito
tempo a sabedoria popular foi desconsiderada e colocada em oposicéo &
ciéncia, contudo, um simples deslocamento dos intelectuais pode mudar para-
digmas, ao fransformar objetos de estudos em sujeitos do conhecimento.

De acordo com René Barbier (2007, p. 14), a modalidade da pesqui-
sa-acdo envolve um compromisso diferencial por parte do pesquisador, uma
vez que o obriga a implicar-se, sendo implicado também pelos desejos e in-
feresses em jogo no confexfo no qual se desenvolve o frabalho investigativo.
"Ele também implica os outros por meio do seu olhar e de sua acdo singular no
mundo. Ele compreende, entdo, que as ciéncias humanas sdo, essencialmente,
ciéncias de interacdes entre sujeito e objeto.” O autor ressalta, ainda, que, pela
natureza da pesquisa, os imprevistos residem na sua esséncia e ressalta que,
neste fipo de investigacdo, a qual denomina como “pesquisa-acdo existencial”,
o trabalho nd@o é sobre os outros, mas com os outros.

A fim de compreender os processos de silenciamento gerados pelo co-
lonialismo e a rejeicao aos saberes da experiéncia serdo privilegiados alguns
aufores cujas obras podem ser entendidas como pés-coloniais, decoloniais ou
confra-coloniais, enfatizando o confexto da América Latina. Desses, apresenta-
mos os nomes das obras e autores selecionados: A terra dd, a terra quer - An-
ténio Bispo dos Santos; Os condenados da ferra - Frantz Fanon; A pedagogia
do oprimido - Paulo Freire; A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias
sociais Perspectivas latino-americanas - Edgardo Lander (organizador); Femi-
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nismos hoje: perspectivas decoloniais - Heloisa Buarque de Holanda (organi-
zadora).

Com o objetivo de identificar na escrita autobiogréfica de Paulo Freire
as teorizacdes das suas préprias experiéncias serdo estudadas algumas obras
do autor, nas quais mergulha em memérias das experiéncias, a exemplo de
Cartas a Cristina: reflexées sobre minha vida e minha préxis, A importéancia do
ato de ler: em trés artigos que se completam, A sombra desta mangueira, Peda-
gogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. E aindo,
dos livios em parceria com outros autores, afravés de uma escrita em didlogo,
selecionamos Aprendendo com a prépria histéria (Paulo Freire e Sérgio Gui-
mardes) e Por uma pedagogia da pergunta (Paulo Freire e Anténio Faundez).

Para discutir a narrativa de si na construcdo do pensamento de bell hooks
serdo analisadas as obras Erguer a voz: pensar como feminista, pensar como
negra, Ensinando a transgredir: a educacdo como prdtica da liberdade, En-
sinando pensamento critico: sabedoria prdtica e Ensinando comunidade: uma
pedagogia da esperanca.

A pesquisa de campo serd realizada com estudantes do primeiro semes-
fre do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina, no ambito
da disciplina Filosofia e Educacéo - Antropologia. Serdo realizados seis en-
contros (auto)formativos com a discussdo de temas geradores, os quais terdo
em média Th30min de duracéo, no decorrer de um semestre letivo (12 semes-
tre/2026). Os temas serdo discutidos e definidos com os/as participantes,
tendo como critério a relacdo com a memaria e/ou experiéncia vivida, possi-
bilitando a reflexd@o a respeito das experiéncias e histérias de vida.

Para as discussdes serdo propostos alguns textos literdrios, como exem-
plos de narrativas autobiogréficas, textos académicos sobre a temdtica e, ain-
da, outros recursos imagéticos e audiovisuais que possibilitem o aprofunda-
mento dos temas. Para o compartilhamento das experiéncias serd proposta a
escrita de cartas autobiogréficas, a partir dos temas selecionados e debatidos,
para depois serem trocadas entre os/as participantes. Serd proposta a escrita
manuscrita das cartas, tomando de empréstimo a analogia de Benjamin (1987)
entre o/a narrador/a e o/a artesdo /4.

Ao analisar a escrita de si na tradicdo filoséfica, Michel Foucault (2006)
aponta as cartas como um fipo especial de escrita sobre si mesmo, a qual pro-
move um face a face entre quem envia e quem recebe. O autor afirma ainda
sobre as cartas:

Escrever é pois mostrar-se, dar-se a ver, fazer aparecer o rosto
préprio junto ao oufro. E deve-se entender por fal que a carfa é
simultaneamente um olhar que se volve para o destinatdrio, por
meio da missiva que recebe ele senfe-se olhado, é uma maneira
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de o remetente se oferecer ao seu olhar pelo que de si mesmo lhe

diz (Foucault, 2006, p. 150).

Como procedimentos de coleta de dados feremos os encontfros auto-
formativos com rodas de conversa sobre aspectos das experiéncias vividas e
andlise de narrativas autobiogréficas refiradas da literatura, como contos ou
recortes de narrativas mais extensas, bem como leituras e discussées a respeito
do significado da escrita de si.

Como parfe do processo serd proposta a escrita individual de cartas
autobiogréficas, as quais serdo frocadas entre as/os participantes. Além das
cartas escritas pelas/os parficipantes, como instrumentos de coleta de dados
serdo utilizadas sistematizacdes dos encontros registradas no didrio de campo
da pesquisadora e as respostas de um formuldrio preenchido pelas/os partici-
pantes sobre como foi a experiéncia dos encontros autoformativos e, principal-
mente sobre a escrita das cartas.

Na etapa de andlise de dados propde-se a revisdo das sistematizacoes
dos encontros, a leitura minuciosa das cartas com andlise e identificacéo de
possiveis categorias a partir dos temas, reflexées e questdes, correspondentes
ao problema de pesquisa. Também serdo analisadas as respostas dos formu-
l&rios, identificando possiveis efeitos da pratica sobre as/os participantes, a
partir da perspectiva tedrica da pesquisa.
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Linha 2 - Docéncia: saberes e prdticas

Resumo

Este estudo tem como objetivo investigar o processo de desenvolvimento profissional
de professores de Lingua Inglesa (LI) ao produzirem material diddtico colaborativo
nos anos iniciais do Ensino Fundamental em um municipio do Parand. A pergunto
de pesquisa que orienfa esta pesquisa é: como se dd o processo de desenvolvi-
mento profissional de professores de LI na elaboracdo colaborativa de materiais
diddticos? A pesquisa é de natureza qualitativa, com abordagem interpretativista
e cardter interventivo, fundamentada na Teoria da Afividade e na abordagem dos
Experimentos Diddtico-Formativos. Participam do estudo aproximadamente 20 pro-
fessores de LI da rede municipal, cujas acdes e movimentos retéricos serdo ana-
lisados a partir de questiondrios, gravacées de encontros formativos e materiais
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diddticos produzidos. A escolha do municipio deve-se & sua frajetéria inovadora
no ensino de LI nos anos iniciais e & abertura para parcerias com a universidade. A
andlise dos dados serd conduzida pela Andlise de Conteddo, buscando evidenciar
percepcdes, discursos e movimentos retéricos que revelem aspectos do desenvolvi-
mento profissional dos docentes. Espera-se, com a pesquisa, contribuir para a for-
macdo confinuada em servico, promover reflexdes criticas sobre a prdtica docente
e fortalecer a atuacéo do professor como sujeito ativo na organizacdo diddtica do
ensino. No é@mbito académico, almeja-se preencher lacunas relacionadas & drea
da pesquisa em producéo de materiais diddticos na formacdo de professores de L,
propondo modelos de formacao que valorizem o protagonismo docente e possam
inspirar politicas educacionais em outros confextos.

Palavras-chave: lingua Inglesa; Transposicdo Diddtica; Producdo de ma-
terial diddtico.

Introducéo

Pesquisadores tém se debrucado amplamente sobre questées como a
ressignificacéo da dualidade entre formacédo inicial e continuada, os para-
digmas da teoria versus prética e a prética reflexiva, praticas colaborativas, e
as relacées entre a formacdo de professores e o estatuto de profissionalidade
docente, além de implicacées para as légicas de formacdo docente (Sforni,
2004; Imbernon, 2010; El Kadri, 2014, 2024; Rold&o, 2017: Souza, 2018).

Rolddo (2017) apregoa em sua discussdo a necessidade de os docentes
se assumirem mais atuantes no campo da gest@o curricular, e a importancia
de se construir sua identidade, cultura e qualidade de sua profissdo em sua
formacéo, apontando ainda para a necessidade de se reforcar os conceitos
de profissionalidade docente e desenvolvimento profissional como referéncias
para a fransformacdo da qualidade e eficacia da formacao de professores.

Imbernén (2010), argumenta que a capacitacdo permanente precisa
franscender a simples transferéncia de saberes, concentrando-se no desenvol-
vimento profissional do docente como um agente atuante e figura central na
sua prépria qualificacdo e na mudanca educacional. Ele ressalta a importan-
cia de um trabalho colaborativo e reflexivo, em que os educadores consigam
analisar suas prdticas, buscar solucdes para os desafios do ambiente escolar,
bem como a consfrucdo de uma imagem profissional engajada e consistente.

Em relacdo & prdtica docente, Souza et al (p. 26, 2018) propdem uma
reflexdo a partir dos paradigmas da racionalidade técnica e da reflexivida-
de na prética pedagégica, descrevem um perfil de professor investigador, e
questionador, “com uma dose exira de criatividade e perspicacia”, e frazem a
questdo da modernidade e as bases do paradigma do professor reflexivo para
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John Dewey, o qual idealizou uma relacao de natureza inseparével entre edu-
cacdo e sociedade, enfre feoria e prdfica, e na promocdo da escola como um
espaco privilegiado para a reconstrucéo de experiéncias e a verificacdo de
crencas. Dessa forma, em sua atuacdo, o professor deve conseguir transformar
conceitos e contetdos em algo concreto, refletindo criticamente e tomando
decisdes conscientes que promovam a formacdo dos alunos.

A transformacéo do saber cientifico em objetos de ensino que possam
ser aprendidos pelos estudantes, ou seja, o saber escolar, ¢ denominada por
Chevallard (1991) como Transposicao Diddtica. O conceito, cunhado na érea
da matemdtica, diz respeito as transformacées necessdrias para que um co-
nhecimento possa ser ensinado e aprendido de forma eficaz, o que inclui ing-
meras estratégias, como a simplificacdo da linguagem, a selecéo de exemplos
relevantes, a organizacéo do contetdo de forma diddtica e a adequacdo a&s
possibilidades cognitivas dos estudantes. Se nesse processo as escolhas do
professor ndo forem apropriadas, corre-se o risco de distanciar o saber original
de suas referéncias cientificas, ou de ndo levar os estudantes a se apropriarem
desse conhecimento.

logo, pensar correfamente as situacdes de ensino é papel importantissi-
mo do professor, e no dia a dia da pratica pedagégica, é desse processo que
se ocupa na maior parte do tempo. Assim, seu frabalho precisa ser apoiado
com o objetivo de propiciar oportunidades para seu desenvolvimento. O pro-
fessor precisa, em sua prdtica, ter oportunidades para compreender de que
forma pode materializar os conceitos e contetdos, pensando de forma critica
e fazendo escolhas conscientes que o ajudem a formar também seus alunos. A
prética reflexiva entdo, passa necessariamente pela escolha informada e que
arficula saberes e praticas significativas para todos os agentes envolvidos no
processo educativo.

Em se falando da elaboracéo de materiais para ensino de Lingua Ingle-
sa, os desafios abrangem intmeras questdes, como a perspectiva de lingua-
gem, status que a lingua ocupa no cendrio atual, visdes de ensino e aprendiza-
gem do professor, e orientacées dos documentos que normatizam o ensino de
lingua na educacdo basica, hoje a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
dentre outros fantos que requerem um olhar cuidadoso, e devem compor o
cendrio da formacdo docente.

Problema de pesquisa

No campo da educacdo bdsica, o cendrio atual para o ensino de Lin-
gua Inglesa prevé sua obrigatoriedade nos anos finais do Ensino Fundamental.
No entanto, nos anos iniciais, do 12 ao 52 ano, é facultativa &s escolas a oferta
do ensino de lingua Inglesa, caracterizando afividade complementar ou parte
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do curriculo diversificado (Brasil, 2018). Municipios tém implementado essa lin-
gua no curriculo de maneira sistematica.

A condicao facultativa da oferta condiciona a organizacdo da proposta
pedagdgica das escolas a uma série de questdes. Primeiramente, a adocdo de
materiais de apoio para o professor e o estudante passa a ter critérios que néo
necessariamente refletem os valores preconizados pela BNCC para o ensino de
linguas. Em muitos contextos, quando h& de fato a adocdo de um material, este
est¢ atrelado a um sistema de ensino ou & iniciativa privada, sendo parte de mate-
riais apostilados com abordagens estruturalistas. Em segundo lugar, ndo havendo
a adocao de um material didético que apoie o trabalho, fica a cargo do profes-
sor a escolha e adaptacao dos materiais diddticos e o trabalho de tfransposicao
diddtica, o que como ja discutimos, ndo é tarefa fécil, agravada ainda mais pelas
condicées de trabalho e formacées esporddicas para que o profissional possa se
aprimorar. Em terceiro lugar, cabe-nos perguntar qual é o impacto que as forma-
coes j¢ de cardter esporddico tém para a sala de aula em si, e se em sua trajetéria
o professor ¢ capaz de duas coisas, enxergar suas necessidades de formacao
continuada no que diz respeito & elaboracdo de materiais, e de mobilizar seus
conhecimentos no processo de transposicdo diddtica, organizando eficientemen-
fe as atividades de ensino e aprendizagem que levem & apropriacéo dos conhe-
cimentos, fanfo para os esfudantes quanto para ele mesmo.

Finalmente, cabe ressaltar o fato de que, embora muito discutida a ques-
tdo da formacdo de professores e do desenvolvimento profissional docente,
as pesquisas que lidam com essa problematica no campo das Linguas, espe-
cificamente a lingua Inglesa, e especificamente o processo de fransposicéo
diddtica na producao de materiais diddticos, sdo ainda incipientes e escassas.
Desse modo, me proponho a pensar, colaborativamente, com uma Secretfaria
Municipal de Educacéo, a orientadora deste estudo e os professores do mu-
nicipio em uma proposta que, ao mesmo tempo, contribua para o ensino de
lingua inglesa nas 18 escolas do municipio, mas que também contribua para o
desenvolvimento docente. O obijetfivo geral deste estudo ¢ compreender como
se ddo os processos de desenvolvimento profissional de professores de LI ao
produzirem material diddtico colaborativo. Como objetivos especificos, preten-
de-se: a) investigar as percepcées dos professores sobre o material desejado;
b) analisar os movimentos retéricos dos professores de LI durante as formacées;
c) analisar os materiais diddticos produzidos; d) evidenciar como os processos
de desenvolvimento se manifestam nos discursos e producées.

Revisao de literatura

O Referencial Curricular do Parand para a Lingua Inglesa (L) se funda-
menta na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018). Destaca-se
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aqui o fato da obrigatoriedade do ensino de Inglés se dar apenas a partir do
62 ano do Ensino Fundamental. Sendo assim, os anos iniciais do EF devem ser
orientados também pela BNCC, considerando as especificidades da etapa.
Ocorre que a facultatividade da oferta tem suas implicacdes na implementa-
céo, e apesar do movimento de unificacdo dos curriculos no pais sempre ter
sido problematizado a partir do olhar para a diversidade, a multiculturalidade
e valorizacao dos saberes, e autonomia dos estados e municipios, hoje esse
curriculo unificado é o norteador do trabalho docente na escola, sendo um dos
maiores e mais importante documento. Para o professor, a organizacdo do fra-
balho é a questdo chave, e o fator que tem sido evidenciado em relacéo a esse
ator social é seu papel e as implicacées para a sua formacdo e desenvolvi-
mento no processo de adequacdo das préticas pedagdgicas aos referenciais.

O processo de desenvolvimento que possibilita ao professor pensar sua
prética por meio da formacéo continuada é a direcdo para a qual esse estudo
se volta, no infuito de apoid-lo e colocd-lo na posicéo de protagonismo, para
que possa fambém ele promover uma prdtfica escolar que valorize sua agéncia
e de seus estudantes.

Sforni (2015) argumenta que néo basta que o professor conheca a teoria
vigotskiana do papel da escola de humanizacao dos sujeitos, ou a importancio
do contetdo escolar para essa finalidade, ou de seu papel de mediar esses co-
nhecimentos; é necessario que ele domine também os instrumentos para fazé-lo
(Sforni, 2015, p. 378). A autora chama a atencéo para a “lacuna entre as teorias
que versam sobre a aprendizagem e aquelas que, por principio, deveriam se
ocupar da organizacéo diddtica da atividade de ensino” (Sforni, 2015, p.378).

Em estudos anteriores, ela aponta para a baixa valorizacdo do conhe-
cimento tedrico, e supervalorizacdo do “conhecimento utilitario”, presente em
todas as classes sociais e meios. Para a pesquisadora, nGo por omiss@o ou md-
-fé, mas principalmente por inadequacéao de contetdo e método, a escola tem
dificuldade em tornar o conhecimento significativo para os seus sujeitos (Sforni,
2004, p.01). Sforni ndo advoga pelo tecnicismo, mas ressalta a importancia
do conhecimento tedrico sobre o aspecto metodolégico e procedimental da
prética docente. Sendo assim, “o desenvolvimento profissional docente implica
tfambém a capacidade de pensar teoricamente as situacdes de ensino; este &
o diferencial profissional do professor” (Sforni, 2004, p.11). Em seu discurso,
Sforni ainda reforca que “a auséncia de critérios para a andlise da aprendiza-
gem dos alunos fraz, conjuntamente, a auséncia de critérios para a andlise das
acdes docentes, o que acarreta o desenvolvimento de indmeras tarefas sem va-
lor formativo tanto para o aluno quanto para o professor” (Sforni, 2004, p.11).

Em sua pesquisa sobre a aprendizagem conceitual, o pesquisadora
buscou elementos para o desenvolvimento dessa capacidade de pensar te-
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oricamente as situacdes de ensino, desenvolvendo, posteriormente, a abor-
dagem dos experimentos diddtico formativos, por meio da qual identificou
principios que pudessem orientar professores no planejamento, execucéo e
avaliacdo do ensino (Sforni, 2015, p. 381). Destacam-se, assim, cinco prin-
cipios orientadores da acdo docente: principio do ensino que desenvolve;
principio do cardter ativo da aprendizagem; principio do cardter consciente;
principio da unidade entre o plano material (ou materializado) e o verbal;
principio da acdo mediada pelo conceito. Esses cinco principios séo materia-
lizados por meio de acdes docentes, as quais a autora elencou em um instru-
mento em forma de quadro, que sistematiza cada principio e suas respectivas
acdes organizadoras da pratica docente.

O objetivo é promover a experimentacdo por meio das acdes docentes,
franspondo objefivos de aprendizagem e conteddos em atfividades de ensino e
aprendizagem. Compreendendo que a capacidade de instrumentalizar o alu-
no com ferramentas que possibilitem seu desenvolvimento é funcdo importante
do professor, a formacéo continuada pode, e deve se ocupar da organizacéo
diddtica da atividade de ensino. O professor precisa, em sua prdtfica, enxergar
de que forma pode materializar os conceitos e contetdos, pensando de forma
critica e fazendo escolhas conscientes que o ajudem a formar também seus alu-
nos. A prdtica reflexiva entdo, passa necessariamente pela escolha informada
e que articula saberes e praticas significativas para todos os agentes envolvi-
dos no processo educativo.

Uma vez que o objetivo deste estudo é entender como se dd o proces-
so de desenvolvimento de um grupo de professores na atividade de elaborar
material diddtico colaborativo, a Teoria da Atividade Sécio-Histérico-Cul-
tural (TASHC) de Vygotsky, Leontiev e Engestrom, em sinergio com o Experi-
mento Diddtico Formativo de Sforni (2015), nos ajudard a olhar para o de-
senvolvimento por meio dos seguintes principios analiticos de um sistema de
atividade (Campos, 2018): a) Unidade minima de andlise; b) Multiplicidade
de vozes; c) Historicidade; d) Contradicées; e) Possibilidades de transforma-
¢do expansiva.

Desenvolvida com base nos estudos de Marx e Engels, a TASHC tem
como objeto e unidade de andlise a atividade humana, concebida como um
sistema dinamico mediado por artefatos culturais, onde diferentes sujeitos atu-
am, denfro de uma comunidade, com regras e divisGo de trabalho estabele-
cidas, na direcdo de conquistar um objefo de desejo que compartilham entre
si (Liberali, 2009, p. 12). A Teoria da Afividade serve como uma base tedrica
abrangente e multidisciplinar para analisar as diferentes formas da atividade

humana como processos de desenvolvimento, inferligando os niveis individual
e social (Kuuti, 1996).
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Metodologia

Este estudo ¢ de natureza qualitativa e abordagem interpretativista, uma
vez que a andlise se dard por meio da interprefacdo de discursos e producdes
dos participantes, coletadas por meio de questiondrios, gravacées de encon-
fros e materiais produzidos pelos participantes. Além disso, a metodologia tem
cardter interventivo, orientado pela abordagem do Experimento Diddtico For-
mativo (Sforni, 2004; 2015), e andlises orientadas pelo viés da Teoria da Ativi-
dade (leontiev, 1974) , o que a fundamenta nos pressupostos tedricos e meto-
dolégicos da Teoria Histérico-Cultural e do Materialismo Histérico e Dialético.

Os participantes do estudo serd@o os professores que atuam no munici-
pio onde a intervencdo serd realizada. Assim, o tamanho da amostra serd de
aproximadamente 20 professores, que se envolverdo na formacdo devido ao
apoio do municipio em delegar a esta formacdo cardter obrigatério a ser de-
senvolvido durante a hora afividade comum do professor, e em parceria com a
Universidade Estadual de Londrina. Os dados gerados serdo explorados pelo
pressuposfo tedrico-metodolégico da Andlise de Conteddo (Bardin, 2011),
identificando unidades de registro que expressem as percepcdes e movimen-
fos retéricos dos participantes quanto as questdes investigadas nas perguntas
de pesquisa e objetivos gerais e especificos, instrumentalizadas por meio dos
questiondrios, producées e gravacdes dos encontros.

Seguindo os procedimentos de colefa e andlise dos dados obtidos de
acordo com Cohen (2000), a coleta de dados se dard por meio de um ques-
fiondrio a ser aplicado aos participantes, o qual serd enviado por meio de for-
muldrio Google, juntamente com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Além disso, serdo organizados encontros formativos, e as parficipacdes
ao longo desses encontros também serdo analisadas por meio das gravacées.
Por dltimo, as producées diddticas dos participantes também comporéo o cor-
pus da andlise. Quanto aos procedimentos éficos, o projeto passard por apro-
vacdo da Plataforma Brasil e consequentemente, do Comité de Etica da UEL
Os participantes assinardo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Além
dessa ética burocrdtica, seguiremos também a ética emancipatéria, conforme
Egido (2015): a andlise e resultados observados, assim como o relato do esfu-
do, serdo retornados &s parficipantes por e-mail, disponibilizando um momento
de enconfro para esclarecimentos, caso os mesmos o considerem necessario, e
apos o reforno, poderdo ser feitos ajustes na redacdo da andlise.

Como contribuicées sociais, espera-se que a pesquisa possa a) propi-
ciar espaco de formacdo e desenvolvimento profissional aos professores parti-
cipantes, impactando aproximadamente 20 professores de LI da rede municipal
onde as acdes serdo implementadas; b) contribuir para o desenho curricular,
pedagogico e a producdo de material diddtico em uma Secretaria Municipal
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de Educacdo; c) contribuir para o desenvolvimento e aprimoramento do ensino
de inglés na educacdo bdsica, impactando, nesse estudo, 18 escolas e mais
de 4.000 alunos. Na esfera académica, espera-se contribuir com as pesquisas
na drea de formacdo e desenvolvimento profissional do professor de Lingua
Inglesa, além de confribuir com os estudos na drea da fransposicao diddtica, e
finalmente, propor um modelo de formacao que possa impactar ou direcionar
outros municipios no que diz respeito a prdétficas de formacéo continuada em
servico e apoio ao desenvolvimento profissional de seus professores.
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Linha: Aprendizagem e Desenvolvimento

Humano em contextos escolares

Resumo

A pesquisa tem como propésito analisar a relacdo entre o nivel de autorregulacéo
da aprendizagem por estudantes de cursos de licenciatura na modalidade a dis-
tancia (EaD), considerando sua influéncia na permanéncia ou evaséo académica.
A invesfigacdo parte do seguinte problema: quais as possiveis relacdes entre a
evas@o nos cursos de licenciatura EaD e o nivel de autorregulacéo da aprendiza-
gem? A pesquisa seré conduzida com abordagem qualitativa, de cardter bdsico e
inferpretativo, envolvendo a aplicacdo do instrumento Online Self-Regulated Lear-
ning Questionnaire (OSLQ) com ex-alunos, evadidos de uma institvicdo privada
de ensino superior. Os dados serdo analisados a partir da Teoria Social Cognitiva.
Busca-se identificar os niveis de autorregulacdo, mapear as esfratégias utilizadas
pelos estudantes e compreender, com base em suas experiéncias, os fatores que
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contribuem para a permanéncia ou desisténcia na EaD. A expectatfiva é de que os
resulfados possam subsidiar o desenvolvimento de prdticas pedagégicas e progra-
mas formativos que estimulem a autorregulacéo e favorecam a aprendizagem au-
ténoma e significativa, especialmente em contextos mediados por tecnologias. O
estudo se justifica pela relevancia do constructo da autorregulacéo da aprendiza-
gem para o sucesso escolar, conforme vem sendo apontado pela literatura vigente

Palavras-chave: Autorregulacéo da aprendizagem; Ensino superior. Educacéo
& distancia.

Introducéo

A educacédo a distancia (EaD) no ensino superior no Brasil, tem crescido
de forma expressiva entre 2011 e 2021, de acordo com os dados divulgados
pelo ministério da educacdo. O nimero de ingressantes aumentou 474%, pas-
sando a representar 41,4% do total de ingressos em graduacdo. No entanto,
esse avanco vem acompanhado por taxas de evasdo elevadas, sobretudo nes-
sa modalidade: entre 2019 e 2023, a desisténcia acumulada alcancou 63,7%
na EaD, superando a do modelo presencial (54,2%). (Brasil, 2025). Esses indi-
ces apontam para um desafio significativo para a permanéncia e a concluséo
dos cursos, sobretudo nas licenciaturas, que sdo fundamentais para a formacéo
de professores.

No que se refere aos cursos de licenciatura, a situacdo tornase ainda
mais preocupante. Dados do Censo da Educacdo Superior de 2022 revelam
que cerca de 58% dos alunos desses cursos abandonam seus estudos antes da
conclusdo. (Brasil, 2024). A evasdo em licenciaturas nGo é apenas um problema
numérico: ela acarreta o risco de um déficit crénico na formacao de professores,
estimado em aproximadamente 235 000 vagas para 2040. Esse cendrio evi-
dencia como a evasdo pode reduzir a capacidade do sistema educacional de
suprir a demanda por docentes qualificados (Oliveira et al., 2020).

A evasdo no ensino superior, sobrefudo na modalidade a distancia,
consfitui-se como uma das principais problemdticas educacionais da atualida-
de, afetando diretamente a permanéncia e o éxito dos estudantes nos cursos de
licenciatura. Segundo Oliveira, Oesterreich e Almeida (2018), estima-se uma
taxa média de evasdo de 26,3%, com cerca de 85% dos estudantes abando-
nando o curso ainda nos primeiros momentos de formacdo.

Em alguns contextos, esse indice pode ser ainda mais expressivo. Essa re-
alidade demanda mais do que a mera constatacdo estatistica: exige uma andlise
crifica das condicdes institucionais, pedagégicas e subjetivas que envolvem o
processo de desisténcia, bem como a proposicdo de estratégias que possibilitem
o fortalecimento dos vinculos entre estudantes e cursos (Oliveira et al., 2020).
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Uma pesquisa desenvolvida por Fernandes (2017), com estudantes do
curso de pedagogia da mesma instituicdo, evidenciou que os estudantes ativos
no curso, apresentam um bom nivel de autorregulacdo, sendo esta, segundo
a autora, uma condig:do necessdria para éxito na EaD. Para a autora, o fator
estruturacdo do ambiente, que envolve estratégias como procurar um local de
estudos que evite distracées e proporcione um ambiente confortavel e escolher
hordrios mais propicios para realizar os estudos apresentou a maior média en-
fre os fatores, seguido pelo fator estabelecimento de metas, ambos indicando
um perfil alto de autorregulacdo. Os fatores gerenciamento do tempo, procura
por ajuda e autoavaliacdo, apresentaram um perfil moderado de autorregula-
cGo (Fernandes, 2017, p. 103).

Assim, compreender os elementos que confribuem para a evasdo, em
especial a auséncia de estratégias de autorregulacdo da aprendizagem, tor-
na-se fundamental para o desenvolvimento de politicas e préticas pedagégicas
que favorecam a permanéncia e o sucesso académico. Tal compreensdo estd
diretamente relacionada ao objetivo geral deste projeto, que busca relacdo
enfre o nivel de autorregulac@o da aprendizagem de estudantes de licenciatu-
ra na modalidade a distancia.

Avutorregulacdo da Aprendizagem

O desenvolvimento da autorregulacdo é essencial para que o estudante
assuma uma postura afiva e responsavel em relacdo ao préprio processo de
aprendizagem, conduzindo-o de maneira auténoma, reflexiva e motivada. De
modo amplo, a autorregulacéo da aprendizagem envolve a capacidade do
aluno de gerenciar seus processos cognitivos, emocionais e comportamentais
ao longo da trajetéria académica. Essa autorregulacéo ocorre por meio de
trés fases interdependentes: a de planejamento (pré-acdo), a de execucdo

(acdo) e a de autoavaliacdo (pds-acdo), conforme o modelo proposto por
Zimmerman (2000).

A autorregulacdo é um método ou processo de aprendizagem em
que os alunos tém propriedade e controle de sua aprendizagem,
eles aprendem pelas préprias acées e direcionam, regulam e ava-
liam a prépria aprendizagem (Santos, 2021, p. 56).

Dessa forma, nas Gltimas décadas, diferentes elementos de ordem moti-
vacional tém sido destacados na literatura, tais como a crenca na prépria ca-
pacidade (autoeficacia), a definicéo de metas e as orientacdes voltadas para
objetivos. Esses componentes contribuem significativamente para o progresso e
o desempenho académico dos estudantes. (Zoltowski, 2016).
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Além da crenca na prépria capacidade (autoeficacia), estudos vém
destacando a existéncia de direcées gerais que orientam e justificam o envol-
vimento do individuo em uma tarefa especifica. Essas direcées sdo conheci-
das como metas de realizacdo ou orientacdes de objetfivo (Zoltowski, 2016,
p. 16 apud Pintrich, 2000). Elas podem ser classificadas em dois tipos prin-
cipais: a) aquelas voltadas para o dominio do contetdo, também chamadas
de metas de aprendizagem, com foco na aproximacéo; e b) as orientadas
para o desempenho, que podem ter como finalidade tanto a superacdo (viés
de aproximacéo) quanto a evitacdo de fracassos ou avaliacées negativas
(viés de evitacao).

Promover a autorregulacdo da aprendizagem exige ndo apenas a
oferta de ambientes educacionais que favorecam a autonomia dos estudan-
tes, mas também o desenvolvimento de competéncias especificas que lhes
permitam regular de maneira eficiente seus préprios processos de aprendiza-
gem (Zimmerman, 2000).

As estratégias de aprendizagem e os processos de automonitoramen-
to, consistem na capacidade de perceber aspectos especificos do proprio
desempenho, as condicdes contextuais envolvidas e os efeitos dessas vari-
Aveis sobre a execucdo das tarefas. Individuos com maior desenvolvimento
autorregulatério tendem a observar selefivamente seus préprios comporta-
mentfos, o que lhes permite realizar ajustes precisos sempre que necessdrio
(Zimmerman, 2000).

As esfratégias autorregulatérias no contexto da aprendizagem sdo com-
preendidas como acées orientadas para metas especificas, refletindo uma atu-
acdo intencional e dirigida (Zimmerman, 2000).

Estudantes que fazem uso dessas estratégias se destacam pelo elevado
grau de organizacdo e planejamento ao se engajar em atividades acadé-
micas, demonstrando consciéncia sobre seus proprios processos de aprendi-
zagem, especialmente por meio do automonitoramento e da autoavaliacéo.
No ambito metacognitivo, a capacidade de adaptar e modificar estratégias
com o objetivo de melhorar o desempenho indica um nivel mais avancado de
autorregulacao, traduzido pela flexibilidade cognitiva e pela maior probabili-
dade de adotar comportamentos eficazes diante das demandas da aprendi-
zagem (Zoltowski, 2016).

Em uma intervencdo voltada para o ensino de estratégias de apren-
dizagem, realizada com 84 estudantes de um curso superior em Design, no
modelo de integracéo curricular, Silva (2017) identificou resultados favoraveis
quanto ao desenvolvimento de estratégias de autorregulacdo em diferentes
dimensdes: cognitivas, metacognitivas, recursos internos e contextuais, além da

auforregulacdo social.
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A autora sugere que investigacées futuras explorem com maior profundi-
dade o papel do automonitoramento, bem como o controle de fatores motiva-
cionais e emocionais, com énfase na autorregulacdo, no pensamento estratégico
do estudante e na ampliac@o do repertério de esfratégias disponiveis. Apds a
intervencao, os parficipantes apresentaram um aumento significativo na frequén-
cia de uso das esfratégias nas trés subescalas avaliadas, o que reforca a ideia
de que o ensino sistematizado de esfratégias de aprendizagem pode favorecer
o desenvolvimento de estudantes mais autorregulados em contextos académicos.

No relato de experiéncia pedagdgica apresentado por Santos e Alli-
prandini (2017), os autores observaram mudancas significativas no compor-
famento, nas competéncias e na forma como os esfudantes expressavam sua
compreens@o acerca dos préprios processos de autorregulacdo e do uso de
estratégias de aprendizagem ao longo das sessdes de intervencdo. Embora
a investigacdo ndo tivesse como foco central o desempenho académico, foi
possivel perceber uma melhora nesse aspecto entre os participantes.

De modo geral, os estudos mencionados convergem ao destacar a rele-
vancia de fomentar o uso de estratégias de aprendizagem entre os estudantes,
tanto por favorecerem o desenvolvimento da autorregulacdo quanto por im-
pactarem positivamente o rendimento académico.

Este estudo serd realizado com alunos que evadiram de cursos de li-
cenciatura, oferfado na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD), em uma
insfituicdo privada situada na regido norte do estado do Parand. Fundada em
1972 como um centro de estudos, a insfituicdo abrigava inicialmente um co-
légio e uma Faculdade de Educacéo Fisica. Com o passar dos anos, novos
cursos foram sendo incorporados, o que culminou na obtencéo do status de
Universidade em 1993.

A ampliacéo dos cursos oferecidos possibilitou a diversificacdo das dreas
do conhecimento e a adocdo de diferentes modalidades de ensino. Atualmente,
a universidade disponibiliza Cursos de Graduacao, Programas de Mestrado e
Doutorado, Cursos Sequenciais de Formacdo Especifica, além de uma ampla
oferta de Pés-graduacdo Lato Sensu, tanto presenciais quanto a distancia.

Segundo informacées dos Guia de Percurso dos cursos, a formacéo é
desenvolvida por meio do acesso as aulas gravadas, livio das disciplinas e
avaliacdes virtuais no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), oferecendo
ao estudante autonomia para organizar seus hordrios e rofinas. Entre os recur-
sos utilizados nas atividades assincronas estdo webaulas, avaliacées virtuais,
livros digitais e sistema de mensagens internas.

O corpo docente é composto por professores mestres e doutores, que
conduzem as teleaulas, selecionam os contetdos e elaboram materiais diddati-
cos. O processo pedagdgico conta ainda com a atuacdo de tutores a distan-
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cia, que acompanham a frajetéria formativa dos alunos por meio do AVA, auxi-
liando na resolucdo de duvidas, correcdo dos relatérios de estdgio e correcéo
dos trabalhos de conclusdo de curso.

Além deles, os tutores presenciais, que atuam nos polos distribuidos em todo
o territério nacional, desempenham papel fundamental aco acompanhar o desen-
volvimento das atfividades. Considerando o cendrio apresentado, no momento da
proposicdo da pesente pesquisa, ainda néo é possivel mensurar a amosfra dos
ex-alunos participantes, visto que, a adesdo serd voluntaria e demanda o confato
inicial com os estudantes que evadiram dos cursos de licenciatura.

A pesquisa proposta caracteriza-se, quanfo & natureza, como uma in-
vestigacdo bdsica, uma vez que tem por finalidade ampliar o corpo de conhe-
cimentos tedricos sobre a relacdo entre a autorregulacdo da aprendizagem e
o uso de estratégias cognitivas por estudantes da modalidade a distancia.

Embora ndo haja uma aplicacao prdtica imediata, os dados produzidos
poderdo subsidiar acées futuras no campo da formacéo docente. Como afir-
ma Mendonca (2017), o pesquisa bdsica estabelece novos conhecimentos a
serem ufilizados em outras pesquisas e praticas educacionais.

Instrumento de pesquisa

O instrumento utilizado para a coleta de dados serd uma escala vali-
dada conhecida como Online Self-Regulated Llearning Questionnaire (OSLQ),
desenvolvida por Barnard-Brak, Lan e Paton (2010, cuja versdo em portugués,
intitulada “"Questiondrio de Aprendizagem Autorregulada Online”, foi traduzi-
da com a devida autorizacdo dos autores originais. A traducéo foi realizada
por um profissional qualificado, fluente em inglés e portugués, conforme regis-
trado na dissertacdo de Pavesi (2015).

Trata-se de uma escala do fipo Likert de cinco pontos, composta por
24 itens. Os participantes sdo orientados a selecionar a alternativa que me-
lhor representa sua autopercepcdo em relacdo ao curso na modalidade a
distancia. As opcées de resposta variam entre: (5) concordo totalmente, (4)
concordo parcialmente, (3) indiferente, (2) discordo parcialmente e (1) dis-
cordo fotalmente.

Para andlise da escala “Questiondrio de Aprendizagem Autorregulada
Online” seréo somados os valores (notas) dos respondentes nos itens de cada
fator e dividida a somatéria pelo numero de itens de cada fator, para se obter
o escore médio dos fatores avaliados. Como a escala vai de 1 (discordo total-
mente) a 5 (concordo totalmente) os valores dessa somatéria ficam entre 1 e 5.
Todos os itens da escala sdo positivos e por ser uma escala tipo Likert, quanto
maior a média obtida na somatéria dos fatores, maior se dd a frequéncia com
que eles sdo utilizados pelo aluno. Assim, valores entre 1 e 2 indicam pouca
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frequéncia de autorregulacdo, entre 2,1 e 3,9, autorregulacdo moderada e
entre 4 e 5, perfil alto de autorregulacdo (Barnard-brak; Lan; Paton, 2010).

A andlise dos dados serd pautada no referencial teérico ancorado nos
pressuposfos de Zimmerman sobre a aprendizagem autorregulada, que a de-
fine como um processo em que os estudantes “ativam e sustentam pensamen-
fos, comportamentos e emocdes sistematicamente orientados para o alcance
de seus objefivos académicos” (Zimmerman, 2002, p. 65). Sua concepcdo
infegra aspectos motivacionais, cognitivos e metacognitivos que sustentam a
aprendizagem eficaz, sobretudo em ambientes que demandam autonomia
como a EaD.

Zimmerman e Kitsantas (1997, p. 32) explicam que ha um desenvolvi-
mento progressivo da autorregulacdo que transita “da definicdo de metas pro-
cessuais & adocdo de metas orientadas por resultados”, revelando a evolucdo
da autonomia esfudantil e da competéncia autorregulatéria.

Por fim, pretende-se interpretar os achados compondo um quadro inter-
pretafivo que permita compreender em profundidade o papel da autorregula-
cGo nos processos de permanéncia e sucesso académico dos licenciandos. Essa
friangulacdo metodolégica assegura consisténcia e confiabilidade aos resulta-
dos, tal como recomenda Gil (2002, p. 164), ao afirmar que “a diversidade de
fontes contribui para a solidez da andlise e para a validacdo dos achados”.
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Resumo

Este projefo de pesquisa propde uma investigacéo sobre o papel do ensino de
arte no ensino médio & luz da concepcdo de arte como experiéncia, confor-
me a perspectiva de John Dewey. Desenvolvido no Insfituto Federal do Tocantins
(IFTO), com estudantes do 12 ano do ensino médio, o estudo adota abordagem
qualitativa com delineamento de pesquisa-acdo, infegrando o pesquisador en-
quanto docente da disciplina. Diante de um cendrio de desvalorizacdo da arte-
-educacdo — marcado por uma fradicdo tecnicista, formacao docente deficitaria
e fragilidade estrutural —, a proposta defende uma prética pedagégica sensivel,
critica e humanizadora. A pesquisa visa compreender como a vivéncia estéti-
ca e o fazer arfistico contribuem para a construcdo da identidade, criticidade
e valorizacdo cultural dos discentes, propondo uma abordagem curricular mais
coerente com os principios da educacdo integral. O referencial tedrico baseia-se
nas confribuicdes de Ana Mae Barbosa e John Dewey, arficulando fundamentos
histéricos, filoséficos e pedagégicos da arte-educacdo. A investigacdo fambém
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busca evidenciar os limites dos modelos avaliativos vigentes e a urgéncia de pra-
ficas educativas mais democrdticas e significativas.

Palavras-chave: Ensino de arfe; Experiéncio; Educacdo integral.

Introducéo

A reforma do ensino médio, promovida inicialmente pela MP 746,/2016
e posteriormente convertida na lei 13.415/2017, reacendeu debates sobre a
funcdo das disciplinas no curriculo escolar, especialmente aquelas com menor
"utilidade” mercadolégica, como artes, filosofia e sociologia. Em meio a essa
disputa, o ensino de arte foi amplamente questionado, sendo frequentemente re-
duzido a uma atividade acesséria ou recreativa. Tais concepcdes desconsideram
o valor epistemolégico e formativo da arte, cuja poténcia reside na experiéncia
estética, na expressao cultural e na formacdo humanizadora dos sujeitos.

Embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a LDB reconhe-
cam o papel das arfes no desenvolvimento integral dos estudantes, o ensino
de arte ainda sofre com auséncia de estrutura, caréncia de formacdo docente
especializada e visdes reducionistas. A banalizacdo da arte na escola estd
vinculoda a uma légica enciclopedista e tecnicista, que privilegia conteddos
mensurdveis e ignora dimensées subjetivas e afetivas da aprendizagem. Nesse
confexto, propde-se uma revalorizacdo da arte como campo de conhecimen-
to, linguagem e experiéncia, conforme a filosofia educacional de Dewey.

Neste cendrio, a presente pesquisa propde analisar de que maneira
o ensino de arte, fundamentado na experiéncia estética e no fazer artistico
conforme a perspectiva de Dewey, contribui para o desenvolvimento da critici-
dade, daidentidade, da valorizacdo cultural e da humanizacdo dos estudantes
do ensino médio. A investigacdo parte do seguinte problema: qual a percep-
cGo que os estudantes do ensino médio tém acerca do ensino de arfe(s), e
como ¢é possivel mediar um ensino pautado na experiéncia estética e no fazer
arfistico, contribuindo para o seu desenvolvimento critico, cultural e humano?

Como desdobramentos, a pesquisa busca: Compreender como o ensino
de arte pode fortalecer o reconhecimento e a valorizacéo das expressées cul-
turais, promovendo respeito & diversidade, senso de pertencimento e identida-
de cultural; Analisar a percepcdo dos estudantes do ensino médio sobre o ensi-
no de arte(s) com base em seu contexto escolar;Investigar como a experiéncia
estética e o fazer artistico sdo vivenciados nas aulas, & luz da teoria de Dewey;
Refletir sobre o papel do ensino de arte na construcdo da identidade individual
e coletiva dos discentes; Analisar a relacdo entre arte e humanizacéo no pro-
cesso formativo e propor prdticas pedagégicas que viabilizem uma aborda-
gem experiencial da arte conforme os principios defendidos por Dewey.
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Desenvolvimento

O referencial tedrico do estudo percorre o histérico do ensino de artes
no Brasil, desde suas raizes coloniais e regulamentacées imperiais até os de-
bates contempordneos. Apesar de sua presenca simbdlica no curriculo, a arte
foi reiteradamente tratada de forma marginal, tecnicista e improvisada. Com
a institucionalizacéo de cursos como Educacéo Artistica (1973), adotou-se o
modelo de professor polivalente, considerado por Ana Mae Barbosa (2003)
um erro epistemolégico grave.

A autora defende a arte como campo legitimo de conhecimento, arti-
culado em trés dimensées: leitura da imagem, contextualizacdo e producéo.
Sua abordagem triangular é aqui refomada, aliando-se & concepcéo de John
Dewey sobre a arte como experiéncia. Para Dewey (2010), a arfe estd indisso-
ciavelmente ligada & vida e & sensibilidade, sendo uma linguagem aberta, que
depende da interacdo ativa do observador. A obra de arte s6 se realiza plena-
mente quando é experienciada — e, por isso, o ensino da arte deve privilegiar
a construcdo de sentido, ndo apenas a reproducdo técnica.

Ao mesmo tempo, o ensino brasileiro permanece preso a modelos ava-
liativos quantitativos, como o ENEM, que desconsideram dimensdes estétficas e
subjetivas. Estudos como os de Travitzki (2013) demonstram que o desempenho
escolar estd mais relacionado a fatores socioeconémicos do que & qualidade
pedagogica em si. A arte, por ser dificil de mensurar, acaba desvalorizada.
Essa l6gica compromete o ideal de uma educacéo integral e humanizadora,
prevista tanto na LDB quanto na BNCC.,

Segundo Dos Santos e Caregnato (2019), essa desvalorizacao se refor-
ca por uma concepcdo de arte como mero entretenimento, e nGo como saber
formativo. Para os autores, o ensino das artes estd constantemente sob ameaca
porque ndo se enquadra nas exigéncias de um modelo educacional voltado
ao mercado, que exige saberes praticos e produtivos de aplicacdo imediata.
A formacéo subjetiva, critica e sensivel proposta pela arte escapa aos moldes
do tecnicismo escolar.

Além disso, Perrenoud (2005) destaca que as escolas seguem presas a
um modelo enciclopedista, no qual o sucesso escolar estd atrelado & capaci-
dade de reproduzir contetdos massivos e mensurdveis. Essa légica exclui sa-
beres que valorizam a expressdo, a sensibilidade e o pensamento divergente,
fundamentais no ensino da arte.

O projeto propde romper com essa fradicdo por meio de uma prdtica
pedagdgica sensivel, critica e vinculada & realidade dos estudantes. As aulas
de arte devem ser espacos de escuta, expressdo e producdo cultural significa-
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fiva. Assim, a arte-educacdo se alinha aos principios de uma escola democrd-
fica e formadora de cidaddos conscientes.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa-acéo desenvolvida no
IFTO, com uma turma de 15 estudantes do 12 ano do ensino médio. O pro-
fessor-pesquisador atuard de forma reflexiva e participante, promovendo in-
tervencdes planejadas com base nos referenciais discutidos. Os instrumentos
de coleta de dados incluem didrio de campo, rodas de conversa, producées
arfisticas, autoavaliacdes e documentos insfitucionais, analisados por meio de
andlise temdtica (Bardin, 2011).

A proposta estd em consonéncia com os documentos institucionais do
IFTO, que valorizam metodologias ativas, integracdo entre ensino, pesquisa e
extensdo e inovacdo pedagdgica. Assim, espera-se contribuir com uma préfica
educativa que valorize a arte como linguagem, como cultura e como experi-
éncia formadora.
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Resumo

Esta pesquisa se propde a analisar a evasdo escolar na Educacdo Profissional In-
tegrada ao Ensino Médio no ambito do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins (IFTO). O objetivo é compreender a evasdo escolar a
parfir da andlise da politica do Ensino Médio, implementada no periodo de 2020
a 2026, e do levantamento, andlise e discussdo das causas da evasdo nos cursos
técnicos infegrados do IFTO. O questionamento central da pesquisa é: Quais as
possiveis relacdes entre a evas@o escolar e a implementacdo da atual politica do
ensino médio? Utilizamos o método materialista histérico dialético e, como meto-
dologia serd explorada a pesquisa bibliografica, a andlise documental e a ob-
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tencdo de dados junto as Comissdes Locais de Permanéncia e Exito dos campi de
Araguatins (Norte), Colinas do Tocantins (Noroeste), Dianépolis (Sudeste), Gurupi
(Sudoeste) e Palmas (Centro/leste) do IFTO. A pesquisa pretende confribuir para
que os esfudantes possam ingressar, permanecer e concluir o ensino profissional
infegrado ao ensino médio, possibilitando assim um espaco efetivamente forma-
fivo para a juventude. Entendemos que na etapa formativa da Educacéo Bésica
deve ser garantido a todos os ingressantes um ensino de qualidade, condicées de
permanéncia e integralizacao pelos estudantes. Subsidiar a proposicdo de acées
nesse sentido constitui-se numa tarefa que requer aprofundamento sobre a femdtica
para novos olhares e direcionamentos frente ao que estd posto.

Palavras-chave: Politica educacional; Evasao escolar; Ensino Médio Integrado.

Introducéio®

Assegurar o direito & educacdo, tanto no que se refere ao ingresso, &
continvidade e éxito do estudante - garantias estabelecidas em diversos do-
cumentos oficiais” — constitui, indubitavelmente, uma misséo da escola publica
contemporanea, bem como da rede federal de ensino e do IFTO. Tal incum-
béncia requer o enfrentamento dos desafios impostos pelo fenémeno da eva-
sdo escolar, uma realidade complexa e inegavel. Essa pesquisa estd relaciona-
da & essa temdtica preocupante no cendrio da educacdo brasileira, a partir de
indices observados no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins - IFTO, apresentados pelo Relatério de Gestao Institucional (2022) e
pelo Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2020-2024) do IFTO.

Como bem observou Patto (1988, p. 72), assiste-se a “uma cronificacdo dos
altos indices de reprovacdo e evasdo nas redes publicas de ensino [...] imunes as
sucessivas reformas educacionais e &s constantes medidas técnico-administrativas
tomadas pelos érgdos oficiais ao longo dos anos” e os Insfitutos Federais de Educa-
cdo néo se configuram numa excecéo a essa realidade. Tal situacao foi apontada
no Relatério de auditoria da rede federal do Tribunal de Contas da Unigo (TCU)
ao assinalar problemas nos Insfitutos Federais relacionados & evasdo, mediante a
constatacdo de taxas de conclusdo de 31,4% para os cursos técnicos subsequentes
e 46,8% para os do ensino médio infegrado em 20128,

6  Pesquisa de Doutorado desenvolvida em Dinter entre o Programa de Pés-Graduagio em
Educacio da Universidade Estadual de Londrina (UEL) e o Instituto Federal do Tocantins (IFTO).
7 Cita-se a Constituigao Federal de 1988 (CF), o Plano Nacional de Educagdo (PNE — Lei
n° 13.005, de 25 de junho de 2014), o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA — Lei n°®
8.069,de 13 de julho de 1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB — Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996), entre outros.

8 Nova auditoria operacional realizada pelo TCU no periodo de 2017 a 2022 constata taxas de
evasdo de, em média, 41% nos cursos técnicos na Rede Federal EPCT no ano de 2022 (Brasil, 2023).
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Dados extraidos do Relatério de Gestdo do IFTO (2022: 2024), indi-
cam uma ftaxa de evasdo que chega a 29,6% no periodo de 2015 a 2024,
figurando, os cursos da Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio, mo-
dalidade recortada para estudo neste trabalho, como parte dessa realidade.
O conceito de evasdo que consideramos inicialmente no presente trabalho, é
aquele proposto pela Nota Informativa n® 138,/2015, expedida pela Secre-
taria de Educacao Profissional e Tecnolégica do MEC (SETEC-MEC), em res-
posta e encaminhamento as recomendacdes expressas no Relatério do TCU, ja
mencionado neste frabalho. De acordo com esta nota, “a evasdo decorre do
desligomento do estudante de um curso, caracterizada em diversas situacdes,
tais como: abandono, pedido de cancelamento de matricula, transferéncia
interna ou externa” (p. 2), levando-se em consideracdo, conforme pontuado
pelo Documento orientador para a superacdo da evasdo e refencdo na Rede
Federal, com base nos referenciais definidos por meio do Sistec’®, o ciclo de
matriculas, que “[...] é definido pela data de inicio e término de cada turma dos
cursos ofertados pela instituicdo, considerando o tempo minimo de concluséo
previsto no projefo pedagodgico” (MEC, 2014, p. 21).

Na literatura, o conceito de evasdo escolar apresenta um quadro com
definicées que nem sempre dialogam entre si, o que pode gerar ambiguida-
de e limitacdo &s andlises. Gaioso (2005) a caracteriza como um fenémeno
social complexo, marcado pela interrupcdo no ciclo de estudos. Na visdo de
Dore e Luscher,

A evasdo escolar tem sido associada a situacdes tdo diversas
quanto a retencdo e repeféncia do aluno na escola, a saida do
aluno da instituicdo, a safda do aluno do sistema de ensino, a ndo
conclus@o de um determinado nivel de ensino, o abandono da
escola e posterior retorno. Refere-se ainda aqueles individuos que
nunca ingressaram em um determinado nivel de ensino, especial-
mente na educacdo compulséria, e ao estudante que concluiu um
determinado nivel de ensino, mas se comporta como um dropout

(Dore, Luscher, 2011, p. 775).

Segundo as autoras, faz-se necessdrio atentar para alguns aspectos
importantes nas andlises sobre as situacdes de evasdo. Um deles esta di-
retamente relacionado ao nivel escolar em que ela se dd, uma vez que o
abandono da escola fundamental, de nivel médio ou na modalidade profis-
sionalizante diz respeito ao grau de democratizacéo do acesso & educacdo
basica pela populacdo.

9 Sistema Nacional de Informagoes da Educagao Profissional e Tecnoldgica.
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Ao analisar a evas@o escolar nos cursos técnicos integrados nos Institu-
tos Federais de Educacdo, a partir dos pressupostos politicos e pedagdgicos
subjacentes aos Planos Estratégicos de Permanéncia e Exito elaborados pelos
Institutos Federais em conformidade com a Nota Informativa n2 138 /2015 do
Ministério da Educacdo, como proposta para o enfrentamento do problema
da evas@o escolar nos Institutos Federais, Ramos Neto constata que “[...] o
problema da evasdo escolar nos cursos técnicos dos Institutos Federais & um
problema geral do Brasil e ndo especifico de alguma regigo [...]" (2019, p.
20), sugerindo, na vis@o do autor, um problema de conjuntura nacional.

Nesse contexto, as investigacdes sobre a evasdo escolar devem estar as-
sociadas a fatores sociais, institucionais e individuais que podem impactar nos in-
dices de abandono, fazendo com que a escola ndo seja vivenciada integralmen-
te pelos que dela sdo excluidos. Analisar como a escola, muitas vezes reproduz
a manutencdo de relacdes contraditérias e excludentes através de sua prdtica
cofidiana, prdtica esta nGo neutra, mas embasada nos direcionamentos politicos
que lhe sdo impostos, consfitui-se de suma importéncia para novos olhares acer-
ca da temdtica e novos direcionamentos frente ao que estd posto.

Estudos desenvolvidos indicam que a Educacdo Profissional Técnica tem
se fornado alvo de grupos do sefor privado que, aliados aos governos, se
arficulam no senfido de criar e implementar estratégias que contribuam para a
elevacdo do nivel de escolarizacdo da classe trabalhadora (Figueiredo; Salles,
2017). Ainda que as iniciativas governamentais possam ser vistas como posi-
fivas no que diz respeito & Educacao Profissional, as intencées e interesses a
elas subjacentes tem se constituido em motivo de preocupacdo para esfudiosos
e pesquisadores, que sinalizam “[...] a forte intencéo em tornar a educacdo um
instfrumento de subserviéncia ao mercado capitalista [...]" (Nascimento; Garcig;
Czernisz, 2023, p. 16).

A educacdo em geral e, especialmente o Ensino Médio, néo foge & essa
l6gica adaptacionista e reprodutora das desigualdades sociais. Autores como
Garcia, Czemisz e Pio, ao discutirem o senfido da formacédo integral proposta
pela reforma promovida pela Lei n® 13.415 /2017, apontam para um “[...] contex-
to de disputas por um projeto formativo e societdrio que visa o ajustamento da
sociedade e da escola as necessidades produtivas” (2022, p. 25), deixando de
lado a dimensao de formacédo integral e emancipadora do sujeito enquanto ser
social. E nesse contexto de conflitos e contradicées que figura a evasdo e o fra-
casso escolar como “[...] um fato estatistico irecusével [...] a interpretacdo desse
fato [...] contém uma dimensao valorativa cuja significacéo politica e pedagégi-
ca n&o foram suficientemente explicitadas” (Tiballi, 2000, p. 12).

Consideramos importante analisar o fenémeno da evasdo escolar, expli-
citando os contexfos politico, econémico e social mais amplos, que perpassam
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os direcionamentos politicos para a formacéo no Ensino Médio e Educacédo
Profissional numa trama de interesses pautados por forte influéncia de ideias
neoliberais. A pesquisa também se propde a confribuir no sentido de com-
preender os motivos da perda de tanfos estudantes na Educacéo Profissional
Integrada ao Ensino Médio, etopa da educacao bésica considerada de suma
importancia para a formacéo do sujeito e que precisa ser vivenciada com éxito
pelos estudantes que chegam até a escola.

Por tais razdes, essa pesquisa questiona: Quais as possiveis relacoes
entre a evasdo escolar na Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio
ofertada no IFTO e as alteracdes da politica para o ensino médio implementadas
no periodo de 2020 a 20262 O objetivo geral da pesquisa é compreender a
evasdo escolar a partir da andlise da politica do Ensino Médio implementada no
periodo de 2020 a 2026, 4 os objetivos especificos visam: analisar os encami-
nhamentos da politica educacional para a educacéo profissional integrada ao
ensino médio nesse periodo; levantar junto as Comissdes Locais de Permanéncia
e Exito do IFTO as causas da evasdo escolar na educacdo profissional integrada
ao ensino médio; bem como discutir os resulfados apontados sobre as causas da
evasao escolar em relacdo &s alteracdes das polfticas para a educacéo profis-
sional infegrada ao ensino médio no @mbito do IFTO.

Desenvolvimento

Esta pesquisa se fundamenta no Materialismo Histérico Dialéfico. As
questdes referentes ao tema ser@o analisadas considerando sua inferrelacdo
com fatores macrossociais e os contextos politico, econémico e social nos quais
se insere para uma melhor compreensd@o do fendmeno estudado. De acordo
com Frigotto (1989, p. 78),

O enfendimento do que seja o método dialético materialista inicia
a sua explicitacdo mediante a quest@o: como se produz concre-
tamente um determinado fenémeno social? Ou seja, quais as “leis
sociais”, histéricas, quais as forcas reais que o constituem enquan-
fo tal2 Esta quest@o indica, ao mesmo tempo, no dmbito das cién-
cias humano-sociais, o cardter sincrénico e diacrénico dos fatos, a
relacdo sujeito e objeto, em suma, o cardter histérico dos objetos
que investigamos.

O autor demarca

[..] a dialética materialista histérica enquanto uma postura, ou
concepcdo de mundo; enquanto um método que permite uma
apreenséo radical (que vai & raiz) da realidade e, enquanto pra-
xis, isto &, unidade de teoria e prafica na busca da transformacéao
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e de novas sinfeses no plano do conhecimento e no plano da rea-
lidade historia (Frigotfto, 1989, p. 73).

Aluz do Materialismo Histérico serd possivel analisar a evas@o escolar
a partfir da luta de classes e suas determinantes que direcionam os rumos das
politicas educacionais para o ensino médio e educacdo profissional em nosso
pafs, bem como as relacées sociais de producdo e as formas de alienacdo ca-
racterfsticas da sociedade capitalista que conformam a realidade que vivemos
hoje. Serd possivel ainda compreender o papel do Estado enquanto sistema
de comando politico que formata, consolida e garante o funcionamento das
perversas estruturas reprodutivas da sociedade capitalista no decorrer de suas
transformacées histéricas (Masson, 2013).

Ancoradas nos principios da dialética marxista e trazendo também as
contribuicées de Gramsci, as cafegorias (confradicéo, totalidade, mediacao,
reproducdo e hegemonia) consideradas por Cury (2000) serdo de grande
valia para andlise que se pretende desenvolver. Nas palavras do autor,

[..] a categoria da contradicdo para néo se tornar cega, s6 se ex-
plicita pelo recurso & da totalidade. Essa, por sua vez, para ndo se
fornar vazia, necessita recuperar a da confradicdo em uma sintese
mais abrangente. Consequentemente, exige a superacao dos dua-
lismos ou reducionismos. A categoria da totalidade, por sua vez, exi-
ge uma cadeia de mediacdes que articule o movimento histérico e
os homens concretos. Semelhantemente &s cadeias de mediacées,
numa totalidade concreta e contraditéria (como é a sociedade ca-
pitalista), necessitam explicitar o que mediar. Nesse caso é necessa-
rio o recurso & categoria da reproducdo, porque o sistema vigente,
ao tentar se reproduzir para se manter, reproduz as contradicdes
dessa totalidade, reveladas em seus instrumentos e enlaces media-
dores. E por fim a manutencéo desse mesmo sistema, especialmente
no caso da educacdo, implica a busca de um consentimento coleti-
vo por parte das classes sociais. Daf o recurso & nocdo de hegemo-
nia. Mas essa é uma nocéo dialefizada, e por isso mesmo ela néo
é compreensivel sem a referéncia &s contradicdes que a prépria
direcéo hegeménica busca atenuar (Cury, 2000, p. 15).

E nessa direcdo que se pretende estudar a evas@o e seus condicionan-
tes: tecendo as inferrelacdes macro e microestruturais que criam, sustentam e
mantém, através das instituicdes politicas, culturais e governamentais, os qua-
dros sociais desiguais e contraditérios aos quais nos conformamos, reagimos,

lutamos na tentativa de transformd-los ou reproduzi-los.
Tao importantes quanto as categorias mefodolégicas sdo os conceitos

centrais ou cafegorias de confetdo para o desenvolvimento da pesquisa: ao
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defini-los, considera-se principalmente a natureza do objeto de estudo e as
finalidades da investigacdo. Kuenzer e Grabowsk (2016, p. 23), referindo-se a
Kuenzer (1998), assim explicitam:

As categorias de contetdo sdo os fios condutores da andlise, que
expressam, no parficular, as explicacdes mais gerais; sGo recortes
particulares, definidos a partir do objeto e das finalidades da in-
vesfigacdo, a parfir dos quais é possivel apreender as relacées,
os conceitos, as formas de organizacdo. Sdo as categorias de
contetdo que servem de critério de selecdo e organizacéo da
teoria e dos fatos a serem investigados, fornecendo & pesquisa o
principio de sistematizacéo que lhe conferiré sentido, cientificida-
de, rigor, relevancia.

Para efeito da andlise que se pretende empreender na presente pes-
quisa, define-se a Evasdo, o Ensino Médio e a Educacdo Profissional como
categorias de confetdo. Entfendemos que outros conceitos poderdo ser acres-
centados no decorrer da investigacao, mas que essa centralidade ¢ necessdria
para o encaminhamento do estudo. A partir deles, nas suas interrelaces e
historicidade, acredita-se, serd possivel compreender os altos indices de eva-
s@o, abandono e fracasso escolar que compdem crénica e persistentemente os
dados estatisticos e resultados da educacdo brasileira nessa modalidade de
ensino e, por conseguinte, no IFTO enquanto ofertante de educacao profissio-
nal arficulada com o ensino médio e integrante dessa totalidade.

Feitas essas consideracdes, cumpre assinalarmos que um dos procedi-
mentos de coleta de dados serd um levantamento, junto as Comissdes Locais
de Permanéncia e Exito do IFTO, de dados relacionados aos motivos da eva-
sGo escolar na educacao profissional integrada ao ensino médio. A intencéo é
que os estudantes evadidos dos cursos técnicos infegrados dos campi do IFTO
escolhidos como l6cus da pesquisa, contribuam indiretamente para elucidar
questdes relacionadas a evasdo, dentre elas, os motivos que os levaram a de-
sistir de seus cursos, uma vez que, ao solicitarem desligamento ou transferéncia,
eles tém a oportunidade de responder, em formuldrio proprio, as razdes pelas
quais ndo prefendem ou ndo podem integralizar o curso.

Essas informacées e contribuicdes poderdo indicar, & luz do embasa-
mento tedrico adotado na pesquisa, contradicdes, incongruéncias e limites no
modelo de Ensino Médio Integrado, atualmente implementado pelo IFTO, de-
corrente dos direcionamentos politicos para essa modalidade de ensino.

Por fim, prefende-se reunir dados a partir de um estudo bibliogréfico
sistemdtico acerca do fendmeno da evasdo nas suas interrelacdes com os en-
caminhamentos politicos para o Ensino Médio e Educacao Profissional, bem
como afravés da andlise de documentos tais como leis, regulamentos e diretri-
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zes que possam fornecer informacées importantes sobre o objeto de estudo e
subsidiar as andlises.

A andlise de documentos se constitui de fundamental importancia uma
vez que, d luz de um aporte tedrico consistente e de uma problematizacdo
adequada a partir do didlogo entre as diferentes fontes, serd possivel apreen-
der o contexto social em que foram produzidos, suas incoeréncias, paradoxos,
aspectos dissimulados em discursos que camuflam as reais intencées de seus
elaboradores. Nas palavras de Evangelista e Shiroma (2019, p. 101-02),

Documentos sdo produtos de informacées selecionadas, de ava-
liacdes, de andlises, de tendéncias, de recomendacdes, de pro-
posicoes. Expressam e resultam de uma combinacéo de intencio-
nalidades, valores e discursos; sdo constituidos pelo e consfituintes
do momento histérico. [...] é preciso ter clareza de que eles ndo
expdem as “verdadeiras” intencdes de seus aufores e nem a “rea-
lidade”. Como fontes de concepcées, permitem captar a raciona-
lidade da politica, desde que adequadamente interrogados. [...]
captar as pistas que oferecem [...] supde investigar suas origens,
tendéncias que expressa, rede de influéncias que o produziu, me-
tamorfoses e ressignificacdes que opera.

Shiroma, Campos e Garcia (2005) caminham na mesma direcéo ao as-
sinalarem que a andlise documental, quando empreendida com rigor teérico-

-metfodolégico, constitui uma ferramenta poderosa para desvelar as relacées
de poder, as ideologias e os interesses que permeiam a formulacéo e imple-
mentacdo de politicas. Ao partirem do pressuposto de que todo documento
¢ uma producdo social e historica que reflete disputas ideolégicas e projetos
sociefdrios em confronfo, as autoras ressaltam a importéncia de se considerar
os siléncios, as intencionalidades, os contextos de producéo e circulacdo dos
fextos, bem como os sujeitos implicados. Sob essa ética, os documentos sdo
entendidos como estratégias discursivas de regulacao social, sendo, na visdo
das autoras, imprescindivel compreender como seus discursos constroem reali-
dades, legitimam certas visdes de mundo e silenciam outras. A ideia é investigar
ndo apenas o que & dito, mas como & difo e o que ndo se revela.
Entendemos, dessa forma, que os procedimentos metodoldgicos
sobre os quais discorremos nos propiciardo uma possibilidade de interpre-
tacéo,/apreensdo do fenémeno da evasdo nas suas inferrelacdes com os

direcionamentos politicos para o Ensino Médio e Educacao Profissional, per-
mitindo-nos, a partir dessa leitura, contribuir para novos olhares e encaminha-

mentos sobre a temdtica.
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Resumo

A presente pesquisa tem como objeto o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Tocantins (IFTO). A justificativa desta investigacdo baseia-se na
relevancia da insfituicdo como lugar para a formacao educacional bésica, téc-
nica e superior no Tocantins. Os Institutos Federais, embora sejam parte da Rede
Federal de Educacdo, sGo uma aposta em uma educacéo inovadora e tém como
missdo proporcionar a educacdo para além da profissionalizacdo, ofertam cur-
sos nas modalidades: técnico integrado ao ensino médio, técnico concomitante,
técnico subsequente, Proeja, FIC, bem como nos niveis de graduacdo e pos-gra-
duacdo lato sensu e stricto sensu. O objetivo geral deste projeto de pesquisa é
analisar a histéria do Instituto Federal do Tocantins de 2008 a 2024, tecendo
0s nexos enfre varios aspectos que envolvem a Histéria das Insfituicdes Educa-
fivas, considerando os niveis e modalidades de ensino, as relacdes de poder,
a finalidade, a infraestrutura, a democratizacéo do acesso, a inclusdo social, o

processo de construcdo da meméria institucional, bem como o contexto local e




nacional. Esta investigacao serd subsidiada pela Historia da Educacdo e a His-
toria Cultural. Serd utilizada como metodologia a pesquisa documental histérica,
sendo que os instrumentos de coleta de dados serdo os documentos institucionais
publicados no site do IFTO, bem como os arquivos fisicos dos documentos que
ndo estiverem digitalizados, através de uma abordagem qualitativa.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo, Histéria das instituicdes educativas,
Instituto Federal do Tocantins.

Introducéo

A presente projeto de pesquisa tem como tema: Uma histéria do Instituto
Federal do Tocantins. O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Tocantins (IFTO) é uma instituicGo de ensino federal que desempenha um
papel importante para a educacéo profissional, cientifica e tecnolégica do
estado. O IFTO tem sua origem a partir da criacdo dos Institutos Federais e a
integracdo da antiga Escola Técnica de Palmas e sua unidade descentralizada,
localizada na cidade de Paraiso do Tocantins e da Escola Agrotécnica Federal
de Araguatins, e as fornou campi do IFTO, através da Portaria n® 4 do Minis-
tério de Estado da Educacao, de 06 de janeiro de 2009, que estabeleceu a
relacéo dos campi dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.
Assim, mediante esta portaria, passaram a compor o Instituto Federal do Tocan-
fins as seguintes unidades: Araguatins, Palmas, Paraiso do Tocantins, Araguaing,
Gurupi e Porto Nacional. Sendo que Araguaina, Gurupi e Porto Nacional five-
ram portarias proprias para funcionamento somente em janeiro de 2010. No
perfodo entre 2013 e 2015, foram criados e autorizados a funcionar os campi
Dianopolis e Colinas, e os campi avancados de Lagoa da Confusdo, Formoso
do Araguaia e Pedro Afonso, que a partir da Portaria do MEC n® 34 /2025,
deixaram de ser unidades avancadas e também se transformaram em campus.
O Campus Tocantinépolis, por sua vez, foi criado a partir da expanséo dos
insfitutos no ano de 2024. Esse novo projeto de expansao dos insfitutos fede-
rais representa o retorno de investimentos na instalacdo de novas unidades da
Rede Federal de Educacdo no Brasil, quase uma década apds a tltima.

Atualmente, o IFTO possui 12 (doze) campi e uma reitora, sendo que sua
criacdo e expansdo, enfre 2008 e 2024, inserem-se no contexto das politicas
federais de interiorizacdo e democratizacdo da educacdo profissional e tec-
nolégica no Brasil, marcadas por um discurso que enfatiza a incluséo social,
o desenvolvimento regional e a ampliacdo do acesso & educacdo publica de
qualidade. Contudo, o estudo sobre instituicdes educativas revela que o pro-
cesso histérico dessas entidades tem um cendrio permeado por contradicées e
desafios, tornando-as espacos dinémicos onde o discurso oficial e as prdticas
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cotidianas muitas vezes se confrontam por uma série de razées. Desse modo, o
IFTO, assim como outras instituicdes de ensino, enfrenta o desafio de transfor-
mar as infencdes do seu projefo institucional em condicées reais.

O Instituto Federal do Tocantins oferece ensino presencial e a distancia
nos niveis: técnico, graduacdo, pés-graduacao, PROEJA (Programa Nacional
de Integracéo da Educacdo Profissional com a Educacéo Bésica na Moda-
lidade de Educacao de Jovens e Adultos) e qualificacao profissional (FIC).
Conforme o site oficial do IFTO a miss@o da instituicdo é “Proporcionar o de-
senvolvimento regional por meio do ensino, pesquisa e extensdo, prezando
pela eficiencia na formacdo académica e na difusdo do conhecimento” e “Ser
referéncia no ensino, pesquisa e extensdo, com énfase na inovacéo tecnolé-
gica de produtos e servicos, proporcionando o desenvolvimento regional sus-

1”19 No entanto, ao longo desta pesquisa, buscaremos ndo apenas

tentdve
descrever as acées institucionais, mas também problematizar os desafios en-
frentados pelo IFTO na efetivacdo de sua misséo institucional. A trajetéria dessa
insfituicdo é marcada por avancos importantes no acesso & educacdo publica,
mas fambém apresenta contradicdes e desafios, assim como qualquer outra.

Para alcancar os objefivos propostos, a selecdo criteriosa de referen-
ciais teéricos fornecerd um arcabouco conceitual e metodolégico que estrutu-
raré a compreensdo do objefo estudado e norteard o andamento da pesquisa.
A perspectiva fedrica habilita o pesquisador a ir além de uma descricdo super-
ficial de seu objeto possibilitando uma andlise critica e contextualizada. Desse
modo, os referenciais tedricos selecionados para esta investigacdo buscam
subsidiar o desenvolvimento da pesquisa, por meio da apropriacdo de constru-
tos historiogréficos. As contribuicées de Justino Magalhaes (2004, 2007, 2018,
2022), Agustin Escolano (2021), Vifiao Frago (2001), Wenceslou Goncalves
Neto e Carlos Henrique de Carvalho (2020), Anténio Névoa (2005) e Décio
Gatti Jnior (2007), seréo fundamentais para realizacdo desta pesquisa visto
que suas obras oferecem as bases conceituais necessérias para a abordagem
historica das instituicdes educativas.

Nesta pesquisa, utilizaremos os conceitos de fotalidade e mesoabor-
dagem, propostos por Justino Magalhaes. Essa perspectiva ¢ essencial para
uma compreensdo aprofundada da histéria das instituicdes educacionais, pois
permite arficular o micro e o macro, reconhecendo que a instituicGo como um
todo interconectado em suas diversas dimensdes.

O problema central desta pesquisa de doutorado refere-se & trajeté-
ria do IFTO, buscando compreender como ocorreu o processo histérico de
constituicdo, estruturacéo, expansdo e funcionamento do Instituto Federal do
Tocantins de 2008 a 2024, considerando os niveis e modalidades de ensino,

10  Disponivel em: http://www.ifto.edu.br/ifto. Acesso em 22 margo 2025.
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as relacdes de poder, a finalidade, a infraestrutura, a democratizacdo do aces-
so, a inclusdo social, o processo de construcdo da meméria insfitucional, bem
como o contexfo regional e nacional.

Este projefo tem como objefivo geral analisar a frajetéria histérica do
IFTO, desde sua criacdo até o ano de 2024, tecendo os nexos entre vdrios
aspectos que envolvem a histéria das instituicdes educativas, considerando os
niveis e modalidades de ensino, as relacées de poder, a finalidade, a infraes-
frutura, a democratizacdo do acesso, a inclusdo social, o processo de constru-
cdo da meméria institucional, bem como o contexto local e nacional. Para isso,
serd pertinente abordar o contexto da fundacéo da Rede Federal de Educacdo
e as transformacées institucionais do IFTO ao longo dos anos. Os objetivos
especificos s@o:

Compreender de que forma se deram a criacéo e transformacéo da
Rede Federal de Educacdo, bem como dos Institutos Federais;

Investigar as zonas de influéncia que inferferiram na definicdo da locali-
zacdo dos campi do Instituto Federal do Tocantins (IFTO), analisando as dina-
micas geogrdficas, politicas, econémicas e sociais que orientaram as decisdes
insfitucionais e governamentais no processo de expansdo e interiorizacdo da
rede federal de educacao profissional e tecnolégica no estado do Tocantins;

Analisar as acédes de democratizacdo do acesso e inclusdo social de-
senvolvidas pelo IFTO, observando seu papel na ampliacdo das oportunida-
des educacionais no Tocantins;

Identificar o processo de construcdo da identidade insfitucional dos
IFTO (arquitetura, meméria, identidade visual), considerando as mudancas, os
desafios e as conquistas ao longo de sua histéria.

Desenvolvimento

Os instrumentos de coleta de dados seréo as atas do Colégio de Dirigen-
tes (CODIR) e do Conselho Superior (CONSUP), os Planos de Desenvolvimento
Institucional e os relatérios de gestdo do Insfituto Federal do Tocantins (IFTO).
Conforme Bloch (1982), a pluralidade dos testemunhos histéricos é vasta, abran-
gendo tudo que o homem produz e que pode fornecer informacées sobre ele e
a perspectiva do historiador € ampliada pela incorporacéo de dados e informa-
coes de outras dreas do conhecimento. As estatisticas econdmicas e os estudos
sociolégicos sobre as relacdes sociais, por exemplo, oferecem novas lentes para
a inferprefacdo. Nesse sentido, a histéria das insfituicdes educativas, como um
campo complexo e inferdisciplinar, reconhece a pertinéncia de outras ciéncias
além da histéria para subsidiar a construcdo de seu enfendimento.

Para Magalhaes (2007), a construcdo do conhecimento cientifico exige a
arficulac@o entre um marco tedrico, uma hermenéutica (interpretacdo), uma heu-
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ristica (busca e descoberta) e uma narrativa. Ele destaca a andlise institucional
como fundamental para descrever e representar a complexidade das instituicées
educacionais em seu contexto histérico-geogréfico, focando no processo dialé-
fico entre materialidade, representacao e apropriacéo para construir uma identi-
dade histérica. Tendo em vista essa compreensé@o, a presente investigacdo adota
a histéria das instituicdes educativas como seu marco tedrico.

Assim, para a consfrucéo de uma histéria do Instituto Federal do Tocan-
fins (IFTO), serdo utilizadas a hermenéutica, a heuristica e a narrativa para inter-
prefar e dissertar sobre os documentos e a propria instituicdo, tecendo os nexos
de sua histéria. Nesse processo, os arquivos da insfituicGo se configuram como
nossa principal fonte primaria, exercendo um papel central para o desenvolvi-
mento desta pesquisa, pois, como afirma Magalhges (2007, p. 73), “o arquivo
se forna um lugar privilegiado de informacéo e construcéo do sentido evolutivo
para a histéria de uma instituicéo educativa”.

Esta pesquisa é de natureza documental e histérica, utilizaremos fontes
escritas e registros documentais para compreender e analisar eventos passados
e sua influéncia no presente. Lle Goff (1990) argumenta que os documentos nédo
séo fontes neutras, sdo construcdes histéricas carregadas de significados. Os
documentos podem incluir textos escritos, como carfas, crénicas ou registros
administrativos, além das imagens, a arquitetura, as fontes orais, as prdticas
culturais, assim, um documento pode ser qualquer objeto ou esfrutura que con-
serve e fransmita uma memoria histérica.

Como primeiro passo para a concretizacdo desta pesquisa realizou-se
um levantamento junto aos documentos do IFTO. Foram baixadas as atas do
Colégio de dirigentes (CODIR) e do Conselho Superior (CONSUP), os Planos
de Desenvolvimento Institucional (PDls), os relatérios de gest@o, todos no pe-
riodo enfre 2009 e 2024, os documentos estdo disponiveis no site do IFTO e
s@o de acesso publico em atendimento a lei de Acesso & Informacédo (LAI), Lei
n® 12.527 /2011, que regulamenta o direito de acesso a informacées publicas.

Esta pesquisa encontra-se em desenvolvimento com etapas definidas. A
primeira etapa, j& concluida, envolveu a selecdo das fontes histéricas a serem
analisadas. A segunda etapa consistird na exploracdo e leitura detalhada do
material selecionado, seguida pela codificacdo das informacées, tratamento
dos resultados e interprefacdo.

Luca (2020) aponta que a escrita, que serd a terceira efapa da pesqui-
sa, é a fase mais complexa e é também fundamental, pois é através dela que
se compartilha a pesquisa. A andlise dos dados serd realizada por meio da
sistematizacdo das informacées para facilitar a compreenséo e interpretacéo.
Essa sistematizacdo permitird a visualizacdo e identificacdo dos aspectos mais
relevantes. Por fim, os resultados seréo apresentados através de uma narrativa
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com abordagem qualitativa. Essa escolha metodolégica permitird descrever
e explorar elementos importantes da histéria institucional do Instituto Federal
do Tocantins (IFTO), estabelecendo conexdes com os eventos histéricos que
moldaram seu contexfo.
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Linha 3: Aprendizagem e Desenvolvimento

Humano em contextos escolares

Resumo

As crencas de aufoeficdcia e as afribuicées de causalidade exercem papel
central na compreens@o da motivacdo e do desempenho académico dos estu-
dantes. Este projeto de pesquisa, fundamentado na Teoria Social Cognitiva de
Albert Bandura e na Teoria da Atribuicdo de Causalidade de Bernard Weiner,
fem como objefivo investigar a correlacdo entre os niveis de autoeficécia, os
padrées de afribuicdo causal e o desempenho escolar, considerando diferentes
efopas de escolarizacéo e o género dos esfudantes. A pesquisa serd realizada
com estudantes do Ensino Fundamental Il (52 e 92 anos) e do Ensino Médio (12 e
32 anos) de escolas publicas em uma cidade do interior do estado de Sao Paulo,
adotando uma abordagem quantitativa, com delineamento correlacional. Serdo
utilizados a Escala de Autoeficacia Generalizada Percebida (EAGP) e a Escala




de Atribuicées de Causalidade de Estudantes do Ensino Fundamental (EAVAT)
para mensuracdo das crencas de autoeficdcia e das afribuicées causais, além
da andlise de registros escolares de desempenho académico. A aplicacdo de
escalas e questiondrios ocorrerd no ambiente escolar, em grupo, preferencial-
mente em sala de aula, durante o hordrio regular, com duracdo estimada de 40
minutos e conduzidas presencialmente pela pesquisadora. A andlise dos dados
serd por meio de técnicas estfatisticas descritivas e inferenciais, utilizando o sof-
tware SPSS. Pretende-se que os achados fornecam subsidios tedricos e empiricos
para o desenvolvimento de intervencdes educacionais que promovam crencas
positivas e fortalecam o senfimento de competéncia dos alunos.

Palavras-chave: crencas de autoeficdcia; atribuicdes de causalidade; de-
sempenho académico.

Introducéo

As multiplas dreas da educacdo apresentam problemdticas especificas,
mas é no ambiente escolar que essas complexidades se manifestam com maior
intensidade. O espaco escolar, historicamente marcado por desigualdades so-
ciais, tornou-se o principal cendrio das contradicées e desafios que envolvem
o acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos esfudantes brasileiros. Nes-
se contexto, emergem investigacées voltadas & compreenséo dos fatores que
condicionam o desenvolvimento do conhecimento no ambiente escolar.

A precariedade no acesso ao conhecimento, agravada por fatores so-
cioeconémicos e estruturais, aprofunda as desigualdades educacionais e com-
promete tanto o desenvolvimento individual quanto coletfivo. Lasneaux (2025)
destaca que essa negligéncia histérica perpetua ciclos de exclusdo e amplia os
impactos sociais da educacdo deficiente. A esse respeito, Solé (1998) aponta
que a n&o apropriacdo de saberes essenciais prejudica ndo sé o desempenho
académico, mas também limita a participacdo critica dos individuos na socie-
dade. Sternberg (2000, p. 368) complementa ao afirmar que o conhecimento
¢ fundamental para que o individuo “possa inferir uma conclusdo a partir de um
grupo de evidéncias ou de declaracées de principios”, ressaltando sua impor-
tancia na formacao de estruturas cognitivas e sociais complexas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também reconhece o pa-
pel estruturante do conhecimento ao defender a valorizacdo da diversidade
de saberes e experiéncias, com vistas & formacdo de individuos auténomos,
criticos e responsdveis (Brasil, 2017). No entanto, para que o conhecimento
resulte em praticas concretas e emancipatérias, é necessdrio superar aborda-
gens mecanicistas e promover uma aprendizagem significativa que contemple
dimensdes cognitivas e socioemocionais.
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Nos Ultimos anos, observa-se um crescente interesse da comunidade
cientifica por estudos que tratam do papel ativo dos estudantes no processo
educacional. Tais investigacdes tém se afastado de modelos centrados exclu-
sivamente na transmissdo de contetdos, passando a considerar o processo de
aprendizagem como uma construcéo interativa e dindmica, compartilhada en-
tre docentes e discentes (Boruchovitch, 2014: Arcoverde: Boruchovitch: Goes,
2022; Santos; Alliprandini, 2024). Essas abordagens destacam a relevancia de
fatores subietivos, como as crencas de autoeficacia e as atribuicdes causais,
que interferem diretamente na motivacéo, no engajamento e no desempenho
dos estudantes.

A crenca de autoeficdcia, conceito central da Teoria Social Cognitiva de
Bandura (1988, 1997), refere-se & conviccdo do individuo sobre sua capacida-
de de realizar tarefas especfficas, influenciando significativamente seu compor-
tamento, esforco e perseveranca diante de desafios académicos. De maneira
complementar, a Teoria da Afribuicdo de Causalidade, proposta por Weiner
(1985), busca compreender como os estudantes explicam seus sucessos e fracas-
sos escolares com base nas dimensdes de locus, estabilidade e controlabilidade,
interferindo em suas expectativas futuras e em sua autopercepcéo.

Dessa forma, estudos nacionais e internacionais vém demonstrando que
fanto as concepcdes dos estudantes acerca de suas préprias capacidades
quanto as interpretacdes que fazem sobre seus desempenhos constituem va-
riGveis decisivas na qualidode das inferacées pedagdgicas e no desempe-
nho escolar (Boruchovitch, 1994: Almeida, Guisande, 2010; Paiva, Del Prette,
2009; Pirola et al., 2015). Esses achados ainda apontam para a importéncia
de considerar as diferencas de escolarizacdo e de género como fatores que
influenciam significativamente tais percepcdes e comportamentos.

Diante dessa realidade, emerge a seguinte questdo de pesquisa: de que
maneira as crencas de autoeficdcia, as atribuicdes de causalidade e o desem-
penho académico se correlacionam em estudantes do 62 e 9° anos do Ensino
Fundamental e do 12 e 32 anos do Ensino Médio de escolas publicas de uma
cidade no inferior do Estado de Sdo Paulo?

Com base nessa problematica, o presente estudo tem como objetivo
central analisar a correlacdo entre as atribuicdes de causalidade, as crencas
de autoeficécia e o desempenho académico de estudantes do Ensino Fun-
damental (62 e 92 anos) e do Ensino Médio (12 e 32 anos), matriculados em
escolas publicas de uma cidade no interior do Estado de Sao Paulo. Busca-se
ainda verificar como essas varidveis se manifestam ao longo da trajetéria es-
colar e entre o género masculino e feminino, a fim de contribuir com evidéncias
empiricas e subsidios teéricos para o aprimoramento de praticas pedagdgicas
e politicas publicas educacionais
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Desenvolvimento

A presente investigac@o adota uma abordagem quantitativa, de nature-
za descritiva e correlacional, por se mostrar compativel com os objetivos pro-
postos, que visam analisar estatisticamente as relacées entre crencas de auto-
eficécia, atribuicées de causalidade e desempenho académico de estudantes
da rede publica estadual, matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental
e no Ensino Médio.

A escolha pela abordagem quantitativa justifica-se pelo cardter ob-
jefivo, sistemdtico e mensuravel dos fenémenos em andlise, possibilitando a
operacionalizacdo das varidveis por meio de instrumentos padronizados e sua
posterior andlise esfatistica. De acordo com lakatos e Marconi (2017), essa
abordagem favorece a generalizacdo dos resultados com base em dados em-
piricos obtidos em contextos educacionais reais, conferindo-lhes validade e
confiabilidade.

A vertente descritiva permitird a caracterizacdo dos niveis de crenca de
autoeficécia e dos padrées de afribuicdo de causalidade entre os distintos
segmentos escolares, contemplando eventuais diferencas relacionadas ao gé-
nero e & efapa de escolarizacdo. O delineamento correlacional, por sua vez,
possibilitard a identificacdo de associacdes entre os construtos psicolégicos in-
vestigados e o desempenho académico, sem, no entanto, estabelecer relacses
causais direfas, em consonancia com os propésitos deste estudo.

A amostra serd composta por aproximadamente 1.100 estudantes, se-
lecionados por meio de amostragem né&o probabilistica e intencional, regular-
mente matriculados no 62 e 92 anos do Ensino Fundamental e no 12 e 32 anos
do Ensino Médio em escolas publicas localizadas em uma cidade no inferior
do Estado de Sao Paulo.

A mensuracdo das crencas de autoeficdcia serd realizada por meio
da Escala de Autoeficacia Generalizada Percebida, adaptada por Coimbra
e Fontaine (1999), composta por 10 itens que avaliam a percepcéo dos in-
dividuos quanto & sua capacidade de enfrentar desafios cotidianos. Os itens
serGo respondidos em escala tipo Likert de quatro pontos, variando de “dis-
cordo forfemente” a “concordo fortemente”. A clareza dos enunciados torna o
instfrumento adequado ao publico-alvo da pesquisa.

Para avaliacdo das atribuicées causais, serd utilizada a Escala de Atri-
buicdes de Causalidade para Estudantes do Ensino Fundamental (EAVAT),
desenvolvida por Boruchovitch e Santos (2015), fundamentada na Teoria da
Atribuicéo de Causalidade de Weiner (1985). Composta por 35 itens dividi-
dos em dois blocos, um referente a situacées de bom desempenho e outro a
sitvacdes de dificuldade escolar, a escala emprega uma escala tipo likert de
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frés pontos (nunca, as vezes, sempre), permitindo aferir as dimensées de locus
e controlabilidade.

Complementarmente, serd aplicado um questionério sociodemografico
elaborado especificamente para este estudo, com o objetivo de coletar infor-
macdes relevantes sobre o perfil dos participantes, como idade, género, ano
escolar e localizacdo da unidade educacional.

A coleta de dados obedecerd aos preceitos éficos estabelecidos pelas
Resolucdes n? 466,/2012 e n? 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.
Apesar de classificada como pesquisa de risco minimo, admite-se a possibili-
dade de desconfortos pontuais, tais como cansaco, constrangimento ou receio
ao responder os instrumentos.

Inicialmente, o projeto serd submetido & apreciacdo do Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de londrina. Apés aprovacdo,
serd solicitado parecer favoravel da Diretoria de Ensino e da Secretaria Muni-
cipal de Educacéo para viabilizar a aplicacdo dos instrumentos nas instituicdes
escolares parficipantes.

As equipes gestoras das escolas serdo previamente informadas sobre os
objetivos e procedimentos do estudo, a fim de definir conjuntamente os perfo-
dos mais adequados para a aplicacdo dos instrumentos, sem interferéncia nas
atividades pedagégicas regulares.

A participacdo dos estudantes estard condicionada & assinatura do Ter-
mo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos responsdveis legais e,
no caso de menores de idade, ao Termo de Assentimento Llivre e Esclarecido
(TALE) pelos préprios alunos. Os participantes seréo informados quanto & na-
tureza voluntdria da parficipacdo, & possibilidade de desisténcia em qualquer
momento e & garantia de sigilo e anonimato dos dados obtidos.

A aplicacéo dos instrumentos ocorrerd no ambiente escolar, preferen-
cialmente em sala de aula e no hordrio regular, com duracéo estimada de 40
minufos. A pesquisadora serd responsével pela conducéo do processo, com o
apoio da equipe escolar, assegurando o cumprimento dos protocolos previa-
mente definidos.

Os dados obtidos por meio dos instrumentos ser@o organizados e co-
dificados utilizando-se o software Statistical Package for the Social Sciences
(SPSS), versao 22.0. Serdo realizadas andlises estatisticas descritivas e infe-
renciais, com vistas & verificacdo das hipéteses formuladas e & identificacéo
de correlacaes significativas entre as varidveis investigadas. Os dados de de-
sempenho académico serdo fornecidos pelas secretarias escolares, mediante
auforizac@o dos responsdveis legais.
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Linha: 3 - Aprendizagem e Desenvolvimento

Humano em contextos escolares.

Resumo

O constructo da autorregulacdo da aprendizagem consiste na capacidade do es-
tudante de gerenciar afivamente seu proprio processo de aprendizagem, o qual
é intencional, dinamico, que por meio de diferentes fases envolvem a inferacdo
de processos psicolégicos. Este frabalho visa analisar a relocdo entre os niveis de
autorregulacdo da aprendizagem e ansiedade de estudantes com e sem histérico
de repeténcia e evadidos dos cursos Técnicos Subsequentes de uma das unidades
de uma Insfituico Publica Federal do Estado do Tocantins. Adota uma abordagem
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quantitativa, com delineamento transversal, por meio de uma pesquisa de natureza
basica, caracterizada como uma pesquisa descriiva e explicativa. SerGo convi-
dados a participar do estudo 420 estudantes. Para a organizacéo da amostra, os
dados relativos ao histérico de repeténcia ou ndo e sobre os evadidos serdo co-
lhidos por meio da Plataforma Nilo Pecanha, documentos institucionais, tais como:
histéricos escolares, relatérios, atas de conselhos de classes, portarias e demais que
se facam necessdrios. A coleta de dados serd por meio de questiondrio semiestrutu-
rado, da Escala de Estratégia de Aprendizagem e da subescala de ansiedade do
Inventdrio de Esfratégias de Estudo e Aprendizagem (LASSI). A andlise dos resulta-
dos serd por meio da andlise estatistica descritiva e inferencial. Espera-se com este
frabalho compreender a relacdo entre os niveis de autorregulacéo da aprendiza-
gem e ansiedade enfre estudantes com e sem histérico de repeténcia e evadidos
e as varidveis sociodemogrdficas, e consequentemente, contribuir para o avanco
cientifico na drea estudada, bem como permitir maior compreensdo sobre esses

constructos em relacdo ao sucesso e insucesso escolar.

Palavras-chave: Autorregulacdo da aprendizagem; Ansiedade; Cursos téc-
nicos subsequentes.

Introducéo

Tendo como base a Teoria Social Cognitiva (TSC), desenvolvida por Al-
bert Bandura que buscou compreender os mecanismos bdésicos que governam
o funcionamento humano, o constructo da autorregulacdo da aprendizagem
consiste na capacidade do estudante de gerenciar ativamente seu proprio pro-
cesso de aprendizagem, por meio de fases intencionais que ajudam o estudan-
te a confrolar e regular seu comportamento e confribuem com que alcancem
seus obijetivos educacionais, sendo a auto-observacéo, a autoavaliacdo e a
autorreacdo as principais fases (Bandura, 2001; Cleary; Zimmerman, 2004;
Boruchovitch; Gomes, 2019).

Miranda e Almeida (2020) apontam que é na fase de auto-observacdo
que os alunos monitorizam aspectos da sua atuacdo, na da autoavaliacao eles
equiparam os seus desempenhos com um modelo e, na fase da autorreacéo
os discenfes pensam sobre seus sentimentos de autoeficécia e suas reacées
afetivas, e ddo como exemplo disso a satisfacdo face aos desempenhos con-
seguidos (Miranda; Almeida, 2020, p. 63).

Bandura (2001), Cleary e Zimmerman (2004) apontam que essas fases,
envolvem a interacdo de procedimentos psicolégicos, tais como: os cognitivos,
os metacognitivos, os comportamentais, os afefivos e os motivacionais. Estudos
como os de Boruchovitch, Gomes (2019), Cleary, Zimmerman (2004) mostram
que discentes autorregulados viabilizam melhorias no desempenho, pois sdo

Vil A

DOUTORADO

2




empoderados de crencas de que sdo eficientes, auténomos e competentes em
gerenciar os vdrios processos de aprendizagem.

O fracasso escolar é um problema social que traz implicacées em toda
a sociedade e tem sido tema de estudos por vérios pesquisadores, como por
exemplo Ferraro e Ross (2017), Bossa (2009), Patto (2022), Padilla Burgos
(2022), os quais buscam caminhos e possibilidades que possam contribuir no
enfrentamento desta questéo. Maria Helena Souza Patto (2022) que aponta
que sdo vdrios os fatores envolvidos no fracasso escolar, os quais englobam
um cendrio que vai além da responsabilidade do estudante e sua familia. Ob-
serva que as representacdes desta problematica, na sua maioria das vezes,
encontram suporte na mesma fonte: abandono e desinteresse, tanto por parte
do estudante e sua familia, como também dentro dos muros da escola.

Santos e Alliprandini (2023) sinalizam que nas decisdes relacionadas &
aprendizagem hd um investimento pessoal do estudante, sendo este investimen-
fo uma dimensa@o intrinsecamente motivacional na aprendizagem autorregula-
da. Bandura (2001) descreve que o homem é agente da propria vida e pode
influencid-la de modo intencional. Com isso, torna-se capaz de se autodesen-
volver, mudar e se adaptar, consequentemente tem condicées de influenciar o
préprio funcionamento e as circunstancias de vida.

Esta pesquisa, a luz da Teoria Social Cognitiva, espera compreender a re-
laco dos niveis de autorregulacdo da aprendizagem e as varidveis ansiedade,
baixo rendimento, evasdo e retencdo para melhorar a compreens@o do contexto
escolar e assim contribuir com conhecimentos que possam subsidiar praticas for-
madoras que promovam mudancas significativas no cendrio educacional atual,
e, cooperar na elaboracao de estratégias que promovam a autorregulacdo dos
estudantes, e minimizem as situacées de ansiedade, baixo rendimento, evasdo e
retencdo escolar dos Cursos Técnicos Subsequentes do Insfituto Federal de Edu-
cacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins - IFTO,/Campus Palmas.

Um Curso Técnico Subsequente - CTS ¢ uma formacéo técnica para os
estudantes que ja concluiram o ensino médio ou cursos equivalentes. E uma
formacéo técnica especifica, e no IFTO visa contribuir com que os estudantes
sejom capoazes de aprimorar permanentemente seus aprendizados, o desen-
volvimento do raciocinio légico, de trabalho em equipe, assim como a compre-
ens@o e resolucdo de problemas.

Varios estudos realizados no IFTO t&m mostrado o alto indice de evasdo
e refencdo escolar, com causas diversas. Dentre eles, o de Jardim (2016) que
mostra trés categorias de fatores que influenciam na evaséo e retencdo dos estu-
dantes: individuais, internos e externos, apontando para as multiplas causas dessa
problemdtica, indicando a necessidade de buscas de intervencées nos seus mais
variados contextos, devido & complexidade das causas do fracasso escolar.
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Dados da Plataforma Nilo Pecanha mostram que de 2017 a 2024 o
indice de evasao escolar dos CTS presenciais chega a quase 50%. J& o indi-
ce de refencdo varia, pois depende da disciplina, como por exemplo as que
envolvem cdlculos e normas sdo as que mais tém retencées, conforme dados
colhidos nos relatérios de Conselhos de Classe.

A ansiedade ¢ um sentimento natural e fundamental & autopreservacao
humana, caracterizada como um desconforfo, com emocdes e senfimentos va-
gos e desagraddveis de medo e apreensdo, no qual muitas vezes é derivado
de anfecipacdo de algum perigo, a algo desconhecido ou estranho (real ou
imagindrio). E acompanhada por um turbilhdo de sentimentos, de varias sensa-
cées fisicas, tais como taquicardia, medo, choro, os quais repercutem na vida
académica dos estudantes (Castillo, 2000; Marot, 2004).

Portanto, se faz importante compreender as varias dimensées envolvidas
nos processos de ensino/aprendizagem e, como apontam Boruchovitch e Go-
mes (2019), Santos e Alliprandini (2023) é importante promover uma educacéo
que possa auxiliar com a melhoria no desempenho académico dos estudantes,
para que possam desenvolver suas habilidades, e com isso haver um aprimora-
mento da capacidade desfes em se organizar e executar acdes que contribua
com que atinjam suas metas educacionais, assim como favorecer com que as-
sumam o protagonismo de seus processos de aprendizagem.

Desenvolvimento

Em busca de alcancar os objetivos deste trabalho utilizar-se-& de uma
pesquisa descrifiva e explicativa. A pesquisa explicativa preocupa-se em iden-
fificar os fatores que determinam ou que confribuem para a ocorréncia dos
fenémenos. Ou sejo, este tipo de pesquisa explica o porqué das coisas afravés
dos resultados oferecidos. Uma pesquisa explicativa pode ser a continuacdo
de outra descritiva, posto que a identificacéo de fatores que determinam um fe-
némeno exige que este esteja suficientemente descrito e detalhado (Gil, 2021).

A pesquisa seguird uma perspectiva metodolégica de abordagem quan-
fitativa, a qual utiliza de dados numéricos, de quantificacdo para fazer andlises
e inferprefacdes dos fendmenos estudados (Gil, 2021). Da Silva, Lopes e Junior
(2014) apontam que este fipo de pesquisa “... s6 tem sentido quando hé um
problema muito bem definido e ha informacéo e teoria a respeito do objeto de
conhecimento, enfendido aqui como o foco da pesquisa e/ou aquilo que se
quer estudar” (p. 3).

Quanto & natureza, esta pesquisa serd desenvolvida por meio de uma
pesquisa de nafureza basica a qual busca, de forma tedrica, mensurar e inter-
prefar os fenémenos que se correlacionam enfre os niveis de autorregulacao
da aprendizagem, de ansiedade com a evaséo e refencdo escolar.
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Participantes

Um total estimado de 420 estudantes dos Cursos Técnicos Subsequen-
tes presenciais do IFTO/Campus Palmas, matriculados e evadidos nos cursos
de Agrimensura, Eletrotécnica, Secretariado e Seguranca do Trabalho, serdo
convidados a participar da pesquisa no final do semestre de 2025,/02. Para
a organizacdo da amostra, os dados relativos ao histérico de repeténcia ou
ndo e sobre os evadidos serdo colhidos por meio da Plataforma Nilo Pecanha,
documentos institucionais, tais como: histéricos escolares, relatérios, atas de
conselhos de classes, portarias e demais que se facam necessdarios

Instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos para a coleta de dados com os esfudantes serGo os
mesmos em discentes matriculados, repetentes e evadidos. Para os estudantes
matriculados os instrumentos terdo verbos nas questées no presente e para os
evadidos os verbos serdo no passado, para se referir a época que cursava o
curso. Ser&o por meio de:

* Questiondrio semiestruturado (com 14 questées que abordam da-
dos sociodemogrdficos e escolares de estudantes matriculados, repetentes e
evadidos — (Apéndice para estudantes com e sem histérico de reprovacéo:
Questiondrio sociodemogrdfico e dados escolares para estudantes com e sem
histérico de repeténcia(s); O questiondrio sociodemogréfico e dados escolares
para os estudantes evadidos serdo os mesmos, no entanto com os verbos no
passado para se referir & época em que cursava o curso.

* Subescala de ansiedade das escalas LASSI. O LASSI é uma ava-
liacao de 10 escalas, contendo 82 em escala Likert, com cinco alternativas
de respostas em cada subescala. Os itens mensuram a consciéncia do aluno
sobre o uso de estratégias de aprendizagem e estudo relacionadas & habili-
dade, vontade e componentes de autorregulacdo da aprendizagem estraté-
gica. A subescala de ansiedade é composta pelos itens: 28, 34, 37, 50, 53,
56, e é componente da escala vontade da aprendizagem estratégica, que
contém também as escalas de Atitude e Motivacdo e Ansiedade. O Inventdrio
de Estratégias de Estudo e Aprendizagem (LASSI - Escala Learning and Study
Strategies Inventory — University Students 3¢ ed. (Weinstein, Palmer e Acee,
2016), traduzido e adaptado por: Boruchovitch, Gées, Felicori e Acee (2018)
~ (Anexo para estudantes com e sem histérico de repeténcial(s): Subescala de
ansiedade LASSI para estudantes com e sem histérico de repeténcia(s)); Os
itens da subescala de ansiedade das escalas LASSI para os estudantes evadi-
dos ser@o os mesmos, no entanto com os verbos no passado para se referir &

épOCO em que cursavam O CUrso.
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* Escala de Avaliagéo de Estratégias de Aprendizagem de Santos e
Boruchovitch (2015). E uma escala constituida por 35 itens, com respostas tipo
Likert, os quais mensuram as estratégias de aprendizagem dos estudantes, os
quais séo subdivididos por 3 fatores: estratégias de autorregulacéo cognitiva
e metacognitiva (23 itens); estratégias de autorregulacdo dos recursos internos
e contextuais (8 itens) e estratégias de autorregulacdo social (4 itens) - (Anexo
para esfudantes com e sem historico de repeténcial(s): Escala de avaliocao
de esfratégias de aprendizagem para estudantes com e sem histérico de re-
peténcia(s). A Escala de Avaliacdo de Estratégias de Aprendizagem para os
estudantes evadidos serdo os mesmos, no entanfo com os verbos no passado
para se referir & época em que cursava o curso.

Procedimentos

Apds a aprovacdo do projeto pelo Comité de éfica em Pesquisa envol-
vendo Seres Humanos, todos os estudantes com e sem histérico de repeténcia
e evadidos nos cursos Técnicos Subsequentes do IFTO/Campus Palmas serdo
convidados a participarem da pesquisa por meio de visita as salas de aulas e
contato via telefone e/ou e-mail aos discentes evadidos. Para os que concor-
darem em participar da pesquisa serd disponibilizado, via grupo de WhatsApp
da turma, o link de acesso ao Termo de Consentimento e Livre Esclarecido
- TCLE e o link para acesso aos instrumentos da pesquisa. Para os que ndo
fiverem acesso & internet ou preferirem responder os instrumentos de préprio
punho, os instrumentos serdo oferecidos de forma impressa.

Os evadidos seréo convidados a parficipar da pesquisa via telefone
e/ou e-mail, apds autorizacdo da insfituicGo e, em observancia aos direitos
fundamentais de liberdade e privacidade, respeitando ainda o livre desenvol-
vimento da personalidade do individuo, conforme preconiza a lei Geral de
Protecdo de Dados (LGPD), lei n® 13.709, de 14 de agosto de 2018, a qual
estabelece regras para o fratamento de dados pessoais, incluindo a coleta,
uso, armazenamento e compartilhamento de informacées. Estes também rece-
berdo links de acesso ao Termo de Consentimento e Livre Esclarecido - TCLE e
aos instrumentos de pesquisa.

A pesquisa serd prioritariamente online, por meio de um formuldrio do
Google, no qual serd disponibilizado o questiondrio com os dados sociode-
mogrdficos e escolares, a subescala de ansiedade do Inventdrio de estraté-
gios de estudo e aprendizagem para alunos universitarios relativos a subes-
cala de ansiedade e a Escala de avaliacdo de estratégias de aprendizagem.
Estima-se que cada estudante leve em torno de 30min para responder os
questiondrios deste estudo.
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Procedimento de Andlise dos Dados

A partir dos dados obtidos, serd realizada a andlise descritiva e inferen-
cial por meio do software SPSS (Statistical Package for Social Science), que se
compde de um pacote estatistico para as ciéncias sociais (Mundstock, et al.,
20006). Serdo estimadas as frequéncias, médias, medianas, desvio-padrdo e
correlacées entre as varidveis, bem como realizados testes de hipoteses, ana-
lise de correlacdes entre subescalas e outros procedimentos adequados aos
objetivos do presente estudo. com o objetivo de verificar a relacao entre elas.
Os resultados ser@o apresentados em forma tabelas e graficos.
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Resumo

A historiografia mostra que os impressos estudantis tiveram um papel importante
na educacéo, pois, foi um meio de divulgar ideias, movimentos, acées educativas,
poliicas e sociais. E ao utilizar o jornal A Voz da Escola como fonte e objeto de
pesquisa, surge a questdo: De que maneira o impresso estudantil “A Voz da Escola”
confribuiu para a formacdo de estudantes normalistas que fiveram contato com o
jornal, entre 1930 e 1940, no auge do movimento escolanovista? Para isso, tem-se
como obijetivo analisar o jornal em sua fotalidade, mas, com um conjunto de textos
que supde uma tendéncia a Escola Nova, a fim de compreender a influéncia que

os estudantes recebiam e como traduziam isso nos escritos do jornal, reforcando
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um ideal reformador. O estudo serd desenvolvido a partir de uma abordagem qua-
litativa, fundamentado em estudo bibliografico e andlise documental, tendo como
arcabouco fedrico a Histéria Cultural. Temos como hipétese que o jornal estudanti,
mesmo que tenha sido produzido por alunos e para alunos, recebeu forte influén-
cia de intelectuais que esfavam envolvidos com o movimento pela Escola Nova e
foi sim, uma estratégia utilizada para fortalecer esse novo método de ensino, que
finha como propdsito infegrar toda a comunidade escolar, e produzir maneiras de
pensar que atingisse néo s6 no professor que esfava se formando, mas toda a
sociedade paranaense. Assim, o jornal A Voz da Escola, mesmo sendo estudantil,
apresenta e reforca um ideal educativo reformador.

Palavras-chave: Hist¢ria da Educagdo no Parand; Impresso Estudantil A Voz
da Escola; Escola Nova.

Introducéo

A ideia de frabalhar impressos estudantis, surgiv durante o desenvol-
vimento da disserfacdo de mestrado defendida em 2023, pelo Programa de
Pos-Graduacdo em Educacéo - PPEdu da Universidade Estadual de Londrina -
UEL, intitulado: O arquivo pessoal de Durval Pinto: O movimento de Renovacdo
da Formacao dos Professores do Parand nas Primeiras Décadas do Século XX.
Trata-se de uma pesquisa realizada a partir de documentos que pertencem ao
arquivo pessoal do professor Durval Pinto (1924-1985), localizado no j& desa-
tivado Museu Regional Professor David Carneiro, da Universidade Estadual do
Paran& (UNESPAR) — Campus Apucarana.

Durante a busca por esses documentos, localizamos alguns exemplares
do jornal escolar A Voz da Escola. E ao folhear suas péginas, notamos que é
um jornal de cunho pedagégico, sem nenhuma propaganda comercial ou no-
ficias que n&o tenham relacdo com a educacdo daquele periodo. Do mesmo
modo, nos chamou a afencéo o quanto sua escrita ressalta a necessidade de
romper com o modelo tradicional de ensino, propondo novas metodologias,
novas ideias e valores. Vilanova (2022, p. 23) discorre que nas Gltimas déca-
das do século XX, “jornais, revistas, bolefins e periddicos relacionados & edu-
cacdo passaram a ser vistos como documentos de elevado valor para compre-
ender variados aspectos do passado educativo, despertando a preocupacéo
de muitos pesquisadores em localizar e sistematizar acervos”.

De acordo com algumas notas no préprio jornal, A Voz da Escola co-
mecou a ser produzido em 1936, um periodo em que os jornais escolares es-
favam em ascensdo por fodo o pafs, e era comum jornais estudantis levarem
a palavra “voz" ou “vozes” no seu nome, pois, reforcava a populacdo que os
discursos dos jornais eram dos proprios estudantes (Zanin, 2020). Pensando
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nos exemplares que localizamos no arquivo pessoal, delimitamos o nosso re-
corte temporal da década de 1930 & 1940, um periodo em que a imprensa
geral e imprensa escolar, foram utilizadas pelo Estado Novo como estratégia
de legitimacdo do novo regime, em suas pdginas eram publicadas datas co-
memorativas relacionadas & figura do presidente e ao novo regime, que tinham
como intuito incutir na populacdo valores e normas de comportamento, além
de despertar sentimentos como o pafriotismo, e a esperanca “em uma nacdo
fortalecida, no progresso ou at¢ mesmo em uma ‘raca’ forte e melhorada”
(Zanin, 2020, p. 32).

Além do mais, na década de 1930 o pafs enconfrava-se em pleno de-
senvolvimento e com a expansdo da indUstria surge a necessidade de profissio-
nais mais qualificados, o que demandou maiores investimentos em educacéo.
Nesse periodo foi criado o Ministério dos Negécios da Educacdo e Saude
Pblica (1930), em 1931 houve a Reforma Francisco Campos e foi criado o
Conselho Nacional de Educacao (CNE), em 1932 um grupo de educadores
e intelectuais elaboraram o documento Manifesto dos Pioneiros da Educacdo
Nova, que finha como objetivo inovar o sistema educacional brasileiro, com
uma escola publica, ensino laico e gratuito que garantisse a educacdo a todos,
e acompanhasse as necessidades de um pafs que se industrializava, essa foi a
primeira tentativa de organizar o ensino brasileiro, que realmente se concreti-
zou com a promulgacao da LDB n? 9394 /96 que regulamentou a estrutura e
o funcionamento do sistema de ensino no pafs (Brasil, 2025).

Nesse senfido, optamos por desenvolver este projeto, com o propésito
de discutir a Imprensa Estudantil, utilizando como fonte e objeto de pesquisa
o jornal escolar A Voz da Escola, a fim de compreender as influéncias que os
estudantes recebiam e como fraduziam isso nos escritos do jornal. Um jornal
que era direcionado aos jovens que estudavam na Escola de Professores de
Curitiba, e que busca em suas paginas chamar a atencdo da “mocidade” e da
necessidade de desenvolver nesses jovens o espirito renovador.

Temos como hipodtese que o jornal A Voz da Escola, mesmo que tenha
sido produzido por alunos e para alunos, recebeu forte influéncia de intelec-
tuais que estavam envolvidos com o movimento pela Escola Nova e foi sim,
uma estratégia utilizada para fortalecer esse novo método de ensino, que tinha
como propdésito integrar toda a comunidade escolar, e produzir maneiras de
pensar que atingisse ndo sé o professor que estava se formando, mas toda a
sociedade paranaense. Logo, o jornal A Voz da Escola, mesmo sendo estudan-
fil, apresenta e reforca um ideal educativo reformador.

Justificamos nosso interesse por entender que além do ser humano, exis-
tem varios fatores ambientais que contribuem para a perda da qualidade e
durabilidade de documentos histéricos. Logo, ao encontrar o jornal A Voz da
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Escola no arquivo pessoal, foi possivel observar a urgéncia em esmiucar a es-
crita de suas pdginas tdo desgastadas pelo tempo. Um material que apresenta
as mudancas que vinham ocorrendo na educacdo publica paranaense nas pri-
meiras décadas do século XX e que merecem ser registradas, antes que a acdo
do tempo se encarregue de apagd-las e ndo sirva mais para leitura. Ademais,
a utilizacdo do jornal A Voz da Escola como fonte de investigacéo, justifica-
-se por entender que a imprensa foi fundamental na manipulacdo de interesse
politico, ideoldgico e de intervencdo social, por isso, o jornal ndo pode ser
considerado neutro, deve-se “considerar as circunst@ncias histéricas em que a
andlise foi produzida, os interesses em jogo e os artificios utilizados pelos seus
produtores” (Capelato, 2015, p. 115).

Portanto, diante da escassez desse fipo de fonte, e do esforco por par-
te dos historiadores em preservar e difundir esses documentos que por muito
tempo foram considerados banais e sem importancia, o jornal A Voz da Escola
tem muito a dizer sobre a Histéria da Educacdo, a formacao dos professores
paranaenses e o modo de pensar de uma dada época. E tal fato nos levou a
nos questionar sobre: Como o impresso estudantil “A Voz da Escola” colaborou
para a formacdo de uma parcela de estudantes normalistas que tinham contato
com o jornal, entre 1930 e 1940, no auge do movimento escolanovista?

Para isso, nosso objetivo geral ¢ analisar o jornal A Voz da Escola em
sua fotalidade, mas, com um conjunto de textos que supde uma fendéncia ao
movimento escolanovista, a fim de compreender a influéncia que os estudantes
recebiam e como traduziam isso nos escritos do jornal, reforcando um ideal
reformador. E como obijetivos especificos:

— Investigar sobre o surgimento dos impressos estudantis no Brasil, como fun-
cionava, a quem era vinculado, quem patrocinava, e qual a sua importan-
cia como ferramenta pedagégica e de disseminacdo de ideias, no qual,
ndo sé os alunos manifestam suas vozes, mas fambém, o poder publico
propaga suas acdes;

— locdlizar e catalogar os nimeros do Jornal A voz da Escolg;

— Apresentar de forma minuciosa o jornal A Voz da Escola, desde suas ca-
racterisfticas fisicas como: famanho, fonte utilizada nas publicacées, tipo-
grafia, o tipo de papel, como eram divididas as noficias em cada paging,
anos de publicacéo, periodicidade, os enunciados, verificando o que me-
receu destaque e do que se fratava, a que érgdo o jornal era vinculado
e qual o nivel de ensino dos alunos que o produziam, até os contetdos
que foram publicados em suas paginas, destacando os mais frequentes,
quem eram os autores e que relacdo finha com o que estava acontecendo
no cendrio politico e social daquele periodo, priorizando a tendéncia ao
movimento escolanovista;

Vil A

DOUTORADO

2




— Identificar no jornal A Voz da Escola ideias que tendenciam ao movimento
escolanovista e descrever do que se trata, e o que foi esse movimento que
precisava afingir ndo sé os alunos que estavam se formando na Escola de
Professores de Curitiba, mas também toda a sociedade paranaense nas
primeiras décadas do século XX.

Desenvolvimento

A metodologia de pesquisa serd a partir de uma abordagem qualitativa,
fundamentada em estudo bibliogréfico e andlise documental, tendo como ar-
cabouco tedrico a Histéria Cultural, que segundo Chartier (2002, p. 17) “tem
por principal objetivo identificar o modo como em diferentes lugares e momen-
tos uma deferminada realidade social é construida, pensada, dada a ler”. E a
Cultura Escolar, que vai além dos limites da escolq,

como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar
e condutas a inculcar, e um conjunto de prdticas que permitem a
fransmissdo desses conhecimentos e a incorporacéo desses com-
portamentos; normas e prdticas coordenadas a finalidades que po-
dem variar segundo as épocas [finali religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializacdo) (Julia Dominique, 2001, p. 10).

Desse modo, ao aproximar o impresso estudantil A Voz da Escola e
Cultura Escolar, é possivel reconhecé-lo como um veiculo de propagacdo
de ideias que circulavam no interior da Escola de Professores, e cumpria sua
funcao social, pois envolvia a sociedade, os costumes, as prdticas e as tendén-
cias educacionais que circulavam num determinado periodo. Um jornal escolar
produzido na capital do Parand, e que traz em suas paginas diferentes assuntos
relacionados & educacao, alguns mais explicitos e outros implicitos, mas com
uma fendéncia ao movimento escolanovista. Desse modo, o jornal é uma repre-
sentacdo, no qual, “moldado através das séries de discursos que o apreendem
e o esfruturam, conduz obrigatoriamente a uma reflexdo sobre o modo como
uma figuracéo desse tipo pode ser apropriada pelos leitores dos textos (ou da
imagens) que ddo a ver e a pensar o real” (Chartier, 2002, p. 23).

Dada a relevancia do jornal A Voz da Escola como objeto e fonte de
pesquisa, serd feifo um mapeamento para tentar localizar mais exemplares do
jornal, assim como, buscar a razéo pela sua descontinuidade, em seguida,
faremos uma andlise de forma mais ampla do contexto social, politico e econé-
mico em que o jornal foi produzido, e os aspectos que envolvem sua producéo,
como o lugar e os sujeitos. Pois, “ndo se pode promover o estudo isolado da re-
alidade regional, desvinculado da interpretacdo de carater geral, mais abran-
gente”. Ademais, “o jornal atua como uma indUstria de formacdo de opinides,
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carregado de interesses e de objetivos de uma dada ordem. Ele influencia
pessoas, mobiliza grupos, movendo e sendo movido por contradicées inerentes
as estruturas da sociedade” (Carvalho; Carvalho, 2010, p. 87 e 97).

Segundo Anténio Névoa (2002), aimprensa é uma excelente fonte para
compreender os processos educativos de uma dada época, € um instrumento
em que diferentes vozes podem se manifestar por meio de sua escrita, onde
seus atores conseguem expor suas dificuldades, lutas, anseios, e principalmente
divulgar experiéncias e propagar novas ideias. Todavio, quando o historiador
busca o jornal como fonte de pesquisa, ele precisa compreender que em sua
escrita est@o expressas ndo sé noticias, mas, opinides, perspectivas pessoais
de uma dada realidade, discursos e préficas que visam atingir a sociedade,
por isso, é preciso “aprender a ler nas enfrelinhas, perceber os seus siléncios,
os seus enfrefidos e inferditos. Precisamos compreender os autores sociais que
estdo por trds do fexto, e é imprescindivel nos apercebermos do que é dito
voluntdria e involuntariamente” (Barros, 2023, p. 23).

No campo da Histéria da Educacao, Catani (1996, p. 117) enfatiza a
ideia de que os impressos estudantis séo um campo privilegiodo para desen-
volver pesquisas, pois, além de trazer “informacées sobre o trabalho peda-
gdgico e o aperfeicoamento das prdticas docentes, o ensino especifico das
disciplinas, a organizacdo dos sistemas, as reivindicacdes da categoria do
magistério e outros temas que emergem do espaco profissional”, possibilita
tfambém analisar “a participacdo dos agentes produtores do periédico na or-
ganizacdo do sistema de ensino e na elaboracdo dos discursos que visam a
instaurar as préficas exemplares”.

Nessa perspectiva, os impressos estudantis que a principio eram direcio-
nados &s praticas escolares, e outros assuntos relacionados ao universo esco-
lar, a partir de 1940 passaram a exaltar o Estado Novo e a figura de Getlio
Vargas, uma esfratégia utilizada para incutir na meméria colefiva da populacao
o culto & pdtria, a figura do presidente, as datas e seus significados, e prin-
cipalmente & juventude brasileira (Zanin, 2020). Datas comemorativas como
Proclamacdo da Republica, Dia da Bandeira, Tiradentes e outros personagens
dotados de coragem e amor a pdtria, estampavam as pdginas dos jornais, por-
fanto, “a imprensa reverbera as intencées do governo, propagando o cardter
civico do culto a essas datas” (Vilanova, 2022, p. 231).

No Parand, os impressos estudantis passaram a circular a partir de
1938, e a principio ndo havia obrigatoriedade de publicacdo por parte das
unidades de ensino, entretanto, Zanin (2020), localizou indicios de que haviam
orientacées por parte da Diretoria Geral de Educacao sobre a forma e o conte-
Gdo que deveria ser publicado. Nesse contexto, femos o jornal A Voz da Escola,
criado como um Orgdo Interno do Centro de Cultura Dona Julia Wanderley da
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Escola Normal Secundaria de Curitiba, e de acordo com uma nota do impresso
escolar, desde sua primeira edicéo foi patrocinado pelo Centro de Cultura, um
centro estudantil que foi fundado em 1936, e na década de 1950 foi transforma-
do em Grémio Estudantil. O centro pertencia a Escola Normal de Curitiba que a
parfir de 1938 mudou sua nomenclatura para Escola de Professores de Curitiba. E
desde sua criacéo o centro estudantil foi mantido por alunos e ex-alunos, que pa-
gavam uma certa quantia mensal para ser associado, ademais, oferecia cursos,
promovia reunides, eventos culturais e recepcionava os calouros (Miguel, 1992).

O jornal A Voz da Escola traz em seus registros assuntos bem especificos
do que vinha ocorrendo na instituicéo de ensino e na educacdo publica em
seus aspectos: literdrios, pedagdgicos, politicos e sociais. Na primeira pégina
de cada edicdo, logo abaixo do fitulo do jomnal esta escrito "Orgdo Interno
do Centro de Cultura D. Julia Wanderley” da Escola de Professores de Curi-
tiba, em seguida, a identificacdo do redator e do diretor do jornal, o ano de
publicacdo em nimeros romanos, o nome da cidade — Curitiba — més e ano,
e o nimero da publicacdo. Alguns exemplares também apresentam o nome do
Redator-secretdrio e redator- auxiliar. E na primeira edicdo (1938) localizada
no acervo, tfemos uma frase escrita em latim, que se destaca logo acima do
nome do jornal, “Non scholae sed vitae discimus” (N&o aprendemos para a
escola, mas para a vida), uma frase impactante, que como tantos outros textos
publicados no jornal, refere-se a uma nova proposta de ensino que prepara o
sujeito para a vida, mas, que ao final “néo constituiu um novo ‘modelo escolar,
mas produziu novas 'formas’ e alterou a 'cultura escolar’” (Vidal, 2007, p. 515).

Diante do que foi discutido, Névoa (2002, p. 13) destaca trés razées
para considerar a imprensa uma rica fonte de pesquisa no campo da histéria
da educacdo. A primeira razéo, é que a imprensa “revela as multiplas face-
tas dos processos educativos, numa perspectiva inferna ao sistema de ensino”,
segundo, tem um cardter “Unico e insubstituivel” e terceiro, "¢ o lugar de afir-
macdo em grupo e de uma permanente regulacéo colefiva”. No qual, gera
sempre um julgamento, uma critica ou um debate apds a sua publicacdo.

Enfim, Zanlorenzi (2010, p. 65) sublinha que na imprensa escrita, “néo
ha uma disputa enfre o certo e o errado, mas sim, o desvelar das ideologias
presentes e a forma de persuasao utilizada, para influir socialmente”. E os pe-
riédicos educacionais direcionados a um publico especifico, muitas vezes pro-
duzidos “por professores para professores, tinham como objetivo a formacéo
docente e o aperfeicoamento do trabalho pedagégico” (p. ©6). Partindo desse
pressuposfo, é que pretendemos analisar o jornal A Voz da Escola como uma
ferramenta cultural e substancial utilizada por alunos e professores, para forta-
lecer e propagar o novo método de ensino que estava sendo difundido pelo
estado do Parand nas primeiras décadas do século XX.
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linha 2: Docéncia: Saberes e Praticas

Resumo

A escrita é um universo de possibilidades a ser descoberto pela crianca e a Edu-
cacdo Infantil é o lugar privilegiado para que isso ocorra de maneira infencional e
afefiva. Esse projeto busca responder & seguinte problemdtica: Como e de que ma-
neira aformacéo de professores da Educacdo Infantil pode contribuir para a elabo-
racdo de propostas pedagégicas que considerem a corporeidade como elemento
pofencializador da aprendizagem da linguagem escrita, com base na teoria das
etapas mentais de Galperin@ Em concordéncia, o objefivo é compreender como
a formacdo de professores, com base na feoria das efopas mentais de Galperin,
pode contribuir para a elaboracéo e implementacdo de prdticas pedagdgicas que
infegrem a corporeidade ao desenvolvimento da linguagem escrita na Educacdo
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Infantil. Justifica-se a necessidade desse estudo por falta de trabalhos académicos
que aprofundem a Teoria da Etapas Mentais com criancas em seus primeiros anos
escolares, em especial com relacdo & linguagem escrita. O estudo terd como base
o método critico dialético, seguindo as estratégias da pesquisa-acdo, com coleta
de dados por meio de observacao participativa, questiondrios, rodas de conversas
e andlise de materiais pedagodgicos. Prefende-se que os resultados apontem possi-
bilidades de enriquecer o trabalho das professoras de Educacao Infantil por meio
da formacéo continuada, potencializando a apropriacdo da linguagem escrita por
meio da corporeidade e da teoria elaborada por Galperin.

Palavras-chave: Formacao de professores; linguagem Escrito; Teoria das Eto-
pas Mentais.

Introducéo

A linguagem escrita constitui-se como uma prdtica social que deve ser
vivenciada de forma significativa pelas criancas desde os primeiros anos esco-
lares. No enfanto, € comum observar praticas pedagégicas que priorizam o
ensino fécnico e mecanico da escrita, desconsiderando as especificidades do
desenvolvimento infantil e, em especial, a totalidade do corpo no processo de
aprendizagem.

A corporeidade, enfendida como forma de expressdo, percepcdo e rela-
cdo com o mundo, é elemento consfitutivo do sujeito e deve ser considerada no
processo educativo, especialmente na inféncia. Reconhecer o corpo como me-
diador da aprendizagem permite que a linguagem escrita seja vivenciada pelas
criancas ndo apenas como um sistema grdfico, mas como parte de um processo
complexo de significacéo que envolve movimento, emocdo e acdo no mundo.

No enfanfo, essa perspectiva ainda encontra pouco espaco na forma-
cao docente, especialmente no que diz respeito & articulacdo entre corpo-
reidade, linguagem escrita e desenvolvimento psiquico. A teoria das etapas
mentais de P. Ya. Galperin oferece subsidios teéricos e metodolégicos potentes
para compreender a génese da formacdo de conceitos e a importéancia da or-
ganizacéo do processo de ensino em efapas que respeitem o desenvolvimento
das funcées psicolégicas superiores. A infegracéo dessa teoria ao trabalho
com a corporeidade na Educacéo Infantil aponta para a necessidade de uma
formacéo docente que va além da transmissdo de técnicas, buscando compre-
ender os processos de aprendizagem de conceitos em sua fotalidade.

A principio, o desejo por aprofundar a temdtica surge a partir de vi-
véncias pessoais que acabaram instigando a minha curiosidade por pesquisar
possibilidades em relacéo & linguagem escrita. Atuando como professora re-
gente, tanto da Educacédo Infantil e dos anos subsequentes do Ensino Basico,
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sempre busquei diversificar o repertério nas propostas pedagdégicas, para que
todas as criancas pudessem aprender e de fato se apropriar do conhecimen-
to. Tendo como primeira formacdo a groduogdo em Arfes Cénicas e Danca,
meus planejoamentos procuraram contemplar a corporeidade, ou seja, explorar
as partes do corpo e suas poténcias no desenvolvimento humano. Assim, em
muitos momentos pude perceber um grande envolvimento das criancas, j& que
trabalhédvamos o mesmo conteddo de maneiras diferentes, viabilizando a repe-
ficdo e os diferentes tipos de aprendizagem.

Outro acontecimento que incitou a minha busca por essa pesquisa, foi
estar como formadora municipal, entre os anos de 2024 e 2025, do LEEI (Lei-
tura e Escrita na Educacéo Infantil), um programa do Governo Federal. Duran-
te os didlogos com as professoras de P4 (Pré-escola 4) e P5 (Pré-escola 5),
muitas manifestaram dovidas em relacdo a como organizar o trabalho com as
criancas em relacdo & escrita e & leitura, de maneira que ndo adiantasse a
alfabetizacdo. Percebi nas falas e nos exemplos citados, que néo estava muito
claro o que era prioridade na Educacéo Infantil e o que era pertinente ao mo-
mento da alfabetizacdo.

Além dessas inquietacées, foi realizada uma revisdo bibliografica com
o objetivo de identificar producées académicas que abordassem a linguagem
escrita na Educacao Infantil & luz da Teoria das Etapas Mentais de Galperin.
Entrefanto, esse levantamento revelou uma significativa escassez de estudos
que tratem dessa relacéo de forma direta e aprofundada. Observou-se que,
embora existam pesquisas que utilizam os pressupostos da teoria galperiniana,
essas, em sua maioria, estdo voltadas para os processos de alfabetizacéo nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo raras as discussdes que considerem
a especificidade do trabalho com a escrita na infancia. Tal lacuna reforca a re-
levéncia e a necessidade da presente investigacao, que busca confribuir para
a construcao de referenciais teéricos e metodolégicos capazes de subsidiar
praticas pedagdgicas mais intencionais, integradas e coerentes com os princi-
pios do desenvolvimento infantil.

Assim, o problema de pesquisa surge da seguinte indagacdo “como e
de que maneira a formacédo de professores da Educacdo Infantil pode con-
fribuir para a elaboracao de propostas pedagdgicas que considerem a cor-
poreidade como elemento potencializador da aprendizagem da linguagem
escrita, com base na teoria das etapas mentais de Galperin2”. A primeira hipo-
fese para superacdo desse problema é de que por meio dos estudos a serem
realizados no contexto da formacdo docente, os professores séo levados a
refletir criticamente sobre suas prdticas pedagdégicas, o que lhes possibilita re-
organizar e ressignificar suas abordagens no ensino da linguagem escrita. Esse
processo critico-reflexivo contribui para a superacdo de métodos descontextu-
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alizados e mecanicistas, ainda recorrentes na Educacéo Infantil, favorecendo a
elaboracao de propostas pedagégicas mais significativas, que dialoguem com
as experiéncias concretas das criancas e estejam integradas & sua corporeida-
de. Nesse sentido, como destaca Chaves (2020), a formacéo de professores
configura-se como uma oportunidade fundamental de qualificacdo da pratica
educativa, permitindo o planejamento consciente e intencional das acées que
se desenvolverd@o em sala de aula, de modo a promover uma aprendizagem
mais efetiva, sensivel e humanizada.

Outra hipétese levantada ¢ de que a compreensao dos fundamentos da
teoria das etapas mentais de Galperin pode favorecer a elaboracéo de pro-
postas pedagdgicas que integrem a corporeidade como elemento formativo
nas etapas iniciais do processo de apropriacdo da linguagem escrita na Edu-
cacéo Infantil. Dentro da teoria de base para esse estudo, para que a crianca
internalize os conceitos apresentados, ela precisa passar por algumas etapas
que vai além de uma simples explicacdo ou um exercicio em uma folha de pa-
pel. Segundo Nufiez e Pacheco (1998), a assimilacdo do conhecimento passa
da ordem experiéncia da social para a individual, tendo como primeira acdo a
material, seguida da verbal e por dltima a mental.

Conforme a problemdtica levantada, o objetivo geral desse trabalho
busca compreender como a formacéao de professores, com base na teoria das
efapas mentais de Galperin, pode contribuir para a elaboracdo e implementa-
cGo de praticas pedagdgicas que integrem a corporeidade ao desenvolvimen-
to da linguagem escrita na Educacao Infantil.

Desenvolvimento

A linguagem escrita, enquanto instrumento cultural e mediador do
desenvolvimento humano, deve ser compreendida a partir de sua génese
histérico-social. Pensando na Educacdo Infantil, essa compreensdo exige o
rompimento com abordagens mecanicistas e descontextualizadas de ensino,
que reduzem a escrita a um simples cédigo grdfico a ser memorizado, des-
considerando a complexidade de seu processo de apropriacdo. Partindo da
psicologia histérico-cultural, especialmente da Teoria das Etapas da Forma-
cdo das Acdes Mentais, elaborada por P. Ya. Galperin, ¢ possivel construir
outras possibilidades pedagdgicas que considerem a crianca como sujeito
ativo em seu desenvolvimento e reconhecam a corporeidade como dimensé&o
consfitutiva da aprendizagem.

A escrita, assim como outras funcdes psicolégicas superiores, ndo é ina-
ta, mas apropriada historicamente nas relacées sociais e internalizada pelos
sujeitos em processos mediados (Martins, 2013; Marsiglia; Saviani, 2017). Essa
mediacdo ocorre, inicialmente, no plano inferpsiquico, para ent&o se interna-
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lizar no plano infrapsiquico, processo este que exige condicoes pedagdgicas
especificas. Nesse contexto, Galperin (2013) propés uma teoria que busca
compreender como se dd a formacéo das acdes mentais, apontando que o
processo de ensino deve ser planejodo em efapas, respeitando os niveis de
desenvolvimento e o tipo de orientacdo fornecida ao sujeito.

Segundo Galperin (2013), o processo de assimilacdo de um conceito
ou acdo passa por efapas que vdo do material-exterior (acdes com objetos
reais), ao materializado (uso de esquemas ou modelos), ao verbal (oral e pos-
feriormente escrito), até chegar & acdo mental, j¢ infernalizada. Esse percurso
pressupde que a aprendizagem ndo é resulfado apenas da repeficdo, mas
da reorganizacéo da atividade mental do sujeito, mediada por instrumentos,
signos e pela atividade orientadora do professor. A teoria das etapas mentais,
portanto, oferece uma base teérico-metodolégica potente para pensar como
se d& a relacao inicial de apropriacdo da linguagem escrita desde a Educa-
céo Infantil, superando praticas tradicionais centradas em cépias, tracados e
exercicios descontextualizados.

Nesse processo, a corporeidade adquire um papel fundamental, pois a
crianca pequena aprende e se desenvolve primordialmente por meio da acdo
corporal. A escrita, por mais que seja um sistema simbolico abstrato, é apren-
dida inicialmente como prétfica concreta, relacionada a movimentos, gestos,
espacos e ritmos do corpo. A corporeidade é parte da atividade orientadora,
pois permite & crianca organizar-se no tempo e no espaco, consfituindo um
modo sensivel de relacdo com o conhecimento. Ignorar essa dimensdo cor-
poral no ensino da escrita significa desconsiderar um aspecto essencial do
desenvolvimento infantil.

A escola historicamente operou uma cisdo entre corpo e mente, fratando
o corpo como algo a ser controlado e a menfe como o verdadeiro locus da
aprendizagem. Essa separacdo tem raizes na concepcdo cartesiana de sujeito
e foi reforcada por praticas escolares disciplinares, que buscam “domesticar” o
corpo da crianca para adaptd-la ao ritmo e as normas escolares.

Essa fragmentacdo desconsidera o que Marx (2003, p. 141, grifo do
autor) coloca:

Todas as suas relacdes humanas com o mundo - visdo, audicéo,
olfoto, gosfo, percepg¢do, pensamento, observogdo, sensacdo,
vontade, atividade, amor — em sinfese, todos os érgdos da sua
individualidade, como também os érgdos que sdo direfamente
comuns na forma, sé&o no seu comportamento objetivo ou no seu
comportamento perante o objeto a apropriacao do referido obje-
to, a apropriacéo da realidade humana.
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Essa perspectiva nos remete & nocéo de formacdo omnilateral, que pres-
supde o desenvolvimento integral do ser humano em todas as suas dimensées
— corporal, afefiva, cognitiva, estética e ética — numa relacao dialética com a
realidade concreta. A apropriacdo da linguagem escrita, nesse sentido, ndo
pode ser pensada como uma efapa isolada do desenvolvimento, mas como
parte de um processo maior de humanizacdo.

A formacéo de professores, nesse cendrio, é compreendida como um
espaco fundamental para o resgate da intencionalidade pedagégica e para a
superacdo de prdficas empiricas e espontaneistas. Ao estudar a teoria de Gal-
perin e reflefir criticamente sobre suas prdticas, os professores podem planejar
de forma consciente propostas pedagdgicas que integrem a linguagem escrita
& experiéncia concreta das criancas, valorizando a corporeidade como forma
legitima de expressao e construcdo de sentidos.

Dessa forma, @ articulacdo entre formoc;do docente, teoria das etapas
mentais e corporeidade se revela como um caminho promissor para o avanco
qualitativo do trabalho pedagégico na Educacédo Infantil, promovendo um en-
sino da escrita que seja ndo apenas mais eficaz, mas também mais sensivel &s
necessidades, potencialidades e modos de ser da crianca.

Assim, esta pesquisa possui natureza aplicada, com abordagem quo-
litativa e fundamentacdo tedrico-metodolégica ancorada no método critico
dialético. Como esfratégia investigativa, adota-se a pesquisa-acdo, uma vez
que se propde a producdo, junto aos sujeitos envolvidos, processos formativos
que visem & transformacéo da pratica pedagégica, conforme Thiollent (2011).

Os participantes serdo professoras e professores que atuam na pré-es-
cola, nos anos finais da Educacéo Infantil, de uma escola na Zona Norte da
cidade de londrina, convidados a integrar um processo formativo centrado na
relacdo entre corporeidade e linguagem escrita, & luz da teoria das efapas
mentais de Galperin.

Para a producdo de dados, serdo utilizados os seguintes instrumentos:
questiondrio inicial e final; rodas de conversa com as docentes; didrios refle-
xivos produzidos por elas ao longo da formacéo; observacées participativas
das prdticas desenvolvidas em sala de aula; registros audiovisuais dos encon-
tros formativos; e documentos elaborados pelos professores e pelas criancas
durante o processo (como por exemplo: planejamentos das professoras, ativi-
dades de registro das criancas, cartazes da sala etc).

A andlise dos dados serd conduzida a partir do método critico dialético,
com o objetivo de apreender as contradicées, mediacées e transformacées
presentes nas prdticas e nos discursos dos sujeitos ao longo da pesquisa. Essa
abordagem permite compreender os dados em sua totalidode e movimento,
buscando ndo apenas descrever, mas interprefar os senfidos produzidos e as
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possibilidades de superacdo das praticas hegeménicas no ensino da lingua-
gem escrita na Educacédo Infantil. Acredita-se que o Método Critico Dialético
oferece o fundamento mais adequado, j@ que “enquanto um método que per-
mite uma apreensdo radical (que vai a raiz) da realidade e, enquanto préxis,
isto &, unidade de teoria e pratica na busca de transformacéao e de novas sin-
teses no plano do conhecimento e no plano da realidade histérica” (Frigotto,

2000, p.77).
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Resumo

O cendrio atual da sociedade contemporéneo tem nos provocado a refletir so-
bre o grau de fragilidade de nossa sociedade, que frequentemente banaliza a
condicdo humana.Diante disso, o presente estudo fem como objetivo geral é ana-
lisar criicamente as percepcées de professores da Educacéao Infantil acerca dos
conceitos de autoridade e autoritarismo, no contexto da formacéo docente e de
prdticas educativas voltadas para a humanizacéo. Como justificativa, os tracos da
barbdrie tem sido reflexo constante em diversas esferas da sociedade e, é urgente
direcionar os olhares para as acdes humanizadoras, principalmente, no campo da
educacdo. Este estudo de Tese de Doutorado em Educacdo em fase de desenvol-
vimento dialoga com o Grupo de Estudos em Educacao, Infancia e Teoria Critica
- GEPEITC/CNPg-UEL. A escola, enquanto espaco social e histérico, por vezes
acaba por reproduzir e amplificar formas de barbérie, tornando-se um ambiente
hostil e desumanizador. A metodologia de pesquisa é de cunho qualitativo, com um
estudo bibliogréfico e pesquisa de campo & luz da Teoria Critica de Sociedade e
Hannah Arendt e, também, com leituras secunddrias de pensadores contempord-
neos que tem confluéncia com esta base tedrica. Como resultados, é fundamental
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(re) pensar a formacéo de professores da infancia, de modo a possibilitar uma
visao crifica e reflexiva sobre o contexto social em que a crianca estd inserida com
vistas & desbarbarizacéo da educacao.

Palavras-chave: Formacéo de professores. Infancia. Autoridade. Autoritarismo.

Introducéo

Na obra Dialética do Esclarecimento, Adorno e Horkheimer (1985) re-
fletem a ideia da razéo moderna, uma vez que, o processo da tecnificacdo
faz com que os sujeitos se tornem meros elementos funcionais. Isso significa,
que a razdo vem perdendo sua capacidade de criticar as estruturas de poder
e dominancia, sendo usada para um viés de dominacéo e exploracdo. Con-
sequentemente, a instfrumentalidade da rozdo confribui para a massificacéo,
alienacéo e tecnificacdo das relacdes humanas.

O atual contexto social nos instiga a refletir sobre a profunda fragiliza-
cdo e a crescente banalizacéo da condicdo humana. Os tracos da barbarie
manifestam-se de forma recorrente e persistente em mdltiplos espacos sociais,
evidenciando um desafio urgente para a convivéncia éfica e a justica social.
Constata-se uma crescente banalizacdo da violéncia e da violacdo dos direi-
tos humanos, reflefida na exposicéo cotidiana do individuo a atos como fe-
minicidio, violéncia de género, abuso infantil, racismo, entre outras formas de
agressdo sistemdtica.

De modo breve, historicamente o termo barbérie tem um significado cru-
cial dentro da Teoria Critica de Sociedade e, efetivamente, nas reflexdes de
Adorno e demais pensadores da Escola de Frankfurt, como Max Horkheimer,
Hebert Marcuse. Nesse sentido, o conceito de barbarie vinculo-se ao para-
doxo enfre os avancos tecnolégicos e a persisténcia de formas de opressdo
e violéncia na sociedade contemporénea. O processo de instrumentalizacdo
da razdo e da tecnificacdo, torna-se um ponto crucial para que a barbdrie se
afirme como uma possibilidade presente e permanente na sociedade.

A barbarie refletida em opressdo, tortura, censura, abuso de poder das
instituicdes sociais, violacdo dos direifos humanos, perseguicdo e assassinatos
que ainda hoje os responsaveis nao foram penalizados. Nesse sentindo, afrelan-
do a discussdo sobre a barbdrie e a necessidade de um projeto formativo que se
inicia desde a primeira infancia, é de grande relevancia a investida na formacao
dos professores que atuam com as criancas desde a mais tenra idade.

A formacdo de professores, nesse sentido, é urgente e necessdria, prin-
cipalmente, com um viés humanizador, que sejo capaz de desenvolver e (re)
significar nas criancas a esséncia do brincar, das interacdes, da pureza, das
descobertas, da imaginacdo, ou seja, perceber a crianca enquanto sujeito de
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direitos, proporcionando-as experiéncias enriquecedoras em prol de seu de-
senvolvimento. A educacéo infantil, sob essa ética, ndo se limita & fransmisséo
de contetdos, mas busca o desenvolvimento infegral da crianca, levando em
consideracé@o suas condicdes sociais, culturais e histéricas (Adorno, 1995).

A discussdo justifica-se pela insercéo no Programa de Pés-Graduacao
em Educacdo - Doutorado - na Universidade Estadual de Londrina, Parand.
Ainda, pela participacdo no Grupo de Estudos em Educacéo, Infancia e Teoria
Crifica - GEPEITC - CNPg/UEL com o Projefo Infegrado de Pesquisa e Exten-
s&o intitulado de "Ciritinfancia: a formacéo de professores para a educacéo da
infancia em tempos de travessia”.

A temdtica dessa Tese de Doutorado (em fase de desenvolvimento) vem
de uma reflexd@o paulatina desde 2011, quando ocorreu o ingresso no Curso
de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina. Ao longo da trajetéria
académica no curso, especialmente durante as observacées realizadas nos es-
tagios, emergiram frequentes estranhamentos em relacdo &s préticas docentes
desenvolvidas junto &s criancas, suscitando também questionamentos acerca
da legitimidade da autoridade pedagégica exercida em sala de aula.

Essas observacées se fortaleceram quando iniciei minha carreira pro-
fissional. Por muitos anos, atuei como professora da educacdo bdsica, pre-
dominantemente na educacéo infantil, campo no qual tive a oportunidade de
trabalhar com diferentes faixas etérias, ora como professora regente, ora como
professora auxiliar. Contudo, na condicdo de professora, frequentemente de-
tenho-me a reflefir sobre minha prépria prética e sobre as prétficas que me
cercam, por vezes com cerfo receio e incomodo diante das relacées estabe-
lecidas entre professores e criancas, sobretudo no que diz respeito & forma de
fratamento. Em diversos momentos, percebi a existéncia de um equivoco na dis-
fincdo entre os conceitos de autoridade e autoritarismo nas praticas cotidianas.

Diante disso, nessas ocasides, foi percebido que, muitas vezes, as crian-
cas eram silenciadas e despercebidas. Nota-se que, na maioria dos casos, ha
uma certa dificuldade de compreensdo pelos professores acerca da relacéo
entre autoridade e autoritarismo. Como ser autoridade em sala de aula sem
que suas condutas sejam autoritaristas e arbitrarias, para além disso, o impacto
dessas condutas resultam diretamentem no desenvolvimento das criancas. Nas
préticas enquanto pedagoga e em producées cientfficas, hd a defesa sobre a
importancia de se frabalhar desde a tenra idade uma educacdo pautada na
humanizacdo, no respeito e afetividade. Assim, sendo um importante caminho
para almejarmos uma sociedade emancipada e contra a barbarie.

O problema de pesquisa é: Como os professores da educacédo infantil
interpretam os conceitos de autoridade e autoritarismo em suas prdficas peda-
gdgicas? O objetivo geral é analisar criticamente as percepcées de profes-
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soras da Educacdo Infantil acerca dos conceitos de autoridade e autoritaris-
mo, no contexto da formacéo docente e de préticas educativas voltadas para
a superacao da barbdrie. Os objetivos especificos s@o: a) Compreender os
fundamentos conceitos de Autoridade, Autoritarismo, Formacéo e Barbdrie em
Hannah Arendt; b) Analisar as percepcées de professores sobre os conceitos
arendtianos para a prdtica pedagégica na Educacéo Infantil; ) Identificar e
sistematizar possibilidades de praticas pedagégicas fundamentadas em princi-
pios de humanizacao; d) Refletir, & luz da Teoria Critica e Hannah Arendt, sobre
o sentido de educar como resisténcia & barbdrie e & desumanizacdo nas insti-
tuicdes educativas voltadas ao trabalho formativo com criancas de até 5 anos.

Desse modo, torna-se urgente direcionar os olhares para acées humani-
zadoras, principalmente no campo da educacdo e, assim, na obra Educacdo
e Emancipacao Theodor Adorno (1995), convida os leitores para uma reflexéo
importante, uma vez que considera a educacdo como fator principal para pen-
sar uma sociedade livre dos tracos da barbarie, para além disso, defende a
ideia que esse legado deve comecar pela primeira infancia.

Desenvolvimento

Ao direcionar os olhares para a inféncia na contemporaneidade, ha a
percepcdo de uma inféncia cada vez mais distanciada de sua esséncia, subme-
fida a processos de padronizacao e instrumentalizacdo. As respostas singelas e
auténticas das criancas, expressao de sua sensibilidade e imaginacao, parecem
cada vez mais negligenciadas em um confexto social marcado pela racionali-
dade instrumental. Atualmente, nossas criancas t€m sido expostas e imersas em
meio a um leque de contradicées, de situacdes que fragilizam e banalizam sua
condicdo humana e até mesmo sua prépria inféncia. Uma vez que as criancas
tém sido inseridas “[...] numa realidade violenta, hostil, que ndo sabe lidar com as
diferencas, que educamos nossas criancas” (Kramer, 2000, p. 6).

Por conseguinte, torna-se um desafio pensar a educacdo humanizadora,
uma vez que os processos cadticos emergem de forma mais rdpida do que os
processos emancipatérios. diariamente, os meios de comunicacdo fransmitem
noficias que envolvem o ambiente escolar, ganham-se destaque as reportagens
que os contetddos estdo relacionados a violéncia escolar. Os episédios de vio-
lencia sdo de diversas naturezas, desde a violéncia fisica quanto a psicolégica.

Considerando a educacéo infantil como um espaco social, diverso, é
evidente que 0s conflitos permeiam esse ambiente, e, em certas ocasides, a
escola acaba reproduzindo a prépria barbdrie, tornando-se um espaco hostil.

Vale destacar que ainfancia é um periodo no desenvolvimento da crian-
ca que deve ser marcado com experiéncias significativas, com criatividade,
afetividade, imaginacdo, respeito, empatia, entre outros. Posto isso, torna-se
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impreterfvel pensar numa formacdo para uma educacdo humanizadora, no
qual os professores sejam capazes de compreender os conceitos de autorida-
de e autoritarismo e a crise existente entre esses conceitos. Adorno (1995) de-
fende que a mudanca para tal comportamento, depende do préprio professor,
no qual ndo deve sufocar suas reacdes afetivas. “Provavelmente um professor
que diz: “sim, eu sou injusto, eu sou uma pessoa como vocés, a quem algo
agrada e algo desagrada” seré mais convincente do que um outro apoiado
ideologicamente na justica, mas que acaba inevitavelmente cometendo injusti-
cas reprimidas” (1995, p. 112).

Sobre o conceito de autoridade e autoritarismo em Hannah Arendt e
a Teoria Critica de Sociedade, visto que é um tema complexo e que envolve
a andlise da dinamica de poder nas sociedades contemporaneas. Ambas as
abordagens compartilham uma critica ao autoritarismo, mas tém perspectivas
distintas sobre como a autoridade deve ser compreendida e como o autorita-
rismo se manifesta. Hannah Arendt (2022) traz em suas obras a preocupacéo
com a natureza da autoridade; o conceito de autoritarismo no mundo moderno
e, ainda, sobre autoritarismo e totalitarismo em relacéo & condicdo humana.
Para Arendt (2022), a autoridade ndo é sinénimo de autoritarismo, visto que
busca distinguir de maneira clara ambos os conceitos. Para a pensadora, a au-
toridade se baseia em uma legitimidade moral e compreenséo compartilhada
dentro de uma comunidade.

Tanto Arendt quanto a Teoria Critica oferecem perspectivas valiosas sobre
a relacéo entre autoridade e autoritarismo. Enquanto Arendt enfatiza a legitimi-
dade e a éfica da autoridade, associando o autoritarismo ao totalitarismo e &
coerc@o. Os pensadores da Teoria Critica analisam a autoridade como um me-
canismo de dominacao nas sociedades capitalistas, destacando a relacdo entre
autoritarismo e alienacdo. Ambas as abordagens reconhecem a importancia da
liberdade e da autonomia como elementos essenciais para superar a autoridade
autoritaria e promover uma sociedade mais democrdtica e justa (Oliveira, 2019).

A metodologia de pesquisa é de cunho qualitativo, consiste em um es-
tudo bibliografico ancorado nos pressupostos da Teoria Critica de Sociedade

N

a

uz dos fundamentos dos pensadores da Escola de Frankfurt e leituras secun-
ddrias de pensadores contemporéneos que corroboram com esta perspectiva
teérica. Ainda, de um aprofundamento das contribuicées da cientista politi-
ca Hannah Arendt, principalmente com as obras Entre o Passado e o Futuro
(2022), A condicao humana (2016) e Homens em tempos sombrios (2008).
Além disso, o presente estudo também contempla a pesquisa de campo
com a aplicacdo de um questiondrio com questdes fechadas e abertas aos
professores que atuam com criancas de O a 5 anos e que atuam nos Centros de
Educacéo Infantil filantrépicos de Londrina. Para tanto, serd analisado por meio
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de questiondrio online pelo Google Forms o discurso de professores da educa-
céo infantil a respeito de sua compreensdo e entendimento sobre os conceitos
de autoridade, autoritarismo e barbarie no trabalho docente com criancas da
educacao infantil.

Essa pesquisa é desenvolvida pelo método dialético da Teoria Crifica,
que nada mais é do que uma abordagem filoséfica e analitica que busca com-
preender a realidade social e histérica por meio das confradicées presentes nas
estruturas sociais e na dinémica do desenvolvimento humano. Esse méftodo &
fortemente inspirado pela dialética de Hegel e pela critica materialista de Karl
Marx, sendo adaptado e desenvolvido pelos pensadores da Escola de Frankfurt,
como Horkheimer, Adorno, Marcuse, entre outros. Por conseguinte, a dialéfica,
no contexto da Teoria Critica, ndo é apenas uma fécnica filosofica, mas uma for-
ma de andlise e fransformacéo da realidade. O método dialético busca entender
as relacdes de oposicao e confradicdo presentes nas estruturas sociais, culturais,
politicas e econémicas e utiliza essas contradicdes como ponto de partida para
a crifica e para a busca de alternativas emancipadoras (Nobre, 2004).

Partindo dessa esfrutura, destaca-se a relevancia desta investigacdo
diante da necessidade premente de uma formacéo e atuacdo docente funda-
mentadas em principios humanisticos, que promovam prdtficas educativas mais
conscientes, criticas e emancipadoras.
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Linha 3: Aprendizagem e desenvolvimento

humano em contextos escolares

Resumo

O objetivo da pesquisa é analisar comparativamente as significacées dos estu-
dantes do Proeja- Fic/IFTO/Campus Palmas, matriculados e egressos do mesmo
curso, acerca de sua prépria trajetéria durante e apéds a formacéo, considerando
a formacéo recebida e a sua atuacdo profissional, depreendendo necessidades
socioeducacionais e socioeducativas no contexto formativo. A justificativa para a
imers@o que leva em conta o objefivo é o contexto de pessoas que compdem
um espaco existencial permeado pelas vulnerabilidades sociais, o que faz reflefir
diretamente as dimensdes humanas e, por extenséo, no mundo do frabalho. Toda
a dinamica aponta para um problema delimitado a duas questdes: que significa-
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coes emergem das narrativas dos estudantes e dos egressos do Proejo-Fic sobre
a prépria trajetéria formativa e o frabalho? O que revelam em termos de neces-
sidades socioeducacionais e socioafetivas inerentes & formacdo educacional e
humana destes profissionaise Para tanto, a metodologia apresentada ¢ qualitativa,
na modalidade de estudo de caso, no qual seréo utilizados o questiondrio socio-
demogréfico, a entrevista e narrativas autobiogréficas. Para atender ao proposto,
foma-se para andlise dos dados a Abordagem Centrada na Pessoa (ACP), como
aporte para o reconhecimento das categorias que emergirdo. Como resultados,
pretende oportunizar a reflexdo ao participante sobre a importancia do autoco-
nhecimento e da autonomia pessoal no ambito formativo quanto laboral, sob o
critério das congruéncias presentes nas significacées, de modo que sirvam simulta-
neamente para a reflexdo e proposicdo de politicas publicas acerca do projeto de
curso Proeja-Fic/IFTO, quanto a relacdo dos estudantes com o mundo do trabalho.

Palavras-chave: Proeja; Significacses; Congruéncia.

Introducéo

O que fomenta o inferesse pela pesquisa traz como pano de fundo o
reconhecimento de duas questdes perfinentes: a primeira é que no bojo das re-
formas educacionais a partir de 2016, pés ruptura do governo Dilma Rousseff no
Brasil, no campo do Proeja-Fic na Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT),
houve mudancas substanciais positivas. A segunda é que embora tenha havido
avancos positivos, ainda hé a prevaléncia de lacunas formativas em proposicées
que compreendem multiplas dimensées que importam & educacdo formativa hu-
manista no Proeja-Fic, conforme o Documento Base do Proeja (2007).

Inerente ao campo de estudos, fatos socioecondmicos e sociopoliticos
relacionados ao publico em estudo, o Proejo-Fic é técito que melhoraram desde
2014, conforme Moura (2014) ao assinalar avancos da década (2014 o 2024),
dentre as quais, enconra-se o movimento expansionista do Rede Federal de En-
sino que atualmente encontra-se, no movimento expansionista (2024-2025) no
processo de Expansdo IV. Mas, especificamente em termos Proeja, quanto a
oferta de cursos nos IFs a Meta 10 do Plano Nacional de Educacéo (PNE) visa
oferecer, no minimo, 25% das matriculas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
seja na forma infegrada & Educacdo Profissional, seja nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio” (Brasil, 2014, p.10), percentuais ndo cumpridos.

Cabe diferenciar o Proeja em si, da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).
Este Ultimo, em sintese, é a modalidaode de ensino destinada a pessoas que ndo
fiveram a oportunidade de concluir seus estudos na idade regular, geralmente
com 15 anos ou mais. Assim, o objetivo principal é proporcionar a retomada
dos estudos e a conclusdo da Educacdo Basica (Ensino Fundamental e/ou
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Ensino Médio). Nesse caminho, o Proeja, diferente da Eja, é consubstanciado
em fermos de definicdo, por um “Programa Nacional de Integracéo da Edu-
cacéo Profissional com esta Educacao Bésica na Modalidade EJA”, portanto,
ndo mais limitando a abrangéncia dos cursos ao ensino médio com educacao
profissional técnica de nivel médio” (Brasil, 2007).

O Documento Base orientador do Proeja esclarece que em termos so-
ciopoliticos o publico é desassistido e, por vezes, vive & margem da socie-
dade porque nao estudaram, e n&o estudam porque trabalham em servicos
demasiadamente exaustivos, implicando em cansaco fisico a ponto de gerar
o desanimo escolar, tornando-os um publico formado por pessoas anénimas
socialmente (Brasil, 2007, p.1), o que remete ao mesmo conceito de esva-
ziamento do programa concernente ao histérico dos Ultimos anos no @mbito
do IFTO. Essse entrelacamento remete imediatamente ao seguinte problema
de pesquisa: que significacdes emergem das narrativas dos estudantes e dos
egressos do Proeja-Fic sobre a prépria trajetéria formativa e o trabalho? O que
revelam em fermos de necessidades socioeducacionais e socioafefivas ineren-
tes & formacdo educacional e humana destes profissionaise

Além de que para além do problema do esvaziamento local no IFTO,
Moura (2014, p. 13) esclarece que no @mbito académico ainda se sustenta
o histérico dualismo estrutural da educacéo que mantém a escola brasileira
dividida, fato também evidenciado nas determinacdes da Resolucdo CNE/
CEB n® 3,/2018, que atualizou as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio Base
Nacional Comum Curricular, com a reforma do ensino médio que, em termos
de Proeja/EPT, néo apresentaram reformas substanciais. Em esséncia, isso sig-
nifica que a educacéo oferecida aos alunos de familias mais abastadas é dife-
rente daquela oferecida aos alunos de familias de baixa renda.

Pensar o dualismo educacional associado aos problemas comuns ao
Proeja a partir de conceitos legais, sendo a lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cao Nacional (LDB), a Lei de Criacdo dos Institutos Federais n2. 11.892 /2008
e o Documento Base do Proeja (2007); bem como a partir dos conceitos ema-
nados a partir do IFTO, cuja ideia emancipatéria estd assegurada no Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI/IFTO 2025-2029), e ainda no dmbito
do IFTO, os Projetos Pedagégicos dos Cursos Proeja-Fic (IFTO, 2008); a Or-
ganizacdo Diddtica Pedagdgica para o Ensino Médio vigente (ODP/IFTO,
2015), todos, em conjunto, contribuem para a relevancia de se perceber por
meio das significacées emergentes das narrativas dos estudantes e dos egres-
sos do Proeja-Fic, o quanto a questdo ¢ importnte na trajetéria formativa para o
trabalho, bem como sobre as necessidades socioeducacionais e socioafefivas
no contexto da formacao educacional e humana. Enquanto parémetro para a
pesquisa, busca-se entender o contexto e compreender as significacées sobre
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a frajetéria formativa na perspectiva dos estudantes em curso e egressos. Para
tanto, a base tedrica explica a metodologia. Esta base ¢ erigida apartir da fe-
nomenologia e, por conseguinte, toma o esfudante como centro da relacdo de
onde emergem os dados compreendendo que valores sdo sempre uma forma
de aceitacdo quequando capturados pelo sujeito, sGo principios que sustentam
a conservacao do organismo, segudno Rogers.

Na medida em que o individuo pde & prova esses valores e chega
a valores pessoais, alcanca conclusdes subjetivas e pessoais. Na
perspecfiva humanista, os valores mais elevados, para o desen-
volvimento do organismo, surgem quando é permitida a simboli-
zacéo consciente de todas as experiéncias e de todas as atitudes
(Rogers, 1951, p. 527).

O conceito de autodesenvolvimento, neste campo tedrico, envolve as
significacées do pesquisador, dos agentes sociais da escola, do processo de
interseccdo com o estudante e deste estudante com os aspectos culturais, so-
ciais, laborais, mecanismos para valores mais elevados. Em suma, o entendi-
mento é que a somatdria interefere no desenvolvimento das significacées que
séo manifestas pelo participante, entretanto, interessa sob esta éfica identificar
e analisar estas significacdes contemplando o cardter da Triade rogeriana, que
¢, ao mesmo tempo, a plenitude transformadora das significacées existenciais.

Com a énfase apresentada, o objetivo estd envolto ao fénomeno de
analise comparativamente das significacées dos estudantes do Proeja-Fic/
IFTO,/Campus Palmas, matriculados e egressos do mesmo curso, acerca de
sua propria frajetéria durante e apds a formacdo, considerando a formacéo
recebida e a sua atuacdo profissional, e depreender necessidades socioedu-
cacionais e socioeducativas no confexto formativo.

Nesta linha de objetivos, abrange aspectos pormenorizados, tais como:
estudar os documentos normativos do Proeja-Fic/IFTO; perceber como os estu-
dantes do Proejo-Fic/IFTO em curso e egressos significam a formacédo recebi-
da no curso Proeja e relaciond-las & proposta de educacdo humanista; verificar
se ha diferencas nas significacées apresentadas pelos participantes quanto &
mundo do frabalho e mercado de trabalho; apreender das significacdes dos
estudantes quais sdo as necessidades socioeducacionais e socioafetivas ine-
rentes & educacéo humanista para a formacdo no contexto do Proeja-Fic.

Desenvolvimento

A pesquisa qualitativa apresenta uma modalidade de estudo de caso ba-
seado em estudo documental, narrativas autobiogréficas dos participantes e en-
frevista singualeres, tomando por referéncia a perspectiva tedrica de Carl Rogers
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na Abordagem Centrada na Pessoa (ACP), como centro referencial devido a
total importancia para as relacdes interpessoais e para as significacées dos par-
ficipantes sobre o processo formativo e suas experiéncias no mundo do trabalho.

Importa ressaltar que a natureza da entrevista é semiestruturada e vincula
ao ser social, de forma que resgata as subjetividades no processo de singulari-
zacdo trazendo no bojo a riqueza das pesquisas fenomenolégicas. Gil, sobre
pesquisa qualitativa no contexto de abordagem fenomenolégica enfatiza a im-
portancia da subjetividade do pesquisador:

Por outro lado, como a dialéfica privilegia as mudancas qualitati-
vas, opde-se naturalmente a qualquer modo de pensar em que a
ordem quantitativa se forne norma. Assim, as pesquisas fundamen-
tadas no método dialético distinguem-se bastante das pesquisas
desenvolvidas segundo a éfica positivista, que enfatiza os proce-
dimentos quantitativos (Gil, 2008, p. 14).

E exatamente em virtude da descricdo e andlise dos fenémenos, segun-
do os parémetros do autor que encontramos completa harmonia com a propos-
fa que objetiva compreender aquilo que é corresponde na proposta rogeriana
centrada no sujeito de andlise.

Participantes da pesquisa

Haverd dois grupos de sujeitos de pesquisa. O primeiro grupo refere-se
aos estudantes em curso. Ressalta-se que no Proeja-Fic/IFTO ndo ha grande
quantitativo de estudantes. Serdo convidados todos os estudantes do Proeja-
-Fic/IFTO/Campus Palmas, considerando o ano 2026/1, até atingir o nimero
méximo de 15 (quinze) estudantes voluntérios. O critério de exclusdo é a néo
assinatura do TCLE.

O segundo grupo de parficipantes é de egressos e almejo também 15
participantes. Havendo nimero superior ao desejado, serd aplicado como cri-
tério de exclusdo voluntdrios abaixo de 18 anos de idade que, por ser jovem,
foge & regra do contexto de espacamento entre o abandono escolar e reforno.
Persistindo eventualmente um numero maior, aplica-se sorfeio.

Instrumentos e Materiais

Quanto aos instrumentos é consigna & escrita autobiografica e aos paréa-
metros da entrevista semiesfruturada, inferindo sobre os dados sociodemogrd-
ficos e socioeducacionais, mas, invariavelmente objefiva capturar as significa-
coes desfes estudantes. Enquanto materiais, serd também utilizado o gravador.
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Procedimentos de geracao dos dados

Por se fratar de pesquisa com seres humanos a pesquisa deve ser apre-
ciada pelo Comité de Etica e Pesquisa, e o projeto jd atendeu as especifica-
coes éficas. Do mesmo modo, para efetivamente gerar os dados foi contato a
gest@o do Campus a qual o concordou com a pesquisa in loco, momento em
que serd efetuada a assinatura do TCLE. Quanto aos encontros, serdo todos
individuais e a abordagem serd por meio de questiondrio sociodemogréfico,
da entrevista semiestruturada e de narrativas autobiogréficas, como posto.

Os procedimentos envolvidos nGo imp&em aos participantes riscos maio-
res do que os encontrados nas suas afividades académicas cotfidianas, mas ha
riscos. Assim, pode ser que o(a) participante se sinta desconfortavel, caso isso
ocorra, o estudante voluntdrio serd acolhido pelo pesquisador e esclarecido
que o mesmo esfd & vontade para deixar a entrevista, se for o caso.

Procedimento de analise dos dados

A seguir, o quadro apresenta os contetdos das dimensées planejadas,
por eixos, para a andlise dos dados. Sdo consideradas previamente algumas
necessidades que, na perspectiva do pesquisador, e a partir do referencial ted-
rico, devem ser frabalhadas com os voluntdrios da pesquisa afim da promocéao
do autoconhecimento e da autonomia.
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Quadro 1 - Proposta de eixos da pesquisa

estudantes do
Proeja- Fic/EPT

Eixos de andlise
que emergem
da pesquisa

Area dos conte-
Udos temdticos
para andlise

Atividades de
discusséo/
sociali zacdo

documental
12 EIXO PPC, ODP LDB, Conhecer os o)
Andlise documental | lei de criacdo dos parametros 0
. - Insfitutos Fede- reguladores <
Dimensdes so- . 2 4
oed D rais, Documento para o progra- o)
cloe .UCGCIOHC‘-IIS Base do Proeja ma Proeja-Fic. =
e socioeducati- s }
. 22 EIXO Abrange esfudan- Para tanto, (o)
vas ateinentes
N . tes em curso. serd incluida a (=]
ds necessi-
Coleta de dados 1 escuta na entre-
dades dos 6

vista individual,
capturando as
significacées

Coleta de dados 2

Abrange esfudantes
egressos.

Para tanto, serd
incluida a escu-
ta na entrevista
individual, cap-
turando as signi-

ficacoes

Fonte: Elaborado pelo estudante pesquisador (2024).

A andlise dos dados levard em conta o estudo das relacdes que per-
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meiam a inferac@o com prevaléncia & importéncia da empatio, da aceitacéo

incondicional e da congruéncia, elementos que formam a Triade rogeriana.

Quadro 2 - Andlise documental e da Triade & luz das categorias em Carl Rogers

Andlise Estudar os documentos normativos do Proejo-Fic/IFTO e estudar os

Documental | documentos normativos do Proeja-Fic/IFTO buscando localizar as
dimensées socioafetiva e socioeducacional e socioeconémica dialo-
gando com o conceito de autoconhecimento rogeriano.

Atitudes Fa- | Respostas dos participantes que levem & rememoracdo de afitudes

cilitadoras | que os professores tiveram em sua formacdo que consideram terem
sido facilitadoras para sua atuacdo no mundo do trabalho.

Relacao Respostas dos participantes que levem & rememoracdo de relacdes

Empdtica empdficas que seus professores fiveram, diante de situacoes espe-
cificas do cotidiano em sua formacdo que consideram terem sido
facilitadoras para sua atuacdo no mundo do trabalho.




Autenti- Respostas dos participantes que permita reconhecer se o conceito
cidade rogeriano de facilitador é genuino e transparente em nas interacdes
(professor x aluno), evitando assim mdéscaras ou falsas demonstra-
coes de empatia.

Processo Respostas dos participantes que permitam analisar como a relacdo e
de Mu- as atitudes facilitadoras contribuem para o desenvolvimento pessoal
danca e a mudanca de atitudes do aluno.

Autono- Respostas dos parficipantes que permita a andlise se o aluno ¢ esti-
mia do mulado atomar decisdes e a construir  seu préprio significado,
Individuo em vez de ser passivo em um processo de aprendizagem.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Assim, a partir das categorias de andlise na Abordagem Centrada na
Pessoa (ACP), as acdes buscam conhecer por meio das narrativas as significa-
coes dos entfrevistados a partir dos encontros pré-agendados. Nesse sentido,
a triade rogeriana composta pela congruéncia, empatia e aceitacdo positiva
incondicional, dialoga fortemente com o conceito de autonomia ao criar um
ambiente educacional propicio para o desenvolvimento do potencial humano
de autoatualizacdo e autodirecd@o ao oferecer um espaco seguro e acolhedor.
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