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PREFACIO

Escrever um preficio de um livro ¢é algo que me deixa muito feliz e honrada. Trata-
se de conhecer uma obra em sua versio primeira, cheia de sonhos, antes de ser mostrada ao
mundo. Quando recebi o convite dos organizadores: Marta Regina Furlan, Eduardo Augusto
Farias, Ravelli Henrique de Souza, Marcela Regina Mafra e Fldvia Regina Schimanski dos
Santos, para prefaciar este primoroso livro, fiquei maravilhada, pois sei 0 quanto esta obra
poderd ser importante aos professores e pesquisadores, a pensarem e repensarem  sobre a
educagio, a subjetividade ¢ a formagio docente, tendo como premissa a Teoria Critica.

Isso posto, ao folhear cada pdgina deste livro, fui levada pelas palavras dos autores e
autoras, a conhecer a trajetdria dessa atividade investigativa, que foi vivenciada por um sonho
coletivo, e que teve sua materializacio por meio desta obra, tdo importante ¢ necesséria, tendo
em vista o contexto da sociedade contemporanea.

O atual contexto da sociedade contemporinea e da educacio no Brasil, faz com
que passemos da perplexidade ao riso da indiferenca, ocasionado pela ascensio do
neoconservadorismo ¢ do idedrio liberal, implicando desta maneira na desvalorizagio do
conhecimento cientifico e desumanizacio do ser humano. Sendo assim, este cendrio estd
marcado por profundas mudangas, essas acompanhadas de transformagoes histéricas, politicas
e socioculturais, exigindo uma leitura critica em relagio ao processo formativo. Essa percepgio
poderd marcar a transitoriedade ¢ instabilidade das identidades, ou seja, os pensamentos,
valores, conceitos e perspectivas estardo sempre em um continuo processo de movimento,
dessa maneira, pode-se evidenciar as estreitas relagoes entre as transformagoes identitdrias e os
processos histéricos, sociais e culturais que constitui a diversidade dos seres humanos (HALL,
20006).

Destarte, a presente reflexdo se justifica a medida em que se tem a necessidade de
buscar no processo educativo a humanizag¢io do ser humano, como ser tnico, diverso e social

capaz de exercer criticidade para agir de forma a transformar sua realidade. Todavia,
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necessitamos ter como principio, problematizar que tipo de formagﬁo estamos realizando nas
instituigoes de ensino, ou seja, o cendrio sociopolitico-econémico e cultural da sociedade
contemporinea apresenta desafios e inquietudes no que tange as identidades individual e
coletiva dos sujeitos.

E imprescindivel um novo olhar sobre a leitura de mundo e da condigio humana,
tendo como parimetro os pressupostos da Teoria Critica, pois entendemos que ¢ urgente
compreender que o sujeito cognitivo precisa ser percebido nio apenas como um sujeito
racional, mas também como um sujeito psicoldgico, social, politico e relacional, haja vista que
¢ fruto do processo entre subjetividade e objetividade. Bachelard (1994, p. 215) expde muito
claramente essa ideia, afirmando que:

Fechado no ser, sempre hd de ser necessdrio sair dele. Apenas saido do ser,
sempre hd de ser preciso voltar a ele. Assim, no ser, tudo ¢ circuito, tudo é

rodeio, retorno, discursos, tudo ¢ rosdrio de permanéncias, tudo ¢ refrio de

estrofes sem fim.

Neste sentido, o campo da educa¢io e especificamente, o da formagio docente,
tem que ser um lugar de criagio, de produgio de saber, isto é, ndo serve apenas para reproduzir
uma histéria linear, pelo contrdrio, o minimo que se exige, é que ele possa ser um momento
que também leve a pensar a histéria da humanidade, tomando em consideragio a ac¢io nas
continuidades ¢ mudan¢as do tempo ¢, dessa mancira, possibilitar aos homens ¢ mulheres
perceberem-se como individuos produtores de histéria. Tendo em vista tal desafio, convido os
leitores a lerem esta belissima obra, no intuito de analisar a relacio entre educacio, Teoria
Critica, dialética da subjetividade e suas implicagdes na formagio docente.

As reflexdes apresentadas pelos autores e pelas autoras nessa obra, me levaram a me
conectar com a metdfora do mito de Ariadne, isto é, na mitologia grega, o labirinto de Creta
teria sido construido pelo arquiteto Dédalo para alojar o Minotauro, monstro forte ¢ feroz,
metade homem metade touro, a quem eram oferecidos regularmente jovens que eram por ele
devorados. O labirinto fora tao habilmente projetado que quem se visse ali encerrado nao

conseguiria sair sem ajuda. Segundo a lenda, Teseu, um dos jovens que seria oferecido ao
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Minotauro, conseguiu derrotd-lo e encontrar o caminho de volta no labirinto gracas a astdcia
de Ariadne, ou seja, a estratégia pensada por Ariadne consistiu em entregar um novelo de linha
a0 heréi quando ele iniciou a sua missao, de modo que pudesse retornar, evitando perder-se no
labirinto.

Fiz alusio ao mito por entender que a escrita deste livro, nos leva a problematizar
esse territério complexo do campo da educacio e da formagao docente, repleto de obsticulos e
que tem possibilidade impar quando refletido de maneira critica como um caminho de fios,
simbolo potente da tessitura, da formacio de redes, de emaranhados que fazem emergir
imagens para sairmos do labirinto.

Destarte, desejamos que a leitura desta obra seja um fio condutor que revele
promissoras ¢ estimuladoras discussdes no que tange a educagio, a Teoria Critica, a dialética
da subjetividade e formagio docente e que possa instigar e inspirar outros professores e/ou
pesquisadores a refletirem acerca dos aspectos relevantes na constru¢io de uma educagio
pautada na emancipagio intelectual do sujeito.

Boa leitura.

Profa. Dra. Adriana Regina de Jesus
Docente do Departamento de Educagio e do Programa de Pés-

Graduacio em Educacao da Universidade Estadual de Londrina.
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APRESENTACAO

A obra versa sobre um tema analitico, com centralidade na educacio e formacio
pelas lentes da Teoria Critica de Sociedade e outras bases criticas que dialogam. E fruto dos
estudos, pesquisas e reflexdo realizadas no Grupo de Pesquisa em Educagdo, Infincia e Teoria
Critica - GEPEITC - CNPg/UEL. Ainda, contempla uma discussio abrangente sobre a
formacio de professores que, de certa forma, articula-se com o projeto integrado de pesquisa e
extensio, intitulado de CRITinfincia: Formagcio de Professores para a Educacio da Infincia em
Tempos de Travessias.

As discussées desenvolvidas pelos autores, pelas lentes da Teoria Critica e bases que
se dialogam, inauguram a educagio e formagao como conceitos dialeticamente interligados e,
desse modo, apresentam contribui¢goes que vao além do simples processo de ensino e
aprendizagem que se reduz 3 transmissio de saberes historicamente constituidos. Nesta
perspectiva, a educagio ¢ um meio para a emancipag¢io ¢ a formagio dos sujeitos criticos e
reflexivos, capazes de tomar consciéncia sobre o mundo e, consequentemente buscar pela
transformacio social.

Por essa trilha, hd a materializacio de uma discussao critica sobre a formacio de
professores para uma praxis regida pela emancipagio e subjetividade humana.
Consequentemente, esse processo direciona para a compreensio dialética da educagio e dos
espacos formativos escolares com vista ao saber elaborado e coerente com a libertacio dos
individuos das opressoes sociais, econémicas ¢ formativas. A partir do direito constituido de
voz dos sujeitos escolares, a educagio pelos limiares da Teoria Critica, refor¢a a necessidade da
tomada de consciéncia pelo caminho da formagio de professores.

Nesse sentido, a formagio docente precisa focar no desenvolvimento de uma
consciéncia critica, com autonomia intelectual e uma postura reflexiva ética e acolhedora da
subjetividade humana. Nesse sentido, os textos desta obra eletronica transitam pelos arredores

da educagao e formagio para além da instrumentalizagio do ensino, potencializando o agir
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docente pelos caminhos da autorreflexdo critica. Assim, hd possibilidades para romper com os
fetiches da mercadoria condizente com a educa¢io para o mercado.

Pelas discussoes contidas nesta obra, é fulcral que na formacio e acio docente, os
professores possam elaborar elementos norteadores e efetivamente organizados em seus
propésitos educacionais a fim de reinvindicar uma educa¢io com base na liberdade e na ética.

Desse modo a presente obra estd dividida em 3 (trés) partes para o deleite dos
leitores, sendo elas: I. Industria cultural, Educacio, Teoria Critica e Dialética da
Subjetividade; II. Educagio para a Infincia, Cultura Mididtica, Tecnologia e Relagdes de
Consumos; e, III. Formacio de Professores e Desigualdades Sociais na Escola.

A respectiva obra, portanto, retine um conjunto de discusses que corroboram de
maneira significativa para fazer educacional critico ¢ emancipatério. Em cada capitulo
apresentado, os autores de diversas dreas e institui¢oes, buscam a formacio pelo viés da critica,
autorreflexdo e humanizacio e, reivindicam o direito de resistir aos padroes pré-estabelecidos,
principalmente com o enfraquecimento das desigualdades sociais na escola.

Por todas essas questbes intermitentes, consideramos esta obra potente ¢
pertinente, visto que na formacio docente as bases tedricas e praticas precisam ancorar-se na
dialética da subjetividade e na formagio para além do instituido pela légica do consumo e do
mercado. Ainda, hd a urgente necessidade de uma forma¢io docente ética que possa
reconhecer ¢ confrontar injusticas, ou seja, os professores dos diferentes niveis de ensino,
precisam compreender seu papel como agentes de transformacio social. Isso significa que
devem estar comprometidos com a luta contra a opressdo ¢ a promogio de uma sociedade mais
justa e equitativa.

Por conseguinte, esta obra é mais uma possibilidade de buscar uma educagio e
formagdo docente promotora da emancipagio e a transformagio social. Isso requer um
compromisso com a autonomia intelectual, a ética, a responsabilidade social ¢ a integragio

continua entre teoria e pratica.

Os organizadores
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PARTE 1

Industria cultural, educacio e teoria critica,
dialética da subjetividade e meio ambiente
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PARA ALEM DA MASSIFICACAO:
IDEOLOGIA, INDUSTRIA CULTURAL POS-MASSIVA
E A FORMACAO DE SUBJETIVIDADES

Alex Sander da Silva’
Rafael Rodrigo Mueller?

Patrick Dutra’

Guilberme Orestes Canarim?

INTRODUCAO

Nesta pesquisa, queremos examinar ¢ discutir os contornos da produgio de
subjetividades na era das midias pds-massivas, considerando a influéncia da ideologia
dominante na produ¢io e consumo dessas midias, que, por sua vez, sdo parte do atual processo
da inddstria cultural.

O que nos preocupa ¢ 0 modo como as redes sociais pds-massivas, na sua dimensio
de midia social, corroboram um estdgio avangado de producio de subjetividades esvaziantes.
Isto é, a influéncia da industria cultural, nos processos de subjetivagio e como essa produgio é
influenciada pela ideologia dominante na sociedade contemporinea.

Em linhas gerais, essa ¢ uma pesquisa qualitativa, de cardter descritivo-exploratério,
mas também critico-interpretativo. Essencialmente utilizamos da revisao bibliogrifica de tipo
integrativo para articular autores relevantes na discussio sobre industria cultural e das midias

pds-massivas.

! Professor e pesquisador do Programa de Pés-Graduagio em Educagio (PPGE) da Universidade do Extremo Sul Catarinense
(UNESC). Lider do Grupo de Estudos em Educagio, Formagio Cultural e Sociedade (GEFOCS). E-mail: alexsanders@unesc.net.

2 Doutor em Educagao pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Santa Catarina - Brasil. Professor do Programa de Pés-
Graduagio em Educagio da Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC), Santa Catarina - Brasil. Lider do Nucleo de Estudos
sobre Formaciao (FORMA). E-mail: rrmueller@unesc.net.

3 Mestrando em Educagio pelo Programa de Pés-Graduagio em Educagio (PPGE) da Universidade do Extremo Sul Catarinense
(UNESC), Santa Catarina - Brasil. Possui bolsa de estudos integral pelo Programa de Suporte a Pés-Graduagio de Instituicoes
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Nucleo de Estudos sobre Formacio (FORMA). E-mail: patrickdutra.his@unesc.net.

# Mestrando em educagio pelo PPGE (Programa de pés-graduagio em Educagio) da UNESC (Universidade do Extremo Sul
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Entendemos que a andlise da relacdo entre ideologia e industria cultural pds-
massiva pode contribuir para a compreensio dos mecanismos de reproducio da ideologia
dominante e da produgio de novos valores e representacoes. Nesse sentido, queremos
examinar alguns elementos das midias pds-massivas, entendendo-as pelo prisma da industria
cultural e atentando para seu papel ideolégico-subjetivo-formativo, seu papel nos processos de

subjetivagao e formagao subjetiva.

INDUSTRIA CULTURAL

Em linhas gerais, a industria cultural é uma expressio cunhada pelos pensadores da
Escola de Frankfurt, Theodor Adorno e Max Horkheimer, ainda na década de 1940. Esse
termo refere-se, entre outras coisas, 3 produgio em massa de produtos e ao processo de
producio de bens artisticos e culturais, como musica, filmes, programas de televisao, livros,
entre outros. No entendimento desses autores, essa inddstria, que compreende um conjunto
de industrias e processo sécio-histéricos de produ¢io cultural, produz entretenimento e, no
processo, molda e influencia as ideias, valores e comportamentos das pessoas, condicionando o
consumo desse entretenimento e cultura (ADORNO,1986).

Para esses autores, o processo que se consolidava na época nio era simplesmente
uma resposta ao desejo de consumo, nem se limitava a um amadurecimento mais ou menos
“natural” dos processos ligados a cultura popular. Em vez disso, o que havia era uma industria,
em seu sentido fabril e de infraestrutura, para a producio e reproducio da vida social.

Essa industria, enquanto infraestrutura da produ¢io da cultura, condiciona até
mesmo as possibilidades disponiveis em cada época ou regido com relagio ao que aparece
enquanto cultura. Ela estabelece o que ¢ a estética ou o gosto musical, artistico ¢ literdrio, entre
outros, a0 impor sua produ¢io como se fosse o desejo das massas, ¢ ji que ela domina todos os
meios sociais de produgao, validagao e distribui¢io desta cultura, ela praticamente determina
essa cultura.

Essa industria nao estd somente na voz do critico que assevera “isso é cultura”, mas

perpassa toda possibilidade material e espiritual, ou subjetiva, da cultura no contexto da nossa
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sociedade atual capitalista. Neste sentido, ao constituir a infraestrutura necessaria a propagacao
de ideias a uma escala inimagindvel até entdo, a cultura se torna “a mercadoria ideal”, nao
apenas pela fabricacio de artefatos de cultura, mas pela possibilidade de utilizar a cultura como
um elemento de difusdo e propagacio ideolégica de alcance indeterminado por meio do
consumo. Quem se colocaria contra a oferta da cultura para todos? A partir destas

constatagoes, Adorno nos ensina que

A inddstria cultural pretende hipocritamente acomodar-se aos consumidores ¢
subministrar-lhes o que desejam. [...] A industria cultural nio se adapta tanto
as reagdes dos clientes quanto os inventa. Exercita-se neles, comportando-se
como se ela prépria fosse um cliente. [...] A industria cultural estd moldada
pela regressao mimética, pela manipulagio de impulsos imitativos recalcados.
Para tal serve-se do método que consiste em antecipar a imita¢do que dela
fazem os espectadores, criando a impressaio de que o consenso que deseja
suscitar ¢ algo j4 existente. [...] O seu produto nao é um estimulo, mas um
modelo para as formas de reagir a um estimulo inexistente. (ADORNO,
1992, p. 192-193).

A industria cultural corresponde a construgio do desejo nos individuos,
constituidos socialmente, a partir da circulagio social de imagens e de elementos que circulam
socialmente, inventando tanto os individuos ideais quanto as necessidades sociais, que devem
ser alcancadas e, posteriormente, socialmente reconhecidas. Podemos resumir apontando que
ela opera pela gestio do recalcamento mimético, sendo seu produto nao o estimulo dos
desejos, mas a supressio ou adaptacio inconsciente destes em detrimento aos desejos de
outros. Nio se trata apenas de estabelecer o que desejar, mas sobretudo sao as formas de como
desejar.

Esse processo tem como resultado a conformagio aos desejos e padroes
estabelecidos socialmente, por meio da difusao e propagagio em massa (processo possibilitado
pela infraestrutura da moderna industria cultural) de imagens mercadologicamente
constituidas. Essas imagens sdo representadas tanto pelos artefatos culturalmente estabelecidos,

na forma mercadoldgica de produtos a serem consumidos, quanto por individuos considerados

ideais sociais, cujo resultado é um processo culturalmente estabelecido no meio social.
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A DIMENSAO DE MIDIA SOCIAL DAS REDES SOCIAIS

Embora as expressoes redes sociais e midias sociais sejam usadas geralmente como
sindbnimos, elas tém caracteristicas diferentes (CLEMENTI, 2017). Grosso modo, a dimensio
de rede social estd mais associada a relagio entre os atores ou sujeitos nessa/dessa plataforma, jd
a dimensio de midia tem mais a ver com os contetdos veiculados nessas redes ou ao fato de

que essas redes sdo meios de comunicagio. Como coloca Ramos:

[...] redes sociais sio “as redes de atores formadas pela interagio social
mediada pelo computador”, ou seja, sao redes de pessoas que interagem e tém
relagdes entre si mediadas pelo computador, e trazendo esse conceito aos dias
atuais, mediadas também por qualquer outro aparelho eletronico conectado a

internet. (RAMOS, 2019, p.84)

Aqui, como vemos, o principal é que sao mediadas pelo computador e outras
tecnologias, ou seja, interagio social mediadas por dispositivos eletrdnicos, principalmente
computadores e, atualmente, qualquer outro aparelho conectado 2 internet. Podemos dizer
que, ao serem mediadas por essas tecnologias virtuais, e por dispositivos eletrdnicos, essas redes
sociais em alguma medida ultrapassam os limites fisicos. Vencer essas barreiras fisicas por meio
dessa conexdo, amplia significativamente seu alcance, e, com isso, também aumenta as
possibilidades de comunicacio e interagoes sociais.

Dias (2011, p. 635) afirma: “As redes sociais sao ambientes virtuais nos quais
sujeitos se relacionam, instituindo uma forma de sociabilidade que estd ligada a divulgacio e a
prépria formulagio do conhecimento.” E principalmente em torno da ideia de constituicio de
um ambiente que reside a importincia das redes sociais para essa andlise. Conforme
constituem espagos de difusio de ideais que se caracterizam como “bolhas ideoldgicas
algoritmicas”, levando ao aprofundamento de opiniées constituidas pelas comunidades
formadas nestes ambientes, que em pouca medida possibilitam o contato com opiniées
divergentes.

Ainda com relagio a isso, (SANTOS,2022,p.17-18) nos mostra que as redes sociais

[...] sdo como teias ou como lacos que interligarn sujeitos que podern estar distantes no tempo
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e no espago, [...] em que comunidades conversam em grupos de pessoas que nunca se viram
pessoalmente e que, nessa conversa, sao inseridos simbolos, imagens, videos e demais aparatos
mididticos.” Pensar nelas como comunidades, pessoas conversando em grupos e estabelecendo
relagoes inclusive afetivas ressalta a dimensio virtual das relacoes estabelecidas nas redes sociais.
Comparando-as a teias ou lagos, essa analogia destaca a natureza interconectada das redes
sociais, e a interagdo entre pessoas que podem estar geograficamente distantes umas das outras,
mas cujas interagbes tém impactos nao sé virtuais, mas materiais nas vidas de todos os
envolvidos.

Desse modo, podemos dizer que essas redes podem ser entendidas por meio desses
trés aspectos: sio mediadas pelas tecnologias digitais, constituem-se como ambientes de
relagdes sociais especificas e sio comunidades de producio e circulagio de aparatos mididticos.
Seguindo essa 16gica, entendemos que as redes sociais s20 uma parte importante da industria
cultural atual, pois permitem que as pessoas compartilhem, discutam e descubram novas
midias como musica, filmes, televisio ¢ livros. Elas também criam novas oportunidades para os
artistas se conectarem com seus fas ¢ promoverem seu trabalho. Além disso, as redes sociais sao
usadas para promover eventos culturais e para venderem ingressos.

Contudo, “Através desse movimento e dos estimulos positivos desses contetidos e
agoes, ¢ possivel, de certa forma, moldar comportamentos, ¢, em alguns casos, formar novos
habitos.” (BREITENBACH, 2021, p. 40). Ou scja, simultancamente a essa interagio
aparentemente mais livre e a construgio desse senso de participagio e de comunidade, elas
condicionam os comportamentos ¢ fomentam hdabitos, de cuja manutencio elas retiram seu
real interesse: o lucro.

Como nos mostra Breitenbach:

[...] os sistemas de recomendagio se utilizam de diversos dados para a
construgio de suas recomendagoes. Os videos curtos e a facilidade de
navegagao entre eles levam ao consumo de uma grande quantidade de videos
em um curto espago de tempo. Quanto maior o niimero de contetidos
visualizados, maiores sio os nimeros de dados, retroalimentando e dando
mais poder ao sistema de recomendagio que consegue interpretar as

preferéncias do usudrio com maior rapidez. O TikTok mostra uma légica de
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funcionamento sem precedentes em outras redes sociais. A recomendagio de
contetido ¢ a principal entrega de valor do app. [...] A nio necessidade de
realizar pesquisa por videos ou optar por algum, somado ao feed infinito que
entrega um novo conteido a cada scroll, faz paralelo ao conceito de
recompensas varidveis do Hooked Model [...], onde o sentimento de caga a
algo novo ¢ alimentado pelo sistema de recomendagio. (BREITENBACH,
2021, p.62)

Esses canais ou veiculos caracterizam-se por meio da produgio e circulagio de
informagées. Nesse sentido, essas redes sociais possuem uma dimensio de midia social, ou seja,
de meio de elaboragao e disseminagio de sistemas discursivos de dispersao simbdlica difusa. Ao
operarem como ambientes digitais que possibilitam a operagio como maquinarias de produgao
de discursividades e, consequentemente, de constitui¢io de subjetividades.

Estas midias ndo estdo mais caracterizadas pela passividade dos interlocutores, que
se limitavam a receber informagées discursivas, enquanto a possibilidade de indicac¢io de
conteudos a partir da utilizacio de dados possibilita aos servidores a recomendagio de videos
de interesse do usudrio. Pela configuracio dos videos se tornarem mais curtas, o sistema de
recomendagio acaba agindo visando atrair a percepgao dos usudrios e capturar os sentidos,
levando a captura da prépria atengdo, por meio de choques audiovisuais.

De acordo com Venera:

A cena comunicacional atual, pés-massa, difere-se radicalmente do século XX.
Mesmo presentes, os meios de comunicagio de massa — cuja origem remonta
ao século XIX e sua genealogia no século XV com a prensa de Gutenberg —
vém perdendo forga. As midias pds-massivas, via dispositivos e plataformas de
conexio 2 internet, sio marcadas sobretudo pela participagio dos usudrios na
produgio de contetidos. Esse modelo rompe com a passividade do receptor;
passividade no sentido de que na midia de massa a informagio alcanga um

grande publico sem que este possa se manifestar na prépria midia. (VENERA,
2023, p.5)

Neste sentido, o que melhor capta as caracteristicas destas redes enquanto
ambientes de midias sociais sao a possibilidade da constru¢io de comunidades, constituindo
grupos com pensamentos e op¢oes politicas similares, que levam ao aprofundamento destas
relagbes em ambientes de escolhas e gostos que constituem verdadeiras bolhas ideoldgicas

algoritmicas. Nesses ambientes, os individuos possuem a dupla caracteristica de poder
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expressar suas posicoes politicas e ideoldgicas sem encontrar grandes oposi¢des, além de
encontrarem outros individuos com disposi¢io a ouvir ideias e teorias que em outros

ambientes, mais plurais ¢ democrdticos, nao seriam tdo bem aceitas.

AS MIDIAS SOCIAIS POS-MASSIVAS COMO INDUSTRIA CULTURAL

Nos dltimos anos, um tema de destaque no campo da comunicagio e tecnologia
tem sido as denominadas "midias pds-massivas”. Este termo refere-se as plataformas digitais
que possibilitam aos usudrios nio apenas consumir, mas também criar ¢ compartilhar
contetido, alterando assim a dindmica tradicional de comunicagio. Nesse contexto, a relagio
entre usudrios e plataformas evolui de uma dire¢do Gnica para um didlogo aparentemente
interativo, caracterizado pela participagdo ativa e pela troca de ideias. Uma das caracteristicas
centrais das midias pés-massivas ¢ sua capacidade de fomentar ¢ fortalecer comunidades
online. Em outras palavras, as plataformas digitais facilitam a criagio de grupos virtuais onde
ocorre a partilha de informagdes, opinides e valores, contribuindo para o desenvolvimento de
uma cultura compartilhada.

Um exemplo dessas midias sociais pés-massivas é o YouTube, que segundo Mota e
Pedrinho, (2009) é uma plataforma online voltada para compartilhamento de videos. Por
meio dela, usudrios podem assistir, criar e compartilhar contedido audiovisual na internet. Ele
permite que os usudrios sejam consumidores ¢ também produtores. Para o autor, o sucesso da
plataforma se deu por permitir a criagio de contetdos por parte dos usudrios e,
principalmente, pela facilidade em compartilhar estes materiais audiovisuais, além de permitir
a interagio simples entre a comunidade formada no site, que por meio de cliques podem
expressar suas curtidas e interagir por meio de comentirios, o que gerou um grande
engajamento entre os usudrios.

Outra midia social pés-massiva é o TikTok, uma plataforma de rede social baseada
em videos curtos lancada em 2016, na China, e conquistou popularidade global nos tltimos
anos. De acordo com Marwick (2019), o TikTok se destaca das outras redes sociais ao oferecer

uma experiéncia altamente personalizada para cada usudrio, utilizando algoritmos que
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selecionam e exibem videos relevantes conforme o perfil de cada individuo. Além disso, o
TikTok possibilita que qualquer pessoa crie e compartilhe seus préprios videos, o que
contribui para a descentraliza¢io da produgio de contetido na plataforma.

Apesar de apresentarem diferencas em suas funcionalidades e abordagens, tanto o
YouTube quanto o TikTok sio exemplos de midias pds-massivas que promovem a
descentraliza¢io da produc¢io de contetdo e a personalizacio da experiéncia do usudrio. Essas
caracteristicas sio fundamentais para compreender as transformacoes nas formas de
comunicagio e consumo de midia na era digital, pois, “[...] os meios de fun¢io pds-massiva
permitem a personalizagio, a publicagio e a disseminagio de informacio de forma nio
controlada por empresas ou por concessoes de Estado.” (LEMOS, 2023, p.125). O fato dessas
midias possibilitarem a criacio e difusio de contetidos personalizados, além do fcil
compartilhamento desses contetidos, caracterizam os principais elementos destas midias,
marcadas pelo reflexo da individualidade dos sujeitos e, consequentemente, a de sua opgao
pela possibilidade de “escolha” do discurso que quer escutar ¢ da possibilidade de “comentar”.

O que muitas vezes nio estd colocado é o limite que estas plataformas impode a
sociabilidade dos sujeitos, limitadas a determinada quantidade de segundos e de caracteres, que
de maneira geral ndo sustentam mais que uma curta colocagao ou comentério.

Além disso, Furtado e Cocli apontam que:

Hoje com a presenga das midias pdés-massivas hd a possibilidade de outras
formas de produgio e distribuigao de informagées que permitem outros tipos
de interagdes e trocas entre os sujeitos. Essa interagio quase que ''pessoal
com as blogueiras, trds um cardter de intimidade entre os consumidores, essas
meninas sio vistas como ''gente como a gente', e por isso, a ideia de
consumir algo divulgado por elas parece ser muito mais simpdtica e normal
do que se apropriar do estilo de uma celebridade tao distante do publico. Para
o mercado, esse novo segmento facilita o didlogo com o consumidor, ¢ muito
mais ficil de aceitar que, Ceicinha Figueiredo use um look da Riachuello, do
que Xuxa usar Monange. (FURTADO, Noelle Lira; COELI, Ligia.2012,
p.22-3)

Observamos que as midias pés-massivas marcam uma mudanga significativa nos

padrdes de comunicagio e consumo de midia na era digital. Ao capacitar os usudrios como
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produtores e difusores de contetido, essas plataformas fomentam a descentralizacio da
produgio de informacoes e fortalecem as comunidades online ao fortalecerem e se apoiarem
em nocdes de proximidade e personalizagio. Entretanto, é crucial reconhecer que a cultura
compartilhada pode dar origem a efeitos adversos, como a "cultura do narcisismo". A medida
que tais plataformas continuam a evoluir e a exercer influéncia sobre a sociedade, é imperativo
manter uma andlise critica de seu impacto e buscar maneiras de mitigar potenciais
consequéncias negativas.

Um aspecto central do modo de funcionamento dessas midias sociais pés-massivas
s40 os sistemas de recomendacio, responsdveis por 70% dos videos assistidos no YouTube e
cerca de 90 a 95% no TikTok (BREITENBACH,2021).

Reiterando o que jd& mencionamos anteriormente, por meio desses processos, €ssas
midias utilizam de [...Jestimulos positivos desses contetddos e agdes [...] e podem assim, [...]
moldar comportamentos, e, em alguns casos, formar novos hdbitos. (BREITENBACH,2021,
p.46). Se para a industria cultural analisada no século XX, a infraestrutura necessdria a
reformulagio dos descjos era a propagacio discursiva em massa, para o século do ego, a
possibilidade de personalizar suas escolhas comerciais e ser escutado neste processo, representa
nao apenas a consolida¢io de uma nova estruturacio da comunicagio, mas um verdadeiro
avanco na perspectiva dos individuos. O que nio fica evidente é a configuracio desta forma de
comunicagao.

E nesta conjuntura que esses sistemas de recomendacio, ao sugerirem aquilo que os
individuos jé desejam ou imaginam desejar, passa a funcionar a partir da légica de “[...]
antecipar a imitag¢io que dela fazem os espectadores, criando a impressio de que o consenso
que deseja suscitar é algo jd existente (ADORNO,1992, p.193). O que fica evidente, dessa
forma, é uma intensificagio da ldgica de reformulagio dos desejos individuais a partir de
caracteristicas socialmente constituidas em torno do consumo e da prdpria geracio das diversas
esferas da vida a partir de relagdes fetichistas caracterizadas pela 16gica abstrata do valor.

Embora essas midias queiram fazer parecer que escolhemos livremente, apresentam

seu conteddo como aquilo que existe, como o que estd imediatamente dado. essa ¢ a liberdade
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burguesa possivel no capitalismo apresentada na sua forma mais neoliberal possivel, dizendo
<« A 7 » ’ 7’ . L4
vocé é quem escolhe”, ¢ responsdvel por suas escolhas e desejos, enquanto apresenta o que jd
estd previamente configurado como se fosse nao somente tudo que hd, mas pior, como aquilo
que devemos querer, pois sé hd essas op¢oes e é imperativo que escolhamos um ou outro.

Como bem mostra Breitenbach

Em todos os casos, os sistemas de recomendagio sio alimentados por dados
para poderem operar. A coleta e utilizacio desses dados foram agentes
transformadores da industria ¢ do modelo de negdcio das principais empresas
de tecnologia, como Google e Facebook. Os servigos, assim como quase todas
as redes sociais, no possuem nenhum custo de acesso, mas lucram a partir da
venda de informagées de seus usudrios para terceiros, nesse caso, anunciantes.
Os anunciantes, por sua vez, conseguem entregar campanhas de forma

assertiva ¢ segmentada ao publico possivelmente interessado no tipo de

produto que eles comercializam. (BREITENBACH, 2021, p.34).

Essa citagao destaca a importincia dos sistemas de recomendag¢io alimentados por
dados na transformagio da industria e do modelo de negécios das principais empresas de
tecnologia, como Google e Facebook. A coleta ¢ utilizagio desses dados tém sido cruciais para
a viabilizacdo de servigos gratuitos, como redes sociais, a0 mesmo tempo, em que impulsionam
o lucro dessas empresas através da venda de informagoes dos usudrios para anunciantes.

Essa dinimica ressalta como a inddstria cultural contemporinea se apoia na coleta
massiva de dados para personalizar e direcionar o contetido ¢ as mensagens publicitdrias aos
consumidores altamente segmentados. Essa prdtica influencia diretamente a experiéncia do
usudrio, moldando suas interagées e escolhas online. Além disso, a venda de informagées dos
usudrios para anunciantes levanta questées éticas ¢ de privacidade, uma vez que os dados
pessoais dos usudrios sio explorados como uma mercadoria valiosa para fins lucrativos.

Embora possam ter efeitos positivos, como a criagio de comunidades online, elas
também apresentam desafios, como a disseminagio de desinformacio, a polarizagio politica e
a violagio da privacidade dos usudrios. E importante que os usudrios e as empresas de

tecnologia estejam cientes desses desafios e trabalhem juntos para criar um ambiente online

mais saudavel e democratico.
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Nesse sentido, embora ela se apresente como redes descentralizadas, como formas
mais democrdticas ou até andrquicas de produ¢io de relagdes sociais, acabam, no geral, sendo
claboradas a partir de uma légica que permanece latente: a cultura enquanto uma inddstria,
enquanto mercadorizacio das dimensoes da vida humana e da subjetividade.

Nosso ponto é que essas plataformas, embora aparentam romper com a ldgica
tradicional de transmissio unidirecional de informagdo, acabam por refor¢ar uma estrutura
que limita as possibilidades de sociabilidade e subjetivacio ao oferecer uma tnica visio de
mundo e de interagio. Ao instituir limitagoes técnicas e materiais para as interagdes, as midias
pds-massivas nao apenas medeiam as relagoes em rede, mas também funcionam como veiculos
de producio de contetdo, disseminando sistemas de orientagio simbdlica que parecem difusos
¢ individualizados, mas, na verdade, sio pseudo individualizados (ADORNO, 1986).

A aparente democracia e diversidade prometida por essas midias é, na verdade,
permeada por elementos perversos, pois internaliza e naturaliza aspectos do capitalismo e do
mercado global, negligenciando as particularidades regionais ¢ impondo uma visao uniforme e
centralizada. Isso leva os usudrios a acreditarem que estdo consumindo conteddos de acordo
com seus proprios desejos, quando, na verdade, estio sendo moldados e influenciados pelas
plataformas, que forjam seus desejos e necessidades, a0 mesmo tempo, em que lhes vendem
uma ideia de um consumo personalizado.

Toda essa dinimica, embora ofereca uma ilusio de liberdade e autonomia, na
verdade, refor¢a as estruturas de poder existentes, mantendo os usudrios presos em suas
"bolhas" de informacio e interacio, e dificultando a verdadeira diversidade de perspectivas ¢
experiéncias. Em suma, as midias pés-massivas nio apenas moldam a formagio subjetiva dos
individuos, mas também refor¢am e perpetuam as desigualdades e hierarquias presentes na
sociedade contemporinea.

Essa nova realidade tecnolégica impacta profundamente a autopercepgio e os
relacionamentos das pessoas, influenciando-as em niveis afetivos, simbdlicos, estéticos, e além.
Isso resulta na emergéncia de novas formas de subjetividade e dindmicas nas relagdes de poder,

desencadeando um processo dialético de disseminagio simbdlica difusa. Essa disseminagao
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pode ser caracterizada como "descentralizada”, mas, a0 mesmo tempo, concéntrica e sistémica,
embora nio necessariamente sistemdtica.

Essa disseminagio simbdlica difusa reflete uma interagio complexa entre
individuos e tecnologia, redefinindo constantemente os limites e as dinimicas do poder nas
esferas sociais. Nesse contexto, ocorre uma constante negociagio e reconfiguracio das
identidades individuais e coletivas, impulsionadas pela interconexio digital e pela
multiplicidade de vozes que encontram espago para expressio. Tudo isso acaba levando a

novas formas, novas possibilidades para a formagao da subjetividade.

CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos até aqui, apesar das caracteristicas aparentemente democrdticas e
descentralizadas das midias pés-massivas, como o YouTube e o TikTok, ainda hd uma légica
de mercado e indistria cultural por trds delas. Embora as midias ps-massivas possam parecer
mais democrdticas ¢ descentralizadas do que as midias de massa tradicionais, ainda ¢
importante reconhecer a légica da inddstria cultural e o papel do mercado nessas plataformas.
Devemos estar atentos aos perigos de uma cultura de consumo padronizada e individualizada,
¢ trabalhar para promover uma cultura mais diversificada ¢ critica.

Embora cles se apresentem como midias democrdticas, personalizadas,
descentralizadas e tudo o mais, no fundo, eles se constituem sobre uma mesma légica, aquela
da indtstria cultural. Assim, talvez o que ¢ mais perigoso nelas, é que se apresentam como
formas mais democriticas, como modos mais “orginicos” de possibilitar a constru¢io de redes
entre os sujeitos ¢ consumo de contetidos ou midias.

Procuramos mostrar que as midias pds-massivas representam uma mudanga
significativa na dinimica de comunicagio e consumo de midia ao permitir que os usudrios nao
apenas consumam, mas também criem e compartilhem contetdo, personalizando a interacao
social de acordo com suas preferéncias de sociabilidade. Essas mudancas sio entendidas, a
partir deste trabalho, como parte fundamental da infraestrutura do atual processo da inddstria

cultural, conforme possibilita nido apenas a coleta de dados para a oferta personalizada
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conforme os desejos dos sujeitos, mas principalmente, levam a formulagio dos préprios desejos
a partir da influéncia social exercida constantemente sob as ideias, valores e comportamentos
das pessoas.

Enquanto as midias sociais proporcionam um ambiente de veiculagio para os
contetudos produzidos, estas acabam por possibilitar a formulagio de redes sociais, onde os
individuos socializam entre si a partir dos conteddos veiculados nestes espagos ¢ as
possibilidades de sociabilidades em torno destes.

No entanto, o que chama a ateng¢do sio os limites desta sociabilidade dentro do
contexto ji destacado, ou seja, a redes sociais pds-massivas, conforme a sociabilidade e a
intercessdo proporcionado por estes ambientes sio limitadas a gostos ¢ a opinides jd
previamente estabelecidas e as sociabilidades sio limitadas a pequenos comentdrios com
quantidades de caracteres limitados, além de op¢oes pré-estabelecidas de “curtir” ou nao.

Dessa forma, por fim, a influéncia destes espagos de midias sociais pds-massivas
como infraestrutura da industria cultural desencadeiam o que compreendemos como processos
de subjetivagio com forte influéncia sobre a constitui¢do da prépria concepgio de individuo,
que se molda em um grande espetidculo mercadoldgico, cujos tipos ideias de sujeitos e de
sociabilidades jd estdo socialmente estabelecidos, mas que podem ser parcialmente

complementado pelos individuos a partir de suas “escolhas” e “gostos” individuais.
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INTRODUCAO

Este texto é uma reflexio a partir de uma andlise filmica do longa metragem
“Estrelas Além do Tempo” que engloba categorias como ressignificagdo, empoderamento,
representatividade negra, contradigio e superagio, trazendo a tona elementos que podem e
devem ser trabalhados em sala de aula a partir da importincia das Diretrizes Nacionais para
Educacio das Relacoes Etnico-raciais para o Ensino de Histéria ¢ Cultura Afro-brasileira e
Africana e a materializagio concreta desses contetidos pelos professores superando a légica da
alienac¢io que nio deixa ultrapassar um imagindrio social racializado e age contrariamente a

diversidade na escola.
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Dessa forma, pretende-se sintetizar alguns elementos centrais de Estrelas Além do
Tempo, que se passa em tempos de Guerra Fria, da luta pelos direitos civis ¢ humanos da
populacio negra dos Estados Unidos, o filme apresenta elementos interseccionais das opressoes
sofridas pelos personagens, para a compreensio do processo de segregagdo racial e também do
machismo presente nos programas espaciais da NASA para com as mulheres brancas, o
racismo para os homens negros, ¢ o machismo e racismo para as mulheres negras elementos
que se interseccionam e se tornam presentes no cotidiano e nas superagoes de vida que se
remetem as mulheres negras.

No Brasil Estrelas além do tempo, em Portugal, Elementos secretos, na tradugao
oficial do inglés para o Portugués: Figuras Esquecidas, o filme tem a dire¢do de Theodore
Melfi, produ¢io de Donna Gigliotti, Peter Chernin, Jenno Topping, Pharrel William e
Theodore Melfi, roteiro de Allison Schoroeder e Theodore Melfi, histéria Hidden Figures de
Margott Lee Shetterly. O elenco é composto pelos atores Traraji P. Henson (Katherine
Johnson), Octavia Spencer (Doroty Vaughn), Janelle Monae (Mary Jackson) as protagonistas,
além de, Kevin Costner (Al Harirson), Kristen Dunst (Vivian Mitchell), Aldis Hodge (Levi
Jackson), Glen Pawell (John Glenn), Mahershala Ali (Jim Johnson), Paul Stafford (Jim
Parsons), etc.

O filme comeca com a escrita da frase baseado em fatos reais o nao quer dizer que é
100% real. E narrado a partir do Oeste do Estado de Virginia USA, na melhor escola para
negros do Estado. A Gnica escola que vai até o oitavo ano do Estado. Os professores chamaram
os pais de Katherine para reuniio ¢ diz que arrecadaram dinheiro entre os professores para
ajudar o que se configura na perspectiva da comunidade negra. A professora diz que em todos
esses anos como professora nunca viu uma mente com a de sua filha. Katherine resolve
equagoes dificeis no quadro todos ficam felizes e acreditam no que ela pode se tornar.

O enredo musical fica por conta de Hans Zimmer, Pharrel Willians ¢ Benjamin
Wallfisch, com a cinematografia Mandy Walker pelas companhias produtoras Fox 2000
Pictures, Chermin Entertainment, Levantine Filmes e TSG Entertainment, com distribuicao

da 20 th Century Fox, teve seu lancamento no Brasil em 2 de fevereiro de 2017.
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Hampton ¢ uma cidade localizada no Estado americano de Virginia o carro de
Katherine e suas amigas Dorothy Vaughn e Mary Jackson quebrado e manobrado para o
acostamento da estrada, Katherine ji é adulta assim como suas amigas. Mary pede carona e as
amigas mandam se calar sio tempos de segregacio racial nos Estados Unidos, um policial
chega e diz lugar péssimo para quebrar o carro, o policial diz nio acredita que as trés
trabalham na NASA no programa espacial. O policial relata que os malditos russos os
observam agora. Cita os astronautas brancos e pergunta, se elas, os conhecem, elas dizem que
sim, o policial se empolga. Dorothy tem habilidades em fisica mecanica resolve o problema do
carro. O policial se oferece para eles acompanharem elas. 1961 trés negras seguindo um
policial em Virginia é um milagre de Deus diz uma delas que dao risada.

A presente andlise filmica pretende sintetizar elementos centrais de Estrelas Além
do Tempo, que se passa em tempos de Guerra Fria, da luta pelos direitos civis e humanos da
populagao negra dos Estados Unidos, o filme apresenta elementos interseccionais das opressoes
sofridas pelos personagens, para a compreensio do processo de segregagdo racial e também do
machismo presente nos programas espaciais da NASA para com as mulheres brancas, o

racismo para os homens negros, ¢ o machismo e racismo para as mulheres negras.

0S OBSTACULOS ENFRENTADOS POR KATHERINE JOHNSON, DOROTY VAUGHN
E MARY JACKSON

O filme Estrelas Além do Tempo narra a Guerra fria (1947-1991), corrida espacial
um lancamento da URSS vai para o espaco atingindo 2000 km por hora, 2° estigio bem-
sucedido..., Sputnik foi o primeiro satélite artificial da terra lancado em 1957, entrada russa
bem estabelecida, o lancamento da com o camarada Ivan conhecido como cosmonauta
corajoso. “A Korabl-Sputnik 4 decolou de Baikonur em 9 de margo de 1961. A espaconave
pesava 4 700 kg e levava um manequim de homem em tamanho natural (cujo apelido era Ivan

Ivanovich), e um cachorro chamado Chernuschka”®.

? SPUTNIK. Disponivel em: https:/pt.wikipedia.org/wiki/Sputnik Acesso em 24 abr. 2022.

EDUCAGAO, TEORIA CRITICA, DIALETICA DA SUBJETIVIDADE E FORMAGAO DOCENTE: UMA DISCUSSAQ PERTINENTE


https://pt.wikipedia.org/wiki/Korabl-Sputnik_4
https://pt.wikipedia.org/wiki/9_de_mar%C3%A7o
https://pt.wikipedia.org/wiki/1961
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sputnik

A conjuntura histérica é a da perspectiva estadunidense, estavam em disputa
ideolégica por interesses politicos e de dominagao nuclear do mundo, apresenta o povo dos
Estados Unidos, tendo em vista a ideologia propagada, que tinha um satélite sobrevoando o
planeta tirando fotos de Deus sabe 14 o que, os programas espaciais contavam aceitacio de

pessoas negras.

A Ordem Executiva 8802 proibia a discriminagio racial na industria de defesa
nos Estados Unidos, o que permitiu a contrata¢do de negros para os érgaos
federais, sem discriminagio de cor, ao menos no papel. Foi esta ordem que
possibilitou a contratagio de dezenas de profissionais negros para agéncias
como a NASA e foi ela quem possibilitou a contratagio de Dorothy, em
1943. Uma vez contratada, ela foi designada para a West Area Computers,
uma drea segregada da instalagio, com mulheres negras com formagio em
matemdtica, cujos cdlculos foram usados em projetos espaciais e de aviagdo. A

drea era segregada, mesmo que uma lei federal impedisse a segregagio. '

Al Harrison pede a Ruth interpretada pela atriz Kimbely Quinn, um matemdtico
que entenda de geometria analitica. As matemdticas negras eram vistas como computadores ¢
ficavam segregadas em outro espagco da NASA. Um protétipo chega ¢ Dorothy indica Mary
que ¢ convocada para colaborar com os engenheiros.

Dorothy Vaughn ¢é a supervisora do trabalho das mulheres negras, chamadas de
computadores, pois pela légica empreendida computadores obedecem nio tem vida humana,
mas tem vida ttil, pede o cargo de supervisora que havia perdido, ¢ a supervisora geral que ¢
branca, diz que nao vdo designar um supervisor para o grupo negro, acrescentando que a
NASA ¢ assim rdpida com foguetes, lentas com progressio, e lhe ordena resolva os cdlculos.
Nota-se que mulheres brancas também sao segregadas em seu trabalho, nio estando junto aos
engenheiros e atuando apenas como apoio aos mesmos. Vivian Mitchel atua supervisora de
todas as matemdticas, mas nao encontra ninguém na ala das mulheres brancas com a
competéncia desejada pelo Al Harrison.

Katherine ¢ chamada para atuar com o Al Harrison. Mary também ¢é chamada e
seu engenheiro supervisor, um homem judeu e faz um teste no qual a mesma dd conclusao

exata para o erro do foguete espacial. Questionada pelo supervisor para ir além, e chama Ma
p g P p p p ry

1" DOROTHY VAUGHAN. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Dorothy Vaughan Acesso em 24. abr. 2022.
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a refletir “sou uma mulher negra, nio vou esperar o impossivel”. E entdo ele pergunta: “e se
fosse um homem branco queria ser um engenheiro, eu j4 seria”, responde Mary.

Ruth di as coordenadas pedindo para somente falar com Al Harrison o necessirio,
nio espere que cle seja gentil, cabeca baixa, vd ao seu posto. E diz nunca tivemos um negro
aqui Katherine nao me envergonhe. Ao chegar a confundem com a faxineira, e dio o lixo para
ela jogar. Al Harrison dialogando com o engenheiro chefe Paul, pergunta do computador ele
diz que estd atrds dele, ressaltando e ela por acaso sabe geometria e ela fala pergunta ele, e cla
responde, sim, eu sei geometria, ¢ falar.

Al Harrison diz que os administradores da NASA estardo 14 e irdo questioni-los e
esse grupo de tarefa serd dos maiores grupos cientificos do pais, por isso, entdo nio terdo
problemas em ter os trabalhos analisados. Paul passa os cdlculos dizendo que sio exatos,
Katherine responde que vou verificar senhor tudo bem. Os célculos sio riscados para que
Kethelin nio tenha acesso a tudo ela questiona ele diz trabalhe no que puder os outros dados
sao confidenciais.

Katherine pergunta do banheiro feminino para a supervisora Ruth. A supervisora
Ruth eu ¢ branca responde eu nao tenho a minima ideia onde fica seu banheiro. S0 tempos
de segregacio racial, nio tem banheiro para Katherine que tem que andar distdncia
quarteirdes, até chegar a ala onde trabalham os negros para poder usar o banheiro.

Al Harrison pergunta onde estd 3 moga dos cilculos, Ruth ndo sabe o que dizer,
chega Katherine, Ruth diz que o final do dia ¢ até ontem, a ida até o banheiro faz Katherine
levar uma bronca. Al Harrison fala que quer os primeiros arquivos revisados, Katherine tinha
quase terminado, pega café na garrafa dos brancos, todos ficam olhando.

As ligacoes do conjunto explicitado acima dao sentido a nossa narragio e andlise
Katherine, Mary e Dorothy irdo enfrentar diversos obstdculos durante a estéria do filme. O
filme ¢ interligado aos aspectos da luta por direitos civis ¢ humanos a populagio negra nos
Estados Unidos.

A partir de Hill Collins (2019, p. 380), podemos compreender que:
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As mulheres sul-africanas negras se engajam hd muito no ativismo politico —
caracterizado em grande parte pelo confronto — que resultou na derrubada do
regime de apartheid. Iniciativas anticolonialistas mais pacificas também
contaram com ag¢bes de mulheres negras nos movimentos a favor dos direitos
civis € no Black Power das décadas de 1950 e 1960 mostrou padrées
semelhantes. No contexto estadunidense, o objetivo nio era formar um
Estado-na¢io independente estendido as mulheres negras e a outros grupos
historicamente desfavorecidos, as institui¢des politicas dos Estados Unidos
precisavam passar por uma transformagao (HILL COLLINS, 2019, p. 380).

Existem poucos livros diddticos que retratam a segregacio racial estadunidense, as
mulheres do filme nio tinham um envolvimento direto com o movimento pelos direitos civis
e humanos da popula¢io negra, no entanto tinham espirito de lideranca e foram trincando as
estruturas para que as mulheres negras fossem mais valorizadas nos programas espaciais de seu
pais.

O filme apresenta elementos da musica do Blues, quando as protagonistas estdo em
seu carro, momentos de festa e confraternizacio da populagio negra, a produgio e reproducio
das relagbes sociais no contraditério movimento da vida de mulheres, que sio verdadeiros
génios matemdticos e que dao conta da criacio de seus filhos, das relagdes familiares que sdo
empreendidas pela sua religido que as valorizavam a partir de sua criatividade.

Percebe-se que a ideologia da Guerra Fria era espalhada nos curriculos escolares a
qual diziam as criancas que os russos poderiam atacar Estados Unidos a qualquer momento,
criangas eram submetidas a exercicios de emergéncia para desocupar rapidamente na escola.

A questdo de género ¢ trabalhada no filme quando coronel Jim Johnson, tenta se
aproximar de Katherine, ela ¢ uma mulher que incentiva sua filha a desenhar e a criatividade
de sua familia, sua filha vé sua mie como uma astronauta, sonho que ainda era distante da
populagao negra. Jim Johnson é representado como um coronel que trabalha por seu povo
instalando uma unidade da guarda nacional, ele se aproxima da protagonista e pergunta como
mulheres fazem célculos para lancar foguetes na NASA. Katherine responde que foi a primeira
aluna negra formada no oeste da Virginia, e situa o coronel Jim Johnson que eles deixam
mulheres fazerem coisas na NASA, e nio ¢ porque usam saias, ¢é porque usam OGculos.

Entretanto, Katherine se apaixona do Jim Johnson e mais tarde os dois irdo se casar.
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Katherine recebe ordens do engenheiro Paul que passa os cdlculos com tarjas para
que a mesma nio saiba de tudo, negros sio considerados nio de confianga, diferente da
perspectiva estadunidense a URSS recrutou seus cientistas de vdrios lugares do mundo
trabalhando a partir da diversidade étnica dos paises. Negros nio podiam ver dados
confidenciais dos programas e projetos da NASA. Katherine terd de demonstrar competéncia,
resolvendo cdlculos matemdticos a partir de sua consciéncia critica e coeréncia com a realidade.
Assim observa-se no enredo do filme o contexto da Guerra Fria, a corrida espacial e o embate
entre Estados Unidos representando o capitalismo e a Unido das Reptblicas Sociais Soviéticas
representado o comunismo, e como o filme ¢ estadunidense demonstra os aspectos centrais de
um lado da histéria.

Para Benjamin (2013, p. 83) “a histéria estd repleta de nomes inseguros, ou seja,
abadonicos, de modo que poderfamos extrair dela material para um diciondrio do delirio e da
loucura da humanidade - e, ao fazé-lo, perceberiamos as mais rdpidas alternincias, as mais
grosseiras contradicoes”, fato esse que ¢ constatado no filme pela inseguranca de uma
branquitude que se desespera perante as protagonistas do filme terem sabedoria, saberem usar
dos métodos de célculo e das ciéncias exatas contribuindo com a equipe a partir de seus
talentos.

As bibliotecas eram segregadas com livros para brancos terem acesso e livro para
negros, mesmo assim, Dorothy consegue um livro de ponta que a auxiliard a se tornar-se
programadora espacial junto ao sistema IBM, pois ji havia descoberto que depois da era dos
computadores as mulheres negras seriam dispensadas do programa espacial.

Yuri Gagarin, foi um cosmonauta soviéticoe o primeiro ser humano a viajar
pelo espago, em 12 de abril de 1961, a bordo da Vostok 1 e traz consigo o triunfo do
programa espacial russo. O filme traz a fantasia do homem branco representado Al Harrison
quebrando a placa do banheiro segregado, os brancos e negros vendo a cena, aqui nio tem
mais banheiro de brancos cada um vai onde quiser de preferéncia perto da sua mesa. Como
sabemos que isso se trata de fantasia, pois na época o banheiro foi liberado somente para

Katherine e nao para o coletivo como retrata o livio em que ¢ baseado o filme.
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Narim Bernardo (2018, p. 1) em artigo: O que o filme “Estrelas Além do Tempo”

tem a ver com a sua aula, nos orienta:

O titulo original de Estrelas Além do Tempo é Hidden Figures, que, em
tradugdo literal, significa Figuras Escondidas. Escondidas porque poucas
pessoas tém conhecimento de que mulheres negras trabalharam tao
ativamente para a conquista espacial. Mas, na adaptagéo para o portugués, o
nome ficou Estrelas Além do Tempo. “Essa adaptagio esvazia o sentido critico
do filme. Mais uma vez, o mito da democracia racial presente no Brasil

mascara o problema”, defende Juarez Xavier, da Unesp.

Dr. Martin Luther King aparece na TV, nos remete marcha e a luta da popula¢io
negra. Mary tem a audiéncia para entrada no curso de engenharia agendada, pede para
conversar com o Juiz, dizendo que ele foi o primeiro da familia a servir a for¢a armadas, o
primeiro a se formar, o primeiro a ser comissionado trés vezes pela federacio americana e
dizendo que ele pode ser o primeiro a autorizar uma negra a estudar engenharia e todos os
casos que ouvir hoje qual vai fazer ele ser lembrado por 100 anos como o primeiro. O Juiz
autoriza as aulas noturnas para forma¢io de Mary em engenharia.

Segundo Adorno e Horkheimer (1985, p. 101):

A unidade implacdvel da industria cultural atesta a unidade em formacio da
politica. As disting6es enfdticas que se fazem entre os filmes das categorias A e
B, ou entre as histérias publicadas em revistas de diferentes pregos, tém menos
a ver com seu conteido do que com sua utilidade para a classificagio,
organizagio ¢ computagio estatistica dos consumidores. Para todos algo estd

previsto; para que ninguém escape, as distingoes sio acentuadas e difundidas.

O célculo de Katherine ¢é exato, entdo pede a Paul para participar das reunides do

Pentdgono para chegar ao ponto go/no-go, mas ele nio deixa, diz que o trabalho ¢ esse, “vocé
. A 7 »
pediu por ele, calcule com o que vocé tem ou acharemos alguém que faga”.

A partir desse momento no filme a situacio das protagonistas comega a evoluir no

sentido que Dorothy Vaughn consegue programar o sistema IBM, chamando a atencio,

Katherine consegue com muita luta participar da reunido do Pentdgono sendo apresentada

como parte da Divisio de Trajetéria e Langamento, fazendo o cdlculo matemdtico de
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28.000km por hora, o ponto go/no-go. Dessa forma, o filme que pode ser melhor analisado a
partir da perspectiva interseccional, nele todos sofrem opressoes mais de maneiras diferenciais,
a questdo da segregacio racial intensifica as opressoes sofridas pelos homens negros e mulheres
negras. H4 uma relagio de misoginia com as mulheres, tanto brancas como negras, entretanto,
intensificado pela questao do racismo.

Mary ganha uma lapiseira de seu marido e ele diz que ela serd uma 6tima
engenheira e que ninguém resolva atrapalhar os sonhos de Mary Jackson, inclusive eu, se diz
referindo-se a0 machismo explicitado com a mulher no inicio do filme e até mesmo o medo de
que ela venha a se decepcionar, pois aquela sociedade dava um lugar social segregado e sem
oportunidades de destaque para homens negros e mulheres negras.

Segundo Oliveira, Silva ¢ Duque (2017, p. 455) em resenha que analisa e reflete a
respeito do livro Na lei e na raca: Legislagio e relagbes raciais, Brasil — Estados Unidos, de

Carlos Alberto Medeiros, lancado em 2004.

Enquanto no Brasil a igualdade formal entre negros e brancos se estabeleceu a
partir da aboli¢do da escravatura, o cardter da tradi¢do juridica estadunidense
era francamente discriminatério. A Suprema Corte foi evidente mostrando
que se encontrava com a finalidade de manter a manutengio da supremacia
branca, utilizando ferramentas e recursos retéricos com a finalidade de
sustentar a ideia da discriminagio e da segregagio com os principios de uma
ordem declaradamente democrdtica. Porém havia na legislagio norte-
americana uma curiosidade que nio deixaria de ser percebida pelos defensores
da igualdade racial. Pois, se a lei podia ser usada para estabelecer um regime
juridico de separagdo/segregagio e discriminagio, também seria possivel
empregé-la para desmontar esse regime. Enquanto no Brasil comecava a se
formar a primeira legislagio que buscava enfrentar o problema da
discriminagio racial, a lei ficou conhecida como “Lei Afonso Arinos”,
significativamente, define a discriminagao resultante de “preconceito de raga

ou de cor” como contravengio penal, e nio como crime.

Al Harrison questiona os programadores ¢ eles precisam chamar Dorothy Vogam,
mulheres negras sé podiam ser tempordrias no programa espacial, depois disso a supervisora
geral diz que a NASA acabard o programa das matemdticas. Dorothy Vogam diz que nio vai
sem suas meninas e que precisard delas para programar a miquina e com isso todas aprendem

a nova fun¢io. As mulheres negras a frente de seu tempo, Mary chega para aulas se apresenta
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ao professor como matriculada, o professor a questiona dizendo que nio hd um programa de
estudo para mulheres, ela diz entdo, que também nao hd para homens, verifica e afirma que
nio ha sessio para negros, posso me sentar.

Katherine acha que a matemdtica é sempre confidvel e empreende uma luta de
resisténcia para que possa assinar o relatério junto ao engenheiro chefe Paul. O Veiculo
Espacial Mercury Ata é testado com o programa IBM fazendo célculos de fragio do tempo,
com isso Katherine ¢ dispensada e volta para o grupo oeste, isso revela também o medo da
estrutura dominante, racista, patriarcal e capitalista perder seus privilégios. O sistema IBM faz
o calculo, mas nio ¢é perfeito, John Gen. é o astronauta que diz que serd langado somente ird
depois que Katherine para checar os ndmeros.

Com o ponto de entrada go/no-go, latitude e longitude checado pelo Katherine
Johnson, Jonh Glen relata que estd bem e que a vista é maravilhosa, procedendo para a 6rbita
precisam de 7 viagens de ida e volta, passando pelo continente Africano. Dorothy é convocada
como equipe permanente para o IBM com 30 pessoas para ser supervisionado. O astronauta
pousa de volta a terra estard bem, mas demora um pouco para responder Paul tenta fazer a
comunicagio com a nave. Alto e Claro diz o astronauta minha condi¢ao ¢ boa foi uma grande
bola de fogo. Trazem ele para casa, liberando paraquedas, coordenadas de pouso exatas, pousa
no mar das Bahamas em seguranca e segue sendo recuperado.

Al Harrison parabeniza Katherine pelo trabalho e pergunta se acha de devemos ir a
lua, ela diz jd estamos 4. A Missdo leva o homem 4 Lua em 1969. Mary Jackson foi & primeira
engenheira dos EUA em missio da NASA. Dorothy Vaughan foi considerada uma das mentes
mais brilhantes da NASA ¢ a primeira supervisora afro-americana. Katherine Johnson
continuou fazendo cdlculos para a NASA foi homenageada pela NASA e somente aos 97 anos

e recebe medalha de reconhecimento pelo trabalho desempenhado pelo seu pais.

Para a maioria dos educadores brasileiros, as questdes trazidas sobre relagoes
raciais para o Ambito da educagio constituem novidade absoluta, em todos os
sentidos, requerendo desses profissionais, uma atuagio, a0 mesmo tempo

como aprendizes e professores com vistas a dar conta do desafio que tem pela

frente (COSTA, 2012, p. 32).
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Segundo Asbhar e Lopes (2006) a culpabilizagio da familia pelas questdes de
aprendizagem se remete ao preconceito histérico que se tem dos pobres no Brasil entendida
como inferioridade moral e fisica, natural do que ¢ considerado primitivo. A educa¢io no
Brasil inculcard o conceito de competéncia e pela légica liberal para a culpabilizar ndo somente
a familia pelo fracasso escolar, mas também os professores e atores sociais da escola. A partir da
perspectiva das autoras entendemos que hd ainda uma patologizacio do que identificam como
dificuldades de aprendizagem colocando rétulos nos alunos do ensino comum que sofrem com
esses processos.

Nesse sentido poderfamos investir em pesquisas que tracem o0s aspectos
interseccionais junto a critica ao processo de diagnésticos aligeirados e a medicalizagio dos

alunos a qual pesquisas recentes remetem que sio em sua maioria meninos em idade escolar?

A partir do exposto, acredita-se ser importante uma revisio das politicas
publicas para a educagio bdsica e para os profissionais da saide, no que se
refere, por exemplo, a formacio continuada dos professores, aos métodos de
ensino, A necessidade de rever teorias que entendem que o desenvolvimento
antecede a aprendizagem e que preconizam avaliagbes quantitativas das
dificuldades das criangas, aos diagndsticos realizados em cima de sintomas e a
medicalizagio dos problemas escolares e sociais (PINHEIRO, COUTO,
CARVALHO et al., 2020, p. 88)

Sabemos que nio vivemos numa democracia racial assim cabe a todos nds
educadores, independente da identificagio étnica, persistir no trabalho com metodologias de
ensino ¢ diddticas adequadas ¢ possibilitem préticas antirracistas. Por meio de muita luta do
Movimento Negro e seus atores sociais, em 2003, foi sancionada a Lei 10639/03 que alterou a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio e incluiu no curriculo oficial da rede escolar a
obrigatoriedade do ensino da temdtica “Histéria ¢ Cultura Afro-Brasileira e Africana”
(AMARO; FARIAS, 2021).

Costa, (2012) destaca elementos importantissimos como a importincia da
literatura que aborde a partir das Diretrizes Nacionais para Educagio das Relagoes Etnico-

raciais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana a materializa¢io concreta
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desses contetidos pelos professores superando a légica da alienagio que nio deixa ultrapassar

um imagindrio social racializado e age contrariamente a diversidade na escola.

CONSIDERACOES FINAIS

“Todas as histérias me fazem quem eu sou. Mas insistir sé nas histérias negativas ¢
simplificar minha experiéncia e nio olhar para muitas outras histérias que me formaram”
(ADICHIE, 2019, p. 26).

O filme Estrelas Além do Tempo visto por nés enquanto Figuras Escondidas trds
clementos centrais a serem analisados como o combate ao esquecimento dessas matemdticas,
cientistas, pesquisadoras, engenheiras, ¢ contraditoriamente aborda a légica do imperialismo
estadunidense. No filme também ¢ apontado 0 homem branco na cena da quebra da placa do
banheiro, representando Al Harrison como o salvador, numa perspectiva messidnica ¢ a
tecnologia inovando, mas trazendo a ideia de seu processo de desemprego estrutural no
mundo do trabalho.

O filme aponta para a resisténcia, pois niao somos somente vulnerabilidades,
clementos esses que podemos trazer em nossas aulas e também podemos apontar o processo de
contradi¢io entre o imperialismo estadunidense que fortifica a padronizagio dos curriculos
pedagégicos e a importincia da Educagio das Relagées Etnico-raciais, nas diferentes disciplinas
que podem se articular interdisciplinarmente. Por isso tal com destaca Costa (2019) isso exige
a desconstrugio de dimensdes etnocéntricas no curriculo e nas préticas pedagégicas. Dessa
forma o planejamento diddtico, social, pedagégico necessita materializar essa diregao
enfatizando a defesa intransigente dos direitos humanos.

Contetdos didéticos em relagio a esse tema revelam as possibilidades de trabalhar
com conteddos antirracistas em sala de aula. E as personagens protagonistas do filme trazem a
tona, as lutas contra o machismo e marcas do processo de segregacio racial, mas também um
processo de superacio. Dessa forma, podemos compreender que as histérias contadas somente
a partir de um horizonte Gnico, se camuflam, perdem sua existéncia, sua esséncia, espoliam,

caluniam as mulheres, sendo utilizadas para apagar a meméria de um povo, despedagando sua
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dignidade, as histdrias de vida podem ser usadas para empoderar, humanizar ¢ reparar a
dignidade despedagada. Sendo que, o empoderamento nutre as pessoas de coragem para

superar seus obstdculos inclusive na escola numa perspectiva antirracista e inclusivista.
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DISCIPLINAR: CORPOS APRISIONADOS 0OU
EXPRESSIVOS?

Marta Regina Furlan'’
Ravelli Henrique de Souza ™
Eduardo Augusto Farias™

INTRODUCAO

Este texto traz uma reflexio sobre os estudos realizados a partir Grupo de Estudos e
Pesquisa em Educacio, Infincia e Teoria Critica - GEPEITC - CNPq/UEL e do Projeto
Integrado em Pesquisa e Extensio, intitulado de CRITinfAncia: Formacio de Professores para
a Educag¢ao da Infincia em Tempos de Travessias” da UEL.

Pretende-se pensar algumas questdes que envolvem as relagdes entre a educagio
para a infincia e corporeidade, especialmente quando nos referimos ao processo de
institucionalizagio e projecdo pratica dos corpos docentes ¢ de criangas em espagos
educacionais de 0 a 5 anos.

Nesta reflexdo, questiona-se: Potencializamos a corporeidade décil ou expressiva de
criancas em espagos infantis? Podemos antecipar tal questao: Como estao potencializados os
corpos docentes para tal mediagio? Para isso, optamos metodologicamente pelos fundamentos
teéricos do filésofo francés Michel Foucault e outras leituras secunddrias que trata do assunto
relacionando a infAncia ¢ ao processo educativo institucionalizado sobre a corporeidade de 0 a
5 anos, especialmente com sua contribui¢io acerca do governamento e as relagoes de poder

entre adultos e criancas na sociedade.
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Partimos do pressuposto que as concepgoes sobre a infincia sio reflexos da sua
realidade histérico-social e os discursos que se enunciam sobre ela tem orientado as praticas de
atencio, de criagio e de educagio das criangas e, que, de certo modo, ¢ a partir deles que se
definem “o que ¢ ser crianca”. Foucault traz suporte para apontar os “discursos”, os rituais e
ideias que recebemos e aceitamos sem questionamentos, sem reflexdo e critica. Uma forma
acritica que impede uma reflexdo sobre o impacto das formas especificas de poder e dominagao
que se exerce sobre as criangas.

Diante disso, este artigo objetiva discutir sobre a corporeidade na escola da
infincia, tecendo reflexdes sobre a educagio institucionalidade do corpo tanto do professor
quanto de crianca, do movimento em espacos educacionais para a infincia.

A discussio ¢ crucial neste contexto marcado pela cultura tecnolégica e
instrumental que tem direcionada a vida dos sujeitos infantis, seus pensamentos, seus corpos e
Seus movimentos, para oS impactos eletronicos (jogos, televisao, internet), quando sua
corporeidade tem se voltado ao disciplinamento do corpo a luz dos comandos da técnica ¢ da

industria cultural.

DOS CORPOS DOCEIS AOS CORPOS EXPRESSIVOS: REFLEXOES SOBRE O
GOVERNAMENTO DA INFANCIA

A nogao moderna de se pensar a infincia que foi incorporada nas politicas ptblicas,
nos discursos educacionais ¢ que sustentam as praticas pedagégicas das escolas estd associada a
produgio de novos modos de educagio para as criangas, voltados para a institucionalizagio
delas. Os discursos, o saber sobre a infincia, as novas posicoes de sujeito infantil, os esquemas
de racionalidade, nada mais sao do que sistemas de ideias que permitiram a sociedade pensar
diferentemente o que ¢é ser crianca, 20 mesmo tempo introduziram novos aparatos para seu
controle e regulacio.

Controle e regulagao aqui entendidos como governo dentro da ideia foucaultiana
de possibilidade de estruturar o campo de a¢io dos outros, como resultado da vontade que

alguns t€m de atuar sobre a agdo alheia, isto ¢, “estruturar o eventual campo de acio dos
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outros.” (Foucault, 1995b, p.244), onde o governo das criangas precisa ser exercido desde a
mais tenra infincia, numa paisagem social que, a partir da Revolugio Industrial, vem
consolidar novos arranjos familiares e novas exigéncias as mulheres e criangas que se voltam ao
trabalho produtivo.

Foucault ao tratar sobre o governamento da infincia, ou seja, relacionado aos
modos como o poder se exerce sobre os individuos; busca a compreensao deste poder, vendo-o
como um processo que nenhum de nés estd imune. Neste sentido, nas malhas do poder do
corpo décil que estd presente na educacio institucionalizada da crianga percebe-se o
falseamento desse governamento da infincia com a a¢do disciplinar e educativa de corpos em
acio; conduzindo para a superficial pedagogia da disciplina que nada mais é do que a
configuragio dos corpos ddceis, submissos, sem iniciativa, sem criagio, sem liberdade de
criangas.

Muito mais que disciplinar ¢ governar. A alma da crianga ¢ governada quando
clegemos um modelo institucional para sua educa¢io. Ao se falar em governo numa
perspectiva foucaultiana, trata-se efetivamente do modo como o poder se exerce sobre os

individuos, ou como nos diz o préprio Foucault (1996, p. 65):

O governo dos homens pelos homens - formem eles grupos modestos ou
importantes, quer se trate do poder dos homens sobre as mulheres, dos
adultos sobre as criangas, de uma classe sobre outra, ou de uma burocracia
sobre uma populagio — supée uma determinada forma de racionalidade e nio
uma violéncia instrumental... a questio é: como sdo racionalizadas as relagoes

de poder?

As criangas, consequentemente, vivenciam situagdes de aprendizagem de forma

. , . . . . \ ’ .
passiva ¢ sedentdria com o enquadramento ou disciplinamento do corpo a técnica, ao
instrumental; distanciando-se cada vez mais de uma experiéncia corporal, de criagio,
expressividade pelo movimento e interagdo no mundo e com o mundo; até porque primeiro,
professores também estio adestrados corporalmente a esse “molde” institucionalizado. Assim,

a0 invés de brincar, correr, movimentar-se e interagir com outras criangas; muitas vezes, ficam
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submissas & mdquina seja pelo computador, celular, jogos eletronicos, trabalhos manuais,
televisao entre outras formas de racionalidade técnica.

Ainda, na escola infantil as a¢des corporais sdo restritas aos comandos de adultos
que se vem aptos para direcionar os movimentos, conforme as necessidades “pedagégicas”, ou
seja, a educa-agdo vai acontecendo conforme os objetivos escolares, com apresentagoes teatrais
em eventos, dancas, musicas conforme datas comemorativas, ensaios e outras formas
disciplinares de direcionar o corpo ¢ 0 movimento de criangas pequenas.

A exploragio do corpo enquanto manifestagio expressiva e de liberdade no mundo
e, principalmente, enquanto seu primeiro brinquedo jd nao é algo tdo comum de se ver nos
espagos formativos, jé que induzidos por rituais corporais disciplinadores, as criangas sio
submetidas aos comandos de adultos, uma vez que até suas interagdes sociais, muitas vezes, sao
direcionadas. Estariam tais prdticas pedagdgicas potencializando corpos expressivos?

O que se percebe nesses confinamentos educativos com seus aparatos técnicos
presentes na realidade cotidiana das criangas, é um longo periodo do tempo, em sua maioria,
criancas em espacos fechados de salas de aula, submissas a rotina que condiciona os ritmos do
corpo, da criagdo, da expressio, no espaco e tempo que ¢é designado as atividades propostas
como fim educativo e pedagégico. De tudo isso, ndo mais é que corpos ddceis, governamento
da infincia. As criangas sio afastadas do seu direito de viver e construir sua prépria histéria
dentro de um ritmo frenético que a modernidade lhe impée, afastando-as das interagoes com
seu mundo e com a experiéncia da infincia.

Essa situagio presente em espagos sociais ¢ educacionais, provoca-nos a pensar as
contribui¢oes de Michel Foucault (2008) como um composto de forgas que se encontram em
constante conflito, uma vez que esse Corpo nao se limita as concepgdes organicas, antes,
apresenta-se como um campo sobre o qual operam diferentes dispositivos, precisando ser
problematizado, investido e, por fim, produzido, transformado. Em sua obra “Vigiar ¢ Punir”,

o autor se detém 3s prdticas disciplinares que se consolidaram a partir do século XVIII e que se
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atendem até os dias atuais, a fim de pensar um tipo especifico de corpo, que vem se
configurando conforme os aportes econémicos, técnicos e culturais, em um corpo “décil” 14,

No caso da crianga, vemos que desde pequena esta vai sendo direcionada ao
disciplinamento do corpo via inddstria do brincar e da educa¢io institucionalizada. O corpo
infantil vai se “moldando” a esses impactos e influéncias, convertendo suas agdes para o corpo
“parado”, corpo “solitdrio”, corpo “direcionado”, corpo “adaptado”. A escala do controle sobre
o corpo infantil ¢ visivel em seu detalhamento, desde a inddstria lddica que traz o brincar
submetido ao “controle” da mdquina, até os espagos formativos, com o controle detalhado e
sem folga do corpo: “agora é hora de dormir, agora é hora de brincar, agora é hora de ficar em
siléncio, agora ¢ hora..., agora é hora...”.

A coagio e o disciplinamento corporal que se exerce tanto na vida social e
educacional das criangas nio tem folga, implicando em uma coer¢io ininterrupta, constante,
que se exerce de acordo com uma codificagio que se enquadra no tempo, espago € nos
movimentos; provocando, desse modo, em uma relagio de docilidade-utilidade, que sao
chamadas por Foucault (2008) como “disciplinas”. E quem ousar sair desse “trilho” ¢é
indisciplinado, ou seja, nio ¢ décil.

A disciplina do corpo é percebida até na distribuicio do espago e tempo do brincar
que estd de acordo com o tempo e espago que o adulto julga ser suficiente e Gtil. Assim, no
interior de um dispositivo disciplinar, as atividades lddicas e corporais de criancas sio
rigorosamente controladas, vigiadas e bem determinadas em fun¢io do tempo e espaco
(FOUCAULT, 2008).

Contudo, ¢ importante salientar que as criancas precisam ser estimuladas a
conhecer e dominar o préprio corpo nas relagbes com a estruturagio espacial, com a
orientagdo temporal e com os conceitos de lateralidade e, primordialmente com o outro. A

problematizacio ¢é discutir a corporeidade, como a nossa presenca no mundo com

14 Nio ¢ intenc¢do nesse artigo estudar afinco as contribuigdes tedricas de Michel Foucault, mas problematizar suas
ideias quando no contexto atual, vemos com grande expressividade o “disciplinamento” dos corpos a luz dos impactos
técnicos e instrumentais, como € o caso da crianga frente a industria dos brinquedos.
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possibilidades para a educa-agao de liberdade corporal e expressiva infantil e, a maneira como
as criancas manifestam as relagoes e interagées com o outro e com o mundo a sua volta.

Diante disso, Moreira e Simées (2006 p.31) contribuem ao afirmar que:

Corporeidade ¢ voltar os sentidos para sentir a vida; olhar o belo e respeitar o
nao tao belo; cheirar o odor agraddvel e batalhar para nio haver podridio;
escutar palavras de incentivo, carinho, de odes ao encontro e, a0 mesmo
tempo, buscar silenciar ou pelo menos nio gritar, nos momentos de
exacerbagao da racionalidade e do confronto; tocar tudo com o cuidado ¢ a
maneira como gostaria de ser tocado; saborear temperos bem preparados,
discernindo seus componentes sem a preocupagio de isold-los, remetendo essa
experiéncia a outras no sentido de tornar a vida mais saborosa e dai transforar

sabor em saber.

Nesse sentido, o corpo/corporeidade a qual afirmamos ser necessdrio no trabalho
pedagdgico com criangas é o corpo que tem agio de liberdade corporal e expressiva, que se
movimenta, que fala, que tem pensamentos ¢ leituras de mundo, que interage com o outro,
que tem expressdes ao contexto social em que vive, que dd risada, que chora e seu choro se
mistura com os sentimentos de alegria, frustragio, descjo, raiva, amor...

O ser humano ¢ corpo e, por isso, estd no mundo em movimento ¢ expressio. A
corporeidade é nossa presenca no mundo, a maneira como manifestamos as relagoes e
interagbes como O outro € com 0s objetos que nos rodeiam, influenciam e orientam nossa
atuacio na vida social.

Entretanto, as potencialidades corporais infantis, bem como a expressividade e
liberdade do movimento agora estio submetidas a a¢do do objeto, da técnica, do brinquedo
industrializado, da industria lidica de mercadoria.

A escola infandl, por sua vez, acaba repercutindo esses parimetros sociais e
mercadolégicos em seus espacos formativos, expropriando da crianga a possiblidade de educa —
agio enquanto manifestacio ladica, de liberdade e expressividade humana. Ao invés de
tecermos uma educagio para a infincia do corpo expressivo, estarfamos nds, encaminhando

criangas para a constitui¢ao de corpos déceis, ou seja, governamentados?
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante desses elementos buscamos trazer a critica ao corpo que, muitas vezes,
prevalece em espagos educacionais infantis, sendo o corpo-disciplinado, corpo-adaptado,
corpo-solitdrio. Neste processo, nossa defesa é que nao podemos deixar de levarmos em conta
que nio se governa € Nao governamos apenas nossos proprios interesses, mas a intrincada teia
de relagdes de poder em que estamos imersos; portanto, é nas pequenas agdes que estio o
indicativo para as possibilidades e caminhos de resisténcia.

A educagiao para a infincia, com seus aparatos técnicos, limita corporalmente
criangas a um longo periodo do tempo em espagos fechados de salas de aula, com a submissao
a rotina que se quer afirmar pedagégica e, que condiciona o ritmo do corpo e a expressividade
espontinea ¢ livre da crianca. Temos o desafio de ressignificar a corporeidade no fazer
pedagégico do professor em favor do corpo enquanto manifestagao viva no mundo.

As Institui¢oes de Educacio Infantil podem e devem ser espagos para a invencio,
para a liberdade de criagio, a resisténcia ao que estd instituido ¢ a intervengio que possibilita
desmontar o andaime de ideias, filosofias e ideologias que norteiam as préticas pedagdgicas da
Educacao Infantil atual.

Um projeto que implica na necessidade de inventar novas formas, pensar a
educagio escolar para as criancas pequenas diferente daquele que estd imposto e construir uma
escola como um espago de criagdo, de invengao e de vivéncia e, portanto, da possibilidade da
crianga, dos professores e pais de desenvolver uma experiéncia de infAncia. Aquela que nao se
refere aquele sujeito pequeno que se manifesta num periodo da nossa vida, de forma germinal
¢ inacabada, mas daquele que perdura por toda a vida ¢ estd presente na relagio pedagégica,
constituindo-se num trago perturbador dos mecanismos de poder, num contrapoder que

inverte o poder vigente e o transgrida.
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A SUBVERSAO DA ARTE NA INDUSTRIA CULTURAL
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INTRODUCAO

Esse texto faz parte das discussoes tecidas em uma pesquisa de mestrado em
andamento do Programa de Pés-Graduagio em Educacio da Universidade Estadual de
Londrina e, da participa¢do no Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagio, Infincia e Teoria
Critica — CNPq/UEL, ¢ possivel refletir sobre como o conceito de arte tem se constituido na
sociedade capitalista, ao passo que se distancia do seu real sentido como um caminho para a
autorreflexdo ¢ emancipacio conforme apresenta Theodor Adorno em uma de suas obras
intitulada de Teoria Estética, isto nos leva a repensar a arte, enquanto, subversdo, expressio do
belo, da criatividade e subjetividade.

A partir da reflexdo sobre a Inddstria Cultural ¢ a mercantilizagio da arte na
formagdo em tempos atuais, ¢ possivel compreender a complexidade dos seus desdobramentos
enquanto poténcia libertadora de toda e qualquer forma de dominagao e adapta¢io do sujeito
que, pelos moldes da Indistria Cultural tem condicionado ¢ determinado a “arte enquanto
produgio em série de bens culturais que visam satisfazer, de forma iluséria e sedutora, as
necessidades geradas pelo consumo e mercadoria” (Silva e Oliveira, 2017, p. 1).

A partir da obra “Dialética do esclarecimento” de Theodor Adorno e Max
Horkheimer (1985), ¢ possivel tecer uma base constitutiva de pensamento e reflexio acerca do

tema em questao, considerando que para os filésofos frankfurtianos, a arte contemporinea tem
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a tarefa crucial de recuperar a capacidade da autorreflexdo, renovando e cumprindo seu papel
de dimensio social do conhecimento, de emancipagio.

E fundamental considerar que esta discussio em Adorno reflete um contexto
histérico e social que ndo pode ser esquecido, tio pouco secundarizado enquanto movimento
de luta e de busca por emancipagio. O século XX marca a Primeira e a Segunda Guerra
Mundial, periodo que Adorno nio sé viveu, como debrugou-se para compreender: “[...] por
que a humanidade, em vez de entrar em um estado verdadeiramente humano, estd se
afundando em uma espécie de barbédrie” (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 11), ou seja, como a
humanidade pode ter desenvolvido uma contradicido por meio do avango tecnolégico e a
regressio humana, principalmente em relagio a nio libertagio das obscuridades e do mito.

O referido mito, advém do esclarecimento oriundo do iluminismo, que tem seu
dpice com o surgimento da Industria Cultural. Em Kant, a capacidade do homem fazer uso da
propria razio, consistia na saida de sua menoridade, ou seja, da dependéncia do outro, das
trevas da ignorincia, para a chamada maioridade, onde o homem alcancaria a liberdade ¢ a
felicidade, pela via da razio. No entanto, Campos (2021) afirma que esta concep¢io de
esclarecimento nio era a luz que iluminaria as trevas, porque o préprio esclarecimento se

tornou um mito. Horkheimer (2015, p. 39) exemplificou que:

Toda ideia filoséfica, ética e politica cortados os lagos que a relacionavam com
suas origens histéricas tém uma tendéncia a tornar-se o ntcleo de uma nova
mitologia, ¢ essa ¢ uma das razdes pelas quais o avanco do esclarecimento

tende, em certos pontos, a inverter se em supersticao € paranoia.

Entretanto, o conceito de esclarecimento para Adorno; Horkheimer, denomina-se
por outro viés, que seria o desencantar-se pelo mundo, um processo “[...] pelo qual as pessoas
se libertam do medo de uma natureza desconhecida, 3 qual atribuem poderes ocultos para
explicar seu desamparo em face dela” (1985, p. 7). Eis o movimento filoséfico que difere as
concep¢oes kantianas e adornianas sobre o termo esclarecimento. O esclarecimento é,
portanto, um processo histérico pelo qual o individuo passa a se racionalizar utilizando-se da

filosofia ¢ da ciéncia para libertar-se das potencialidades miticas da natureza, e neste processo
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de desmistificacio abrange toda vida social, politica e econdmica do ser humano. Com a razéo,
o espirito foi separado da natureza externa e interna dos homens, s6 assim, foi possivel
domind-la e reprimir todos os descjos e anseios dos individuos, e assim, contribuindo com a
for¢a do seu trabalho, pode-se agora gerar riquezas e construir sua prépria natureza e cultura,
com dispositivos tecnolégicos da mais alta eficiéncia que garanta o controle de qualquer
processo natural que acontega.

Este pensamento trouxe a concepgio da racionalidade técnica, no qual conduziu o
homem para um outro processo de alienagao, do préprio saber, como aponta Adorno (2002,
p- 9): “a racionalidade técnica hoje é a racionalidade da prépria dominagio, é o cardter
repressivo da sociedade que se auto aliena”, todavia, o dominio da razdo frente as técnicas
tornou 0 homem um refém de si, dominado pela regressio do esclarecimento, movido pela
forca do capital, que se tornou o novo mito. Para Campos (2021) a razio nio se preocupa
mais com a reflexdo, com as condi¢oes vitais da vida, mas é uma razio instrumentalizada, cujas
técnicas visam ao lucro. Deste modo, o individuo justificado pelos ideais iluministas, cuja
insia ¢ o dominio da natureza, acabou em uma condi¢io de objeto de seu préprio desejo
dominante.

Ao associar esses preceitos com a arte na sociedade contemporanea, é evidente que
o seu objetivo maior nio tem sido efetivamente conquistado em relagio ao processo formativo
humano, principalmente por nos depararmos com a arte associada ao uso da razio
instrumental e da indistria cultural. Em contraposi¢io, esse texto objetiva refletir sobre a
Inddstria Cultural e a mercadorizagio da arte na formacio em tempos atuais, em que por meio
das contribui¢bes adornianas, é possivel ir para outra direcdo em que a arte seja uma
possibilidade de “devolver & humanidade a sua capacidade critica, sem com isso, criar uma
barreira entre homem e natureza, ou mesmo, entre politicas ou ideologias diversas” (Silva e
Oliveira, 2017, p. 2).

Ainda, as autoras complementam:

Diante disso, o que se pretende com a arte nao ¢ separar, nem criar ruptura,

mas fornecer ao sujeito condi¢des favordveis de recuperar a sua inerente
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capacidade reflexiva sem imposi¢oes na formagio do homem, garantindo
experiéncias e relagoes estabelecidas com o mundo real. O papel da arte passa
a ser o de reconciliagio de um momento em que o conhecimento humano
surgia da relagio entre homem e natureza e que foi abandonado pela razao
esclarecida em prol do progresso (Silva e Oliveira, 2017, p.2).

Por conseguinte, hd a necessidade de refletir brevemente sobre a mercadorizagio da
arte e a expropriacdo do belo pela Inddstria Cultural, tdo veemente propagado no contexto

social vigente.

A MERCADORIZACAO DA ARTE E A EXPROPRIACAO DO BELO PELA INDUSTRIA
CULTURAL

A historicidade do processo constitutivo do conceito de Indistria Cultural surge no
século XX, em 1947, com a publicacio do texto intitulado por Adorno; Horkheimer
“Dialética do esclarecimento: fragmentos filoséficos”. Este contexto origina-se na segunda
revolugao industrial, onde se consolida o modelo capitalista, ou seja, capitalismo tardio '®,
como apontam Adorno e Horkheimer. Neste contexto, os autores analisaram criticamente a
cultura sob uma perspectiva comercial e padronizada, visando atender os interesses do
mercado ¢ do poder politico totalitdrio. A disseminagio dos meios de comunicagio como o
cinema, o radio, a televisao, entre outros, serviu como aparato de consumo ao entretenimento
e A cultura.

1”1, engloba a concepgao de que a cultura

Destarte, a expressao “Induistria Cultura
¢ produzida como uma mercadoria, priorizando o lucro em detrimento da subjetividade ¢
criatividade humana. Adorno explicita que (2002, p.29): “nada deve permanecer como era,

tudo deve continuamente fluir, estar em movimento. Pois sé o triunfo universal do ritmo de

producio e de reprodugio mecanica garante que nada mude, que nada surja e que nio possa

18 O conceito de capitalismo tardio defendido por Adorno; Horkheimer, pode ser compreendido como: a expansio da
globalizacdo e dos mercados internacionais, frente ao contexto de pés- segunda guerra mundial, onde ha produ¢ao em
massa de bens de consumo e culturais, e uma crise instalada pela captacdo exaustiva dos recursos naturais, para a
producao.

19 Termo criado e utilizado por Adorno, para se referir 4 produgdo em massa de cultura por meio do radio, musica na
virada do século XX.
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ser enquadrado”. O conceito de Inddstria Cultural substituiu o termo Cultura de Massa, visto
que para os defensores do termo “Cultura de Massa” acreditavam na cultura vinda
espontancamente das massas. Em relagio ao conceito de Industria Cultural, hd uma
compreensio mais complexa, haja vista que se refere a manipulacio dos detentores dos
veiculos de comunicagio, por meio da arte, como: cinema e rddio. Para os frankfurtianos,

como Benjamin, Horkheimer, Adorno, ¢ Habermas, (1983, p. 13), a Industria Cultural:

[...] ndo apenas adapta seus produtos ao consumo das massas, mas, em larga
medida, determina o préprio consumo. Interessada nos homens apenas
enquanto consumidores ou empregados, a indastria cultural reduz a
humanidade, em seu conjunto, assim como cada um de seus elementos, as

condigbes que representam seus interesses.

A vultosa critica de Adorno ¢ “[...] a falsa identidade do universal e do particular”.
(Adorno, 2002, p.9). Para o autor, hi uma reconciliagio forcada entre o individuo e a
sociedade, uma vez que através da Industria Cultural, o individuo acredita estar em contato
com o todo, que tem poder, pois escuta noticias do mundo, vé coisas do mundo, consome
coisas que boa parte do mundo consome. Mas o importante é perceber que “[...] tendéncia
social objetiva encarna-se nas obscuras inten¢oes subjetivas dos diretores gerais [...]” (Adorno,
2002, p.11).
O aspecto emancipatério da racionalidade foi deixado em segundo plano, dando
destaque a razdo instrumental, onde cada vez mais tem se buscado o dominio técnico e
cientifico da natureza, deste modo a Inddstria Cultural, para Adorno (2002, p. 9)
[...] se desenvolveu com a primazia dos efeitos, da performance tangivel, do
particular técnico sobre a obra, que outrora trazia a ideia ¢ com essa foi
liquidada. O particular, a0 emancipar-se, tornara-se rebelde, ¢ se erigira, desde

o Romantismo até o Expressionismo, como expressio auténoma, como

revolta contra a organizagio.
Com base nestas consideracoes, a arte a luz da racionalidade técnica e da sociedade
administrada e coisificada, ndo obstante se encaixa como mercadoria, sendo produzida em
larga escala como meio de dominagio e lucro. Nesse sentido, a arte manifestada pela Inddstria

Cultural ¢é restrita e vazia. Preocupa-se notoriamente com objetos ¢ obras de arte que
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apresentam grande fluxo de propaganda e mercadoriza¢io. Para Verlaine (2008, p. 20) “A
Inddstria Cultural reprime a imaginagdo, fazendo as pessoas terem satisfacdo de anular sua
capacidade criativa, que sempre envolve o prazer pelo esforco, pela atividade mental.”
Entretanto, para Adorno a arte pelos limiares da Teoria Estética é demarcada enquanto
possibilidade de estranhamento no mundo e, a0 mesmo tempo, uma forma de manifesta¢o da
liberdade criativa revelada pela prépria expressividade humana em rela¢io ao que sente em
relagio a realidade ¢ que nao pode ser desvinculada de seu compromisso social (Silva e
Oliveira, 2017).

Ao contrario disso, a arte manifesta no contexto da inddstria cultural, tem como
sua génese ¢ seu poderio o conhecimento técnico, que ao invés de levar o homem a uma
autenticidade no pensar, o faz um grande escravo do saber reificado por meio da produgio em
larga escala do “belo”, que efetivamente é o mesmo sempre. Isso porque deve pensar aquilo
que jd estd de antemdo determinado. Esse esvaziamento da funcionalidade dos produtos
claborados pela Industria Cultural, tem cumprido bem seu papel, pois o consumidor, distraido
pela estética da mercadoria, tem se apropriado cada vez mais desse vazio. Haug (1997, p. 48)
exemplifica “ele é e ndo é o que é, como a obra de arte surrealista.”

Isto posto, o aspecto emancipatério da racionalidade foi deixado em segundo
plano, dando destaque a razao instrumental, onde buscava-se o dominio técnico e cientifico da

natureza, deste modo a Inddstria Cultural, para Adorno (2002, p. 9)

[...] se desenvolveu com a primazia dos efeitos, da performance tangivel, do
particular técnico sobre a obra, que outrora trazia a ideia ¢ com essa foi
liquidada. O particular, a0 emancipar-se, tornara-se rebelde, e se erigira, desde
o Romantismo até o Expressionismo, como expressio auténoma, como

revolta contra a organizagio.

A arte baseada na racionalidade técnica, também denominada de sociedade
administrada, cuja intencionalidade transforma objetos, pessoas, cultura em coisas, nao
obstante a prépria arte se encaixa com mercadoria, sendo produzida em larga escala como

meio de dominacio e lucro. No século XX, a produgio em massa dos meios de comunicagio
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como: ridio, cinema e programas de televisio, tem favorecido monetariamente os grandes
investidores, e tornando-se desejo do publico.

Assim, a industria cultural vai ludibriando seus consumidores com suas promessas
fajutas, no qual descreve Adorno (2002, p. 37) “o héspede hi de se contentar com a leitura do
menu. Nunca se chega ao objeto desejado”. O poderio da Industria Cultural estd em fazer o
consumidor achar que possui o poder da escolha e de realizar seus desejos, que sao “[...]
suscitado por todos os nomes ¢ imagens espléndidos, mas, sempre acabam ficando com uma
« . . b2l . -

[...] opaca rotina da qual se queria escapar”. (Adorno 2002, p. 37), pois, continuam sendo
individuos economicamente dependentes de seu préprio trabalho. E o seu poder de escolha,
nio acontece de fato, porque ao participar da producio dos bens culturais, os homens
adquirem os produtos que nem sempre necessitam, ¢ estardo sempre precisando de um novo
produto, participando de um ciclo intermindvel e vicioso do consumo.

Diante disso, a sociedade capitalista utiliza a légica mercadolégica por intermédio
da Inddstria Cultural, expropriando o sentido primdrio do belo, em detrimento da
dominagao, por meio da formagio cultural, social ¢ econdmica, condicionando os individuos a
necessidade de consumo. Maia (2000, p. 22) “envolve toda a sociedade em um esquema
totalitdrio que educa a sensibilidade numa espécie de anti-educagao dos sentidos”, que refor¢a
e instrui o homem para a auséncia de autonomia e para submissiao. Assim, o esclarecimento se
torna obscuro, ¢ o saber uma forma de poder, nio um poder emancipatério, mas reificado,
pois concebe o homem como objeto, em um processo matuo de coisificacio, conduzindo
todos a uma barbdrie.

Para Pucci (2001, p. 16)

Numa sociedade danificada, que pode, continuamente, parir manifestacoes de
barbérie, sé tem sentido pensar a educagio como geradora da auto-reflexio:
educagio que se desenvolva enquanto esclarecimento geral, a comecar pela
infincia; que ajude a criar um clima espiritual, cultural; que nao favorega os

extremismos, a insensibilidade, a exploracio das pessoas.

Todavia, é por meio da educagio e da arte que se €m uma possibilidade de

superagao de tal barbdrie, principalmente da educagio na infincia, na intengao de desde cedo
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promover uma consciéncia critica e reflexiva por meio da expressividade e estranhamento no
mundo e com o mundo. Pucci (2001) corrobora com a compreensio de que Adorno incentiva
o desenvolvimento de uma educacio voltada para a autonomia, de modo que fortalega o
individuo a resistir 2 pressio da coletividade em detrimento do particular. Assim, Adorno

(2022, p. 28) esclarece que:

A educagio critica ¢ tendencialmente subversiva. E preciso romper com a
educagio como mera apropriagio de instrumental técnico e receitudrio para a
eficiéncia, insistindo no aprendizado aberto a elaboragio da histéria e ao

contato com o outro nio idéntico e diferenciado.

Diante disso, a experiéncia formativa consiste em compreender o aqui e agora
como momento histérico, recusando qualquer predestinacio tragado pela histéria, ou seja, se
livrar das amarras do que jd estaria determinado pela sociedade cultural e educacional, isso
atribui o processo emancipatério, romper com as condigdes objetivas de continuidade do
passado.

A concepgio de arte, esteve sempre atrelada a sensibilidade, a imaginagio ¢ a
percepgao do artista, na busca de representar o belo, por meio das expressdes de emogoes e
desejos, e hoje em pleno século XXI, a arte precisa ser um instrumento de resisténcia capaz de
alavancar criticas a partir da realidade social. Assim, educar para a sensibilidade tem se tornado
distante dos ideais sociais e politicos de nossa sociedade, os avancos da formagao voltada para a
racionalidade técnica, de natureza quantitativa tem preenchido em sua totalidade a
compreensio das forgas sensiveis, que fazem parte da existéncia humana.

A luz da Teoria Estética, em arte o conceito de belo, é subjetivo, compreendido
como particular e empirico. Schiller (2002, p. 12) “através do belo, 0 homem é como que
recriado em todas as suas potencialidades e recupera sua liberdade tanto em face das
determinag¢des do sentido quanto em face das determinagdes da razio”. Por conseguinte, a
natureza humana ¢ entendida como misto atribuido de razio e sensibilidade. Para Schiller
(2002, p.12) “é mediante a cultura ou educagio estética, quando se encontra no “estado de
jogo” contemplando o belo, que o homem poderd desenvolver-se plenamente, tanto suas

capacidades intelectuais quanto sensiveis”. Entao pela cultura, o homem deveria usufruir de
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suas potencialidades em favor da sua liberdade e emancipacio. E esta potencialidade humana

se daria pela educagio estética, onde as forcas sensiveis, e a natureza racional, formariam

homens dotados de liberdade. Para Schiller (2002, p. 13):

Contudo, deve-se notar, a “liberdade estética” ¢ uma liberdade sui generis e
nio deve ser confundida de modo algum com liberdade ou autonomia
encontrada na razdo prdtica: “para evitar mal-entendidos, lembro que a
liberdade de que falo nao ¢ aquela necessariamente no homem enquanto
inteligéncia, liberdade esta que nao lhe pode ser dada nem tomada; falo
daquela que se funda a sua natureza mista.

A liberdade que a arte produz, ¢ traduzida na prépria expressividade humana, que é
capaz de denunciar as amarras sociais ¢ individuais, por intermédio dos sentidos. Silva e
Oliveira (2017), reconhecem que a liberdade que vem da arte, nio pode ser sistematizada, mas
precisa fluir, deixando que o pensamento se manifeste sem regulacio, ou determinagdes
politicas e sociais. Para isso, Adorno (1985), faz suas alegacoes quanto ao principio essencial da
arte, cujo esclarecimento, guarnecido da razao instrumental, provocou um estado de alienagio
objetiva do pensamento e da reflexdo. Furlan; Silva (2017, p. 6) “Ao se tornar mercadoria, a
obra de arte se fetichiza. Neste sentido, o proprietdrio se adorna de coisa, ao consumir,
pensando, contudo que consegue fazé-la durdvel porque integra a si.” Assim, a visio da arte
que estd contemplada neste sistema de mercado, via Industria Cultural, influencia de tal modo
seus usudrios, que se conformam e adaptam seus pensamentos e comportamentos
expropriando a subjetividade e o belo, em detrimento da padronizagio e da prépria
individualidade, tornando invidvel uma arte auténtica.

A arte ¢ subversiva quando perpassa os ideais capitalistas da industria cultural,
devolvendo a experiéncia corporal pelos sentidos, e o prazer de “[...]descortinar este véu que
paira sobre a nossa individualidade concreta, reprimida e abafada pelo esforco individual de
inser¢io na sociedade.” Verlaine (2008, p. 28). Mas, para que tal prazer seja possivel, é preciso
uma visdo critica sobre esta sociedade, ¢ que nossa inser¢io neste molde seja sempre pautada

pela prudéncia e reflexdo. Para Verlaine (2008, p. 28);
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Essa percepgio subversiva da dimensdo recalcada da experiéncia humana, que
escapa 4 mesmice do cotidiano, aponta para um tipo de autoconhecimento
que, atualmente, somente a arte pode oferecer, o que significa que a

experiéncia estética moderna ¢ inusitada, utdpica e critica do mundo atual.

Contudo, a experiéncia que calgamos em nossa vida cotidiana, por mais reprimida
e tolhida pela indistria cultural e sua mercadorizagio, encontre na arte um suporte de
subversao das exigéncias sombrias alcadas pelo capital, recobrando a satisfagio pela liberdade

sensivel, autorreflexio e da realidade racional do absurdo que estamos inseridos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao retomar o objetivo principal deste texto, considera-se pertinente destacar que
enquanto a Industria Cultural avanca, a educagao para o que ¢é sensivel se deturpa, e desvia seu
caminho da autorreflexio, para um caminho de auséncia da subjetividade e da fragmentacio
da natureza humana, considerando a razao objetiva e o desejo pelos bens materiais produzidos
como Gnico meio de satisfagao e felicidade. Todavia, Maia (2000, p. 22) afirma que [...] talvez
fosse possivel a arte contrapor-se a0 mundo ¢ gerar uma contradi¢io, pelo menos no campo
das ‘ideias’, e relembrar uma felicidade que desconhecemos.

Por esta razio, a internalizacio desta anti-educacao, é observar a obra de arte de
modo fragmentado, atemporal, sem considerar sua denidncia e o gozo pela contemplagio. O
contririo nio seria possivel, mesmo que os sujeitos fossem capazes de se deleitarem da beleza
artistica exposta, visto que a mercadoriza¢io nega a liberdade, em detrimento da ideologia de
capital e da razao instrumental.

Assim, a arte guiada pela formagio e emancipagio humana precisa se estabelecer
enquanto presen¢a consistente para a constitui¢io da liberdade humana, principalmente, por
meio da percepcio critica e sensivel da realidade em sua totalidade. A partir do belo enquanto
possibilidade de ver o mundo e ir além do que estd instituido pela légica de consumo, é uma
das possibilidades de enfrentamento em relagio 2 arte-padronizacio ou arte-mercadoria.

Para tanto, investir a arte enquanto poténcia formativa desde a primeira infincia,

torna-se um imperativo de luta e resisténcia ao que tem sido propagado como “arte” na
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sociedade administrada. Em Benjamin (2002), hd o reforcamento sobre a importincia das
experiéncias verdadeiras e formativas, sobretudo na infincia, que torna possivel a
subjetividade, mediante a reflexao critica, e do contato com a arte em sua esséncia.

Isto posto, no mundo da crianga, “nao sio as coisas que saltam das pdginas em
direcdo a crianca que as vai imaginando, ou seja, a prépria crianga penetra nas coisas durante o
contemplar, como nuvem que se impregna do esplendor colorido desse mundo pictérico”
(Benjamin, 2002, p. 69). Sob tal condicdo, a experiéncia formativa precisa-se distanciar cada
vez mais da arte veiculada pela Inddstria Cultural, e buscar se reconciliar com a arte enquanto
Teoria Estética que tem em seu bojo, a capacidade de libertar os individuos por meio da
reflexdo e expressio da monotonia que a Induastria Cultural impée, da formacio de sujeitos
homogéneos, que consomem tudo o que ¢é produzido ¢, reproduz o que consome de maneira

alienada e ingénua.
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EDUCACAO E 0S JORNAIS IMPRESSOS A LUZ DOS
CONCEITOS SOBRE INDUSTRIA CULTURAL E
SEMIFORMACAO: REFLEXOES TEORICAS

Fernanda Silva Camargo®’

Marta Regina Furlan®'

INTRODUCAO

Serd que a imprensa tem alguma relacdo com a industria cultural, educacio e o
trabalho docente? Com base nesse questionamento inicial que iremos discorrer essa reflexao
textual. Para isso, partiremos de alguns conceitos discutidos na disciplina “Inddstria Cultural,
Educagio e Trabalho Docente: da semiformagio a emancipagio humana” ministrada no
Programa de Pés-Graduagio Mestrado em Educa¢io na Universidade Estadual de Londrina.

O objetivo central ¢ tecer uma relagio dos jornais impressos com os conceitos
apresentados na disciplina, além disso, desenvolver uma reflexdo critica de como pode ser feito
o trabalho educativo em favor do pensamento emancipado do aluno, superando, desse modo,
os processos semiformativos impostos pela légica da industria cultural ¢ da razio instrumental.
Como metodologia, utilizaremos os estudos da Teoria Critica com os fundamentos de
Theodor Adorno e Max Horkheimer (1985) relacionando brevemente esses conceitos com o
nosso objeto de investigacio — jornais impressos.

Para essa discussio, dividimos este artigo em trés momentos: no primeiro
apresentamos os conceitos de Indastria Culturais apresentados pela Teoria Critica
relacionando brevemente este conceito com os jornais impressos como um produto e

mecanismo dessa industria cultural; jd& no segundo discorremos sobre a educagio, como
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possibilidade emancipatéria no processo formativo do individuo de sua condi¢io de
menoridade, sendo um ato desafiante e, no Gltimo momento realizaremos uma reflexao sobre
as formas de trabalhar com os jornais impressos na educagio escolar, sobre o viés da
semiformacio que padroniza e modela os sujeitos com base na inddstria cultural.

Acreditamos, desse modo, que novos olhares pedagdgicos em favor de um trabalho
educacional com jornais impressos que provoque concepgoes criticas e emancipadas sobre o
conhecimento de que se 1¢ e interpreta torna-se o desafio emergencial no trabalho docente.
Para tanto, o exercicio se inicia no processo da autorreflexao e tomada de consciéncia do que se
tem feito com esse material diddtico e do que é possivel ser desenvolvido com os alunos em

favor de uma educacio digna e de qualidade.

INDUSTRIA CULTURAL E OS JORNAIS IMPRESSOS

Neste momento, iremos mencionar a respeito da Inddstria Cultural, em seguida
sobre a definicdo de imprensa, para discorrer sobre a relacdo existente entre a Indistria

Cultural e a imprensa. A partir disso, observamos segundo Oliveira (2016 p.06) que,

A cultura veiculada sob essa perspectiva da Induastria Cultural dissemina
padroes comportamentais de ajustamento dos individuos ao processo mais
amplo de circulagio do capital, constituindo, assim, a padroniza¢io de

comportamentos, desejos, ideias, em conformidade & mercadoria.

Dessa maneira, observamos que a Industria Cultural, padroniza comportamentos,
descjos ¢ ideias para os individuos, sobre um determinado produto. Além disso, Adorno ¢
Horkheimer (1985 p.118) salientam que “o mundo ¢ for¢ado a passar pelo filtro da industria
cultural”. H4 a padroniza¢io dos produtos e da mercadoria e uma falsa propagagio de que os
individuos sio livres para escolher suas vestimentas, seus alimentos, o que assistir e, até mesmo,
o que ler, entre outras escolhas consumistas. Assim, podemos mencionar que a industria

cultural padroniza o comportamento dos individuos, por meio, de suas mercadorias.
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Por sua vez, a tecnologia contribuiu com o reforgo dessa padronizagio e unificagao
do produto e do pensamento do individuo, uma vez que Adorno e Horkheimer (1985 p.114),

mencionam que:

[...] A racionalidade técnica hoje ¢ a racionalidade prépria dominagao. Ela ¢ o
cardter compulsivo da sociedade alienada de si mesma. [...] a técnica da
inddstria cultural levou apenas a4 padroniza¢io e a producio em série,

sacrificando o que fazia a diferenca entre a légica da obra e do sistema social.

No caso da tecnologia, esta favoreceu com a produgio em grande série, além disso,
com o desenvolvimento da tecnologia ¢ a constru¢ido de novos produtos construido pelo
homem, este acabou se tornando dominado pela tecnologia e por seus produtos, tornando-se
refém desta industria, que o aliena e que o aniquila enquanto sujeito pensante e critico.

Serd que os impressos, também se adequaram a essa 16gica da industria cultural?
Para discorrermos acerca disso, precisamos mencionar o que é imprensa e como se constituiu,
para salientarmos sobre a imprensa como um produto construido pelos preceitos da industria
cultural.

Gongalves Neto (2002 p.205) afirma que “a imprensa é o espago de comunicacio,
[...]”, sendo, portanto, uma ferramenta que propaga algumas informagdes, sobre um
determinado assunto, dentro de um contexto espago/temporal, destinado & um grupo social,
cultural ¢ econdmico. Pode-se afirmar, ainda, que o impresso ¢ um meio de comunicagio, em
que, apresenta vdrias informagc’)es, no entanto, tais informagées, s20 produzidas por um corpo
de editores e produtores, além dos patrocinadores, que propaga um ideal, sendo o maior deles,
a venda de seu produto. Ademais Gongalves Neto (2002) menciona que esse produto
apresenta uma grande riqueza, pela sua variedade de informagdes e, acrescenta que o jornal ¢
um veiculo de divulgagao rdpida de noticias, de ideais, de programas, entre outros.

Por outro lado, esse produto nao é neutro, pois, sio construidos por cunho
politico, em vista disso, concordamos com Carvalho (2007 p.48) quando ressalta que “[...] o
espago jornalistico configura se, primeiramente, por ser um meio de transmissio de

informacodes, nio sendo ele neutro e imparcial, perante os acontecimentos, e nio estando a
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margem da realidade social e politica”. Por isso, que concordamos com Carvalho (2007)
quando menciona que este impresso nao ¢ neutro.
Quando mencionamos sobre o impresso, devemos atentar a variedade, visto que,

segundo Cruz e Peixoto (2007 p.255) hd diversas formas, pois,

[...] a imprensa periddica, seja nas suas variedades histéricas e de veiculos,
grandes jornais didrios, jornais regionais, e locais, revistas nacionais, revistas de
variedades, culturais, especializadas ou militantes, gibis, jornais alternativos ou
de humor; seja em suas diferentes partes e segdes, como editoriais, noticidrio
corrente, carta de leitores, segio comercial, artigos assinados; ou ainda, nos
diversos géneros e linguagens que se articulam nos veiculos, como artigo de
fundo ou editorial. a noticia e a reportagem, as crénicas, criticas e ensaios, as
cartas e pequenos comentdrios, a fotografia, o desenho e a charge, o

classificado e o antncio comercial [...].

Esses impressos foram evoluindo como base nos avangos tecnolégicos, e se
padronizando em sua linguagem, formato, valor, entre outros elementos, que faz com que esse
impresso se torne uma necessidade bésica, na qual, os individuos tém interesse de adquiri-lo. A
industria cultural por sua vez, utiliza desses “desejos instintos” para seduzir os consumidores a

adquirir novos produtos, visto que Zuin (1999, p.81) menciona que,

Assim também funciona a industria cultural, pois o consumo suntuoso e
sedutor sempre quer convencer até mesmo os mais incautos de que a
felicidade se encontra ao lado. Ele parece prover a sensagio de que, ao nos
apropriarmos dos produtos propagandeados, imediatamente tomamos posse
dos atributos vinculados. Mas essa sensacio ¢ tao efémera que se dissipa nio
tanto pela aplicagao do raciocinio critico. Ela se desmorona frente & promessa
de que na préxima semana consternagao sera eliminada, pois encontraremos,
enfim, a satisfagio plena no produto simbélico mais sofisticado. Estamos
defronte a um processo em que a aparente nao sublimagio das pulsées estd
muito distante do rompimento entre as antinomias do sujeito e do objeto, do
desejo e da sociedade. H4 um nitido processo repressivo em jogo, pois o

desejo, na sociedade capitalista contemporaneo, é duplamente humilhado.

Além de seduzir, a inddstria cultural tenta exercer controle de forcas que reprime e

sublima o individuo a consumir tais produtos sio violados e aqueles que nao consomem, por
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sua vez, determinado produto, sio excluidos desse coletivo, dessa maneira, a “[...] condicio de
que a integragdo social propicia também maior seguranga reveréncia as regras impostas”
(ZUIN. 1999, p.83).

Observamos que o individuo pode até ter consciéncia do consumo sobre o produto
como, por exemplo, um jornal impresso, mas como forma de se excluir dessa condigao de
integracio social, ele adquire o produto, sem questionamento sobre o que estd publicado, sem
analisar criticamente a importincia daquele objeto, sendo que, a auséncia da reflexdo e andlise

consiste em uma das formas de controle exercido pela industria cultural. Sobre isso, Zuin

(1999 p.84) discorre que,

Ora, na sociedade da mercantilizagao total da produgio simbélica, essa relagao
entre o conceito e o objeto jd ¢ revelada de antemio. E quando o mecanismo
projetivo ¢ substituido pela falsa projecio, ou seja, essa capacidade projetiva —
que faz parte de nossa espécie e que permite o desenvolvimento progressivo
das capacidades do ego que discernem quais sio os limites de nossas agdes ¢
quais valores é que devem ser assinalados ou nao — ¢ cada vez mais prejudicada
até se metamorfosear na atitude do parandico que projeta seus desejos e medos

na vitima potencial.

Diante disso, a Industria Cultural utiliza os desejos humanos instintivos para coagir
o individuo, visto que, ao reprimir o sujeito, mencionando que um determinado produto ou
objeto trard a felicidade, ou mostrando que ele estd atualizado em relagio aos acontecimentos
ao seu redor, por ter adquirido determinado impresso, além disso, esse individuo ao nao
consumir determinado produto sente excluido desse coletivo, desse modo, esse sujeito
consome esse objeto para ser incluir nesse coletivo que acolhe, no entanto, a partir do
momento em que esse individuo consome e tem a consciéncia do que estd consumindo estd se

aproximando da emancipacio.
EDUCACAO E 0S JORNAIS IMPRESSOS

Ao nos remetermos a educa¢io e sua relagio com os jornais impressos, temos

como propédsito promover uma discussio que amplie a visio dos sujeitos de maneira mais
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emancipada, em favor da autorreflexdo e autocritica em relagio ao que 1¢ e interpreta. Para
tanto, eis os seguintes questionamentos: Qual a relagio da educagio e os os impressos? Como
pode ser desenvolvido o trabalho formativo critico em favor de uma leitura discente que
ultrapasse a visio acritica em relagio aos impressos? A respeito desses questionamentos que
iremos discorrer neste momento.

Segundo Pucci (2007, p.47), “[...] a educagdo é antes de tudo esclarecimento”, mas

o que ¢ esclarecimento?

Esclarecimento (Aufklaerung) ¢ a saida do homem de sua menoridade, da qual
ele préprio é culpado. A menoridade ¢ a incapacidade de fazer uso de seu
entendimento sem a dire¢io de outro individuo. O homem ¢ o préprio
culpado dessa menoridade se a causa dela nio se encontra na falta de
entendimento, mas na falta de decisio ¢ coragem de servir-se de si mesmo sem
a dire¢io de outrem. Sapere aude! Tem coragem de fazer uso de teu préprio
entendimento, tal é o lema do esclarecimento (Kant, 1985 In: PUCCI. 2007,
p. 19-20).

Kant (1985) discorre sobre o seu conceito de esclarecimento, cujo, significado é
fazer uso de seu entendimento, por isso, que o autor discorre sobre a menoridade, pois nesta
fase o individuo nio faz uso desse entendimento. Pucci (2007 p.20) salienta que “o
esclarecimento (pela Razao, Ciéncia, Tecnologia) se apresentava antes de tudo como
manifestagio da vontade politica do homem, como um ato contracorrente, que gerava
inseguranga, medo, conformismo”, observando essa men¢io, percebemos que alcancar o
esclarecimento nio é um processo facil, nem mecanico, pois como Pucci, menciona é “[...] um
ato contracorrente”, sendo algo desafiante.

Desse modo, se a educagio ¢ esclarecimento, educar é um ato desafiante, visto que,

O mundo inteiro ¢ forgado pela Razio Instrumental a passar pelo filtro da
industria cultural, os meios de comunicagio de massa, a educacio, o trabalho,
o nio trabalho, a vida particular. [...] E assim, a Inddstria Cultural cumpre
perfeitamente duas fungées particularmente tteis ao capital: reproduz a

ideologia dominante ao ocupar continuamente com sua programagio o espago
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de descanso e de lazer do trabalhador; vende-lhe os produtos culturais da

mesma maneira que lhe vende os bens de consumo (PUCCI. 2007, p.27).

A indtstria cultural, como ji mencionamos anteriormente, é mecanismo de
dominac¢io das mercadorias, além de alienar os sujeitos. Diante disso, a educagio é
fundamental no processo de mediagao entre a sociedade industrial e o sujeito, auxiliando-o a
questionar o que estd sendo posto e fazer com que esse sujeito tenha agdes intelectuais
contracorrentes a esse mecanismo. No entanto, para que ocorra esse ato, ¢ necessario formar
qualitativamente os sujeitos e ndo quantitativamente.

Atualmente em sala de aula, defrontamo-nos com uma educagio difundida pela

semicultura que,

[...] exige a memorizagio de férmulas, datas e nomes que serdo rapidamente
esquecidos, mediante a apresentagio de um “novo” conteddo que precisa ser
absorvido imediatamente, evitando-se o procedimento metodolégico-
educacional que procura relacionar essas mesmas férmulas com a histéria e os
interesses da humanidade. A memorizacio dos contetidos nao deixa de ser
uma etapa essencial para o desenvolvimento da prépria formagio, pois cla
permite fazer a relagdio com o mundo do fenoménico através do contato com
os respectivos signos. Entretanto, ndo se deve esquecer que a assimilagio dos
conhecimentos fica talvez irremediavelmente prejudicada, na medida em que
os processos reflexivos subjugam-se ao imperativo da substitui¢ao e reposicio
urgente de conceitos que sao quase que imediatamente esquecidos (ZUIN.

1999, p.118).

A educa¢io nao deve se restringir a formagio de sujeitos que memorizem férmulas,
pois, a educacio deve ir além desse ato, pelo processo da emancipa¢io humana, auxiliando na
formacio de um todo que esteja articulado a realidade social dos individuos. Assim, a educagao
deve ir além da possibilidade de um trabalho que se restrinja a memorizagio servil do

conhecimento traduzido em processos semiformativos, na qual,

Compreende-se o conceito semiformagio justamente pela tentativa de

oferecimento de uma formagio educacional que se faz passar pela verdadeira
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condi¢io de emancipagio dos individuos quando, na realidade, contribui
decisivamente tanto para a reprodugio da miséria espiritual como para a
manutengdo da barbdrie social. E o contexto social no qual a barbdrie ¢

continuamente reiterada ¢ o da industria cultural hegeménica (ZUIN. 2001,

p.10).

Acerca disso, Zuin e Oliveira (2008) mencionam algumas “[...] contribui¢ées de
Adorno ao pensamento filos6fico-educacionais: a de que os processos educacionais nao se
restringem ao necessirio momento da instru¢do; mas que certamente o transcendem” (p.116).
Desse modo, observamos que a educagio deve ultrapassar os muros da escola, libertando-se da

mediocridade intelectual que estimula e evidencia a barbdrie social.

0S IMPRESSOS EM SALA DE AULA: DA SEMIFORMAGAO A EMANCIPACAO

E sabido que educagio ¢ um processo de formagio desafiante quando 4 luz dos
fundamentos teéricos em Adorno e Horkheimer, buscamos o esclarecimento do que foi posto
para a sociedade, visto que, nesse mundo em que a inddstria cultural impera, e dita nossos
comportamentos e padroniza-os criando mecanismos que seduz o consumo dos individuos.

A imprensa jornalistica por ser um veiculo de comunicacio que apresenta diversos
assuntos, vem sendo utilizada atualmente por docentes em sala de aula para questionar sobre a
realidade®*. No entanto, esse material pode ser trabalhado como uma mera informagio do
cotidiano, reproduzindo uma semiformagio, que segue a influéncia da Industria Cultural, mas
esses jornais impressos também podem se tornar um mecanismo que auxilia os alunos na sala
de aula em favor do desenvolvimento do pensamento autorreflexivo e critico, que se constitui
pelo processo de emancipagio.

Diante disso, podemos pensar em formas diddticas de trabalho com os impressos
em sala de aula que ultrapasse a mera reprodu¢io dos moldes mercadolégicos e industriais e,
em seguida, propor pela reflexao movimentos do pensamento critico para o uso diddtico dos

jornais impressos. Esse processo de reprodugio pode ser traduzido por Adorno e Horkheimer

22 Essa realidade que apresentamos estd relacionada ao que o grupo de editores e produtores do jornal acreditam.
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(1985) como a semiformacio e ou razao instrumental. Para isso, Oliveira e Bueno (2016 p.02)

traz uma caracterizagao do que seja esse processo semiformativo:

A semicultura ou semiformagio faz parte do 4mbito da reprodu¢io da vida
sob o monopélio da cultura administrada, em que hd no individuo a presenca
da falsa consciéncia pela instrumentalizagio e coisificagio da razio. Nesse
sentido, reduz a individualidade a unidades perfeitamente reguldveis e sujeitas
as regras da Industria Cultural e racionalidade técnica, com a manifestagao do
pensamento conformista e de deformagio da cultura e da consciéncia. A
reconciliagio entre o individuo e a sociedade ¢ for¢ada, principalmente, pelas
relagdes sociais que exigem a universalizagao da semiformagio, conduzindo a
fragilizacio da individualidade a uma cultura vazia e ao conformismo
uniformizador. Nesse cendrio semiformativo a razio é reduzida a dimensio
instrumental e utilitarista, subjugando a dimensio emancipatéria que se

encontra travada, mas nio desaparecida.

Segundos os autores, a semiformagio ¢é utilitdria ¢ nio vé o individuo em sua
unidade, pois padroniza os comportamentos, para que todos se ajustem a esse padrio.
Pensando neste conceito de “semiformacgio”, de que forma o professor trabalharia com os
jornais impressos reproduzindo essa semicultura?

O docente, muitas vezes, utiliza-se de impressos apenas como pretexto para outros
interesses de ordem escolar. Nio hd profundidade critica sobre os conceitos e os contetidos
desenvolvidos nos impressos, gerando um falseamento da informagdo, longe de ser um
processo formativo, no muito, de forma frdgil, informativo. Além disso, muitos assuntos que
poderiam trazer para a experiéncia do pensar, gera mais o travamento da consciéncia critica,
diante de noticias tdo chocantes que passam a ser naturalizadas e sem qualquer
questionamento. Sobre isso, Zuin (2001p.10) nos alerta para o tdo conhecido caso do
“assassinado do indio Galdino da tribo pataxé, que foi queimado vivo por adolescentes bem
nutridos e com um alto nivel de escolarizacao formal”.

Essa naturalizagio dos comportamentos faz parte desta semiformagio, que
padroniza nossos comportamentos e até sentimentos sobre determinados assuntos, ¢ a partir

do momento em que esse professor nio questiona tais acontecimentos em sala de aula, e nao
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relaciona com a realidade, além de nio levar o individuo a adquirir um entendimento sobre

essa barbdrie social, estamos reproduzindo comportamento da semicultura influenciada pela

industria cultural.

De que forma poderfamos romper com esse comportamento influenciado pela

industria cultural?

Segundo Pucci (2007), a educagio é o caminho visto que,

Portanto, a educa¢io para Adorno tem uma importidncia primordial na
questdo da formagao das geragdes atuais no sentido de uma sociedade que se
guie mais pela razio, na luta pela autonomia, pela emancipagio. E esse
processo se realiza através da superagio do inconsciente, do nio-ciente e do

pseudociente. (p. 51).

Assim, observamos como ji foi mencionada a educagio é um ato desafiante, pois

nao ocorre no externo e sim no interno, no pensamento, sua forma de olhar o mundo e o que

estd ao seu redor, pensando nesse processo, como podemos trabalhar os jornais impressos para

auxiliar esses alunos a chegar ao entendimento critico e auto reflexivo?

Zuin (2001 p.17) menciona sobre o papel do educador, diante dessa luta contra a

semiformagao, visto que,

O educador que faz sua autocritica, ao se preocupar com a compreensio dos
motivos que incentivam a distancia entre as teorias sobre o preconceito € a
praxis preconceituosa dos mesmos alunos, os quais memorizam os contetdos,
mas ndo deixam de fazer anedotas racistas, por exemplo, trabalha para que o
fosso entre o conceito ¢ a préxis emancipadora nio seja tao grande, apesar da

sociedade atual incentivar exatamente a permanéncia desta distancia.

Partindo da mengio que Zuin (2001) realiza sobre o papel do educador,

compreendernos que este s€ preocupa em apresentar as teorias, dCSSC modo, a critica SObI‘C

essas teorias fica a cargo dos alunos, assim, os mesmos acabam memorizando os contetidos

apresentados e alcanca o entendimento sobre uma determinada teoria ou contetido
P ¢

apresentado pelo professor.
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Dessa maneira, o professor deve auxiliar seus alunos a alcancar o entendimento
sobre o contetido ministrado, nio sendo diferente com o trabalho com os jornais impressos,
) ) ) ) ) .
visto que o professor, ao trabalhar com os jornais na sala de aula, deve salientar a importincia
de ter conhecimento da equipe de produtores e de financiamento, visto que, propagandeiam as
noticias conforme seus ideais, interesses e lucros, podemos observar isso conforme o tamanho
do noticia estampada pdgina no jornal e a sua localizacio, estando na pdgina inteira podemos
notar o destaque que a equipe produtora deu ao assunto, no entanto, quando observamos que
a noticia é encontrada num canto inferior, num pequeno quadrado, nio dando énfase ao seu
titulo para chamar a aten¢io do leitor, percebemos que nio tinha muita importincia aquele
assunto para o jornal, isso fica claro na parte de antncios, o tamanho do antncio, assim como
as pdginas que aparece, primeira ou a tltima, demonstrando a quantia que o jornal recebeu

.. ) ) . )
para propagandear aquele anincio, ou se sdo financiadores daquele determinado impresso e
pois,

[...] Convém lembrar que nio adianta simplesmente apontar que a imprensa e
as midias “tém uma opinido”, mas que em sua atuagio delimitam espagos,
desmarcam temas, mobilizam opinibes, constituem adesdes e consensos. Mais
ainda, trata-se também de entender que em diferentes conjunturas a imprensa
nio sé assimila interesses e projetos de diferentes forgas sociais, mas muito

frequentemente ¢, ela mesma, espago privilegiado da articulagio desses

projetos (CRUZ; PEIXOTO. 2007, p.258-259).

Por isso cabe ao professor a realizar questionamentos sobre esse material, para que
os alunos reflitam sobre o que estd sendo noticiado observando as articulacoes deste
documento impresso ¢ buscando novos olhares acerca do que tem sido divulgado e propagado

pelos impressos via Industria Cultural.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve o intuito de refletir acerca dos jornais impressos e educagio a luz

da complexidade da sociedade atual regida pelos modelos mercadoldgicos ¢ consumistas
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impostos pela Indistria Cultural. Diante disso, preocupou-se em tragar brevemente um
panorama desses clichés ideolégicos sobre a vida do individuo e essa relagio com os processos
formativos, no caso a educacio escolar. Relacionando estes conceitos com os jornais impressos,
preocupamos em pensar no trabalho com os impressos em sala de aula, no intuito de romper
com a reprodugio semiformativa da Industria Cultural.

Esse processo de emancipagao e busca da critica e autorreflexio ¢ desafiadora ¢ vem
em sentido contramio ao que a Industria Cultural tem embutido na vida das pessoas, sejam
elas criangas, adolescentes, jovens, adultos, idosos. Pelo processo de educagio hd uma possivel
saida dessa menoridade, em que Adorno (1985) afirma que ¢ o processo de desbarbarizagio,
ou seja, a possibilidade de que as pessoas desde a primeira infincia sejam mediadas por
conhecimentos criticos, reflexivos ¢ questionadores, ultrapassando a cortina da naturalidade,
da submissao intelectual, em direcio a experiéncia do pensar critico.

Diante disso, acreditamos que os profissionais educacionais engajados no processo
formativo emancipatério, conduzem com responsabilidade ¢ critica seus educandos para o
caminho da emancipagio. Para isso, deve-se pensar nos impressos como possibilidade de
escavamento intelectual do saber, como possibilidade de novos horizontes do pensar, que
sejam superiores aos moldes da escola instrumental, mecinica e fragmentada do
conhecimento. Portanto, como ja foi mencionado, esse ato é contracorrente, por isso que a
educagio ¢ um ato desafiante, por ser algo que vai além de nosso interior, que reflete no nosso

cotidiano.
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URGENCIAS CLIMATICAS CONTEMPORANEAS E
SEUS DESAFIOS, NA PRATICA DE ENSINO EM
GEOGRAFIA

Leandro Cesar Alves®

Eduardo Augusto Farias®?

INTRODUCAO

O presente artigo, pretende abordar as urgéncias climdticas contemporineas, como
fendmenos naturais e fisicos e com énfase maior nas mudangas que sio provocadas e que sdo
oriundas de acbes antrdpicas, os interesses por traz dessa temdtica se aliam aos desafios de
despertar o senso critico no ensino de geografia por via de metodologias de ensino que possam
atrair os educandos a fazer a diferenca para a constru¢io de mundo com justica ambiental.
Tem-se o foco no engajamento dos educandos por via de projeto integrador na
interdisciplinaridade a fim de encontrar solu¢oes a médio longo prazo para refletir ¢ indagar

A ) L. .. 3 , .
sobre urgéncias oriundas de vdrios fatores em especiais pelas agoes antrépicas.

Neste sentido, tem-se por objetivo central analisar como os estudos e pesquisas nas
ciéncias geogrifias tem agregado, de valores, posicionamento em uma visio global a
necessidade de adaptagiao ao meio ambiente o que remete a incorporagio de novas ideias e as
novas demandas do ensino de geografia, como sugere o socidlogo alemio Ulrich Beck
(2011) pensar globalmente, agir localmente, o que nos permite ir além do cotidiano em sala de
aula, planejando contetidos diddticos por meio de videos, fotos, imagens, maquetes. Fazendo

com que a rotagio de atividades quebre alguns paradigmas conceituais, sala de aula invertida,

23 Possui graduagido em Geografia pela Universidade de Franca (2018). Especialista em Estudo e Pesquisa na ciéncia
Geografica. Especialista em Geografia Fisica e da Populagao. Especialista em Educacdo do Campo. Especialista em
Ciéncia Politica. Atualmente é Professor de Geografia da Secretaria de Educagdo do Estado do Parana e Tutor no
curso de Tecnologias em Gestdo Ambiental - Unicentro. Tém experiéncia na area de Educag¢do. E-mail:
alvesleandrocesar@gmail.com.

24 Assistente Social. Doutorando em Educagdo. Mestre em Servigo Social e Politica Social. Especialista em Educacio
Especial e Inclusiva com Enfase em Deficiéncia Intelectual e Multipla. Especialista em Servigo Social e Intervengio
Profissional. Licenciado em Sociologia. Graduado em Servi¢o Social. Suas areas de atuagdo e pesquisa envolvem o
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professores para educacdo da infAncia em tempos de travessia” e do Grupo de Pesquisa “Educacdo, Infancia e Teoria
Critica — GEPEITC” - CNPq/UEL. E-mail: professoreduardofarias@gmail.com.
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nuvens de palavras que somada a aprendizagem de projeto pode ser trabalhada em qualquer
assunto relacionado a geografia, principalmente em temas atuais.

Para além das prdticas conceituais temos em mente que abordar a questio da
justica social e ambiental e as vulnerabilidades sociais que trazem as urgéncias climdticas sao
questoes destacadas pela midia, e que, podemos planejar e direcionar nossas aulas com
magquetes sinalizando a importincia da manutencio de drea de prote¢io permanente sobre
risco de ter problemas com erosio com a grande demanda da sedimentagio do trato e
tratamento com a agua.

Projetos tal como o de horta comunitdria, de adaptagdo para a coleta seletiva de
lixo sio questdes que podem ser abordadas em sala de aula e essas experiéncias se tornam
importantes para compreender que o momento em que vivemos que ¢ s6 o inicio do que a
ciéncia que j4 previa, dessa forma pode-se compreender os desastres ambientais e as urgéncias
climdticas como fruto da exploragio massiva do capitalismo, do consumo desenfreado, e as
mudangas geoldgicas, os movimentos da geogrifica fisica e os processos fisicos sio continuos e
permanentes sendo preciso separar os processos naturais dos processos que sio provocados por
aghes antrdpicas, ou seja que correspondem a agoes realizadas pelo homem.

O texto destaca a importincia da educa¢io ambiental e do papel do professor na
conscientizagio dos alunos sobre as questées climdticas. Desse modo, reconhecemos que as
mudangas climdticas sio um problema real ¢ urgente, com impactos significativos em todo o
planeta. Embora eventos climdticos extremos sempre tenham existido, as a¢oes antrépicas,
como o desmatamento, queimadas ¢ uso de combustiveis fdsseis, intensificaram esses eventos e
suas consequéncias. Argumenta-se que a geografia ¢ uma disciplina fundamental para a
compreensdo das mudangas climdticas, pois permite analisar as relacoes entre a sociedade e o
meio ambiente. A educagio ambiental, por sua vez, é vista como uma ferramenta essencial
para conscientizar os alunos sobre as questées climdticas e estimular a participagio na busca

por solugbes.
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A RELEVANCIA DA EDUCACAO AMBIENTAL E SEU PAPEL CONSCIENTIZADOR
PARA A COMUNIDADE ESCOLAR

Durante a histériade 4,5 bilhées de anos do nosso planeta ocorreram
vérias mudancas climdticas radicais, o problema é que esses efeitos vem se intensificanto e
trazendo grandes trastornos em todos os setores da economia que culmina em grades prejuizos
socioecondmicos e quase sempre evoluindo para fator de mortalidade onde se torna cada vez
mais procupante a questio ambiental.

E dificil desvincular o que ¢ de fato efeitos climdticos naturais e os que sio
oriundos das agoes antrépicas a relagao ente sociedade-natureza, numa esfera natural podemos
destacar os efeitos do El nind e La nina que por conta do aquecimento das dguas do oceano
Pacifico tem elevado as temperaturas em uma esfera globo terrestre trazendo eventos extremos
como quebras de safras, enchentes, inundagdes, desertificagao, ora no nordeste, ora no sul
brasileiro em ciclos que podem variar geralmente de 3 a 7 anos, estamos vivendo o ciclo do El
Nino e as preocupacdes em diversas regides do Brasil sé6 vem aumentantado com um numero

clevado de eventos extremos, com muitas cidades decretando estado de calamidade publica.

a natureza; nio se separa dela metafisicamente (...) Sua agdo, sua poténcia
sobre a natureza, ainda ¢é uma relagio com a natureza. A organizacio (prdtica)
desta relagio ¢ entido um fato objetivo fundamental (...) A histéria humana ¢ a

sociedade pode portanto, ser estudadas a partir da natureza como um processo
objetivo e natural. (LEFEBVRE, 2002, p.122-123)

As atividades humanas vém contribuindo drasticamente para as mudancas
climaticas é obvio que eventos extremos sempre existiram, mas as a¢des antropicas tém
intensificado os problemas de aquecimento global que afeta todo o mundo, tanto nas 4reas
rurais, quanto nas areas urbanas. Fortes chuvas e eventos como a erosio tem sido um grande

’ - . . . . ,
problema além de levar a plantagio ao assorecamento diminui as fronteiras agricolas.
Recentemente o Painel Intergovernamental sobre Mudancas Climdticas - Instituto IPCC, que
estd ligado a Organizagao das Nagoes Unidas (ONU) liberou um relatério alarmante. Estima-

se que as atividades humanas tenham causado cerca de 1,0°C de aquecimento global acima dos
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niveis pré-industriais, com uma varia¢io provdvel de 0,8°C a 1,2°C. E provdvel que o
aquecimento global atinja 1,5°C entre 2030 e 2052 (GREENPEACE, 2022).

Infelizmente em alguns lugares ji é possivel sentir na pele essas urgéncias climdticas
como o verio no Hemisfério Norte cada vez mais rigoroso com queimadas florestais
devastadoras, muitas pessoas morrendo com a onda de calor e pouco se tem feito em termos
globais, nos encontros das nag¢oes unidas pouco tem se avangado e a cada viés mais tem se
registrado e temperaturas mais elevadas fazendo com que os impactos se alastrem cada vez
mais.

Segundo reportagem contida no O Globo, (2023) o calor extremo do verio no
hemisfério norte tem provocado incéndios ¢ mortes. A Grécia, por exemplo, estd em
"vigildncia absoluta" com previsoes de temperaturas acima dos 44°C. Nos Estados Unidos. As
temperaturas podem ultrapassar os 46°C em Phoenix, capital do Arizona (sudoeste). Uma
Gnica onda de calor, de 18 a 24 de julho 2023, causou 11.637 mortes no centro e sul da
Europa. Os paises em que mais pessoas morreram por causa do calor foram: a Itdlia, com
18.010 mortes; a Espanha, com 11.324; ¢ a Alemanha, com 8.173, essa ilha de calor é muito

grave com grandes varidveis de amplitude térmica, j4 sugeria o socidlogo polonés Zygmund

Bauman (2007, p15),

Agora essas profecias estdo se tornando realidade. Uma vez investido sobre o
mundo humano, o medo adquire um impeto e uma légica de
desenvolvimento préprio e precisa de pouco cuidado e praticamente nenhum

investimento adicional para crescer e se espalhar irrefreada mente.

Cidades como Jacarta na Indonésia no oceano pacifico ji tem sofrido com
aumento dos niveis do oceano e por for¢a maior estd projetando mudar sua capital para uma
‘parte mais alta do arquipélago para mitigar esses graves problemas que causa grandes
transtornos e muitos prejuizos socioeconémicos, a proje¢io que até em 2050 cerca de 95% da
capital estd submersa pelas dguas do oceano as imagens a seguir traz um panorama de
espacialidade ¢ de preocupagdes com as inundagoes que o avanco das dguas vem trazendo para a
populagio da indonésia e de como vai a projecio das mudancas adotada pelo governo

(GREANPEACE, 2022).
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Caso continue a aumentar no ritmo atual, as queimadas, desmatamento o uso de
combustiveis féssil ¢ um grande problema. O Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais -
INPE ¢ o Mapbiomas acompanha dia a dia o avango do desmatamento, queimadas, erosoes
essas acoes faz com que o Brasil perca biodiversidades como espécies de animais e plantas que
podem ser utilizadas na industria farmacéuticas que ainda nem foram catalogadas podem se
perder.

Somado a isso a contaminacio de rios para exploragao de ouro ilegal vem trazendo
muitos problemas de contamina¢io e dos rios por material passado como merctirio e muitas
doengas para a populacio indigena e ribeirinha fazendo com que culturas e povos origindrios
sejam exterminados para manutencido dos lucros para um mercado capitalista que mal se
importa com tais demandas humanas e que tem um cardter de devastagio.

Os interesses politicos se sobrepoem as necessidades locais, a floresta amazonica é o
maior bioma brasileira e global a necessidades de aceitar ajuda externas para fomentar a
vigilincia contra grupos de exploragio ilegal, ji que pelo seu gigantismo se torna
humanamente impossivel fiscalizar as suas dimensdes nio equipamentos e pincipalmente
recursos humanos para tal tarefa.

Por mais que exista hoje uma gama muito grande de tecnologias para acompanhar
com satélites de vigilincia. Recentemente o presidente do Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente ¢ dos Recursos Naturais Renovéveis - IBAMA sugeriu o emprego de inteligéncia
artificial para acompanhar e destinar multas severas a fazendeiros, madeireiros que usam desse
artificio para aumentar as fronteiras agricolas, podendo ajudar nas remediag¢ées de problemas.

A drea desmatada no Brasil cresceu 22,3% em 2022 segundo o Relatério Anual de
Desmatamento (RAD 2022) do MapBiomas, que consolida dados de todo o territério
nacional foram identificados, validados e refinados 76.193 alertas, que totalizaram 2.057.251
ha de desmatamento no ano passado, alerta importando do Map biomas que trouxe essas
preocupacoes em todos os biomas brasileiros (MAPBIOMAS, 2022, p. 34).

Somado a esse desastre ambiental o presidente do Brasil no momento de Jair

Messias Bolsonaro seguindo os Estados Unidos e China néo ratificou o acordo do clima na
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Conferéncia das Nagoes Unidas sobre as mudancas Climdticas — COP26 em novembro de
2021 que ocorreu em Glasgow — Escécia.

O Brasil, que além de ficar de fora do compromisso, teve seu plano energético
langado no ano passado o objetivo de “atrair investimentos e aumentar a produgio de petréleo
e gis”, além de construir mais hidrelétricas, principalmente a regiao amazodnica. Em 2018,
ainda no inicio de sua campanha presidencial, Jair Bolsonaro afirmou que planejava retirar o
Brasil do Acordo de Paris sobre a mudanca climética. Ele nao compareceu 2 Conferéncia de
Clima da ONU, em Glasgow.

Nada justificava a decisao do entio presidente, enquanto o tema “carvio zero” era
discutido a portas fechadas nas salas de negociacio com representantes de governos na
COP26, do lado de fora vdrios ativistas seguravam faixas pedindo a diminuicio do uso de
combustiveis fosseis.

Os atores politicos tém seus interesses por traz das tomadas de decisdes a China por
exemplo tem com umas das suas principais matrizes enérgicas o carvao natural na regiao da
Manchdria que é um grande poluente, ji os Estados Unidos é um dos maiores produtores de
petréleo no globo com vérios congressistas tendo agdes em industrias petroliferas o que faz que

algumas decisoes sejam inviabilizadas porque traz prejuizos.

A cada fase histérica, o papel de cada estrutura social assim como seu
contetdo variam. Os meios de difusio também mudam, isto é, a distincia
entre a emissio de uma mensagem, o desencadeamento de um processo e sua
recepgdo e concretizagdo variam em torno do tempo. E por isso que a
sociedade nio se distribui uniformemente no espaco: essa distribui¢ao nio ¢
obra do acaso. Ela ¢ resultado de uma seletividade histérica e geografica, que é
sinébnimo de necessidade. Essa necessidade decorre de determinagées sociais
fruto das necessidades ¢ das possibilidades da sociedade em um dado

momento (SANTOS, 2018, p. 61).

Na Conferéncia das Nacoes Unidas sobre as mudancas Climdticas - COP 27,
sediada no Egito em novembro de 2022 sobre a tutela do presidente recém-eleito Lula da Silva

o Brasil voltou ao centro das atengbes de forma positiva nos cuidados com as urgéncias
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climdticas contemporinea e seus grandes desafios, e com isso atrai recursos que foram
suspensos para cuidar do fundo Amazdnia que detém a maior biodiversidade do mundo.

A posigio brasileira na COP 27 recebeu contribui¢io da Confederagio da
Agricultura e Pecudria do Brasil - CNA, que demandou metas de financiamento climdtico,
mecanismos focados em adaptacio, planos para o setor da agricultura, e a operacionalizagao
dos mecanismos de mercado de carbono.

Essa postura que o presidente Lula teve é o que espera de um governo com a
importincia do Brasil no cenario global que pode tentar evitar problemas a sociedade que se
traduzem nas urgéncias climdticas, como o devastador evento extremo que aconteceu na regiao
serrana no Rio de Janeiro 2011, que repercutiuv no mundo inteiro, o governo federal
implantou sistemas de monitoramento de formagio de chuvas extremas ligado as cidades,
corpo de bombeiro e defesa civil para tentar minimizar os efeitos dos impactos ambientais
principalmente o fator morte.

A formacio de relevo somado a outros fatores traz indicios que essas pessoas que ali
vivem estdo em drea de vulnerabilidade, o que deixa o estado em uma situacio muito delicada
para explicar um evento dessa envergadura, jd que cabe a esses Grgaos governamentais
fiscalizar e impedir construgao de casas em dreas com possivel movimentagio de massas e
sedimentos, contudo ¢ sim obrigacido do Estado destinar a essas pessoas a0 menos moradias
populares politica de habitagio puablica que pode ser efetiva ¢ prevenir a mortalidade de
inlimeras pessoas nesses eventos climdticos.

Tal como aponta Milton Santos (1986, p. 198):

A categoria de formacio econdémica e social ¢ assim extremamente util ao
estudo de uma realidade nacional pelo fato de que se aplica 2 Sociedade
considerada em um sentido geral, mas a uma sociedade precisa, cuja
especificidade e particularismos devem ser realcados para que o estudo

concreto de suas realidades autorize depois uma acio igualmente concreta

(SANTOS, 1986, p.198).

O Centro Nacional Monitoramento e Alerta de Desastres Naturais - CEMADEN

¢ o INPE mantém profissionais de modo permanente acompanhando as formagées de chuvas,
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neve ¢ geadas, formacgio de granizo e pregacoes com aumento das ondas no mar que pode
trazer preocupagdes para as pessoas na cidade e no campo, e vem se provando uma ferramenta
tecnoldgicas indispensdvel na contribuicio de informagées valiosas para o corpo de bombeiro
¢ defesa civel para tentar minimizar os efeitos dos impactos ambientais principalmente o fator
morte.

Esses alertas também foram emitidos para todo o norte do estado do Parand entre
essas cidades estd Faxinal que na noite de 26/10/2023 houve chuva de granizo deixando
grande rastro de destruigao atingindo cerca de 800 casas perfurando telhados e devastou
muitas plantagbes de tomate que uma das cultura mais presente na cidade o impacto
socioecondmico ainda nio foi calculado, o prefeito decretou estado de calamidade publica
com essa medida ele consegue angariar mais recursos para atender o grande nimero de
vitimas fazendo assim o papel que se espera de chefe de executivo municipal.

Contudo, em vdrios municipios brasileiros ¢ predominante uma cultura
conservadora que privilegia o poder centralizado na figura do prefeito, onde muitas vezes o
poder politico tem sido passado de pai para filho ¢ reproduzido por intermédio de préticas
patrimonialistas. Neste sentido as familias da classe dominante tentam manipular as
instituigoes, elas controlam o poder politico, as politicas sociais e empreendem no sentido de
garantir seu processo cleitoral, ¢ mediante sua moral burguesa, para manter seu projeto de
classe dominante interferem no campo de atuagio dos educadores e profissionais (FARIAS,
2020).

Somado as todas essas demandas a perca de biodiversidade tem deixado um
impacto socioeconémico muito grande as pessoas nio sabem dos seus direitos sociais ja que o
Art.6 da Constitui¢io Federal de 1988 traz consigo essas garantias, onde o Estado deve
proteger as pessoas mais vulnerdveis impedindo que eles construam em encostas de morro, que
tenha rede de esgoto, dgua tratada entre tantas as demandas. Entdo é preciso despertar esse
senso critico, os individuos que vivem em dreas perifericas que vivem uma segregacio espacial

sa0 os que mais sio afetados por problemas socioambientais. Para tanto ¢ necessdrio que o
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Estado invista no problema da habitacio diante da mercantilizagio do espago urbano, tal

como nos aponta Abreu (2016, p. 195):

Esta urbanizagio, assim como o processo republicano e democrdtico
brasileiro, ocorre de forma totalmente descomprometida com a transformagao
das bases sociais ¢ com o cumprimento da fun¢io social e fundidria nas
cidades e no campo. Aprofunda, pois, as desigualdades socioespacialmente,
cria uma dimenséo particular das cidades no pais, de autorizagio de processos
institucionais de expulsao, de segregagao, de marginalizacdo que se expressam
no cotidiano de trabalhadores “desprovidos, desalojados e despejados” da
cidade do capital.

A educagio ambiental na drea de geografia proporciona o compreender diversos
elementos que envolvem as complexidades sociais nao se afastando da realidade social em que
como educadores vivenciamos. Esses elementos fortalecem os alunos a compreender a
formagio econdmica e social ¢ a conjuntura do pais para que possamos atuar enquanto
educadores competentes, éticos e compromissados com as demandas das classes populares, ou

seja, nossos alunos.

O fato de que os eventos sejam a0 mesmo tempo espaciais ¢ temporais nao
significa que se pode interpretd-los fora de suas préprias determinagoes ou
sem levar em conta a totalidade da qual eles emanam e que eles reproduzem.
O espago social ndo pode ser explicado sem o tempo social (SANTOS, 1986,
p. 207).

A geografia critica entra em acio para mudar a visio de mundo a fim de despertar
0 senso critico para a0 menos cobrar medidas para evitar o fator morte que o que impacta a
sociedade, nas atividades de estudo de caso as metodologias aplicada a pesquisa me fez mudar a
visio de mundo e vislumbrar que a ciéncia tem a funcio de trazer fatores histéricos que pode
nos ajudar em temas atuais, bem como, na melhoria da qualidade de vida e preserva¢io do
ambiente em que estamos inseridos, prevenindo situagdes pela via da educagio e da préxis

transformadora.
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CONEXOES E ABORDAGENS — ENSINO DE GEOGRAFIA E PROJETOS
INTEGRADORES

O desafio estd na aplica¢io de todas essas complexas informagées na sala de aula
por meio de projeto integrador com imagens, videos e outras ferramentas diddticas que levem
os educandos a refletirem e ter autoconsciéncia que todos nés somos parte da natureza .

Sabemos que os eventos climdticos que estamos presenciando sio apenas a ponta da
langa, e se medidas urgentes nio forem adotadas, todos vdo pagar o prego, repercutindo em
todos os sctores da vida com as questoes socioecondmicas ¢ socioambientais ficando em
destaque. Estamos chegando no limite e uma atitude deve ser tomada em todas as esferas da
vida, dai os desafios no ensino de geografia contribuindo com a educagio ambiental e
autoafimando a critica no modo de produgio capitalista que compromete a sub-existéncia das
préximas geragoes.

Segundo Milton Santos (2003, p. 20):

[...] 0 espago é um conjunto indissocidvel de sistemas de objetos e de sistemas
de agdes e ¢ com base nessa ideia e nas nogoes de técnica e de tempo, de razio
e de emogao, que propde a construgdo de um sistema de pensamento que

busca entender o espaco geografico.

Na mesma linha de pensamento Braga (2005, p. 96) sugere que as agoes de

prevencées do meio ambiente sdo muito eficazes e mais inteligentes.

Medidas Preventivas sio sempre preferenciais as medidas corretivas,
primeiramente, porque sio muito mais eficazes para conter e/ ou evitar a
degradagio ambiental, e segundo porque sio economicamente mais vidveis. J4

as medidas Corretivas sio mais onerosas ¢ de implantagio mais dificil

(BRAGA, 2005, p. 96).

Para resolver parte dessas urgéncias climdticas contemporaneas passa-se por varios
atores sociais ¢ politicos em virias esferas do poder local e global e a figura do professor tem
sido cada vez mais importante no sentido de planejar e executar a difusio dos contetdos

diddticos sobre a educagio ambiental, tudo passa pela conscientizagio sendo essa uma das
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preocupagées das Nagoes Unidas (ONU), pois na agenda 2030 os eventos climdticos é um dos
topicos considerados mais importantes para um gerenciamento global e a educagio ¢ a
principal ferramenta para superar os desafios climdticos e para mudar esse panorama.

A educacio dentro de uma proposta de gestao em educagio democrdtica, proativa e
dinAmica dd voz as criancas e adolescentes, objetivando um Projeto Politico Pedagbgico que se
materialize na realidade do educando, para que ele venha dentro do processo educativo poder
possibilidade de optar por construir seu projeto de vida no campo e¢/ou na drea urbana. Além
do que, a escola objetiva a conexao entre o educando e a natureza para que viva uma infincia e
adolescéncia de qualidade, que possa utilizar de sua autoconsciéncia e criatividade para
preservar a terra, o mundo em que vivemos (ALVES & FARIAS, 2023).

Neste sentido Paulo Freire traz o importante papel do professor:

Como posso ser educador, sé¢ nio desenvolvo em mim a indispensivel
amorosidade aos educandos com que me comprometo ¢ ao préprio processo
de formador de que sou parte! Nao posso desgostar do que fago, sob pena de
nio o fazer bem. Desrespeitado como gente no desprezo a que ¢ relegada a
prética pedagdgica, ndo tenho por que desarmi-la e aos educandos? (FREIRE

2022, p. 66).

O conhecimento da Sistema de Informagao Geogréfica - SIG ¢ importante e pode
ser empregado em vidrias atividades no estudo de geografia, como no trabalho de campo em
levantamento demogrifico, para entender a economia local, como vivem os habitantes de
determinado territério, os estudos relacionados a satde, grau de escolaridade a geografia da
populagio e em vdrios outros aspectos geograficos.

Experiéncias educativas com criangas e adolescentes em hortas comunitdrias nas
Escolas de Educagao do Campo, trazem possibilidade de orientagdes priticas e tedricas sobre o
manuseio e cobertura do solo, a economia da dgua, a fundamental importincia da agricultura
orginica e familiar e o cultivo de subsisténcia.

Aguayo e Garcia (2011) acrescentam que o desenvolvimento rural nio ¢ alcancado
com apenas a manutengio da populagio no campo ele implica o conhecimento da realidade

social das comunidades, tal que, elas sdo ativas, dinimicas, vivas e com potencialidade de
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participagdo nas institui¢des, associagbes, ¢ que podem e se fortalecem entre si. Partindo da
premissa que todos temos direitos a um meio ambiente adequado que respeite as diversidades
territoriais, busca-se desenvolver a amplitude da justica social para que ela incorpore o
equilibrio ecolégico como um meio para obter a equidade social, sensibilizando os diferentes
atores sociais em propostas especificas de respeito por todas as espécies vivas e da busca da
harmonia com a natureza (AGUAYO; GARCIA, 2011). E nesse processo buscamos conhecer
as subjetividades inerentes as criancas e adolescentes com que trabalhamos em nosso cotidiano
escolar.

Segundo Ailton Krenak (2022, p. 100):

As criangas em qualquer cultura, sdo portadoras de boas novas. Em vez de
serem pensadas enquanto embalagens vazias que precisam ser preenchidas,
entupidas de informacio, deverfamos considerar que dali emerge uma
criatividade e uma subjetividade capazes de inventar outros mundos — o que ¢

muito mais interessante do que inventar futuros.

Entretanto, observamos alguns desafios importantes de serem superados como o
material diddtico tradicional nem sempre aborda as urgéncias climdticas de forma aprofundada
¢ contextualizada, nem todos os professores possuem formagio especifica em educacio
ambiental ou se sentem preparados para abordar temas complexos como as mudangas
climdticas em sala de aula, a abordagem das urgéncias climdticas exige um trabalho
interdisciplinar com outras dreas do conhecimento, o que nem sempre ¢ ficil de implementar
nas escolas; a pobreza, a desigualdade social e a falta de acesso a internet e A educagio de
qualidade limitam o acesso A informagio e A participagio dos alunos em debates sobre as
mudangas climdticas. Nesse sentido é importante a formagao continuada dos professores, pois
proporciona e gera novas ideias e novas possibilidades de planejamento e execugao do trabalho
docente, fundamentalmente para que educandos criangas e jovens possam ter conexdo com a

natureza e se sentirem parte dela.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se compreender a importancia da educagido ambiental para a comunidade
escolar e a compreensio dos métodos de preservacdo e combate a urgéncias climdticas sao
desafios que o professor de geografia se debruca no dia a dia na possibilidade de formar
educandos sob uma perspectiva critica, e ampliando as possibilidades de entendimento, e
reflexdo dos educandos com o poder que a geografia tem para a compreensio global do mundo
em que vivemos.

Buscamos entdo analisar as ciéncias geogrifias, algumas possibilidades de trabalho
com a disciplina de geografia e como o didlogo interdisciplinar tem agregado, de valores,
posicionamento em uma visio global a necessidade de nos adaptar como professores a novas
ideias ¢ as novas demandas do ensino de geografia critica. Nessa perspectiva pode-se criar
materiais diddticos que abordem as urgéncias climdticas de forma contextualizada e
interdisciplinar, utilizando recursos como videos, imagens, mapas, maquetes, graficos e debates
em sala de aula e em lugares que propicie o contato com a natureza. Oferecer cursos para que
os professores se sintam preparados para abordar as contradigoes que envolvem as mudancas
climdticas em sala de aula, promovendo projetos e atividades que integrem a geografia com
outras dreas do conhecimento. A utiliza¢do de plataformas online, aplicativos e redes sociais é
importante para disseminar informagées sobre as mudancas climdticas ¢ promover o debate
critico entre os alunos, ¢ estes podem envolver pais, responsdveis ¢ membros da comunidade
em atividades de educa¢io ambiental.

Entre as possibilidades contidas na educagio ambiental, considera-se a nosso ver
que as urgéncias climdticas sio vivenciadas pelos homens no capitalismo moderno ¢ suas
formas de devastacio do mundo. Cabe a nds enquanto educadores conscientes elaborar a tese,
antitese e sintese para que os alunos compreendam a realidade social que os cerca e a
conjuntura do mundo globalizado.

No decorrer da produgio deste artigo aconteceram uma série de eventos
extremos, € que, somado a urgéncias climdticas que estamos vivenciando agregou-se a

necessidade de enriquecer e atualizar os educandos sobre os processos fisicos, geolégicos,
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geomorfoldgicos e climdticos, como ondas de enchentes, inundagées, deslizamentos de massas,
queimadas florestais, altas temperaturas no Brasil e no mundo emergindo a importincia do
professor estar cada vez mais atento pra traduzir esses eventos extremos na sala de aula,
possibilitando reflexdes que estabelecam a intimidade, congruéncia e ligagio com a natureza.
Apreende-se que existe uma gama infinita de possibilidades no que toca ao
trabalho em sala de aula que tem por objetivo conhecer as urgéncias climdticas na drea da
geografia, e esta disciplina pode dialogar com a sociologia, a histéria, a matemdtica, a fisica, a
quimica, etc., atuando interdisciplinarmente nas diversas questoes sociais e ambientais que
emergem e que sao urgéncias do mundo moderno; pela preservagio da natureza, dos espagos
em que vivemos ¢ por justica ambiental, potencializando as comunidades escolares para a

conexao ancestral com a natureza ¢ O respeito a terra.
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PARTE 2

Educacio para a infincia, cultura mididtica,
tecnologia e relagoes de cosumo

EDUCAGAO, TEORIA CRITICA, DIALETICA DA SUBJETIVIDADE E FORMAGAO DOCENTE: UMA DISCUSSAQ PERTINENTE n



INFANCIA E TEORIA CRITICA: O BRINCAR
TECNOLOGICO
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INTRODUCAO

Vivemos na era da globaliza¢io, onde a sociedade gira em torno do capital, a
humanidade se faz escrava do capitalismo e se aliena aos impactos da globalizacio.
Diariamente somos manipulados e induzidos a reproduzir os padroes impostos por uma
sociedade capitalista, onde o consumismo exagerado e sem limites, limitam nossa forma de
pensar, agir ¢ at¢ mesmo a forma de enxergar o mundo a nossa volta.

Através das contribuicdes de Adorno e Horkheimer (1985) que trazem uma
reflexdo pautada nos fundamentos da Teoria Critica e, que desmistifica o préprio conceito de
cultura de massa, uma vez que acreditam que o que acontece nio ¢ algo natural, por vontade
propria do individuo, mas, pela for¢ca do contexto mercadolégico que impactado pela
Inddstria Cultural, provoca no individuo a conformagio com o consumo e com a légica do

mercado e da producio. A inddstria cultural integra ¢ administra os niveis de comportamento
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de um individuo sendo uma ferramenta do sistema capitalista, na qual dissemina cultura ¢ o
consumo de massas. A cultura dissemina padrées, havendo a padroniza¢io de conceitos ideias
seguindo a l6gica capitalista.

Diante disso, mediados pelos impactos da Industria Cultural, o individuo passa a
ter o desejo de consumir cada vez mais, envolvendo todas as atividades de sua vida:
alimentacao, vestudrio, lazer, moradia, automéveis, brinquedos, etc. Estas mercadorias
acabam sendo tdo impactantes a ponto de limitar o olhar de quem consome, ou seja, nio
existem critérios, no hd um olhar critico para com o que consomem, jd que a ilusio de obter
o material acaba ultrapassando a questao de precisar para consumir e o que passa a vigorar ¢ o
precisar para suprir uma necessidade emocional apenas para suprir o seu préprio ego. Esta
falta de escolha prépria e, até falta de criticidade frente ao consumo resulta no processo de
semiformagao, em que este absorve falsas verdades frente a0 consumo e as naturaliza. Zuim

(2011) afirma:

A conquista do espirito pela légica universalizada da mercadoria cobra seus
dividendos também na esfera da producio de bens simbdélicos, de tal
modo que o individuo semiformado nio se sente estimulado a refletir
criticamente sobre o que aprende, pois dificilmente consegue aprender algum
conhecimento por um tempo que o capacite a elabori-lo a ponto de

poder ressignificar sua prépria vida.

Ou seja, o individuo nio tém pensamentos préprios, sua capacidade de reflexao,
questionamento acaba sendo induzido ao processo de repeticio e reprodugio do meio
capitalista e consumidor, sem compreender efetivamente o que estd por trds das entrelinhas

sociais.

INDUSTRIA CULTURAL

O objetivo central da Inddstria Cultural é produzir cultura de massas, que se

utiliza de meios de comunica¢io como rddio, televisio e internet, para disseminar a seus
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artefatos culturais, criando padrées e modelos a serem seguidos, influenciando a massa
consumidora, onde se ter ¢ uma necessidade para ser algo. Todas as classes sociais sio
atingidas pelo discurso sedutor da midia, que nos leva a acreditar que o produto ou o ideal de
beleza e até mesmo de vida imposto por ela, sio indispensdveis para a nossa vida.

Adorno diz que ocorre a padronizacio dos consumidores

[...] Para todos, alguma coisa ¢ prevista a fim de que nenhum possa escapar;
as diferencas vém cunhadas e difundidas artificialmente. O fato de oferecer
ao putblico uma hierarquia de qualidades em série serve somente a
quantificagio mais completa, Cada um deve-se portar, por assim dizer,
espontaneamente, segundo o seu nivel, determinado a priori por indices
estatisticos, e dirigir-se A categoria de produtos de massa que foi

preparada para o seu tipo (ADORNO, 2002, p.271)

Tudo ¢ transformado em produto, arte, investimento entretenimento, acessorios,
cinema, estética, musica, para todos os gostos e costumes tudo a fim de conquistar o
consumidor e obter lucros. A midia e propaganda assumem papel prioritirio no
mercado, para alcancar os ideais ¢ os modismos, criando um mundo ¢ um protétipo de
individuo que devem ser seguidos e idealizados, fazendo do homem nio apenas um
simples consumidor nesse mundo das mercadorias, mas também um estimulador do
consumo, onde ele serd o produto final resultado de todo o seu consumo. Ao consumir as
pessoas satisfazem suas necessidades que foram inseridas culturalmente, o consumo
configura a sociedade limitando a forma de pensar, ¢ o mesmo ocorre quando a
Indistria Cultural tem como alvo o consumo infantil. As criancas se tornam
consumidoras em potencial, sendo estimuladas pela familia e a inddstria, de todas as
formas possiveis, seja no brinquedo, no super — heréi do desenho animado que faz a crianca
se inspirar no nele, seguindo suas ideologias e a¢oes, seja na industria alimenticia onde certos
alimentos sio destinados as criangas, onde marcas surgem e rotulam que o conceito de
felicidade estd ligado a ela. A crianca se torna refém, e por nio ter desenvolvido seu senso
critico é manipulada sem nem ao menos saber o que estd acontecendo ao certo.

Uma das grandes armas dessa Industria Cultural para atingir seu publico alvo tem
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sido através da publicidade e propaganda que ¢ destinada a determinado publico,
influenciando a forma de pensar e compreender a sociedade, fazendo com que o individuo
perca a capacidade de pensar por si préprio. Tendo como um dos maiores aliados do
capitalismo, encontramos a televisdo, onde de acordo com o programa escolhido pelo
“cliente” é determinado o publico que essa propaganda deve atingir como ocorre
principalmente na TV aberta em meio aos programas tém os comercias que induzem as
pessoas a quererem consumir ainda mais, cirando padrées, onde s6 se pode ser feliz se “ter”.

Nem mesmo as criangas escapam dessa cultura de massas e, acabam que se
tornando reféns desde muito cedo, como em assistir um simples desenho, o que é algo
comum na vida de toda crianca, mas que se estudado mais a fundo tem uma
intencionalidade, onde na maioria dos desenhos sdo implantados os ideais a serem seguidos,
sem nem ao menos permitir a crianga pensar ou questionar porque tém que ser daquela forma
e nao de outra.

Em alguns paises a propaganda destinada ao publico infantil é proibida, ao
contririo do que acontece no Brasil, que basta assistir algum programa destinado ao publico
infantil para ver os exageros cometidos pela cultura de massas, que ilustram diversas situagoes
onde as criangas s6 podem ser felizes se tiver o que estd sendo imposto, e caso nao tenha serd
excluida pelo meio em que estd inserida. O grande foco para atingir publico infantil sio os
brinquedos, que também sofreram diversas mudancas e tornaram-se mais um produto a ser
comercializado. As criangas aparecem como consumidoras em potencial e futuros adultos
adaptados a ordem estabelecida, sem refletir sobre as condi¢des de produ¢io ¢ poder da

sociedade capitalista.

0S BRINQUEDOS E DESENHOS ANIMADOS E INFLUENCIA DA INDUSTRIA
CULTURAL

Os avangos da tecnologia cinematografica ao longo da histéria vém ganhando
cores, formas, voz pelos seus desenhistas e idealizadores; ampliando o universo relacionado ao

desenho animado, seja pela televisio ou cinema. Hd nesse processo, a criagio dos mais

EDUCAGAO, TEORIA CRITICA, DIALETICA DA SUBJETIVIDADE E FORMAGAO DOCENTE: UMA DISCUSSAQ PERTINENTE



R T .y = A R .
T I . |

diversos e atualizados estidios para perpetuagio e disseminagio dos sonhos e da fantasia seja
para o publico infantil até 0 mundo adulto. Nesse sentido, a evolugio desse mundo de magia
e encanto ¢ algo surpreendente, sendo que a cada novo desenho que se cria e se transmite nas
telas do cinema, hd também novos conceitos e novas mensagens a serem passadas aos
telespectadores, no entanto, somente uma coisa nio muda: seduzir vidas para o sonho, a
imaginagio e para trilhar o mundo de fantasia onde tudo é possivel. E possivel observar que
ao longo da histéria os desenhos animados foram usados de diversas maneiras para transmitir
mensagens, impor ideologias e maneiras de se comportar perante a sociedade. Um dos fatos
marcantes na histéria dos desenhos animados é sua participagio como arma de guerra.

Apés o término da Primeira Guerra Mundial, os estidios de animagio se
multiplicaram, criando inGimeras inova¢des e focando na producgio em série, o que fez dos
desenhos animados, um forte aliado presente na Segunda Guerra Mundial (1939-1945) nas
quais ambas as forcas nao pouparam esfor¢os para utilizar os desenhos animados como aliado
para convencer a populagio de que a guerra era necessdria. Todos os regimes combatentes se
utilizaram dos meios de comunica¢io para influenciar as massas e mostrar seu poder. Rddio e
cinema consagravam idolos que ditavam costumes e comportamentos. O cinema foi um
veiculo de comunicagio muito popular ¢ o desenho animado, um produto da mesma
industria cinematogréfica, tornou-se também um agente a servico da guerra (ROGRIGUEZ,
2014, p.1). O cinema, animagdes e propagandas exerciam forte influéncia sobre as pessoas,
com o poder de convencer a todos de que a guerra era necessdria nesse contexto social. Um
meio rdpido, ficil ¢ eficaz para atingir todos os tipos de publicos foram as animagdes, no qual
grandes personagens da histéria da inddstria cinematografica e dos quadrinhos surgem nessa
época, como uma arma poderosissima de guerra, no qual esses personagens transmitiam a
realidade vivida por todos na época e demostravam um amor pela pdtria e um espirito de luta
para defender o seu pais, passando a imagem que a guerra era sim necessdria. Segundo Santos

(2008, p.11):

[...] o governo americano iniciou uma campanha em massa de propaganda,
buscando convencer o pflblico que a guerra era inevitdvel e necessdria,

estimulou o crescimento da produgio e criou a crenga que o totalitarismo da
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Alemanha.

Em meio a guerra surgiram intimeros cineastas que se uniram ao governo e
produziram indmeras animagdes e, também grandes personagens que marcaram a época
percorrendo décadas e, se adaptando ao longo da histéria até os dias atuais. Um dos grandes
nomes da época que se uniu ao exército americano na luta contra a Alemanha foi o cineasta
Walt Disney, que criou a empresa The Walt Disney Company 1F 2 na qual atualmente é
uma empresa multinacional de midia de massa que e, também um dos maiores
conglomerados de midia e entretenimento do planeta. A Disney foi fundada em outubro de
1923 por Walt Disney e seu irmao Roy Oliver Disney que implementaram um novo modo
de se fazer desenhos animados e também sdo eles quem criaram o primeiro desenho animado
com dudio em 1928, chamado Steamboat Willie (O Vapor Willie). A Disney atinge seu auge
através do fornecimento de produgoes para serem utilizadas como armas de manipulagio em
prol do governo americano, onde por meio das animagbes convencia a sociedade a pagar
impostos para ajudar a financiar a guerra, obtendo ajuda do personagem principal o Pato
Donald. Também foi criado o personagem do papagaio Zé Carioca, um personagem com
tragos brasileiros, utilizado pelos Estados Unidos para induzir o Brasil como um aliado na
guerra.

Se analisarmos criticamente e der a devida aten¢io muitos brinquedos criados ao
longo da histéria ¢ que vém percorrendo décadas sio esteredtipos de beleza, de como se
portar e que ditam padrées de como a coisa realmente deve ser, e 0os mesmos acompanham o
desenvolvimento da sociedade percorrendo os anos acompanhando a cultura e a crescente
desenvolvimento da cultura de massas, como é o que ocorre com a boneca Barbie, a
queridinha das meninas no universo infantil ¢ de muitos adultos também, ¢ a boneca mais
vendida no mundo, como Altmann (2013) nos diz que “o surgimento do que se tornaria a
boneca mais vendida do mundo estd envolto por um intenso investimento tecnolégico,
politico e publicitdrio no sentido de viabilizar sua confecgio, distribui¢io e hegemonia em
um mercado mundial globalizado”.

Em se tratando da Boneca Barbie, vemos que sua histdria tem inicio na Alemanha
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em 1952, com o estouro em vendas da Boneca Lille que néo era destinada ao publico infantil
e sim ao publico adulto masculino, pois ao contrdrio das bonecas da época a boneca Lille
apresentava um corpo exuberante, usava roupas curtas, salto alto e era dona de uma beleza
estonteante o que incitava o ptblico masculino. A boneca ji estd no mercado as mais de meio
século e o que sempre se vé nela? Uma boneca sempre muito bem vestida, que estd muitas
vezes A frente de seu tempo, com pele e o corpo impecdvel, ¢ nio importa o tempo, cla

sempre estd perfeita.

As bonecas Lilli tinham uma aparéncia alongada e eram vestidas com lindos
trajes. Um deles era uma roupa de esqui; outro era um traje tipico de
uma regido da Europa. Ruth e Bdrbara nunca haviam visto bonecas como
aquelas, exibidas no interior da loja, ¢ Ruth sugeriu que comprassem
uma para enfeitar o quarto de Barbara, j4 que ela havia passado da idade
de brincar com bonecas. Barbara ficou encantada, mas, diante das
bonecas com trajes tao diferentes, achou dificil escolher uma sé. Ruth tentou
comprar as roupas separadamente, mas foi informada de que elas nio eram
vendidas desta maneira. Se um cliente queria um traje diferente, tinha
que comprar a boneca junto. (GERBER, 2009, p.19).

Ruth Handler viu pela a primeira vez a boneca Lille ¢ ficou incitada com a
diferenca da boneca, ji que ela representava uma mulher mais velha, entio decidiu comprar
duas bonecas para sua filha Bdrbara. Ruth Handler e seu marido foram os fundadores da
empresa Mattel, que atualmente é uma das maiores empresas de brinquedos do mundo,
lancado sonhos e padroes no universo infantil, e que viram na boneca Lille uma grande
oportunidade para se estabelecer no mercado infantil, entdo a empresa Mattel compra os
direitos autorais da boneca Lille ¢ comecam a desenvolver em seu laboratério uma nova
boneca, baseada em Lille (ALTMANN, 2013).

A versdo da boneca Lille criada pela Mattel foi langada em 1959 em uma feira de
brinquedos em Nova Yorque, a nova versio da boneca possufa um ar mais jovial, mais

maquiagem e um sorriso discreto, os fundadores da Mattel fizeram uma homenagem a sua

filha B4rbara e chamaram a boneca de Barbie (ALTMANN, 2013).

Ela era uma modelo adolescente. Garotas deixavam de embalar bebés

para exibir o mais recente da alta costura a la Matel. A Barbie era sexy apesar
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de a maioria das proprietdrias sequer estarem preocupadas com a sua
sexualidade — elas apenas amavam as suas Barbies (STEIBERG, 2004,
p.325).

Com o fim da Segunda Guerra Mundial e o crescente estouro do comunismo nos
Estados Unidos, as propagandas passam a ser destinadas pela primeira vez ao publico infantil,
que com a chegada da televisdo e o lancamento do Mikey Mouse Show, as criangas passam a
ser um novo publico para o mercado consumista, o que proporciona o estouro e sucesso da
boneca Barbie.

Com mais de meio século de vida, estima-se que desde a sua criagdo, mais de um
bilhio de bonecas Barbies foram vendias em mais de 150 paises (LORD, 2004). Que
acompanha o status a boneca mais vendida do mundo, no qual seu sucesso estd sempre
vinculado a um estereétipo de beleza, juventude e consumo.

Ruth Handler e a Mattel nao pararam apenas na cria¢io da Barbie, mas ao longo
do seu mais de meio século de vida, deram a ela uma “vida”. Ao decorrer dos anos a Barbie
foi ficando ainda mais linda, acompanhando os padroes de moda, sempre com roupas e
acessorios luxuosos, em 1961 Barbie ganha seu namorado Ken, que ¢ uma homenagem a0
outro filho de Ruth. Na década de 80 surgem as primeiras Barbies negras, o que faz com que

a0 longo dos anos a boneca ganhe amigos, casa, carros.

Algumas marterialiedades se sobrepée a outras, produzindo certas
‘normalidades’, desse modo ¢ ‘natural’, no caso do uo de bonecos e bonecas,
que os mesmos ao fazerem parte da sala de aula de criancas pequenas
seja da raga branca, e olhos azuis com longos cabelos loiros. Assim tudo
que escapa ou se apresenta de maneira diferente dentro desse modelo de
‘normalidade’, dessa ‘verdade’ acerca da raga branca, é o ‘diferente’ o ‘outro’.
Este ¢é o brinquedo consumido em série para criancas no que tange a
‘diferencas’ sejam elas raciais de género, geracio ou etnia. (DORNELLES,
2003, p.4)

A boneca Barbie ¢ um dos brinquedos que mais refletem o comportamento ela é
inteligente, rica, estd sempre na moda, tem um namorado perfeito, amigos que a adoram, estd

sempre no centro das atengdes, jd teve sua versdo nas mais variadas profissoes, personalidades
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famosas, Altman nos diz que:

Se hd algo marcante na histéria da Barbie ¢ o investimento em torno da
boneca. Diferentes estratégias publicitdrias transformaram-na em uma
personalidade. Barbie nio ¢ apenas uma boneca, mas uma marca. Nio se
trata mais apenas de vender uma boneca, mas de vendé-la com e por meio de
inimeros outros produtos: filmes, roupas e acessérios, carros, méveis,
animais de estimagio, jogos eletronicos, sites da internet, decoragoes de festas
infantis, roupas infantis, bolas, ovos de Pdscoa e tantos outros produtos
quanto se possa imaginar. (ALTMANN, 2013)

Lanca o slogan de seja o que vocé quiser ser, com um mundo cor de rosa, onde
tudo ¢é possivel, vendendo sonhos, mostrando através dos personagens criados ao longo dos
anos o que as meninas precisam ter ser ¢ fazer para se tornar uma mulher. Trazendo a ideia da
imagem, copo e vida perfeita, tornando as criangas consumidoras em potencial. Gerber (2009
p-158) afirma que: “é um produto muito educativo: as criangas aprendem combinagoes de
cores, desenhos de moda, cuidados pessoais, penteados, boas maneiras, e relacionamentos
interpessoais — elas interagem por meio de situagdes sociais”.

Mas até que ponto essa relagio da crianca com um “produto educativo” ¢
importante? O quanto essa rela¢do pode influenciar em sua forma de pensar e agir? Estudos ji
demonstraram que brincar ¢ essencial para a sobrevivéncia do ser humano, tanto quanto a
nutri¢ao. O brincar ¢ fundamental para o desenvolvimento fisico, social, intelectual e afetivo
da crianga, pois enquanto ela brinca, assimila 0 mundo ao seu redor, sem compromisso com a
realidade, passa a atribuir aos objetos fung¢des préprias, nio dependendo da natureza dos
mesmos.

Entretanto o mundo criado pela boneca Barbie leva a crianca a ir além, sendo o
que ela quiser no mundo cor de rosa, impedindo ela de usar sua criatividade e produtividade
na hora de brincar o que ¢ fundamental para o seu crescimento. As meninas so fisgadas pelo
mundo imagindrio cor de rosa, onde tudo ¢ possivel, seu mundo incita certas formas de
pensar, agir, e se relacionar com o mundo, esse mundo cor de rosa é uma marca, como estd
no site comemorativo “Viva o Rosa” comemorativo de 50 anos da boneca, onde se encontra

um texto direcionado aos pais que diz:
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Rosa ¢ a maneira alegre e espontinea de viver, em que cada menina celebra
seus sonhos ¢ com ela a possibilidade de ser o que quiser! [...] Viva o
rosa reforca a ideia de que cada menina pode transferir para a vida real
elementos delicados e femininos que fazem parte do mundo da boneca.

Por isso, convidamos vocé a participar também deste universo onde o

rosa ¢ sindbnimo de alegria! (MATTEL, 2009)

A Barbie ensina que a felicidade estd na aquisi¢do de bens materiais, no qual sua
pedagogia inspira diversas licdes de com adquirir bens que deem status, riqueza, que
acompanham tendéncias de moda ¢ um estilo divertido. Fazendo com esses conceitos o
individuo que entra no mundo cor de rosa se sentir especial, dando 20 mesmo um conceito
de vida social e de felicidade.

A boneca Barbie se faz imersa a uma pedagogia cultural que tem a intengdo de
ensinar a supremacia de um copo e comportamento e produzir as subjetividades infantis. A
pedagogia analisada na boneca mostra que a pressio da publicidade ao qual estd impressa nela
¢ difundida através de diferentes artefatos que incorporam valores e modelos que sao inseridos
na sociedade atual. A boneca Barbie personifica a fantasia de um mundo glamoroso ¢ um
ideal de beleza feminino, magro, branco e loiro.

Diante disso, torna-se desafio pensar que, independentemente das influéncias da
Inddstria Cultural e do Consumo, ¢ preciso fomentar os valores humanos (ser) que estio cada
dia mais se sendo que essa légica do consumo nio deve ser o objetivo maior na conduta

humana, principalmente, na formagio do pensamento infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade contemporinea ¢ a que mais enaltece o individuo se utilizando de
diversos meios para que o mesmo se utilize da mercadoria para satisfazer necessidades criadas
pela industria cultural. Essa sociedade em que faz a mercadoria ser prioridade, e o individuo a
um mero objeto, ndo permite que o individuo tenha vontades préprias, sentimentos, ideias,

criatividade.

Na contemporaneidade, constitui-se uma imagem de infAncia que se
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aproxima da imagem do adulto, tanto nos seus estilos e preferéncias quanto
nos seus comportamentos. Todavia, o que mais tem sido preocupante sio as
reacoes infantis que se manifestam frente a légica de mercado: ter, comprar,
tomar posse. Esta manifestagao nio é uma expressio biolégica, mas cultural,
histérica e social. Entendemos que a infincia expressa as variagdes da cultura
humana e as transformagoes histérico-sociais, assumindo marcas definidas
em cada época. Nosso desafio é compreender a crianga enquanto sujeito

histérico-social, marcado pelas dimensoes culturais, religiosas, econdmicas,

politicas e sociais. (OLIVEIRA, 2011, p.14)

A sociedade ¢ regida pela légica do consumo, onde tempo ¢ dinheiro. Somos
incapazes de estabelecer relagoes sociais, ficamos aprisionados por trds de uma maquina que
limita nossa forma de pensar e agir. A busca incansavel pelo consumo, a valorizagio do ter em
detrimento do ser, nos limita a seguir uma padronizac¢io na qual nos diz como devemos nos
comportar, quais devem ser nossas preferéncias ¢ como devemos pensar. Nossas relacoes
sociais sao cada vez mais limitadas e restringidas ao consumo. Tudo isso afeta diretamente
individuo, ¢ mais ainda o publico infantl, que por niao ter um senso critico mais
desenvolvido, acaba aceitando tudo o que lhe é imposto.

Dessa forma o brincar vem sendo comprometido, por meio dessas relacoes de
consumo onde ¢é possivel observar que a presenca do lddico, das brincadeiras espontineas ¢
até mesmo o faz de conta é comprometido, onde é preciso comprar para brincar, onde a
inddstria dita as regras de como deve ser a brincadeira. Indmeras animagées cinematograficas
sa0 lancadas diariamente no mercado pela industria cinematogréifica, junto a essas animagoes
a industria langa indmeros objetos que seduzem o publico infantil ¢ encanta os olhos ¢ faz do
“ter” uma necessidade. Através dos andncios publicitdrios, estratégias de marketing,
influéncia de outras criangas e até mesmo de adultos, as criangas passam a se interessar pelo
consumo de determinado desenho animado ou ersonagem. Essa forte influéncia que as
mensagens publicitdrias exercem sobre o individuo na qual apresentam o produto podem
modificar a percepcio da crianca com relag¢io ao mesmo.

As criangas se tornam consumidoras em potencial, sendo estimuladas pela familia
e a inddstria, de todas as formas possiveis, seja no brinquedo, no super-heréi do desenho

animado que faz a crianca se inspire no mesmo, seguindo suas ideologias ¢ agdes, seja na
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industria alimenticia onde certos alimentos sdo destinados as criancas, onde marcas surgem €
rotulam que o conceito de felicidade estd ligado a ela. A crianca se torna refém, e por nio ter
desenvolvido seu senso critico ¢ manipulada sem nem ao menos saber o que estd acontecendo
ao certo, sabe apenas que o fato dela “ter” algo, ou “ser” como alguém, fard com que ela nio
seja excluida do grupo da escola, e causard a ela uma certa satisfacio apenas pelo fato de ter e

SCr.
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INTRODUCAO

Nesse ensaio tedrico discutimos os diferentes aspectos do crescimento fisico,
maturag¢do neurolégica, aprendizagem e aspectos adaptativos, psiquicos e sociais que compoem
a intera¢o e a estimula¢io essencial para o brincar enquanto relagio afetiva e de aprendizagem
cognitivo-social, dentro do que se espera do desenvolvimento das etapas e fases especificas da
primeira infincia que podem impactar no desenvolvimento humano.

Nesse contexto, insere-se o brincar como elemento indissocidvel do ser crianca
permeado pela necessidade vital que para nés, enquanto humanos transpassa o histérico-social
requerendo respostas proprias desse ato que em sua esséncia nio ¢ finito a época, cultura ou

classe social.
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O presente artigo ¢ divido em trés partes além da introducio apresenta-se o
desenvolvimento elencando aspectos do potencial cognitivo da crian¢a e o brincar, onde
discute-se alguns marcos regulatérios do desenvolvimento infantil e as contradi¢des sociais
presentes no que concerne as dificuldades que o modo de produgio e reproducio das relagoes
sociais capitalista impoem ao viver plenamente a primeira infAncia. Dessa forma conjuga-se o
brincar enquanto questio que remete a interagio social, a socializagio e a compreensio da
diversidade e pluralidade humana e seguindo as consideragées finais.

Apresenta-se os desafios contidos para o viver plenamente a primeira infincia, em
uma sociedade que urge na antecipagio de fases para o fazer adulto, com o uso de pretextos
que justifiquem o modo exacerbado de reproduzir o contexto competitivo e seus estressores,
bem como, da contemporancidade que emerge na infinddvel e descabida oferta consumista de
objetos caracteristicos com essa realidade que, em geral, nio prezam pelo respeito a
individualidade inerente ao ser crianga no que tange a possibilidade de simplesmente se
encontrar no brincar.

Espera-se em sintese que esse artigo possa remeter a discussdes e aprofundamento

critico e cientifico sobre o tema, motivando e ganhando novos adeptos as causas do brincar.

O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO-SOCIAL DA CRIANCA E O BRINCAR COMO
POSSIBILIDADE DE ALCANCAR O SEU PLENO POTENCIAL

Em seu livro Crianga que brinca mais aprende mais (POZAS, 2024, p. 9), enfatiza
sobre a trama de “conhecer armas para poder lutar”, as guerras que golpeiam singularidades e
subjetividades de criancas em sua primeira infincia, sujeitos ‘indefesos’ e diversos, transitando
pelos paradigmas que sustentam a defesa da importincia do brincar na infincia.

Segundo (Beard, 1970, p. 59):

Piaget e sua principal colaboradora, Inhelder, acreditam que podem distinguir
trés periodos, em que o desenvolvimento cognitivo ¢ qualitativamente
diferente, com subsestddios em cada um deles. O primeiro ¢ o periodo de

inteligéncia sensério-motora, que se estende do nascimento até o
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aparecimento da linguagem, aproximadamente durante os dezoito primeiros
meses de vida.

Quando a crian¢a experimenta um brinquedo novo, estimula-se seu
desenvolvimento neuropsicomotor, trabalha-se os aspectos da coordenagio motora permitindo
a coordenacio do olho, da mio que ¢ desenvolvida no quarto més de idade. Um chocalho
preso no teto do carrinho, remete mais do que balancar objetos a distincia, ele abarca sons e
aghes e percepgdes que potenciam o desenvolvimento de capacidades visando explorar agoes
que sio capazes de desenvolver a compreensio espacial, ou seja, a crianca estuda por
exploracio (BEARD, 1970).

A completude do desenvolvimento infantil é amparada por um adulto educador
que se deleite no convite de (re)aprender a brincar, e sustente sua pratica educacional com base
em conhecimentos, a importincia da ‘leitura de mundo’ (FREIRE, 2011) que a crianga tece
em sua primeira infAncia e as habilidades que adquire conforme estimulada para o uso do
brinquedo, possibilita com que a prdtica brincante contribua significativamente para o

fortalecimento da cultura lidica.

A crianga se apodera do mundo a seu redor para harmonizé-lo com sua
prépria dindmica. A brincadeira projeta a crian¢a em um universo alternativo
excitante, no qual ela nio sé pode viver as situagbes sem limitagoes, mas
também com menos riscos. A forma e a intensidade de apropriar-se da
brincadeira estardo diretamente associadas ao meio e as relagbes vivenciadas
pela crian¢a. A comunicagio que ocorre no ato de brincar torna-se uma
metacomunica¢do, na medida em que as trocas verbais ou nao verbais,
implicitas ou explicitas, conferem a brincadeira o lugar da iniciativa ¢ da
vontade de cada um, cujas combinagbes e acordos fazem emergir as

ressignificagdes do cotidiano e da cultura em que estd inserida (POZAS,

2014, p. 36).

O nivel socioecondmico da crianga pode se associar a diferentes aspectos, tais como

tipo de dinimica familiar, qualidade do cuidado parental e da estimulagio ambiental,
localidade da moradia, nivel de exposigao a violéncia, a eventos adversos ¢ a toxinas, tornando-
se um construto muito mais complexo e informativo quanto a satde fisica ¢ mental do

individuo.
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Por meio das possibilidades de a crianca ser estimulada na aquisi¢do de habilidades
e desenvolvimento mdximo da potencialidade individual aponta-se a importincia da familia
no constructo da identidade e do brincar infantil. Entretanto a sociedade capitalista estd
estruturada e é personificada pelos preconceitos de género, raca/etnia e classe social.

Esses preconceitos incidem sobre a formagio da crianga enquanto sujeito de
direitos integral e impossibilitam a igualdade quanto a aquisi¢io de brinquedos que possam
estimular o desenvolvimento, além do que, familias da classe trabalhadora nio dispéem de
tempo para brincar com seus filhos, tendo em vista que o mundo do trabalho e suas
metamorfoses desgastam os pais pela exploragio massiva do capitalismo.

Diante desses elementos sobra-se pouco tempo para a convivéncia familiar, além de
que as telas estio tomando conta das relagdbes sociais que vio ficando cada vez mais

embrutecidas, diluidas e desintegradas.

Segundo Furlan & Silva (2023, p. 23):

A cada momento, o embrutecimento humano e social assola a infincia e a
espontancidade da crianga em detrimento de uma vida precocemente adulta,
em que as criangas, desde a mais tenra idade, sio levadas a viver uma relagio
marcada por um tempo encurtado da infincia, acentuando o ofuscamento ¢ a
indiferenca das relagoes interativas e brincantes, e do confinamento frente ao
mundo das telas. Esse contexto problemdtico no campo das relagées e da
formagio humana tem direcionado olhares, para as criancas e suas infincias,
como possibilidade possivel do devir - o vir a ser si mesmo, enquanto
promessa de “salva¢io” daquilo que a humanidade até o presente momento
nao conseguiu desenvolver, considerando que, num territério demarcado por
incertezas, a Unica certeza que se pode ter e jamais se afastar dela é que as
criangas precisam ser reconhecidas...

As experiéncias brincantes podem ser formas da crianga se sentir representada por
meio das agbes que envolvem, que exercitam e a fazem explorar o mundo ao redor, dessa
forma compreende-se que criangas em sua primeira infincia precisam ser respeitadas em suas
singularidades e em suas multiplas formas de entender o mundo que lhe ¢ expresso ao redor.

Componentes afetivos entram em toda estrutura cognitiva e a severa privagio
emocional pode limitar drasticamente o desenvolvimento intelectual (BEARD, 1970, p. 58),

por isso o brincar deve se situar na busca do plural, na busca do diverso entendendo todas as
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multiplicidades que envolvem a inteligéncia da crianca que busca pela sua curiosidade,
conhecer, aprender, fortalecer vinculos de afetividade para com seus familiares e pessoas com
quem se socializa.

As frequentes e considerdveis discrepincias nessa relacio sujeito brincante e
cultura do consumo estigmatizado pelo impacto suntuoso de uma sociedade movida por
constantes e rdpidas mudangcas, impulsionadas pelos diversos avancos tecnoldgicos traz no seu
dmago o alerta para a profunda estranheza com a qual lidamos no tocante as reais
necessidades da infancia.

As necessidades da primeira infincia sao permeadas pela significAncia da inser¢io
desse individuo em sua inteireza e totalidade no complexo mundo da socializagio perpetuada
pela transmissio de conhecimento que ultrapassa conceitos e preceitos onde essas aquisicoes
formatam ou deformam esse desenvolvimento e estes por sua vez nos levam a perceber o

fatidico contexto em que:

Todas essas transformagoes influiram e determinaram o modo de vida no
ambiente escolar, pois interferiram nas prdticas cotidianas escolares, no
processo de ensino-aprendizagem e na construgao do curriculo. Além disso,
as imagens das criangas e do seu universo vém passando por significativo
processo de transformagoes que, de algum modo, incutem na sua maneira de
ser e viver. Por isso, compreende-se, atualmente, que existem vérios desafios
propostos a educagdo infantil: construgio de novos curriculos que atendam
as  necessidades de desenvolvimento biopsicossocial da  crianca;
desenvolvimento de novas propostas para incrementar o processo de
construgio do conhecimento (MELO, 2014, p.31).

Na perspectiva da neuro-psicopedagogia hd uma grande variedade de instrumentos
para avaliacgio do desenvolvimento, que permite andlise longitudinal e vigilincia do
desenvolvimento em todas as criancas durante as consultas de puericultura. A implementagao
do uso desses instrumentos ¢ necessdria por auxiliar na identificagdo precoce de alteragoes,
especialmente atrasos e desvios discretos, assim como no efeito planejamento de agdes e
intervencgoes.

As avaliagoes de desenvolvimento podem ser construidas multidisciplinarmente por

meio de um Plano de Atendimento Familiar e/ou Plano de Atendimento Individual que
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possibilite a coparticipagio da familia como central na avaliagio do desenvolvimento de seu
filho. O atendimento profissional integrado com os sujeitos da intervengao profissional ¢é
alimentado pelo olhar, pela escuta pelo entender ¢ compreender as diversas potencialidades
que a crianca possui, sendo assim, a avaliagio biopsicossocial integra uma gama de
profissionais que acolhem, escutam, propdem alternativas junto aos familiares da crianca
atendida para o seu pleno desenvolvimento neuropsicomotor e social (FARIAS & RUFATO,
2021).

Na avaliagio do desenvolvimento utiliza-se de instrumentos brincantes que dao
base A construgio de estratégias de agdo, tendo em vista as possibilidades de intervencio
psicopedagégica para com a crianga, esses instrumentos brincantes sio capazes de levar as
criancas a reproduzirem a sua leitura de mundo enquanto constructo das relagoes sociais em
que transita suas vivéncias infantil, e as percepcoes que tem ao redor.

Segundo Gardner (1995, p. 16) o planejamento de uma escola ideal do futuro
requer:

[...] 0 que chamarei de “especialistas em avaliagdo. A tarefa dessas pessoas seria
a de tentar compreender, tio sensivel e completamente quanto possivel, as
capacidades e interesses dos alunos de uma escola. Entretanto, seria muito
importante que os especialistas em avaliagdo utilizassem instrumentos “justos
para com a inteligéncia”. Queremos ser capazes de observar, especifica e
diretamente, capacidades espaciais, capacidades pessoais e assim por diante, e
nio através das lentes habituais das inteligéncias linguistica légico-
matemdtica... Quando nio comegarmos a tentar avaliar outros tipos de
inteligéncia diretamente, estou certo de que determinados alunos revelarao
forcas bastante diferentes, ¢ a nogio de inteligéncia geral ird desaparecer ou

atenuar-se imensamente.

Considerando o desenvolvimento da crianga nos primeiros anos de vida, periodo
em que o cérebro humano tem alta capacidade de plasticidade, podendo decorrer em
resultados de prevencio e recuperacio. Os dominios ou habilidades do desenvolvimento nao
se desenvolvem separadamente nem de forma linear, mas sim com uma complexa teia de
caracteristicas ou comportamentos interdependentes e cumulativos, e que dependem da

interagio com um ambiente favordvel.
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Nossa cultura ocidental moderna desdenhou o brincar como uma carateristica
fundamental generativa na vida humana integral. Talvez ela faca ainda mais:
talvez negue o brincar como aspecto central da vida humana, mediante sua
énfase na competicio, no sucesso ¢ na instrumentalizagio de todos os atos e
relagdes. Acreditamos que para recuperar um mundo de bem-estar social e
individual — no qual o crime, o abuso, o fanatismo e a opressio mitua nio
sejam modos institucionalizados de viver, e sim erros ocasionais de
coexisténcia -, devemos devolver ao brincar o seu papel central na vida

humana. Também cremos que para que isso aconteca devemos de novo
aprender a viver nessa atmosfera. (MATURANA; VERDEN-ZOLLER,
p.245)

Assim, ao pensarmos nas fun¢des do brincar, verificamos que ele possibilita o
desenvolvimento de uma série de aspectos relacionados ao desenvolvimento humano na
primeira infincia, o brincar potencializa a criatividade, a interpretagio, as capacidades
argumentativas da fala, dos gestos, da sinestesia, além da interacio social para a sociabilidade

humana, tal como demonstramos:

Idade Caracterizagio Brincadeiras

Brinquedos méveis

. Exploragao sensério-motora: Mordedores, brinquedos de apertar e com textura variada
Nascimento . .
preferéncia por objetos em Bolas
aos 6 meses : . . .
movimento, com som e cores Brinquedos que emitam sons ao serem manipulados
vivas. Todos precisam ser at6xicos e adequados, no caso de

serem manipulados com a boca.
Bolas

Brinquedos com rodas

Exploragao do ambiente e do Esconde-esconde
. Bater palmas

7 aos 12 meses | P oPHC 0P Livros de tecido ou de pléstico para que possam ser

manipulados

Brinquedos que flutuam na dgua para brincadeiras

durante o banho

Apreciagdo de histérias; destreza | . 5
. Livros com ilustragées e texturas
manual relativa; consegue . . ,
. . Brinquedos que emitem ruido e sons ao serem
apontar objeto de interesse;
12 aos 18

mescs

o2 int g movimentados
apresenta interesse por figuras; . . L.
P P ) & Brincadeira de palmas e musica
grande prazer com brinquedos ) .

Cubos e construg¢io de torres com dois elementos
que fazem sons. L.

Ldpis de cor

Consegue correr com cuidado; | Bonecas lavdveis
18 94 | cmpurraepuxa caixas e Caixa de ferramentas para trabalhar coordenagao motora
meses a brinquedos; aprecia escalar; Construgio de torres com trés cubos
meses comega a demonstrar Brinquedos de selecionar e encaixar, com formas
preferéncia manual; imita geométricas e outras
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comportamentos dos adultos;
brinca sozinho; aprende o
tamanho relativo de objetos.

Lépis de cor

Livros, nos quais geralmente reconhece figuras e aponta
os itens

Brinquedos de instrumentos musicais

Musica

Corre com seguranga; possui
linguagem j4 bem desenvolvida;
aprecia construir e destruir,
reunir e separar; compreende o

Inicio das brincadeiras de faz de conta
Fantasias

Brinquedos de construgio

Lépis de cor, giz de cera, guache/aquarela
Brinquedos que estimulem a motricidade fina

24 aos 30 . .
tamanho de si em relagio aos Construcio de torres com seis ou sete pegas
meses objetos do ambiente; defesa dos | Quebra-cabecas com pecas grandes
préprios pertences; atividade e | Objetos domésticos
curiosidade sem nogao de Livros (jd consegue virar uma pdgina por vez)
perigo. Bola
Brincadeiras paralelas com outras criancas
Triciclho
Bola
Apreciagdo dos movimentos do | Construgio de torres cada vez maiores e pontes
36 préprio corpo em relagio aos Tesoura (sem ponta)
fmeses objetos externos e ao espago. Escuta histérias com atenc¢do e pede para repetir as
favoritas
Auxilia os adultos na realizacio de atividades domésticas
Faz de conta com outras criangas
Maior controle dos
movimentos do préprio corpo, | Escalar drvores e escadas
habilidades crescentes com Bola
coordenag¢io motora e uso de Desenho da figura humana com cabeca, membros e
bolas, raquetes, ldpis; distingdo | tronco
48 meses das cores primdrias; copia de Nomeacio antes do desenho
desenhos simples; apreciagdo de | Perguntas: Por qué? Quando? Como? O que é?
histérias; senso de humor; Confusio entre fatos e fantasias ao ouvir histdrias
comportamento cada vez mais | Brincadeira de fantasiar-se bastante imaginativa
independente Compreensio da vez de cada um em uma brincadeira e
do compartilhamento de brinquedos
Jogos com bola, de acordo com as regras, posicionamento
€ pontuagao
Habilidades corporais ainda Desenhos facilmente reconheciveis e com riqueza de
mais avangadas; bom controle detalhes
da escrita ¢ do desenho; Compreende o conceito de organizagio, mas precisa ser
apreciagao de histérias, piadas e | lembrado continuamente
60 meses

jogos de adivinhagio;
comportamento mais sensato,
controlado e independente.

Escolha dos amigos

Brinca cooperativamente na maioria das vezes ¢ entende
a necessidade das regras e de brincar segundo elas

Preza o significado do tempo em relagio a programacio
didria

Fonte: baseada em Sheridan (1997, apud MIRANDA, 2022)
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Segundo Beard (1960, p. 105), “Piaget encara o papel da recreacio como muito
mais do que uma preparagio para atividades adultas”, entendemos a partir do pensamento
infantil que os jogos reproduzem o que impressionou a crianga, trazem consigo o que lhe
agradou, produzem uma rede de recursos que permitem ao ego assimilar toda a realidade.
Muitas escolas executam um excelente trabalho propondo recreagio imaginativa, utilizacio de
brinquedos que estimulam a constru¢do ¢ a representagio, com base em clementos da
natureza, dgua, areia e materiais concretos tijolos, materiais de desenho, tintas, tornando o
ambiente da escola atrativo e estimulante.

Consideramos tal como Gardner (1995) a importincia de reconhecer e estimular
todas as inteligéncias humanas e todas as combinacées de inteligéncias e o brincar, através de
jogos, brincadeiras que elaborem a leitura de mundo potenciam a crianga a se sentir melhor
em rela¢do a si mesma e as suas competéncias tio exigidas na sociedade moderna.

A ética do cuidado conduz o professor ao trabalho para o bem comum e quando
entendemos as diferentes combinagdes de inteligéncia que contém a diversidade e pluralidade,
entendemos que as mdaltiplas inteligéncias sio concretamente demonstradas na primeira
infincia. E é a partir do contato com as brincadeiras que podemos propor abordagens que
possam auxiliar a educa¢io infantil em seu propésito de impulsionar o desenvolvimento para o
alcance do pelo potencial da crianca.

O brincar ¢ explorar, é conhecer, é resolver problemas que compreendem a
significacdo, a imaginagio, o companheirismo, enquanto produto da criatividade infantil. E
por meio do brincar, dos jogos que a crianca vai descobrindo suas habilidades, suas
potencialidades, expressando do que gosta, do que nao gosta, e nessa continuidade vai criando
sua personalidade.

Nas brincadeiras a crianga em sua primeira infincia interage desenvolvendo e
fortalecendo os lacos de afetividades e vinculos com seus cuidadores.

Além desses elementos a crianca necessita de ser estimulada essencialmente, e
entendida a partir das multiplicidades que envolvem a inteligéncia humana, o brincar nao se

conduz de uma maneira igualitdria na sociedade capitalista, pois o brinquedo virou
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mercadoria, que produz valor, capital desintegrando relagées sociais que se encontravam por
meio do brincadeiras que interagiam com a natureza, com a dgua, com o solo, com a areia,
com a argila.

O ato de brincar é um DIREITO que deve ser conferido as criangas sendo um
marco da primeira infincia. O Estatuto da Crianga e do Adolescente objetiva CRIANCAS
como sujeitos de direitos, garantir o direito de brincar ¢ incluir, é acolher, é escutar, ¢é realizar
mediagoes que impactem positivamente na vida das criancas na educagio infantil.

Na atual conjuntura vemos alguns avangos sobre a questio do brincar, podendo
citar a Lei n® 9.394 - Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educagao Nacional, promulgada em
20 de Dezembro de 1996, a Lei n° 14.826/2024, que institui a parentalidade positiva ¢ o
direito ao brincar como estratégias intersetoriais de prevencio a violéncia contra criangas, o
Referencial Curricular Nacional para a Educagio Infantl, (RCN) que possui cardter
instrumental e diddtico, para os professores terem consciéncia, em sua prética educativa. Sendo
que, a construcio de conhecimentos se processa de maneira integrada e global ¢ que hd inter-
relagoes a serem trabalhados com as criangas.

Os avangos s3o normativos e legais, entretanto temos que efetivar esses elementos
na prética docente, por isso enquanto professores competentes e conscientes da realidade que
nos cerca podemos reaprender, cuidar, brincar, interagir com a diversidade e individualidade
de cada crianga, propondo com que aprenda significativamente a partir de conhecimentos
prévios, resolu¢io de problemas. O professor da educa¢io infantil deve ter proximidade com

as prdticas sociais ¢ atuar de maneira inclusivista.

CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos aqui discutir alguns conceitos bdsicos que permeiam a odisseia do
desenvolvimento infantil respeitando o Ambiente enquanto formador de cuidados, a
importincia das parcerias com as familias e o respeito as diversos e formatos plurais de

familias, onde o professor coerente, ético e humano busca acolher as diferentes culturas,
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valores, crencas sobre a educa¢io de criangas em sua primeira infincia. Quando incluimos o
conhecimento familiar no trabalho educativo podemos entender as contradigbes que
acontecem na vida das criangas em suas primeiras infincias, principalmente as criangas
pauperizadas, negras, neuro atipica estabelecemos canais de comunica¢io com as criangas que
lecionamos.

A aten¢io a crianca na primeira infincia deve, necessariamente, considerar sua
familia e seu contexto de vida. Compreende-se que familia é quem se pode confiar e que existe
uma diversidade e uma pluralidade inerente a ela, nesse contexto como educadores conscientes
temos que interpretar sem julgar, estender que muitas vezes a membros da comunidade que
auxiliam uma mae solo nos cuidados com o filho, os territérios de vivéncia expressam os
significados, a aprendizagem social da crianga e possuem uma riqueza de detalhes capazes de
serem transformados em ag¢des concretas, pedagégicas que elejam a brincadeira, a recreagdo, os
jogos pedagdgicos enquanto elemento fundamental das relagées humanas.

Dessa maneira o brincar, as brincadeiras, os jogos, as recreagoes devem se
manifestam nas atividades de familia, na escola, na sociabilidade humana, todos tem o direito
a uma primeira infincia sauddvel a partir do desenvolvimento neuropsicomotor e social, todas
a pessoas tém suas habilidades e podem ser inseridas em brincadeira, jogos e recreagbes que
perfazem a esséncia da vida humana.

O brincar ¢ o desenvolvimento de habilidade cognitivas ¢ psicossociais, o brincar
apresenta a leitura de mundo que a crianga faz da realidade que a certa e por meio das
brincadeiras, da criatividade infantil, do sonhos de uma infancia melhor para todos apontamos
alguns clementos que emergem a partir do brincar sendo marco legal da primeira infdncia
possuindo a poténcia de construir processos de sociabilidade mais humanos em combate aos
brinquedos e brincadeira que perfazem somente contributo a competitividade imposta pelo
sistema capitalista.

Experiéncias brincantes se manifestam na vida de todas as criangas sendo
potencializadora de aprendizagem em sala de aula e de atendimento profissional, por meio de

jogos, metodologias brincantes que abranjam as particularidades da infincia, propondo olhares
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inclusivos no contexto da educa¢io para que ela em conjunto com outras politicas da infincia
possam sustentar as bases da educagio infantil enquanto elemento que cuida, que acolhe as
diferencas culturais e sociais incluindo a partir da empatia, do acolher, do sensibilizar, ¢ do

fortalecer vinculos na perspectiva da educagio para todos a primeira infancia.
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REFLEXOES A RESPEITO DO BRINQUEDO NA
CONTEMPORANEIDADE: AS CONSEQUENCIAS DA
SOCIEDADE DE CONSUMO
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INTRODUCAO

Com o advento da globalizacio muitas foram as mudancas ocorridas em todo o
mundo e, dentre elas estd o surgimento e uso das midias, que a cada dia se intensifica,
influenciando na vida e no comportamento do ser humano, direta ¢ indiretamente (COSTA
et al., 2018), de modo que estas estio a todo o tempo fazendo propagandas de diversos
produtos, incluindo brinquedos.

O poder das midias sobre a sociedade ¢ muito grande, pois influencia tanto
criancas como adultos no que diz respeito ao consumo, de tal forma que se udiliza de

argumentos persuasivos, antincios bem elaborados e propagandas que fazem qualquer um
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acreditar que realmente nio ¢ possivel viver sem aquele produto, aproveitando-se da
fragilidade da sociedade e incentivando diretamente o consumo.

Sabemos que, muitas criancas tem interesse por determinados brinquedos por
causa das recorrentes propagandas que aparecem nas diversas midias que as mesmas tem acesso
e, com a rapidez com que esses brinquedos sao divulgados entre as préprias criangas. Assim,
em meio a esse contexto histérico e social percebemos nitidamente um apelo mididtico que
estd a servico da producio ¢ do consumo, de modo que o apelo pelo consumo vem
despertando no individuo a necessidade de consumir cada vez mais e, no publico infantil isso
se intensifica a partir da elaboragio de brinquedos industrializados que despertam certo
fascinio entre as criangas, no entanto, sio brinquedos que jd estio prontos ¢ nio provocam a
crianca a desenvolver-se, pois, a crianga apenas permanece frente ao brinquedo que faz tudo
por ela, por exemplo, uma boneca — ela chora, ela se movimenta sozinha, ela fala o que quer; e
desta forma, a crianga apenas observa como uma mera expectadora (OLIVEIRA, 2008).

A vista disso, percebemos um aumento no indice de consumo de produtos infantis
que estd aliado ao fato de que cada vez mais tem se tornado importante para a crianca adquirir
o brinquedo da moda o mais rdpido possivel, deste modo, nos propomos a refletir a respeito
da influéncia que a midia possui no universo infantil e as consequéncias geradas pela sociedade

do consumo na infincia.

O BRINQUEDO NA CONTEMPORANEIDADE: AS CONSEQUENCIAS DA
SOCIEDADE DE CONSUMO.

Sabemos que as criangas sempre existiram em todos os periodos da humanidade,
mas foi a partir da Idade Moderna que a infincia se constituiu como categoria social
(SARMENTO E PINTO, 1997). Atualmente a sociedade é marcada pelo capitalismo e pela
tecnologia, e consequentemente isso influencia diretamente na maneira de pensar a crianga,

tendo em vista que ela se constitui a partir das mudangas sociais, econémicas, culturais e
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tecnolégicas presentes em seu tempo. Assim, a crianga desde muito cedo convive no mundo
repleto de midias, de modo que isso torna-se parte do seu cotidiano.

De modo geral, toda crianga gosta de brincar e, portanto estdao sempre envolvidas
com as brincadeiras que fazem parte do seu convivio social e que se ligam a realidade da vida
adulta a que ela pertence, assim entendemos que a crianga cresce sendo influenciada pelo meio
que a cerca, de modo que as suas brincadeiras de inventar e reinventar estio ligadas as rotinas
do mundo adulto e, ¢ através delas que a crianga se socializa e estabelece contato com o outro
nas mais diversas formas de brincar e fantasiar.

Ao refletir a respeito dos impactos causados pelas midias referente a indistria
cultural ¢ do consumo na infincia, tomamos consciéncia que o processo de expropriagio do
pensamento criativo ¢ inventivo da crianca tem sido afetado, pois, de acordo com Oliveira e

Paschoal (2015), as criancas tem sido:

[...] submetidas & ordem social que padroniza comportamentos e ideias
conforme padrées do consumo e mercadoria, o individuo, especificamente a
crianga, vai se adaptando a esses moldes do mercado e da Inddstria Cultural,

sendo expropriado de si; a criagio e a inven¢io sdo substituidas pelo

pensamento padronizado e uniformizado (OLIVEIRA, PASCHOAL, 2015,
p. 01).

Nio obstante, ¢ visivel na sociedade contemporinea que o universo infantil estd
cada vez mais ligado ao consumo, as marcas e os produtos ditos “da moda” determinam
aceitagio dentro de um grupo, direcionando, desde muito cedo, a crianga a se submeter a
inddstria cultural, ao consumismo e ao brincar industrializado, de modo que se a crianga nao
possui o artigo ou o brinquedo da atualidade cla estd fora dos padrées e, com isso a 16gica do
consumo na infAncia vem aumentando e, isso nos causa preocupagio uma vez que afeta
diretamente a construc¢io das individualidades da crianca.

Quando pensamos no envolvimento familiar referente ao consumo infantil
desenfreado, ouvimos que diante do cotidiano intenso vivido por muitas familias, nos
deparamos com pais que dizem nio ter tempo para brincar com seus filhos e com isso se

sentem culpados por tamanha auséncia, assim muitos acabam por permitir que seus filhos
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passem horas em frente 2 televisao, navegando na internet através de computadores ou mesmo
celulares, no videogame ou em meio a diversos brinquedos industrializados espalhados pela
casa, que acabam por ser as inicas companhias que esta crianga tem para interagir e brincar.
Contudo, os pais ao se sentirem culpados por estar ausentes acabam por compensar a
participagio na vida de seus filhos comprando tudo aquilo que eles pedem, isso inclui
brinquedos industrializados, que muitas vezes, serdo logo descartados ou deixados jogados de
lado em um canto qualquer; pois, ¢ inegdvel que muitos desses brinquedos sio adquiridos pelo
simples fato de possuir algo ou para se sentir parte de um grupo, no intuito de satisfazer uma
necessidade que ¢ momentanea, ¢ uma espécie de vazio que nunca é preenchido, e com isso
temos um consumo desenfreado.

Oliveira e Gasparin (2011) salientam que as:

[...] criangas estio sendo submetidas ao consumo sem controle, acreditando e
produzindo formas individuais do pensamento voltados somente a légica
consumista. Tudo o que se deseja parece resolver em poucos minutos, seja
com um cartio de credito, um cheque, um parcelamento. Pais tornam-se
vitimas de seus préprios filhos, que seduzidos pela mercadoria ¢ o que ela
pode oferecer através de seus apelos mididticos, tem repercutido em leituras

desconectadas do que deva ser a infincia ¢ a prépria manifestagao lidica do

brincar (OLIVEIRA, GASPARIN, 2011, p. 7573).

Esse fato é preocupante, pois, cada vez mais percebemos que as criancas estio se
isolando do mundo real a sua volta e deixando de interagir com o outro, de modo que essa
introspec¢do aparece ao longo de sua vida quando nos deparamos com criangas com
problemas de socializagao, dificuldades no desenvolvimento da linguagem oral, entre tantas
outras. Numa sociedade marcada pelo consumo, vemos criangas substituindo e descartando
brinquedos a todo tempo. Brinquedos causam sedu¢io imediata, porém apés adquiridos,
tornam-se rapidamente desnecessdrios, descartdveis e sem utilidade. Os brinquedos mais
modernos, caros e sofisticados sdo facilmente deixados de lado e trocados por outro
lan¢amento, o dito “brinquedo da moda”.

A imagem da felicidade estd ali no brinquedo novo, mas quando ele chega percebe-

se que o mesmo satisfaz apenas por algum tempo e logo hd a necessidade de trocd-lo,
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rejeitando-o e assim a felicidade nunca é encontrada. Lima (2015, p. 14) expoe que “a crianga
ganha um brinquedo e fica feliz num dia, no dia seguinte ji vé a felicidade em outro
brinquedo que viu passando em alguma propaganda de TV” ou em outros midias, isso nos faz
refletir a respeito da industrializagio desses brinquedos, do porqué eles sio tao sedutores num
primeiro momento, porém sio rapidamente substituidos?

De acordo com Oliveira e Gasparin (2011), a crianga tem sido “ajustada” como
um produto do meio exterior, de tal forma que querer algo que o outro tem o coloca, sem
restri¢oes, no lugar do outro; ou seja, ela passa a ocupar o lugar do outro nessa ordem e, logo é
aceita e faz parte desse grupo; por isso assistimos constantemente criangas pedirem para seus
pais o brinquedo igual ao que o colega possui, evidenciando cada vez mais o descjo de
consumo que ¢ produzido pelas propagandas e andncios disseminados pelas midias as quais as
criancas tem livre acesso.

Os ditos brinquedos da moda sao muito atrativos nas apresentagoes mididticas,
porém apds adquiridos s3o tdo independentes que as criancas pouco se apegam a eles para
brincar. Elas passam boa parte do tempo apenas observando o brinquedo que se movimenta
sozinho, fala frases prontas, brilha, ascende e apaga luzes, etc. A crianca, praticamente, nio
participa, ¢ uma mera espectadora do brinquedo (OLIVEIRA, 2008).

Para os pesquisadores e tedricos ligados a educagio da infincia, o brincar ¢ algo
fundamental para que a crianca se desenvolva integralmente, assim, o brincar ¢ uma fonte
inspiradora para aquisigao de aprendizagens; pois desperta na crianca o prazer, a criatividade, a
alegria, a autonomia, a criticidade, alimenta a imagina¢io, amplia sua visdo de mundo, entre
outros fatores imprescindiveis para a formagio do sujeito. Porém, de acordo com Oliveira,

2008),

[...] vé-se outra concepgio de brincar, submetida a légica da padronizagio, e
da prontiddo (a crianga nio desenvolve agio criativa sobre o brinquedo, pois
esse vem pronto ¢ acabado, faz toda a agdo sozinha, enquanto reflexo do
avango tecnolégico) onde a tnica agdo do infante, se resume na sua condigao
de proprietdrio do brinquedo (OLIVEIRA, 2008, p. 03).
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Ao refletirmos sobre a condigio de infincia da contemporaneidade, observamos
que os brinquedos infantis sao meras reprodugdes dos objetos do mundo adulto, assim vemos
uma adultizagio infantil, onde a crianga ¢ exposta precocemente. Entendemos que devido a
questoes de seguranca, temos hoje as criancas confinadas em suas casas e apartamentos,
diferente do que tinhamos a algumas décadas atrds, atualmente nio vemos mais criangas se
reunindo e brincando nas ruas e calcadas com brinquedos e brincadeiras que lhe permitiam
socializar, explorar a imaginagio, desenvolver a motricidade, a criatividade, entre outros
aspectos importantissimos para o desenvolvimento integral da crianca. A realidade atual é bem
diferente, cada vez mais as criancas se encontram confinadas dentro de suas casas, sendo
envolvidas e tornando-se dependentes da tecnologia.

Quando tratamos da infAncia na contemporancidade, nos remetemos a Guimaraes

(2008), que explica que:

A visdo contemporinea de infincia se depara com uma série de mudangas,
novos olhares ¢ algumas rupturas com o modelo de infincia concebido até
entio. A nova visio de infancia possui outras caracteristicas, novos interesses e
necessidades que nido existiam antes. Essas necessidades estio atreladas ao

novo sistema vigente, o capitalismo, o consumismo e a globalizagao

(GUIMARAES, 2008, p.16).

Portanto, segundo a autora supracitada estamos diante de um novo conceito de
infincia, onde nio podemos desconsiderar a interferéncia das transformagdes sociais e
tecnoldgicas, de modo a considerar que a crianca sempre serd sujeito de sua histéria,
construindo seu mundo de acordo com as relagoes que estabelece com ele.

Perante todas essas mudancas, podemos pegar como exemplo a produgio de
brinquedos artesanais, antes construidos em conjunto, pais ¢ filhos tinham esse tempo juntos e
aprendiam uns com os outros, agora diante do contexto de contemporaneidade nio temos
mais a participagio dos mesmos na construgio do objeto brincante, pois é mais fdcil, rdpido,
pratico e atrativo comprar.

Ao ganhar um brinquedo novo, a crianga sente-se atraida pela embalagem e pela

conquista do novo, no entanto se pararmos para observar a quantidade de tempo que ela passa
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com esse brinquedo, percebemos que é muito pouco, sua atengio logo se dispersa e ela perde o
interesse, enquanto que, quando essa mesma crianga ganha um brinquedo nio industrializado
o mesmo chama sua atengio ¢ a provoca a descobrir suas funcdes, despertando o seu lado
criativo e curioso, de modo que ela aciona o seu imagindrio e passa a explorar o universo do faz
de conta, construindo e descontruindo, inventando, criando e recriando opg¢des para brincar.

Para Silva (2012), a era tecnoldgica traduz sua percepgio referente aos brinquedos
como:

[...] a criagio de instrumentos robotizados que jd fazem parte do nosso
cotidiano como nos eletrodomésticos, celulares, automéveis, internet e [...] no
campo dos brinquedos, através dos jogos virtuais como videogames, jogos
interativos pela internet, nos simples dispositivos presentes nos carrinhos de
controle remoto, nas bonecas que falam, nos mini laptop, entre outros. A
prerrogativa destes brinquedos tecnolégicos ¢ a habilidade manual que leva a
rapidez de apertar botées para que a brincadeira se faga por si s6. S6 pelo
toque dos dedos nos levam para determinadas escolhas ou niveis mais
avangados de normas pré-estabelecidas num ciclo metonimico sem histéria a

nao ser uma sequéncia de acoes e reagoes repetitivas (SILVA, 2012, p. 21).

Embora possa parecer, nio afiangamos que os brinquedos industrializados nio
possam fazer parte do universo infantil, no entanto, consideramos os ganhos ¢ as perdas que
envolvem e relacionam esses tipos de brinquedos com o brincar, de tal forma que ao
realizarmos essa andlise constatamos que “um objeto que propicia para a crianga somente
sequéncia de agdes e reagdes repetitivas o que estd acrescentando para a imaginagao, criagio e
ludicidade da mesma? Nestes termos nada” (SILVA, 2012, p. 21). Portanto, podemos
constatar que as criancas mais perdem que ganham; o que ¢ lamentdvel, pois, cada vez mais a
sociedade do consumo afasta a crianca das interagdes com o mundo, ficando evidente o poder
que o brinquedo exerce sobre a crianca, dominando-a.

De acordo com Oliveira (2012),

O consumo configura a sociedade de massa; esse ato faz com que os
individuos participem socialmente e se integrem ao seu meio social e cultural.
Ao consumir, as pessoas satisfazem necessidades que foram fixadas
culturalmente, integram-se ou distinguem-se de outros. Em uma sociedade

excludente, individualista e desigual, consumir tornou-se uma forma de
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participar de modo ativo, como também uma maneira de ordenar os desejos
que podem ser concretizados em algum objeto (OLIVEIRA, 2012, p. 03).

Desta forma, cabe a industria criar e recriar passatempos numa escala que luta
contra o tempo, pois o universo dos brinquedos precisa sempre estar se inovando para que
possa continuar estimulando o consumo infantil.

As propagandas projetadas nos diversos meios mididticos enxergam a crian¢a como
o publico-alvo consumidor, portanto, é imprescindivel que em seus antincios haja estimulo
que levem as mesmas ao desejo de possuir o brinquedo, de modo que elas possam solicitar aos
pais a compra do objeto.

Para tanto, Gasparin ¢ Oliveira, (2011), ressaltam que:

Desde muito cedo as criangas assistem a programas de televisio, tém acesso as
musicas do momento transmitidas pelas rddios, veem videos e estio atentas
aos noticidrios e propagandas entre outras informagdes carregadas de
significados explicitos ou implicitos. Nessas mediagdes ocorrem relagoes,
reconhecimentos, formagio de opinido, desejos e experiéncias singulares, o
que configura aprendizados e reconhecimentos, bem como a constituigao das
formas individuais do pensamento que se estabelecem pela légica padronizada

do consumo: ‘¢ necessdrio consumir’ (GASPARIN; OLIVEIRA, 2011, p.
7575).

Diante disso, é quase irresistivel escapar imune ao desejo de consumo, pois, as
propagandas sio geradas com a finalidade de causar no telespectador a motivagio e a vontade
de comprar.

Ao refletirmos a respeito, chegamos a conclusio de que se ¢ dificil para um adulto
resistir as tentagdes do consumo, logo para uma crianca é quase impossivel, pois elas ainda nio
estdo preparadas para decidir algumas coisas sozinhas e, na maioria das vezes, nao sabem lidar
direito com as frustragoes causadas pelos “nios” recebidos, tornando-se alvos mais suscetiveis e

fceis de serem conquistados.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da sociedade marcada pelo capitalismo e pela tecnologia percebemos que o

universo infantil tem sofrido grande influéncia no que diz respeito ao consumo de brinquedos
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industrializados, de modo que a crianca desde muito cedo ¢ exposta a diversas midias que
projetam intimeras propagandas e antincios que despertam nela o desejo de consumo.

Entendemos que o desejo de consumo estd intimamente ligado a felicidade e a uma
necessidade momenténea, logo quando a crianga adquire o brinquedo que ela tanto quer, essa
felicidade parece escorrer pelos seus dedos, e se projeta em um novo brinquedo, fazendo com
que o brinquedo anterior seja facilmente deixado de lado, esquecido e até mesmo descartado.
E uma espécie de vazio que nunca é preenchido. E uma felicidade que nunca ¢ alcancada. E
com isso a sociedade do consumo se fortalece.

Assim, percebemos que ao longo do tempo as criangas tém deixado de interagir
com o mundo real a sua volta, e ficam cada vez mais reféns da necessidade de consumo,
deixando evidente o poder que o brinquedo exerce sobre ¢la, dominando-a de tal forma que
ela nio se contenta e, quer adquirir cada vez mais.

A partir disso, cabe-nos a tarefa de ressignificar os espagos lidicos que a crianga
convive, de modo que na escola a infincia seja preservada por meio de propostas de
valorizagio do pensamento criativo e inventivo das criancas, independentemente do
brinquedo. E importante também conscientizar as familias a criarem situagdes que possam
fomentar situacgoes cotidianas em que a crianga possa construir, manipular, criar, imaginar e
explorar os objetos e brinquedos reutilizando-os e recriando circunstincias novas para brincar.

Oportunizar ambientes lddicos que viabilizem a criagio ¢ a imaginacio da crianca
pelo processo do pensamento espontineo é fundamental para o seu desenvolvimento integral,
para tanto, ¢ imprescindivel que as criancas possam criar seus préprios brinquedos a partir de
situagoes que envolvam o seu imagindrio, promovendo a partir das experiéncias a formagio do

pensamento critico.
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FATORES DE RISCO E PROTECAO PRESENTES NA
ROTATIVIDADE DE PROFISSIONAIS NO CONTEXTO
DA ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL

Regina Lemes Schmidt>®

INTRODUCAO

A condigio de professora fixa na institui¢do de ensino que trabalho, somada ao
tempo que constituo a equipe de docentes desta institui¢do, tem tornado possivel pensar os
impactos da rotatividade de professores dentro da escola. Isto porque mesmo sendo fixado na
escola o(a) professor(a) sente os impactos dessa problemdtica, j4 que ele faz parte de um
coletivo que compartilha a mesma realidade objetiva.

E pensar na crianca pequena inserida nesse contexto de mudanga constante e
imprevisivel, que por sua vez demanda o desenvolvimento de um vinculo seguro com seus
professores, decorrente da constincia da presenca daquele que vai lhe transmitir os
conhecimentos acumulados pela humanidade e mediar as relagoes de ensino e aprendizagem,
fica dificil garantir que saird ilesa neste processo.

Diante desse quadro brevemente apresentado, o presente estudo buscou investigar
os impactos das referidas demandas nas relagoes que os sujeitos (professor e aluno) estabelecem
entre si ¢ o aluno com o processo de ensino e aprendizagem, com vistas a identificar
possibilidades de promogio de resiliéncia nessas interrelagbes. Haja vista que a resiliéncia
ocorre mediante o equilibrio entre os fatores de risco e de protec¢io, presentes nos contextos

nos quais os sujeitos em processo de desenvolvimento encontram-se inseridos (SANTOS,

2016).
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Certamente que nio se desconhece o fato que a rotatividade vai sempre existir no
meio escolar, visto que os casos de licenga prémio, maternidade ou por sadde também
demandario em algum momento o afastamento dos professores. O detalhe encontra-se na
insuficiéncia de professores préprios no quadro docente para atender a tais demandas. Desta
feita “a rotatividade docente pode ser compreendida, de forma geral, como a nio permanéncia
na escola de professores ao longo de um ano letivo ou de um ano para o outro”
(BERTOLOTI; GARCIA, 2022, p.4).

Cabe esclarecer que as razées da rotatividade a que nos referimos remetem aquelas
que excluem as trés possibilidades citadas, sendo decorrente ora da desisténcia da vaga pelo
professor, interesse por dobra e desisténcia posterior, da mobilidade do professor pela prépria
rede de ensino, do professor suporte geral ficar como tempordrio até que outro professor seja
chamado no concurso.

Ao delinear parte do quadro em questdo, faz se necessirio esclarecer que nossas
discussoes serdo realizadas a partir das lentes da Teoria Bioecolégica do Desenvolvimento
Humano, por considerar os fendmenos a partir de uma rede de sentidos, ¢ nio isolados em seu
contexto de origem. Este modelo tedrico exige a compreensio sobre a interagio de quatro
elementos interdependentes: processo, pessoa, contexto e tempo.

O processo encontra-se impresso nas formas especificas de interagao da pessoa com
outras pessoas, objetos e simbolos no ambiente imediato. Os processos proximais ocorrem ao
longo da vida e s3o condicionados pela natureza do ambiente, podendo promover dois efeitos
sobre a pessoa: competéncia e disfun¢io (BRONFENBRENNER, 2011).

A pessoa assume papel ativo nos processos proximais, uma vez que além de realizar
mudangas pode igualmente ser modificada pelas interagdes que estabelece com o meio e outras
pessoas. Nesse sentido sio considerados os seus aspectos bioldgicos, cognitivos, emocionais e
sociais, os quais que se entrelagam nos processos interacionais.

O contexto é definido a partir de quatro ambientes interconectados. O
microssistema, entendido como o ambiente imediato em que a pessoa em desenvolvimento

vivencia suas experiéncias. O mesossistema, compreendido como o conjunto de dois ou mais
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microssistemas que se inter-relacionam e exige participagio ativa da pessoa. O exossistema
corresponde aos contextos nos quais a pessoa nao ¢é participante ativa, mas tem seu
desenvolvimento afetado pelos eventos que ocorrem nele. E, o macrossistema, caracteriza o
contexto mais amplo, que contempla os demais e ¢ representado pelas ideologias, crengas,
religides e valores, exerce grande influéncia sobre o modo de vida das pessoas.

O tempo remete a instincia em que ocorrem os processos proximais. Ele condiciona
o impacto, a influéncia ¢ o sentido dos eventos na vida de um individuo ou populagio, a
depender do momento em que ocorreu.

Diante do exposto importa situar de onde vamos falar, considerada a problemdtica
da rotatividade entre os professores. Sendo assim, regressamos ao ano de 2023, junto da turma
de Infantil 4 vespertino, com 20 criangas matriculadas, com idade entre 4 ¢ 5 anos. Isto
porque, por diversas ocasides sentiamos mesmo que indiretamente os efeitos dessas mudangas,
as quais davam sinais de repercutir sobre o comportamento e aprendizagem da turma.
Analisando de forma atenta esse processo segundo os elementos que descrevem o modelo
Bioecolégico de Bronfenbrenner, foi possivel identificar diferentes pontos de anilise préprios
de um processo de mudangas e interagdes, os quais nos permitiram verificar se houve ou nao

expressoes da resiliéncia.

RESILIENCIA EM CONTEXTO

O termo resiliéncia tem sido empregado comumente para se referir a capacidade de
superagio que determinadas pessoas tem no enfrentamento das adversidades da vida.
Entretanto, a concepgao de resiliéncia adotada neste estudo ndo constitui atributo do
individuo, mas relacionada as inter-relagoes no contexto e as circunstincias que o constituem.
Trata-se de um fend6meno que se expressa de forma dinimica, pois 2 medida que as
circunstincias se modificam a resiliéncia também se altera (RUTTER, 1985 apud YUNES;

SZYMANSKI, 2002; YUNES; JULIANO, 2010).
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Yunes (2003) chama a atengao sobre a importincia de identificar a resiliéncia pelo
viés de aspectos sadios e de sucesso experienciado pelos sujeitos. Defende que esse modo de
perceber as circunstincias tem mais sentido que enfatizar os desajustes e falhas presentes nas
relagdes que sdo estabelecidas em contexto.

A resiliéncia em contexto permite ao sujeito escapar aos discursos deterministas,
que muitas vezes aprisiona e potencializa os sentidos que atribuf as experiéncias estressoras.

A abordagem teédrica de Bronfenbrenner d4 visibilidade a resiliéncia por processo,
pois concebe que hd um sistema de elementos integrados que influenciam e sao influenciados e
se manifestam nas relagdes que os sujeitos estabelecem em contexto ao longo da vida.

A natureza processual da resiliéncia é considerada a partir de um jogo de forcas que
decorre da relagio entre os fatores de risco (eventos que podem acarretar prejuizos ao
desenvolvimento) e protegao presentes no contexto (influéncias que modificam, melhoram ou
alteram respostas pessoais) que podem favorecer a mudanca da trajetéria de vida do individuo
frente ao risco, influenciando-o positivamente ao possibilitar a producio de respostas de
cardter protetivo.

Segundo o referido pressuposto, refletir acerca da rotatividade de professores nas
instituigoes de ensino parece fazer sentido diante da intengio de identificar estratégias de
resiliéncia nesse contexto. O que demanda resgatar os fatores protetivos presentes na relagio
que os professores estabelecem com seus alunos, com o processo de ensino ¢ aprendizagem, os

quais podem ser promotores do desenvolvimento dos sujeitos envolvidos.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Mediante o objetivo proposto, seguem os procedimentos metodolégicos, que
conduziram a pesquisa ¢ a leitura dos dados observados. Recorremos 4 abordagem qualitativa,

pois ela “[...] aprofunda-se no mundo dos significados das acoes e relagoes humanas [...]”.

(MINAYO, 1994, p.22).
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A prética de observagio direta adotada neste estudo teve respaldo no entendimento
de que ¢ possivel ao pesquisador captar informagées a partir dos sentidos, registrd-las com
fidelidade e examinar os fatos (QUADROS, 2012). Isto posto, a coleta de dados aconteceu
pela via da observacio e vivéncia no contexto investigado, durante o ano de 2023 na Educagio
Infantil em um determinado municipio do norte paranaense.

Segundo os dados do IBGE (2019) este municipio classifica-se como grande porte,
ja que sua populagio excede o ntimero de 100 mil habitantes. Sua Rede Municipal de Ensino
encontra-se organizada 4 partir da Secretaria Municipal de Educacio e Cultura - SEMEC que
d4 suporte pedagdgico aos 26 Centros de Educagao Infantil; 02 Escolas Municipais Rurais; 15
Escolas Urbanas, totalizando 43 estabelecimentos de ensino que oferecem atendimento a 11
mil alunos aproximadamente.

Os dados foram extraidos da realidade de uma institui¢io de Educacio Infantil do
meio urbano, que atende aproximadamente 200 criancas de 0 a 6 anos de idade e funciona
entre os hordrios de 7h30min ¢ 17h. O funcionamento ocorre em tempo parcial e integral, de
segunda a sexta-feira, de acordo com o calenddrio escolar ¢ as orientagées da SEMEC. Os
critérios para efetivagio da matricula dependem da situagio de risco, renda familiar, condigao
socioecondmica, georreferenciamento e auséncia de cuidador.

No que tange a problemidtica que se instaurou junto da turma de alunos observada,
esta nao resultou dos motivos supracitados — cobrir licenca de professor, mas inicialmente por
uma orienta¢do da Gestdo municipal de que s6 assumiriam as turmas de infantil 4 e 5, aqueles
professores aprovados por concurso pubico (20 horas) que poderiam atuar tanto na Educagio
Infantil, quanto no Fundamental.

Essa normativa deu brechas para o agravamento da rotatividade de professores,
uma vez que os de 40 horas, concursados pela atender apenas a Educa¢io infantil e que hd
pelo menos 8 anos participavam de formagoes especificas, conheciam o Curriculo da Educacao
Infantil - mesmo porque participaram de sua constru¢io implantado desde o final do ano de
2020 e consequentemente tinham experiéncias com as referidas faixas etdrias nao poderiam

assumir estas turmas. Nesse sentido passaram pela turma do Infantil 4 professores do novo
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concurso, sem conhecimento do Curriculo da Educagio Infantil, sem experiéncia com criangas
pequenas e com a rotina de trabalho da instituicio de Educa¢io Infantil. Também fizeram
parte do processo um professor de 20 horas, que aceitou dobrar a carga hordria, professores
substituto temporario, bem como a professora suporte geral que em caso de urgéncia assumia a
turma.

Os procedimentos do estudo indicam aproximacio com a teoria de
Bronfenbrenner (1996), que aconselha a Inser¢io Ecolégica do pesquisador no ambiente
investigado, a fim de constituir vinculo com seu objeto de pesquisa. Essa proposta
metodoldgica permitiu ampliar as possibilidades de captar alguns sentidos produzidos nas
relagdes que os professores em situagio de rotatividade estabeleciam com seus alunos, durante
seu tempo de permanéncia na escola (CECONELLO, 2003; CE CCONELLO, KOLLER,
2004; PRATT et al., 2008).

RISCO E PROTECAO NAS RELACOES DO CONTEXTO DE ROTATIVIDADE DE
PROFESSORES

J4 esclarecemos que a rotatividade possivelmente estard inserida no contexto escolar
por longa data, pois o direito a licen¢a é regulamentado via estatuto do servidor, porém a
rotatividade de professores em um mesmo ano letivo nos faz ligar o sinal de alerta, ou seja, nos
faz pensar nas intercorréncias que levaram os professores a deixarem a turma, pois foi
exatamente isso que aconteceu junto da turma observada. Uma das professoras ficou apenas 4
dias ¢ no quinto informou que nio retornaria, outra ficou dois dias.

Ao discorrer este quadro ainda que brevemente nota-se que elementos em contexto
estavam motivando o desligamento desses professores, no caso mau comportamento dos
alunos e agitagdo, que a nosso ver se impde como o primeiro fator de risco.

Quando analisamos as condi¢bes objetivas nas quais se encontram as turmas do
periodo vespertino, entendemos que as criancas chegam bem dispostas, j4 que o corpo estd
realmente desperto em relagiao aquelas criancas que acordam cedo e chegam sonolentas no

periodo matutino. Aos olhos de alguns professores esta turma provavelmente serd considerada
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mais agitada, falante, o que de certo modo é compreensivel, todavia esse sentido por ele
atribuido pode representar um fator de risco.

Ajudar a regular o comportamento das criancas caracteriza tarefa do professor, ao
mesmo tempo que depende da compreensio do professor acerca dos elementos descritos
acima. Importante considerar que esse processo de regulacio requer mais que compreensio,
demanda igualmente, calma, planejamento, seguranca do que pretende realizar com as
criangas, estabelecer combinados, esclarecimentos acerca do espagco que se encontram e
compartilham com outras criancas. Enquanto as criangas nio se sentirem parte do processo, e
entenderem que precisam colaborar seguirdo os discursos e rétulos de “turmas agitadas”
constituidas de criangas “desatentas”. Entender ¢ posicionar-se como lider do grupo
cfetivamente pode se constituir fator de protecio ao processo, afinal a clareza da nossa tarefa e
compromisso, combinados com conhecimentos podem amenizar os impactos dos fatores de
riscos presentes no processo. Claro que tais agdes nio sio garantidoras do sucesso do professor,
afinal as criancas trazem demandas de suas vivéncias nos seus microcontextos que
inegavelmente repercutirdo sobre o microcontexto da sala de aula, mas certamente que o apoio
externo serd igualmente grande por parte da coordenagao e diregio.

Nesse sentido outros sujeitos passam a participar do processo, a fim de apurar o
olhar para o que de fato pode estar demandando atencio e cuidado. Por esta via a familia pode
ser chamada para compartilhar seus anscios e ajudar a escola a entender as demandas da
crianga.

Em rela¢io ao apoio para o professor no 4mbito da escola, Miranda; Leite e Silva
(2009, p. 130) asseveram que é possivel quando se tem uma gestdo escolar coletiva e
democrdtica, pois podem favorecer a compreensio em contexto junto s suas contradigoes, isto
posto sua fungio consiste em: “[...] organizar e discutir coletivamente, contribuindo para a
tomada de decisées, buscando formas coletivas para enfrentamento das dificuldades”.

No que tange aos impactos sobre o processo de aprendizado Azevedo e Silva (2012,
p.3) alertam que “[...] a cada troca de professor, hd ruptura no trabalho, em alguns casos de

forma sutil, e, em outros, de forma mais severa”. Esta mdxima se confirma, pois, cada
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professor que chegava mesmo com o planejamento nio conseguia dar continuidade ao
contetido e recomegava do seu jeito e quando a turma estava comegando a aceitar o professor
nova troca acontecia. Estas eram uma das queixas da coordenadora quando conversdvamos,
visto que cada professor tinha um jeito de trabalhar com o contetdo, de expé-lo, o que
visivelmente consistia em um novo fator de risco.

Sobre a rotatividade de professores ¢ o processo de aprendizagem, nas palavras de

Duarte (2009) temos que

Outro dos problemas recorrentemente apontados como responsavel pelo mau
desempenho dos alunos em termos de aprendizado ¢ a elevada rotatividade de
professores ao longo de um mesmo periodo letivo. As descontinuidades
geradas nessas trocas e a natural demora na adaptacio na relagio professor-
aluno implicam num prejuizo do processo de ensino-aprendizagem
dificultando a formacgio de capital humano dos alunos (DUARTE, 2009, p.
10).

O autor nos faz saber e refletir no quanto a morosidade da adaptagio na relagao
professor- aluno acarreta prejuizos, os quais se desdobram em riscos que podem impactar sobre
a aprendizagem.

Outro agravante decorria da compreensio acerca do desenvolvimento das criangas,
uma vez que achavam dificil a falta de autonomia das criancas e dependéncia dos adultos.
Entender que cada fase da vida da crianga requer um tipo de atencio e nivel de ajuda, também
pode caracterizar risco ou prote¢io ¢ no caso o risco prevalecia, pois a impaciéncia e
inabilidade comprometia 0o andamento da rotina, que requer muitas vezes agilidade do
professor e traquejo com o problema.

Nio podemos deixar de considerar que o professor que assumia a turma
temporariamente, no caso a professora suporte por diversos momentos compartilha suas
angustias, pois lidava com o imprevisivel, para entender onde o professor que saiu parou, até
que ponto as criangas dominavam os conteddos, para dai em diante avangar, sem contar o

inevitdvel lidar com as insegurangas das criancas, que a seu tempo nio conseguiam desenvolver
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um apego seguro. Todas as questdes constituiam fatores de risco no processo e que por sua vez
se materializavam em entraves ao processo de aprender.

Podemos acrescentar além do vinculo das criangas que evidentemente ficou
fragilizado, outros aspectos desfavorecem o professor, os quais foram descritos por Bertoloti e
Garcia (2022, p.4): “[...] criagdo de lagos e vinculos mais consistentes com a escola; no
conhecimento mais aprofundado de outros professores, da dire¢io da escola ¢ dos pais; na

atuacio em projetos com seus pares; no conhecimento de seus alunos, suas necessidades

[...]7.

CONSIDERACOES FINAIS

Para Bronfenbrenner a ideia de contexto e processo precisam ser preservadas,
porque a interrelagbes manifestadas nos diferentes contextos decorrem da qualidade dos
processos proximais. Segundo este tedrico a depender da natureza do ambiente em que
ocorrem os processos proximais, o desenvolvimento da pessoa pode ser impactado, de forma
sauddvel ou nio, manifesto pelos efeitos de competéncia ou disfuncio.

No caso em questao evidenciamos que o desenvolvimento dos pares foi impactado
¢ boa parte resultando em disfungio, pois tanto professor quanto aluno sairam afetados no
processo, sem terem certeza do que alcangaram.

Ao considerarmos as interrelagbes descritas acerca do microssistema escolar foi

Id . . - - -
possivel perceber que em muitos momentos os efeitos de disfun¢io estiveram presentes,
. . ’ [49 »
expresso nos sentidos atribuidos aos alunos pelos professores que “passaram” pela turma, pelo
tom de voz dos professores, agitagio da turma, na recusa em aceitar ¢ acatar os combinados
feitos pelos professores. Em suma as descontinuidades foram apreendidas pelas criangas, bem
como a davida sobre o tempo de permanéncia da professora.

Cabe pontuar que apesar destas questdes de ordem disfuncionais estarem

constantemente presentes, também passaram professores atentos as demandas da turma e que

por sua vez dedicaram esforgos para que as criangas nio saissem prejudicadas no processo de
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ensino. O que permite afirmar que os processos nao ocorrem de forma idéntica nas pessoas,
promovendo um mesmo nivel de desenvolvimento. A forma, a for¢a, o contetido e a dire¢io
dos processos proximais que contribuem para que o desenvolvimento acontega, variam como
uma fun¢io conjunta as caracteristicas da pessoa, no caso dos diferentes professores que
passaram pela turma (COPETTI; KREBS, 2004; NARVAZ; KOLLER, 2004).

E com a seguinte questio que fechamos este estudo: E como ficam as criangas?
Além dela segue o convite a reflexdo sobre as perdas das criangas no ano que passou, sobre o
nivel de conhecimento que poderiam ter alcangado se nio tivessem ocorrido tantas de trocas

de professores, se nio tivessem passado pelas intempéries descritas anteriormente.
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O PROFESSOR COMO AGENTE DE MUDANCAS: UM
OLHAR SOBRE AS CRENCAS DE AUTOEFICACIA NA
TEORIA SOCIAL COGNITIVA

Karoline da Cruz Cassins®”

INTRODUCAO

No contexto da formagio de professores ¢ da pratica docente, as crencas de eficdcia
tém sido objeto de crescente interesse e pesquisa dados que a Teoria Social Cognitiva oferece
um arcabougo tedrico valioso para compreender como essas crengas influenciam o
comportamento humano, incluindo as acoes dos professores em sala de aula. Assim, este
estudo visa explorar a relagio entre as crengas de eficicia ¢ a formagio de professores,
destacando sua importincia na capacitagao desses profissionais como agentes de mudanga na
educacio.

As crengas de eficdcia, conforme proposto por Albert Bandura, referem-se as
convicgdes de uma pessoa sobre sua capacidade de executar com sucesso uma determinada
tarefa ou alcancar um objetivo especifico. No contexto educacional, as crencas de eficicia dos
professores influenciam diretamente suas prdticas pedagdgicas, motivagio e persisténcia diante
de desafios. Estudos tém demonstrado que professores com crengas de eficicia mais elevadas
tendem a adotar estratégias de ensino mais eficazes e a enfrentar de forma mais assertiva os
obstdculos encontrados no ambiente escolar.

Para esta pesquisa, foi realizada uma revisio da literatura existente sobre as crengas
de eficicia dos professores e sua relagio com a formacio docente a fim de compreender os
pressupostos bdsicos da Teoria Social Cognitiva e sua aplicagio ao contexto educacional assim

como analisar a relagdo entre as crencas de eficdcia dos professores e suas prdticas pedagdgicas.
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Este estudo se justifica pela importincia de compreender como as crencas de
eficicia dos professores podem influenciar diretamente a qualidade do ensino e aprendizagem
nas escolas. Ao investigar esse aspecto, ¢ possivel refletir sobre maneiras de aplicar os principios

da Teoria Social Cognitiva a formagio de professores.

TEORIA SOCIAL COGNITIVA: A AGENCIA HUMANA E A FORMACAO DOCENTE

A Teoria Social Cognitiva (TSC) tem como propulsor o psicélogo canadense
Albert Bandura, que, por meio de pesquisas embasadas no comportamento humano e em suas
capacidades bdsicas, estabeleceu uma relagio entre o pensamento e as mudancas que o
individuo obtém em suas préprias a¢des. O pensamento, de fato, é o que nos diferencia dos
outros animais, é uma capacidade humana e, sobre tantas caracteristicas das capacidades
basicas humanas, Bandura aborda, em sua teoria, a agéncia humana. Para ele, o ser humano ¢é
o agente do seu comportamento, determina seus objetivos, assim como os meios de realizd-los
(Azzi; Vieira, 2004; Bandura, 2008). Essa capacidade influencia nosso modo de vida em todas
as formas, nos direciona, nos faz humanos ativos no processo de desenvolvimento.

As capacidades bésicas humanas envolvem aquilo que significa ser humano
(Bandura, 2008). As fontes que formam as capacidades bdsicas sio: a intencionalidade, a
antecipagio, autorreatividade e autorreflexdo. A inten¢io estd ligada a uma agio futura, nio
apenas a uma representacdo, mas a uma agio proativa para a realizacio. Mesmo que essa
intencionalidade esteja relacionada a um resultado futuro, ela precisa ser idealizada no
presente, ou seja, idealizamos a intencio de acordo com a realidade presente para um futuro
diferente. A antecipacio define-se como “a extensdo temporal da agéncia que vai além do
planejamento futuro” (Bandura, 2008, p.15).

Como agentes, por meio da agio antecipatdria, prevemos os resultados e alteramos
0 comportamento atual (Azzi; Vieira, 2004). E pelo exercicio do pensamento antecipatério
que criamos motivagoes e planejamos agdes e eventos futuros. Apds uma a¢io intencional e a
antecipagio de resultados, ndo podemos estar estdticos esperando resultados, pois “a agéncia

nio envolve apenas a capacidade deliberada de fazer escolhas e planos de acio, mas a
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capacidade de dar forma a cursos de a¢io adequados e motivar e regular a sua extensio”
(Bandura, 2008, p. 76).

A autorreatividade, por sua vez, é a fonte de capacidade bésica da agio de reagio, o
que impulsiona 3 mudanga. Essa agéncia nao envolve apenas a capacidade de escolha, mas de
dar a dire¢ao da agdo. J4 a autorreflexido é a capacidade de refletir sobre suas a¢des e resultados,
para Bandura (2008) é uma capacidade metacognitiva e primordial dentre as capacidades
bésicas humanas.

Para Bandura, a agéncia humana ¢ um método de autodesenvolvimento das
capacidades que o individuo possui de se autorregular, de refletir sobre suas agdes e de ser
capaz de criar mecanismos para alterar o préprio comportamento, a fim de alcancar os seus
objetivos estabelecidos (Bandura, 2008; Azzi; Vieira, 2004). Segundo o autor, os agentes nio
sao apenas planejadores e prognosticadores, mas também sio autorreguladores, pois adotam
padrdes pessoais, monitorando e regulando seus atos por meio de influéncias autorreativas.
Como individuos agentes, temos a capacidade de nos autodeterminarmos, de mudar o nosso
préprio comportamento e pensamento. Ser agente ¢é influenciar o préprio funcionamento de
forma intencional (Bandura, 2008).

A agéncia humana, em fun¢io de eventos que afetam nossas vidas, passa por uma
distin¢ao que a diferencia em trés modos: agéncia individual, delegada e coletiva (Bandura,
2008). A agéncia individual estd relacionada as defini¢bes que construimos com base em
nossas experiéncias ¢ a0 modo como compreendemos nossa individualidade, a crenca do
individuo em si mesmo ¢ em suas capacidades.

De acordo com Bandura (2008), a agéncia delegada se estabelece quando as pessoas
nao conseguem obter controle direto sobre suas acdes e buscam algo que lhes tragam
confianga, um caminho norteador e seguro. Ou seja, a partir do momento em que a agéncia
individual encontra-se de modo a nio garantir-se pelos préprios mecanismos, a agéncia passa a
ser de modo delegado, necessitando ancorar-se em algo ou uma ideia que lhe sirva de suporte,
seja uma pessoa que nos traga confianca, por exemplo, um escritor favorito, um amigo, ou

alguém da familia.
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Podemos analisar que, como seres humanos, necessitamos viver socialmente, logo,
a agéncia também pode ser de cunho social. Se estamos em grupo, partilhando dos mesmos
ideais, buscamos os mesmos resultados, nos tornamos parte uma agéncia coletiva, proativos em
busca dos mesmos objetivos. Difere-se da agéncia delegada, pois nesta, outra pessoa estd
representada como referencial para um certo individuo, jd na agéncia coletiva todos do grupo
estariam agindo e pensando juntos.

A a¢io humana e o pensamento humano, de acordo com a Teoria Social
Cognitiva, sdo orientados por fatores pessoais, comportamentais e ambientais, definidas como
determinismo reciproco. O determinismo reciproco sofre influéncia bidirecional, sendo que
em seu centro estd o comportamento humano, pois a interpretagio do préprio
comportamento humano informa a alterar os seus ambientes e fatores pessoais que, por sua

vez, alteram comportamentos futuros. (Bandura, 2008).

Figura 1 - Modelo que ilustra as relagées entre determinantes no modelo reciproco triddico.

Camportamenta humanao

Ve N

Fatores Pessoais @ +——— —_——— Fatores amhbientais

Fonte: Pajares ¢ Olaz (2008, p. 98).

O determinismo reciproco se concebe em uma interrelagio dinidmica e triddica
entre fatores. O comportamento humano nio estd atrelado apenas a fatores ambientais ou
pessoais, o mesmo ¢ construido por uma relagio bidirecional entre fatores que, em
determinado momento, estio agindo de forma reciproca entre si. Os fatores de
comportamento ¢ ambiente agem de forma reciproca um ao outro, assim como fatores

pessoais e comportamento também. De acordo com Bandura (2008, p. 44):
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Os fatores pessoais internos (por exemplo, concepgbes, crengas,
percepcdes pessoais) e o comportamento também agem como
determinantes reciprocos uns dos outros. Por exemplo, as expectativas
de eficicia e de resultados das pessoas influenciam a maneira como elas
agem, e os efeitos ambientais criados por suas agoes, por sua vez,
alteram suas expectativas. As pessoas ativam diferentes reagoes
ambientais, independentes de seu comportamento por meio de
caracteristicas fisicas (por exemplo tamanho, fisionomia, raga, género,
beleza) e atributos, papéis e status que lhes sio conferidos socialmente.
O tratamento social diferenciado afeta as concepgdes pessoais e agdes do

receptor que mantém ou altera as tendéncias ambientais.
q

A Teoria Social Cognitiva discorda de teorias que compreendem o processo de
aprendizagem por meio de comportamentos determinados pelo ambiente, relacionados a
estimulos e respostas mediante o reforco de acoes e punicoes, com a finalidade de moldar o
comportamento do individuo de acordo com os objetivos iniciais. A TSC se propde, por outro
lado, a promover uma discussdo que estd para além da aprendizagem, que se constitui no
entendimento das experiéncias pessoais ¢ influéncias do ambiente, indicando que ¢ possivel
aprendermos por meio da observagio e da modelagio, ou seja, por meio de um modelo de
comportamento selecionado pela observagio, podemos alterar o modelo inicial, a fim de
potencializar o resultado final (Bandura, 2008).

Nesse sentido, a modelacio social, outro conceito fundamental da teoria, consiste
em o individuo abstrair informagées de um determinado comportamento selecionado, analisar
¢ alterd-lo ou ndo de forma a adequar ao préprio, de acordo com as suas circunstincias, sendo
que recebemos influéncias de modelo direto (pessoas préximas do nosso convivio) ¢ indireto
(pessoas que nio estao préximas). (Bandura, 2008).

Inicialmente, centrado na modelagio social da agressio, Bandura realizou
experimentos com criangas em idade pré-escolar, nos quais propunha expor as criangas a um
modelo agressor e observar se as mesmas reproduziam o comportamento observado. O
experimento do Joio Bobo, como ficou conhecido, indicava que as criangas nio apenas

reproduziam, mas criavam novas formas de agressio (Costa, 2008). A partir desse experimento
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¢ de suas conviccoes sobre modelos de comportamento, Bandura afirma que, pela
aprendizagem social, as pessoas aprendem a se comportar e desenvolvem valores e crengas,
assim como também constroem suas individualidades por meio da agéncia.

A aprendizagem por meio de modelos ocorre por meio de representagio simbdlica
das atividades observadas, sendo elas de forma verbal ou por imagens (Costa, 2008). Essa
aprendizagem se dd por processos de: atencio, retengio, reproducio e motivagio. No processo
de aten¢do, necessita-se a precisio em observar atentamente 0 comportamento, na retencao,
decodificamos o mesmo em nossa memoéria com a finalidade de repeti-lo e,
consequentemente, a reproducio ¢ a realizagio do comportamento observado. A motivagio é
necessdria para que esse processo acontega.

Partindo do pressuposto de que o individuo é um agente ativo em seu processo de
desenvolvimento, que aprende por meio da observagao, se transforma de modo a planejar suas
agoes, orientando-se ndo apenas por fatores comportamentais, mas também por fatores
pessoais ¢ ambientais, Bandura, em 1997, apresentou o conceito de crencas de eficdcia,
varidvel chave em sua teoria e que passou a ser considerada como um dos fatores pessoais
envolvidos no determinismo reciproco e, portanto, na compreensio do pensamento e da agao
humana.

A teoria da autoeficdcia surgiu por meio de um acompanhamento no qual Bandura
atendia pacientes que sofriam de fobia. Nesse acompanhamento, os pacientes fébicos
enfrentavam seus objetos de medo em testes didrios e, com o decorrer do tempo, passaram a se
sentir capazes de enfrentar seus medos. Observou que o enfrentamento do medo passou a ser
um meio pelo qual os pacientes desenvolveram um sentimento de superagio e, assim, o
aumento de eficdcia em relagio ao problema (Bandura, 2008).

Para a TSC, dentre os pensamentos norteadores do comportamento humano e de
suas funcionalidades destacam-se a crencas de eficdcia pessoal, ou autoeficdcia. Essas crencas de
competéncia pessoal proporcionam a base para a motivagio humana, o bem estar e realizagoes
pessoais (Pajarez; Olaz, 2008). A autoeficicia, nas palavras de Bandura, representam “as

crengas que a pessoa tem acerca de sua capacidade para organizar e executar cursos de agio
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requeridos para alcangar determinados tipos de desempenhos” (Bandura, 1917 apud Azzi;
Vieira, 2004, p. 3).

Segundo Bandura (1997 apud Fontes; Azzi, 2012, p. 107), as crengas de
autocficicia “tem papel crucial para a determina¢io do comportamento humano”. A
autoeficicia também é compreendida como um constructo pessoal e social, considerando que
os individuos agem de maneira coletiva e individualmente (Pajares; Olaz, 2008).

As crengas de autoeficdcia estio presentes em todos os aspectos da vida humana.
Quando as pessoas acreditam que podem produzir os resultados desejados por meio de suas
agoes, elas persistem diante dos obstdculos. Nesse sentido, a autoeficdcia se forma e influencia
o comportamento humano por meio da capacidade de acreditar em suas habilidades, a fim de
atingir seus objetivos. A autoeficicia também estd relacionada a0 modo como os individuos
regulam seus pensamentos e comportamentos. E muito importante destacar que a crengas de
autoeficicia influenciam nossas escolhas e nosso desempenho nas atividades, pois relacionamos
com elas de acordo com nossas competéncias ¢ com nossos sentimentos de eficicia em relagao
a clas (Pajarez; Olaz, 2008; Azzi; Vieira, 2004).

Muitos fatores influenciam nosso julgamento de eficicia, ao passo que, ao longo da
vida, nos deparamos com as chances de fracassos e vitdrias, e essas situagoes nos influenciam
em nossas decisées. Os conhecimentos ¢ habilidades que possuimos também sio
determinantes em relagio as decisdes. Porém, é necessdrio enfatizar que os individuos devem
interpretar os resultados de suas realizagbes, assim como deve fazer julgamentos sobre a
qualidade do conhecimento e habilidades que possuem. Afirma, no entanto, que nenhum grau
de autoconfian¢a sem habilidades precisas produzem o sucesso (Pajarez; Olaz, 2008).

A autoeficicia ndo deve ser confundida com o julgamento de consequéncia da acio,
pois esta ajuda a determinar o resultado de acordo com o comportamento determinado. Sua
formagio se d4 por meio de interpretacio de informagoes, sendo elas as fontes da autoeficdcia,
que determinam sua significagio: experiéncias de dominio, experiéncia vicdria, persuasoes
sociais e estados somdticos. E com base nelas que os seres humanos formam e desenvolvem

suas crengas (Pajarez; Olaz, 2008).
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As experiéncias de dominio estdo relacionadas as interpretagdes de resultados
vivenciados. Baseados em comportamentos anteriores, o individuo vai realizar um julgamento,
seja ele positivo ou negativo, ¢ esse julgamento determinard a agio do individuo frente a uma
nova oportunidade semelhante. De modo geral, de acordo com a perspectiva de Bandura, uma
experiéncia de dominio bem sucedida fortalece a crenga de capacidade do individuo, e o
contririo a enfraquece (Pajarez; Olaz, 2008).

A experiéncia vicaria, por sua vez, permite ao sujeito analisar a acao de outra pessoa
e, baseada em seus resultados, aplicar a si mesmo a possibilidade de obter o mesmo resultado.
A medida que observado um comportamento selecionado e seus resultados, ele pode
influenciar o observador. Ou seja, se desejo aprender a tocar violdo ¢ observo uma colega que
conseguiu, por meio de um curso, logo acredito que, se eu fizer um curso, também consigo
aprender (Pajarez; Olaz, 2008).

A persuasio social também se constitui uma fonte de origem e desenvolvimento da
autoeficdcia, na medida em que os individuos geralmente estdao expostos a julgamentos,
principalmente verbais, como elogios, criticas ou palavras de incentivo. Tais julgamentos
assumem importincia na vida do individuo, especialmente se partirem de pessoas consideradas
importantes. Do mesmo modo, a crenca pode diminuir se a pessoa estiver exposta a
julgamentos negativos. (Pajarez; Olaz, 2008).

Por fim, os estados somdticos, como o stress, o cansaco, também podem influenciar
a crenga de autoeficdcia, caso o individuo avalie sua capacidade para realizar alguma atividade
com base neles (Pajarez; Olaz, 2008).

O comportamento humano ¢ influenciado pela autoeficicia de modo a determinar
a resiliéncia humana, nossos esforgos, nossos planos de vida, nosso emocional. Os individuos
que se sentem confiantes encaram seus desafios de modo a encard-los como tarefas a serem
dominadas. Estabelecem tarefas para si mesmos, com diferentes niveis de dificuldade, sempre
procurando conhecer seus limites e conseguir superd-los. Porém, de fato, nio somente a

confianga em si mesmo determina os resultados, mas também os incentivos e o empenho.

(Pajarez; Olaz, 2008).
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Assim, uma autoeficdcia positiva influencia o sujeito a vencer seus desafios, mas a
sua auséncia faz com que se sinta incapaz e o leva a sempre encarar suas tarefas com
pensamento de fracasso. Os estados somdticos podem afetar nossas capacidades de decisoes,
nos fazendo persistir ou desistir, porém, a0 mesmo tempo, se o individuo autorregular-se, por
meio da capacidade de manter controle sob suas emogbdes, pode potencializar os resultados de
acordo com suas ambicoes. (Azzi; Vieira, 2004; laochite; Azzi, 2017).

Ao considerar o contexto educacional, torna-se necessdrio se pensar no papel do
professor mediante a construgio de crengas. A atuagio docente pode influenciar o
comportamento do aluno, a aquisi¢io de competéncias e a escolha de tarefas, além de outros
aspectos. Nesse sentido, ¢ importante levar em conta as préprias crengas do professor para
exercer a docéncia (Schunk,1991 apud Azzi; Vieira, 2004).

Bandura (1997 apud Pedro, 2011) afirma que a autoeficdcia docente é a crenga na
capacidade docente para organizar e executar as acdes requeridas para produzir os resultados
educacionais desejados. Um professor que tenha uma boa autoeficicia pode influenciar
positivamente o processo de aprendizagem dos alunos, mesmo aqueles que possuem
dificuldades maiores. Isso porque que a maneira como se ensina estd relacionada ao quanto o
professor acredita que sabe ensinar.

Na acdo docente, o professor precisa lidar com agoes préticas e de conhecimento
estratégico para lidar com situagdes diversas na sala de aula, dentre elas, comportamentos dos
quais desmotivam os alunos ou causam empecilhos no movimento de criar novas ideias,
aprender ¢ estar envolvido com as atividades. A autoeficicia docente estd diretamente
relacionada a0 modo como o professor mediard o ensino e orientard a sua prética.

Segundo Azzi er al. (2014), vdrios fatores influenciam a eficdcia do professor

quanto a sua pratica de ensinar:

[...] niveis de capacidade e motivagio dos alunos para aprender, as
estratégias que o professor pode utilizar para ensinar, os materiais e os
espacos disponiveis, a lideranca do diretor, o clima motivacional da
escola, o suporte recebido pelos outros professores, entre outros (Azzi et

al., 2014, p. 24).
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No que diz respeito a0 modo como sio formadas e desenvolvidas as crencas de
autoeficicia docente, Azzi et al. (2014) afirmam que também em relagdo a prdtica docente os
individuos sofrem influéncias das experiéncias de dominio, das experiéncias vicdrias, das
persuasoes sociais e dos estados fisiolégicos e afetivos, jd abordadas anteriormente.

As experiéncias de dominio vividas pelo professor no Ambito escolar estio ligadas
a0 modo como ele se autoavaliard em relagio A sua pritica. Para Azzi er al (2014), a
“percepgio dos professores sobre suas experiéncias diretas de ensino é a maior fonte de
informagio da auto eficicia docente”. E por meio de suas préprias experiéncias que o professor
abstraird informacoes sobre sua capacidade em relagdo a sua prdtica e, com base nessa crenga,
embasard suas metodologias, planejamento e condugio das atividades. Da mesma forma, suas
crencas sobre sua acdo também influenciario 0 modo como se relaciona com os alunos, assim
como os auxilia em suas tarefas escolares.

Nas experiéncias vicarias, ao observar outras pessoas em um dado comportamento,
pode-se gerar a compreensio de que somos capazes de reproduzir a mesma agio. Em relagao ao
campo da docéncia, o ato de observar outros professores ministrando uma aula, assistir videos
que abordem o comportamento de outros professores, assim como assistir videos de sua
prépria prdtica sdo oportunidades de modificar crengas de autoeficicia (Azzi et al., 2014).

Persuasio social é outra fonte que compde a formagio da autoeficcia, se estabelece
a medida que o outro tenta persuadir por meio da agio verbal, em sua maior parte. A
persuasio pode colaborar de forma positiva ou negativa, de acordo com sua execugido. Azzi et
al. (2014) indica que coordenadores, supervisores e corpo docente participam de forma a
colaborar para essa constru¢io da autoeficicia por meio da persuasio social, orientando o
professor em sua organiza¢io, planejamento, assim como a colocar em prdtica suas atividades.

Considerando os estados fisiolégicos e afetivos, compreende-se que fadiga, estresse,
tensio, ansiedade, estados de humor podem influenciar a percep¢io de autoeficdcia, pois
segundo Azzi et al. (2014), elas podem afetar ou alterar o julgamento que as pessoas fazem

sobre a prépria capacidade. Bandura (1997 apud AZZI ez al., 2014) destaca o bom humor em
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relagdo a construgio das crencas de autoeficdcia mediado por lembrangas positivas do passado,
na intengao de reviver e utilizd-las como meio de efetivacio da eficdcia docente.

Importante dizer que, para além das crencas de autoeficicia, Bandura também
abordou o conceito de crencas de eficdcia coletiva. Ele é definido como uma cren¢a grupal
partilhada de capacidades conjuntas para organizar e executar os cursos de agbes requeridos
para se produzir determinados niveis de tarefas (BANDURA, 1997 apud AZZI ez al., 2014).

A eficicia coletiva nao é compreendida pela soma de eficicia das pessoas que
compdem um dado grupo, mas sim como esse grupo é percebido pelos seus integrantes em
termos da capacidade de realizagao dos mesmos objetivos, do julgamento de que, trabalhando
juntos, alcancario os resultados desejados. De acordo com a crenca de eficdcia do grupo, o
mesmo estabelecerd objetivos que condizem com o tamanho do sentimento do qual os
componentes do grupo compartilham, ou seja, de acordo com sua crenca de eficicia. Se o
grupo possui forte crenga de eficdcia em relagio aos seus objetivos, tragard metas desafiadoras e
trabalhard arduamente em busca de resultados favoraveis.

Segundo Azzi er al. (2014), a crenga de eficicia de um grupo é composta pela
percepgao de um individuo sobre o outro. Cada componente desse grupo pode ter um
determinado sentimento em relagdo ao grupo, se a crenga dos individuos ndo apresenta
variagio, existe a probabilidade de que o grupo caminhe bem na mesma diregio, alcancando
bons resultados em relagio aos objetivos estabelecidos. A construgio da crenca de eficdcia
coletiva também se dd por meio das experiéncias de dominio, da experiéncia vicdria, da
persuasio social e da percepgio sobre os estados fisiologicos ¢ afetivos vivenciados pelos
integrantes de determinado grupo, de acordo com Bandura (2008), j4 descritos anteriormente.

Ainda de acordo com Azzi ez al. (2014), os componentes do grupo precisam estar
em sintonia e agir de modo interativo. Nao significa que todos devem ter o mesmo
pensamento ¢ agir de modo homogéneo, mas concluirem que todos possuem pensamentos e
experiéncias que podem contribuir para com o grupo, a fim de alcancarem os objetivos em
comum.

A eficdcia coletiva docente estd interligada aos julgamentos que os professores
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fazem sobre a equipe de professores ¢ a capacidade dos mesmos de se organizarem em prol dos
objetivos e alcancarem resultados positivos juntos aos alunos e em seus processos de ensino e
aprendizagem, promovendo melhor desempenho académico (Goddard; Hoy; Hoy, 2004 apud
Ramos et al., 2016). De acordo com Ramos ez al. (2016), o contexto escolar é um ambiente
propicio para se analisar os efeitos da eficdcia coletiva, pois ambos os componentes do grupo
trabalham individualmente e coletivamente em prol dos mesmos objetivos. Ainda segundo os
autores, a escola propicia diferentes experiéncias de sucessos e fracassos, o que influencia as

capacidades das a¢oes do grupo assim como a crenga de eficdcia coletiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os objetivos delineados nesta pesquisa, podemos concluir que a
relacdo entre as crengas de eficicia e a formacio de professores é de suma importincia para
compreendermos o papel dos educadores como agentes de mudanga na educagio. Ao explorar
as crencas de eficicia dos professores, especialmente sua autoeficicia e eficicia coletiva,
podemos entender melhor como essas convicgoes influenciam diretamente suas prdticas
pedagdgicas, motivagio e persisténcia diante dos desafios enfrentados no ambiente escolar.

A Teoria Social Cognitiva oferece um arcabougo teérico para compreendermos
como as crengas de eficdcia dos professores sio formadas ¢ como elas influenciam nao apenas
seu préprio comportamento, mas também o desempenho dos alunos e o ambiente escolar
como um todo. Por meio dos conceitos de autoeficicia e eficicia coletiva, os professores
podem desenvolver uma compreensio mais profunda de suas capacidades e do potencial do
trabalho em equipe para alcancar objetivos educacionais.

Ao compreendermos como essas crengas sio formadas e como podem ser
modificadas, podemos criar programas de formagio que promovam o fortalecimento das
crengas de eficdcia dos professores, capacitando-os a enfrentar os desafios da sala de aula com
maior confianca e habilidade.

Portanto, destaca-se a importincia de se considerar as crencas de eficdcia dos

professores no contexto da formagio docente e da prdtica pedagdgica. Ao reconhecer o papel
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fundamental dessas crengas na qualidade do ensino e aprendizagem nas escolas, podemos
trabalhar para fortalecer a autoeficdcia e a eficdcia coletiva dos professores, capacitando-os a

desempenhar seu papel como agentes de mudanga na educagio.
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A FORMACAO DE PROFESSORES A PARTIR DE UM
OLHAR DA TEORIA CRITICA

Bruna Lopes de Camargo™®
Zuleika Aparecida Claro Piassa™

INTRODUCAO

Este texto surgiu a partir dos estudos realizados no projeto de Pesquisa “Andlise
filoséfica do curriculo escolar a partir da Teoria Critica da Escola de Frankfurt: em busca de
potenciais de resisténcia”, coordenado pela Professor Doutora Zuleika aparecida claro Piassa e
no Grupo de Pesquisa “Critinfincia”, coordenado pela Professora Doutora Marta Regina
Furlan, ambas docentes do Departamento de Educa¢io da Universidade Estadual de
Londrina. Tem como objetivo discutir a formagio de professores a partir do olhar da Teoria
Critica, considerando os desafios enfrentados pelos profissionais docentes que atuam na
Educagao Bisica.

A formacio de professores tem sido objeto de discussdo no Brasil hd muito tempo, mas
se intensificou nos tltimos anos em fun¢io das decisées nada democrdticas tomadas pelo
Conselho Nacional de Educacio (CNE) no sentido de impor uma reforma a formagio de
professores por meio da Resolugao CNE 02/2019 (BRASIL, 2019).

A reforma tem sofrido resisténcia, mas estd sendo gradativamente incorporada pelas
institui¢bes de ensino superior (IES) de todo o Brasil. Nio ¢ nosso objetivo discuti-la
profundamente, mas sim questionar: que tipo de professores estamos formando na atualidade

de nosso pais?

38 Pedagoga, graduada pela Universidade Estadual de Londrina (UEL), professora da rede de Educagdo Basica
Municipal de Londrina - Parana.

3 Doutorado em Educagdo pela Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho (UNESP), Campus de
Marilia. Especialista em Psicopedagogia pelo Instituto Filadélfia de Londrina- UNIFIL. Graduada em Filosofia pela
Universidade Catdlica de Brasilia, e em Pedagogia pela UEL. Atualmente, é professora adjunta da UEL, no
Departamento de Educac@o, na area de Filosofia da Educag@o. Tem mais de trinta anos de experiéncia na area de
Educagdo, com énfase em Gestdo Educacional, Curriculo, Avaliacio e Planejamento Educacional, e Politica
Educacional.
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Metodologicamente, optou-se por uma pesquisa bibliogrifica em obras de autores da
Teoria Critica tais como, Adorno (1996); Horkheimer (1976); Giroux (1997) e Janudrio
(2020), bem como, recorremos a uma pesquisa documental ao dispositivo legal que
determinam atualmente a formacio de professores no Brasil, a Resolu¢io do Conselho
Nacional de Educagao 02/2019 (BRASIL, 2019). As categorias que consideraremos para nossa
andlise foram semiformacio, industria cultural, razio emancipatéria e razdo instrumental.

O texto foi organizado em dois segmentos, sendo o primeiro voltado para um
diagnéstico da situagio atual da educagio brasileira e um segundo voltado a explorar de forma
mais detida a formacio de professores que estd preconizada nos dispositivos oficiais, mas que é
possivel de se verificar empiricamente.

De forma geral consideramos que a formagio de professores hoje preza pelo praticismo

esvaziado da experiéncia (intelectual), o que em muito afasta a formacio critica dos educandos.

UM DIAGNOSTICO DA CONDICAO DOCENTE NA SOCIEDADE DANIFICADA

De acordo com Giroux (1997), ao contririo de muitos movimentos de reforma
educacional do passado, a atual rogativa por reformas educacionais representa para os
professores tanto uma ameaga quanto um desafio que parece sem precedentes na histéria de
nossa nagao.

Em nossa realidade brasileira podemos citar a atual resolugio que determina a formacao
de professores, Resolu¢igo CNE 02/2019 (MEC, 2019), que praticamente esvazia de
conteidos a formacio docente, centrando-a na prdtica pela prética, tornando a formagio

vulnerdvel uma vez que dificulta o devido aprofundamento tedrico e por conseguinte a

emancipagio. (PIASSA, FERREIRA E BUENO, 2019). Segundo Giroux (1997, p. 1):

A ameaga vem na forma de uma série de reformas educacionais que mostram
pouca confianca na capacidade dos professores da escola publica de
oferecerem uma lideranca intelectual e moral para a juventude de nosso pais.
Por exemplo, muitas das recomendagbes que surgiram no atual debate
ignoram o papel que os professores desempenham na preparagio dos

aprendizes para serem cidadaos ativos e criticos, ou entdo sugerem reformas
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que ignoram a inteligéncia, julgamento e experiéncia que os professores
poderiam oferecer em tal debate.

Quando ocorre de os professores entrarem no debate sobre sua prépria formagio ¢ para
serem ignorados e tomados como objeto de reformas educacionais. Ou seja, enfrentam o
processo de coisificacio, “que impede a experiéncia formativa, substituindo-a por uma reflexio
afirmativa, autoconservadora, da situagio vigente” (Adorno, 1996, p. 22). O professor,
portanto, nao é respeitado em sua condigao de profissional e muito menos da pessoa humana.

Assim, os professores sio reduzidos a profissionais técnicos, tarefeiros, com formagao
superior, cumprindo ordens e determinagoes legais de especialistas em economia, em politica e
as vezes em educacio. Especialistas, estes, muitas vezes afastados da realidade cotidiana da vida
em sala de aula e da escola. “A mensagem parece ser que os professores ndo contam quando se
trata de examinar criticamente a natureza e processo de reforma educacional” (GIROUX,
1997, p. 1)

O meio em que os professores estio inseridos atualmente ndo lhes é favordvel nem
politicamente ¢ nem ideologicamente falando. No entanto, colabora para que alguns
professores se sintam desafiados a se juntarem ao debate puablico em busca de um
envolvimento, com uma autocritica indispensdvel, a respeito da natureza e finalidade da
formacgio de professores, bem como, dos programas de preparacio dos mesmos ¢ das formas

dominantes da escolariza¢io. Janudrio (2020, p. 137-138) aponta que

[...] o termo e a “ideia” de formagao teriam se limitado a designar meramente
uma educagio voltada para um fim pritico, num sentido muito restrito,
referindo-se ao desenvolvimento de um saber técnico, que torna possivel a um
individuo constituir uma profissio. A formagio teria se tornado mera
especializagio, enquanto a “cultura”, mero eruditismo ou, pior, mero material
para a industria cultural produzir seus bens e pd-los no mercado. Contraposta
e, 20 mesmo tempo, derivada da formagio, a quasiformagio ocupa o lugar ora
antes destinado a formagio, ou seja, a “formacio” do “lado subjetivo” da
recepgio da cultura com a qual os individuos se defrontam. Por esse motivo, a
quasiformagio ¢ justamente aquela que o “espirito alienado” impds no

decorrer da histéria.

Para Janudrio (2020, p. 54) que udiliza palavra ‘quasiformacio”, ao invés de

semiformagio, mas com o mesmo significado, cabe aos professores fazerem sempre uma

EDUCAGAO, TEORIA CRITICA, DIALETICA DA SUBJETIVIDADE E FORMAGAO DOCENTE: UMA DISCUSSAQ PERTINENTE



autorreflexdo a fim de compreender o seu papel como educadores e como individuos capazes
de atuar criticamente em sociedade, indo na dire¢ao da superacio continua da quasiformacio.
A partir disso é provdvel que nos debates os professores vislumbrem a oportunidade de se
organizarem de forma coletiva em busca de melhorias no ambiente em que atuam,
demonstrando A sociedade que seu papel ¢ fundamental no processo de transformacio da
educagao que se processa no interior das escolas pablicas. Janudrio (2020, p. 138) defende que
[...] a educagio pode ser também “sujeito”, pois o campo educacional, mesmo
em condigbes sociais em que o capitalismo seja dominante, pretende educar,
socializar e preparar os individuos para viver nesta sociedade. No entanto,
neste campo ¢ possivel permitir condi¢oes para a autonomia individual, que

diante da tendéncia 2 integragio total, apresenta-se como primeiro passo para
a resisténcia.

Os professores precisam entender que seu papel vai além da transmissio de contetdos,
¢ preciso ensinar a pensar criticamente de forma autdénoma, mas, para isso eles mesmo devem
ser resistentes para que possam, posteriormente, ensinar a resistir.

Em suma, ¢ importante que haja o reconhecimento acerca do motivo da atual crise na
educagio brasileira e para Giroux (1997, p. 1) essa crise “[...] tem muito a ver com a tendéncia
crescente de enfraquecimento dos professores em todos os niveis da educagao”. Portanto,
entende-se que somente a partir desse reconhecimento é possivel uma organizacio efetiva com
o propdsito de ter voz coletiva nos debates. Ademais, este reconhecimento enfrentard “[...] nao
apenas a crescente perda de poder entre os professores em torno das condigoes de seu trabalho,
mas também as mudangas na percep¢io do publico quanto a seu papel de praticantes
reflexivos.” (IDEM)

Giroux (1997) apresenta dois problemas considerdveis ao se tratar sobre a melhoria da
qualidade da atividade docente, incluindo como “atividade docente” as tarefas administrativas,
atividades extras ¢ o conhecimento necessirio dentro de sala de aula. Os problemas, segundo
Giroux (1997, p. 1-2) sao:

Primeiramente, eu acho que ¢ imperativo examinar as forgas ideoldgicas e

materiais que tém contribuido para o que desejo chamar de proletarizagio do

trabalho docente, isto ¢, a tendéncia de reduzir os professores ao status de

EDUCAGAO, TEORIA CRITICA, DIALETICA DA SUBJETIVIDADE E FORMAGAO DOCENTE: UMA DISCUSSAQ PERTINENTE



técnicos especializados dentro da burocracia escolar, cuja fungio, entio,
torna-se administrar e implementar programas curriculares, mais do que
desenvolver ou apropriar-se criticamente de curriculos que satisfagam
objetivos pedagdgicos especificos. Em segundo lugar, existe uma necessidade
de defender as escolas como instituigbes essenciais para a manutengio e
desenvolvimento de uma democracia critica, ¢ também para a defesa dos
professores como intelectuais transformadores que combinam a reflexdo e
prética académica a servico da educagio dos estudantes para que sejam

cidadios reflexivos e ativos.

Estes e outros problemas, serdo mais bem abordados na sequéncia deste trabalho, visto

que a desvalorizac¢ao do trabalho docente é um ponto importante nesta andlise.

0S CONTEUDOS DA (SEMI)FORMACAO DE PROFESSORES, CONSCIENCIA
COISIFICADA E DESVALORIZACAO DO TRABALHO DOCENTE

Tomando por base um trecho da Resolugio CNE 02/2019 (MEC, 2019), que
representa o projeto dominante de formacio de professores, os conhecimentos dados na forma
de competéncias e habilidade, que devem compor, segundo o documento em seu Art. 4°

(BRASIL, 2019, p. 2), a formagio de professores sao:

§ 1° As competéncias especificas da dimensio do conhecimento profissional

~

sao as seguintes:
I - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensind-los;
IT - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;
IIT - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e
IV - conhecer a estrutura e a governanga dos sistemas educacionais.

§ 2° As competéncias especificas da dimensdo da prdtica profissional
compdem-se pelas seguintes ages:

I - plancjar as agbes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens;
II - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;
III - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; e
IV - conduzir as priticas pedagdgicas dos objetos do conhecimento, as
competéncias ¢ as habilidades.

§ 3° As competéncias especificas da dimensio do engajamento profissional
podem ser assim discriminadas:

I - comprometer-se com o préprio desenvolvimento profissional;
IT - comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em prdtica

o principio de que todos sio  capazes de  aprender;
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III - participar do Projeto Pedagégico da escola e da construgio de valores
democriticos; e
IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias ¢ com a comunidade,

visando melhorar o ambiente escolar.

Percebe-se, portanto, que hd um cardter tdcito, focado no fazer, fundamentado em
aptidées reprodutivas, ou seja, hd uma busca constante por eficiéncia e produtividade, na qual
valorizam-se as competéncias ¢ habilidades. Nessa perspectiva, os professores deixam de ser

vistos como intelectuais e passam a ser vistos como profissionais técnicos, sobre isso, Adorno

(1996, p. 59) escreve

Que o termo “intelectuais” tenha sido difamado [...], parece-me um motivo a
mais para assumi-lo positivamente: um primeiro passo da conscientizagio de
si mesmo ¢ ndo assumir a estupidez como integridade moral superior; nao
difamar o esclarecimento, mas resistir sempre em face da perseguicdo aos
intelectuais, seja qual for a forma em que essa se disfara. Mas se alguém ¢ ou
nao ¢ um intelectual, essa conclusio se manifesta sobretudo na relagio com
seu préprio trabalho e com o todo social de que essa relagio forma uma

parcela.

Em outras palavras, o professor deve assumir novamente o seu papel como intelectual
que atua diretamente na educagio € para isso carece, primeiramente, ter uma visao da
totalidade ¢ a partir de entdo, ter uma visio critica dessa totalidade, a fim de alcancar o

. . . . « /7
pensamento emancipado. Desta maneira, os professores necessitam ir “[...] além do seu
aprendizado profissional estrito, na medida em que desenvolvem uma reflexdo acerca de sua

~ . V4 . »
profissdo, ou seja, pensam acerca do que fazem e também refletem acerca de si mesmos.
(ADORNO, 1996, p. 58)

Analisamos, porém, que os professores na atualidade, considerando os espagos
diversificados de formacgio, ou seja, instituigoes publicas e privadas, cursos presenciais e a
distAncia, alguns de qualidade duvidosa, e também o préprio contexto social danificado, estio,
em sua maioria, submetidos a um processo de em que a consciéncia se vé reificada/coisificada,
no qual hd “[...] a inaptidio a existéncia e ao comportamento livre e autdnomo em relacio a
qualquer assunto” (ADORNO, 1996, p. 65), em que ¢é possivel notar a auséncia de formagao
cultural que é fundamental para quem deseja ser um docente de qualidade. Isso se dd, muitas

vezes, devido ao fato da maioria nio ter tido “[...] acesso aquelas experiéncias prévias a toda
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educagio explicita, de que a formagao cultural se nutre.” (IDEM, p. 77). E bastante dificil
conseguir uma formagio deste nivel em cursos aligeirados, massificados, ou mesmo em cursos
de qualidade, mas que para frequentd-los muitos candidatos a professor precisam se dividir
entre muitas horas de trabalho e poucas de estudo, condigio da grande maioria dos estudantes
de licenciatura que sio oriundos em grande parte das classes trabalhadoras, como demonstra o
Peduzi (2020).

Segundo Adorno (1996), para alcancar essa formacio cultural é necessdrio persisténcia e
interesse, nio hd como adquiri-la por meio de repeticio ¢ memorizagio, ¢ essencial que o
individuo esteja disposto a aprender pela pesquisa profunda e a se abrir a elementos do
espirito, isto é, se apropriar do conhecimento de forma verdadeiramente consciente e nao
meramente acumular informagdes, com o intuito apenas de adquirir habilidades, competéncias
e conhecimentos operacionais. E indispensdvel ir para além disso, fazendo uma autorreflexio e
se esforcando com o propdsito de ir formando a si préprio tanto em seu juizo, como em sua

experiéncia, em busca da liberdade do espirito. Ainda de acordo com Adorno (IDEM, p. 73),

Ninguém pode ser recriminado por ser do campo, mas ninguém deveria
também transformar esse fato em um mérito, insistindo em permanecer
assim. Quem nio conseguiu emancipar-se da provincia, posiciona-se de um
modo extraterritorial em relagio a formacio cultural. A obrigagio de se
desprovincianizar, em vez de imitar ingenuamente o que ¢ considerado culto,
deveria constituir uma meta importante para a consciéncia daqueles que
pretendem ensinar alguém. [...] O individuo s6 se emancipa quando se liberta
do imediatismo de relagbes que de maneira alguma sio naturais, mas
constituem meramente residuos de um desenvolvimento histérico jd

superado, de um morto que nem ao menos sabe de si mesmo que estd morto.

E imprescindivel que os professores vejam na educag¢io uma forma de resisténcia e nio
se conformem com a gravidade da situagio atual em que se encontram, devendo refletir sobre
essas condicionalidades que ecoam diretamente em seu préprio trabalho. E, para Adorno
(1996, p. 74), ¢ fundamental “[...] que os futuros professores tenham uma luz quanto ao que

, . . . ~ \
eles préprios fazem, em vez de se manterem desprovidos de conceitos em relagio a sua

atividade.”
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Segundo Giroux (1997), atualmente o que mais ameaca os professores de escolas
publicas e os impedem de conseguir chegar ao pensamento emancipado, é o crescimento de
ideologias voltadas para razio instrumental que dio énfases a abordagens pragmdticas que
priorizam a técnica, a especializagio, a producio, ou seja, que sio voltadas para o mundo do
trabalho, tanto no que diz respeito a preparagio dos professores, como no que diz respeito a
pedagogia ¢ metodologias utilizadas em sala de aula. Algumas hipéteses de como isso se
apresenta nos cursos de formacao seria: “[...] a padronizacio do conhecimento escolar com o
interesse de administr-lo e controld-lo; e a desvalorizacio do trabalho critico e intelectual de
professores e estudantes pela primazia de consideracoes praticas” (GIROUX, 1997, p. 2), bem
como, a desvalorizacio da relagio entre teoria e prdtica, focando-se mais na Ultima em
detrimento da primeira.

A inddstria cultural tem sido bastante eficiente neste sentido, pois tem colaborado com
a produ¢io de materiais diddticos, apostilados, equipamentos e mdquinas de ensinar, cursos de
rapida duracio que nio formam, mas apenas informam, ¢ que sio veiculados por meios
oficiais (vide cursos ofertados pelo Ministério da Educacio do Brasil - MEC), dentre outras
agdes, mas principalmente por refor¢ar uma cultura do saber simplificado, esquematizado e de
facil assimilagdo. Sobre isso, Bandeira e Oliveira (2012, p. 230) apontam que

Quando a produgio simbdlica, prépria do processo de cultura, é convertida
em mercadoria pela Industria Cultural, distancia-se do saber popular e se

aproxima dos interesses do mercado, com isso encontram-se as bases para a

consolidagao do que, para Adorno, constitui o processo de semiformagio

(Halbbildung).

Nesta perspectiva, o professor é tido como um receptor passivo do conhecimento
profissional, isto é, das atividades de aprendizagem padronizadas, das habilidades diddticas, das
competéncias adequadas para o ensino, entre outras. Logo, ¢ visto como um executor dos
principios de um ensino eficaz voltado para técnicas de produgio, no qual pouco participa das

escolhas de contetidos, muito menos do rumo que o programa de formagio de professores ird

tomar. (GIROUX, 1997)
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A crise no campo educacional é o indicador de uma crise bem maior ¢ que afeta outras
dreas, bem como, outros aspectos sociais. E, os indicios dessa crise na formagio nao sio
encontrados somente naqueles que estio na base da pirimide social, ou seja, aqueles que nio
tiveram contato permanente com a cultura erudita ¢ nio tiveram tempo suficiente para o
“cultivo do espirito”, esses indicios também estdo presentes naqueles individuos considerados
“formados”, isto ¢, aqueles que possuem tanto tempo, como contato com a cultura
considerada erudita. (JANUARIO, 2020).

Portanto, neste cendrio, entende-se que todos os individuos, seja do topo ou da base da
pirdmide social, sao considerados semiformados. Para Janudrio a quasiformag¢io nio ¢ etapa
anterior que antecederia a formacio, e sim, é a “formacio” que o espirito alienado impés no
decorrer da histdria. 7 Sendo assim, a semiformacio é uma maneira diferente de estabelecer
relacdo com a cultura, visto que ¢ considerada como “[...] a ‘suma’ da autodeterminacio de
uma consciéncia exteriorizada, uma consciéncia que nao se reconhece mais a si mesma. ”
(IDEM, p. 55). Ou seja, essa consciéncia é tida como mercadoria das relagoes sociais, isto ¢, da
alienacio do espirito.

Indicios dessa semiformagio sio encontrados desde os programas de treinamento de
professores que valorizam prioritariamente o conhecimento técnico, indo contra a natureza do
ensino, prejudicando tanto os educadores, quanto os educandos, uma vez que ambos nio
aprendem a refletir acerca da educacgio e da vida. Sobre isso, Giroux (1997, p. 2-3) acentua
que

O ponto é que os programas de treinamento de professores muitas vezes
perdem de vista a necessidade de educar os alunos para que eles examinem a
natureza subjacente dos problemas escolares. Além disso, estes programas
precisam substituir a linguagem da administragao e eficiéncia por uma andlise
critica das condi¢bes menos Sbvias que estruturam as préticas ideoldgicas e
materiais do ensino. Em vez de aprenderem a levantar questées acerca dos
principios que subjazem os diferentes métodos didéticos, técnicas de pesquisa
e teorias da educagio, os estudantes com frequéncia preocupam-se em

aprender o "como fazer”, "o que funciona" ou o dominio da melhor maneira

de ensinar um "dado" corpo de conhecimento.
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Por conseguinte, os professores sao ensinados a dar prioridade as atividades prticas,
uma vez que, nesta linha de raciocinio, a educagio é vista como um meio de aumentar a
produtividade, desenvolvendo competéncias a fim de suprir a demanda do mercado de
trabalho por mio de obra qualificada, no qual os professores ¢ alunos sio vistos como meros
executores. Concebe-se, portanto, que os educadores sio semiformados, uma vez que a
formagdo possui dois processos, sendo eles a adaptacio ¢ a emancipagio, ¢ os professores
acabam permanecendo na fase de adaptagio, nao progredindo para a emancipagio, pois, nio
sao ensinados, em grande parte de sua formacio, a pensar de forma critica, em prol de um
pensamento emancipado advindo de uma autorreflexao, pelo contrério, sio desestimulados a
alimentar pensamentos dessa natureza.

D4 para notar esse desestimulo por meio do uso da razao instrumental que reduz a “[...]
autonomia do professor com respeito ao desenvolvimento e planejamento curricular e o
julgamento e implementa¢io de instrugio em sala de aula. 7 (GIROUX, 1997, p. 3). Neste
cendrio, os professores ficam responsdveis pelo “[...] simples papel de executar procedimentos
de contetdo e instru¢io predeterminados” (IDEM), a fim de se tornarem previsiveis e mais
facilmente controlados. Podemos vislumbrar isso no trecho que anteriormente trouxemos da
Resolugio que versa sobre a formagao de professores no Brasil (BRASIL, 2019).

Conforme Adorno (2020), apesar da pressio econdmica ser um fato a ser levado em
consideracio, esta ndo chega a ser um ponto decisivo que impede o individuo de fazer uma
autorreflexdo e tomar consciéncia de si. Para o filésofo, o que impede a autodeterminagao de
se concretizar nos homens, na maioria das vezes refere-se a0 sentimento de impoténcia social e
de submissio de modo geral, e ndo necessariamente a caréncia material.

Por isso, apesar dos professores serem afastados dos processos de decisoes e reflexio, ¢
necessdria uma resisténcia frente a isto, em busca de tomar o seu lugar novamente como
alguém que reflete ¢ age em relagio, tanto A sua prépria vida, como ao que diz respeito a
educacio e a vida escolar.

Refletir sobre esta condigio do professor, a quem vem sendo negada a condigio de

intelectual, ¢ de quem vem sendo exigido a condi¢do de técnicos, ¢ uma tarefa que nio se
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esgota em um trabalho de conclusio de curso, mas ao contrério, prescinde de tempo de estudo
e pesquisa, como o préprio Adorno (ano) afirmou. Por isso, fechamos aqui o corpo de nossas

reflexbes momentaneamente, mas nio esgotamos de forma alguma a discussio.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi questionar que tipo de professores estamos formando na
atualidade de nosso pals, visto que, a discussdo sobre a formagio de professores para atuar na
educagido bdsica se intensificou nos tltimos anos devido a implementagio da Resolugao CNE
02/2019 (BRASIL, 2019) no intuito de uma reforma a formagiao de professores. Assim, por
meio de uma pesquisa bibliogrifica que teve como base Adorno ¢ Horkheimer, sendo estes, os
principais pensadores da Teoria Critica, percorremos os caminhos de nossa reflexio.

A razio instrumental que hoje toma conta das nossas subjetividades enquanto pessoas
que vivem em um sistema capitalista, nos diz que temos que buscar sobrevivéncia, temos que
fazer cursos aligeirados, ou seja, conseguir fazer o maior niimero de cursos com o menor
tempo possivel, levando em consideracio que a maioria dos estudantes que estdo se formando
para serem futuros profissionais da educagio, muitas vezes tem uma rotina cheia de afazeres,
devido ao fato de terem que estudar e trabalhar, na medida em que nao podem se dar ao luxo
de apenas se dedicar aos estudos, jd que precisam garantir, em primeiro lugar, sua existéncia.

Para além disso, neste sistema econdmico no qual estamos inseridos, baseado na razio
instrumental, também ¢ exigido do professor que: encontre tempo (nesta rotina que muitas
vezes nem possui espaco para um descanso de qualidade) para estudar ¢ se dedicar a passar em
concursos publicos; se adapte as regras vigentes em sociedade sem contradizé-las, entre outras
obrigacoes que pedem por um individuo semiformado, incapaz de perceber e questionar o
porqué de tantas exigéncias.

Para ajudar neste processo, a industria cultural se renova por meio da midia dizendo
que cabe ao professor ser um especialista em receitas pedagégicas que nio sio formuladas por

ele, até porque quem tem condi¢des de formuld-las ganham dinheiro com isso no chamado
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mercado editorial da educagio. Neste contexto, ¢ solicitado ao professor que seja tarefeiro, ou
seja, um cumpridor de regras, rotinas e programas de formagio (haja vista as competéncias
obrigatérias da Base Nacional Comum curricular — BNCC- BRASIL, 2018), do que alguém
que pensa a educacio.

Em vista disso, atualmente a formagio de professores no nosso pais é voltada para uma
educagio tida como mercadoria, por consequéncia, a concentragao dos estudos estd voltada
para as técnicas, pois, ¢ pretendido que os futuros docentes sejam “domindveis”, isto &,
cumpram com o que lhes é imposto sem questionamentos, sem “dar trabalho”, focado em
transmitir conhecimento de forma “neutra”, o que sabemos ser impossivel, adaptado seria uma
palavra melhor.

Deste modo, esse docente que nio ¢ apto a pensar por si préprio ¢ estd em sala de aula
apenas para reproduzir essa educagio voltada para o mercado de trabalho, forma pseudo
cidaddos com a mesma condi¢io de pensamento, j4 que ndo é possivel conseguir uma
verdadeira formacio e transmiti-la, sem antes sair da fase de adaptacio e passar para a fase da
emancipagio, em que o sujeito ¢ capaz de considerar as condigoes atuais, refletir e atuar no
meio social em que estd inserido.

Portanto, cabe a0 educador assumir novamente o seu papel como intelectual e enxergar
na educagio uma forma de resisténcia, nio aceitando mais este papel de técnico que lhe é
imposto, no qual apenas transmite os conhecimentos, valorizando somente as habilidades e
competéncias. O professor precisa ir de encontro a razio emancipatéria e isso requer dele
persisténcia, interesse e pesquisas mais cornplexos, e, com isso, ele conseguird se apoderar dos
conhecimentos de forma verdadeiramente consciente, em prol de um pensamento
emancipado, em outros termos, alcancando um olhar critico frente a0 meio em que vive, bem

como, tudo o que engloba a chamada inddstria cultural.
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FORMACAO UNIDIMENSIONAL: REFLEXOES A
PARTIR DE HERBERT MARCUSE SOBRE PRODUTOS
E SERVICOS NA EDUCACAO

Mariana da Rosa Silveira Garros*

Roselaine Ripa 41

INTRODUCAO

Um guia de estradas para uma ordindria viagem de carro é o exemplo que Herbert
Marcuse (1898-1979)* faz uso para exemplificar algumas de suas ideias expostas na
introdugio da obra intitulada “Tecnologia, Guerra e Fascismo”, cuja primeira edi¢do brasileira
¢ publicada em 1999. O exemplo citado por Marcuse se localiza num capitulo especifico
chamado “As Implica¢oes Sociais da Tecnologia”, escrito como contribuicio deste autor as
publica¢des ligadas ao Institut fuer Sozial da Universidade de Frankfurt, na Alemanha.

Tal capitulo serviu como ponta pé inicial para obra escrita posteriormente e
intitulada de “O Homem Unidimensional: estudos da ideologia da sociedade industrial
avancada” escrito em 1964. O que Marcuse aponta com aquele corriqueiro exemplo ¢ que,
noutros tempos, um viajante poderia guiar-se, em maior medida, por si mesmo durante o
trajeto - pelas suas sensagoes, instintos, saberes e decisées ao longo do caminho. H4 uma

mudanga essencial quando o “guia” ¢ a prépria estrada, tal como estd posta ¢ com suas placas e

40 Graduada em Licenciatura Plena em Educagio Fisica pela UFSC, graduanda em Licenciatura em Pedagogia na
UDESC e Mestranda no Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo da UDESC. Bolsista Capes-DS. E-mail:
marianadrsg@gmail.com.

41 Professora Associada na Universidade do Estado de Santa Catarina, vinculada ao Departamento de Pedagogia da
FAED e ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo. Doutora em Educacdo pela UFSCar. Lider do Grupo de
Pesquisa Nexos: Teoria Critica e Pesquisa Interdisciplinar — Sul e coordenadora do Nucleo de Pesquisa, Ensino e
Extensdo — Nexos Sul (FAED/UDESC). E-mail: roselaine.ripa@udesc.br.

42 Herbert Marcuse foi um dos expoentes da chamada primeira gera¢do da Escola de Frankfurt (FREITAG, 1998), ou
como ¢ atualmente conhecida, Teoria Critica da Sociedade. Se trata de uma teoria social idealizada por pensadores
cujo fio vermelho era o tema do Esclarecimento (Aufkldrung). Apesar de ndo terem se debrugado a pensar em uma
teoria pedagodgica em si, tais autores contribuem sobremaneira para as reflexdes sobre os processos educativos e
formativos no contexto da industria cultural.
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sinais, lhe prestam novo favor, nio deixando-lhe a4 mercé dos percal¢os do caminho
desconhecido e hostil, dando-lhe direcionamento.

A rota do viajante ¢ dirigida e influenciada sobremancira pelos artefatos -
tecnologias externas e feitas de antemio - previamente testadas e certificadas por outrem. H4
pouco espago para espontaneidade: o guia, a estrada e as placas, lhe conduzem onde parar, o
que desfrutar, onde apreciar um belo p6r-do-sol, encontrar uma cachoeira ou tomar um bom
café, ou seja, acabam por direcionar suas decisdes de, inclusive, descanso e prazer. Assim, a
viagem pode iniciar com a pacifica promessa de dire¢io e garantida chegada, bem como
poupada dos alguns revezes que poderiam ocorrer a um viajante desavisado, inexperiente e
novato - ou nio munido das tais tecnologias. As palavras de Marcuse (1999) sio mais

especificas:

Painéis gigantes lhe dizem onde parar e encontrar uma pausa revigorante. E
tudo isso na realidade ¢ para seu beneficio, seguranca e conforto; ele recebe o
que quer. O comércio, a técnica, as necessidades humanas e a natureza se
unem em um mecanismo racional e conveniente. Aquele que seguir as
instrucbes serd mais bem-sucedido, subordinando sua espontancidade 2
sabedoria an6nima que ordenou tudo para ele. (Marcuse, 1999, p. 80)

Ainda mais diferente da pulsante sociedade norte-americana de outrora, a qual
Marcuse dedicava o olhar, por ora, em todo o mundo, as pessoas lancam mao de intimeras
outras tecnologias e artefatos como o GPS ou os aplicativos de navegagio para viagens mesmo
para deslocamentos bastante corriqueiros. Todos eles, facilmente “baixdveis” nos smartphones,
preservam motoristas dos buracos na estrada, das rotas engarrafadas ¢ os levam a lugares nunca
idos. Além de poupar tempo, dao eficiéncia e seguranga. Seriam infinddveis os recursos
semelhantes a esses se aqui precisassem ser citados.

Isto posto, é mister trazer para inicio de reflexdo a ideia de que o avango
tecnoldgico, em principio, carregou consigo a promessa de tirar os seres humanos de uma
condi¢io mais primitiva de vida, cuja luta primdria e principal era a de manter-se vivo. Ao
menos em expectativa, tal avanco abria a possibilidade de os esforgos humanos serem
desprendidos de acordo com suas préprias necessidades e inclinagcées mais internas, nao

somente com as externas. Contudo, Marcuse (1999) aponta que o progresso técnico acaba por
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alterar a prépria condigio humana pois trouxe consigo uma nova condugio das coisas, uma

“nova atitude”, que se diferenciaria

[...] pela submissdo altamente racional que a caracteriza. Os fatos que dirigem
o pensamento ¢ a agio do homem nio sio os da natureza, que devem ser
aceitos para que possam ser controlados, ou aqueles da sociedade, que devem
ser modificados porque ji nao correspondem as necessidades e potencialidades
humanas. S3o antes os fatos e os processos da mdiquina, que por si s6
aparecem como a personificagio da racionalidade e eficiéncia (Marcuse, 1999,
p-79).
Assim, a recém-chegada racionalidade, a racionalidade tecnoldgica (Marcuse,
1999), ¢ diferente da que viveu o homem liberal no inicio da sociedade industrial pois, uma
vez que naquele momento ele se percebia alter do ambiente, preservava, assim, certa oposicio e
critica ante a realidade. Portanto, o que Marcuse (2015) vai denunciar em “O Homem
Unidimensional” é que a nova dinimica mostrou seu preco, trazendo consigo algumas
« A . . A . - « 4. . « « s .
exigéncias para manter-se e que tais exigéncias se dio de forma totalitdria pois “[...] totalitdria
nao é apenas uma coordenacio politica terrorista da sociedade, mas também uma coordenagao
técnico-econdmica ndo terrorista que opera através da manipulagio das necessidades por
interesses escusos”. (Marcuse, 2015, p. 42).
Logo, Marcuse explorou a ideia de unidimensionalidade como algo que é oposto ao

multidimensional — uma compreensio mais critica e distanciada (nao assimilada) de sociedade

¢, nesse sentido, Kellner (2015, p. 21) explica que:

No uso de Marcuse, o adjetivo “unidimensional” descreve prdticas que se
conformam a estruturas preexistentes, normas € comportamentos, em
contraste com o discurso multidimensional que focaliza possibilidades que
transcendem o estado de coisas estabelecido [...] Na sociedade
unidimensional, o sujeito ¢ assimilado no objeto e segue as ordens das normas
e estruturas externas, objetivas, perdendo assim a habilidade de descobrir mais
possibilidades libertadoras ¢ de comprometer-se na prética transformativa

para realizd-las.

Portanto, a sociedade e o pensamento unidimensionais seriam caracterizados por

certa conciliacdo, exigindo do sujeito adequagdes especificas, ou seja, suas decisdes ¢ acoes
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precisavam, preferencialmente, manter-se dentro de uma gama de operacionalidade, em uma
« A . . »
mecanica de conformismo”.
Por isso, a libertacio do ser humano, antes a protagonista, torna-se seu algoz pois
¢ g g
“[...] foi absorvido pelos meios de comunicacio e doutrinacio [...]” (Marcuse, 2015, p. 43).
¢ G
Além disso, Marcuse (2015, p. 46) denuncia que “o traco distintivo da sociedade industrial
p q ¢
avancada ¢é a sua capacidade efetiva de sufocar aquelas necessidades que demandam a libertagao
— libertacdo daquilo que também daquilo que ¢ tolerdvel, gratificante e confortavel [...]”.
Com base nesta contextualizagio, o presente ensaio pretende, assim, tecer algumas
reflexdes tedrico-criticas sobre algumas “receitas”, “embrulhos”, “pacotes” e “servigos”, como

143

por exemplo, a grande oferta de programas de educagio socioemocional® ¢ Educacio

4 ¢ outras formas de servicos que se apresentam como novas ramificacio de uma

Positiva *
educagio em forma de mercadoria e receitudrio, bem como formas de preparagio para a vida e

mercado de trabalho, vendendo-se como “guias” a orientar as a¢des pedagdgicas, o papel da

escola e a relagao diddtico-pedagégica com os educandos.

AS FINALIDADES E INTENCOES DA EDUCACAO NA SOCIEDADE
UNIDIMENSIONAL

Pensar na dinAmica da sociedade unidimensional denunciada por Marcuse (1999;
2015), parece ser chave para refletir sobre a manifestagoes da educa¢io hodierna, seus intentos
e atravessamentos, na tentativa de reconhecer alguns exemplos de “guias” e “placas” que

andam a direcionar ¢ influenciar os sujeitos da educagio, sejam docentes, discentes, curriculos

43 Demasiado influenciados pelo documento da Base Nacional Comum Curricular (2018) no qual h4 a indicagdo da
importancia do desenvolvimento das habilidades socioemocionais.

44 A educacdo positiva baseia na Psicologia Positiva que, segundo CINTRA; GUERRA (2017, p. 505) define-se como
“o estudo cientifico das experiéncias e aspectos positivos do ser humano, suas potencialidades e motivagdes, e das
condigdes que contribuem para a promoc¢ao do florescimento de individuos, grupos e instituicdes (Gable & Haidt,
20053 Seligman & Csikszentmihalyi, 2000) [...] com base na teoria do bem-estar, a Psicologia Positiva tem por
principal objetivo “aumentar a quantidade de florescimento na vida das pessoas e do planeta” (Seligman, 2011, p.37),
0 que envolve a elevacdo nos niveis de emogdes positivas, engajamento, proposito, realizagdo, relacionamentos
positivos, otimismo (Scorsolini-Comin, Fontaine, Koller, & Santos, 20135 Seligman, 2011).”
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etc. Ou seja, tecer aproximagdes sobre quais “guias” podem ser identificados atualmente no
“mercado” das préticas educacionais.

Por isso, torna-se relevante trazer a tona discussoes que busquem identificar se tais
manifestagoes apontam para o que poderia ser chamado de uma formacao unidimensional, em
prol da instrumentalizacdo dos sujeitos, como manifestagio da razao tecnoldgica. Revela,
assim, o espirito do presente tempo, ou a0 menos, uma faceta dele, uma vez que tais propostas
parecem propagar conformagdes as demandas do mercado de trabalho, das relagdes humanas
de um mundo distépico, assediando o sujeito em formagio ji nos seus primeiros anos de vida.

Nesse sentido, cabe lembrar que a agdo educativa, enquanto atividade humana,
encontra-se sempre situada em tempo e lugar histéricos e carrega consigo os limites e as
contradig()es. Do mesmo modo, é continuamente marcada por intengdes € posicionamentos,
ou seja, nunca neutra. Assim sendo, Brandao (1985, p. 10) lembra que a educa¢io “[...] pode
existir imposta por um sistema centralizado de poder, que usa o saber e o controle sobre o
saber como armas que reforcam a desigualdade entre homens, na divisio dos bens, do
trabalho, dos direitos e simbolos.” Portanto, nos interessa aqui refletir ¢ analisar, ainda que
primariamente, sobre como a racionalidade tecnolégica e a sociedade unidimensional podem
se manifestar em esferas componentes da formagdo, em especial na Educagio Bésica.

Com o mesmo cuidado, a ideia ¢ disparar a discussio de quais desdobramentos ¢
formas nos quais as a¢des educativas nos ambientes educacionais, seus modismos, bem como
suas normativas e curriculos tém tomado um cardter de instrumentalizacio, de mera conducio
nio reflexiva — ou de uma reflexdo tio somente conduzida pela razio tecnolégica, afastada da
necessidade de contribuir para emancipar e/ou humanizar os sujeitos. Estamos diante de “um
museu de grandes novidades” como diria o poeta Cazuza®.

No que tange ao abordar o mundo ¢ a realidade, Marcuse (1999) vai tensionar a
partir do que chama de “aparato” dominante da sociedade unidimensional. Para ele, a
racionalidade antes individualista, torna-se racionalidade tecnolégica, “um modo difundido de

pensamento” (Marcuse, 1999, p. 77), uma dinimica inserida e aceita na vida cotidiana que

45 Referéncia a CAZUZA. O tempo nao para - ao vivo, CD. PolyGram do Brasil. 1988
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“estabelece padrées de julgamento e fomenta atitudes que predispoem os homens a aceitar ¢
introjetar os ditames do aparato” (Marcuse, 1999, p. 77). Assim, na formagao atual, busca-se
criar personalidades por meio de processos meritocraticos, posturas alinhadas aos interesses de
adaptagio ao contexto social, competéncias e habilidades que a sociedade da cultura digital
exige, ou seja, atitudes objetivas, na qual o tom ¢é dado pela eficiéncia e sucesso dentro da
16gica em jogo.

Na forma¢io unidimensional, adaptar-se entra como elemento essencial, como a
caracteristica do individuo “mais forte” e a capacidade de administragao e gestdo da vida passa
também a ser a capacidade de administrar o “material” humano. Tal dindmica confere mais
poder a quem consegue efetivd-la melhor: quem tem o equipamento industrial ¢/ou corporal
melhor (inclusive agora ambos parecem sin6nimos), portanto, ser operacionalizivel e
racionalizado. Ou seja, tal caracteristica acaba sendo o que se quer buscar em dltima anilise,
um objetivo a ser alcangado, uma finalidade e um individuo a ser “construido”. Kellner (2015)
afirma que Marcuse “[...] vé a racionalidade tecnolégica colonizar a vida cotidiana, roubando a
liberdade e individualidade dos individuos por impor imperativos tecnoldgicos, regras e
estruturas sobre seu pensamento e comportamento” (Kellner, 2015, p. 11) o que antes era
forca critica ante a realidade, torna-se “[...] uma forca de ajuste e submissdo.” (Marcuse, 1999,
p. 84).

Destarte, parece de grande importincia haver esforcos em identificar os modos de
“coloniza¢ao” que a sociedade unidimensional e sua razdo tecnoldgica tém sobre os sujeitos e
onde isso tem se manifestado ¢ operado de modo mais proeminente nas a¢oes pedagdgicas
atuais. Sobretudo porque no conjunto de valores que o aparato pede, “[...] a autonomia
aparece como um obstdculo, em vez de estimulo 4 a¢do racional.” (Marcuse, 1999, p. 84) ¢ o
preco cobrado pela nova racionalidade ¢ perder potencialidades antigas - a autonomia e
liberdade, fatores caros para uma educa¢io humanizadora.

Nesse sentido, podemos buscar aproximagoes com o pensamento do patrono da
educagio brasileira, Paulo Freire, quando define autonomia “enquanto amadurecimento do ser

para si [...] uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras
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da decisio e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas de liberdade”
(FREIRE, 2019, p. 105, grifos do autor). Sua defesa mais conhecida da educa¢io em prol da

humanizagao, em prol de uma educa¢io nao banciria, ele diz que:

A concepgio bancdria - a0 nio superar a contradi¢io educador-educando,
mas, pelo contrério, ao enfatizd-la, nio pode servir sendo a “domestica¢io” do
homem. [...] Segundo essa concep¢io, o educando é como se fosse uma
<« . » <« » . <« 7 . » <« . »
caixa” na qual o “educador” vai fazendo seus “depésitos”. Uma “caixa” que
se vai enchendo de “conhecimentos”, como se o conhecer fosse o resultado de
um ato passivo de receber doagdes ou imposi¢oes de outros.
Essa falsa concep¢io da educagio, que torna o educando passivo e o adapta

[...] Freire, 1969, p. 13).

Diante de tal moldura, se faz importante construir anilises sobre os valores, os
objetivos, as finalidades e os caminhos que a educa¢io vem tomado, remindo certa atualidade
da dentincia de “O Homem Unidimensional”, de modo que se coloque sob reflexio a cultura
escolar que vém sendo construida atualmente e a qual espago quase sem resisténcia nos fazeres
pedagdgicos junto a criancas ¢ adolescentes.

Os desdobramentos de manipula¢io do “material” humano podem chegar até o
sujeito escolar de muitas formas, e o desejo que se apresenta como bem-intencionado, de lhe
oferecer um futuro melhor, mais feliz e adequado (no sentido de bem colocado, encaixado),
mais confortivel. Mas acabam por promover certa microgestio da vida didria das criangas,
através de maior controle de “estimulos” e varidveis que lhes chega que, ao fim ¢ ao cabo,
direcionam-se seu “vir-a-ser”, colocando diferentes perspectivas e nuances sobre professores,

alunos, escolas, diretrizes etc.

A EDUCACAO ENTRE “GUIAS”, “PACOTES” E “SERVICOS”:
INSTRUMENTALIZACAO OU HUMANIZACAQ?

Como j4 mencionado, os pontos reflexivos o que se chama aqui de “guias” ¢ “bens
e servicos” dizem respeito ao influxo de grande sorte de pacotes de educagio socioemocional e
a proliferagio de principios de Educagio Positiva - esses dltimos, sobretudo, ofertados aos

professores e responsdveis em forma de pacotes, especializagoes e formacoes, definindo sobre o
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espago escolar como “locais privilegiados para promover o bem-estar, tanto na comunidade
escolar como na sociedade em geral” (Cintra; Guerra; 2017, p. 505). As propostas parecem ter
ganhado folego e maior propagagio através dos espagos online e midias digitais, como
modismos e culturas que atingem escolas ptiblicas ou privadas e circunscrevem com demasiada
forca os papéis da escola bem como as atribuicoes e agoes de discentes e docentes.

Diante disso, cabe destacar que a problemdtica ganha complexificagées sobretudo
no que tange ao enfrentamento da realidade: é proposto, sobretudo, através de solucoes
individuais, encontradas “dentro de si”, ou seja, estdo mais relacionados as reacoes de cada
individuo a realidade, uma adaptagio ao mundo, do que a mudanca dele.

Tais servigos, uma vez adquiridos/comprados, constituem-se como sugestoes €
prescricoes, um produto pronto que faz o “trabalho dificil”: poupam tempo, esforco, ¢ lhe
dizem “onde parar” e onde retomar o percurso - tal como o guia de viagem faz com o viajante
no exemplo apresentado na introdu¢io do trabalho: “e tudo isso na realidade é para seu
beneficio, seguranca e conforto; ele recebe o que quer” (Marcuse, 1999, p. 80). Aos alunos,
escolas, pais e professores resta quase que apenas ser uma espéeie de “cliente” ou “usudrio”,
com autoria muito reduzida ou apenas dentro de uma gama também limitada de possibilidade
— para que nio se descaracterize. De forma especifica, parece que se espera dos sujeitos que
saibam por em prdtica, através de “pacotes” e modelos bem-sucedidos, nio uma leitura critica
¢ acdo sobre realidade, mas uma reproducio (diddtica) travestida de critica e superacio da
realidade.

Portanto, faz desta uma pertinente reflexio que diz respeito também a formagio
docente e seus imbricamentos, numa tentativa de superar a ideia do fazer docente como mera
prética instrumental (lambuzadas de algumas teorias recortadas, foras de contexto, e ditas por
outrem), limitando as aprendizagens a reprodu¢io de um modelo ou a técnicas de ensino cuja
“efetividade” ¢ reforcada e reforcadora da légica racional da sociedade unidimensional.

Marcuse (2015, p.54), nesse sentido, destaca que o reproduzir modelos bem-
sucedidos tdo somente reduziria a agdo docente a um certo “praticismo”, que isenta o

profissional de dominar os conhecimentos técnicos, politicos, éticos e estéticos, limitada ao
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que denominamos aqui “formag¢io unidimensional”. H4, em tais guias, uma fetichiza¢io da
técnica, e a mera reproducio dela para a resolugio dos problemas pelos quais passam os

sujeitos sob a forma de uso de coachs e influencers educacionais. Lembrando que

nio é o caso de condenar a técnica em si, o que seria nao mais que um
contrassenso. Trata-se de criticar-lhe em seu cardter de centralidade, nio
apenas quando aparece com inegdvel forca, como no esporte de alto
rendimento, mas também nos reconditos onde é capaz de sobreviver
onipresente, quase clandestina, como imperativo a confirmar o espirito do

préprio tempo. (Vaz, 2001, p. 92).

Cabe destacar que tais guias ainda se travestem de uma educagio humanizante,
inovadora, eficiente, atualizada e critica (e & qual a pessoa “escolhe”), contudo, parece se
manter essencialmente instrumental, onde a técnica “circunscreve uma cultura inteira”
(Marcuse, 2015, p. 161). Portanto, como esse mesmo autor aponta, torna-se politicamente
totalitdria, onde o logos da técnica é o relos da prética pedagdgica: a instrumentalizagio do ser
humano.

Os fazeres pedagdgicos e o curriculo, nesses moldes, passam a ser estruturados para
que os sujeitos da educagio “desfrutem” do prestigio de dominar a técnica que a prépria
sociedade da técnica lhes impde. E, com isso, ainda receber o status de “bem-sucedido”, em
um movimento narcisico de poder ver o caminho percorrido como fruto de “suas escolhas”,
como uma espécie de “estilo de vida” dnico e totalmente consciente e elegivel. Marcuse (2015,

p- 50, grifos do autor) discute que

[...] essa proposigao revela os aspectos politicos da racionalidade tecnolégica
predominante. O aparato produtivo e os bens e servicos que ele produz
“vendem” ou impdem um sistema o sistema social como um todo. Os meios
de transporte e de comunica¢io de massa, as mercadorias de habitagio,
alimentagio e vestudrios, a irresistivel produg¢io da industria do
entretenimento e da informagio trazem consigo atitudes e hdbitos prescritos,
certas reagdes intelectuais e emocionais que unem os consumidores mais ou
menos prazerosamente aos produtores e, por meio destes tltimos, ao todo. Os
produtos doutrinam e manipulam; eles promovem uma falsa consciéncia que
¢ imune a sua falsidade. E como esses produtos benéficos tornam-se
disponiveis a mais individuos em mais classes sociais, a doutrinagao que eles

levam a cabo deixa de ser publicidade; torna-se um estilo de vida. E um bom
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estilo de vida — muito melhor do que antes — ¢ enquanto um bom estilo de
vida, ele age contra a mudanga qualitativa. Surge assim um padrio de

pensamento e comportamento unidimensional.

Assim, tais “guias”, “bens e servi¢os”, colocados como formas e caminhos de se
fazer a educagio, parecem ir em dire¢io contriria do papel da educagio em prol da
humanizagao, cujas finalidades, portanto, nao sio mais ontoldgicas. Neles, os fins e meios da
agio educativa retornam, em alguma medida, o status humano a coisa, perpetuando a

formagio unidimensional.

CONSIDERACOES FINAIS

Herbert Marcuse, em sua ampla reflexdo ao longo de O Homem Unidimensional,
avanca em sua dentncia da racionalidade tecnoldgica e do totalitarismo advindo dela. No
presente texto, buscou-se puxar um pequeno fio para algumas de suas possiveis manifestagoes
dentro do campo educacional. Propés-se, como forma de ensaio, reconhecer, ainda que de
forma inicial, quais caracteristicas da Sociedade Unidimensional tém servido como vasio e
combustivel para a manuten¢io de uma formagio unidimensional e suas implica¢des para os
contextos escolares.

Parece-nos que, os muitos “bens e servicos” que rondam os fazeres pedagdgicos e os
sujeitos da educagio nio se esgotam nos exemplos dados aqui. H4 que se pensar em outras
formas e manifestagoes, bem como nas politicas publicas que fortalecem a instauragio e
permanéncia de uma educacio que forma o sujeito unidimensional, denunciado por Marcuse
(2015), no tempo presente. Refletir, assim, quais novos atravessamentos possuem, no tempo
hodierno, a dinimica denunciada por ele noutros tempos, para juntar coro a atualidade da
Teoria Critica da Sociedade e suas interfaces com a educa¢io. Sobretudo porque, este autor e
os outros expoentes daquela escola de pensamento, se debrugaram a pensar como a formagao
(Bildung) acontece diante da centralidade da técnica e da inddstria cultural.

Por ora, cabe nos concluir que tais “guias” tém contribuido para conduzir

professores, escolas e familias em uma busca incessante para serem mais preparados para “esta”
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sociedade e “competentes” diante das exigéncias atuais sem, talvez, darem-se conta de que o
quinhio dessa partilha seja avangar na desumanizacio. Revestida de liberdade, a escolha por
“guias” em formas de produtos, programas, pacotes, embrulhos, “bens e servicos” surgem
como novos moldes do “material humano” as exigéncias da vida moderna, sem questionar e
refletir melhor sobre estas tltimas. Ademais, segue ainda sendo sobre o corpo que essas novas
marcas sociais se fixam, enquanto fabricacio dos sujeitos e corporeidades.

Cabe, portanto, nio se limitar 3 mera harmonizacio a vida distdpica, mas pensar
em possiblidades de transformagao mais profundas, que compreendam a razdo cientifica, mas
que nao se limite a ela, nao transformando a educacio em mero “behaviorismo pritico”
(MARCUSE, 2015, p. 51). Parece imperativo tentar ver em que medida os curriculos se
encontram 2 servico da razio tecnolégica, discutir quais valores a tecnologia traz consigo, e o
quanto “guias”, como os exemplos citados aqui, uma vez aderidos, tornam-se exemplos de
tentativas de manipulagao e de eficiéncia do que se considera bom resultado. Em um passo
paralelo, a discussio pode também abrir-se sobre a forte imposicio de busca de resultados e
produtos nas agbes escolares, uma inten¢do que parece estar mais a servico da légica
unidimensional.

Marcuse também aponta, na presente obra, que resolver questoes desse tipo nio
significaria a chegada de uma felicidade perene, nem tampouco a resolu¢io de todos os
problemas. Contudo ele sugere que tal possibilidade poderia fazer uma mudanca de eixo, que
resgataria a inten¢do, o felos educativo mais original, devolvendo-o ao seu lugar. Assim, ¢é
imperativo pensar em apontamentos ¢ saidas que resguardem o elemento negativo e de critica
das praticas pedagdgicas atuais como forma de resgatar seu poder emancipatério, humanizante
e transcendente em extingio na cultura industrial avangada, como nos disse Marcuse.

Por fim, nao se trata de meramente negar a técnica vinda através dessas abordagens
pedagdgicas, tampouco de pensar na mobilidade que os saberes escolares podem ter frente a
realidade, mas de conseguir identificar nelas imperativos do presente tempo ¢ de restituir o
cardter humanizador dos sujeitos educacionais, ndo sacrificando sua vocagio mais

fundamental.
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A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES:
UM DIALOGO (IM) PERTINENTE

Taila Angélica Aparecida da Silva™

Marta Regina Furlan 4

INTRODUCAO

Iniciar a apresentacdo de uma pesquisa exige apresentar o problema que serd
investigado, o caminho tracado ¢ percorrido ao longo do desenvolvimento do estudo, assim
como, os objetivos almejados e as inquietacoes e significados que levaram o pesquisador a
estudar uma temdtica especifica. A escolha do tema traduz a grande relevincia em se falar de
formacio continuada de professores dentro do atual contexto da sociedade contemporanea.

As reflexoes sobre a agio do professor ¢ a sua formagio, nos incitaram a pesquisar o
contexto especifico da formacio continuada, tendo como referéncia os conceitos
mercadolégicos que regem o atual contexto educacional da sociedade, numa abordagem
critica. As discussoes deste texto € fruto da dissertacio intitulada “Conhecimento e certificagao
docente: um didlogo (im) pertinente”, vinculada ao Programa de Pés — Graduagio em
Educacgao da Univerdade Estadual de Londrina.

A educagio possui um papel social e cultural importante de grande relevincia
dentro da sociedade, levando em conta a relalidade social e educacional brasileira, a educacao
pode ser uma posssibilidade de resisténcia. Saviani (2011) ressalta que o professor deve possuir

uma formagio critica e que essa influenciard no exercicio de sua prética.
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A educagio dentro desse contexto da sociedade capitalista possui papel social
fundamental, em que advém dos aspectos culturais e impée a necessidade de conhecimento ao
mercado do trabalho. Com as constantes transformagées, a relagio entre a sociedade e capital,
e as sensagoes que a o capitalismo provoca nos individuos, culmina na légica em que tudo se
torna um produto do mercado.

Sendo assim, a pesquisa tem como problema “Como se tem constituido o processo
de formagio continuada de professores dentro do atualcontexto da sociedade capitalista e qual
a influéncia do mesmo na pratica do professor”?

A justificativa dessa pesquisa estd pautada nas discussoes da sociedade capitalista,
tendo em vista as crescentes transformagoes que vém ocorrendo na educagio e formacio de
professores, seja em 4mbito inicial ou continuado que influenciam diretamente na construgio
do pensamento e exercicio da prdtica do professor. Partindo da ldgica capitalista, a qual ¢
implantada culturalmente, onde o ato de consumir provoca sensagoes e satisfagdes pessoais
momentineas nos individuos e a educacio vém sendo vendida como uma mercadoria, e cada
vez mais, tem-se visto o surgimento de instituicbes que ofertam cursos para a formacio

continuada de professores.

A BUSCA POR UMA FORMACAO CONTINUADA

Os fatores, causas e motivagdes que levam um professor a buscar um curso de

formagio continuada sao diversos.

[...] Para todos, alguma coisa ¢ prevista a fim de que nenhum possa escapar;
as diferencas vém cunhadas e difundidas artificialmente. O fato de oferecer
ao publico uma hierarquia de qualidades em série serve somente 2
quantificagdo mais completa. Cada um deve-se portar, por assim dizer,
espontaneamente, segundo o seu nivel, determinado a priori por indices

estatisticos, e dirigir-se & categoria de produtos de massa que foi preparada

para o seu tipo (ADORNO, 2002, p.271).
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Adorno (2002) afirma que ocorre a padronizagio e conformacio dos
consumidores ao produto e a mercadoria. Seja na escola, no trabalho, nas relagoes familiares,
todos sio induzidos desde crianga a seguir a légica dessa sociedade. Ao falar do consumo de
cursos de formagio continuada, nio estamos falando apenas do consumo em dinheiro, mas
o consumo de uma mercadoria, que segundo Fontanelle (2017), possui significados, e que ao
ter determinado objeto o individuo busca algum tipo de representagio para si, como um
certificado ao término de um curso. Partindo do pressuposto dessa légica de consumo,
pretende- se com esse estudo analisar o processo de formagio continuada dos professores
dentro do contexto da sociedade capitalista.

Destaca-se a grande relevincia do estudo dentro do atual contexto da sociedade,
considerando que a educacio possui papel fundamental dentro da sociedade capitalista, em
que advém dos aspectos culturais e impoe a necessidade de conhecimento ao mercado de
trabalho.

A pesquisa é de abordagem qualitativa, configurando-se como estudo de caso, que
segundo Gil (2002), o estudo de caso pode ser constituido de um tnico caso ou de multiplos
casos, no qual pode ser delimitado um conjunto de etapas a serem seguidas, entre elas vale
ressaltar a formula¢io do problema,definicio da unidade- caso, coleta de dados e avaliagio e
analise de dados.

O objetivo desta investigagao consiste em analisar como a sociedade de consumo
influencia o processo de formacio continuada dos professores pedagogos que atuam na
educagio bdsica, mais especificamente os professores que atuam como Regentes I e II no
Ensino Fundamental I, nas escolas municipais das cidades de Cambé e Londrina.

O processo de investigagio analisou se os professores da rede bésica tém buscado
cursos de formagio continuada, e qual a motivagido desses professores ao buscarem esses
cursos, se a0 buscar um curso o professor realiza algum critério de andlise para a escolha
do curso e da instituigio que o oferta, e se esse curso de formagio de alguma forma
influencia o senso critico e reflexivo de forma que contribua para o exercicio de sua prética.

As escolas que participaram da pesquisa sio escolas municipais de Ensino
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Fundamental I. O critério utilizado para a escolha das escolas foi a nota do IDEB (Indice de
Desenvolvimento da Educagao Bdsica). Foi realizado um levantamento referente ao ndmero
de escolas de cada municipio, ¢ de acordo com o IDEB foram selecionadas duas escolas de
cada municipio, sendo uma de maior e a outra de menor IDEB, em ambas foi aplicado um
questiondrio com os professores a respeito de sua formacio.

Partindo do pressuposto de que na atual conjuntura da sociedade, os sujeitos
que dela participam convivem com um conjunto de conhecimentos e informagoes a servigo
da produ¢io e do consumo (OLIVEIRA, 2011, p. 13). A sociedade se volta para uma légica
de consumo, Marcuse (1997) vai ressalta que a sociedade capitalista exalta o individuo e faz o
uso de todos os bens de consumo, criando falsas ilusées, para que esse individuo utilize a
mercadoria como forma de satisfacio pessoal, essa sociedade capitalista priva o individuo de
ter sensagOes reais, cria falsas ilusées dificultando a formacio da prépria identidade do
individuo, aformag¢io de um pensamento critico e reflexivo sobre o contexto a sua volta,
formando um pensamento ¢ criando uma realidade de acordo com o que ¢ proposto pela
sociedade de consumo, sem refletir sobre o mundo a sua volta. Esse consumo de mercadorias
dentro da sociedade capitalista nio ocorre apenas através da compra de roupas, sapatos, carros
ou até mesmo imdveis luxuosos, esse consumo, que veicula uma légica de padronizagio

dentro da sociedade de seducio e fetiche também ocorre dentro do 4mbito educacional.

[...] a sociedade contemporinea é a que mais enaltece o individuo e usa de
todos os meios para que este usufrua da mercadoria para seu préprio
conforto; entretanto, ¢ a que menos permite que o individuo aja como
sujeito singular que tem vontades, sentimentos, sensagoes € ideias proprias
uma vez que a submissio ao consumo gera produtos prontos e acabados, nao
possibilitando as pessoas a criagio do objeto e dificultando a prépria

formacio da individualidade. [...] (OLIVEIRA, 2011, p. 13)

O uso do objeto para a construgio da individualidade e pelo fato do ter e do stazus
que ele carrega consigo provoca a sensagio no individuo de pertencimento. Dentro dessa
légica capitalista, a educagio é tratada como um produto, que tem a inten¢do de gerar

cada vez mais lucro. O mercado se torna cada vez mais presente e influencia cada vez mais a
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educagio do pais. Cursos sio vendidos para a formagio continuada de professores como se
vende roupas em lojas, ao gosto do cliente. O processo de formag¢io continuada conforme
afirma Perrenoud (2002) nio deve ser apenas uma expressio da competéncia e dosinteresses
do professor, mas sim, uma expressio de uma consciéncia profissional, que deve promover

2, . .
uma pratica reflexiva.

[...] as Politicas Educacionais voltadas a Formag¢io Continuada docente
devem contribuir para o desenvolvimento profissional dos professores,
percebendo-os como sujeitos ativos, capazes de assumirem o papel de
especialistas em processos de ensino- aprendizagem, profundamente

compromissados com as geragdes que se encontram sob seus cuidados nas

escolas (GODINHO, 2015,p.15).

A necessidade de se investigar a formagio continuada de professores que atuam na
rede bédsica de educagio parte do pressuposto que dentro da sociedade de consumo a
educagio ¢é tratada como produto, sendo vendida para gerar lucro para a sociedade
capitalista. E sio criadas politicas publicas que sustentam a afirmagio de que os
professores que atuam na rede bdsica precisam estar em constante formagio, e essas
formagdes por sua vez acabam que comprometendo o senso critico dos professores que atuam
na rede bésica.

O professor ao longo de sua vida docente ¢ de sua pritica em sala de aula precisa
ampliar seu repertério formativo inicial, com buscas constantes de uma formagio continua e,
que venha suprir suas necessidades intelectuais e prdtico-pedagdgicas na educagao. Para isso,
ficar limitado apenas aos conhecimentos adquiridos em sua formagio inicial, esses sio
importantes, mas nio sio os unicos. O professor deve buscar formacoes continuas que
agreguem e contribuam de fato para a sua formacio e o exercicio de sua pritica, “formar, em
sentido amplo, significa desenvolver; portanto, formagio pressupde continuidade” (ANDRE,
2009). Nesse sentido, a formac¢io inicial é um momento importante na socializagio
profissional, mas o aprendizado da docéncia deve seguir um longo caminho e exercicio da

prética docente, através por meio da educa¢io continuada.
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A identidade do professor se constrdi a partir da significagdo social da profissao. A

formagio continuada ird visar mudangas no sentido cognitivo e prdtico do professor.

[...] a educagdo j4 ndo sao mais atribui¢ées de alguma formagao superior —
mas elas também se colocam em planos que, vistos pelas representagoes
hierdrquicas da formagio, situam-se mais embaixo. Justamente na formagao
profissional do trabalhador necessita-se uma aptidio a experiéncia
desenvolvida ¢ um elevado nivel de reflexdo, para preservar-se em situagdes

em permanente transformacgio e suportando aquilo que o senhor designou

como"pressio do mundo administrado” (ADORNO, 1995, p. 149).

O processo de formagio continuada dever estar atrelado 3 prética profissional,
ambos devem caminhar juntos (teoria e pritica), servindo como aprimoramento da categoria
da profissao docente. No atual cendrio da sociedade contemporinea Gatti (2012) afirma que
a preocupagio com a formagao de professores entra em pauta devido as pressdes do mundo
do trabalho que esse vem estruturando novas condi¢des, em um modo informatizado e com
valor de conhecimento.

Atualmente hd politicas e leis que afirmam a formagio continuada dos professores
que atuam na educag¢io bésica. No que compete 4 formac¢io continuada a LDB vais dizer na

redagio amparada pela Lei 13.415 de 2017 em seu Art. 62 que

A formacio de docentes para atuar na educagio bdsica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formag¢io minima
para o exercicio do magistério na educagao infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade

normal. (BRASIL, 2017)

No 1°¢ e 2° pardgrafo ressalta que a formagio continuada dos professores que
atuam na educagio bdsica, deve ser um regime colaborativo entreo Estado e os municipios,
promovendo a capacitagio desses profissionais, podendo esses profissionais durante a sua

capacitagio fazer o uso das tecnologias e educacio a distincia.
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§ 1° A Uniao, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboragao, deverio promover a formagio inicial, a continuada e a

capacitagio dos profissionais de magistério.

§ 20 A formagio continuada e a capacitagio dos profissionais de magistério

poderio utilizar recursos e tecnologias de educagio a distancia.

Esse regime é de colaboragio entre Estado e municipios para assegurar a formagio
continuada dos professores que atuam na educacio bdsica. Nunes e Oliveira (2017) afirmam
que se o professor ndo estiver em constantes formacoes ele se acomoda, e perde a capacidade
de analisar as mudancgas educativas ¢ de se adaptar as exigéncias educativas da sociedade
contemporinea. Partindo desse pressuposto para analisar o processo de formagio continuada
. . : : T : .
¢ necessdrio analisar o servico de profissionalizacio docente, pois as relagdes sobre oplano de
carreira e a importincia que o mesmo exerce sobre os professores que atuam na educagio

basica, muito ird influenciar o processo de formagio continuada.

Constrdi-se, também, pelo significado de cada professor, enquanto ator e
autor confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores,
de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representagoes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que
tem em sua vida o ser professor. Assim como a partir de sua rede de

relagbes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos ¢ m outros

agrupamentos (PIMENTA, 1999, p. 19).

E preciso entender que a formagio continuada é um processo em que o professor
busca para atingir uma determinada finalidade, seja ela uma meta pessoal, ou uma meta
imposta pelas leis e normas que regulamentam o exercicio desua prética. Nio é possivel falar
de formagao continuada de professores sem antes entender o processo de formacio, as leis e
normas que sustentam e respaldam a mesma.

Entretanto ainda vale ressaltar as politicas que asseguram a formacio continuada
dos professores que atuam na educagio bdsica contam nas metas previstas no Plano
Nacional de Educa¢io - PNE para serem cumpridas até o ano de 2024. Dentre as metaso

no PNE, destacamos a meta 13 que fala em elevar a qualidade do ensino superior,ampliando
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o nimero de mestres e doutores em exercicio. Para que a meta se concretize ¢ necessdrio
investir em institui¢bes superiores publicas, garantir o acesso e a permanéncias dos
profissionais e estimular e fomentar o desenvolvimento das pesquisada pesquisa.

O trabalho do professor nio se limita apenas ao espaco da sala de aula. O
professor precisa ter a compreensio que ele possui responsabilidades, e entender que quem
ensina, também aprende. A educagio ¢ tida dentro da sociedade como um ideal
transformador, entretanto a educa¢do por si sé6 nao ¢ capaz de transformar, o Gnico que
tem a capacidade de mudar e de transformar ¢ o individuo.

A formacio de professores pode ser considerada como um elementofundamental
para se atingir os objetivos e metas tragados para a educagio, pois é o professor que através do
exercicio de sua prética operacionaliza as grandes linhas propostas pelas reformas educacionais
(VIEIRA, 2008). Os estudos sobre a formacio de professores referem-se com frequéncia aos
modelos internacionais em que foram inspirados ao longo da histéria educacional do pais.

A formacao do professor nao pode ser analisada isoladamente, mas sim dentro do
contexto social ao qual faz parte. A formagao inicial do professor é essencial para capacitar os
profissionais em rela¢io ao exercicio da prética docente e embasar teoricamente, capacitando-
os para exercer a docéncia de forma critica. Faz-se necessdria uma boa formagio inicial, pois
essa ¢ fundamental, para que o professor saia da graduacio preparado para exercer a prética
docente, e seja capaz de ensinar de maneira que possa colaborar com o processo de
aprendizagem de seus alunos.Ao analisar o processo de formagio de professores no atual
contexto da sociedade faz-se necessdrio analisar todos os fatores presentes dentro da sociedade
que contribuem e influenciam o processo de constru¢io da formagio do professor. Garcia
(1998) vai descrever que dentro do atual contexto da sociedade contemporinea sio trés
fatores que vao definir a importincia do processo de formagio de professores, que sio eles: “o
impacto da sociedade de informacio, o impacto do mundo cientifico ¢ tecnolégico ¢ a
internacionalizagio da economia”. Os impactos da sociedade contemporinea, o
desenvolvimento acelerado, a grande produc¢io em massa, refletem na educagio,

consequentemente no processo de formagio desse professor. Adorno (1995) ressalta que
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[...] a prépria organizagio do mundo em que vivemos e a ideologia
dominante — hoje muito pouco parecida com uma determinada visio de
mundo ou teoria —, ou seja, a organizacio do mundo converteu- se a si
mesma imediatamente em sua prépria ideologia. Ela exerce uma pressiao tao

imensa sobre as pessoas, que supera toda a educagio. (p. 142)

Diante dessa sociedade contemporinea, onde o capitalismo controla todos os
niveis da sociedade, atingindo todos os setores, desde o trabalho até as relagbes pessoais
entre os individuos, o espago escolar ¢ tido como um espago parase adquirir conhecimentos
cientificos e filoséficos, ¢ a formacio do professor, seus conhecimentos, a maneira como
desempenha sua funcio, determinario as suas relagbes com o trabalho. A construgao do
saber dentro do espago escolar e arelacio do professor com o trabalho e a construcio de

sua formagao ¢é tida como uma mercadoria, em que Martins ¢ Duarte (2010) descrevem

Um modelo, portanto, que contraponha ao tipo de saber que assuma forma
valor e que ¢ vendido e consumido como qualquer mercadoria. A ser
consumido, até mesmo, sob o assemblético slogando aprender a aprender,
quica de quem nunca pode aprender efetivamente, isto é, que ndo
possibilitou aos individuos a conquista da prépria autonomia intelectual. E
que, igualmente, se contraponhaa formacio de individuos centrada nos
ideais de eficicia e otimizagio das performances, voltada para os

desempenhos pragmadticos e qualificdveis. (p. 20)

Martins e Duarte (2010) destacam a formagio pragmdtica dos individuos, uma
formacio alienada, voltados para conceitos mercadolégicos e para uma prética de reprodugao
dos contetidos ¢ ndo para uma pratica reflexiva. Ao refletirmos o papel do professor dentro da
sociedade contemporinea, é necessdrio levar em considera¢io os condutores desse processo,
isto é, a natureza humana e seu contexto histérico e social, como Marx e Engles (2007, p. 19)
vao dizer que o “homem se diferencia dos animais a partir do momento que comega a
produzir seus meios de vida [...] ao produzir seus meios de vida, produz indiretamente sua
propria vida material”, ou seja, por meio das necessidades que o homem realizou a

transformag¢io da matéria, que resultou no desenvolvimento da atividade chamada trabalho.
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Neste sentido é relevante, situar de trabalho dentro da sociedade capitalista, tendo em vista
que tal compreensio ¢ fundamental para os desdobramentos na educagio e
consequentemente na formagio de professores.

Partindo do pressuposto desse ideal de transformacio, dentro dessa sociedade
contemporinea sio criadas necessidades atreladas a légica do capital, onde o individuo tem
que adaptar a técnica e se encaixar a légica do capital. Todos os setores da sociedade estao
fadados a essa 16gica mercadoldgica, e quem nao se encaixa ou tentar resistir é excluido.

Dentro desse sistema capitalista a educacio é tida como uma mercadoria. E como
ver uma propaganda de uma oferta de uma roupara ou sapato em uma loja somos seduzidos
pelo fetiche criado pela propaganda que nos induz a consumir o que nio precisamos, mas ¢
criado em nossa cabeca a sensacio de que precisamos daquele produto, criada sensagdes
criadas sensagbes momentineas que nos levam a consumir. O mesmo acontece com a
educagio. A educac¢io dentro dessa sociedade capitalista é vendida como uma mera
mercadoria, como o sapato ea roupa na loja, a publicidade e propaganda usa de todos os
artefatos ¢ meios possiveis para seduzir os individuos a “consumir a educa¢io”, “consumir
conhecimento”. Os individuos sdo seduzidos pelos fetiches criados e se rendem a légica do
consumo.

Segundo consta nos documentos oficiais e nas metas do PNE paraa formagio
continuada, estd previsto a avaliagio da carreira. Conforme aponta Gatti (2012) a avaliagio
da carreira reflete no reconhecimento social ¢ politico do docente,sendo que essa avaliagao ¢
um processo importante para “Discute-se e se busca a valorizacdo dos docentes como fator
importante seja em rela¢io a motivagio dessesprofissionais, seja quanto ao reconhecimento de
seu papel central nos processos educativos.” (p.4).

A avaliagio das carreiras nos municipios é realizada pela chefia imediata, ou seja, o
diretor presente na escola, ou na auséncia dele um vice- diretor ou coordenador pedagégico,
segundo consta nos documentos oficiais dos municipios analisados. A avaliagio é chamada
de “avaliagio de desempenho”, e ird avaliar o professor anualmente a respeito do

desenvolvimento de seu trabalho. Caso haja divergéncia em relagio ao resultado da avaliagio,
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professor deverd solicitar uma nova avaliagio a Secretaria de Educagio, e a mesma serd
realizada novamente pela chefia da escola.

Obtivemos acesso as avaliacoes de desempenho de ambos os municipios, que
encontram-se em anexo. As avaliacdes sio divididas por sessoes.

O municipio de Londrina divide em: responsabilidade, assiduidade e pontualidade,
disciplina, ética profissional, conhecimento do trabalho, planejamento, produtividade,
qualidade do trabalho, trabalho em equipe, relacionamento interpessoal e atendimento ao

publico. O professor deve atingir a pontuagio minima de 56 pontose a pontuagio maxima de
75 pontos, no processo da avaliacio, que estd dividido em 15 questoes.

A avaliagio de desempenho do municipio de Cambé, também encontra-se
dividida em sessdes, que sao elas: qualidade de trabalho, produtividade no trabalho,
inciativa, presteza, pontualidade, assiduidade, administracio do tempo, uso adequado dos
equipamentos de servico ¢ aproveitamento em programas de capacitagio (deve anexar os
documentos que comprovem), o professor deve atingir nota igual ou superior a 60 pontos ao
término do processo de avaliacio que ¢ dividido em 20 questdes.

Como destaca Gatti (2012), levar em conta a assiduidade, pontualidade,
disciplina e responsabilidade — sdo itens pertinentes, porém nio suficientes para avaliar

qualidade profissional.l (p.19), a autora também ressalta que

[...] valorizacio de seus docentes, e, como decorréncia disso, define o
ingresso por concurso publico de provas e titulos, licenciamento
remunerado para aperfeicoamento profissional continuado, progressao
levando em conta o desempenho do professor, e reserva na jornada de
trabalho de tempo para estudos, planejamento e avaliagio, com algumas
especificagdes. Ou seja, sio proposigoes que levam em conta, nio o
profissional em si, apenas como maisuma categoria do funcionalismo
publico, isolado, mas o profissional no contexto, em sua precipua atividade
como um qualificador da educacio na rede de ensino, em razio de uma

perspectiva de politica educacional posta as claras. (GATTI, 2019, p. 19).

As avaliagoes de desempenho utilizadas em ambos os municipios, contam para a

progressio salarial, pois se o professor nao atingir a média ele nio poderd participar da
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progressio salarial daquele ano, mesmo que tenha preenchido todos os outros requisitos

(formagdes). Sendo assim, a nota da avaliagio de desempenho ¢ de extrema importincia.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa discussao acerca da consumo nos propde refletir dentro do atual contexto da
sociedade contemporinea, nos leva a pensar se os professores analisados nessa pesquisa, estao
de fato preocupados com os cursos de formacio continuada que sio ofertados pelos
municipios ou em buscar outros tipos de formagio que possa contribuir para o seu
conhecimento critico e sua prética, ou se estdo apenas preocupados em “fazer” o curso, para
que ao término consiga o certificado para satisfazer interesses pessoais, ou as proprias
exigéncias impostas pelo sistema.

Acreditamos que dentro do autal contexto da sociedade ¢ com as politicas e as
necessidades criadas pelo sistema e a importincia do cursos de formagdo continuada para os
professores, as discucdes propostas nessa pesquisa sio de extrema relevAncia e uma

possibilidade de resisténcia frente as demandasdo sistema.
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[SEMI] FORMACAO DOCENTE NO CONTEXTO
BRASILEIRO ATUAL: DISCUSSOES TEORICO-
CRITICAS SOBRE UM CAMPO EM DISPUTA

Luciana Serra Passos*®
Roselaine Ripa™

INTRODUCAO

O presente estudo objetiva problematizar o campo da formagio docente enquanto um
locus histérico de disputas, que ndo ao acaso, se intersecciona com mudangas nos rumos dos
processos das bases de producio material da sociedade, ao considerar-se que o
neoprodutivismo (SAVIANI, 2021), circunstanciado no capitalismo neoliberal, impacta
fulcralmente as concepe¢oes de formagao docente.

A Teoria Critica da Sociedade serd o aporte tedrico-metodoldgico para iluminar os
caminhos da investigagdo, principalmente por meio do pensamento constelativo®® de Theodor
W. Adorno. Potentes conceitos desenvolvidos por este pensador, tais como, Bildung
(formagao), Halbbildung (semiformacio), Indistria Cultural, Educagio e Emancipagio se
revelam atuais ¢ contribuem para tensionar os fundamentos que permeiam os interesses que
subjazem as concep¢oes de educacgio e formagio na vigente sociedade administrada pelo

capital.

4 Mestre em Educacio pela Universidade do Estado de Santa Catarina. Integrante do Grupo Nexos: Teoria Critica e
Pesquisa Interdisciplinar — Sul. E-mail: luciserrap1974@gmail.com.

4 Doutora em Educagdo pela UFSCar e Professora Associada na Universidade do Estado de Santa Catarina. Lider do
Grupo Nexos: Teoria Critica e Pesquisa Interdisciplinar — Sul. E-mail: roselaine.ripa@udesc.br

50 A ideia de constelagio também ¢ um dos elementos metodolégicos presentes na Dialética Negativa (ADORNO,
2009), considerado um dos principais livros do tedrico. Pucci (2012, p. 22) considera que o pensamento constelativo
em Adorno questiona os limites da univocidade conceitual para iluminar satisfatoriamente um objeto, requisitando
“[...] outras luzes, outras estrelas para fazé-lo”.
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Escolher olhar pelas lentes da Teoria Critica da Sociedade é reconhecé-la enquanto
potente, profunda e complexa, predicativos fundamentais 3 intengao de revolver, escovar a
contrapelo, o cendrio demandante ao espraiamento das reformas educacionais, por meio das
quais sio impostas as Bases Nacionais: BNCC- Educagio Bdsica (Brasil, 2018), BNC -
Formacio (Brasil, 2019) e BNC - Formacio Continuada (Brasil, 2020).

O presente capitulo é um recorte oriundo da pesquisa de Mestrado em Educacio
intitulada “Bases (supra)nacionais para a (semi)formagao: competéncias para qué?” (PASSOS,
2023), organizado em duas se¢oes. A primeira, intitulada “Neoprodutivismo e neotecnicismo:
(i)légica do crescimento econdmico e pedagogia excludentes”, apresenta, intercambia e discute
clementos que interseccionam contexto econdmico ¢ suas ramificagdes com um “projeto” de
formagio de professores, de modo a contribuir para desvelar o amdlgama entre
neoprodutivismo, neotecnicismo e formagio por competéncias, ancoragem referencial das
vigentes Bases formativas.

“Bases de formagio alinhadas a semiformag¢io” nomeia a segunda se¢io, cujo objetivo é
contribuir com discussdes que tensionem uma compreensio de acepgao formativa demandada
por uma sociedade orientada e pautada por interesses economicistas, cuja centralidade ¢é o
capital, depreendendo-se, que ao pautar-se nesses postulados, recaem na construgio de um
projeto semiformativo, legitimado via reformas educacionais.

Ao considerar-se que “[...] a formagio docente ¢, de fato, uma questdo central para
pensarmos nas possibilidades de uma educagio emancipatéria, ao ser reposicionada de forma
critica, como resisténcia, diante da sociedade digitalmente administrada” (RIPA; SILVA,
2021, p. 14) ¢é pretender fomentar reflexées e debates educacionais com implicagoes
(trans)formadoras, cujas repercussoes, impactam a fungao social da escola, o sujeito que se

intenciona formar.

NEOPRODUTIVISMO E NEOTECNICICISMO: (I)LOGICA DO CRESCIMENTO
ECONOMICO E PEDAGOGIA EXCLUDENTES

O neoprodutivismo (SAVIANI, 2021) expressa a entrada no cendrio global do
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toyotismo>!, modelo de produgao japonés, vindo a suplantar os modelos de producio fordista™,
e de gestao, mylorista®, com desdobramentos e impactos na concepgio de formagao humana,
no recorte deste estudo, formagao de professores.

Para Antunes (2000), o toyotismo, além de expressar um processo de reorganizagio
do capital, trard repercussoes e mudangas no mundo do trabalho, como também, um processo

de reorganiza¢io de suas formas de dominagio societal, em virtude da necessidade de controlar

as lutas sociais oriundas desse contexto.

[...] ‘um regime de acumulagio flexivel nascido desde 1973’, que se caracteriza
pela nova ‘divisio de mercados, desemprego, divisio global do trabalho,
capital voldtil, fechamento de plantas industriais, reorganizagio financeira e
tecnoldgica’, entre tantas mutagdes que marcam essa nova fase da produgio

capitalista (HARVEY, 1992 apud ANTUNES, 2006, p. 25).

Para Saviani (2021), o neoprodutivismo, nomenclatura que o autor utiliza para aludir a
uma nova versao da teoria do capital humano, decorre das transformacoes na base de producao
material em virtude da transicio do fordismo para o toyotismo. O autor aborda o
neotecnicismo, variante do neoprodutivismo, como uma nova roupagem do tecnicismo, tal

\ 7 . ~ . . .
como a época do florescimento deste, denota a transmutagio das ideias, linguagem, controle —
modus operandi — coadunados aos interesses e finalidades do sistema produtivo, sob a égide dos

principios economicistas neoliberais para a educagio escolar.

510 toyotismo, diferentemente dos modelos de produgio fordista, e de gestdo, taylorista, apoia-se em tecnologia leve,
de base microeletronica flexivel, opera com trabalhadores polivalentes, visa a producdo de objetos diversificados,
busca atender a demanda de nichos especificos de mercado, dispensam a formagao de estoque (incorpora o método de
gestdo e controle de estoque denominado just in time), requer trabalhadores que disputem diariamente as posigdes
conquistadas, que “vistam a camisa da empresa”, de modo a continuamente elevar a produtividade (SAVIANI, 2021).

2.0 fordismo é um modelo de produg¢io criado por Henry Ford, nos Estados Unidos, no inicio do século XX. Foi
utilizado largamente pelas industrias entre 1920 e 1970 e preconiza a produ¢do em massa, para 0 consumo em massa.
Objetiva o aumento da producdo com a concomitante reducao dos custos da producdo. Saviani (2021) delimita que o
modelo fordista visava a producdo em série de objetos estandardizados, em larga escala.

33 O taylorismo consiste num modelo de gestdo (geréncia cientifica) que vem a constituir o embrido da Administragdo
cientifica, criado pelo engenheiro norte-americano Frederick Taylor, no final do século XIX. Esse modelo se
caracteriza por objetivar o entrelagamento da maior produgdo com o méaximo aproveitamento da mdo-de-obra. O
fordismo e o taylorismo se constituiram nos modelos de produgdo e gestdo vigentes até a década de 1970,
caracterizados, a partir de Saviani (2021, p. 427) por: “[...] grandes fabricas operando com tecnologia pesada de base
fixa, incorporando os métodos tayloristas de racionalizagdo do trabalho; supunha a estabilidade no emprego”.
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Assim sendo, o neotecnicismo se revela exXpressao da importagao do modelo empresarial
para a educagio (SAVIANI, 2021; FREITAS, 2018). Guiado pela lucratividade, se funda em
preceitos como a racionalidade instrumental, eficiéncia e eficicia estendidos ao 4mbito escolar,
norteando uma concepg¢io de formagio, com viés pragmdtico, orientada para a funcionalidade.

Ao adotar a empresa como modelo social (DARDOT; LAVAL, 2016; FREITAS, 2018;
LAVAL, 2019), a pedagogia na perspectiva neotecnicista objetiva ajustar o perfil dos
individuos ao tipo de sociedade decorrente da reorganizacio do processo produtivo. Na
transposicio da organizacio empresarial para a escola, esta representa o papel da empresa, que
fornece os produtos, os alunos, para os clientes: empresas ou sociedade (SAVIANI, 2021).

E nesta racionalidade que a Qualidade Total e a Teoria do Capital Humano adentram
as escolas. Segundo Frigotto (2015), no inicio da década de 1960, a equipe liderada pelo
economista Theodoro Schultz, nos Estados Unidos, formulou a no¢io de Capital Humano,
entendido como o estoque de conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e niveis de satde
que potenciariam a forca de trabalho das diferentes nacoes. No Brasil, foi na década de 1970,
no contexto da ditadura militar, que economistas brasileiros, formados nos Estados Unidos,
introduziram as teses da Teoria do Capital Humano.

A tese bdsica sustentada por Schultz (FRIGOTTO, 2015), e que se tornou senso
comum, foi a de que paises, familias e individuos que investissem em educagio acabariam
tendo um retorno igual ou maior que outros investimentos produtivos. Por essa via se teria a
chave para diminuir a desigualdade entre nacoes, grupos sociais e individuos. Tratava-se de
uma perspectiva do papel integrador da educacio escolar ao mundo do emprego.

A educacio escolar era compreendida com a funcio de preparar pessoas para um
mercado de trabalho em expansio, com vistas a assegurar a competitividade das empresas,
aumento da riqueza individual e social, embora pautada na lgica econdmica, era centrada em

demandas coletivas, tais como o crescimento econdmico do pafs, o incremento dos

rendimentos dos trabalhadores (SAVIANI, 2021). Para o autor,

A teoria do capital humano foi, pois, refuncionalizada e é nesta condigio que

ela alimenta a busca de produtividade na educagio. Eis porque a concepgio
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produtivista, cujo predominio na educagio brasileira se iniciou na década de
1960 com a adesio & teoria do capital humano, mantém a hegemonia nos
anos de 1990, assumindo a forma do neoprodutivismo (SAVIANI, 2021, p.
4).

Articulada 3 Qualidade Total, converge com a hipétese de um permanente
aperfeicoamento humano, com vistas 2 promogio da harmonia entre capital e trabalho,
integrando um movimento que permeia o nivel individual — da qualidade pessoal, ao nivel
macroecondmico, da competic¢io no mercado capitalista.

Bueno (2003) enfatiza que o tema da Qualidade Total na educacio envolve diversas
dreas do conhecimento, tais como: administracio, filosofia, psicologia, tendo, como eixo em
comum, a adesio irrestrita ao status quo capitalista. Assevera, ao denunciar que movimentos
como a escola das relagoes humanas, o holismo, a terceira onda, a neurolinguistica e

inteligéncia emocional, indicam uma ampliagio dos mecanismos para:

[...] suavizagio do controle na organizagio capitalista por meio do recurso a
subjetividade, o aperfeicoamento pessoal por meio do controle emocional e a
perfeita adequagio da doutrina liberal da livre concorréncia as necessidades

dos homens (BUENO, 2003, p. 12).

Assim sendo, na sua forma metamorfoscada, a Teoria do Capital Humano ¢
ressignificada como investimento em capital humano individual, a responsabiliza¢io recai
sobre o individuo, estes que devem buscar, permanentemente, numa formagio continua ao
longo da vida, se tornar hdbeis, competentes ¢ em condigdes de empregabilidade, em um
mercado em retragio. Nessa racionalidade, a justificativa ideolégica do desemprego recai sobre
o trabalhador, que nio é “competente” o suficiente para competir e assegurar sua inser¢ao em
um mercado sem garantia de empregos para todos.

A articulacio de elementos que constituem a tessitura conjuntural que comeca a erigir-
se no final do século XX vem ganhando corpo e robustez, se asseverando nos presentes dias.

Depreende-se, que nesse cendrio, para a consecu¢io exitosa dos principios “aprender a ser” e
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“aprender a fazer” (DELORS, 2010), estd em curso a desconstitui¢io da formagio humana

numa perspectiva humanista e emancipatdria.

BASES DE FORMACAO ALINHADAS A SEMIFORMACAO DOCENTE

Tendo por premissas essa conjuntura, ideologicamente, discursos que intercambiam o
fracasso da escola ptblica em sua fung¢io formativa e social, a énfase na ineficiéncia do Estado e
na ma gestdo do servico publico, a responsabiliza¢io da escola, dos professores, a obsolescéncia
dos métodos de ensino e contelddos, sao assumidos como pseudo argumentos 2 justificativa
falaciosa que entoa o fracasso escolar, atalhos para acelerar o gerenciamento da educagio pela
iniciativa privada, contribuindo para (de)formar e (con)formar individuos (PASSOS, 2023).
Nessa racionalidade, perspectiva-se uma acep¢io de formagio humana comprometida com a
adaptagio de homens e mulheres aos pressupostos da sociedade capitalista vigente.

E nesse cendrio que se alastra a formagio por competéncias. Para Perrenoud (1999a),
eclodiu como uma espécie de contdgio, tornou-se uma palavra de ordem para os sistemas
educacionais na dltima década do século XX, “necessidade” demandada ao campo educacional
em resposta as transformagdes da conjuntura politica, econdmica, cultural e filoséfica globais,
“evolu¢ao” do mundo, das fronteiras, das tecnologias, dos estilos de vida que requisitam
flexibilidade e criatividade crescentes dos seres humanos (PASSOS, 2023).

Philippe Perrenoud alude a esta concepg¢io formativa o papel de redentora do fracasso
escolar, ao integrar um rol de pedagogias apresentadas como diferenciadas 4. Na pesquisa de
mestrado que deu origem a este texto (PASSOS, 2023), é considerado autor 4ncora cujo
pensamento ¢ obras orientam a concep¢io de formacio que fundamenta os documentos
mandatérios que norteiam 0s processos formativos vigentes.

Para Perrenoud (1999a), a escola ¢ os processos formativos, ao “aderirem” a formagio
por competéncias, seguiriam os passos necessdrios as transformagdes no mundo do trabalho,

modernizando-se, coadunando-se 4 corrente dos valores da economia de mercado: gestio dos

54 Perrenoud (1999b), alude as pedagogias diferenciadas como aquelas que consideram as diferengas de cada aluno, e
desta forma, justifica a proposigdo de inovagdes pedagogicas, como forma de resolver o problema do “fracasso
escolar”. Por essa compreensdo, ideologicamente, o autor circunscreve a questdo da repeténcia, evasao, dificuldades
na aprendizagem a uma questdo de método e, consequentemente, responsabilizagdo do professor.
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recursos humanos, busca da qualidade total, valoriza¢io da exceléncia, exigéncia de uma maior
mobilidade dos trabalhadores e da organizagio do trabalho, estando as competéncias no
fundamento da flexibilidade dos sistemas e das relacoes sociais (PASSOS, 2023).

Na racionalidade que orienta Pedagogia das Competéncias, os sistemas de produgio e
de gestao se imbricam aos processos educacionais escolares e formativos, ao requisitarem
docentes e €gressos - resilientes e flexiveis - para, sem resisténcias, se adaptarern a0s interesses
do capital, mediante a importagio de modelos e conceitos da administragio e gestio
empresariais, com o objetivo de garantia da racionalizagao técnica dos processos, com vistas ao

maior controle, responsabilizacio e consequente dilacera¢io da autonomia docente.

A pedagogia das competéncias apresenta-se como outra face da ‘pedagogia do
aprender a aprender’, cujo objetivo ¢ dotar os individuos de comportamentos
flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condi¢oes de uma sociedade em que
as proprias necessidades de sobrevivéncia nao estdo garantidas. Sua satisfagio
deixou de ser um compromisso coletivo, ficando sob a responsabilidade dos
préprios sujeitos que, segundo a raiz epistemoldgica dessa palavra, se
encontram subjugados & ‘mio invisivel do mercado’ (SAVIANI, 2021, p.
437).

A formagao por competéncias é eixo da BNCC — Educacio Bdsica e das Bases de
Formagio de professores vigentes. Consubstanciadas em alicerces mercadoldgicos e
produtivistas, as finalidades da educagio sio orientadas pela garantia do dominio de
habilidades bdsicas e competéncias necessdrias a atividade econdmica, revolucionada pelas
tecnologias digitais ¢ mudangas nos processos de trabalho (FREITAS, 2018). Tal contexto
denota a atualidade da dentncia de Adorno ¢ Horkheimer (1985) ao afirmarem que estamos
inseridos num processo de instrumentalizagio, no qual a producio técnica se entrelaga com as
relagoes de dominacio.

A relagio com o conhecimento passa a ser vista de forma instrumental,
enquanto ferramental til ao desenvolvimento de competéncias. Esta
concepgio baseada numa racionalidade instrumental vem a denotar o
esvaziamento tedrico dos processos formativos, em consonincia com a
desvalorizagio dos conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos,

empreendendo-se uma nova cruzada, agora contra os conhecimentos

historicamente produzidos pela humanidade (PASSOS, 2023, p. 94).
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Neste sentido, depreende-se que o objetivo da formacio se restringe & semiformacio
(ADORNO, 2010). Considerar que a Pedagogia das Competéncias tem colaborado para a
semiformacio cultural dos docentes da Educacio Bésica no Brasil, estd em consonincia com o
entendimento defendido por Barbosa (2021), Ferreira (2007, 2015), Ripa (2019, 2020), Ripa
e Silva (2021), Silva (2008, 2019), dentre outros autores.

Imbuida em (de)formar os individuos em seres “competentes”, ao docente, para ser
eficiente e produtivo, infere-se, a grosso modo, que basta uma formagao inicial a distncia, de
baixo custo, ¢ uma posterior inser¢io em processos formativos continuados, aligeirados,
norteados pela centralidade da pritica, treinamentos voltados ao “aprender a aprender” e
“aprender a ser” ao longo da vida um professor flexivel, resiliente — competente, semiformado
“a luz” da Pedagogia das Competéncias, da Teoria do Capital Humano e da Qualidade Total.

Adorno (2021) afirma que houve tempos em que os conceitos de educagio e formagao

eram substanciais, compreensiveis por si mesmos, a partir da totalidade de uma cultura. No

entanto, adverte que esses conceitos se tornaram probleméticos,

[...] No instante em que indagamos: Educagio — para qué? onde esse para qué
nio ¢ mais compreensivel por si mesmo, ingenuamente presente, tudo se
torna inseguro e requer reflexes complicadas. E sobretudo uma vez perdido
esse ‘para qué’, ele nio pode ser simplesmente restituido por um ato de

vontade, erigindo um objetivo educacional a partir do seu exterior

(ADORNO, 2021, p. 152).

Na “Teoria da Semiforma¢io”, Adorno (2010) ji4 denunciava uma crise nos
mecanismos de formac¢io que, por sua vez, representa indicio de uma crise mais ampla da
prépria cultura. Seja a transmissio de conhecimentos de forma dogmdtica e sacralizada,
apreendidos enquanto bens, mercadorias; seja a compreensio dos conhecimentos enquanto
recursos para o desenvolvimento de habilidades e competéncias, de forma instrumental e
utilitarista, neles residem uma apropriagio cultural danificada, dissociada das relagoes
histéricas e sociais, contribuindo para a semiformagio e barbdrie, em ambas as visdes “[...]

existe algo de usurpatério” (ADORNO, 2021, p. 153).
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Para o frankfurtiano, ao contrério da nio cultura, a semiformacio porta os interesses de
um grupo dominante, nogdes ideoldgicas carregadas de afetividades que se interpdem entre o
sujeito e a realidade, confinando o espirito e adulterando a vida sensorial. As restrigoes
inerentes a uma formagdo formatada podem representar a interposicio que visa obscurecer e
enevoar a reflexdo e critica dos educadores, ao limitd-los as fronteiras das Bases de Formacao
docente e a BNCC — Educagio Bdsica.

Em concordincia com Maar (2021, p.16), ao considerar a educagio como
produto/produtora de um processo social objetivo, na atual sociedade administrada pelo
capital, “[...] a crise da formacio ¢ a expressio mais desenvolvida da crise social”, articulada a
dinAmica do processo produtivo. Para o autor, a dissolugio da formacio como experiéncia
formativa representa a dominacio do existente, assim sendo, perspectivar uma educagio e
formac¢do emancipatérias requer considerar as condi¢des de producio material, da reprodugio
social, das relagbes com a natureza, circunstanciadas em determinada organizagao histérico-

social.

CONSIDERACOES FINAIS

Em uma compreensio de abordagem formativa centrada em uma racionalidade
economicista ¢ mercadoldgica, educagio ¢ formagio tendem a ser concebidas enquanto relagao
de investimento x produtividade x lucratividade, estando a eficiéncia ¢ a eficdcia asseguradas
numa relagio de maior produtividade com menor custo, que pode ser inferida por meio de
proposi¢ao de formagoes aligeiradas, com pouca robustez tedrica, mediadas pelas tecnologias
apropriadas de forma instrumental, de modo a captar o maior ndmero possivel de
“alunos/clientes”, levando o Brasil a assumir posi¢io de destaque globalmente na vanguarda da
escola neoliberal (LAVAL, 2019).

A obliteragao a um processo real de formacio, a experiéncia formativa, por meio de
mecanismos que orquestradamente precarizam o acesso aos bens culturais — haja vista que os
contetidos formativos uteis jd estdo listados ¢ formatados nos documentos legais — repercutem

em sérias consequéncias ao processo (semi)formativo de homens e mulheres:
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Dentre as consequéncias nefastas da Semiformagao estd ‘[...] a confusio e o
obscurantismo, e, pior ainda, uma rela¢io cega com produtos culturais nao
percebidos como tais, a qual obscurece o espirito a que esses produtos

culturais dariam expressao viva’ (ADORNO, 2010, p. 30).

O referencial da Teoria Critica, a critica imanente, contribui para demarcar o
imperativo da histéria e as consequéncias da experiéncia formativa danificada — a barbdrie! Por
essas potentes lentes, se faz imperioso a compreensio da l6gica da irracionalidade do capital,
que se faz racionalidade contemporinea, como condicio basilar a discussio e luta pela defesa
de pressupostos que favorecam uma articulacio da formacio, da cultura, das condigoes
materiais de produgio e reprodugao da sociedade, das relagoes com a natureza, com a ciéncia e
as tecnologias, comprometidas com premissas humanizadoras e emancipatérias, como
estratégia que indague as condicoes objetivas, sociais e psicoldgicas.

Tensionar uma forma¢io para a emancipacio ¢, dialeticamente, se fazer oposi¢io ao
vigente projeto semiformativo e proposigio de um projeto com bases democrdticas,
participativa e progressista, que assuma a educagio como praxis.

Desta forma, questoes refletidas por Adorno continuam a se revelar caras e atuais, suas
contribui¢oes sio salutares a indagar a formagio docente na sociedade administrada pelo
capital no cendrio contemporineo, ao considerar que, por meio das potentes lentes deste
tedrico critico da sociedade, os professores sio convidados a necessdria tentativa de desanuviar
¢ trespassar 0 “véu” da integragio que encobre a racionalidade que subjaz as vigentes Bases

reguladoras da formagio de professores e egressos da Educagao Bisica.
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FORMACAO DOCENTE: DA RAZAO INSTRUMENTAL
A RAZAO EMANCIPATORIA

Sandra Olades Martins Venturelli>>

INTRODUCAO

A falta de perspectiva dos docentes tem sido uma caracteristica marcante na
realidade escolar brasileira. Na atua¢io docente predominam incertezas quanto a sua atuagio
diante dos limites racionais e epistemoldgicos que envolvem a sua formagio e que afetam o
modo como se deve enfrentar os desafios sociais e tecnoldgicos contemporineos. As politicas
publicas de educagio, em sua grande parte, estio atreladas aos interesses econdmicos como se
percebe no direcionamento dos saberes para o desenvolvimento de habilidades necessdrias ao
mercado, em detrimento da formagio integral da pessoa humana.

As diretrizes nacionais de educacio recomendam uma formacio sélida, filoséfica,
humanista que considere o alinhamento entre teoria ¢ pritica (BRASIL, 2015). Contudo, nem
sempre estas diretrizes educacionais sio atendidas em sua totalidade, alids, nem em sua
parcialidade. A lei dispoe sobre a defesa e a valorizagio do profissional em educagio, mas, hd
uma desvinculacio entre o texto da lei e a prética docente.

Por mais que sejam significativas, as diretrizes educacionais e os avancos na
legislacio na atuagio das instituigoes, de modo geral, nao se mostram suficientes no que se
refere A qualidade, aos resultados amplos, ao desenvolvimento dos estudantes e a preparagio
para a vida. Consideramos que um dos fatores se deve ao modelo de racionalidade técnico-
instrumental que é base das politicas de educagio e que opera como um instrumento
necessdrio para a criagio de metas e padroes pré-definidos que deverdo ser aplicados de modo

objetivo e reificante.
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No 4mbito da educacio, as expectativas deveriam atuar na ordem da emancipagio,
da autonomia, do comprometimento social e da luta contra a barbdrie, entretanto, o que tem
predominado ¢ a tentativa de maximizar os resultados por meio do célculo racional da agio
estratégica ou teleoldgica gerando as expectativas de éxito préprio e das acoes dos demais
envolvidos que também atuam estrategicamente. Habermas (1997) esclarece que o agir
teleolégico ou estratégico pressupoe apenas a existéncia do mundo objetivo, ¢ se pauta em
critérios de verdade e eficiéncia.

O modelo educacional passa por um momento de crise por estar atrelado, em
grande parte, ao sistema econdmico, que demonstra grande incapacidade de atender as
expectativas ¢ necessidades criadas por ele mesmo. Apesar das contradicdes, o sistema
econdmico mantém forte influéncia, sobretudo por seu papel manipulador, colaborando com
a dissimulag¢ido das causas dos conflitos sociais e politicos.

A racionalidade predominante nas institui¢oes de ensino, e nas demais, ainda ¢é a
racionalidade instrumental-técnica. No pensamento de Adorno, a racionalidade instrumental
estd associada A razio moderna, em que a racionalidade da eficdcia prevalece em relagio a
racionalidade de valores, o que nos leva a perder a capacidade de distingao entre valores e fins
(HORKHEIMER, 2002).

Horkheimer acreditava que o Illuminismo havia dado origem a uma forma de razao
instrumental que justificava a opressdo ¢ a injusti¢a. Se a razdo iluminista trouxe avangos para
o conhecimento, também favoreceu a desumanizacio dos individuos e a instrumentalizagio do
pensamento, pois as pessoas foram reduzidas a meros meios para se alcancar um fim, em vez de
serem valorizadas por si mesmas. Neste modelo de racionalidade, os imperativos da razao
técnica e instrumental, como o imperativo da eficicia e efetividade, realizam a
instrumentalizacio (coisificagio) do homem.

A Teoria Critica da sociedade ressalta a relagio entre a ideologia dominante ¢ o
controle de regras para se manter a dominagio econémica. Neste contexto, como desenvolver

uma formagio docente que seja capaz de resistir e de transformar a sociedade?
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A abordagem teérico-critica abre caminhos para uma andlise mais aprofundada da
formagdo docente por fornecer elementos que auxiliam na compreensio do processo légico-
racional desta formacio e do modo de agir sistémico que nio se impde contra as formas de
opressao e injustiga.

Nosso intuito ¢ refletir sobre um dos processos que envolvem a educagio, como a
formagio docente, e avaliar as possiveis contribuicoes da Teoria Critica, uma vez que os
filésofos da Escola de Frankfurt, como Theodor W. Adorno (1903-1969), Max Horkheimer
(1895-1973) e Jiirgen Habermas (1929 —) buscaram entender os fundamentos da
racionalidade na modernidade e as forgas sociais e culturais que moldam nossa sociedade.

A critica radical e continua dos filésofos da Teoria Critica contribui para apontar a
dominacio, as necessidades falsas, as distor¢oes ¢ a integracdo do individuo ao sistema de
produgio e consumo. Para pensarmos uma educagio mais libertadora, consideramos
estabelecer um didlogo com Jiirgen Habermas, da segunda geragio da Teoria Critica, o qual
analisa as aporias da razio subjetiva pela relagio entre sujeito e objeto, e propde que este
modelo de racionalidade deve ser substituido por uma atitude performativa dos sujeitos que se

entendem entre si sobre algo no mundo.

TEORIA CRITICA E FORMACAO CULTURAL

Adorno e Horkheimer colocaram em xeque o legado de esclarecimento e de
emancipagio para a2 humanidade deixado pela razio iluminista na modernidade. Para os
frankfurtianos, a mesma 16gica de desumaniza¢io e de totalitarismo das ditaduras fascistas e
stalinistas aplica-se & democracia ocidental, pois estdo inseridas na mesma razao iluminista. Isto
ocorre porque na plena confianca de si mesma, a razdo instaura o seu poder no projeto
moderno de controle total da natureza (ADORNQO; HORKHEIMER, 1985).

O nazismo (1933-1945), o stalinismo (1924-1953) e a Segunda Guerra Mundial
(1939-1945) sao elementos histdricos decisivos nas obras dos frankfurtianos, pois exigiram um

debate publico alemao sobre “as novas formas de produgdo industrial da cultura e da arte, a
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natureza das novas formas de controle social e dos novos métodos quantitativos de pesquisa
social, o papel da ciéncia e da técnica, além do trabalho em torno de temas cldssicos da
filosofia e da teoria social” (NOBRE, 2004, p. 20).

O interesse emancipatério foi a base de formagio da Teoria Critica
(HORKHEIMER, 2002), mas a critica social do inicio do século XX também contribuiu para
abalar as esperancas desta emancipa¢io. A dimensio social do trabalho foi estendida para todas
as dimensées de agio de modo que a dominagio humana da natureza alcangou todas as
dimensées humanas.

Theodor Adorno aprofundou sua reflexio sobre o papel da arte, e sua critica da
cultura ressalta um mundo marcado pela barbérie, ou seja, quando a cultura ¢ eliminada, a
barbdrie é cultivada. Ele considerou duas abordagens, a da educagio na infincia ¢ o
esclarecimento geral; o fio condutor deve ser a consciéncia dos motivos que levam ao horror e
que precisam ser evitados, e a criagio de um clima espiritual, cultural e social que nio enalteca
a dor e a insensibilidade. Para Adorno, “aquele que ¢ duro contra si mesmo adquire o direito
de sé-lo contra os demais ¢ se vinga da dor que nio teve a liberdade de demostrar, que precisou
reprimir” (ADORNO, 1986, p. 39).

A educagio deve ser geradora de autorreflexdo, uma vez que as manifestagoes de
barbdrie sio continuas na nossa sociedade. Adorno orienta que os homens devem “ser
dissuadidos de carentes de reflexio sobre si mesmos, atacarem os outros. A educacgio sé teria
pleno sentido como educagio para a auto-reflexio critica” (ADORNO, 1986). O cultivo da
barbdrie faz com que a violéncia se volte contra o préprio homem.

Para uma formacio cultural ampla, os filésofos criticos defendem a emancipagio a
partir de uma sociedade politicamente critica, que necessita de espago democratico e liberdade.
Mas, o que tem predominado na sociedade moderna sio os métodos de ensino que tendem a
seguir a l4gica instrumental da pseudocultura, reduzindo a vivéncia educacional as demandas
do mercado de trabalho, gerando uma pseudoformagio.

No ensaio “Teoria da Semicultura”, Adorno desenvolveu o conceito de formacio

cultural (Bildung) como a autonomia do espirito e conforma¢io com a vida. A formagio
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cultural é uma relagio entre o homem e a sociedade, entre espirito e natureza. De acordo com
Adorno, quando a categoria cultura reduz-se apenas a um aspecto de sua constituigio, temos a
semiformacio (halbbildung). Pela educagio, seria possivel demonstrar aos sujeitos as distor¢oes
existentes na formagio através da critica rigorosa a semiformacio, visando a emancipagio do
individuo, a liberdade, a democracia, e por fim, a prépria transformacio da sociedade.

A semiformacio cria uma sociedade composta por sujeitos sem a capacidade de
pensamento livre, atingindo todas as relacoes sociais em todas as suas dimensoes (ADORNO,
2004). Os métodos de destrui¢do da formagio, como observa Pucci (2021, p. 71): “Nao se
restringem meramente a razio, ao espirito; adulteram também a vida sensorial, a corporeidade.
Reproduzem-se de maneira ampliada; desenvolvem-se impetuosamente”.

Segundo Pucci, “a escola, particularmente, se faz um campo fecundo do
desenvolvimento do processo semiformacional” (PUCCI, 2021, p. 71). Observa-se que o
espago escolar tem sido utilizado como espago para reforcar os interesses do sistema capitalista,
¢ nio como o locus do desenvolvimento da racionalidade emancipatéria, em processos
necessdrios para uma convivéncia participativa ¢ democrética.

Para Adorno (2004), a formagao ocorre pela interiorizagio da cultura, no
entanto, a formacio e a cultura perderam a sua relativa autonomia, sobretudo, pela cultura ter
se transformado em mercadoria. A formacio cultural do individuo ao ser reduzida a mera
mercadoria, nao favorece o desenvolvimento de uma interioridade, mas, A exteriorizagio
identificada com as imagens publicitdrias. O individuo passa a nao se identificar com os
valores tradicionais, que perdem a sua importincia.

A fim de atender as forcas dominantes da sociedade vigente, a sociedade moderna
reduziu os sujeitos a 16gica racional, a qual se caracteriza pela auséncia de costumes e tradigoes
herdadas ou aprendidas por grupos culturais. Deste modo, a verdadeira formacio (Bildung),
em seu sentido mais amplo, enquanto formagio cultural, envolvendo ensino, educacio,
cultura, tem encontrado obsticulos diante do predominio da ideologia da classe dominante.

Para o filésofo Jiirgen Habermas, somos seres linguisticos e sempre nos

encontramos dentro da linguagem e da cultura. Ele acredita que as pessoas (re)produzem a
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cultura e, “cada tradi¢ao cultural é um processo educativo (Bildung) para os sujeitos capazes de
fala e a¢do que sdo formadas dentro dela, da mesma maneira que as pessoas, por sua vez,
mantém a cultura viva” (BANNELL, 2006, p. 116).

Dai a necessidade de recuperarmos a dimensio critica e a autorreflexio no processo
formativo por meio da linguagem, conforme defende Habermas. Se a educagio reivindica
tanto a eficicia quanto a discursividade nos processos racionais, torna-se necessdrio buscar
formas de minimizar os efeitos da razao instrumental no Ambito da educacio.

Um projeto emancipatério, para Habermas, perpassa a dimensio do entendimento
humano, situado intersubjetivamente. Para o filsofo, se o conhecimento, a aprendizagem, o
entendimento humano forem gerados na esfera da a¢io comunicativa haverd a possibilidade de
um projeto emancipatério. H4d uma potencialidade na razio comunicativa que pode ser
apresentada como alternativa diante do diagnéstico de que a modernidade teria transformado
a razdo em simples instrumento para a dominagao e para a barbdrie.

De acordo com Habermas, a razio ainda poderia ser usada para alcancar uma
sociedade mais justa ¢ democrdtica, por meio da argumentagio ¢ do debate racional. Na
compreensdo de Habermas, a racionalidade amplia a perspectiva sobre a cogni¢io e o
entendimento, desde que estruturada mediante linguagem. Ainda que reconheca as possiveis
distor¢cdes ¢ manipulacoes oriundas da razao, ele defende a importincia de se criar estruturas
institucionais que promovam uma comunicag¢io aberta ¢ honesta para evitar que tais distor¢oes
acontecam.

Neste sentido, a razio nio se orienta apenas por interesses técnico-instrumentais,
mas também por interesses praticos e interesses emancipadores. Diante disso, Habermas
desenvolve novas concepgdes com o intuito de ampliar as possibilidades para a reflexao e
resgatar 0 caminho para a emancipagio. A razdo comunicativa habermasiana incorpora o
discurso ¢ o entendimento mutuo, considerando o duplo aspecto da razao: o instrumental e o
emancipatdrio.

As pessoas envolvidas com a educa¢io formal intentam participar do processo,

como os especialistas em educagio, os professores, os diretores, a comunidade escolar e todos
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aqueles que possuem interesses em contribuir com o debate democraticamente. Assim, pelo
agir comunicativo recupera-se a capacidade de reflexdo, e cria-se a possibilidade de transformar
a escola em um espago publico adequado para o exercicio do pensamento como condigao

necessdria para a formacio integral do sujeito.

A FORMACAO DOCENTE A PARTIR DA RACIONALIDADE TECNICA

O Estado tecnocritico moderno exige resultados que atendam as necessidades do
sistema, e o recurso mais eficaz para tal intento é o avango da racionalidade instrumental e
estratégica na prépria educagio, que reflete os critérios institucionais de interesses dominantes
como a subserviéncia, o controle ¢ determinada violéncia. A nossa preocupagio decorre dos
desafios de se esclarecer, de dar luzes a razdo visando o enfrentamento da ignorincia e da
subordinagio a técnica inseridos na sociedade.

Para Adorno ¢ Horkheimer (2002), a técnica visa o método, a exploragio do
trabalho dos outros, o capital, 2 dominagio ¢ a repressio do homem. A prdtica docente nao
pode ser reduzida as bases técnicas, o conhecimento do docente nao se limita a um conjunto
de técnicas necessdrias para o processo de ensino-aprendizagem e as questdes educacionais nao
sdo resolvidas objetivamente apenas enquanto conhecimento técnico ou cientifico.

Até mesmo a arte ndo consegue evitar a tecnificagio que ocorre devido a
homogeneizagao dos padroes, a reprodutibilidade e as representagoes reificadas, assim, a arte se
curva ao consumo € a légica capitalista que regulam e categorizam o gosto artistico. A
formagio cultural distancia-se da autonomia para ser marcada pela barbérie e irracionalidade.
O conceito de Indistria Cultural, desenvolvido por Adorno ¢ Horkheimer, explicita que o
“denominador comum ‘cultura’ j4 contém virtualmente o levantamento estatistico, a
catalogacio, a classificagio que introduz a cultura no dominio da administra¢io” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 61).

A educagio sustentada pela racionalidade técnico-instrumental perde seu cardter

historicamente construido, necessirio para desvelar a totalidade das a¢des humanas e remeter-
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nos a dimensio ética do outro ¢ da vida. As expectativas referentes aos processos educativos
tais como direitos humanos, justica social, ética, sustentabilidade ambiental sao golpeadas pela
concepgio tecnocritica e mercadoldgica.

O sistema educacional brasileiro foi estruturado a partir do modelo hegemoénico
neoliberal adotado pelo governo de Fernando Collor em 1990, o qual orientou a legislagao das
diretrizes para a educa¢io (SILVA JR; SGUISSARDI, 2001). Neste contexto, o Estado assume
a racionalidade neoliberal que se expressa em um agir estratégico, voltado para a relagio
meios/fins, como a prepara¢io de miao de obra para o mercado de trabalho.

Os 6rgaos multilaterais, como o Banco Mundial (BM), estabelecem os programas
de formagio dos paises em desenvolvimento em suas agendas de apoio as reformas
educacionais conservadoras. A Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017) é um exemplo da
negligéncia com os processos formativos, uma vez que ndo se priorizam a educagio de
qualidade, a formagao autbnoma, a produgio cientifica, pois visam apenas a preparagio célere
para o mercado de trabalho e divulgam a falsa ideia de escolha e protagonismo juvenil.

A fim de atender as demandas do capitalismo global, as institui¢oes multilaterais
nao se importam de fortalecer um modo de ser acritico, irreflexivo, nao racional e nao
espiritual gerado pelas prdticas educacionais contemporineas. A racionalidade técnico-
instrumental que orienta tais institui¢oes busca os principios do capital: o cdlculo, a eficiéncia,
a funcionalidade, a homogencizagio, a precisio. De acordo com Ianni (1998, p.28), “o que
estd em causa ¢ a busca de maior e crescente produtividade, competitividade e lucratividade,
tendo em conta mercados nacionais, regionais ¢ mundiais”.

Os processos educativos apoderam-se de uma racionalidade capaz de moldé-los
para os interesses do sistema, de modo que manterio o foco apenas na formagio profissional,
enviando jovens ao mercado de trabalho sem qualificagdes competitivas que se estabilizario em
empregos menos qualificados ¢ mal remunerados. Equivocadamente, alguns estudantes
formam opinides de que a escola serd valorizada se oferecer recursos para a ascensio

econdmica, tornando-se dispensdvel para aqueles que conseguem enriquecer sem estudo,
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portanto, a escola passa a ser vista como incompetente em seu processo de formagio de
individuos.

O modelo de racionalidade técnica nio gera sentido a atividade docente, pois nao
possui o objetivo de uma formacgio de subjetividades e de formacio social e politica, o que tem
gerado um crescente desinteresse pelas licenciaturas. O professor compete com as redes sociais,
com o conhecimento disponibilizado na internet, cabendo a ele compreender as mudancas
estruturais no modo de organizacio social, e suas implicacdes para o trabalho, para a ciéncia e
para a vida.

A perda do valor epistemoldgico e do valor social nos processos educativos sao
percebidos pela sua transformagio em mercadoria, da mesma forma que ocorre com os
processos produtivos capitalistas, que sdo derivados dos critérios de lucratividade e eficiéncia.
O saber ¢ aplicado a produgio e condicionado a reprodugio dos interesses do mercado, e o
ensino ¢ desenvolvido a partir da utilidade do conhecimento, que deve ser necessdrio para
exercer fungoes laborais da sociedade moderna.

Habermas avalia o predominio da formagio técnica ¢ o favorecimento da

coisificacio dos individuos.

A eficicia peculiar desta ideologia reside em dissociar a
autocompreensio da sociedade do sistema de referéncia da acdo
comunicativa e dos conceitos de interagao simbolicamente mediada, e
em substitui-lo por um modelo cientifico. Em igual medida, a
autocompreensio culturalmente determinada de um mundo social de
vida ¢ substituida pela autocoisificagdo dos homens, sob as categorias da

agio racional dirigida a fins ¢ do comportamento adaptativo

(HABERMAS, 1987, p. 74).

Os projetos emancipatérios do sistema educacional sofrem deformagées em seus
fundamentos a fim de manter o alinhamento com a produtividade e favorecer as relagées com
o mercado e com os projetos neoliberais. Neste contexto, prevalece um modelo de instituicio
cujas praticas e hdbitos sao marcados pela falta de autonomia, pela perda do potencial para o

didlogo, pelas relacoes autoritdrias que se efetivam com a dominag¢io do sistema econdmico.
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Portanto, para uma educagio voltada para a democracia ¢ fundamental buscarmos
uma formag¢io humana integral, para que os sujeitos sejam capazes de fazer uso de seu préprio

entendimento, a fim de tomar decisdes conscientes e autbnomas.

A RACIONALIDADE COMUNICATIVA NA FORMACAO DOCENTE

A nossa concep¢io de formagio docente fundamenta-se na permanente busca da
verdade dos fatos, dos conceitos construidos historicamente que fornecem sentido para uma
educagdo voltada para a dignidade humana, para os valores éticos e democrdticos. Parece-nos
que os envolvidos nos processos educacionais buscam incansavelmente por uma educacio
autdnoma, reflexiva e necessdria para as verdadeiras demandas sociais.

O enfrentamento de uma educagdo para a manutencio do status quo deve ser
favorecida pelo esclarecimento que apresenta formas de resisténcia a ideologia dominante de
opressores sobre oprimidos. A reflexdo critica auxilia na percep¢io de que o progresso
tecnocientifico nio caminha na mesma dire¢io que o progresso da humanidade, assim, o
processo de formacio cultural no sentido de Bildung deve ser retomado pela escola.

O conceito adorniano de Bildung nos tempos atuais reforca a formagao humana
como autoformagio, como processo educativo e criativo, que visa o desenvolvimento de todas
as dimensdes humanas, evidenciando as relacbes com a cultura, com a democracia, com a
tecnologia e com a formagio social.

O caminho para restabelecer a relagio entre teoria e pritica “exige tanto o
desenvolvimento da critica ao reducionismo produzido pela visio positivista de racionalidade,
como a reconstrugao de uma visio ampliada de racionalidade que a teoria da interagio
comunicativa pode oferecer” (MUHL, 2011, p. 1044). Nas palavras de Miihl, a restitui¢io da
préxis implica “explicitar sob que aspectos o conhecimento se vincula a interesses
antropolégicos e aos desejos da emancipa¢io da humanidade” (MUHL, 2011, p. 1044).

Na perspectiva de Jiirgen Habermas (2012), se a unilateralidade da razao resulta

em crises experienciadas nas modernas sociedades capitalistas, o caminho, portanto, seria
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buscar outro modelo de racionalidade diverso daquele da razio cognitiva-instrumental que
consegue prevalecer sobre o mundo da vida. A concepgio de racionalidade comunicativa para
Habermas difere da concepgao cldssica da filosofia moderna ou filosofia da consciéncia
pautada no sujeito. A prevaléncia do cardter instrumental da razio na concepgio de
racionalidade centrada na subjetividade seria um dos motivos de sua redu¢io a uma dimensao
manipuladora e controladora.

Para Habermas, a razio comunicativa permite que 0s sujeitos estejam imersos no
espago dialégico de relagdes e interagdes intersubjetivas, e ainda, da reflexividade das tradigoes

-

culturais. E  nesta interatividade que a autoconsciéncia vai se formando.

Nos olhares de um 7, de uma segunda pessoa que fala comigo na
primeira pessoa, eu me torno consciente de mim mesmo, nio somente
como um sujeito capaz de vivenciar coisas em geral, mas também e, ao
mesmo tempo, como um eu individual. Os olhares subjetivadores do
outro possuem uma for¢a individuadora (HABERMAS, 2007, p. 21).

A consciéncia individual nao se forma na relacio do individuo com a natureza,
mas através da intersubjetividade, da interagio comunicativa com os outros sujeitos
conscientes e atuantes na sociedade. Neste sentido, o entendimento linguistico ¢ fundante de
toda a sociedade.

A racionalidade realizada no agir comunicativo ¢ parte de um processo histérico-
cultural, que leva 2 reflexividade de estruturas simbdlicas, 4 construgao de valores e de normas
abstratas e universais. Este modelo visa garantir as condi¢oes simétricas da comunicagio nas
quais “todo o agente que atua comunicativamente tem que empenhar, na execugio de
qualquer ato de fala, pretensdes universais de validade e supor que tais pretensdes podem
desempenhar-se” (HABERMAS, 1997, p. 300).

A educagio ocupa a instdncia simboélica da sociedade, e por isto, necessita da
argumentacio ¢ da validagio de seus contetddos para criticar os padrées técnico-cientificos

presentes na razao sistémica que tenta se impor em todas as instdncias da sociedade.
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A formacio docente deve ser direcionada para o espago cultural por meio do
didlogo e do respeito com vistas 4 constru¢io de conhecimentos e valores préprios das
vivéncias dos alunos e professores. Como afirma Habermas (2007), “[...] aprendemos uns dos
outros. E isso somente é possivel no interior de um espaco publico capaz de fornecer estimulos
culturais”. A relagiao do educador com o estudante exige um compromisso ético, uma postura
de incentivo ao protagonismo juvenil para a constru¢do de uma sociedade que respeite os

direitos de cidadania, o sentido ético, politico e filoséfico-critico da educacio.

CONCLUSAO

A Teoria Critica oferece elementos para compreendermos a situagio cultural e
educacional da sociedade brasileira, na qual predominam os interesses dos grupos hegeménicos
e a razio sistémica decorrente da racionalizagio do mundo da vida, reforcando os vinculos
com os mecanismos de controle social relacionados ao dinheiro ¢ ao poder.

Quando se compreende as bases racionais do mundo moderno verifica-se a
configuracio de métodos aplicados para gerar disputas entre dominag¢do e saber nas
institui¢oes de ensino. Devido a isto, a formacio docente deve instigar o sujeito a pensar e
encontrar meios de intervir no processo pedagégico ¢ formativo dos estudantes, assim como
examinar seus sucessos ¢ fracassos, encontrar as causas ¢ estabelecer relagdes que norteiam a
constru¢io de ensaios pedagdgicos e formativos.

O docente deve compreender que sua influéncia serd essencial no processo de
formacgio de novos sujeitos, ¢ que a educacio deve ser pensada como decorrente das multiplas
determinagdes histéricas, econdmicas, culturais, e serd sempre uma forma de resisténcia as
estruturas reificantes e autoritdrias. A formacio docente deve atuar no sentido da reflexao sobre
o contexto histérico e formativo da educagio, seja para o trabalho cientifico, seja para o
exercicio da autonomia situada na vida social.

Diante de tudo isso, avaliamos que a formagao docente é um dos fatores essenciais

do processo educativo, porém, nao ¢ razodvel esperar resultados transformadores na educagao
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apenas com o foco nesta formagio. Os fatores sio complexos e multiplos, envolvem as
politicas publicas, a comunidade escolar, o interesse dos alunos, a participagio da sociedade, a
luta contra a desvalorizagio das questoes educacionais e a prépria légica do capital.

A resisténcia por meio da formacio docente estd interligada ao conhecimento e a
compreensdo da vida social na sua totalidade, por isso, a necessidade de nio se deixar
direcionar a formagio para atender as exigéncias do mercado e ndo aceitar que a qualidade
profissional esteja associada ao produtivismo.

Por fim, avaliamos que a Teoria Critica amplia os aspectos relevantes de um pensar
critico, reflexivo, autbnomo e conectado com a realidade, contribuindo com uma formacio
plural e diversa que considere os desenvolvimentos tecnolégicos, a dignidade humana, a

autonomia e os valores éticos.
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FORMACOES DOCENTES: PELAS REMEMORACOES
NAS TEORIAS DE MEMORIA DE WALTER BENJAMIN
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AUTOPSICOGRAFIA

O poeta é um fingidor
Finge tdo completamente
Que chega a fingir que é dor
A dor que deveras sente.

E os que léem o que escreve,
Na dor lida sentem bem,
Nio as duas que ele teve,
Mas 56 a que eles nio tém.
E assim nas calhas de roda
Gira, a entreter a razdo,
Esse comboio de corda

Que se chama coragdo.

- Fernando Pessoa

INTRODUCAO

Assim, como o poeta fingidor da poesia pessoana que para exercer a abstragio da sua
abordagem sobre a realidade, claborou uma autopsicografia, para buscar na sua esséncia
palavras que pudessem transmitir sua teoria sobre o embate da emogao e da razio, o filésofo
alemio Walter Benjamin, também encontrou possibilidades para falar sobre seu préprio
tempo e buscou nas alegorias, metonimias, metaforas, simbolos da cabala ¢ da obra de arte
para dar sentidos da realidade sobre aquilo que ele entendia como prética historiogréfica. Isto

significa, que na sua escrita, a abstracio e o uso das imagens quase misticas e oniricas ﬁgurava
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0 caos que o avan¢o da modernidade trazia, mas a0 mesmo tempo, apresentava imagens
ambivalentes para viver a contrapelo. Benjamin ultrapassa as superficies do contetido histérico
¢ adentra reflexivamente, as relagoes mais profundas da dialética histérica e as entrelinhas que
fazem parte da vida humana.

Walter Benjamin em seu texto Teoria do Progresso e do Conhecimento (2007)
possibilita compreendermos que o conhecimento nio é simplesmente racional e desconectado
da vida enquanto tal. Ao contrdrio da acepgio racional instrumental, a produ¢io de
conhecimento ¢ um mergulho nas experiéncias dos sujeitos, situados no tempo e no espaco. E
uma produ¢io com os sujeitos em movimento dinimico, tenso, contraditério e imprevisivel.
As vozes dos sujeitos sdo amplificadas ¢ nio reduzidas a juizos de valores ou interesses do
pesquisador. Sujeito e objeto nio estio distantes, nio hd uma relagio de neutralidade durante
o processo de producio de conhecimento histérico, mas um entrecruzamento entre
subjetividades e objetividades. Os referenciais tedrico-metodolégicos do pesquisador se
conectam com a vida. (BENJAMIN, 1985 - 1987)

O filésofo, nio se apoia somente pelo viés materialista-histérico, mas os efeitos
causados pelo avango deste embate da produ¢io material e o declinio da subjetividade que
sucumbe ao excesso de instrumentalizacio e mecanizagio das instituicbes e saberes da
modernidade capitalista.

Benjamin na sua esséncia multipla, partida ¢ como um mosaico, estimula a sua
andlise histérica, para as verossimilhan¢as de um caminhar para o fim dos tempos, em dire¢ao
a redencgdo. O declinio da esséncia humana, como resultado da catdstrofe, que sua critica prevé
convida a uma atitude a contrapelo em dire¢io as brechas que lampejam nos territérios das
ruinas. Busca na representacio judaico-cristd, presente na profecia do Messias que se manifesta
por meio do préprio sujeito. Segundo Michel Lowy (2005), em anilise a teoria dialética-
materialista de Walter Benjamin, retira esse papel simbélico e aponta que a figura do Messias
que trard mudangas é a prépria atitude da humanidade em relagio a resistir sobre os sistemas

de opressio e mecanizagao do sujeito:
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A redengio messidnica revoluciondria é uma tarefaius que nos foi atribuida
pelas geragoes passadas. Nao hd um messias enviado do céu: Somos nds o
Messias enviado do céu; somos nés o Messias de cada geragdo possui uma
parcela do poder messidnico e deve se esforgar para exercé-la. (LOWY, 2005,

p.27)

Diluido em seus escritos, a teoria histérica benjaminiana, encontra-se fragmentada,
mas seu tom ¢é de alerta, ou melhor, de um aviso de incéndio: nao podemos ter essa atitude
passivel diante da realidade, na espera de um redentor. Devemos ir contra todas narrativas
ditas dominantes, as perspectivas homogeneizadoras de um projeto massificado de aplicagio de
saberes mercadoldgicos e massificantes. Decisbes calcadas no plano cartesiano, que nio
atendem a singularidade humana, de ser expansiva ¢ de esséncia fluida. Das faculdades
epistemoldgicas de reflexdo desenvolvidas dentro das teorias benjaminianas, sobre a nova
histéria escrita da modernidade, devemos nos constituir dentro do movimento de escovar as
narrativas a contrapelo, das narrativas que resistem aos movimentos de dominagio e
apagamento dos sujeitos, do conhecimento enquanto produto e da subjetividade colocada aos
moldes da légica de consumo e da pura compreensio racionalista de todos os acontecimentos
humanos.

E na reconfiguragdo da nossa pritica histérica, voltada para uma realidade
enrijecida no plano cartesiano, em que a cientificidade, obstrui a fluidez da experiéncia do

sujeito na produgio de conhecimento histérico.

A relagio entre o trabalho microscépico e a grandeza do todo pldstico e
intelectual demonstra que o contetido de verdade sé pode ser captado pela
mais exata das imersées dos pormenores do contetido material (BENJAMIN,
1984, p.51).

Uma nova forma de miséria surgiu com esse monstruoso desenvolvimento da
técnica, sobrepondo-se a0 homem. A angustiante riqueza de ideias que se difundiu entre ou
melhor, sobre as pessoas. Walter Benjamin, reflete sobre este declinio experiencial da
humanidade, instaurando assim, um novo estado de barbérie sobre nossa producao cultural.

(...) Nunca houve um monumento da cultura que nio fosse também um

monumento de barbdrie, ndo o ¢, tampouco o processo de transmissio da
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cultura. Por isso, na medida do possivel, o materialista histérico se desvia dela.

Considera sua tarefa escovar a histéria a contrapelo (BENJAMIN, TESE VII,

1987).
Dai a importincia de nao perder de vista o inconstante ¢ o tempordrio das coisas ¢
, . . . A . « . J . « 1. ’
entendemos que ¢é preciso olhar ao insignificante e prosaico. “O dialético materialista pensard
na questao do oprimido. (Ela é uma questao insignificante para o dominador, prosaica para o
oprimido e, no que diz respeito as consequéncias, a mais inexaurivel.)” (BENJAMIN, 2017,

p.76).

Se atentar ao insignificante das entrelinhas, estimula a abertura para as narrativas
escondidas do tempo moderno. As narrativas dos oprimidos, contribuem para o conhecimento
a contrapelo, que por meio de suas miudezas expée as potencialidades das experiéncias vividas.
As narrativas, sio os fragmentos de memorias latentes que através da rememoragio, nos
encaminham para diferentes sentidos.

E na esteira do pensamento de Walter Benjamin que temos sido convidadas a
encontrar outros modos de formagio de professores que priorize o saber o saber da experiéncia
docente, que mobilize o olhar reflexivo, que se dd na relagio entre o conhecimento ¢ a vida
humana. Aqui entendemos o saber da experiéncia no sentido larrossiano que complementa o
pensamento benjaminiano. O saber da experiéncia é um saber particular, subjetivo, relativo,
contingente ¢ pessoal. Se a experiéncia nio ¢ o que acontece, mas o0 que nos acontece, duas

pessoas, ainda que enfrentam o mesmo acontecimento, nio fazem a mesma experiéncia”

(LARROSA, 2002, p.27).

CONHECIMENTO ENQUANTO PRATICA DE LIBERTAGCAO E APROFUNDAMENTO
DAS ESSENCIAS HUMANAS.

Como pontapé inicial as nossas reflexdes, mais especificas, relacionadas as
prdticas formativas de professores na modernidade capitalista, nio podemos nos afastar da
ideia de que a educagao faz parte do estigio de humanizagio do sujeito, e por isso, nao

devemos nos distanciar dos caminhos que entrecruzam experiéncias, e por extensio, se
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encontra com o conhecimento cientificos, nunca separados, mas sempre diluidos, num
exercicio constante da sensibilizacdo de nosso espirito, enquanto sujeitos histéricos feitos de
natureza humana. Por isso, ao pensar no processo formativo de professores, nio devemos nos
afastar daquilo que representam nossas memorias e narrativas construidas a partir de nossas
experiéncias.

A episteme de formacio do pensamento académico agregada as teorias
benjaminianas, nio distancia a produgio de conhecimento histérico-educacional do
conhecimento do sujeito, mas mobiliza, através da meméria, expresso em narrativas as
experiéncias vividas. O sujeito assumiria seu papel de protagonista, dono de sua prépria
histéria e autor dos saberes a serem transmitidos. A histéria, estaria sendo refletida no dominio
da sensibilidade ¢ da estética, concebida enquanto um lugar a valorizar as experiéncias
humanas em didlogo com a cientificidade.

Na metafisica de Benjamin, encontramos as brechas de subversio dos moldes
que transpde as matrizes de conhecimentos racionais/instrumentais nas perspectivas atuais de
formacio de professores. Articular historicamente a teoria metodolégica de Walter Benjamin
nos convida a pritica reflexiva da produgio de conhecimento histérico pela via da
rememora¢io, do uso da meméria e da experiéncia estética do sujeito em relagio as artes que
amplia sua relagio com o mundo material ¢ imagético. O sujeito se constitui como territério
de acontecimentos ¢ a¢do no tempo, abrigando, assim, um campo de narrativas complexas que
nao podem ser despersonalizadas, ou apenas, ignoradas. Por isso, a formagio de professores
nao pode ser mecanizada e indiferente as propriedades humanas. O processo formativo deve se
apoiar em epistemes, que ddo a possibilidade de um tecido fluido hermenéutico da producao
de saberes histérico-educacionais.

A escrita, a narrativa e a escuta, revelam-se insepardveis na teoria sobre o
conhecimento humano de Walter Benjamin. O passado se articula historicamente, fruto de
uma reminiscéncia, que se materializa no narrar e que entra em contato com a imagem fixa do
sujeito histérico, enquanto produtor ativo da narrativa no e sobre o tempo. Walter Benjamin

considera a prética da rememoracio como uma resisténcia a3 ameaga iminente:
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Entregar-se as classes dominantes, como seu instrumento. Em cada época, ¢
preciso arrancar a tradigio ao conformismo, que quer apoderar-se dela. [...] O
dom de despertar no passado as centelhas de esperanga ¢é o privilégio exclusivo
do historiador convencido de que também os mortos nio estario em

seguranga se o inimigo vencer. E esse inimigo nao tem cessado de vencer
(BENJAMIN, Tese VI, 1987).

Nessa percep¢io, encontramos a necessidade do despertar da consciéncia para
modifica¢do da nossa producio de conhecimento histérico frente a0 movimento devastador da
inovagao, da légica da mercadoria e do lucro e do embotamento das experiéncias dos sujeitos.
Nos deparamos com outras possibilidades de saberes, de caminhos da linguagem, do ato de

rememorar, ¢, que nos levam a repensar nossas praticas formativas educacionais.

PRATICAS DE FORMACAO ESTETICA-SENSIVEL: CAMINHOS POSSIVEIS

As priticas de formagio de professores pela via estética na perspectiva
benjaminana aposta no trabalho com a meméria, por meio de préticas de rememoragao. Ao
rememorar, reconstruimos impressdes mais remotas, que representam em sua forma, um
sujeito por inteiro, portador de sensibilidades, racionalidades, (in)completudes. Uma meméria
ativa que transforma o presente (GALZERANI, 2008; FRANCA, 2015).

Entendemos a meméria pela possibilidade de expressar as experiéncias vividas de
forma que as conquistas, fracassos, felicidades e tristezas sejam representadas. Quando falamos
de memoéria, falamos daquilo que compéde nosso espaco referencial de experiéncia, que muda
de sujeito para sujeito. A memoria estd situada no tecido da sensivel e do imaterial
(BENJAMIN, 1995). Ao trabalhar com as memdrias, permeados pelas memérias voluntérias e
involuntdrias.

As memorias voluntdrias, s3o aquelas que estdo escancaradas nas situagoes vividas e
latentes, e que saltam aos olhos do historiador atento ¢ do dominio subjetivo temporal. Para
construir conhecimentos histérico-educacionais com os docentes, nos deparamos também com
a memoria involuntdria. Nesse outro dominio, Benjamin bebendo dos escritos de Proust,

pensa a memdria involuntdria no contexto de uma histéria critica da humanidade oprimida.
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Mergulha em um mundo das memdrias despertadas, através de toques, cheiros, sons, tudo
aqui que insurge involuntariamente, nos escritos introspectivo rememorativos proustinianos
narrando pedacos de sua vida. No entanto, Proust considera que somente a memoria
involuntiria é um fen6meno da rememoragio, que nos permite acessar as imagens do passado.

Encontramos em Jeanne Marie Gagnebin (2014), a sintese do sentido de

memoria e seus significados, presentes nas teorias benjarninianas:

Essas imagens involuntdrias, inconscientes, efémeras e fulgurantes irrompem
por meio de sensagdes tdteis ¢ olfativas, isto é, sio oriundas dos sentidos ditos
“primitivos”, dos sentidos presentes na crianca antes da construcio do visivel,
antes da organizagio da visio; por isso remetem, segundo Freud, ao territério
arcaico do inconsciente, anterior as evidéncias da consciéncia (GAGNEBIN,
2014, p. 130).
E no ato de rememorar, partindo do presente, que o sujeito situa o passado, e passa
a repensar o préprio futuro, entrecruzando os caminhos da memoria voluntdria e involuntdria.
Assim, somos levados a lembrar que meméria é também, esquecimento. Walter Benjamin se
pergunta: como revelar os fatos esquecidos e apagados pela histéria oficial? Em suas ideias,
encontramos um caminho de possibilidade, ligado a tentativa de tomar pelas vias da
rememoracio ¢ da relagio com as experiéncias estéticas, que ligam o sujeito a0 mundo de
maneira sensivel. A pesquisa realizada com os habitantes da cidade de Promissio-SP, partiu das
possibilidades de interpretacoes a respeito do espaco em que vivemos no coletivo, a cidade.
Quando pertencemos a algum lugar, independentemente do tempo que passamos
longe, voltamos as nossas origens ao regressar. Em cada um de nés existem versdes de quem
um dia ji fomos, quem poderfamos ter sido ¢ quem somos agora. Em todas essas versoes hd
um ponto em comum, a origem, a nossa identidade. Como os caminhos que percorremos nos
levam ao ponto em que estamos hoje? Como conseguimos chegar até aqui? O que foi
q g & q q
enfrentado? Foi pensando nessas questoes que entendemos que nosso lugar de origem — onde
estabelecemos o sentimento de pertencimento — estd relacionado intrinsecamente as nossas

escolhas e dessa forma, estabelece sentido com a formagio dos individuos que compartilham

€SSES espacos.
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O intuito de trabalhar com professores na via da racionalidade estética, foi para
conseguir propor um espago de escuta e compartilhamento de experiéncias e narrativas.
Compreendendo que a modernidade capitalista dilui gradativamente as experiéncias dos
individuos, percebendo, como a profissio do educador faz os professores serem milhares em
um. Ao estar no campo da docéncia do ensino bdsico, conseguimos identificar os olhares
desgastados de grupos docentes que nio sio ouvidos ¢ nem mesmo suas experiéncias sio
consideradas em curso de formacio de professores. Os professores a cada dia que passa,
enfrentam novos desafios em sala de aula, mas principalmente fora dela, por meio do que ¢
imposto a eles pelos governos estaduais.

As exigéncias para que aconte¢a 0 aumento dos indices educacionais faz com que
os professores atropelem os contetidos sem conseguir aprofundd-los. Nenhum movimento ¢
em vao. Cada vez menos os estudantes conseguem ter tempo para refletir sobre os contetidos.
Os professores nio conseguem muitas vezes fazer aulas mais reflexivas, pois seu tempo em sala
¢ encurtado pelos pardmetros ¢ esvaziado das interacoes subjetivas possiveis em sala de aula; as
formas do estado exigem simplesmente o cumprimento do professor, perante postulados pré-
estabelecidos de conteddo.

Além desses desafios em sala de aula ao lidar com os contetdos, sio impostos
cursos de formagdes que nio formam em nada. Sdo cursos para que aprendam melhor as
plataformas digitais, como no caso do estado do Parand e¢ programas que devem ser
“aplicados” aos estudantes, corroborando para que a sala de aula seja cada vez mais reprodugio
de contetido do que aprendizado. Consequentemente, essas condigoes corroboram para que os
docentes percam cada vez mais a vontade de estar em sala de aula e o seu trabalho a cada dia
torna-se mais precarizado (FRANCA, 2015; OLIVA, 2023).

Esta formagao docente que compartilhamos neste texto é proposta como um
espaco acolhedor para que os professores possam rememorar suas experiéncias, sobre a
educagio ou sobre sua prépria experiéncia na relagio com o espaco da cidade. Ao pensar nessa
formacio, fazemos relagio com o formar-se (PAIM, 2005) em rela¢do com o que aquilo que se

vive, compartilhando coletivamente as experiéncias que os levaram ao caminho que estao hoje,

EDUCAGAO, TEORIA CRITICA, DIALETICA DA SUBJETIVIDADE E FORMAGAO DOCENTE: UMA DISCUSSAQ PERTINENTE



que os constituiram em sua trajetdria docente. Considerando a perspectiva benjaminiana, tive
que retomar um espaco de escuta, para observar nos detalhes, as tramas das existéncias que iam

se constituindo nas palavras dos professores a cada encontro:

Nem sempre proclamamos em voz alta o que temos de mais importante a
dizer. E, mesmo em voz baixa, ndo confiamos sempre 4 pessoa mais familiar,
mais préxima e mais disposta a ouvir a confidéncia. Nao somente as pessoas,
mas também as épocas, tém essa maneira inocente, ou antes astuta ¢ frivola,

de comunicar seu segredo mais intimo ao primeiro desconhecido
(BENJAMIN, 1985, p.40).
Ao propor esse espago de escuta pensamos nas muldplas possibilidades de
memorias que poderiam emergir instigados por diferentes movimentos que ao retornarem as
memdrias de experiéncias, seriam ressignificados por meio dos fios de meada que poderiam

costurar uma nova interpretagio das experiéncias vividas.

EXPERIENCIAS DE FORMACAO DE PROFESSORES NO ESPACO CITADINO DE
PROMISSAOQ-SP

A proposta presente neste artigo, busca trazer as experiéncias vividas na proposta de
formacdo docente contra hegemonica, na cidade de Promissao, interior de Sao Paulo, com os
professores da rede estadual. Esses encontros aconteceram entre os meses de janeiro e marco
de 2024 ¢ buscavam proporcionar um espago seguro para que os professores conseguissem
refletir sobre suas experiéncias na cidade. Entrecruzando o passado e o presente, as
rememoragdes nortearam a ideia do eixo dos encontros: o impacto do capitalismo na nossa
relagio com a cidade, que é um espago de experiéncia coletivo e individual, mas que estd
perdendo sua interferéncia nas vidas da comunidade.

Os encontros seguem o nome de retalhos, pois esses pedacos, que condensam uma
completude de narrativas potencializadas pela rememoragio, fazem parte da colcha de retalhos

que foi formada pelos fragmentos construidos em cada encontro. Todos os retalhos
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aconteceram na cidade de Promissio, em lugares distintos que também eram instigacoes das
nossas reflexoes.

O primeiro Retalho “O pedaco de tecido em branco” apresentacio da proposta. O
segundo Retalho “Os pedagos dos Professores”, os professores se apresentaram por meio de um
objeto que contasse a sua histéria relacionada a cidade de Promissao. No terceiro Retalho, “O
pedago de passagens”, refletimos sobre como o sentido de tempo. Quarto Retalho, “O pedago
chamado Promissao”, falamos sobre os espagos na cidade. No quinto Retalho, “O pedago nao
visto”, falamos sobre a invisibilidades de grupos e espagos que ndo estdo no entorno central da
cidade de Promissdo. O sexto Retalho, “O pedago preenchido” foi o Gltimo encontro, nds
refletimos sobre as nossas discussdes ¢ como foi para os professores constitufrem uma
percepgio diferente sobre a cidade.

Contamos com a participa¢io de quatro professores do Ensino Bdsico que tinham
o intuito de participarem de algo que fosse um espago coletivo de experiéncias para pensarem
sua relacio com os espacos que habitam. Como somos formados ao longo da vida, por meio
do que nos atravessa, estabelecemos uma relagio com a cidade de Promissio, interior de Sao
Paulo, do qual todos faziam parte. As cidades como espacos de experiéncias que podem ser
vividos no coletivo (CUNHA, 2016), considerando que as rememoragdes atingem as
experiéncias vividas por cada professor que o impulsionou a seguir o caminho da educacio.

Ao todo foram realizados seis encontros e em cada um deles tinhamos um mote de
reflexdo que nos impulsionava a pensar o entrelacamento das relages com a cidade e a
docéncia, pela via estética da sensibilidade. Sempre apés as trocas, foi proposto aos professores
a produ¢io de uma narrativa sobre o que foi discutido, estabelecendo a relagio entre o eu, a
cidade e o professor.

Os professores eram de dreas de saberes diferentes, sendo das humanas as ciéncias
exatas. Além disso, eram dois professores com menos de cinco anos de exercicio em sala de
aula, contrapondo a dois professores com mais de vinte anos em sala, o que deixou os

encontros ainda mais profundos, pois eram muitas nuances a serem percorridas.
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Racionalidade que engendra relagbes mais dindmicas entre os sujeitos
envolvidos nas prdticas de produgio de conhecimentos, desenhando

interpretagbes dos  diferentes saberes e questionando as préticas

hierarquizadoras neste mundo global. (GALZERANI, 2021, p.190).

Sendo assim, foram construidas as reflexdes dos encontros, propondo o recorte das
percepgoes sobre tempo, espaco, de quem somos, de onde somos, quem sio aqueles que estio
a0 nosso redor ¢ quem sio aqueles que chamamos de invisiveis em nossa sociedade. Essas
foram as questdes que nortearam nossas narrativas ao longo dos nossos didlogos. Como Walter
Benjamin nos lembra: (...) um acontecimento vivido ¢ finito, ou pelo menos encerrado na
esfera do vivido, ao passo que o acontecimento lembrado é sem limites, porque é apenas uma
chave para tudo o que veio antes ¢ depois (BENJAMIN, 1985, p.37).

Nas rememoragbes com os docentes enxergamos os sentimentos que rondam os
trabalhadores, e com os professores, ndo seria diferente, pois percebemos quando conseguimos

« ,. . . _ .
olhar de fora que “Somos vitimas do tempo, o tempo vai passar ¢ nio temos planejamentos,
- Y - » - . 7 ~
nio temos sonhos, as vezes nem vontade de continuar”. Benjamin também nos propde uma

metdfora similar sobre o tempo que passa sem percebermos:

As rugas e dobras do rosto sio as inscri¢oes deixadas pelas grandes paixoes,
pelos vicios, pelas institui¢des que nos falaram, sem que nada percebéssemos,
porque nds, os proprietirios, nido estévamos em casa (BENJAMIN, 1985,
p.46).

A imagem formada por Benjamin a seguir, nos leva a refletir sobre o significado da
passagem do tempo na modernidade: o tempo se aproxima, mas nio temos tempo para
reflexdo de nossas préticas e experiéncias, o que nos aliena do préprio sentido de nossas vidas,
enquanto sujeitos vivendo na realidade.

Em todos os encontros, as rememoragdes traziam uma trajetéria da infincia ao
momento atual. Foi importante percebermos as diferentes experiéncias vividas na cidade em
relagdo aos professores que tinham idades diferentes, uns aproveitando as pracas da cidade para

paquerar ¢ outros para aproveitar as festividades da cidade. Mas em todos h algo em comum,

a auséncia de aproveitamento da cidade com o ritmo frenético de trabalho que sao induzidos.
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Percebe-se uma formagio estética sensivel, ao compreender as sensibilidades que
envolvem os professores que estio sufocados e buscando formas de respirar. As experiéncias,

muitas vezes se encontram:

Encapsulados e inaparentes como uma semente, S0 as experiéncias
verdadeiramente produtivas na vida do ser humano. Tudo que ¢
sumariamente fecundo estd encerrado na casca dura da incomunicabilidade
(BENJAMIN, 1985, p.127).

Em reflexdo, buscamos propor uma formagio instigada pelas metodologias
desviantes benjaminianas, possibilitando que as memorias viessem a tona por meio de
investigagoes como a relagio com os espacos ¢ com o tempo ¢ nas relagoes sociais. Esses
encontros com os professores, possibilitaram formagdes que vao além de um aprender e
replicar. Sao formagoes humanas, para entendermos que caminhos foram construidos, quais
tijolos foram colados no caminho e nés conseguimos desviar.

Ao final dos encontros, os professores pediam para que nio acabasse, para que
sempre estivéssemos fazendo essas trocas e partilhas coletivas. E nesses momentos percebemos
como uma formagio que coloca os professores em protagonismo, tem seu maior engajamento
¢ participagio, pois eles se sentem ouvidos, acolhidos ¢ sujeitos da ¢ na histéria
(THOMPSON, 1981). Proporcionar esse rompimento no tempo capitalista, ¢é essencial para
olharmos a aliena¢do que estamos vivendo. E o encarar de fora a mdquina de engrenagem
social a qual fazemos parte ¢ assim, conseguimos enxergar os incomodos ¢ denunciar condigoes

alienantes ¢ encontrar caminhos outros de viver na modernidade capitalista.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho pretendeu abordar as praticas formativas educacionais na producio de
conhecimentos histdricos, baseada nas teorias benjaminianas e relacionadas 3 modernidade e a
subjetividade. Foi por meio das rememoragoes que fomentamos uma construgio de formagao
docente pela via da racionalidade estética, ou seja, permeando as sensibilidades ¢ os sentidos

dos outros professores.
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Para essa construgio, relacionamos a critica benjaminiana com a modernidade
capitalista & concepgao de cidade, propondo uma reflexdo diferente sobre o espago em que vive
a comunidade. Entendendo que somos seres humanos em continua formagio e transformagio,
possibilitamos um olhar sensivel para nossas memorias e experiéncias estabelecidas em relagao
com a cidade. Assim também transformando a forma como o docente olha para si mesmo e

para o outro, buscando encontrar sua prépria forma.
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“TODO MUNDO LA NAO TEM FUTURO”:
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INTRODUCAO E CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Nesta pesquisa tratamos das percepgbes de um estudante sobre as relagoes
professor-aluno na escola em contexto de desigualdades sociais. Ao invés de uma questio
problema, entendemos que todo o desenvolvimento do texto ¢, em certa medida, a “questao
central”. Isto é, ndo queremos e, alids, entendemos que nao temos condicoes, de “bancar o
pesquisador” ou “bancar o professor” ¢ simplesmente orientar a andlise ou descrever
absolutamente o tema ou objeto em questio. Somente enquanto um problema, no sentido
critico-filos6fico, e de modo talvez fragmentdrio ou constelativo (RIPA; DA SILVA, 2021)
podemos discutir a questdo das percepcoes dos estudantes sobre as suas relagdes com os
professores na escola.

No nosso entender, essa andlise pode contribuir para um entendimento de alguns
elementos das relagdes professor/aluno, do papel da escola em seu potencial de transformagiao
social também. Contudo, em especial, entendemos que a relevancia social e académica dessa
nossa investigago reside, digamos assim, mais aquilo que provoca, nas alegorias e constelacoes

que possibilita no seu decorrer e nio tanto pelo enredo textual ou pelo objeto-tema em si
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(ADORNO, 2009).

Em linhas gerais, essa é uma pesquisa qualitativa, que se constitui como um estudo
de caso. No nosso entender, ela se caracteriza por uma dimensio de provisoriedade e
dificuldade de generalizagio, ou universalizagio, como ¢é préprio do estudo de caso
(GERHARDT;SILVEIRA, 2009). Adotamos uma aten¢io maior para as falas do sujeito
entrevistado. Procuramos elaborar nossas leituras e andlises dessas falas partindo de uma nogao
de critica imanente (ADORNO, 2009) ¢ mediante uma abordagem dialética e critico-
interpretativa (DA SILVA,2019). Também procuramos orientar nossas andlises por conceitos
de educagio critica, como o freireano e o adorniano, em especial aqueles que se evidenciam no
livro Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2001) e no texto Tabus acerca do Magistério, do livro
Educag¢io e Emancipagio (ADORNO, 1995).

Mantemos em mente a ideia do potencial da escola piblica. No nosso entender, ela
[...] poderia se constituir num espago privilegiado onde essas vidas e esses corpos quebrados,
mas humanos, fossem reconhecidos e pudessem se manifestar publicamente como humanos.
Os novos estudos e a nova histéria da infAncia avancam nesses reconhecimentos. (ARROYQO,
2022). A necessidade de uma educagio para além do curriculo, em que entende e atende o ser
na integra, a fim de uma oferta educacional inclusiva e completa é premente. Precisamos de
uma a¢io educacional que visa a interdisciplinaridade e se organiza de modo acolhedor ¢
questionador, de modo a satisfazer as necessidades dos alunos inseridos no sistema. Todavia, se
atentando a nio transformar a escola num ambiente de curas intermindveis. Segundo Gadotti
(2012,p.28):

O modelo escolar vigente tem confundido educagio com escolarizagio,
confundido pedagogia com diddtica, qualidade da educacio com testes de
aprendizagem, tem confundido o saber escolar com todo o saber e, por isso,
tem concebido a escola como dnico espago educativo. Tudo isso por conta de
uma sociedade onde o mercado é que dita as normas. Por isso, vivemos hoje
uma profunda crise da educa¢io e, em particular, de uma crise da relagio
professor-aluno. A relagio professor-aluno tornou-se tensa, agressiva, porque
reproduz relagdes competitivas de mercado. Ela adquiriu a forma do mercado,
reproduzindo as relagdes de produgio dominantes na sociedade. Dai o estresse
¢ a perda da autoestima, a desisténcia do professor. E uma sociedade que nio
valoriza seus profissionais da educago. Retira-lhes a alma. Os professores vao

se tornando meros “facilitadores”, mdquinas de reprodugao social.
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Neste viés, é imprescindl’vel o movimento reverso em relacio A escola, pois o
ambiente que deveria ser um local de amplo conhecimento e variadas discussoes, acaba por ser
reduzido em frequéncia, avaliacbes ¢ métodos mais que ultrapassados; se padronizando e
perdendo a esséncia da educagio. A busca por um lucro mercadolégico incessante dentro das
instituigoes de ensino viabilizam o processo de desumanizac¢io, em que se abre espacos para

desarranjos, desgastes, precarizagio e desvalorizagio dos profissionais que a cercam.

DESIGUALDADES SOCIAIS E EDUCACAO ESCOLAR: PERCEPCOES DE UM
EGRESSO DA ESCOLA PUBLICA

Contatamos o entrevistado pelo aplicativo de mensagens WharsApp, e o
convidamos para narrar sua histéria, memérias, e percepgoes vinculadas ao ambiente escolar.
Logo nesse primeiro contato, o entrevistado demonstra entusiasmo por ser ouvido, por ter a
oportunidade de falar sobre os acontecimentos do seu passado. Combinamos um encontro
virtual através da plataforma Google Meet para a realizagao da entrevista.

Nessa conversa, bascada em um questiondrio semi-estruturado, procuramos
abranger aspectos de vivéncia do sujeito na comunidade em geral e suas experiéncias escolares,
tanto num viés positivo, quanto negativo. Em especial, conduzimos a entrevista de modo mais
aberto e receptivo, permitindo que ele falasse sem interrupgoes, visando permitir que ele
trouxesse suas memorias ¢ percepcdes de modo mais livre possivel. Partindo das falas dele,
provocadas pelas questdes ¢ também pelas associacoes que ele préprio foi fazendo no decorrer
das suas falas, buscamos elaborar um exame dos contetidos, imagens, expressdes e outros
elementos contidos nessas falas. Mais especificamente, nos guiamos pela nogao de critica
imanente (ADORNO, 2009).

A primeira questio feita foi: “Como foi a sua infincia em rela¢io ao ambiente
familiar ou na comunidade?” Segundo ele:

A minha infincia foi, digamos assim, em partes conturbadas, ¢ partes boas. O
conturbado, por causa da realidade que a gente vivia aqui, nio era uma
realidade boa, no caso aqui onde a gente se encontrava nio era num lugar

bom, tanto que a gente se mudou jd intimeras vezes. Quando eu era pequeno
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me lembro muito bem, era acordar de madrugada com um tiro, em tiroteio,
com coisas assim, ficar assustado e o pai dizer “dorme que ¢ melhor”, a gente
mudou [...] e l4 o convivio foi um pouco melhor porque tinha uns parentes,
tinha escola perto, era um lugar mais tranquilo [...] querendo ou nio a gente
era muito julgado, as pessoas eram muito pejorativo com a gente, ah moro 14
naquele canto 14 nio presta, sé6 que a gente, querendo ou nio, a gente tinha
que engolir aquilo quieto e seguir a vida, na escola foi bastante conturbado,
um pouco porque eu nio entendia nada (risos). Cheguei assim sem entender
nada, um ambiente novo. Sé que com o tempo fui me acostumando com o
passar dos anos e foi bom. Foi bom. Sempre com o apoio do pai e da mae.

Dos familiares. Bastante tranquilo até.

Nessa fala inicial do entrevistado, apareceram narrativas ligadas aos momentos
dificeis que a familia e ele passaram. Ele deixa claro que tudo que vivenciou foi experienciado
como uma superacdo muito grande ¢ que havia muita histéria por trds. Em uma parte da
resposta, cle trouxe a questdo do lugar onde moravam, descrevendo-o como no meio de tiros e
violéncia.

Nesse sentido, essa é:

[...Juma realidade com que tantos(as) educadores(as) e os(as) préprios(as)
educandos(as) se defrontam: a experiéncia cruel, desumanizante de viver
desde criangas violentadas, precarizadas e oprimidos. Vidas infantis e juvenis
(adolescentes) jogadas nos limites de um injusto e indigno sobreviver. Modos
de ser crianga que interrogam nosso olhar, nossas priticas educativas e nossa
ética profissional. Que aprendizagens e que identidades ¢ possivel aprender a
construir nessas experiéncias corpéreas? Por quanto tempo superaram ou

carregardio por suas vidas as marcas-tatuagens desumanas dessas
experiéncias?(ARROYO;SILVA,2012, p. 11)

Aqui os autores lancam luz sobre uma realidade angustiante e profundamente
preocupante enfrentada por muitos educadores ¢ educandos. Esse foco nessas vidas infantis e
juvenis relegadas a condi¢oes de existéncia injustas e indignas, pode nos fazer atentar a
experiéncia dolorosa e desumanizadora de criangas e jovens que sdo vitimas de violéncia,
precariedade e opressio desde tenra idade. Isso sugere que, como educadores, precisamos
refletir sobre o impacto dessas experiéncias no desenvolvimento das criangas e na construgio
de suas identidades.

Ainda nessa primeira resposta, quando o entrevistado fala sobre os preconceitos

causados pelo lugar onde ele vivia, relata que havia uma divisdo no bairro entre aqueles que se

EDUCAGAO, TEORIA CRITICA, DIALETICA DA SUBJETIVIDADE E FORMAGAO DOCENTE: UMA DISCUSSAQ PERTINENTE



diziam de uma classe social melhor e outros que viviam no meio do crime e pobreza. A
desigualdade fere o ser humano nao s6 psicologicamente, mas fisicamente, quando se exclui as
pessoas com menor poder aquisitivo das rodas sociais ou convivios, também dentro da escola.
De acordo com Foucault, em ‘Sociedade punitiva’, “A exclusdo seria o efeito representativo
geral de vdrias estratégias e tdticas de poder”. A pessoa excluida é estigmatizada e constatada
como inferior pelos demais, em que, muitas vezes, serd criminalizada apenas por sua condigao
social (FOUCAULT, 2015).

Na segunda questio perguntamos: Como era a sua escola em relagio a recursos,

professores e colegas? No dizer dele:

Eu tive a sorte de verdade, de que era uma escola que tinha bastante material.
Tinha computadores, tinha data show, tinha professores todos os dias, nio
faltava nenhum e quando a gente se pensava que estava muito ruim tinha um
conselho, tinha uma aula de refor¢o. Quando faltava material sempre tinha a
disposi¢io, foi uma escola bastante assim, eu posso dizer, foi exemplo pra
nossa cidade porque bastantes alunos sairam ali com bastante notas altas,
chegaram a fazer faculdade, fazer provas dificeis por causa da escola que
tinha um ensino bom.

A escola ndo ¢ um lugar somente de ensino, mas de acolhimento ¢ de direito a
todos, as falas do entrevistado trouxeram muito sentido quando se trata de um ambiente que
desenvolve o seu melhor, dando oportunidade e reconhecimento pelos seus potenciais,
olhando cada um como ser Gnico e com suas peculiaridades.

Além disso, “E preciso que o olhar do adulto sobre a crianga seja desimpregnada
dos preconceitos, do estigma subalternizante do carente — aquele ao qual “falta” algo —, para
acolhé-la como aquele que tem muitas possibilidades de crescer.” (GUARA,2003, p. 40). E
urgente desvincularmos nosso “olhar de adultos” de preconceitos e estigmas que subalternizam
a crian¢a, o autor enfatiza a importincia de acolher cada crianga como alguém repleto de
potencialidades e possibilidades de crescimento.

Dessa maneira, s6 reconhecendo e valorizando a riqueza e diversidade das
experiéncias e capacidades das criangas, em vez de reduzi-las a uma Gnica dimensio de caréncia

ou falta, poderemos realmente nos comprometer com uma educagio critica, libertadora,
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emancipatéria. "E préxis, que implica na agdo e na reflexdo dos homens sobre 0 mundo para
transformé-lo" (FREIRE, 2001, p.67). Freire nos lembra que a praxis educativa implica em
acdo, mas, nio qualquer agdo, e sim na reflexio dos individuos sobre o0 mundo a0 seu redor,
visando transformd-lo. O que se pensa é consciéncia prdtica e a prética nio pode ser irrefletida
ou precipitada. Essa dialética, enquanto processo, constitui a base de uma educagio critica,
contra as desigualdades e injustigas.

O sujeito em questio demonstrou que é necessdria uma escola prontificada para
ajudar e criar desafios para um bom desenvolvimento do mesmo, tratando com um olhar
sensivel enquanto a histéria sociocultural que cercava aquela institui¢io escolar. “Dai a
importincia de se perguntar: a escola colabora com a superagio do sofrimento ético-politico
ou o reproduz as avessas?” (SAWAIA, 2003, p. 58). A autora enfatiza aqui a relevincia crucial
de questionar o papel da escola no contexto do sofrimento ético-politico enfrentado pelos
sujeitos. E essencial que os educadores e gestores escolares estejam atentos nio apenas s
préticas pedaglgicas, mas, sobretudo, ¢ vital avaliar se a escola estd verdadeiramente
contribuindo para a supera¢io desse sofrimento ético-politico ou se, ao contrdrio, estd
inadvertidamente reproduzindo e perpetuando essas injustigas.

De acordo com Freire (2001), professores e alunos sio agentes da construgio do
conhecimento. O discente precisa entender que ele ¢ importante e que existe potencial nele,
caso contrério ele pegard tudo aquilo que jd lhe foi imposto, como ser um mau aluno, que nio
consegue entender o conteddo, agressivo, e tantos outros estereGtipos colocados a ele, e trard
como verdade sobre si.

Num panorama de precarizacio da vida, por vezes essas infincias acabam
percebendo a escola como lugar seguro e de possibilidades, ¢ acabam vendo os professores
como referéncia. Mas essa escola nio estd imune aos problemas sociais diversos e sistémicos, e
os professores, num sistema precarizado, sobrecarregados, acabam reproduzindo uma préxis
que acaba por ferir esses sujeitos vulnerdveis.

Nesse sentido, nos ensina Arroyo (2012,p.14):
Os corpos dos sujeitos investigados nos revelam que a histéria de sua
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emancipagio nio depende sé das criancas por mais que se afirmem sujeitos
ativos. Depende da relagio dialética imbricada crianga e familia, crianca e
adulto, no que se refere a lutas e conquistas de seus direitos individuais e
coletivos. Porque o préprio esfor¢o por se afirmar sujeitos de si mesmos e de
sua histéria, de construir outra histéria nio ¢ uma empreitada sé deles.
Enredam-se na trama de relagbes sociais, étnico-raciais, de género, em
contextos econdmicos, politicos, culturais e pedagégicos a partir de pares
dialéticos contraditérios como: conformismo e resisténcia, consenso e

conflito, em suma, pobreza e riqueza do cotidiano.

as estao imersas em uma teia complexa de relacbes sociais, étnico-raciais, de
El t t lexa de relag t d
A . A . 2 . . 7 - .

género e em diferentes contextos econdmicos, politicos, culturais e pedagégicos. E ainda, todas
essas relacoes sio perpassadas por pares dialéticos contraditérios, como conformismo e
resisténcia, consenso e conflito, que moldam suas experiéncias cotidianas de pobreza e riqueza.
N3o ¢ exagero dizer, entdo, que a histéria de emancipagao nao pode ser atribuida unicamente
as criangas, ao “futuro do pais”. Em vez disso, essa histéria depende de uma relagio dialética
entre criangas ¢ suas familias, entre criancas e adultos, nas lutas ¢ conquistas por seus direitos
individuais e coletivos.

Em um dado momento da nossa conversa, o entrevistado retomou, por associacio,
algo que havia comentado na primeira resposta, sobre as questdes pejorativas e

preconceituosas.

No caso assim, a parte onde eu morava 14 do bairro era uma parte mais
p p
humilde, uma parte onde nio tinha asfalto, nao tinha uma estrutura muito
boa, as casas eram de madeira, dgua e luz, aquilo era gato. Entio, as pessoas
g q g p
dizem assim, “ah, favelado ali, aquelas pessoas ali do pé sujo.” Sempre
denegrindo (sic) tem bastante nesse quesito, tanto que muitas vezes eu sofri
bullying por causa disso e as pessoas dizem assim: “ah tu mora naquela parte
ali e todo mundo 14 nio tem futuro”, ou, “se nio sair dali tu nio vai

prestar”, entendeu? Nesse sentido.

E possivel perceber, em alguns momentos da fala do entrevistado, que, em meio as
palavras, sempre havia um suspiro profundo, como se aquelas lembrancas tivessem causado
feridas. A pobreza se fazia presente na vida desse sujeito, e com ela vinha o bullying causado
por colegas de classe, frases que determinavam seu futuro em poucas palavras, como “se nio

sair dali, ndo vai prestar”.
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Na escola, ser pobre nio se resume a uma crianga que infelizmente nio tem um
brinquedo que deseja, ou roupas para se vestir. Hd os estigmas e esteredtipos de pobreza, por
vezes reiterados nesse contexto. Em alguns comentdrios, na voz dos colegas ou professores,
pode surgir a fome, a sujeira, maus modos, entre outras coisas. Junto a essas falas, hd sempre
uma culpabilizagio, e esta culpa recai sempre sobre os pais, que mesmo “nessa situagio
optaram por ter filhos”, sem considerar o fator ajuda, antes da culpabilizacio.

A pobreza é um dos fendmenos mais brutais da sociedade atual, e engloba questoes
que impactam diretamente o desenvolvimento do sujeito, o que pode muitas vezes afetar seu
futuro. Quando se pensa no melhor ensino para essas criangas e oportunidade para todas, nio
¢ somente pensar nelas saindo desse meio tdo cruel, mas sim, que ¢é um direito delas terem
acesso A educacio. Um acesso 4 melhor educagio possivel, bem como condicdes de
permanéncia nos espagos-tempo formativos.

Na sequéncia questionamos o entrevistado “Vocé poderia citar algumas lembrancas

positivas da escola caso tenha acontecido?”, o que ele nos contou:

Sim, bastante coisa boa. Ah, eu lembro que eu era sempre um aluno bom.
Sempre fui um aluno dedicado, um aluno que sempre buscou ter notas assim
buscou fazer as melhores provas e quando eu achava que eu estava ruim eu
corria atrds das coisas. Eu falei, nio posso ficar parado que se depender dos
outros nao conseguia fazer nada. Entdo corria. Eu estava no sétimo ano. E eu
tirava nota muito ruim na escola. Nota muito ruim e eu falei assim e agora
que eu vou fazer, a professora falou se nio tirar nota boa do trimestre que vem
val ter que entrar em recuperagao, porque nio, eu nao aceito isso € eu comecei
a estudar, estudar, estudar e eu naquele trimestre eu fui o Gnico que tirou a
nota cem por cento do trimestre mesmo que o trimestre era trinta eu tirei os
trinta cravado. E eu fiquei tipo, nossa, eu consigo fazer isso. E outra
experiéncia boa foi quando eu estava no nono ano e a escola precisava de um
aluno para representar a escola. “Ah, 14 em Viamio precisava de um aluno”.
Um aluno especifico pra representar a escola. Nisso, eu estava na aula de
matemdtica ¢ a diretora falou assim “vem na minha sala agora que a gente
precisa conversar’, ¢ eu fiquei assustado, fiz algo errado, que que eu fiz?
Aconteceu e foi pra isso, foi apresentar a escola num negécio da CORSAN
que ¢ em Viamio eu fui o tnico da escola selecionado naquela época, foi

bastante surprcsa pra mim.

Quando o entrevistado relata sobre a escola, em risos fala sobre o quio
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fundamental ela foi em sua jornada, e logo fala sobre os desafios que, em tese, conseguiu
enfrentar sozinho; a fala que mais chamou a atengao foi “eu fiquei tipo, nossa, eu consegui
fazer isso”, pela questio da surpresa que ele tinha em todo momento que tirava uma nota boa
ou era escolhido para fazer algo dentro da escola.

Essas falas nos causaram inquietagdo, ao perceber que o entrevistado pensava que
nio conseguiria, e nesse momento varios questionamentos foram surgindo: Alguém algum dia
falou que ele nao conseguiria? Essa visio de menosprezo sobre seus préprios conhecimentos,
ele se comparava com a classe que tinha condigées socioecondmicas melhores que ele?

Nesse contexto, escolar, destacamos também a questio dos “bons” e “maus”
alunos. Segundo Gomes ¢ Sena (2006), os professores rotulam os “maus” alunos nao somente
pelo processo de avaliagio de notas, mas também pelo seu comportamento dentro da sala ¢ a
fixacdo das normas que sao estipuladas. Sabe-se, também, que no momento em que se pensa
no “mau” aluno, automaticamente vem uma visio de um estudante socialmente desfavorecido,
pois vem sujo, desarrumado e seu material escolar nio estd organizado. Estereétipos sio
colocados, como o caderno ter “orelhas” que se formam nas pontas ou ser de capa mole, sem

saber o que se passa realmente na vida do estudante.

Aqueles que ndo correspondem as expectativas de aprendizagem da leitura e
da escrita, por parte das educadoras da escola pesquisada, restam os rétulos de
(49 . » <« » <« . » <« . » <« ~ »
preguigoso”, malandros”, desinteressados”, sujos”, lambées”,
({3} » « » <« » [{%) » ~

infrequentes”, “molezas”, “lerdos”, “imaturos”. Sdo os maus alunos, que, de
acordo com a professora, nio decoraram as silabas e nio aprenderam a ler,
nao tem hdbitos de higiene, tem piolhos, usam uniforme, cal¢ados e material
escolar sujos, ndo tem ajuda em casa e seus pais nio comparecem a reunioes e
nem atendem os chamados da escola (GOMES; SENA, 20006, p.12).

Focam excessivamente em um alegado insucesso, expressando palavras que
desvalorizam o individuo, explicitando que nao h4 necessidade de uma atencio especial, pois
ele tenderd a se comportar de maneira uniforme em qualquer contexto. Essa abordagem
destaca suas caracteristicas de forma culpabilizadora, atribuindo inteiramente a

responsabilidade ao aluno.

Nesse sentido, reflete Adorno (1995, p.109-110):
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O processo civilizatério de que os professores sao agentes orienta-se para um
nivelamento. Ele pretende eliminar nos alunos aquela natureza disforme que
retorna como natureza oprimida nas idiossincrasias, nos maneirismos da
linguagem, nos sintomas de estarrecimento, nos constrangimentos € nas
inabilidades dos mestres. Triunfario aqueles alunos que percebem no
professor aquilo contra o que, de acordo com seu instinto, se dirige todo o
sofrido processo educacional. H4 nisto evidentemente uma critica ao préprio

processo educacional, que até hoje em geral fracassou em nossa cultura. Este

7

fracasso ¢ atestado também pela dupla hierarquia observdvel no ambito da
escola: a hierarquia oficial, conforme o intelecto, o desempenho, as notas, ¢ a
hierarquia nio-oficial, em que a for¢a fisica, o "ser homem" ¢ todo um
conjunto de aptidées prdtico-fisicas nido honradas pela hierarquia oficial

desempenham um papel.

O autor assinala que o objetivo desse processo ¢ muitas vezes o nivelamento,
buscando eliminar as caracteristicas consideradas desviantes ou disformes nos alunos. Ele
aponta também que existe uma espécie de dupla hierarquia dentro do ambiente escolar: uma
oficial, baseada em critérios intelectuais e de desempenho académico, ¢ outra nio oficial, que
valoriza atributos como a forca fisica e a masculinidade. Essa dicotomia evidencia as
contradi¢bes presentes no sistema educacional ¢ as formas sutis de discriminagio que
permeiam as interagoes dentro da escola. Além disso, os alunos que conseguem perceber no
professor uma figura que representa aquilo contra o qual se rebelam implicitamente, as
desigualdades da sociedade contingente, acabam “triunfando” dentro desse sistema. Ou seja, o
proprio processo educacional, opera sempre em paradoxo, pode se constituir como
possibilidade de transformagio, mas guarda um cardter reaciondrio e regressivo que muitas
vezes falha em reconhecer.

Pensando nisso, embora reconhecamos a dificuldade, precisamos urgentemente
valorizar a diversidade. E importante que os educadores sejam (auto)criticos em relagio as
normas e hierarquias presentes na escola, tanto as oficiais quanto as nio-oficiais, que
reproduzimos talvez inconscientemente, mas de formas bem ativas. Isso envolve questionar as
estruturas de poder que perpetuam a exclusio e a marginalizagio de certos grupos de alunos,
bem como buscar formas de promover uma cultura escolar mais democritica e igualitdria.

Pensando no contraste, questionamos: “Vocé poderia citar algumas lembrancas

negativas da escola caso tenha acontecido?”:
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Tem. Bastante também. Querendo ou nio, por eu estudar sempre, eu queria
sempre ter as coisas em dia, as pessoas avacalhavam nos meus cadernos.
Muitas das vezes, escondia no ar condicionado, as vezes jogava no lixo, as
vezes eu chegava com uma caneta nova e a caneta sumia, ¢ eu sé tinha aquela
caneta pra escrever o dia todo, entdo a caneta sumiu e agora eu tinha que
corre atrds de outra caneta; por eu nao querer passar cola, j4 apanhei.
Intimeras vezes. Teve uma vez que eu estava no recreio e eu nunca gostei de
brincadeira de frescura. E nisso os meus colegas corriam atrds de mim e me
pegavam nos bragos, eu falei td e agora que eu vou fazer, e nisso tentaram me
virar ali na lixeira, essa coisa tentar jogar dentro da lixeira da escola na época
se ndo fosse na hora do recreio, seria jogada na lixeira junto com os lixos sei 14
que tinha [4 mas foi tipo, fiquei bem assustado, tanto que a minha mae teve
que me buscar na escola porque querendo ou nio eu passei por uma
humilhagao, passei por um momento dificil [...]

O entrevistado, em suas falas, deixou claro o que se passava em seus dias na escola;
quando ele relata que em certo dia sua mae chegou a buscd-lo por tamanha humilhacio, d4 a
entender que a escola estava ciente dos ocorridos. Diante de tal fato, a instituigao teria por
competéncia criar intervengdes sobre esse assunto; nio em relagio A punicio dos que
cometeram o ato, mas educar os mesmos sobre quais sdo os valores que devem preservar e
quais s3o as atitudes que devem ter para com o préximo. Sabe-se que discriminagio e
preconceito existem dentro do ambiente escolar, porque é um fator social, essa exclusio tem
uma histéria ¢ vem de um lugar, ¢ nesse sentindo que devemos intervir para quebrar

paradigmas jd pré-estabelecidos na mente das criancas. Nesse sentido:

As pessoas que sofrem violéncia da discriminagio e do preconceito por serem
identificadas em suas particularidades podem permanecer marcadas por esse
sofrimento, submetendo-se a exclusio e arcando com os prejuizos desse
processo que podem perdurar por toda sua trajetéria de vida seguinte, caso
esta violéncia ndo seja interrompida e abordada adequadamente. (SILVA et

al., 2019, p. 81).

O futuro do aluno pode ser impactado diretamente pelos traumas causados na
escola, e dezenas de vezes ¢é possivel ouvir relatos, como este em questio, que deixaram uma
marca para o resto da vida, e é por isto que a institui¢io deve se posicionar e fazer os alunos
refletirem sobre questoes de cidadania e empatia, além de principios como respeito e direito.

Vale ressaltar que esta questdo nio deve ser trazida como uma punigio, mas sim como uma
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reflexdo dos atos e um ensinamento que todos devem levar para sua vida.

A Ultima pergunta visava um fechamento da entrevista e uma visio geral do
entrevistado sobre as vivéncias escolares e seu impacto em sua vida. Foi perguntado, entio:
“Hoje, vocé considera que a escola impactou a sua vida de que maneira? Houve alguma

professora que marcou sua jornada na escola?”

Querendo ou nio, boa, porque foi na escola que eu aprendi muitas coisas que
hoje eu sei fazer, muitas habilidades que eu tenho, muita mesmo, tipo eu sou
uma pessoa que gosta bastante de histéria, eu gosto muito de histéria, muito
de contar fato, e estar por cima dos assuntos, querer explicar as coisas, querer
dar uma aula assim e contar as coisas, e aprendi coisas com professores assim
que mudaram muito a minha forma de falar, a minha forma de agir, minha
forma de conversar com as pessoas. Eu lembro que eu nunca vou esquecer
disso na verdade. Em relagio ao professor, que quando eu era pequeno eu
meu irmdo temos uma grande diferenca. Eu sempre fui magrinho e ele ¢
gordinho. S6 que ¢ uma questdo da fisionomia mesmo. E a escola, uma
professora, mas ela meio que disse que meus pais eram negligente pela nossa
forma de morar e pela nossa forma de ser. Eu ser magrinho ¢ meu irmao ser
gordinho. E nisso isso foi levado ao férum de justica,e nisso, a professora
ameagaram a tirar guarda do meu pai, da minha mae, que acho que na época
eu tinha, acho que sete anos de idade, por questao que era bobice que era nio
era minha fisionomia que eu era magrinho, meu irmao comia bem, nunca em
casa nunca faltou nada, nisso essa professora ela foi afastada por esse
comentdrio porque ela falou que ele é magrinho s6 ta dando comida pra um e

pra outro nao.

O sujeito entrevistado traz a importincia da escola em sua vida e o quanto todo o
ensinamento foi de tamanha valia para ele. Com respostas como “eu aprendi muita coisa”, e
que muitos desses ensinamentos fizeram ser o que ele é hoje, a ter uma visio de pertencimento
sobre tudo que ele conseguiu adquirir dentro da instituicio escolar.

abe ressaltar que a hipétese inicial era de que os aspectos negativos, especialmente

Cab ltar q h q g
aqueles ligados a condi¢io socioecondmica do entrevistado, apareceriam e se destacariam como
um contraste importante no contexto da experiéncia que ele teve na escola. Contudo,
observamos nas falas, reiteradamente, outro aspecto que parece ter marcado muito mais essa

n . ) )
experiéncia escolar: a presenga dos professores enquanto incentivadores e apoiadores do seu

desenvolvimento. Assim como Cosson (2006) relembra que deve ser a pritica pedagdgica ¢
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letramento, e também a "sorte” de a escola ter boas condicoes e materiais para o desempenho
desses estudos.

Além de serem responsdveis por ensinar uma determinada drea de conhecimento,
os educadores devem conseguir lidar com problemas do dia a dia, conseguir motivar e ensinar
em grupo. Sao encarregados por lidar com problemas do dia a dia, lidar com comportamentos
dificeis e saber como lidar com relacionamentos interpessoais sauddveis (LOCKMANN,
2016).

A viso e a humanizac¢io do professor devem ser colocadas em questdo, se mesmo
vendo toda a realidade que cerca o educando sobre essas questdes, ainda assim, consegue
culpar o aluno ou até mesmo os pais, por essas condi¢bes. Enquanto a pobreza for vista como
uma incapacidade ou escolha da prépria pessoa, continuari a injusti¢a de rotular o aluno como

<« . » o » . . .
ruim” ou “incapaz” de fazer as atividades impostas.

CONSIDERACOES FINAIS

Em conclusio, a andlise da entrevista revela a importincia crucial dos professores
como agentes transformadores na vida dos alunos, especialmente em contextos desfavorecidos.

Esta perspectiva ressalta a relevincia da prética pedagdgica, do letramento e das
condigoes adequadas de ensino para uma experiéncia educacional enriquecedora. Contudo,
ressalta-se também a necessidade de os educadores reconhecerem e abordarem de forma
humanizada as realidades dos alunos, evitando rotular ou culpar com base em suas
circunstincias socioecondmicas. Promover uma visao mais inclusiva e justa na educagao requer
nao apenas a transmissio de conhecimento, mas também o apoio ativo aos alunos em suas
diversas circunstincias. Através da valoriza¢do do papel dos professores como facilitadores do
aprendizado e agentes de transformagio social, podemos aspirar a um sistema educacional mais
igualitirio e capacitador para todos os alunos, independentemente de suas origens ou
circunstancias.

Assim sendo, é necessdrio compreender que nao se deve predeterminar o futuro

nem rotular os alunos socialmente desfavorecidos. Em vez disso, ¢ crucial acolhé-los de forma
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compassiva, reconhecendo niao somente a sua presenca no ambiente escolar, mas também
como sujeitos criticos, pensantes e detentores de direitos. Para finalizar, é essencial que a escola
se torne um ambiente que promova uma educagio libertadora, abrangendo todos os
individuos presentes na sala de aula, ¢ nio apenas aqueles que se encaixam em padrées

preestabelecidos de forma limitada.
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