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INACIO, A. L. M. Estilos intelectuais, estratégias de aprendizagem,
compreensdo de leitura e desempenho escolar no ensino médio. 2018. 107 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2018.

RESUMO

O objetivo do presente estudo é analisar algumas questdes referentes aos
processos de aprendizagem, quais sejam estilos intelectuais, estratégias de
aprendizagem, compreensdo de leitura e desempenho escolar. Participaram da
pesquisa 764 estudantes matriculados no ensino médio de trés escolas, sendo uma
publica e duas particulares do Estado do Paran&. Os instrumentos utilizados foram o
Inventario de Estilos de Pensamento (TSI-R2), Escala de Avaliacdo das Estratégias
de Aprendizagem para o Ensino Médio (EAVAP-EM) e o Teste de Cloze. Também
foram verificadas as médias globais dos estudantes nas disciplinas de portugués,
matematica, filosofia e sociologia, para avaliacdo do desempenho escolar. Todos os
instrumentos foram aplicados de forma coletiva, sendo o Teste de Cloze aplicado
somente na amostra do ensino publico. Os resultados evidenciaram que a amostra
total apresentou média de pontuacdo maior no estilo judicial. Pela anélise fatorial
exploratéria realizada para investigar evidéncias de validade para o (TSI-R2), os
estilos se organizaram em dez fatores, com alphas variando de 0,69 a 0,79. Na
EAVAP-EM, os alunos da amostra total tiveram maior pontuagdo na subescala de
estratégias metacognitivas, sendo o mesmo resultado encontrado em relagdo ao
ensino particular e publico. No Teste de Cloze identificou-se nivel de compreensao
de leitura com pouca habilidade de abstracdo, denominado nivel de frustracao.
Quanto ao desempenho escolar, os estudantes da amostra total e de ambas as
redes de ensino apresentaram melhores notas nas disciplinas de sociologia e
filosofia. Em relacdo as diferencas entre as variaveis, observou-se que O0sS
estudantes do ensino particular pontuaram melhor em todos os estilos. Na EAVAP-
EM houve diferenca significativa entre os grupos nas subescalas de estratégias
cognitivas, estratégias metacognitivas e na pontuacdo geral. Quanto ao
desempenho dos estudantes, foram encontradas diferencas significativas somente

na disciplina de filosofia. No que se refere as possiveis relacdes entre os estilos e as



demais varidveis, foram encontradas correla¢des estatisticamente significativas entre
os estilos com a EAVAP-EM e entre os estilos e a compreensao de leitura. Verificou-
se ainda que alguns estilos intelectuais predizem até certo ponto o uso das
estratégias cognitivas e a pontuacdo total em estratégias de aprendizagem. A
discusséo dos dados foi feita visando problematizar os resultados encontrados,
apontando para a necessidade de futuros estudos que possam investigar essas

variaveis em outras amostras e contextos.

Palavras-chave: Estilos Intelectuais. Estratégias de Aprendizagem. Compreensao
de Leitura. Ensino Médio.



INACIO, A. L. M. Intellectual styles, learning strategies, reading comprehension
and school performance in secondary education. 2018. 107 f. Dissertation
(Master’'s Degree in Education) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina,
2018.

ABSTRACT

The current study aims at analyzing some questions related to the learning
processes, such as intellectual styles, learning strategies, reading comprehension
and school performance. The survey sample is composed by 764 students enrolled
in secondary education from three schools (one public and two private) in the State of
Parana. The instruments used were the Thinking Styles Inventory Revised Il (TSI-
R2), Learning Strategies Assessment Scale for Secundary School (EAVAP-EM) and
the Cloze Test. It was also verified the students’ global averages score in
portuguese, mathematics, philosophy and sociology, for evaluation of the school
performance. All the instruments were applied collectively, and the Cloze Test was
applied only in the public education sample. The results showed that the total sample
had higher scores in the judicial style. From the Exploratory Factor Analysis
performed to investigate Validity Evidences for the TSI-R2, styles were organized into
ten factors, with alphas varying from 0.69 to 0.79. In the EAVAP-EM, students of the
total sample had higher scores on the subscale metacognitive strategies, the same
results found in relation to private and public education. In the Cloze Test, it was
identified the reading comprehension level of little abstraction ability, named
frustration level. Related to the school performance, the students of the total sample
and from both education networks presented better grades in philosophy and
sociology. Regarding the differences between the variables, it has been observed
that private school students scored better in all styles. In the EAVAP-EM, there was a
significant difference between the groups in the subscales of cognitive strategies,
metacognitive strategies and in the general score. Regarding school performance,
significant differences were found only in philosophy. Concerning possible
relationships between styles and other variables, statistically significant correlations
were found between styles and EAVAP-EM and between styles and reading
comprehension. It was also verified that some intellectual styles predict to some



extent the use of cognitive strategies and total score in learning strategies. The data
processing was conducted aiming to problematize the results found, pointing to the
need for future studies that may investigate these variables in other samples and

contexts.

Keywords: Intellectual Styles. Learning Strategies. Reading Comprehension. School

Performance. Secondary Education.
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1 APRESENTACAO

O presente estudo faz parte do Programa de Mestrado e Doutorado em
Educacdo da Universidade Estadual de Londrina, mais precisamente, se refere ao
Mestrado em Educacéo da Linha 2 — Docéncia: Saberes e Praticas, Nucleo 2: Agédo
Docente. A tematica dos estilos intelectuais vem sendo desenvolvida desde a
graduacdo, na qual desenvolvi minhas atividades como bolsista de Iniciacdo
Cientifica PIBIC/CNPQ por trés anos. Nesse contexto, o presente estudo refere-se a
uma continuidade deste trabalho, igualmente apoiado pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), por meio do qual o estudo dos
estilos intelectuais juntamente com outras variaveis de grande relevancia para a
educacao, vem sendo desenvolvidos no tocante ao ensino médio.

A educacdo € um bem coletivo indispensavel enquanto fator de
desenvolvimento social, qualificacdo profissional e promocdo da cidadania,
apresentando grande impacto nas demais condicdes de vida da populacao.
Enquanto agente de mudanca, a educacdo possibilita a organizacdo de uma
sociedade mais democratica, no qual a elevacao do nivel educacional de um pais
deve ser um dos objetivos prioritarios do poder publico. Contudo, de modo geral, as
analises da qualidade do ensino propagado no Brasil indicam a auséncia de politicas
efetivas que estabelecam mudancas significativas no desenvolvimento educacional
do pais.

Quanto ao sistema educacional brasileiro, € consensual a percepcédo de que o
ensino médio € o nivel de ensino que apresenta mais contradi¢des, considerando
seus problemas de acesso e permanéncia, a qualidade da educacdo ofertada e
ainda questdes referentes a sua identidade. A inclusdo do ensino médio enquanto
etapa final obrigatoria do ensino basico evidencia sua importancia e reconhecimento
social e politico, possibilitando o desenvolvimento critico e reflexivo dos estudantes.
No entanto, as dificuldades encontradas ainda nos dias atuais sao reflexo de um
processo de democratizacdo tardio e inacabado da educacdo publica (FERREIRA;
SILVA, 2017; KRAWCZYK, 2011).

O ensino médio tornou-se obrigatério a partir da Emenda Constitucional n° 59,
de 2009, sendo expandido com a Lei n°® 12.796, de abril de 2013, que ajustou a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDBEN a Emenda Constitucional n®
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59/2009, alterando assim o texto original da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDBEN, instituida pela Lei n® 9.394, de dezembro de 1996.
Essa emenda tornou a educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos de
idade, assegurado sua oferta para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria e sendo estabelecido o ano de 2016 como prazo limite para que o0s
municipios e estados pudessem se estruturar e fornecer vagas suficientes a todos
agueles que ainda nao frequentavam a escola (UNICEF, 2014).

Apos a Emenda Constitucional 59/2009, a educacdo basica obrigatéria
passou a ser dividida do seguinte modo: educacao infantil, que compreende
formalmente a faixa de 0 a 5 anos de idade; ensino fundamental, de 6 a 14 anos de
idade; ensino meédio, de 15 a 17 anos de idade. Trata-se de um sistema
descentralizado, no qual a educacdo infantii e o ensino fundamental sédo de
responsabilidade dos municipios enquanto o ensino médio €, prioritariamente, de
responsabilidade dos estados e do Distrito Federal.

Indicadores dos diferentes sistemas de avaliacdo externa nacionais e
internacionais revelam uma série de avan¢os em diversos aspectos da educacao
brasileira a partir da década de 1990, mas ressaltam importantes desafios que ainda
precisam ser superados. De modo geral houve um aumento da frequéncia escolar
em todas as etapas da educacdo bésica, no entanto, o tempo requerido para a
formacdo de cada nova geracdo e a lentiddo com que essas mudancas vém
ocorrendo, retardam os necessarios avanc¢os educacionais (IBGE, 2016).

Conforme aponta Nascimento (2007), a histéria do ensino médio no Brasil
releva as dificuldades de uma faixa escolar intermediaria, isso porque ao mesmo
tempo em que é terminal, enquanto Ultima etapa do ensino basico pode ser
considerada propedéutica quando comparada ao ensino superior. Dados apontados
pelo Fundo das Nacbes Unidas pela infancia — Unicef indicam que em 2015, 15%
dos os adolescentes de 15 a 17 anos de idade estavam fora da escola, totalizando
cerca de 1,6 milhdo de jovens. Desse modo, embora venha ocorrendo uma lenta
expansdo do ensino médio, ainda ndo se pode caracteriza-la como um processo de
universalizacdo da educacao, devido as altas porcentagens de jovens que ainda se
encontram fora do sistema escolar (KRAWCZYK, 2009).

Estudos como os de Castro, Torres e Franca (2003), Krawczyk (2009) e
Nascimento (2007) mostram que muitos estudantes continuam frequentando o
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ensino médio como estratégia para a entrada no mundo do trabalho, haja vista que
cada vez mais vem se destacando a importancia desse grau de escolaridade para a
contratacdo de novos trabalhadores. Enquanto isso, a presenca do ensino privado
para os estudantes de renda mais elevada é crescente, de modo que nos ultimos
cinco anos essa rede de ensino vem se sobressaindo no tocante ao ensino
fundamental e médio.

Diante desse fato, presume-se que os alunos da rede privada possivelmente
prossigam nas etapas de ensino subsequentes, como 0 ensino superior, enquanto
muitos dos alunos da rede publica almejam, por meio do ensino médio, uma vaga de
emprego. Tal afirmativa vai ao encontro dos estudos de Cunha (2017), ao afirmar
gue as escolas particulares fazem a preparacdo dos estudantes para a entrada nas
universidades publicas, sendo seu principal objetivo promover o ingresso no ensino
superior.

Como medida para atender as necessidades de méo de obra do mercado e
expandir a educacdo profissional no pais, o Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego — Pronatec foi promulgado pela Lei 12.513 de 2011
visando a educacdo mediante uma articulacdo entre o ensino médio e técnico. O
Pronatec conta ainda com outras inciativas, como o Programa Brasil
Profissionalizado que se destina a ampliacdo e ao fortalecimento da educacéo
profissional integrada ao ensino médio nas redes estaduais. Por meio do programa,
o governo federal repassa recursos para as redes de educacdo profissional
realizando convénios, reformas nas instalacbes e capacitacdes aos professores a
fim de ofertar cursos técnicos integrados ao ensino medio (BRASIL, 2016).

Outras iniciativas do Pronatec seriam a Rede e-Tec Brasil, nas quais séo
oferecidos gratuitamente cursos técnicos e de qualificacdo profissional, na
modalidade a distancia e o Acordo de Gratuidade, que tem por objetivo ampliar a
aplicacéo dos recursos do SENAI e do SENAC, em cursos técnicos e de qualificacao
profissional e em vagas gratuitas destinadas a pessoas de baixa renda. O Pronatec
criou ainda a Bolsa-Formacéo, por meio do qual sdo ofertados cursos técnicos e de
formacdo inicial e continuada ou qualificacdo profissional, utilizando as estruturas ja
existentes nas redes de educacdo profissional e tecnolégica. Por meio desta

iniciativa sao ofertados cursos técnicos para estudantes matriculados no ensino
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médio, para quem concluiu o ensino médio, para estudantes da educacao de jovens
e adultos e, ainda, cursos de qualificacao profissional (BRASIL, 2016).

Recentemente, o governo apresentou a sociedade a Lei de Medida Proviséria
n® 746 de 22 de setembro de 2016, que reforma toda a estrutura e organizacédo do
ensino médio na educacao brasileira. Desde entdo, posi¢cdes contrarias a reforma
tém sido debatidas amplamente, sendo o0s principais pontos conflitantes a
organizacdo pedagodgica e curricular desse novo formato, bem como o uso dos
recursos publicos para a educacéo.

O curriculo do novo ensino médio é composto pela Base Nacional Comum
Curricular - BNCC e por itinerarios formativos especificos definidos em cada sistema
de ensino, com énfase nas areas de linguagens, matematica, ciéncias da natureza,
ciéncias humanas e formacdo técnica e profissional a serem incorporados,
progressivamente, em tempo integral (BRASIL, 2016). As alteracdes referentes a
ementa enfatizam ainda a ampliacdo da carga horaria minima anual do ensino
meédio e a obrigatoriedade apenas do ensino de lingua portuguesa e matematica nos
trés anos do ensino médio, sendo o restante do tempo dedicado ao aprofundamento
académico nas areas eletivas ou a cursos técnicos, com a argumentacdo de que o
ensino médio tem muitas disciplinas que ndo atraem o interesse dos estudantes.
Diante disso, disciplinas como artes, educacdao fisica, filosofia e sociologia seriam
suprimidas dessa etapa de ensino (CUNHA, 2017).

Frente as mudancas aqui mencionadas, pode-se concluir que a énfase
concentra-se no investimento do capital humano como motor de desenvolvimento
econdmico mediante as necessidades de mercado, relacionando diretamente a
formacdo do individuo com a formacdo da forca de trabalho. No entanto,
considerando os baixos investimentos na educacéo brasileira, ao longo de décadas
na historia, € notavel a incongruéncia do atual discurso como tentativa de sanar as
dificuldades do ensino meédio no pais (MOTTA; FRIGOTTO, 2016). Conforme
assinala Cunha (2017), a concepc¢do da medida provisoéria evidencia uma separagao
clara entre o papel desempenhado pelo ensino técnico e pelo ensino médio, de
modo que no modelo proposto 0 ensino médio passa a considerar a entrada no
ensino superior para uma camada da populacdo e uma formacéo para o trabalho

para a outra camada.
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O dominio de competéncias e habilidades como leitura, escrita, resolugéo de
problemas e reflexdo acerca do mundo sé@o caracteristicas a serem desenvolvidas
no contexto escolar, mais precisamente nas diferentes etapas do ensino basico. No
entanto, os desafios enfrentados pelos jovens no ensino médio sdo muitos.
Krawczyk (2011) afirma que para além das questdes referentes a universalizacdo do
acesso e das igualdades educacionais, as dificuldades se relacionam aos contetdos
a serem ministrados, a formacdo e remuneracdo dos professores, condicbes de
trabalho e de infraestrutura da organizacdo escolar e principalmente, dos baixos
investimentos publicos.

Frente as reflexdes trazidas acerca das particularidades e desafios do ensino
meédio no Brasil, o presente estudo estabelece como objetivo geral: contribuir com os
estudos de evidéncias de validade para o Inventario de Estilos Intelectuais, bem
como buscar possiveis associacfes entre as varidveis estudadas. Como objetivos
especificos: 1) Investigar evidéncias de validade do Inventario de Estilos Intelectuais
(TSI-R2) por meio da andlise fatorial exploratéria; 2) Averiguar quais sdo os estilos
intelectuais frequentemente utilizados por estudantes do ensino médio; 3) Verificar
quais sao as estratégias de aprendizagem empregadas no momento de estudo em
estudantes do ensino médio; 4) Analisar a compreensdo de leitura da amostra
pesquisada; 5) Identificar o desempenho dos estudantes do ensino médio; 6)
Examinar possiveis diferencas das variaveis estudadas considerando a instituicdo de
ensino particular e publico; 7) Buscar possiveis relacdes entre estilos intelectuais
com as estratégias de aprendizagem, com a compreensdo de leitura e com o
desempenho escolar nos alunos de instituicdes de ensino particular e publico e 8)
Verificar se o0s estilos intelectuais preveem as estratégias de aprendizagem, a
compreensao de leitura e o desempenho escolar dos estudantes.

Considerando a escassez de producdes cientificas acerca do ensino médio e
mais especificamente no que se refere as questdes aqui abordadas, este estudo se
torna relevante a medida que suscita uma leitura por parte dos educadores acerca
das diversas maneiras de aprender existentes, de modo que possam levar para as
salas de aula métodos mais condizentes com a realidade de seus alunos. Busca-se,
ainda, que os estudantes desenvolvam melhor seu autoconhecimento acerca dos
processos de aprendizagem, contribuindo consequentemente com seu desempenho

escolar. Por fim, espera-se que 0s questionamentos levantados por meio deste
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estudo possam contribuir socialmente, ampliando o debate acerca do ensino médio
e suas especificidades, no que se refere ao ensino particular e publico.

Diante disso, o estudo se organiza da seguinte maneira: o capitulo 2 diz
respeito aos estilos intelectuais, abordando o modo como os individuos aprendem e
suas preferéncias na utilizacdo das habilidades. O capitulo 3, por sua vez, traz as
contribuicdes da Psicologia Cognitiva e da Teoria do Processamento da Informacao
para o desenvolvimento das estratégias de aprendizagem enquanto taticas mentais
facilitadoras para a aquisicdo de novos conhecimentos. O capitulo 4 aborda a
tematica da compreensédo de leitura e 0os processos de aprendizagem, evidenciando
diferentes processos inerentes a essa habilidade e sua importéancia no contexto
escolar. Finalmente, o capitulo 5 diz respeito ao desempenho escolar, apresentando
as formas de avaliacdo da aprendizagem e sua importancia para 0 sucesso escolar
do aluno. Na sequéncia, sao exibidos os objetivos que se pretende alcancar e ainda
o método, no qual sdo detalhados os participantes, instrumentos, procedimentos e
analises realizadas. S8o apresentados, ainda, os resultados do estudo, a discusséo
e as consideracdes finais do mesmo, bem como as referéncias utilizadas e os

anexaos.
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2 ESTILOS INTELECTUAIS

Os estilos intelectuais e sua influéncia na aprendizagem vém sendo
investigados por mais de meio século na literatura cientifica. No entanto, até
recentemente as pesquisas sobre o tema eram caracterizadas por certa desordem
causada principalmente pela divergéncia acerca da origem do termo “estilos” na
psicologia cognitiva. Dentre as principais dificuldades encontradas acerca da
discrepancia entre as terminologias utilizadas sobre estilos, destaca-se a auséncia
de uma linguagem comum em que 0s pesquisadores e psicologos pudessem se
comunicar, bem como a auséncia de padronizacdo dos métodos e instrumentos
utilizados nos estudos (VOLKOVA; RUSALQV, 2016; ZHANG, 2011). Diante disso
pode-se dizer que o campo dos estilos intelectuais ndo possui um historico e
embasamento filoséfico unificado, tendo em sua origem a contribuicdo de diferentes
autores e perspectivas (ZHANG; STERNBERG, 2005).

Entre os autores que contribuiram com esse campo, destacam-se Vernon
(1973) na literatura grega, James (1890) partindo das diferencas individuais entre 0s
individuos, Allport (1937) ao utilizar expressdées como “estilos de vida” a fim de
identificar tipos de personalidades ou comportamentos e ainda Jung (1923),
embasado pela teoria dos tipos de personalidade. Partindo das contribuicbes desses
autores, o campo dos estilos teve uma diversidade de teorias e modelos
principalmente entre as décadas de 1950 até 1970, tendo apds esse periodo
ocorrido uma diminuicdo nas pesquisas em razado da discrepancia entre o0s
conceitos. No entanto, nas ultimas décadas vem ressurgindo o0 interesse em
aprofundar os estudos acerca dos estilos, sendo objetivo dos pesquisadores a
integracdo dos modelos anteriores existentes e ainda pesquisas empiricas com o
intuito de investigar possiveis relagcdes entre os diferentes modelos de estilos
(ZHANG; STERNBERG, 2005).

Atualmente, o termo estilos intelectuais, proposto inicialmente por Zhang e
Sternberg em 2005, por ser o mais completo teoricamente é utilizado como um
termo “guarda-chuva” que engloba as demais constru¢gdes de estilos como, por
exemplo, estilos de pensamento, estilos de aprendizagem, estilos de mente, estilos
cognitivos, estilos de ensino, entre outros (FAN, 2016; FAN; ZHANG, 2014; ZHANG;
STERNBERG; REYNER, 2012). Embora existam discrepancias na compreensao do
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que é estilo cognitivo, autores como Felder e Spurlin (2005) definem o estilo
cognitivo como referente a preferéncia do individuo quanto ao processamento da
informacéo. As investigacdes de Okada, Barros e Santos (2008), Zhang e Sternberg
(2005) e Zhang (2008) também convergem para o0 conceito de que essa preferéncia
de processamento e efetivagcdo das tarefas pode ser considerada como estilo
intelectual ou estilo cognitivo.

De acordo com Zhang e Sternberg (2005), em graus variados, os estilos
intelectuais apresentam cinco caracteristicas, quais sejam, cognitivas, afetivas,
fisiolégicas, psicologicas e sociolégicas. A primeira caracteristica diz respeito a
necessidade de um processo cognitivo envolvido no processamento da informagéao.
A segunda € considerada afetiva por ser parcialmente determinada pela forma como
o individuo se sente ao realizar determinada tarefa. Do mesmo modo, pode ser
considerada parcialmente fisiolégica pelo fato de ser influenciada pela forma como
0S nossos sentidos camptam a informacdo, sendo esta a terceira caracteristica
referente aos estilos intelectuais. A quarta caracteristica diz respeito a utilizacdo de
determinado estilo ser influenciado parcialmente pela forma como a personalidade
interage com o ambiente e, por fim, a caracteristica socioldgica pressupfe que a
utilizacdo do estilo é afetada por questdes sociais.

Conforme exposto anteriormente, a diversidade de teorias contribuiu para um
estado caodtico dos trabalhos envolvendo estilos, o que acarretou como
consequéncias a reducdo da quantidade e também da qualidade dos estudos acerca
do tema. No entanto, o ressurgimento do interesse sobre essa tematica nas ultimas
décadas ocasionou diversos modelos integrativos na literatura, conforme sera
exposto a sequir.

A fim de integrar os conceitos existentes sobre o tema, Zhang (2011) indica
seis modelos integrativos de estilos, sendo eles, o proposto por Curry (1983) —
modelo de cebola dos estilos de aprendizagem, Miller (1987) — modelo dos
processos e estilos cognitivos, Riding e Cheema (1991) — modelo integrador de
estilos cognitivos, Grigorenko e Sternberg (1995) — estilos sob enfoque da cognicéao,
personalidade e atividade, Zhang e Sternberg (2005) - Theory of Mental Self-
Government (Teoria do Autogoverno Mental) e Sadler-Smith (2009) — modelo duplo

de estilo cognitivo.
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O primeiro modelo é o de Curry (1983), que prop&e que nove das principais
medidas de estilos de aprendizagem podem ser organizadas em trés camadas que
se assemelham as de uma cebola. As camadas, segundo este modelo, apresentam
graus de mobilidade. A camada mais interna da cebola diz respeito as dimensdes da
personalidade do individuo, podendo ser considerada a menos suscetivel a
modificacdes. A camada intermediéria se refere ao processamento da informacao e
a camada mais externa as preferéncias dos individuos em relacdo a instrucéao
guanto a aprendizagem (ZHANG, 2011).

O modelo de Miller (1987) é considerado como modelo dos processos e
estilos cognitivos. Nele, os estilos cognitivos abrangem as diferencas individuais do
modelo de processamento da informacdo, sendo composto por trés processos
basicos, quais sejam, percepcdo, memadria e pensamento. Além disso, os estilos
cognitivos sao subordinados a uma dimensao estilistica em que cada um destes
processos contribui de maneira individual no processamento cognitivo (ZHANG,;
STERNBERG, 2005).

O modelo proposto por Riding e Cheema (1991) se baseia nas descricoes,
correlagcdes, métodos de avaliacdo e efeito de mais de 30 estilos. Estes estilos
poderiam ser agrupados em duas dimensdes principais, sendo elas, holistico-
analitico e verbal-hipotético. A primeira diz respeito ao fato do individuo processar
informacbes em sua totalidade ou em partes e a segunda se refere as
representacfes das informacdes se darem por meio de pensamentos verbais ou
imagens mentais. Apesar da busca dos autores para correlacionar suas pesquisas
com outras areas como a neurociéncia cognitiva e as estratégias de aprendizagem,
o foco do modelo proposto ainda seria a cognicao (ZHANG; STERNBERG, 2005;
ZHANG, 2011).

O modelo proposto por Grigorenko e Sternberg (1995) se mostra mais
integrativo em relagédo aos demais modelos citados anteriormente. Eles analisam os
estilos sob trés perspectivas: focada na cognicdo (estilos entendidos como
habilidades), focada na personalidade (estilos compreendidos com aproximagao aos
tracos de personalidade) e ainda focada na atividade (estilos concebidos como
mediadores de aprendizagem, envolvendo métodos de ensino) (Zhang, 2011).

Por sua vez, o modelo de Sadler-Smith (2009) prop&e dois modos basicos de
processamento da informacdo que podem ser empregados no processo de tomada
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de decisdo, os estilos intuitivo e analitico. O estilo intuitvo & considerado
cognitivamente pouco exigente, mais afetivo, imagético, rapido na operacdo e de
formacéo lenta, enquanto o estilo analitico seria 0 oposto, ou seja, cognitivamente
exigente, conscientemente disponivel, ndo afetivo, simbdlico, lento em operacao,
mas de formacado rapida. Partindo das teorias de processamento de informacéo,
esse modelo duplo de estilo cognitivo possui ligagdo com o campo dos estilos e da
psicologia cognitiva. No entanto, por ainda ser um modelo recente, ha necessidade
de ser operacionalizado (ZHANG, 2011).

Cada um dos cinco modelos de estilos integrativos propostos possui
caracteristicas singulares e, de modo geral, buscam relaciona-los com outras areas
do conhecimento. O modelo proposto por Zhang e Sternberg (2005), a Theory of
Mental Self-Government (Teoria do Autogoverno Mental) é considerado o mais
completo, pelo fato de poder ser utilizado em contextos académicos e né&o
académicos (como é o caso do contexto das organizacdes). Os autores definem os
estilos intelectuais tanto em relacdo a caracteristica do processamento cognitivo
guanto a preferéncia por determinadas tarefas (FAN, 2016).

Dessa forma, o estilo intelectual ndo pode ser considerado como sendo uma
capacidade intelectual, mas sim uma maneira de fazer uso das capacidades
intelectuais. Sendo assim, as pessoas diferem na medida em que preferem fazer uso
de um ou outro estilo no processo de aprendizagem. Para estabelecer uma
diferenciacéo entre os tipos de estilos intelectuais, € utilizada a metafora das formas
de governo (STERNBERG; CASTEJON; BERMEJO, 1999; ZHANG, 2002b). Face ao
exposto, sera apresentada na sequéncia a Teoria do Autogoverno Mental proposta
por Zhang e Sternberg (2005) e adotada no presente estudo.

Usando o termo governo metaforicamente, Sternberg (1990, 1997) sustentou
que, assim como ha muitas formas de governar uma sociedade, também existem
muitas maneiras de administrar nossas atividades, o que pode ser denominado
como estilo intelectual. Com base em tal perspectiva tedrica sdo descritos treze
estilos que estdo distribuidos em cinco dimensdes, sendo elas: trés funcgbes
(legislativo, executivo e judiciario), quatro formas (monarquico, hierarquico,
oligarquico e anarquico), dois niveis (global e local), dois espacos (interno e externo)
e duas tendéncias ou inclinagbes de governo (conservador e liberal) (HIGGINS;
ZHANG, 2009; ZHANG, 2011; FAN; ZHANG, 2014).
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A primeira dimensdo, denominada funcgéo, no estilo legislativo diz respeito a
preferéncia por escolher as proprias atividades e trabalhar em tarefas que exijam
estratégias criativas. No executivo, pelo contrario, a pessoa prefere seguir regras e
executar acdes conforme estabelecido, poér em pratica ideias de outros, ser
direcionado a seguir ordens em seu cotidiano e, ao resolver problemas,
frequentemente utiliza regras pré-existentes. J& o individuo no estilo judicial tem
preferéncia por avaliar, comparar, criticar, analisar e julgar as situacbes e o
desempenho dos demais (GOMES; MARQUES; GOLINO, 2014; ZHANG;
STERNBERG; FAN, 2013).

Na dimensao denominada forma, o modelo de estilo monarquico se refere a
pessoas motivadas predominantemente por um unico objetivo ou maneira de realizar
determinada tarefa, sendo menos flexiveis. O modelo hierarquico estabelece graus
de prioridade na realizacdo das tarefas e tende a ser mais flexivel. Por sua vez, o
modelo oligarquico reconhece o mesmo nivel de importancia a todas as atividades.
Ja o modelo anarquico ndo possui critérios de escolha na realizacdo das tarefas,
exigindo pouca reflexdo. No que tange aos niveis, terceira dimensdo, o modelo
global diz respeito a pessoas que preferem situacdes gerais e abstratas, muitas
vezes ignorando os detalhes. Por outro lado, o modelo local se atenta aos detalhes e
tende a ser mais pragmatico e concreto (STERNBERG; CASTEJON; BERMEJO,
1999; ZHANG; STERNBERG, 2005).

Em relacdo aos espacos, quarta dimensdo, o modelo interno faz alusdo a
pessoas que preferem trabalhar sozinhas e possuem atencdo voltada a tarefa,
enquanto o modelo externo abrange pessoas extrovertidas com predominio pelo
trabalho em grupo e com contato social. Por fim, na quinta dimenséo, denominada
tendéncia, pessoas no modelo liberal gostam de transcender regras e
procedimentos, preferindo situacdes novas, que nédo lhe sédo familiares, enquanto o
modelo conservador se refere a pessoas que preferem seguir as regras e
procedimentos evitando situagbes de mudanca. Destaca-se que apesar de cada
sujeito poder fazer uso de um estilo predominante, podem existir caracteristicas em
menor propor¢cdo dos demais estilos no mesmo sujeito (STERNBERG, 1990;
ZHANG, 2015; ZHANG; STERNBERG, 2005).

Os estilos sdo ainda amplamente classificados por Zhang e Sternberg (2005)
em trés tipos. O tipo | envolve o estilo legislativo, judicial, global, liberal e hierarquico.
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Ja o tipo Il abrange o estilo executivo, local, conservador e monérquico. Por sua vez,

o tipo Il envolve o estilo oligarquico, anarquico, interno e externo. No tipo | ou

cognitivo, os estilos possuem caracteristicas como a criatividade e denotam niveis

mais elevados de complexidade cognitiva. Ja o tipo Il sugere uma tendéncia ao

cumprimento de normas e requer niveis de complexidade cognitiva mais baixos. No

nivel 1l ou focado na atividade, podem manifestar-se caracteristicas referentes aos

tipos | e I, dependendo das exigéncias estilisticas de cada tarefa especificamente
(ZHANG, 2010, 2011; FAN; ZHANG, 2014). O Quadro 1 apresentara na sequéncia

as dimensdes, estilos intelectuais, tipos e suas respectivas caracteristicas.

Quadro 1 - Descricdo das dimensfes, estilos intelectuais, tipos e suas
caracteristicas.
Dimenséo Estilo Tipo Caracteristica
o Preferem escolher suas proprias atividades e trabalhar
Legislativo I o o
com estratégias criativas.
Funcdes Executivo Il Preferem tarefas com instrugdes claras e regras fixas.
o Preferéncia em tarefas que permitam a avaliar o
Judicial I _
desempenho dos demais.
o Preferem dar atencéo a vérias tarefas que séo
Hierarquico I o ] .
priorizadas segundo sua importancia.
o Preferem trabalhar em atividades que exijam focar em
Monarquico Il
Formas uma tarefa por vez.
L Preferem trabalhar em vérias tarefas ao mesmo tempo
Oligarquico 1l o
sem estabelecer prioridades.
Anarquico i Preferem trabalhar em tarefas flexiveis.
Global | Preferem situacfes gerais e abstratas, muitas vezes
oba
o ignorando os detalhes de uma tarefa.
Niveis __ _
Local ' Preferem ideias concretas e tarefas que exijam
oca
trabalhar com detalhes.
e Interno 1l Preferem tarefas em que se possa trabalhar sozinho.
spagos
Externo i Preferem tarefas em que se possa trabalhar em grupos.
Liberal I Preferem tarefas que envolvam coisas novas.
Tendéncias Preferem tarefas que permitam o uso de regras e
Conservador Il

procedimentos fixos.

Fonte: o préprio autor
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Ainda que apresentem caracteristicas estaveis, 0s estilos intelectuais
apresentam certa maleabilidade quando comparados com fatores como a
inteligéncia e a personalidade, podendo ser desenvolvidos ao longo da vida, de
acordo com a interacdo entre o sujeito e 0 ambiente. Diante disso, evidencia-se a
possibilidade de que por meio das caracteristicas pessoais do aluno, do ambiente
escolar e do estilo intelectual do professor, seja realizado um direcionamento dos
estilos dos estudantes, com o propésito de favorecer os processos de aprendizagem
(FAN, 2016; ZHANG, 2015).

Conforme Zhang e Sternberg (2005), os estilos intelectuais sdo importantes
no contexto escolar com base em trés pressupostos: as diferentes formas como
cada individuo aprende; o uso de diferentes modalidades de estilo em sala de aula,
a fim de promover um melhor desempenho dos estudantes; a compreensao por
parte dos professores acerca da relevancia do uso de diferentes estilos e do quanto
estes podem modificar a aprendizagem no contexto escolar. Com base nisso,
Gomes, Marques e Golino (2014) reiteram os beneficios que a utilizacdo dos estilos
pode trazer para a educacdo, sendo um dos principais a melhora do rendimento
académico, promovida quando o aluno realiza atividades segundo seu proéprio estilo,
e ainda diante da compatibilidade de estilos entre professor e aluno.

As pesquisas com estilos intelectuais se mostram importantes a medida que
trazem dados de confiabilidade acerca do tema e possibilitaram descobertas que
possuem implicacBes significativas para o ensino e a aprendizagem (ZHANG,
2002b). Diante disso, na sequéncia serdo trazidas pesquisas nacionais e

internacionais com estilos intelectuais no ensino médio.

2.1 PESQUISAS SOBRE ESTILOS INTELECTUAIS NO ENSINO MEDIO

Como afirma Sternberg (1997), varias medidas foram desenvolvidas ao longo
dos anos a fim de analisar os estilos intelectuais. No entanto, por se tratar de um
tema recente na literatura cientifica e predominantemente presente na literatura
internacional, ha pouca diversidade de estudos que contemplem diferentes
amostras, variaveis demograficas e correlacdo com outras tematicas. Com base
nisso, exclusivamente nesse capitulo optou-se por trazer pesquisas em ambito

nacional e internacional, sendo que algumas delas utilizam diferentes instrumentos
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como forma de avaliacdo dos estilos intelectuais. A pesquisa bibliografica foi
realizada em sites de busca de dados, como PePSIC, Scielo, LILACS, Science
Direct e ERIC, utilizando como palavras-chave: intellectual styles, thinking styles e
estilos intelectuais. Ressalta-se que a busca foi feita a partir do ano 2000, sendo o
resultado apresentado na sequéncia em ordem cronoldgica.

Gonzalez-Pienda et al. (2004) se propuseram a analisar a estrutura fatorial do
Thinking Styles Inventory (TSI) elaborado por Sternberg e Wagner (1991) com 2.698
estudantes da educacdo secundaria obrigatéria da Espanha. Os resultados
mostraram-se condizentes com a Teoria do Autogoverno Mental, na qual os estilos
intelectuais sao dispostos mediante 13 dimensdes baseadas das formas de governo.
Além disso, foi possivel identificar a composicdo de uma nova estrutura fatorial, que
seria composta por trés fatores, quais sejam: legislativo/judicial e liberal (estilo
intelectual criativo); executivo e conservador (estilo intelectual reprodutivo) e
oligarquico e externo (estilo intelectual social).

Com o objetivo de identificar a relacdo entre os estilos de pensamento
legislativo, executivo e judicial e o rendimento académico, Bernardo et al. (2009)
realizaram um estudo com 1.466 estudantes do ensino médio espanhol. O
instrumento utilizado para averiguar os estilos foi o Thinking Styles Questionnaire for
Students (TSQS), questionario elaborado por Sternberg e Wagner (1991), enquanto
o rendimento académico foi verificado por meio das notas finais dos estudantes. De
acordo com os resultados obtidos, os estilos legislativo e judicial demonstraram
correlagdo significativa com o rendimento escolar, enquanto o estilo executivo nao
demonstrou estar relacionado ao rendimento dos alunos.

O estudo de Gomes, Marques e Golino (2014) investigou a validade
incremental dos estilos legislativo, executivo e judiciario no que tange ao rendimento
escolar de alunos do ensino médio, tendo como controle a variavel inteligéncia.
Participaram desse estudo 270 alunos das trés etapas do ensino meédio de uma
escola publica de Minas Gerais. O instrumento utilizado foi o Inventario de Estilos de
Pensamento (TSI) de Sternberg e Wagner (1991), sendo traduzido e adaptado pelos
autores da pesquisa. Foram coletadas na secretaria das instituicbes participantes as
notas dos estudantes em sete disciplinas cursadas. Os resultados demonstraram
que ha correlacdo (negativa e positiva) entre os trés estilos estudados e o

desempenho escolar, de modo que entre os estilos legislativo e executivo encontrou-
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se correlagdo positiva com as notas escolares. Outro aspecto ressaltado pelos
autores é a validade incremental do estudo, o que ndo havia sido encontrado na
literatura nacional e internacional até o0 momento.

Gomes e Marques (2016) realizaram um estudo com 278 alunos das trés
etapas do ensino médio de uma escola publica de Minas Gerais, a fim de investigar
evidéncias de validade dos estilos intelectuais executivo, legislativo e judicial nessa
amostra. Os instrumentos utilizados foram o Inventario dos Estilos de Pensamento
(IEP) elaborado por Sternberg em 1977 e traduzido para o portugués pelos autores
da pesquisa e ainda o Conjunto de testes de inteligéncia fluida, versdo resumida, da
Bateria de Fatores Cognitivos de Alta-Ordem, elaborado por Gomes (2010). Os
resultados apontaram evidéncia de validade favoravel a estrutura fatorial dos estilos
executivo, legislativo e judicial, bem como sua distincdo em relacdo as habilidades
cognitivas, conforme ja era previsto na literatura acerca do tema.

Por fim, a pesquisa de Yuan, Zhang e Fu (2017) buscou relacionar os estilos
intelectuais e o estresse académico em 563 estudantes de uma escola de ensino
secundario publico da China. Os instrumentos utilizados foram o Thinking Styles
Inventory-Revised Il (TSI-R2) de Sternberg et al. (2007) e o inventéario de estratégias
de enfrentamento COPE-revisado, o qual é adaptado de Breve COPE Carver (1997)
e COPE Carver, Scheier e Weintraub (1989). Os resultados indicaram que os estilos
do tipo | se relacionam a estratégias de enfrentamento autodirigidas, ou seja, 0s
alunos com preferéncia na utilizacdo de estilos do tipo | sdo mais criativos, estando
assim propensos a desenvolver melhores estratégias para solucionar seus
problemas. Por outro lado, observaram nos estudantes com preferéncia por estilos
do tipo Il correlacdo positiva ao abandono das estratégias de enfrentamento. Tal
resultado faz sentido a medida que individuos no tipo Il preferem seguir regras e
demonstram baixo nivel de complexidade cognitiva na realizacéo das tarefas, assim,
seguir as regras ja existentes ao invés de sugerir novas solucdes pode reduzir o
estresse académico. Além disso, os resultados mostraram que estudantes que
preferem o estilo externo utilizam com mais frequéncia estratégias de enfrentamento,
enquanto a propensao do estilo interno condiz com enfrentamento direto. Tal
resultado faz sentido a medida que estudantes que fazem uso do estilo externo
gostam de trabalhar em grupos, o que pode vir a facilitar o processo de interagao

com os demais e a obtencao de ajuda, enquanto estudantes que costumam utilizar o
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estilo interno, por trabalharem mais frequentemente sozinhos, possuem menos
chances de se comunicar e solicitar ajuda quando necessério.

E possivel observar no tocante as investigacées trazidas uma preponderancia
de pesquisas internacionais e ainda uma variedade de associacdes com diferentes
variaveis relacionadas a aprendizagem. Em primeiro lugar, nota-se que em
diferentes estilos encontrou-se relacdo com o desempenho escolar dos estudantes.
Destaca-se ainda a distingdo no que e refere as habilidades cognitivas e os estilos
intelectuais e por fim, o uso do tipo | (estilos que denotam maior complexidade
cognitiva) enquanto relacionado ao uso de estratégias de enfrentamento e do tipo I
(estilos que denotam niveis de complexidade cognitiva mais baixos) ao abandono
das estratégias de enfrentamento.

Pesquisas sobre estilos intelectuais se concentram predominantemente nos
Estados Unidos com as contribuicbes de Sternberg e na China, a partir das
pesquisas de Zhang. Entretanto, no Brasil, a tematica dos estilos, mais
especificamente na perspectiva da Teoria do Autogoverno Mental se mostra
incipiente. Destaca-se ainda que apesar de algumas das pesquisas retratadas neste
capitulo buscarem relacionar os estilos intelectuais com o desempenho dos
estudantes, nenhuma delas buscou correlacionar os estilos intelectuais com as
estratégias de aprendizagem, a compreensao de leitura e 0 desempenho escolar no
ensino médio. Desse modo, evidencia-se a importancia da realizacdo de mais
estudos acerca do tema em ambito nacional e também internacional, com o intuito
de aprofundar a tematica, buscando compreender melhor as diferencas e
semelhancas em cada populacdo, bem como o modo como os estilos contribuem
para o desenvolvimento e aprendizado dos individuos, sobretudo no ensino médio.

As diferencas individuais em situacdes de aprendizagem s&o de interesse de
pesquisadores de diversas areas no contexto escolar, sendo inegavel sua
contribuicdo para um melhor entendimento do modo como a aprendizagem se
efetiva e da relevancia das estratégias utilizadas para auxiliar no desempenho dos
estudantes. Diante disso, na sequéncia, serdo apresentadas as contribuicdes da
Psicologia Cognitiva e da Teoria do Processamento da Informacdo para o
desenvolvimento das estratégias de aprendizagem enquanto taticas mentais

facilitadoras para a aquisi¢do de novos conhecimentos.
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3 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM

Muitas perspectivas tedricas buscam compreender como ocorre 0 processo
de aquisicdo do conhecimento, apontando principalmente para a relevancia das
diferencas individuais em situagdes de aprendizagem, enfatizando a necessidade de
ampliar as consideragdes sobre a maneira de como se aprende (SANTOS; AMADI;
OLIVEIRA, 2005). Para Sternberg (1987, 2000), o campo de estudo que visa a
compreensao da forma como o individuo aprende, armazena e recorda seus
pensamentos e emogdes, € denominado campo cognitivo.

O Cognitivismo se respalda em estudos pioneiros de autores como Niesser
(1967), Piaget (1968), Bandura (1977), Ericsson & Simon (1980), Sternberg (1987)
entre outros, que partem do pressuposto da importancia dos processos mentais e da
cognicdo como possivel explicagdo para determinados comportamentos dos
individuos (ARJA CASTANON, 2010; OLIVEIRA, 2008). A teoria cognitiva pode ser
entendida como um campo transdisciplinar, baseado em diversas ideias e métodos
da psicologia cognitiva, psicobiologia, filosofia, antropologia, dentre outros. O
trabalho conjunto dessas diversas areas busca aprofundar os estudos sobre como
os individuos adquirem e fazem uso de seus conhecimentos e habilidades. Partindo
desse pressuposto, a teoria cognitiva se estabelece como um centro teérico
consolidado no campo da aprendizagem social, sendo um referencial nos estudos
acerca do desenvolvimento humano (AZZI, 2010; BANDURA, 1986; STERNBERG,
2008).

Baseada no Cognitivismo, para a Teoria do Processamento da Informacéao
(NEWELL; SIMON, 1972; STERNBERG, 2000) a mente humana funcionaria como
uma estrutura basica que processa e armazena as informacgfes e as impressdes
recebidas do meio. Bzuneck (2004) afirma que a énfase no processamento da
informacao esta no funcionamento cognitivo humano. Com base nisso, esta teoria
vém explicando como a informacdo € processada para que seja integrada nas
estruturas cognitivas ja existentes do aprendiz e, assim, a aprendizagem se efetive
(OLIVEIRA; BORUCHOVITCH; SANTOS, 2009).

A definicdo de aprendizagem nessa abordagem tedrica, ndo diz respeito
somente a conduta, mas também & organizagdo, reorganizacdo e ao conhecimento,

que se concretiza, muitas vezes, por meio de associacbes com experiéncias
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anteriores (OLIVEIRA, 2008). Embora aprender seja uma caracteristica prépria da
espécie humana, comum a todas as pessoas, a forma como 0s processos de
aprendizagem se dao é peculiar a cada individuo, ou seja, em funcdo de suas
particularidades e diferencas individuais. Assim, o0 individuo constréi seu
conhecimento por meio da interacdo das informacdes captadas e a interpretacao
destas com base em suas proprias experiéncias (POZO, 2002; SANTOS; MOGNON,
2010).

Para a Teoria do Processamento da Informacdo, a codificacdo, o
armazenamento e a recuperacdo das informacfes recebidas constituem a memoria
humana e se traduzem em um movimento semelhante com o sistema de
processamento de um computador (BZUNECK, 2004). Esta teoria tornou-se uma
das mais proeminentes teorias psicolégicas que servem para descrever 0 processo
de aprendizagem, referindo-se a uma perspectiva psicologica da aprendizagem
humana onde ao se descobrir 0 modo como séo processadas as informacgoes, sera
possivel descobrir o0s mecanismos que atuam em sua aprendizagem (MYERS,
1998).

A Teoria do Processamento da Informagéo tem sido constantemente utilizada
por psicologos cognitivistas, contribuindo, segundo Dembo (1994, 2004), para o
desenvolvimento das estratégias de aprendizagem enquanto procedimento
envolvido na promocdo do aprender a aprender. Sob essa perspectiva, as
estratégias de aprendizagem foram definidas como todo comportamento ou
pensamento com a intencdo de interferir nos processos de aprendizagem,
influenciando na motivacdo e na afetividade do aluno, a partir do modo como o
mesmo seleciona, adquire, organiza ou integra novos conteudos e processa as
informagdes (WEINSTEIN; MAYER, 1983).

As estratégias de aprendizagem se constituem no campo de investigacdo dos
profissionais que se interessam pela aprendizagem humana, podendo auxiliar o
estudante no controle de seus sistemas de processamento da informacdo e
possibilitando os recursos necessarios para uma aprendizagem autorregulada e para
0 sucesso académico (BORUCHOVITCH, 1999; BORTOLETTO; BORUCHOVITCH,
2013). Do mesmo modo, essas estratégias podem ser utilizadas por estudantes e
leitores, de maneira geral, para desenvolver suas habilidades. Portanto, tais
estratégias podem ser consideradas como procedimentos, tarefas ou métodos que
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os alunos utilizam para alcancar determinado objetivo académico ou tarefa escolar
(DA SILVA E SA, 1997; DEMBO, 1994:; OLIVEIRA et al., 2014).

Goes (2015) afirma que, no decorrer dos anos, o conceito estratégias de
aprendizagem teve diferentes enfoques, assim como, o entendimento do ensino e da
aprendizagem vem se transformando com o passar do tempo. Valdés (2003) ao
fazer uma retrospectiva do surgimento do conceito de estratégias de aprendizagem
desde o inicio do século XX remete inicialmente aos anos entre 1920 e 1925, no
qgual as estratégias eram vistas como um produto da aprendizagem através de uma
concepcao didatica Behaviorista.

Entre os anos de 1950 e 1970 a visdo seria de um procedimento geral da
aprendizagem com enfoque cognitivista e centrado nas operacdes mentais. Ja nos
anos de 1970 e 1980, ainda de acordo com a teoria cognitiva, as estratégias eram
vistas como procedimentos especificos da aprendizagem. A partir dos anos 1980,
com um enfoque construtivista, passou a prevalecer os processos de autorregulacao
da aprendizagem (VALDES, 2003). Segundo Goes (2015), atualmente o uso das
estratégias de aprendizagem almeja o0 desenvolvimento das capacidades
metacognitivas dos individuos, a fim de que possam aprender e controlar a
aprendizagem de forma autbnoma.

Autores diversos propuseram categorizacdes de estratégias de aprendizagem
sendo as principais, conforme um exame de literatura realizado por Boruchovitch
(1999): Dembo (1994) e Garner e Alexandrer (1989); Weinstein e Mayer (1985);
Danserau (1985); Zimmerman e Martinez-Pons (1986). Na sequéncia, sera
comentada cada uma dessas taxonomias.

Dembo (1994), Garner e Alexandrer (1989) classificam as estratégias de
aprendizagem em dois grandes grupos, sendo eles, as estratégias cognitivas e as
metacognitivas. As estratégias cognitivas se referem a comportamentos e
pensamentos que possibilitam que a informacédo seja armazenada de modo mais
efetivo, envolvendo a maneira como o individuo percebe analiticamente as partes
para entender o todo, podendo ser dividida em trés categorias de estratégias: ensaio
(repetir, copiar, sublinhar), elaboracdo (resumir, criar analogias, responder
perguntas) e de organizacao (selecionar ideias, fazer esquemas e mapas). Por sua
vez, as estratégias metacognitivas apresentam maior grau de complexidade, pois se

relacionam com a tomada de consciéncia necessaria para a execuc¢ao de uma tarefa
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e com a capacidade de pensar sobre o0s préprios pensamentos, envolvendo
planejamento, regulacdo, controle e execugdo do processo (SCACCHETTI,
OLIVEIRA; MOREIRA, 2015; SOUZA, 2010).

Ainda segundo Dembo (1994), a metacognicdo envolve trés tipos de
conhecimentos: o declarativo, o procedimental e o condicional. O declarativo se
relaciona ao autoconhecimento, ou seja, ao que o individuo ja sabe sobre si mesmo
e ao que influencia seu proprio rendimento. O procedimental diz respeito aos
processos de pensamento sobre como executar determinada estratégia. O
condicional se refere ao conhecimento sobre as condigdes que influenciam a
aprendizagem. Face ao exposto, as estratégias cognitivas e metacognitivas devem
ocorrer de maneira integrada, de modo que o estudante além de possuir um
repertério de estratégias e estar consciente de seus processos de aprendizado,
saiba monitorar e regular seu aprendizado, aumentando as chances de obter um
bom desempenho escolar (COSTA; BORUCHOVITCH, 2001; MARINI;
BORUCHOVITCH, 2014; OLIVEIRA, 2010).

Weinstein e Mayer (1985), por sua vez, identificaram cinco tipos de
estratégias de aprendizagem: a de ensaio, elaboracdo, organiza¢cao, monitoramento
e estratégias afetivas. As estratégias de ensaio se referem ao comportamento de
repetir por meio da fala e escrita 0 material a ser aprendido. A elaboracao implica na
realizacdo de conexdes entre o aprendizado novo e 0s conhecimentos que o0
individuo ja possui. As estratégias de organizacdo se referem a estrutura criada
para apreensao dos conteudos e o monitoramento implica na percep¢ao do quanto a
aprendizagem esta sendo eficaz. Por fim, as estratégias afetivas dizem respeito a
eliminacdo dos sentimentos negativos, como desmotivacao e ansiedade, que podem
vir a atrapalhar o aprendizado.

Danserau (1985) diferenciou as estratégias em estratégias primarias e de
apoio. Assim, as estratégias primarias sdo aquelas ligadas diretamente a execucao
das tarefas, ou seja, ajudam o aluno a integrar e organizar as informacoes
necessarias ao aprendizado. As estratégias de apoio, por sua vez, fazem parte da
manutencdo de um estado interno satisfatorio que acaba por favorecer a
aprendizagem, auxiliando o individuo no estabelecimento de condi¢cbes apropriadas
para estudar (BORUCHOVITCH, 1999; SOUZA, 2010).
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Ainda é possivel identificar na literatura cientifica a organizacao proposta por
Zimmerman e Martinez-Pons (1986), que citam quatorze tipos de estratégias, sendo
elas: autoavaliacdo, organizacdo, transformacdo, estabelecimento de metas,
planejamento, busca de informacéo, registro de informac&o, automonitoramento,
organizagdo do ambiente, busca de ajuda, rever, ensaiar, memorizar e revisao.
Essas estratégias englobariam, conforme apontam os autores, comportamentos
necessarios para o processo de aprendizagem (BORUCHOVITCH, 1999; OLIVEIRA,
BORUCHOVITCH E SANTOS, 2010).

A literatura tem evidenciado o quao importante € para o desenvolvimento da
autonomia e principalmente do desempenho académico dos estudantes que estes
identifiquem e compreendam as estratégias que utilizam para aprender
(BORUCHOVITCH, 1999; DA SILVA E SA, 1997; OLIVEIRA et al., 2014). A
compreensao, a utilizacdo, o acompanhamento e a regulacdo dessas estratégias
propiciam ao estudante posicionar-se de forma ativa e consciente frente ao processo
de aprendizagem. Dessa forma, as estratégias de aprendizagem podem ser
consideradas recursos importantes dos quais o estudante pode dispor no momento
do estudo, visando maximizar a recuperacdo e a imediata utilizacdo da informacgéao
em seu beneficio (SOUZA, 2010).

As dificuldades de aprendizagem no contexto escolar frequentemente se
relacionam com a auséncia ou o uso inadequado de estratégias que poderiam
auxiliar na aquisicdo de conhecimentos. Assim, torna-se imprescindivel que o
estudante além de conhecer as estratégias que pode fazer uso no momento da
aprendizagem, saiba como e em quais situacoes deve utilizad-las. Estudantes que
conhecem e sabem empregar essas estratégias conseguem lidar com situacdes de
aprendizagem de modo mais eficiente (GOMES; BORUCHOVITCH, 2005;
OLIVEIRA, 2010).

Souza (2010) e Perassinoto, Boruchovitch e Bzuneck (2013) afirmam que os
professores, em primeiro lugar, devem estar cientes da existéncia das diferentes
estratégias de aprendizagem, sua aplicabilidade e relevancia para o aprendizado.
As pesquisas de Busnello, Jou, Sperb (2012) e Santos e Boruchovitch (2011)
identificaram o despreparo dos professores para intervir junto aos seus alunos com
estratégias de aprendizagem autorregulada. Isso se deve, possivelmente, a
deficiéncia em sua propria formacdo, pois para que o professor prepare alunos
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capazes de aprender a aprender, é fundamental que ele mesmo saiba como realizar
esse processo de maneira eficaz. Desse modo, o investimento em estratégias para a
melhoria do processamento da informacdo e o desenvolvimento metacognitivo é
necessario para a formacao de professores autorregulados, a fim de que possam
formar alunos conscientes dos seus préprios processos cognitivos. Face ao exposto,
na sequéncia serdo apresentadas em ordem cronoldgica as pesquisas encontradas

referentes as estratégias de aprendizagem no ensino médio.

3.1 PESQUISAS SOBRE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM NO ENSINO
MEDIO

Ao se considerar a importancia das estratégias de aprendizagem para o
sucesso escolar dos estudantes, estudos vem sendo desenvolvidos sobre essa
tematica no Brasil em diferentes niveis de ensino. No entanto, pode-se observar uma
escassez de producdes referentes a etapa do ensino médio. Diante disso, a
pesquisa bibliografica realizada, principalmente em sites de busca de dados, como
PePSIC, LILACS e Scielo, utilizando como palavra-chave o termo “estratégias de
aprendizagem” buscou selecionar pesquisas a partir dos anos 2000. Foram
encontradas trés pesquisas relacionadas as estratégias de aprendizagem no ensino
meédio, apresentadas na sequéncia em ordem cronoldgica.

Oliveira (2010) analisou a motivacdo para aprender e as estratégias de
aprendizagem em 347 alunos de todas as séries do ensino médio de uma escola
particular e uma escola publica no estado da Bahia. Os instrumentos utilizados foram
EMAPRE de Zenorini e Santos (2010b) e EAVAP-EF de Oliveira, Boruchovitch e
Santos (2010). Os resultados indicaram relagéo entre as escalas de motivagéo para
aprender e a escala de estratégias de aprendizagem, demonstrando ainda que a
meta aprender esta relacionada positivamente com a auséncia de estratégias
metacognitivas disfuncionais, com as estratégias cognitivas e com estratégias
metacognitivas.

A autora observou também que as meédias aferidas para estratégias
cognitivas e metacognitivas foram semelhantes entre si, sugerindo que o0s
estudantes adotam comportamento similar para adquirirem informacdes durante a

aprendizagem. Este resultado vai ao encontro da afirmagéo de Oliveira (2008) onde
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identifica que pesquisas relacionadas as estratégias de aprendizagem indicam haver
relacdo entre uso de estratégias de aprendizagem cognitivas e metacognitivas e
uma boa habilidade cognitiva. Os resultados mostraram, ainda, que no que se refere
ao uso de estratégias de aprendizagem utilizadas pelos estudantes de instituicoes
publicas e privadas, existem diferencas significativas para os fatores estratégias
cognitivas e estratégias metacognitivas. Assim, os alunos da escola publica
conseguiram média maior nas estratégias cognitivas, e os participantes da instituicao
particular pontuaram mais nas estratégias metacognitivas.

Scacchetti e Oliveira (2012) buscaram analisar a motivacéo e a utilizagao de
estratégias de aprendizagem em alunos do ensino técnico profissional, utilizando
como referéncia a classificacdo de estratégias cognitivas e metacognitivas. Para
isso, houve a adaptacdo das escalas de motivacdo e de estratégias de
aprendizagem, ambas voltadas para o ensino fundamental, de forma que as
mesmas pudessem ser empregadas no ensino profissionalizante. Participaram da
pesquisa 709 estudantes provenientes de uma unidade do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial — SENAI e do ensino médio técnico de uma Universidade
Tecnolbgica Federal do Parana — UTFPR. A adaptacdo das escalas mostrou-se
adequada, sendo que para a escala de estratégias de aprendizagem, foi confirmada
a estrutura de trés fatores na analise fatorial. De modo geral, o estudo demonstrou
gue os estudantes do ensino técnico se encontram motivados e fazem uso de
estratégias cognitivas e metacognitivas ho momento de aprender. Além disso, foi
encontrada relacdo entre a desmotivacao e as estratégias de aprendizagem.

Maciel, Souza e Dantas (2015) avaliaram as estratégias de estudo e
aprendizagem utilizadas por 534 estudantes do ensino médio de escolas publicas do
Estado de S&o Paulo. Utilizaram um questionario de caracterizagdo e a dimensao
Processamento de Informacdo do Inventario de Estratégias de Estudo e
Aprendizagem (LASSI), cuja versao original foi elaborada por Weinstein e Palmer
(1990). Os resultados revelaram as estratégias mais e menos utilizadas pelos
estudantes da amostra pesquisada, indicando o uso de estratégias que denotam
atitudes mais proativas por parte desses estudantes, o qual esta ligado ao processo
trazer significado ao aprendizado por meio de associacfes com seu contexto atual e
vivéncias do passado. Quando observados os resultados por série, 0 estudo mostrou
gue os estudantes da 12 série apresentaram média maior do que as dos das demais
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séries, e quando se considera o turno, os estudantes do noturno se destacaram. No
entanto, o estudo néo indica a significancia das diferengcas encontradas na amostra
pesquisada, 0 que seguramente traria maior embasamento cientifico para a
discusséo apresentada.

Ao se considerar as trés pesquisas encontradas acerca das estratégias de
aprendizagem no ensino médio, uma analise destes resultados sugere que 0s
estudantes adotam comportamento similar para adquirirem informacdes durante a
aprendizagem, utilizando estratégias cognitivas e metacognitivas e se encontram
motivados. Além disso, identificou-se a existéncia de diferencas entre as estratégias
utilizadas por alunos no ensino particular e publico, sendo que no particular as
estratégias metacognitivas se sobressairam e no ensino publico as estratégias
cognitivas se destacaram. Vale ressaltar que nenhum desses estudos buscou
correlacionar as estratégias de aprendizagem com varidveis como 0s estilos
intelectuais, a compreenséao de leitura e o desempenho escolar. Dessa forma,
evidencia-se a necessidade de mais trabalhos que busquem correlacionar as demais
variaveis presentes nesse estudo, principalmente no ambito do ensino médio.

A leitura e sua compreensdo possui grande influéncia no processo de
escolarizacdo e no papel social desempenhado pelos individuos na sociedade.
Assim, hipotetiza-se que um individuo estratégico em seu aprendizado também é
aguele com melhor compreenséo de leitura. Diante disso, o proximo capitulo versara
sobre a teméatica da compreensdo de leitura e os processos de aprendizagem,
buscando evidenciar os diferentes processos inerentes a essa habilidade e sua

importancia no contexto escolar.



37

4 COMPREENSAO DE LEITURA E OS PROCESSOS DE APRENDIZAGEM

A compreensdo de leitura tem sido objeto de investigacdo de diversas areas
de estudo ao longo dos anos, visando compreender seus processos intrinsecos,
bem como desenvolver metodologias adequadas para a aprendizagem, a fim de
promover um ensino que possibilite o sucesso escolar e a formacao critica dos
estudantes. A competéncia em leitura configura-se como essencial no processo de
escolarizacdo formal dos individuos, favorecendo a aprendizagem dos contetdos
escolares, bem como a formacgédo da cidadania e a participagdo do sujeito na vida
social e democrética de seu pais (SANTOS; BORUCHOVICTH; OLIVEIRA, 2009).

Sistemas de avaliacdo externa como o Programa Internacional de Avaliacao
do Estudante — PISA, Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica — SAEB e o Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM, apontam para uma deficiéncia em relacdo a
leitura por parte dos estudantes brasileiros. Ao realizarem um panorama da
proficiéncia em leitura na educacéo basica, Gomes e Boruchovitch (2009) definem
que as dificuldades tém inicio ainda nas séries iniciais do ensino fundamental, de
modo que ao passar dos anos, os alunos nao s6 continuam obtendo baixos
indicativos de compreenséao de leitura, como em alguns casos ha um decréscimo do
desempenho dos mesmos. Atualmente, de modo semelhante, os resultados dos
estudantes brasileiros em lingua portuguesa indicam uma piora no PISA, estando o
pais na 552 posi¢ao entre os paises avaliados (BRASIL, 2012).

Dados recentes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP (2016) acerca da 132 edicdo do SAEB realizado em 2015
indicam que as proficiéncias médias em portugués melhoraram em todos 0s niveis
de ensino de 2013 para 2015, embora uma parte expressiva dos alunos ainda esteja
nos niveis mais baixos da escala de proficiéncia, principalmente no 9° ano do ensino
fundamental e no 3° ano do ensino médio. De modo geral, os resultados do ensino
médio indicaram uma piora quando comparados aos indices atingidos vinte anos
atras, estando atualmente os estudantes no nivel 2 em uma escala que pode chegar
a 8 em relagcéo a portugués e nivel 2 em uma escala que pode chegar a 10 quanto a
matematica, de acordo com as escalas de avaliacdo do Ministério da Educacdo —
MEC para a educacao basica.

De modo semelhante, dados do INEP (2017) no que se refere ao ENEM

realizado no final do ano de 2016, revelam que na éarea de proficiéncia em
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Linguagens e Cddigos e suas Tecnologias, a média nacional foi de 523,1 pontos,
sendo que a maior parte dos estudantes alcancaram notas entre 500 e 600, apenas
um participante obteve nota entre 800 e 900 e 3.862 estudantes obtiveram nota
zero. Além disso, quando comparados estes resultados com a média dos concluintes
regulares do ano de 2009, ndo sdo observadas diferencas consideraveis em relacéo
a prova de Linguagens.

Esses resultados sugerem que, embora tenha havido uma melhora nos
indices gerais de avaliacdo da educacdo bésica, os estudantes do ensino médio
ainda se encontram com baixo indice de proficiéncia em portugués, apresentando
um desempenho aquém dos objetivos pretendidos pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNS). Tal resultado remete ainda a uma ampla gama de problemas
especificos pelos quais essa etapa do ensino basico vem passando no Brasil. Face
ao exposto, 0 presente capitulo tem por objetivo apresentar as concepcdes de
compreensao de leitura com base na perspectiva na psicologia cognitiva e
apresentar pesquisas sobre essa tematica em estudantes do ensino médio.

A leitura proficiente € um processo complexo e dindmico que engloba
aspectos da cognicao, tais como a linguagem, meméria, percep¢do, pensamento e a
inteligéncia. Além disso, s8o determinantes fatores como dominio sintético e
semantico das palavras, pensamento analégico, fluéncia e velocidade. A habilidade
de reconhecer as letras e o0 uso de diferentes estratégias aliado aos conhecimentos
e experiéncias prévias do sujeito, sdo fatores necessarios para que esse processo
ocorra (OLIVEIRA, 2011; SOLE, 2014; STERNBERG, 2010).

Ao se considerar a importancia dos conhecimentos previamente armazenados
enquanto facilitadores da leitura com compreensdo € possivel presumir que as
defasagens encontradas no ensino médio, podem estar relacionadas as dificuldades
e ao baixo desempenho dos estudantes quando se encontram ainda no ensino
fundamental (OLIVEIRA; SANTOS; ROSA, 2016). Sternberg e Grigorenko (2003)
afirmam que alunos com dificuldades em leitura nos anos iniciais do ensino
fundamental, possuem maior tendéncia a apresentar dificuldades nas etapas
posteriores de ensino. No entanto, ha que se considerar a importancia da avaliacao
dessas dificuldades, bem como da realizacdo de intervencbes precoces e bem
estruturadas visando a superacgéo dessas dificuldades e uma progressdo académica
de sucesso (GOMES; BORUCHOVITCH, 2009).
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O conceito de compreenséo de leitura esta relacionado a ideia de interacao e
construcdo entre o leitor e o texto, de modo que a compreensao pode ser
considerada como o proposito da aprendizagem da leitura. A compreensao efetiva
da leitura, enquanto uma das atividades mais recorrentes e imprescindiveis no
cotidiano traz beneficios como aquisicdio e ampliagdo do conhecimento,
possibilitando um olhar diferenciado para os diversos aspectos que compde a
sociedade (OLIVEIRA; SANTOS; ROSA, 2016; SOLE, 1998).

Pode-se considerar que a compreensdo de um texto depende das
caracteristicas do leitor e do préprio texto. No que se refere ao leitor, causas internas
como a cogni¢do, 0s conhecimentos prévios, a motivacao, os objetivos e as metas e
ainda o uso de estratégias cognitivas e metacognitivas sdo diferencias a serem
considerados. Além disso, destacam-se as causas externas, como 0 ambiente de
aprendizagem e a pratica leitora. Por conseguinte, deve-se levar em conta 0s
aspectos relacionados ao texto em si, como sua apresentacdo, organizacao e
contetdo (CORSO et al., 2015; GOMES; BORUCHOVICTH, 2009).

E possivel identificar mediante os processos de compreensdo de leitura
existentes na literatura uma grande coesao com 0s conceitos inerentes a Psicologia
Cognitiva. Dentre esses processos, Bottino, Emmerick e Soares (2010) destacam os
aspectos complexos denominados de alto nivel, sendo eles a inferéncia e o
monitoramento do leitor. A inferéncia consiste em uma estratégia que exige
processamentos cognitivos que manipulam as pistas deixadas pelo autor,
dependendo ainda dos conhecimentos prévios do leitor. J4 as estratégias
metacognitivas referem-se a habilidade do individuo de regular o préprio
pensamento durante a leitura, criando analogias e buscando informag¢des dentro do
préprio texto (OLIVEIRA, 2011). Vale ressaltar que o uso de boas estratégias
metacognitivas pode contribuir de modo significativo para a compreenséo de leitura
dos alunos, independentemente de seu nivel de ensino (JOLY; SANTOS; MARINI,
2006).

Para que haja a compreenséo efetiva da leitura, se faz necessario que o leitor
além de atribuir significado ao texto, tenha dominio sintatico e linguistico. Diante
disso, outra forma de conceber os processos de compreensao de leitura € por meio
dos processadores botton-up (estratégias de leitura ascendentes) e top down

(estratégias de leitura descendentes). O primeiro € baseado num modelo de leitura
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de decodificacdo centrado unicamente no texto, envolvendo assim a compreensao
linguistica. O segundo processador se caracteriza por estratégias resultantes de
inferéncias (pistas contextuais e informacfes sintaticas e semanticas disponiveis no
texto) e predicdo (conhecimentos prévio do individuo), possibilitando um
entendimento contextual tendo como principal vantagem a reducdo da quantidade
de palavras a serem processadas (OLIVEIRA; LUCIO; MIGUEL, 2016;
STERNBERG, 2000).

A compreensao de leitura ocorre em trés diferentes niveis, quais sejam, literal,
inferencial e elaborativo. O nivel literal se refere ao dominio do material e a memoria
utilizada no processo. Por conseguinte, o nivel inferencial diz respeito a capacidade
do leitor de se apropriar do material lido, relacionando-o com outras informacoes
previamente adquiridas e analisando de forma sistematica o conteudo lido. Por fim,
no nivel elaborativo espera-se que o individuo seja capaz de fazer conexées mais
amplas acerca da leitura, atribuindo julgamento de valor, levantando hipéteses e
utiizando as informacdes obtidas por meio da leitura em diferentes situacfes
(OLIVEIRA; CANTALICE; FREITAS, 2009; SANTOS, 1991).

A leitura ocupa um lugar importante em especial no sistema escolar,
possibilitando o desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes, levando-os
a analisar e questionar os conteudos lidos de seus proprios valores pessoais e
ideias (MONTEIRO; SANTOS, 2013). A compreensdo de leitura faz com que a
juncdo das letras e palavras adquira um sentido que ultrapassa o ato de ler,
tornando-se parte da histéria do sujeito. Nesse sentido, Joly et al. (2014) reiteram a
importancia de que o processo educativo promova o desenvolvimento da leitura em
busca da compreenséao efetiva, isto €, da apropriacéo plena do sentido do texto.

Ao se considerar o fato dos estudantes do ensino médio ja terem passado por
todas as séries do ensino fundamental, seria esperado que apresentassem boa
proficiéncia em leitura. Conforme descrito pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) do ensino de Lingua Portuguesa, ao sair do ensino fundamental, o aluno deve
ter dominio da lingua e da linguagem, a fim de que possa exercer plenamente o
exercicio da cidadania. Para tanto, € esperado que ele possa ler e escrever
conforme seus propositos e demandas sociais; expressar-se apropriadamente em
situacdes de interacdo oral diferentes daquelas préprias de seu universo imediato;

refletir sobre os fendbmenos da linguagem, particularmente os que tocam a questéo
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da variedade linguistica, combatendo a estigmatizacéo, discriminacdo e preconceitos
relativos ao uso da lingua (BRASIL, 1998).

Contudo, de acordo com os indices dos sistemas de avaliacdo externa
apresentados anteriormente € possivel perceber que essa ndo € a realidade
encontrada atualmente no Brasil. Conforme apontam Oliveira, Cantalice e Freitas
(2009), tal fato fica evidente em pesquisas relacionadas as dificuldades de
compreensao de leitura no ensino superior, que supdem que as dificuldades
encontradas pelos estudantes nessa etapa do ensino sejam provenientes de falhas
anteriores, advindas do ensino fundamental e/ou médio. Nessa dire¢cdo, na
sequéncia serdo apresentadas as pesquisas sobre compreensao de leitura no

ensino médio brasileiro.

4.1 PESQUISAS SOBRE COMPREENSAO DE LEITURA NO ENSINO MEDIO

Pesquisas cientificas que envolvam as dificuldades associadas a leitura no
ensino médio séo incipientes quando comparadas com outras etapas da educacao
formal. Um levantamento realizado por Cunha (2009) indicou que dos 52 estudos
analisados entre os anos de 1976 e 2007 que utilizavam a técnica de Cloze, apenas
4,3% se referiam ao ensino médio. Do mesmo modo, Suehiro (2013) identificou que
dos 31 estudos analisados, apenas 6,2% referiam-se ao ensino médio. Diante do
exposto, a seguir serdo apresentadas as pesquisas nacionais acerca da producao
cientifica sobre compreensdo de leitura no ensino meédio, utilizando a técnica de
Cloze. Vale ressaltar que as pesquisas foram feitas, principalmente, em sites de
busca de dados, como PePSIC, Scielo, LILACS e Science Direct, sendo
selecionadas pesquisas a partir dos anos 2000, tendo em vista a escassez de
producdes, utilizando palavras-chave como: compreensao de leitura e compreensao
textual. Posto isto, os resultados encontrados estdo em ordem cronologica de
ocorréncia.

Joly, Santos e Marini (2006) buscaram avaliar o uso de estratégias de leitura
por alunos do ensino médio. O estudo contou com 487 alunos do ensino medio
publico e particular que responderam a Escala de Estratégias Metacognitivas de
Leitura em formato especifico para essa etapa escolar. Os resultados revelaram que

as dificuldades dos alunos em ambas as redes de ensino, se encontram na
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utilizacdo insuficiente de estratégias metacognitivas de leitura. Desse modo, 0s
estudantes ndo demonstraram monitorar a leitura de modo a compreender quando
apreenderam ou nao o conteudo.

O estudo de Pereira (2008) buscou avaliar os niveis de compreensdao leitora
por ano escolar e examinar o poder avaliativo de cinco instrumentos, quais sejam:
Cloze, Multipla Escolha, Questionario, Falso ou Verdadeiro e Resumo em 457
alunos do ensino médio particular. Quanto ao primeiro objetivo, os resultados
indicaram diferencas significativas entre todos os anos do ensino médio, sendo que
o terceiro ano se saiu melhor nos testes. Em relagdo ao segundo objetivo, os
instrumentos Cloze, Resumo e Mdltipla Escolha obtiveram preferéncia entre os
estudantes avaliados.

Oliveira, Cantalice e Freitas (2009) realizaram uma pesquisa com 83 alunos
provenientes de um curso pré-vestibular visando levantar a compreenséo de leitura.
Parte da amostra dos estudantes (n=43) se encontrava no Ultimo ano do ensino
médio e o restante (n=40) j& havia concluido essa etapa do ensino. O instrumento
utilizado foi o Teste de Cloze, com o texto adaptado de Luiz Fernando Verissimo
(1995) intitulado “Desentendimento”. Os resultados indicaram uma média de acertos
bem abaixo da metade dos acertos possiveis, sendo a compreenséo classificada no
nivel frustracdo segundo o critério de Bormuth (1968). Essa classificagdo demonstra
gue o individuo conseguiu retirar poucas informacdes da leitura, indicando pouca
habilidade de abstracdo. O estudo considerou ainda a analise das dificuldades dos
itens apresentados pelo texto em Cloze, desse modo, identificou-se que preposicées
e substantivos foram os itens mais frequentemente respondidos, seguido por uma
categoria de artigos, verbos, adjetivos e posteriormente pronomes e advérbios. Por
fim, a locu¢bes adjetiva foi o item menos respondido.

Fonseca (2013) realizou um estudo visando analisar a relagdo entre
compreensao leitora e a atencéo seletiva na area da Psicolinguistica em 61 alunos
do 3° ano do ensino médio de uma escola publica do Rio Grande do Sul. Os
instrumentos utilizados foram o Teste de Cloze e o Teste de Atencdo Concentrada,
sendo os resultados indicadores de correlacdo moderada entre a compreensao
leitora e a atencao seletiva. Além disso, o desempenho dos alunos no Teste de
Cloze mostrou-se em nivel instrucional segundo os critérios de Bormuth (1968), o

gue indica que a compreensao da leitura e capacidade de abstracao seria suficiente.
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Considerando as quatro pesquisas localizadas na literatura nacional acerca
da compreenséo de leitura no ensino médio, identificou-se que os estudantes dessa
etapa de ensino parecem se encontrar em niveis de frustracdo ou ainda instrucional
de compreenséo leitora, segundo os parametros de Bormuth (1968). Destacam-se,
contudo, a existéncia de dificuldades no que se refere ao uso de estratégias
metacognitivas relativas a leitura por parte dos alunos do ensino médio e ainda
diferencas consideraveis entre os anos escolares. Ressalte-se que os resultados
encontrados devem ser observados com cautela, considerando a incipiéncia de
estudos com a etapa escolar do ensino médio e as limitacdes das amostras dos
estudos recuperados.

Face ao que foi exposto, cabe considerar que até o presente momento nao
foram realizados trabalhos com o objetivo de investigar a relacdo entre os estilos
intelectuais, as estratégias de aprendizagem, a compreensdo de leitura e o
desempenho escolar dos estudantes do ensino médio publico e particular, sendo
este o0 objetivo do presente estudo. Sob essa perspectiva, evidencia-se a
necessidade de mais pesquisas que busquem investigar as variaveis pertinentes aos
processos de compreensao de leitura e aprendizagem no ensino médio, haja vista
que essa etapa escolar vem encontrando baixissimos indicadores de habilidade
leitora nos sistemas de avaliagdo externa brasileiros e internacionais e ainda
considerando a importancia de uma leitura com compreenséo para a formacao social

e critica dos estudantes.
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5 DESEMPENHO ESCOLAR

A palavra avaliar se origina do latim e deriva da composi¢cao a-valere, que
significa “dar valor a”. Nesse sentido, o conceito de avaliacdo implica em atribuir um
valor ou qualidade a alguma coisa ou entdo posicionar-se de modo positivo ou
negativo em relagédo a algo, estabelecendo uma atitude de comparagéo. Dessa
forma, avaliar consiste em determinar um valor a partir da constituicdo daquilo que
se espera e do que de fato existe (LUCKESI, 2008; TREVISAN; MENDES;
BURIASCO, 2014).

No contexto escolar o desempenho académico dos alunos é determinado na
maioria das vezes por meio das notas obtidas durante a avaliacdo da aprendizagem.
A avaliacdo pode ser considerada como um norteador para o aluno em relacdo ao
seu desempenho e para o professor no que se refere a metodologia empregada em
sala de aula. No entanto, nenhuma avaliacdo consegue abranger todas as
possibilidades de verificacdo do desempenho escolar, e, a nota obtida por meio da
avaliacdo acaba por expressar parcialmente o desempenho atingido pelo estudante
(ESTEBAN, 2000; SILVA, 2001; OLIVEIRA; SANTOS, 2006).

No que se refere ao desempenho escolar, de modo geral, pode-se dizer que
existem diversas formas de avaliacdo inseridas no processo de atribuicdo de nota.
Desse modo, o aproveitamento pode ser mensurado, por exemplo, por meio de
nameros em uma escala de 0 a 10 ou 0 a 100, letras como A, B, C, D e E, bem
como por meio do uso de nomenclaturas como satisfatorio e insatisfatorio, aprovado
ou reprovado, ou ainda excelente, bom, regular e péssimo (BURIASCO, 2000;
OLIVEIRA; BORUCHOVITCH; SANTOS, 2009).

A avaliacdo, enquanto parte do processo de ensino, possui grande
importancia para alunos e professores, estando inserida no cotidiano do aluno em
todas as etapas escolares. A preocupacao no que se refere a nota final pode gerar
uma diminuicAo da importancia dada ao processo de aprendizagem e
consequentemente da qualidade da avaliagdo, considerando apenas o resultado
final obtido como forma de mensurar o desempenho dos alunos. Para o professor, 0
desempenho académico deveria servir de base para uma reflexdo acerca do modelo

de avaliacdo proposto, possibilitando uma visdo mais ampla acerca da
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aprendizagem dos alunos (KASAI, 2000; KNIJNIK et al., 2014; OLIVEIRA,
BORUCHOVITCH; SANTOS, 2009).

Luckesi (2008) ao analisar a avaliacdo da aprendizagem escolar, observa que
0 estabelecimento do ensino se da pelo resultado obtido por meio de provas e
exames, sendo este modelo aceito pelo sistema social vigente e utilizado por
professores como forma de controle. A critica do autor é feita a chamada pedagogia
do exame, que acaba por postergar a funcéo original da avaliacdo dos estudantes,
gue consistiria em auxiliar na constru¢cdo de uma aprendizagem efetiva. O sistema
de avaliacdo das escolas e o sistema educativo de modo geral deve levar em
consideracdo o engajamento dos alunos no contexto escolar, bem como os fatores
gue possam vir a potencializar o desenvolvimento desses alunos em sua trajetoria
académica (DIAS et al., 2015).

A avaliacdo da aprendizagem deve levar em conta a importancia da
subjetividade, de modo que o erro cometido pelo aluno possa ser considerado
também como fonte de aprendizado, dependendo implicitamente do modo como o
professor trabalha isso em sala de aula. Com isso, entende-se que a importancia da
avaliacdo se deve ao processo de producdo do conhecimento e ndo apenas ao
produto final, que seria a nota a ser alcangada. A importancia do processo deve ser
considerada ndo apenas por parte dos professores, como também pelos alunos, a
prépria escola e do sistema de ensino de modo geral, a fim de que se promova uma
construcdo da aprendizagem efetiva mediante um processo que contemple a
avaliacdo (BURIASCO, 2000; MALA; VERESOVA, 2013; OLIVEIRA, 2003).

Buriasco (2000) e Trevisan, Mendes e Buriasco (2014) relacionam uma boa
avaliacdo com um olhar do professor para seu proprio trabalho pedagogico, a fim de
que por meio da relagcdo professor/aluno ao longo do processo de ensino e
aprendizagem o aluno possa se beneficiar. As escolhas do professor no contexto de
avaliacdo do ensino e da aprendizagem devem levar em conta a importancia da
otimizacdo de todo o processo educativo. No entanto, o que se observa € a
atribuicdo de valor mediante a classificacdo final que ocorre por meio da avaliacao,
no qual o professor atribui nota referente ao desempenho do aluno a partir do que foi
elaborado como proposta de contetudo e de avaliagcdo para determinada disciplina
(OLIVEIRA, 2003).
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Ainda em relacdo ao papel do professor no que tange o desempenho dos
alunos, Boruchovitch (2014) e Daniela (2015) afirmam que a aprendizagem esta
profundamente ligada ao conceito de autorregulacdo. Sendo assim, caberia ao
professor ensinar seus alunos a serem autorregulados, o que suscitaria um controle
dos processos cognitivos, dos comportamentos e das emocgdes, ocasionando a
melhora do desempenho dos mesmos. A autorregulacdo se torna imprescindivel ao
desempenho académico a medida que gera flexibilidade e autoconhecimento
necessarios para que o aluno possa se destacar mesmo em condi¢cdes dificeis.
Assim, estudantes mais autorregulados séo capazes de se responsabilizar por seu
proprio desempenho académico (BORUCHOVITCH, 2014; POLYDORO; AZZI,
2009).

A autorregulacédo pode explicar como a interacédo entre os fatores sociais e as
variaveis cognitivas podem influenciar o desempenho académico dos alunos. Além
disso, os estudantes mais autorregulados, ou seja, aqueles que possuem um bom
processamento da informacdo, boa capacidade de escolha, tomada de decisdo e
planejamento, conseguem controlar e regular seus proprios processos de
aprendizagem direcionando para seus objetivos e metas (BORUCHOVITCH, 2014,
HONICKE; BROADBENT, 2016; POLYDORO; AZZI, 2009).

Ha que se mencionar ainda o papel do erro e do fracasso escolar enquanto
pistas para o professor no que diz respeito ao desempenho dos alunos, a fim de que
ele possa decidir sobre 0 manejo de suas técnicas de ensino e de avaliacdo. Assim,
uma pratica investigativa que favoreca a emancipac¢do do conhecimento, seja por
meio dos acertos ou mesmo dos erros, implica em uma avaliacdo pautada no
processo, que deve ocorrer a servico da aprendizagem (NEGRAO DE LIMA;
BURIASCO, 2007; NEGRAO DE LIMA, 2006).

Buriasco (2000) e Bzuneck (2001) mencionam a importancia do feedback ao
aluno quanto ao seu proprio desempenho. Os autores afirmam que além de informar
ao aluno o seu progresso, o feedback é importante para a motivacéo, possibilitando
gue o mesmo possa refletir acerca de seus erros, favorecendo um crescimento
pessoal e social. Com relacdo ao professor, o feedback possibilita que este reflita
sobre sua avaliacdo e possa reformular sua metodologia caso necessario,

adaptando-a ao contexto escolar e almejando um resultado satisfatorio.
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Miranda et al. (2012) apontam em seus estudos sobre o nivel educativo
familiar na compreensao do desempenho por parte dos alunos, que a realidade
sociocultural da familia estd associada com o rendimento escolar, visto que
identificaram que os niveis académicos dos pais correlacionam-se com o rendimento
dos estudantes. Face ao exposto, Garcia e Boruchovitch (2014) reiteram a
importancia da resiliéncia para o desempenho dos alunos, de modo que a escola e a
familia devem auxiliar os estudantes para que desenvolvam as competéncias
necessarias para ter sucesso, por meio da superacao das adversidades, seja no que
compete ao bom desempenho escolar ou em outros contextos.

O desempenho escolar est4d ligado a motivagdo do individuo para
determinadas atividades. Diante disso, 0 sucesso académico seria reflexo da
motivacdo e do comprometimento empregados na execucao de determinada tarefa.
Situacdo semelhante ocorre com o fracasso escolar, onde a apreciacdo do
desempenho do aluno deve levar em conta suas experiéncias e atitudes no
ambiente escolar (MALA; VERESOVA, 2013). Face ao exposto, na sequéncia seréo

apresentadas as pesquisas referentes ao desempenho escolar no ensino médio.

5.1 PESQUISAS SOBRE DESEMPENHO ESCOLAR NO ENSINO MEDIO

A literatura cientifica nacional acerca do desempenho escolar abarca com
maior frequéncia etapas de ensino como o ensino fundamental e superior, sendo
poucas dessas pesquisas realizadas com alunos do ensino médio. Além disso,
essas pesquisas buscam relacionar o desempenho escolar com outras variaveis, tais
como inteligéncia, motivagdo, autorregulacdo e estratégias de aprendizagem ou
ainda depressao, ansiedade, ambiente familiar, entre outros. Diante disso, buscou-
se no presente estudo analisar pesquisas que relacionassem o desempenho escolar
com as demais variaveis estudadas, quais sejam estilos intelectuais, estratégias de
aprendizagem e compreensao de leitura no ensino médio.

A pesquisa bibliografica foi realizada, principalmente, em sites de busca de
dados, como PePSIC, LILACS, ERIC e Scielo, utilizando palavras-chave como:
desempenho escolar e avaliagdo da aprendizagem, sendo analisadas pesquisas a
partir dos anos 2000. Foi localizada apenas uma pesquisa envolvendo o

desempenho escolar no ensino médio. A pesquisa em questao sera apresentada a
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seguir, contudo, ressalta-se que a mesma ja foi exibida anteriormente nos estudos
com estilos intelectuais, pelo fato de estar relacionada também com essa temética.

Gomes, Marques e Golino (2014) buscaram investigar a validade incremental
dos estilos legislativo, executivo e judiciario no que tange ao rendimento escolar de
alunos do ensino médio, tendo como controle a variavel inteligéncia. Participaram
270 alunos das trés etapas do ensino médio publico de Minas Gerais, sendo
utilizado como instrumento o Inventario de Estilos de Pensamento (TSI) de
Sternberg e Wagner (1991), traduzido e adaptado pelos autores da pesquisa e ainda
coletadas na secretaria das instituicdes participantes as notas dos estudantes em
sete disciplinas cursadas. Os resultados demonstraram correlagdes que variam entre
-0.09 a 0.25, sendo que o estilo legislativo (escolha das préprias atividades e uso de
estratégias criativas) apresentou correlacdes com Matematica (0,25), Biologia (0,21),
Historia (0,15) e Geografia (0,13). J& o estilo judiciario (preferéncia por avaliar o
desempenho dos demais) ndo apresentou correlagcdes estatisticamente significativas
e o estilo executivo (preferéncia por regras e procedimentos fixos) apresentou uma
correlacdo significativa com Biologia (0,12). Por sua vez, os trés estilos se
correlacionaram de forma significativa estatisticamente.

Com base nos resultados encontrados, evidencia-se a escassez de
producdes cientificas acerca dessa tematica, reinterando a importancia do presente
estudo enquanto contribuicdo para o tema proposto. Além disso, de acordo com as
consideracdes trazidas ao longo do capitulo ressalta-se a importancia desse assunto
no que tange a reflexdo por parte de professores, alunos, familiares e ao préprio
sistema de ensino no que se refere ao papel do desempenho escolar para avaliagao
do aprendizado dos estudantes em todas as modalidades de ensino.

Ao se considerar a relevancia dos estilos intelectuais, das estratégias de
aprendizagem, da compreensao de leitura e do desempenho escolar no que tange a
aprendizagem dos alunos, denota-se a necessidade de compreender estas
variaveis, suas diferencas e relacdes no ensino médio. Posto isso, na sequéncia,
serdo apresentados os objetivos, o método, os resultados, a discussdo e as

consideracgdes finais da presente pesquisa.
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6 OBJETIVOS

6. 1 OBJETIVO GERAL

Contribuir com os estudos de evidéncias de validade para o Inventario de
Estilos Intelectuais, bem como buscar possiveis associagbes entre as variaveis

estudadas.

6.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1) Investigar evidéncias de validade do Inventario de Estilos Intelectuais (TSI-
R2) por meio da analise fatorial exploratoria.

2) Averiguar quais sao os estilos intelectuais frequentemente utilizados por
estudantes do ensino médio.

3) Verificar quais sdo as estratégias de aprendizagem empregadas no
momento de estudo em estudantes do ensino médio.

4) Analisar a compreenséo de leitura da amostra pesquisada.

5) Identificar o desempenho dos estudantes do ensino médio.

6) Examinar possiveis diferencas das varidveis estudadas considerando a
instituicdo de ensino particular e publico.

7) Buscar possiveis relacdes entre estilos intelectuais com as estratégias de
aprendizagem, com a compreensdo de leitura e com o desempenho escolar nos
alunos de instituicdes de ensino particular e publico.

8) Verificar se o0s estilos intelectuais preveem as estratégias de

aprendizagem, a compreensao de leitura e o desempenho escolar dos estudantes.
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7 METODO

7.1 PARTICIPANTES

Participaram da pesquisa 764 estudantes matriculados no ensino médio de
trés escolas, sendo uma publica e duas particulares do estado do Parana, sendo
37,7% (n=288) participantes da escola publica e 62,3% (n=476) participantes das
escolas particulares. Do total, 51,4% (n=393) eram do sexo feminino e 48,6%
(n=371) do sexo masculino. A idade média dos alunos foi de 16 anos (DP=1,02),
sendo 14 anos a idade minima e 19 a idade maxima. Participaram ao todo, 282
alunos (36,9%) do 1° ano, 259 alunos (33,9%) do 2° ano e 223 alunos (29,2%) do 3°

ano do ensino médio.

7.2 INSTRUMENTOS

7.2.1 Inventéario de Estilos de Pensamento (TSI-R2)

O Inventario de Estilos de Pensamento (Thinking Styles Inventory - TSI-R2) é
um teste que avalia os estilos intelectuais, podendo sua aplicacdo ocorrer de forma
individual ou coletiva. Proposto inicialmente por Sternberg e Wagner (1992), possui
duas versdes revisadas, quais sejam, Inventario de Estilos de Pensamento Revisado
(Thinking Styles Inventory-Revised - TSI-R) de Sternberg, Wagner e Zhang (2003) e
Inventario de Estilos de Pensamento Revisado Il (Thinking Styles Inventory-Revised
Il — TSI-R2) de Sternberg et al. (2007).

Em sua verséo inicial o Inventéario de Estilos de Pensamento (Thinking Styles
Inventory — TSI) foi desenvolvido por Sternberg e Wagner (1992), consistindo em
104 itens que avaliavam 13 estilos intelectuais (legislativo, executivo, julgamento,
global, local, liberal, conservador, hierarquico, monarquico, oligarquico, anarquico,
interno e externo). Posteriormente, foi realizada uma revisado do inventario (TSI-R),
por Sternberg et al. (2003), de forma que passou a apresentar 65 itens divididos
novamente entre 13 estilos e dispostos em uma escala likert de sete pontos, sendo:
“‘De jeito nenhum” (1 ponto), “Nao muito bem” (2 pontos), “Um pouco” (3 pontos),
“‘Bem de alguma forma” (4 pontos), “Bem” (5 pontos), “Muito bem” (6 pontos) e

“Extremamente bem” (7 pontos) (ZHANG, 2011). Anos mais tarde foi efetivada outra
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revisdo do instrumento proposta por Sternberg et al. (2007), sendo nomeado
Inventario de Estilos de Pensamento - Revisado Il (TSI-R2), contendo também 65
itens e 13 dimensdes, sendo que cada dimenséo abarca cinco itens (ZHANG, 2011).

De origem estadunidense, o instrumento apresenta pesquisas que evidenciam
sua validade para aquela realidade cultural, tendo coeficientes de alpha de
Cronbach que variam de 0,70 a 0,80 para o ensino superior e médio. Ressalta-se
gue este instrumento ainda passa por estudos de evidéncias de validade no Brasil,
conforme Oliveira, Santos e Inacio (2018) sendo a versao mais recente utilizada no
presente estudo. A Tabela 1 apresenta, na sequéncia, 0s estilos e seus respectivos

itens, com exemplos.

Tabela 1 - Itens do Inventario de Estilos de Pensamento Revisado Il e seus

respectivos estilos.

Estilo Itens Exemplo

Legislativo 5, 10, 14, 32, 49 Eu gosto de brincar com minhas ideias e ver quao longe
elas vao.

Executivo 8,11, 12, 31, 39 Eu gosto de atividades que eu posso fazer sem seguir
modelos.

Judicial 20, 23, 42,51, 57 Eu gosto de verificar e avaliar diferentes pontos de vista.

Global 7,18, 38, 48, 61 Eu tendo a prestar pouca atencdo aos detalhes.

Local 1,6, 24,44, 62 Eu gosto de problemas onde eu preciso prestar atencao
a detalhes.

Liberal 45, 53, 58, 64, 65 Eu gosto de pegar velhos problemas e encontrar novos
métodos para resolvé-los.

Conservador 13, 22, 26, 28, 36 Prefiro seguir regras ou maneiras prontas de fazer as
coisas.

Hierarquico 4,19, 25, 33, 56 Ao trabalhar em uma tarefa, eu posso ver como as
partes se relacionam com o objetivo geral da tarefa.

Monarquico 2,43, 50, 54, 60 Eu tendo a dar atencéo total em uma coisa de cada vez.

Oligarquico 27, 29, 30, 52, 59 Prefiro trabalhar em um projeto ou tarefa que é aceitavel
e aprovado pelos meus colegas.

Anarquico 16, 21, 35, 40, 47 Eu tendo a dar atencéo igual a todas as tarefas na qual
estou envolvido.

Interno 9, 15, 37, 55, 63 Eu gosto de trabalhar sozinho em uma tarefa ou um
problema.

Externo 3,17, 34, 41, 46 Quando comeco uma tarefa, eu gosto de discutir junto

COm meus amigos e colegas.

Fonte: o préprio autor
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7.2.2 Escala de Avaliacdo das Estratégias de Aprendizagem para o Ensino Médio
(EAVAP-EM)

A Escala de Avaliacdo das Estratégias de Aprendizagem para o Ensino
Médio - EAVAP-EM é uma adaptacdo da Escala de Avaliacdo das Estratégias de
Aprendizagem para o Ensino FUNDAMENTAL - EAVAP-EF (ver estudos de
validacdo em OLIVEIRA; BORUCHOVITCH; SANTOS, 2010). A adaptacao foi
realizada por Scacchetti e Oliveira (2012) para a realidade do ensino técnico
profissional, e utilizada no presente estudo com o ensino médio.

O instrumento adaptado contou com a alteracéo de 12 itens (2, 3, 4, 8, 12, 18,
19, 23, 24, 25, 26 e 28), buscando um vocabulario mais especifico para alunos
desse contexto, em virtude da conotacdo infantil encontrada em questdes do
instrumento em sua versdo para o ensino fundamental. Apdés a adequacdo do
instrumento, os itens adaptados passaram por uma avaliacdo de trés juizes
(doutores e mestres especialistas) para afericdo quanto a perda de conotacao
desses itens. O resultado indicou uma concordancia entre os juizes de 80%,
mantendo-se assim todos os itens adaptados.

A escala visa identificar as estratégias cognitivas e metacognitivas, bem como
a auséncia de estratégias metacognitivas disfuncionais utilizadas pelos estudantes,
podendo sua aplicacdo ocorrer de forma individual ou coletiva. Composto por 31
questdes, os itens sao apresentados em uma escala Likert de trés pontos, na qual
sdo atribuidas as opcdes sempre (2 pontos), as vezes (1 ponto) e nunca (0 ponto). A
pontuacdo € invertida nas questbes da subescala auséncia de estratégias
metacognitivas disfuncionais.

O instrumento apresenta evidéncias de validade de constructo, conteudo e
outros critérios da escala, além de avaliacdo da fidedignidade, sendo que os itens (3,
7,8, 12, 15, 19, 21, 23, 24, 25, 26, 28 e 30) contemplam a auséncia de estratégias
metacognitivas disfuncionais, (1, 2, 4, 5, 9, 10, 11, 14, 16, 17 e 20) se referem a
utilizacdo de estratégias cognitivas e os itens (6, 13, 18, 22, 27, 29 e 31) dizem
respeito as estratégias metacognitivas. A pontuacgédo total da escala pode variar entre
0 e 62 pontos, na subescala estratégias cognitivas de 0 a 22 pontos, na subescala
estratégias metacognitivas de 0 a 14 pontos e na subescala auséncia de estratégias

metacognitivas disfuncionais de 0 a 26 pontos. A Tabela 2 apresenta alguns itens de
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exemplos contidos na Escala de Avaliagdo das Estratégias de Aprendizagem
(EAVAP-EM).

Tabela 2 - Exemplo de itens da Escala de Avaliacdo das Estratégias de
Aprendizagem (EAVAP-EM).

Item Pergunta Tipo de estratégia
1 Vocé costuma grifar as partes importantes do texto Cognitiva
para aprender melhor?
18 Quando vocé recebe uma prova, costuma verificar o Metacognitiva
que errou?
21 Quando vocé esta fazendo uma tarefa dificil, costuma Auséncia de estratégias
ficar muito nervoso? metacognitivas disfuncionais

Fonte: o préprio autor

7.2.3 Teste de Cloze

As investigacdes desenvolvidas por Taylor em 1953 possibilitaram a criacao
da técnica de Cloze enquanto uma medida confiavel para a avaliacdo da
compreensao de textos. Na proposta original do autor, omite-se o quinto vocabulo de
um texto de aproximadamente 200 palavras como forma de exemplificar a habilidade
de compreenséo. Posteriormente, verificou-se a relacao entre a mente leitora o texto
escrito, partindo dai o uso do teste enquanto meio de avaliacdo da leitura (SANTOS;
BORUCHOVICTH; OLIVEIRA, 2009).

O Teste de Cloze pode apresentar variacdes, tais quais: Cloze lexical,
gramatical, multipla escolha, cumulativo, labirinto, pareado, restringido, com chaves
de apoio, poés leitura oral e interativo, podendo a correcdo ser realizada de maneira
literal, sinbnima ou ponderada. A correcao literal pontua como acerto somente o
preenchimento exato (incluindo grafia e acentuacdo) da palavra que foi omitida,
enquanto na correcdo sindnima séo aceitos sindbnimos da palavra correta omitida. Na
corregcédo ponderada cabe ao avaliador ponderar se a palavra utilizada se aproxima
ou nao da palavra ideal de preenchimento, ndo levando em conta o uso das regras
gramaticais da escrita. Em todas as formas, atribui-se 1 ponto para cada acerto e O
pontos para cada erro, sendo a pontuacdo total resultante da soma dos acertos
(SANTOS; BORUCHOVICTH; OLIVEIRA, 2009).
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Bormuth (1968) propbés uma classificacdo de trés niveis de compreensao de
leitura para analisar o desempenho dos individuos. 1) Nivel de frustragdo, com
pontuacédo de até 44% de acertos, demonstra que o leitor conseguiu retirar poucas
informacbes da leitura, indicando pouca habilidade de abstracdo. 2) Nivel
instrucional, com variacdo entre 44,1% a 57%, mostra que a compreensao da leitura
e capacidade de abstracdo € suficiente. 3) Nivel independente, que corresponde a
um percentual acima de 57% de acertos, equivale a habilidade de compreenséao
criativa e autbnoma do leitor.

Proposto e validado para o ensino superior, o0 Teste de Cloze utilizado no
presente estudo é nomeado Desentendimento, uma cronica de Luis Fernando
Verissimo, de 1995, estruturada segundo a técnica de Cloze tradicional, com
omissdo do quinto vocabulo, num total de 46 lacunas a serem preenchidas. O
método de correcdo adotado foi o literal. A primeira oracdo e as oracdes finais do
texto foram preservadas na integra, permitindo ao leitor uma visdo mais completa do
tema abordado (ANEXO A). Segue uma frase ilustrativa do texto utilizado no

presente estudo: “Tentei novo, em varias flexdes. acertei:

era preciso dizer ___ palavra rapidamente. Veio o . Quente.”. (Trecho do
texto “Desentendimento”).

Além dos instrumentos utilizados na coleta de dados, também foram
verificadas as médias globais do segundo bimestre dos estudantes nas disciplinas
de portugués, matematica, filosofia e sociologia. O levantamento na secretaria das
instituicbes participantes ocorreu com o objetivo de avaliar o desempenho escolar

dos estudantes e buscar possiveis relagbes com as demais variaveis estudadas.

7.3 PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

Primeiramente foi realizado contato com as escolas a fim de apresentar o
projeto de pesquisa, esclarecendo sua finalidade e relevancia para o contexto
escolar, solicitando assim a participacdo destas instituicbes. Apos a autorizacdo das
escolas por meio da Declaracdo de Concordancia dos Servi¢cos e/ou de Instituicao
Coparticipante (ANEXO B), o projeto foi encaminhado ao Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (CEP/UEL) da Universidade Estadual de

Londrina. A coleta de dados foi iniciada apos a aprovacédo do CEP e se respaldou na
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Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude e seus complementares,
sendo a pesquisa registrada e aprovada sob o n° de parecer 1.748.266 (ANEXO C).

Para a coleta de dados, foi agendada previamente a data de avaliagdo com
cada uma das escolas participantes e enviado aos responsaveis o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (ANEXO D), sendo o mesmo, assinado
também pelos alunos, por terem idade acima de 12 anos. A coleta de dados ocorreu
de forma coletiva em sala de aula, com duracdo de aproximadamente 30 minutos,
sendo recolhidos posteriormente os Termos de Consentimento assinados pelos
alunos e seus responsaveis.

O Teste de Cloze foi aplicado somente na amostra de participantes da escola
publica, haja vista que nas escolas particulares a juncdo dos trés instrumentos foi
vista como sendo muito longa para o periodo cedido pelas instituicdes para a
realizacdo da avaliagdo. Desse modo, optou-se pela retirada do Teste de Cloze nas

escolas particulares.
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7.4 ANALISES

Os dados foram organizados em planilha eletrénica e adotou-se como método
de andlise as estatisticas descritiva e inferencial realizadas por meio do Programa
IBM SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) for Windows® versao 22.0.
Foram utilizadas estatisticas descritivas e inferenciais, de modo a atender aos
objetivos propostos. Realizou-se inicialmente uma andlise de frequéncia para
verificar as médias, desvios padrao e pontuacdo minima e maxima obtida. Depois,
foi feita a correlagcdo de Pearson entre os escores dos instrumentos para buscar
possiveis relacdes. Foi realizada ainda a ANOVA e o teste post hoc de Tukey para
averiguar possiveis diferencas e, por fim, recorreu-se a analise de regressao linear

simples pelo método enter para verificar a previsdo da pontuacéo entre as variaveis.
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8 RESULTADOS

Os resultados foram organizados na mesma ordem em que 0S objetivos
especificos foram apresentados. No que tange ao primeiro objetivo especifico, foi
realizada inicialmente uma analise fatorial exploratéria do instrumento visando
investigar evidéncias de validade do Inventério de Estilos Intelectuais (TSI-R2) por
meio da analise fatorial exploratdria, a fim de que a partir da organizacdo ora
emergida da analise, os estilos intelectuais pudessem ser descritos.

Foi realizado o Teste de Esfericidade de Bartlett para verificar a possibilidade
de aplicar o método da andlise fatorial exploratéria, o teste indicou correlacdo entre
os itens (x’[2080; N=761]=13481,886; p<0,001), e, portanto uma adequabilidade ao
uso da andlise fatorial. A medida de adequacédo da amostra foi averiguada por meio
do indice de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) que foi de 0,887. A andlise fatorial com
rotacdo varimax indicou uma estrutura de dez fatores para a escala, com
eigenvalues acima de 1,0 e capazes de explicar 47,17% da variancia total.

ApoOs a analise fatorial realizada a escala composta por 65 itens ficou
organizada com o total de 41 itens. A supresséo de alguns itens ocorreu em razéo
desses itens ndo apresentarem indice de carga fatorial suficiente (itens 10, 11 e 51)
ou carregarem em dimensdo nao-congruente teoricamente (2, 3, 6, 7, 9, 12, 16, 17,
19, 21, 24, 25, 31, 33, 36, 37, 40, 42, 44, 46, 48, 49, 50, 57, 61, 62). A esse respeito,
como exemplo, 3 dos 5 itens do estilo anarquico haviam se agrupado com itens do
estilo monéarquico. No entanto, h4 uma disparidade de sentido entre eles, pois o
estilo anarquico se refere a preferéncia por trabalhar em tarefas flexiveis enquanto o
estilo monérquico diz respeito a preferéncia por trabalhar em atividades que exijam

foco em uma tarefa por vez. A Tabela 3 indica a nova organizagao proposta.



Tabela 3 - Organizacdo segundo analise fatorial exploratéria.

Estilos Itens a
Liberal 45, 53, 58, 64 e 65 0.74
Legislativo/Interno 5, 14, 15, 32, 49, 55 e 63 075
Executivo/Conservador 8, 13, 22, 26, 28 e 39 0,78
Externo 17,34 e 41 0.69
Oligarquico 27,29, 30,52 e 59 071
Monarquico 2,43,54 e 60 0.70
Judicial 20,23 e 42 078
Hierarquico 4,33e56 0,67
Local 1,24 e44 0.66
Global 18 e 38 0.79

Fonte: o proprio autor
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Considerando o segundo objetivo proposto, averiguar quais sdo os estilos
intelectuais frequentemente utilizados por estudantes do ensino médio, utilizar-se-a a
organizagdo oriunda da analise ora apresentada, em dez fatores. Na sequéncia, a
Tabela 4 indica a descricdo de pontuacdo da amostra total nos estilos intelectuais
organizados segundo andlise fatorial. Apresenta ainda o célculo da média
ponderada de cada um dos estilos, ou seja, o total de cada um foi dividido pelo
respectivo numero de itens. Assim, pdde-se obter o resultado de predominancia de

cada estilo, j& que eles foram comparados de maneira semelhante.

Tabela 4 - Descricdo de pontuacdo da amostra total nos estilos intelectuais,
organizados segundo analise fatorial.

o e w o MR P P
Pontuacéo
Liberal 1-35 21,41 5,91 4,28 5 35
Legislativo/Interno 1-49 32,70 7,23 4,67 10 49
Executivo/Conservador 1 —-42 22,27 7,04 3,71 6 42
Externo 1-21 13,78 4,03 4,59 3 21
Oligarquico 1-35 19,75 5,60 3,95 5 35
Monérquico 1-28 18,31 4,88 4,57 5 28
Judicial 1-21 14,58 3,62 4,86 3 21
Hierarquico 1-21 12,65 4,38 4,21 3 21
Local 1-21 11,76 3,81 3,92 3 21
Global 1-14 7,94 2,22 3,97 2 14

Fonte: o préprio autor

De acordo com os dados apresentados na Tabela 4, a amostra total
apresentou maiores médias nos estilos judicial e legislativo/Interno. As menores

pontuacdes foram nos estilos executivo/conservador e local.
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Também foi feita uma analise por tipo de ensino, qual seja, particular e

publico. A Tabela 5 apresenta a descricdo de pontuacdo dessas amostras nos

estilos intelectuais, organizados segundo analise fatorial e apresenta ainda a média

ponderada em cada um dos estilos emergidos.

Tabela 5 - Descricdo de pontuacdo do ensino particular e publico nos estilos

intelectuais, organizados segundo analise fatorial.

- - L Pontuagcédo Pontuagéo
. variagao o pp Media epp  Media Min. e Min. e
Estilos de . ponderada L ponderada , .
~ particular . publico L Max. Max.
Pontuacéao particular publico . L
particular publico
. 21,89 20,66 5 5
Liberal 1-35 (5.84) 4,37 (5.94) 4,13 35 35
Legislativo/ 32,70 32,69 11 10
Interno 1-49 (7,21) 4,67 (7,29) 4,67 49 49
Executivo/ 22,62 21,71 6 6
Conservador 1-42 (6,89) 3,77 (7,25) 3,61 41 41
14,31 12,93 3 3
Externo 1-21 (3.91) 4,77 (4.08) 4,31 21 21
o 20,70 18,26 5 5
Oligarquico 1-35 (5,39) 4,14 (5.62) 3,65 35 35
A 18,33 18,27 5 5
Monérquico 1-28 (4.70) 4,58 (5.16) 4,56 o8 o8
- 14,86 14,13 4 3
Judicial 1-21 (3,53) 4,95 (3.71) 4,71 21 21
L 12,74 12,51 3 3
Hierarquico 1-21 (4.17) 4,24 (4.69) 4,17 21 21
11,88 11,56 3 3
Local 1-21 (3.61) 3,96 (4.11) 3,85 21 21
8,25 7,45 2 2
Global 1-14 (2.20) 4,12 2.17) 3,72 14 14

Fonte: o préprio autor

De acordo com os dados apresentados na Tabela 5, a amostra do ensino

particular apresentou maiores médias nos estilos judicial e externo. As menores

médias foram nos estilos executivo/conservador e local. Em relacdo a amostra do

ensino publico, as maiores médias foram nos estilos judicial e legislativo/interno. Em

contrapartida, os alunos pontuaram menos nos estilos executivo/conservador e

oligarquico.



61

Em relacdo ao terceiro objetivo especifico, verificar quais sdo as estratégias
de aprendizagem empregadas no momento de estudo em estudantes do ensino
médio, a Tabela 6 expbe os resultados da amostra total na Escala de Avaliacdo das
Estratégias de Aprendizagem (EAVAP-EM) e apresenta ainda a média ponderada

dos resultados obtidas em cada uma das subescalas.

Tabela 6 — Descricdo de pontuagdo da amostra total nas subescalas da Escala de
Avaliacdo das Estratégias de Aprendizagem (EAVAP-EM).

- s Pontuacéo

Subescalas VanagaoNde M DP Média Minima e
Pontuacéo ponderada -

Maxima

Aysenc!a dg Estratégias Metac. 0-26 13,01 4,37 1,00 0
Disfuncionais 26
. . 0
Estratégias Cognitivas 0-22 10,68 4,38 0,97 29
Estratégias Metacognitivas 0-14 10,23 2,27 1,46 104
. 11
Pontuacéo Geral 0-62 33,94 6,90 1,09 53

Fonte: o préprio autor

Pode-se observar de acordo com a Tabela 6 que a maior média da amostra
total foi nas subescalas de Estratégias Metacognitivas. Por outro lado, a menor

média foi encontrada na subescala de Estratégias Cognitivas.
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Do mesmo modo os resultados foram levantados também a partir do tipo de
ensino, qual seja, particular e publico. A Tabela 7 apresenta a descricdo de
pontuacdo dessas amostras na Escala de Avaliagdo das Estratégias de
Aprendizagem (EAVAP-EM) e ainda a média ponderada dos resultados obtidas em

cada uma das subescalas.

Tabela 7 - Descri¢cao de pontuacdo do ensino particular e publico nas subescalas da

Escala de Avaliacdo das Estratégias de Aprendizagem (EAVAP-EM).

Pontuacdo Pontuacéo

variagao M e DP Media Me DP Media Min. e Min. e
Subescalas de . ponderada - ponderada . .
~ particular . publico e Max. Max.
Pontuacéo particular publico . L
particular publico
Auséncia de
13,04 12,96 0 4
Estrat. Meta. 0-26 ' 1,00 ’ 0,99
stat. Vieta (4,59) (4,01) 26 25
Disfuncionais
Estratégias 11,23 9,83 0 0
Cognitivas 0-22 (4,41) 1,02 (4,21) 0.89 22 21
Estratégias 10,09 10,44 0 0
Metacog. 0-14 (2,33) 1,44 (2,15) 1,49 14 14
Pontuagéo 34,38 33,25 15 11
Geral 0-62 (6,86) 1,10 (6,91) 1,07 53 50

Fonte: o proprio autor

Pode-se observar de acordo com a Tabela 7 que a maior média dos
estudantes no ensino particular foi em Estratégias Metacognitivas. Ja a menor média
foi em Auséncia de Estratégias Metacognitivas Disfuncionais. No ensino publico, a
maior média foi em Estratégias Metacognitivas e a menor meédia foi apresentada na

subescala de Estratégias Cognitivas.
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No que se refere ao quarto objetivo especifico, qual seja, analisar a
compreensao de leitura da amostra pesquisada, a média de pontos dos estudantes
do ensino publico (n=288), foi de 15,56 (DP=7,00), sendo a pontuacdo minima O e a
méxima 32. Assim, de forma geral, esses estudantes demonstraram um nivel de
compreensao de leitura com pouca habilidade de abstracdo, denominado nivel de
frustracdo. A Figura 1 apresenta um grafico de frequéncia acumulada onde é
possivel identificar a distribuicAo de pontuacdo da amostra no Teste de Cloze.
Ressalta-se que o referido teste foi aplicado somente nos estudantes do ensino

médio publico.

Figura 1 — Distribuicdo de pontuacdo da amostra do ensino publico quanto a

compreensao de leitura no Teste de Cloze.
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Fonte: o préprio autor
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O quinto objetivo especifico presente estudo, buscou identificar o
desempenho dos estudantes do ensino médio. A Tabela 8 apresenta os resultados
da amostra total no tocante ao desempenho escolar.

Tabela 8 — Descricdo de pontuacdo da amostra total no desempenho escolar.

Pontuacgéo Pontuacéo

Disciplina M DP Minima Maxima
Portugués 6,65 3,86 0 68
Matematica 7,14 5,18 0 91
Filosofia 7,52 1,41 0 10
Sociologia 8,04 1,43 0 10

Fonte: o préprio autor

De acordo com a Tabela 8, observa-se que os alunos da amostra total
demonstram melhor desempenho na disciplina de sociologia. Por outro lado, a média

mais baixa foi apresentada na disciplina de portugués.



65

Do mesmo modo os resultados foram levantados a partir do tipo de ensino, se

particular ou publico. A Tabela 9 indica os resultados encontrados.

Tabela 9 - Descricdo de pontuacdo do ensino particular e publico no desempenho

escolar.
o M e DP M e DP Pontuagao Pontuagao
Disciplina . - Min. e Max. Min. e Max.
particular publico . .
particular publico
Portugués 7,44 6,56 3,7 0
1,58 4,04 9,7 6,8
Matematica 6,85 7,17 2,9 0
1,80 5,43 9,7 9,1
Filosofia 8,05 7,52 6,0 0
1,11 1,41 9,8 10
Sociologia 8,48 7,99 6.7 0
0,95 1,47 10 10

Fonte: o proprio autor

De acordo com a Tabela 9, observa-se que os alunos da amostra do ensino

particular apresentaram meédia mais alta na disciplina de sociologia. A média mais

baixa foi em matematica. Em relacdo ao ensino publico, a média mais alta também

foi na disciplina de sociologia e a mais baixa apresentada em portugués.
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No que diz respeito ao sexto objetivo especifico proposto, qual seja, examinar
possiveis diferencas das variaveis estudadas considerando a instituicdo de ensino
particular e publico, recorreu-se ao teste t de Student. Em relacdo aos estilos

intelectuais, a Tabela 10 refere-se aos dados encontrados.

Tabela 10 - Diferencas entre o ensino publico e particular em relacdo aos estilos

intelectuais.
Estilos t p M publico M particular

Liberal 2,74 0,006 20,6 21,8
Legislativo/Interno 0,16 0,987 32,6 32,7
Executivo/Conservador 1,70 0,089 21,7 22,6
Externo 4,61 0,001 12,9 14,3
Oligarquico 5,83 0,001 18,2 20,7
Monarquico 0,15 0,878 18,2 18,3
Judicial 2,69 0,007 14,3 14,8
Hierarquico 0,68 0,494 12,5 12,7
Local 1,12 0,261 11,5 11,8
Global 4,85 0,001 7,4 8,2

Fonte: o préprio autor

Pode observar conforme consta na Tabela 10, que a diferenga significativa
entre 0S grupos se encontra entre os estilos: liberal, externo, oligarquico, judicial e

global. Destaca-se ainda que o ensino particular pontuou melhor em todos os estilos.
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Também foi realizada a analise de diferenca em relacdo as estratégias de

aprendizagem. A Tabela 11 refere-se as diferencas encontradas.

Tabela 11 - Diferencas entre 0 ensino publico e particular em relagdo as estratégias
de aprendizagem.

Subescalas t p M publico M particular
Estratégias Cognitivas 4,18 0,001 9.8 11.2
Estratégias Metacognitivas 204 0,042 10.4 10.0
Pontuacéo Geral 2,02 0,043 33,2 34,3

Fonte: o préprio autor

Conforme consta na Tabela 11, a diferenca significativa entre 0os grupos se
encontra nas subescalas de estratégias cognitivas, estratégias metacognitivas e na
pontuacdo geral. Além disso, apenas na subescala de estratégias metacognitivas os
alunos do ensino médio publico pontuaram melhor que os alunos do ensino
particular.

No que se refere a analise da compreensdo de leitura dos estudantes,
ressalta-se que pelo fato do Teste de Cloze ter sido aplicado somente na amostra do

ensino publico, ndo foi possivel estabelecer diferencas entre os tipos de ensino.
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Foi realizada ainda a analise de diferenca em relacdo ao desempenho

escolar. A Tabela 12 refere-se as diferencas encontradas.

Tabela 12 - Diferencas entre o ensino publico e particular em relacdo ao

desempenho escolar.

Subescalas t p M publico M particular
Portugues 1,20 0,230 6,5 7.4
Matematica 0,32 0,746 71 6,8
Filosofia 2,16 0,031 7.4 8,0
Sociologia 1,82 0,069 7,9 8,4

Fonte: o préprio autor

Pode observar conforme consta na Tabela 12, que houve diferenca

significativa entre os grupos na disciplina de filosofia em relacdo ao desempenho

escolar avaliado por meio das médias globais dos estudantes. Além disso, apenas

na disciplina de matemética os alunos do ensino médio publico tiveram média maior

que os alunos do ensino particular.
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Atendendo ao sétimo objetivo especifico, qual seja buscar possiveis relacbes
entre estilos intelectuais com as estratégias de aprendizagem, com a compreensao
de leitura e com o desempenho escolar nos alunos de instituicbes de ensino
particular e publico, utilizou-se a correlacdo de Pearson. Nessa direcdo, as Tabelas
13 e 14 se referem aos resultados estatisticamente significativos (p<0,001) das

correlacdes encontradas.

Tabela 13 — Resultados estatisticamente significativos da correlagdo entre os estilos
intelectuais e as estratégias de aprendizagem.

Estilos Estratégias Estratégias Pontuacéo
Cognitivas Metacognitivas Total
r p r p r p
Liberal 0,325 0,001 -0,013 0,726 0,255 0,001
Legislativo/Interno 0,206 0,001 0,010 0,787 0,154 0,001
Executivo/Conservador 0,124 0,001 -0,002 0,961 0,144 0,001
Externo 0,135 0,001 0,134 0,001 0,124 0,002
Monarquico 0,134 0,001 0,131 0,001 0,211 0,001
Judicial 0,265 0,001 0,101 0,007 0,249 0,001
Hierarquico 0,422 0,001 0,112 0,003 0,408 0,001
Local 0,308 0,001 0,001 0,995 0,255 0,001
Global 0,163 0,001 -0,015 0,692 0,118 0,003

Fonte: o préprio autor

De acordo com os resultados indicados na Tabela 13, pode-se observar que,
no que se refere a subescala estratégias cognitivas, foram encontradas correlacées
significativas, poréem de baixa magnitude, quase nula, com o0s estilos
executivo/conservador, externo, monarquico e global. Além disso, houve correlacéo
baixa com os estilos legislativo/interno e judicial e correlagdo moderada com o0s
estilos liberal, hierarquico e local.

Quanto a subescala de estratégias metacognitivas, foram encontradas
correlagbes significativas somente com o0s estilos externo, monarquico, judicial e
hierarquico, porém de baixa magnitude, quase nula.

Em relagdo a pontuagdo total da escala de estratégias de aprendizagem,

foram encontradas correlagbes estatisticamente significativas, porém de baixa
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magnitude, quase nula, com os estilos legislativo/interno, executivo/conservador,
externo e global. Além disso, houve correlagédo significativa, porém baixa, com o0s
estilos liberal, monarquico, judicial e local e ainda, correlacdo moderada com o estilo
hierarquico. A subescala de auséncia de estratégias metacognitivas disfuncionais
nao apresentou correlagdo com os estilos intelectuais. Vale destacar ainda que nao
houve correlacdo entre o estilo oligarquico com nenhuma das subescalas de

estratégias de aprendizagem.

Tabela 14 - Resultados estatisticamente significativos da correlacdo entre os estilos

intelectuais e a compreensédo de leitura do ensino publico. (n=288)

Estilos Cloze
r p
Liberal 0,160 0,007
Legislativo/Interno 0,199 0,001
Judicial 0,172 0,004

Fonte: o préprio autor

De acordo com a Tabela 14, pode-se observar que foram encontradas
correlagdes estatisticamente significativas, porém de baixa magnitude, quase nula,
entre os estilos intelectuais liberal, legislativo/interno e judicial e a compreensao de
leitura dos estudantes do ensino publico (n=288). Em relagdo aos critérios para se
interpretar os valores de r, cabe esclarecer que no presente estudo, os valores
considerados como correlacdo quase nula, por terem uma magnitude muito baixa,
apresentam aproximadamente 4% da variancia compartilhada.

Ainda quanto ao sétimo objetivo, destaca-se que ndo foram encontrados
resultados significativos correlacionais no tocante ao desempenho escolar com
nenhuma das outras variaveis analisadas no presente estudo, quais sejam, estilos

intelectuais, estratégias de aprendizagem e compreensao de leitura.
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Atendendo ao oitavo e Ultimo objetivo proposto, verificar se os estilos
intelectuais preveem as estratégias de aprendizagem, a compreensao de leitura e 0
desempenho escolar dos estudantes, recorreu-se a Analise de Regressao Linear. As

Tabelas 15 e 16 indicam os resultados encontrados.

Tabela 15 - Regresséo linear para estratégias cognitivas.

Variaveis
Rz, F Bet
Independentes dustado et t P
Liberal 0,106 0,104 (1,678)=80,194 0,325 8,955 0,001
Hierarquico 0,178 0,177 (1,670)=147,185 0,422 11,494 0,001

De acordo com a Tabela 15, verificou-se que os estilos intelectuais liberal e
hierarquico entram no modelo de regressédo, explicando 10% e aproximadamente
17% da variancia das estratégias cognitivas, respectivamente. Esse resultado
mostra que, para a amostra pesquisada, a pontuacao obtida nos estilos intelectuais
€ capaz de prever a pontuacdo obtida nas estratégias cognitivas, ou seja, os estilos

liberal e hierarquico predizem até certo ponto 0 uso das estratégias cognitivas.

Tabela 16 - Regresséo linear para Estratégias de Aprendizagem Total.

Variavel
R2.. F B
Independente ajustado eta, t p
Hierarquico 0,166 0,165 (1,607)=121,033 0,408 11,001 0.001

De acordo com a Tabela 16, verificou-se que o estilo intelectual hierarquico
entra no modelo de regressado, explicando 16% da variancia das estratégias de
aprendizagem total. Esse resultado indica que, para a amostra pesquisada, a
pontuacao obtida nos estilos intelectuais € capaz de prever a pontuagédo obtida nas
estratégias de aprendizagem total, ou seja, o estilo hierarquico prediz até certo ponto
0 uso das estratégias de aprendizagem total.
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9 DISCUSSAO

Tendo em vista os resultados anteriormente apresentados, este capitulo tem
por finalidade discutir tais dados, com base na literatura cientifica, de acordo com a
ordem dos objetivos especificos. Assim sendo, serdo discutidos inicialmente os
resultados alcancados referente as evidéncias de validade do inventario de estilos,
primeiro objetivo especifico do presente estudo.

Identificou-se a partir dos resultados obtidos, uma nova organizacao
composta por dez fatores, com alphas variando entre 0,66 até 0,79. Nesta, por duas
vezes dois estilos se agruparam em apenas um fator, sendo eles: legislativo/interno
e executivo/conservador. Considerando as caracteristicas inerentes a cada um
destes estilos agrupados, pode-se observar coeréncia tedrica, haja vista que, por
exemplo, o estilo legislativo diz respeito a preferéncia pela escolha das préprias
atividades, e o estilo interno se refere a preferéncia em trabalhar individualmente. Do
mesmo modo, o estilo executivo refere-se ao uso de instrucdes claras e regras
estabelecidas na realizacdo das atividades e o estilo conservador, diz respeito a
primazia por regras e procedimentos fixos (ZHANG; STERNBERG; FAN, 2013).
Assim, considerou-se que a combinacdo destes estilos ndo comprometeria 0s
resultados emergidos da andlise fatorial exploratoria. Além disso, vale destacar que
a estrutura proposta por Zhang e Sternberg (2005) em 13 fatores ndo é
preponderante na literatura, tanto em ambito nacional quanto internacional, sendo
gue a maior parte dos estudos tende a determinar certos estilos a serem estudados
em seus estudos.

Concernente ao segundo objetivo especifico, qual seja, averiguar os estilos
intelectuais frequentemente utilizados por estudantes do ensino médio, a amostra
total obteve maior pontuacdo nos estilos judicial e legislativo/interno, indicando certa
tendéncia desses alunos por avaliar o desempenho dos demais, escolher as
préprias tarefas usando estratégias criativas e ainda a preferéncia em trabalharem
sozinhos (ZHANG, 2015). Hipotetiza-se que a prevaléncia pelo uso do estilo judicial
esteja relacionada caracteristicamente a etapa do ensino meédio, tendo em vista que
nesta fase escolar e de desenvolvimento € comum que os estudantes busquem
avaliar uns aos outros e comparar seu desempenho com os demais.

Esta hipdtese ganha destaque ao compararmos tal resultado com estudos

com o ensino fundamental, onde os estudantes dos anos iniciais do ensino
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fundamental (2° ao 4° anos) sdo 0s que menos pontuaram neste estilo, ou seja, o
estilo judicial pode ser mais caracteristico em alunos do ensino médio. No entanto,
sdo necessarios outros estudos para investigar melhor tal hipétese (OLIVEIRA;
INACIO; BURIOLLA, 2016). Vale ressaltar que os estilos judicial e legislativo fazem
parte do Tipo | de estilos intelectuais, caracterizado pelo uso da criatividade e de
niveis mais altos de complexidade cognitiva, sendo este resultado positivo para essa
etapa escolar, pois segundo Fan (2016), estilos do Tipo | tendem a desempenhar
papel mais positivo em relacdo a diversos aspectos académicos e pessoais, como
maior independéncia, inovagdo, melhor autoestima e ainda niveis mais baixos de
ansiedade e boa gestdo emocional.

Em relacdo ao tipo de ensino, qual seja particular e publico, foram
encontrados, em parte, diferentes resultados. No que tange ao ensino particular, 0s
estudantes da amostra pesquisada tiveram maiores médias nos estilos judicial e
externo, indicando uma preferéncia em avaliar e comparar o desempenho dos
demais e ainda por trabalhar em grupos. Ja no ensino publico, as maiores médias
foram nos estilos judicial e legislativo/interno, o que demonstra também uma
preferéncia em avaliar e comparar o desempenho alheio e certa preferéncia em
atividades criativas onde se possa escolher as proprias atividades e trabalhar
sozinho.

A respeito dos resultados distintos quanto ao segundo estilo mais pontuado,
externo para o ensino particular e legislativo/interno para o ensino publico, ndo foram
encontradas pesquisas com as quais estes resultados pudessem ser comparados,
sendo necessarios outros estudos para melhor compreensao e interpretacao.
Destaca-se ainda que a menor média em ambos o0s grupos foi no estilo
executivo/conservador indicando que os estudantes dos dois tipos de ensino nao
preferem atividades que contenham instrucdes claras e regras fixas.

Este resultado se mostra pertinente, pois a etapa do ensino médio demanda
maior autonomia e reflexdo acerca das atividades, indicando assim que um estilo
mais executivo e/ou conservador seria menos adequado a este perfil. Além disso,
esses estilos sdo predominantes nos estudos com estilos intelectuais no ensino
fundamental, onde os alunos sdo direcionados a seguir ordens e procedimentos
fixos, seguir instrucdes e executar acdes conforme foram estabelecidas (OLIVEIRA,
INACIO BURIOLLA, 2016).
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No que tange ao terceiro objetivo especifico, verificar quais sao as estratégias
de aprendizagem empregadas no momento do estudo em estudantes do ensino
meédio, tanto a amostra total quanto os grupos do ensino particular e publico
apresentaram maiores médias nas estratégias metacognitivas. As estratégias
metacognitivas estédo relacionadas com a tomada de consciéncia necessaria para a
execucdo de uma tarefa e com a capacidade de pensar sobre os préprios
pensamentos, envolvendo planejamento, regulacdo, controle e execucdo do
processo (SCACCHETTI; OLIVEIRA; MOREIRA, 2015). Dessa forma, pode-se
considerar que mesmo com as dificuldades concernentes ao ensino médio ao longo
de sua trajetoria no Brasil, os estudantes vém conseguindo superar tais dificuldades
e pensar sobre seu proprio pensamento, permitindo assim uma aprendizagem mais
efetiva.

Tal resultado ndo se encontra consoante a pesquisa de Oliveira (2010), na
qual ao comparar as estratégias utilizadas por estudantes do ensino médio a autora
observou que os alunos da escola publica obtiveram maiores médias nas subescalas
de estratégias cognitivas e os estudantes do ensino particular maiores médias nas
estratégias metacognitivas. No entanto, apesar dos resultados ndo serem
semelhantes aos da presente pesquisa, ambos indicam que os estudantes do ensino
médio vém fazendo uso de estratégias adequadas no momento do estudo. Destaca-
se ainda a importancia de que sejam realizados outros estudos com 0s quais tais
resultados possam ser comparados, haja vista a incipiéncia na literatura de
pesquisas que abordem as estratégias em diferentes tipos de ensino e
principalmente no &mbito do ensino médio.

Em relacdo ao quarto objetivo especifico, que foi analisar a compreensao de
leitura da amostra pesquisada, qual seja ensino médio publico, verificou-se que 0s
estudantes pontuaram abaixo da média, isso considerando que dos 32 pontos
possiveis, a média de acertos foi de 15,56, ou seja, menos da metade dos acertos
possiveis. Sendo assim, de acordo com a classificacdo de Bormuth (1968), os
estudantes do ensino médio publico possuem um nivel de compreensédo de leitura
com pouca habilidade de abstracédo, denominado nivel de frustracdo. No entanto, ha
qgue se ponderar tal resultado, tendo em vista que o texto escolhido para aplicacédo
do Teste de Cloze foi proposto e validado para o0 ensino superior, podendo

apresentar um nivel de dificuldade acima do indicado para a faixa do ensino médio.
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Posto isto, ressalta-se que os resultados devem ser vistos com cautela e outros
estudos deverdo ser realizados acerca dessa tematica com o ensino médio.

O estudo de Oliveira, Cantalice e Freitas (2009), no qual o mesmo texto
(Desentendimento) foi aplicado em estudantes de curso pré-vestibular, indicou
resultados semelhantes aos da presente pesquisa, nele, a média de acertos ficou
bem abaixo da metade dos acertos possiveis, sendo a compreensdo classificada
também no nivel frustracdo segundo o critério de Bormuth (1968). Assim, o resultado
de ambas as pesquisas demonstra que 0s estudantes conseguiram retirar poucas
informacgdes da leitura realizada.

De acordo com a LDBEN n° 9.394, de dezembro de 1996, dentre outros
dominios, o ensino médio deve promover ao aluno a lingua portuguesa como
instrumento de comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania.
Nesse contexto, mesmo considerando as especificidades do texto apresentado aos
alunos, que pode ter influenciado no baixo desempenho dos mesmos, observa-se
que a compreensao de leitura do ensino médio publico se mostra abaixo do
esperado, sendo que este resultado contrapde o indicado pela LDBEN/96, podendo
implicar em dificuldades em diversas esferas da vida do sujeito, considerando que a
leitura e sua compreensao sdo fundamentais para a formacao social e critica dos
individuos.

Quanto ao quinto objetivo especifico, que foi identificar o desempenho dos
estudantes do ensino médio, observou-se que tanto a amostra total, quanto os
grupos do ensino médio particular e publico apresentaram melhor desempenho nas
disciplinas de sociologia e filosofia. Quanto aos resultados mais baixos, a amostra do
ensino particular obteve médias mais baixas em matematica e depois portugués. Ja
nos estudantes do ensino publico, as médias mais baixas sdo em portugués e
depois matematica, respectivamente. A analise e a diferenciagdo do desempenho
escolar dos estudantes em escolas particulares e publicas sdo importantes para a
elaboracdo de politicas que busquem a melhoria da qualidade da educagéo
(MORAES; BELLUZZO, 2014). No entanto, ha que se considerar que as notas
escolares ndo conseguem abranger todas as possibilidades de verificacdo do
desempenho do aluno, expressando parcialmente o modo como ele se saiu ao longo
de determinado periodo letivo (SILVA, 2001; OLIVEIRA; SANTOS, 2006).
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O uso das notas escolares enquanto forma de avaliagdo do desempenho foi
escolhido no presente estudo em razdo do tamanho amostral, sendo inviavel
qualquer outro tipo de avaliagdo de cunho mais qualitativo nesse contexto. Porém,
cabe esclarecer a importancia de uma avaliacdo que leve em conta a multiplicidade
de fatores envolvidos no desempenho do estudante, considerando dentre outras
coisas seu engajamento nas atividades e ainda sua subjetividade (BURIASCO,
2000; DIAS et al., 2015; MALA; VERESOVA, 2013; OLIVEIRA, 2003). Assim, a
analise apresentada acerca do desempenho escolar medido por meio das notas dos
estudantes, € vista neste trabalho como parte do processo e ndo como Unica forma
de avaliacdo do desempenho dos mesmos.

Ainda a este respeito, ndo foram encontradas na literatura cientifica brasileira,
até o presente momento, pesquisas que buscassem avaliar o desempenho dos
estudantes no ensino médio publico e particular. Além disso, hipotetiza-se que o fato
dos estudantes terem apresentado resultados semelhantes em ambas as redes de
ensino possa estar relacionado a diversos fatores, dentre eles a facilidade com tais
disciplinas e/ou a interacdo e formas de ensinar dos professores dessas areas. No
entanto, ndo se pode afirmar que as médias mais baixas em portugués e matematica
sejam por conta das metodologias de ensino empregadas pelos professores, sendo
necessario estudar de maneira mais aprofundada essa temética. Tendo em vista tais
aspectos, os dados ora apresentados devem ser vistos com cautela, pois podem ter
sido influenciados por diversas outras variaveis presentes no ambiente escolar.

Cabe destacar que o novo curriculo do ensino médio traz a obrigatoriedade
apenas do ensino de lingua portuguesa e matematica, enfatizando a formacéao
técnica, sendo as demais disciplinas optativas de acordo com o interesse do
estudante (CUNHA, 2017). Tal mudanca a principio poderia ser vista como benéfica,
considerando, por exemplo, os resultados do presente estudo, onde os estudantes
demonstraram mais dificuldade em disciplinas como portugués e matematica. No
entanto, conforme destacam Motta e Frigotto (2016), ha que se considerar a falta de
investimentos na educacao brasileira e, sobretudo no ensino médio, sendo medidas
extremas como esta, apresentada pelo governo, fortemente criticada por grande
parte da populacdo, por se tratar da implementacdo de mudancas radicais e
imediatistas que minimizam a importancia de saberes mais reflexivos e subjetivos

como aqueles emergidos por meio de disciplinas como as de sociologia e filosofia.
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Em relagcdo ao sexto objetivo especifico, qual seja examinar possiveis
diferencas das variaveis estudadas considerando a instituicdo de ensino particular e
publico, sera apresentada, inicialmente, a discussdo referente aos estilos
intelectuais. Como exposto anteriormente, foram encontradas diferencas
significativas entre o ensino particular e publico nos estilos liberal, externo,
oligarquico, judicial e global, sendo que os estudantes do ensino particular
pontuaram melhor em todos os estilos. Assim, pode-se dizer que os alunos dessa
amostra tendem a apresentar preferéncia por situacbes novas, que ndo |lhe séo
familiares, gostam de trabalhar em grupo e com ideias abstratas, realizando diversas
tarefas ao mesmo tempo sem prioriza-las e ainda, preferem avaliar o desempenho
dos demais.

De acordo com esse resultado, hipotetiza-se que no ensino meédio particular,
comportamentos como o de avaliar uns aos outros e comparar o desempenho
proprio com os demais seja importante, tendo em vista o foco dado aos resultados
classificatorios, como vestibular, ENEM, entre outros. Além disso, os estilos
caracteristicos de preferéncia por coisas novas e ideias abstratas, e ainda avaliacao
do desempenho dos demais sao estilos do Tipo I, que denotam maiores niveis de
complexidade cognitiva e criatividade, indicando que estes alunos estao propensos a
desenvolver melhores estratégias para solucionar seus problemas (OLIVEIRA et al.,
2017).

Nesse sentido, ressaltam-se, de modo geral, os estudos de Tai (2012) e
Zhang e Fu (2016), que também evidenciaram uma preferéncia por parte dos alunos
do ensino médio na utilizagdo de estilos do tipo | no momento da aprendizagem. No
entanto, ndo foram encontrados estudos, até o presente momento, que tivessem por
finalidade avaliar a discrepancia entre os estilos intelectuais entre os ensinos
particular e publico, indicando, portanto, que dar continuidade a investigacdo desta
tematica é imprescindivel para tracar o perfil dos estilos predominantes em cada
uma dessas modalidades.

Quanto a analise das diferengas em relacdo as estratégias de aprendizagem,
houve diferenca entre o0s grupos nas subescalas de estratégias cognitivas,
estratégias metacognitivas e na pontuacdo geral. Desse resultado, apenas na
subescala de estratégias metacognitivas os alunos do ensino médio publico

pontuaram melhor que os alunos do ensino particular. Assim, pode-se dizer que no
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ensino publico, ao que parece, os estudantes recorrem com mais frequéncia as
estratégias de planejamento e monitoramento no momento da aprendizagem,
relacionados com a capacidade de pensar sobre 0S proprios pensamentos
(SCACCHETTI; OLIVEIRA; MOREIRA, 2015).

Ja no ensino particular, os estudantes utilizam com maior frequéncia
abordagens diferenciadas de estudo, tais como grifar textos, fazer resumos, elaborar
esquemas, dentre outros. Tal resultado é oposto ao encontrado por Oliveira (2010),
onde as diferencas significativas indicaram que os alunos da escola publica
conseguiram média maior nas estratégias cognitivas, e 0s participantes da instituicao
particular pontuaram mais nas estratégias metacognitivas. Ressalta-se que o estudo
de Oliveira (2010), utilizou a Escala de Avaliacdo das Estratégias de Aprendizagem
para o ensino fundamental (EAVAP-EF), sendo esta uma possivel diferenca para os
resultados discrepantes encontrados.

Ainda em relacao aos resultados da presente pesquisa, € possivel hipotetizar
gue no ensino particular, os estudantes possuem regras mais fixas e procedimentos
mais especificos no momento da aprendizagem e, por este motivo, preferem o uso
de estratégias cognitivas, que se referem a comportamentos e pensamentos que
possibilitam que a informacao seja armazenada de modo mais efetivo, envolvendo a
maneira como o individuo percebe analiticamente as partes para entender o todo
(SOUZA, 2010).

Enguanto isso, o ensino publico, caracterizado por seu carater deficitario em
diversos aspectos, tais como investimentos governamentais, formacdo de
professores, instalacbes e organizacao curricular, pode interferir fazendo com que o
aluno se faca mais “responsavel” por seu proprio aprendizado, utilizando as
estratégias metacognitivas como forma de lidar com as dificuldades presentes no
contexto da aprendizagem em sala de aula. No entanto, a hipotese apresentada
merece ser estudada com maior profundidade, tendo em vista que o uso de
estratégias metacognitivas ndo deve estar aliado a dificuldades no momento do
ensino e da aprendizagem, mas sim, utilizadas juntamente com as estratégias
cognitivas a fim de contribuir com o desempenho escolar dos estudantes (MARINI;
BORUCHOVITCH, 2014; OLIVEIRA, 2010).

No que tange a compreensdo de leitura, ressalta-se ndo foi possivel
estabelecer diferencas entre os tipos de ensino, tendo em vista que somente a
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amostra do ensino publico respondeu ao Teste de Cloze. Sendo assim, ndo sera
apresentada discusséo para esta variavel de diferenca. Ja em relacao a analise das
diferencas quanto ao desempenho dos estudantes, houve diferenca significativa
entre os grupos em filosofia, tendo os estudantes do ensino particular apresentado
uma meédia maior nesta disciplina. Nado foram encontradas na literatura cientifica
pesquisas com as quais tal resultado pudesse ser comparado, além disso, ha que se
considerar que a avaliacdo do desempenho escolar dos estudantes ndo pode ser
medida unicamente por meio das notas escolares. Com base nisso, reintera-se a
importancia do presente estudo enquanto contribuicdo para o tema proposto e a
necessidade de estudos futuros que busquem investigar tal temética, principalmente
buscando outras formas de avaliacdo do desempenho dos estudantes, considerando
0s demais aspectos que podem estar envolvidos nessa avaliacdo e possibilitando
uma visdo mais ampla acerca da aprendizagem dos alunos (OLIVEIRA;
BORUCHOVITCH; SANTOS, 2009).

No que tange ao sétimo objetivo especifico, qual seja buscar possiveis
relacbes entre estilos intelectuais com as estratégias de aprendizagem, com a
compreensao de leitura e com o desempenho escolar nos alunos do ensino médio
de instituicbes de ensino particular e publico, observou-se quanto aos estilos
intelectuais e as estratégias de aprendizagem, correlagdes com as subescalas de
estratégias cognitivas, estratégias metacognitivas e pontuacdo geral, ndo sendo
encontradas correlacbes com a auséncia de estratégias metacognitivas
disfuncionais.

Para a subescala de estratégias cognitivas e pontuacdo geral foram
encontradas correlagbes com todos os estilos (menos o oligarquico), sendo as
maiores correlagbes com os estilos liberal, hierarquico e local, estes, caracteristicos
dos tipos | e Il do modelo triplo dos estilos intelectuais. Nesse sentido, parece haver
uma relacdo entre as estratégias de aprendizagem cognitivas e as estratégias de
modo geral, com a preferéncia por lidar com coisas novas, tarefas com detalhes e
ainda realizar varias tarefas ao mesmo tempo hierarquizando a importancia das
mesmas. Ao que parece, as caracteristicas inerentes a estes estilos estdo de acordo
com um perfil mais cognitivo, tendo em vista que este diz respeito a estratégias de
ensaio, elaboragao e organizacgdo, que exigem foco nos detalhes, criacdo de coisas
novas e ainda a criacao de hierarquias e prioridades (SOUZA, 2010).
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J& na subescala de estratégias metacognitivas foram encontradas correlacdes
com os estilos externo, monarquico judicial e hierarquico, porém todas de baixa
magnitude, quase nula. Nao foram encontrados da literatura estudos com os quais o
presente resultado pudesse ser comparado, em relacdo ao ensino médio. No
entanto, o estudo de Trassi (2016) com o ensino fundamental, também observou
correspondéncia entre as estratégias metacognitivas e o0s estilos judicial e
monarquico (além do legislativo e oligarquico), contudo, essas correlacdes também
foram de baixa magnitude, quase nula. Assim, hipotetiza-se que possa haver uma
relacdo, mesmo que pequena, entre as estratégias metacognitivas e a preferéncia
dos estudantes, de modo geral, em avaliar e comparar seu desempenho e dos
demais e em direcionarem-se a um unico objetivo por vez, comportamentos estes
gue apresentam semelhancga com o perfil metacognitivo, visto que este diz respeito a
tomada de consciéncia necessaria para a execucdo de uma tarefa e com a
capacidade de pensar sobre os préprios pensamentos, envolvendo planejamento,
regulacdo, controle e execucdo do processo (SCACCHETTI; OLIVEIRA; MOREIRA,
2015; SOUZA, 2010).

Em relacdo aos estilos intelectuais e o Teste de Cloze, foram encontradas
correlacdes estatisticamente significativas, porém de baixa magnitude, entre os
estilos liberal, legislativo/interno e judicial e a compreenséao de leitura dos estudantes
do ensino médio publico. Desse modo, ao que parece, 0s estudantes com melhor
compreensao leitora demonstram preferéncia por lidar com atividades criativas e
coisas novas, além de apresentarem maior tendéncia a avaliar seu proprio
desempenho e dos demais. Vale ressaltar que esses estilos (com excecdo do
interno), sdo caracteristicos do tipo I, que envolvem a criatividade e uma maior
complexidade cognitiva (FAN, 2016).

Por fim, o oitavo e ultimo objetivo especifico buscou verificar se os estilos
intelectuais preveem as estratégias de aprendizagem, a compreensao de leitura e o
desempenho escolar dos estudantes por meio da analise de regressao linear, sendo
encontrados resultados apenas em relacdo as estratégias de aprendizagem. No que
tange as estratégias cognitivas, os resultados indicaram que os estilos liberal e
hierarquico preveem em parte 0 uso dessas estratégias. Sendo assim, os estudantes
do ensino médio com preferéncia por coisas novas e por hierarquizar as atividades

segundo sua importancia tendem a utilizar mais estratégias cognitivas.



81

Em relacdo a regressao linear dos estilos para a escala de aprendizagem
total, verificou-se que o estilo hierarquico entrou no modelo de regressao, sendo
assim, a pontuacdo obtida no estilo hierarquico é capaz de prever a pontuacao
obtida nas estratégias de aprendizagem total, ou seja, os estudantes que preferem
realizar vérias tarefas segundo a sua importancia pontuaram mais na escala de
estratégias de aprendizagem total. Nao foram encontrados na literatura estudos com
0S quais estes resultados pudessem ser comparados, evidenciando assim a
importancia da presente pesquisa. Concluindo os objetivos especificos, na

sequéncia serdo apresentadas as consideracgdes finais.
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10 CONSIDERACOES FINAIS

Ao se considerar as diferentes formas de aprender, resolver problemas e
processar informacdes, a presente pesquisa teve por objetivo geral contribuir com os
estudos de evidéncias de validade para o inventério de estilos intelectuais, bem
como buscar possiveis relagées entre as variaveis estudadas, quais sejam, estilos
intelectuais, estratégias de aprendizagem, compreensao de leitura e desempenho
escolar. Assim, verificou-se que a mesma conseguiu atingir aos objetivos propostos
de modo satisfatério, trazendo importantes contribui¢cdes para a area educacional.

No que tange as evidéncias de validade da escala de estilos, a andlise fatorial
exploratdria indicou a existéncia de 10 fatores e 41 itens, com alphas considerados
adequados. Além disso, a analise dos estilos utilizados pelos estudantes do ensino
médio indicou uma predominancia pelo estilo judicial, que se refere a preferéncia por
tarefas que permitam a avaliar e comparar o desempenho dos demais. Em relacéo
as estratégias de aprendizagem, foi observado que os estudantes fazem mais uso
das estratégias metacognitivas, caracterizadas dentre outras coisas, pela
capacidade de pensar sobre os proprios pensamentos. A amostra da presente
pesquisa apresentou ainda uma compreensao de leitura abaixo do esperado,
classificada como em nivel de frustragdo, no entanto, este resultado deve ser visto
com cautela, uma vez que o texto de Cloze utilizado era préprio para o ensino
superior. Os estudantes do ensino médio apresentaram ainda um desempenho
melhor nas disciplinas de sociologia e filosofia.

A predominancia pelo estilo judicial entre os estudantes da amostra geral e
dos ensinos particular e publico pode estar relacionada a etapa do desenvolvimento
condizente com o0 ensino médio, tendo em vista que nesta fase € comum que 0s
adolescentes busquem avaliar e comparar seu desempenho e o dos outros. Além
disso, 0 uso das estratégias metacognitivas em ambas as redes de ensino indicam
gue os estudantes da amostra pesquisada conseguem estabelecer metas, monitorar
o proprio aprendizado e ainda avalia-lo conforme a necessidade, sendo esse tipo de
estratégia, juntamente com as estratégias cognitivas, tidas como fundamentais para
0 bom desempenho do estudante.

Em relacdo a compreensao de leitura, apesar das consideracdes ja realizadas

acerca do instrumento utilizado, vale destacar que os préprios sistemas de avaliacdo



83

externa indicam uma deficiéncia em relacdo a leitura dos estudantes brasileiros,
sendo que os resultados do ensino médio ainda se encontram abaixo do indice de
proficiéncia esperado em portugués, apresentando um desempenho aquém dos
objetivos pretendidos pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNS). Por fim,
guanto ao resultado nas disciplinas de sociologia e filosofia, destaca-se a relevancia
das mesmas nao apenas em decorréncia do desempenho apresentado pelos
estudantes do ensino médio, mas principalmente por sua imprescindivel
necessidade na formacédo de cidaddos mais criticos e reflexivos na sociedade.

A pesquisa também teve por objetivo analisar possiveis diferencas entre as
variaveis estudadas considerando o ensino publico e particular. Nesse sentido, para
o estilo intelectual, foram observadas diferencas entre os estilos liberal, externo,
oligarquico, judicial e global, sendo que o0s estudantes do ensino particular
pontuaram melhor em todos eles. Em relacdo as estratégias de aprendizagem, a
diferenca foi observada nas subescalas de estratégias cognitivas, metacognitivas e
na pontuacdo geral, tendo os estudantes do ensino publico pontuado melhor nas
estratégias metacognitivas. Quanto ao desempenho escolar, houve diferenca entre
0os grupos na disciplina de filosofia, tendo os estudantes do ensino particular
pontuado melhor.

Desse modo, evidencia-se que os estudantes do ensino médio, sobretudo do
ensino particular estdo propensos a utilizacdo dos estilos do tipo |, que denotam
maiores niveis de complexidade cognitiva, indicando que estes alunos desenvolvem
melhores estratégias para resolver problemas. Além disso, as demais caracteristicas
dos estilos em que houve diferenca significativa podem estar relacionadas com o
modelo de ensino proposto no ensino particular, que tem como foco principal o bom
desempenho do aluno nos exames classificatorios para ingresso no ensino superior.

Por outro lado, em relacdo as estratégias de aprendizagem, o fato dos
estudantes do ensino publico terem pontuado melhor nas estratégias metacognitivas
indica que esses alunos conseguem pensar sobre seu pensamento, o0 que pode
estar relacionado com a forma de ensino mais “livre” empregada no ensino publico,
onde cabe ao aluno responsabilizar-se pelo proprio aprendizado, tendo em vista a
grande quantidade de alunos em sala de aula, carga horaria excessiva dos
professores e diversos outros problemas enfrentados nas instituicdes publicas
brasileiras. No entanto, cabe ressaltar que a hipétese apresentada necessita de
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outros estudos para que possam ser investigadas mais profundamente essas
diferencas e suas motivacbes. Quanto a diferenca encontrada na disciplina de
filosofia no ensino particular, também se destaca a necessidade de futuras
pesquisas que busquem investigar o desempenho dos estudantes de forma integral,
utilizando as notas dos estudantes apenas como parte da avaliacéo.

No que tange a busca por possiveis relacdes entre os estilos intelectuais com
as demais variaveis do presente estudo, os estilos em que houve correlacdo com as
subescalas de estratégias cognitivas e estratégias metacognitivas demonstraram
coeréncia teorica. Ja no teste de Cloze, as correlacdes encontradas com os estilos
indicaram que os estudantes com melhor compreenséo leitora tém preferéncia por
estilos do tipo I, que envolvem maior complexidade cognitiva. Por fim, ao verificar se
os estilos intelectuais preveem as demais variaveis do presente trabalho, os
resultados demonstraram que os estilos liberal e hierarquico preveem, em partes, 0
uso de estratégias cognitivas e que o estilo hierarquico é capaz de prever até certo
ponto a pontuacao obtida na pontuacao total das estratégias de aprendizagem.

De modo geral, foi possivel observar que as correlacbes apresentadas neste
estudo se mostraram coerentes com as caracteristicas proprias dos estilos. Além
disso, alguns desses estilos entraram no modelo de regressdo para as estratégias
de aprendizagem. No entanto, cabe mencionar que a incipiéncia de estudos na
literatura cientifica, sobretudo sobre os estilos intelectuais e 0 ensino médio acaba
por dificultar que sejam feitas compara¢des quanto aos resultados obtidos.

Como limitagdes do presente estudo, destaca-se primeiramente o instrumento
utilizado para aferir a compreenséo leitora, que pode nao ter conseguido discriminar
de forma efetiva a compreensdo de textos ao longo do ensino médio. A esse
respeito, a aplicacdo do instrumento de compreenséo de leitura somente na amostra
pertencente ao ensino publico também pode ser visto como limitagdo. Destaca-se
ainda a avaliacdo do desempenho dos estudantes, que foi feita por meio das notas
escolas e somente em quatro disciplinas, o que pode nao ter conseguido abranger a
real performance desses estudantes. Assim, ressalta-se que os dados obtidos
devem ser vistos com cautela. Reitera-se também que a escolha pela forma de
avaliar o desempenho foi escolhida em virtude do vasto numero de participantes da

pesquisa.
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Face as consideracdes trazidas, o presente estudo indica, de modo geral, que
os estudantes do ensino médio possuem um perfil mais judicial para lidar com
tarefas, que o ensino particular da amostra pesquisada, ao que parece, € mais
cognitivo, enquanto a amostra do ensino publico se mostra mais metacognitiva. Além
disso, as diferencas e correlagbes encontradas demonstram certa coeréncia com a
incipiente literatura acerca do tema, reafirmando a relevancia do presente estudo,
bem como de futuras pesquisas com as quais as variaveis ora mencionadas possam
ser melhor investigadas. Evidencia-se, ainda, que a compreensao de leitura do
ensino médio se mostrou aquém dos objetivos pretendidos pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNS), e que, a principio, as disciplinas nas quais 0s
estudantes apresentam melhor desempenho séo as de sociologia e filosofia.

No gue concerne mais especificamente aos estilos intelectuais, abordados de
forma vasta nessa pesquisa, a importancia de seu mapeamento se mostra na
possibilidade de contribuir para facilitar os processos de aprendizagem e da
dindmica de ensino. Apesar das especificidades de cada um dos estilos intelectuais,
deve-se considerar que esses podem ser modificados e desenvolvidos, estando tal
fato relacionado a necessidade e ao contexto do sujeito. Assim, alguns estilos
podem ser utilizados com a finalidade de aprimorar a aprendizagem do aluno,
podendo estar a melhoria do rendimento escolar relacionada ao uso de estilos
combinados entre professor e aluno no momento da aprendizagem.

Nessa perspectiva, o estudo do perfil de estilos de aprendizagem torna-se
relevante a medida que conhecer esse perfil permite ajustar as praticas pedagdgicas
em razao do perfil intelectual de cada aluno, dessa forma o aprendizado pode ser
mais efetivo. No ensino médio tal fato toma maior dimenséo, porque esses alunos
ingressardo no ensino superior e/ou no mercado de trabalho, por isso melhorar a
qualidade da formacao nessa etapa da educacéao formal € imprescindivel.

Frente as consideracdes trazidas, o presente estudo contribui ainda para as
discussfes acerca da necessidade de maiores investimentos no ensino medio, etapa
negligenciada ao longo de toda a histéria da educag&o no Brasil, sendo necessario
muito mais do que expanséao para tempo integral e educacgao profissionalizante para
formar e desenvolver jovens autbnomos e criticos. Cabe ao poder publico dar
continuidade e trazer melhorias para programas como o Pronatec. Contudo, com as

reformas ocorridas e principalmente a remocao da obrigatoriedade de disciplinas tais



86

como filosofia e sociologia, o desenvolvimento do pensamento critico do jovem

brasileiro sofrerd consequéncias que serdo sentidas no futuro.
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ANEXO A
Teste de Cloze: Desentendimento

Nome: Idade: Sexo: () M., () F.

Escola: Turno: () Noturno, ( ) Diurno

Instrucdes: O texto abaixo apresenta algumas lacunas. Por favor, leia o texto todo e depois volte ao inicio e
preencha as lacunas com as palavras que julgar mais .adequadas, levando em consideracdo o assunto
apresentado. Obrigado pela colaboracio!

DESENTENDIMENTO Texto adaptado - Luis Fernando
Verissimo Icaro — Revista de bordo da
Varig. n. 136. 1995. Ano XIL

A comunica¢do com gar¢ons pode ser uma provagido em qualquer parte do mundo. Costumo tomar
leite frio, de manha. Em Tdéquio, na primeira ........ em que nos aventuramos ..... tomar café fora do .............,

fui munido da palavra .................. para leite. Miruku, ou ........... parecida. Experimentei-a no

me devolveu um ............... cheio de perplexidade. Tentei ...... novo, em VArias flex0es: i acertei:

................ usei para dizer que

...... queria frio — duvido que .............. me abracado e simulado ........... tremedeira, o que $6 .......... 0 gargom
sair atras ....... alguma corrente de ar ............. dentro do restaurante -, mas ....... entendeu, levou o copo .....

o trouxe de volta. .......... pedras de gelo dentro ....... leite: WUm' jAPONES QUE ..csumesssissens nosso

desentendimento de uma ............ ao lado se ofereceu .............. ajudar. Traduziu meu pedido
gargom. Tudo esclarecido. .................... a intermediagdo enquanto o .............. voltava para a cozinha .......... 0
COPO'E POUCO wswwswsassyiess o trazia de Volta. ... a ameaga a paz
povos, levantei o copo ....... direcdo do tradutor num ............. agradecido. O leite estava ............. . Nao
adianta reclamar se ............ a um restaurante de ............... e pedimos um prato ............ sofisticado. Ha que
S com o hamburguer e ................. uma sacolinha de batata .............. ;

Em Budapeste entramos num .................. em que 0 menu ............. em huingaro e alemao, ...... 0
hingaro € tao .............. que entendemos em alemdo. Nio tive dificuldade em me fazer entender pelo garcom.
Apontei com o dedo para a tnica palavra em alemao que qualquer pessoa precisa saber, além de bite e danke:
forelle. Quer dizer truta. Eu poderia andar pela Alemanha comendo trutas em todas as refeicées — salvo no
café da manha, claro. Sdo as melhores do mundo, e nao havia razao para as trutas hingaras nio serem
parecidas. Nao fiquei sabendo. Nao havia forelle em qualquer lingua no restaurante. Acabei apontando com o
dedo para a palavra com menos consoantes que vi, € que acabou sendo o nome de uma almondega do

tamanho aproximado de uma granada. Sobrevivi.

Vocé ja conhecia esse texto? ( )Sim ( )Nao
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ANEXO B
Declaracdo de Concordancia dos Servigos e/ou de Instituicio Coparticipante

S Colégio Sagrado Coragio
v Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio

Rua Joaquim Ladeia, 213 — Fone: (043) 3242-3470 — CEP 86130 - 000
E-mail — coracaosagrado@brturbo.com.br — Bela Vista do Paraiso - PR

Declaragcao de Concordancia dos Servigos Envolvidos e/ou de
Instituicao

Co-Participante
Bela Vista do Paraiso, 01 de setembro de 2016

lima. Sra. Profa. Dra. Alexandrina Aparecida Maciel Cardelli
Coordenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenadora

Declaramos que nés do Colégio Sagrado
Coragéo — Educagéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, estamos
de acordo com a condugdo do projeto de pesquisa “Estilos
Intelectuais, Estratégias de Aprendizagem e desempenho escolar no
Ensino Meédio publico e particular” sob a responsabilidade da
Mestranda Amanda Lays Monteiro Inacio, nas nossas dependéncias,
tdo logo o projeto seja aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina.

Estamos cientes que as unidades de analise da
pesquisa serdo a aplicagdo dos instrumentos nos alunos das trés
etapas do Ensino Médio e o levantamento das médias globais nas
disciplinas de Portugués e Matematica, bem como de que o presente
trabalho deve seguir a Resolugdo 466/2012 do CNS e

complementares.

Atenciosamente, e
[08.366.475/0001-08
INSTITUTO IESC-ENSINO

MEDIO LTDA =,

R. Joaquim Ladeia,213 \m

Centro - Cep: 86.130-000 Sandra F. Dorlgmchega
L_ . __l Direcéo

B.V. Paraiso / PR Sondra F. Dorige Bachege

Diretora - £G. 4.517.174 3

Ale LT Ceaiciw G Ly 2
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@’ COLEGIO DE APLICAGAO PEDAGOGICA DA UEL
8 “]Lﬁ'ﬁt PROFESSOR JOSE ALOISIO ARAGAO - EDUCAGCAO
== INFANTIL, ENSINO FUNDAMENTAL, MEDIO E

PROFISSIONAL

Declaracdo de Concordancia dos Servigos Envolvidos e/ou de Instituicao

Co-Participante
Local, 17 de Agosto de 2016

lima. Sra. Profa. Dra. Alexandrina Aparecida Maciel Cardelli
Coordenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenadora

Declaramos que ndés do Colégio de Aplicagao
Pedagdgica da Universidade Estadual de Londrina Professor José Aloisio
Aragdo — Educagéo Infantil, Ensino Fundamental, Médio e Profissional estamos
de acordo com a conducdo do projeto de pesquisa “Estilos Intelectuais,
Estratégias de Aprendizagem e desempenho escolar no Ensino Meédio publico
e particular” sob a responsabilidade da Mestranda Amanda Lays Monteiro
Inacio, nas nossas dependéncias, tdo logo o projeto seja aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa Envolvendo seres Humanos da Universidade Estadual
de Londrina.

Estamos cientes que as unidades de analise da
pesquisa serao a aplicagao dos instrumentos nos alunos das trés etapas do
Ensino Médio e o levantamento das médias globais nas disciplinas de
Portugués e Matematica, bem como de que o presente trabalho deve seguir a
Resolugdo 466/2012 do CNS e complementares.

Atenciosamente,

Edmilson Lenardao

Diretor p

Portaria 00154 de 09/03/2016 2 /)
publicado D.O.E. 9657 de 16/03/2016

CAPLUEL Prof. José Aloisio Ar 2

{$ 1 2)
EdmilsbnLenardao

Diretor
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ANEXO C
Parecer consubstanciado do Comité de Etica

4 svcovess UNIVERSIDADE ESTADUAL DE .

‘?" bt

& .] - LONDRINA - UEL

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Estilos Intelectuais, Estrategias de Aprendizagem e desempenho escolar no Ensino
Medio publico e particular

Pesquisador: AMANDA LAYS MONTEIRO INACIO

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 59987316.0.0000 5231

Instituicdo Proponente: CECA - Programa de Mestrado em Educacgao
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.748.266

Apresentagao do Projeto:

Trata se de uma pesquisa descritiva e correlacional vinculada ao Programa de Mestrado em Educagéo.

Segundo a pesquisadora a utilizagao dos estilos intelectuais e estrategias de aprendizagem séo
considerados importantes no processo de aprendizagem no contexto escolar. A hipotese da pesquisa & que
ha diferencas entre os estilos intelectuais, estratégias de aprendizagem e desempenho escolar entre alunos
do ensino medio publico e particular. O feco sera identificar os estilos intelectuais partindo dos pressupostos
da Teoria do Autogoverno Mental Participardo da pesquisa aproximadamente 300 estudantes das trés
etapas do ensino medio, provenientes de uma instituicdo publica e outra particular de ensino. Serao
utilizadas duas escalas, uma para identificar os estilos intelectuais e outra para identificar as estratégias de
aprendizagem dos alunos (Inventario de Estilos de Pensamento-Revisado e Escala de Avaliagao das
Estratégias de Aprendizagem para o Ensino Fundamental) . A coleta sera realizada de forma coletiva em
sala de aula em dia e horario agendado pela instituigdo e terd duracao media de 30 minutos
aproximadamente. O desempenho dos estudantes sera averiguado na secretaria das instituigoes
participantes. Os resultados serao discutidos visando uma compreensac e mapeamento dos estilos
intelectuais e estratégias de aprendizagem utilizadas pelos alunos e a possivel relagao com o desempenho
escolar

Endereco: LABESC - Saia 14

Bairro: Campus Universitano CEP: 86 057-970

UF: PR Municipio: LONDRINA

Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cep268@uel br

Pagina 01 ge 03
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coune e tice o UNIVERSIDADE ESTADUAL DE 7 Plataoforma
Pugeha Evahands

] ST LONDRINA - UEL
L

Continuagao do Parecer: 1.748.266

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Levantar que estilos intelectuais e quais estratégias de aprendizagem sao utilizadas no
ensino médio e como se relacionam com o desempenho escolar dos alunos em instituicoes de ensino
publico e particular.

Objetivo Secundario:Levantar possiveis diferencas das variaveis estudadas considerando a instituicao de
ensino publico e particular.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Segundo a pesquisadora a pesquisa ndo causara danos as dimensoes fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural ou espiritual dos participantes. No entanto, caso haja algum desconforto em responder as
escalas ou em ter as notas analisadas pela pesquisadora, o participante podera informar a pesquisadora a
qualguer momento e o mesmo sera atendido prontamente para o esclarecimento de duvidas ou caso queira
interromper sua participagdo na presente pesquisa. Os beneficios esperados sdo o mapeamento do estilo
intelectual e perfil estratégico do aluno, e o levantamento de sua relacdo com o desempenho escolar dos
mesmos e a contribuicdo para produgao do conhecimento.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa é relevante.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

A pesquisadora apresentou folha de rosto assinada pela vice coordenagédo da Programa de Pos graduagao,
autorizagdo de ambas as instituicdes co participantes, Termo de Confidencialidade e Sigilo devidamente
assinado, TCLE e termo de assentimento, cronograma e orgamentos adequados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

N&o ha pendéncias ou inadequagdes.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Prezado (a) Pesquisador (a),

Este é seu parecer final de aprovagéo, vinculado ao Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina. E sua responsabilidade imprimi-lo para apresentagao aos
orgaos e/ou instituicdes pertinentes.

Coordenacao CEP/UEL.

Enderego: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitario CEP: 86.057-970
UF: PR Municipio: LONDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cep268@uel.br

Péagina 02 de 03
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Continuagdo do Parecer: 1.748.266

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 15/09/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 759987.pdf 10:31:17
Projeto Detalhado / | projeto_completo.pdf 15/09/2016 |AMANDA LAYS Aceito
Brochura 19:30:53 |MONTEIRO INACIO
Investigador
Qutros declaracao_aplicacao.JPG 15/09/2016 |AMANDA LAYS Aceito

19:26:56 | MONTEIRO INACIO

Outros Declaracao_responsabilidade_do_pesqu| 15/09/2016 [AMANDA LAYS Aceito

isador.pdf 19:24:48 | MONTEIRO INACIO
TCLE/ Termos de |Termo_de_Consentimento_Livre_e_Escl| 15/09/2016 |AMANDA LAYS Aceito
Assentimento / arecido.pdf 19:23:52 [MONTEIRO INACIO
Justificativa de
Auséncia
Outros Termo_de_confidencialidade_e_sigilo.pd| 12/09/2016 |AMANDA LAYS Aceito

f 11:03:27 | MONTEIRO INACIO
Outros declaracao_de_concordancia_sagrado_ | 12/09/2016 |AMANDA LAYS Aceito

coracao.jpg 11:01:16_|MONTEIRO INACIO
Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 12/09/2016 |AMANDA LAYS Aceito

10:52:20 | MONTEIRO INACIO
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
LO@NA, 27 de Setembro d 2046,
el
Assinado por: ° F\D’t\ Q\da\{mm PSSQu\sa
Alexandrina Aparecida Maciel qamr 3‘ ra e de \E““
An( e
(Coordenador) Coo“““" ore ¢ \M\ 05 m;:a .D‘“\m
U(\\W\'?’m

Enderego: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitario
UF: PR Municipio:
Telefone: (43)3371-5455

CEP: 86.057-970
LONDRINA

E-mail: cep268@uel.br

Pagina 03 de 03
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ANEXO D
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

“Estilos Intelectuais, Estratégias de Aprendizagem e desempenho escolar no Ensino
Médio publico e particular.”

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convidar o adolescente sob sua responsabilidade para
participar da pesquisa “Estilos Intelectuais, Estratégias de Aprendizagem e
desempenho escolar no Ensino Médio publico e particular”. O objetivo da pesquisa é
“levantar que estilos intelectuais e quais estratégias de aprendizagem sao utilizadas
no Ensino Médio e como se relacionam com o desempenho escolar dos alunos em
instituicbes de ensino publico e particular”. A participacdo do adolescente € muito
importante e ela se daria da seguinte forma: a pesquisadora solicitara que o
participante responda de forma individual duas escalas, uma que avalia os estilos
intelectuais, apresentando 65 frases relacionadas com o tema e outra com 31 itens
gue avalia as estratégias de aprendizagem. Serd realizada apenas uma sessao de
forma coletiva em sala de aula e tera duracdo de aproximadamente 30 minutos.
Além disso, serdo coletadas na secretaria da instituicdo as notas dos participantes

nas disciplinas de Portugués e Matematica.

Esclarecemos que a participagdo do adolescente € totalmente voluntaria, podendo
o(a) senhor(a) solicitar a recusa ou desisténcia de participacdo do adolescente a
qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a0 mesmo.
Esclarecemos, também, que as informagcbes do adolescente sob sua
responsabilidade seréo utilizadas somente para os fins desta pesquisa (ou para esta
e futuras pesquisas) e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade,

de modo a preservar sua identidade.

Esclarecemos ainda, que nem o(a) senhor(a) e nem o adolescente sob sua

responsabilidade pagardo ou serdo remunerados (as) pela participacdo. Garantimos,
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no entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa serdo ressarcidas,
quando devidas e decorrentes especificamente da participacao.

Os beneficios esperados sdo o mapeamento do estilo intelectual e perfil estratégico
do aluno, bem como o levantamento de sua relacdo com o desempenho escolar dos
mesmos. Além disso, os beneficios também se relacionam com a contribuicdo para
producdo do conhecimento. Quanto aos riscos, a pesquisa ndo causara danos as
dimensdes fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual dos
participantes. No entanto, caso haja algum desconforto em responder as escalas ou
em ter as notas analisadas pela pesquisadora, o participante podera informar a
pesquisadora a qualquer momento e 0 mesmo sera atendido prontamente para o
esclarecimento de dldvidas ou caso queira interromper sua participa¢cdo na presente

pesquisa sem qualquer 6nus.

Ao final da pesquisa informaremos a escola dos resultados obtidos, também,
colocamo-nos a disposicdo para fornecer orientacbes a respeito dos temas da
pesquisa e prestar quaisquer informacdes pertinentes.

Informamos que esta pesquisa atende e respeita os direitos previstos no Estatuto da
Crianca e do Adolescente- ECA, Lei Federal n° 8069 de 13 de julho de 1990, sendo
eles: a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria. Garantimos também que sera atendido o Artigo 18 do ECA: “E
dever de todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente, pondo-os a salvo
de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatdrio ou

constrangedor.”

Caso o(a) senhor(a) tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera
nos contatar Amanda Lays Monteiro Inacio, Avenida José Gabriel de Oliveira n° 685,
apto 1203, telefone (43) 3322-2632 ou 9829-2222 e-mail

amandalmonteiroo@gmail.com, ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa

Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao
LABESC - Laboratério Escola, no Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail:
cep268@uel.br.
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Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas
devidamente preenchida, assinada e entregue ao(a) senhor(a) .
Londrina, de de 2016.

Pesquisador Responsavel: Amanda Lays Monteiro In4cio RG: 10.091.821-8

Campo direcionado ao responsavel pelo participante menor de idade

Eu ,responsavel por

, tendo sido

devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo concordo
gue o(a) menor citado(a) participe voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura responsavel:

Data:

Assentimento Livre e Esclarecido do Adolescente

Eu, (nome por extenso do

participante da pesquisa), tendo sido totalmente esclarecido sobre o0s
procedimentos da pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa

descrita acima.

Assinatura:

Data:

Campo direcionado ao participante maior de idade

Eu, , tendo sido

totalmente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em participar

voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura:

Data:




