Universidade
Estadual de LondRrina

CENTRO DE EDUCAGCAO, COMUNICACAO E ARTES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

JESSICA GERMANO

TRAJETORIA DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL DO MUNICIPIO DE LONDRINA COMO
EXPRESSAO DAS POLITICAS DE EDUCACAO ESPECIAL
(2007-2015)

Londrina - PR
2018



Universidade
Estadual de LondRrina

CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICAC;A:O E ARTES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

Londrina - PR
2018



JESSICA GERMANO

TRAJETORIA DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL DO MUNICIPIO DE LONDRINA COMO
EXPRESSAO DAS POLITICAS DE EDUCACAO ESPECIAL
(2007-2015)

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado em Educacdo da Universidade
Estadual de Londrina, como requisito para a
obtencao do titulo de Mestre.

Orientadora: Prof2. Dra. Silvia Marcia Ferreira
Meletti

Londrina - PR
2018



Ficha de identificacdo da obra elaborada pelo autor, através do Programa de Geracéo
Automéatica do Sistema de Bibliotecas da UEL

Germano, Jéssica.

Trajetdéria de alunos com deficiéncia intelectual do municipio de Londrina como
expressdo das politicas de educacdo especial (2007-2015) / Jéssica Germano. -
Londrina, 2018.

217 1.1l

Orientador: Silvia Marcia Ferreira Meletti.

Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Estadual de Londrina, Centro de
Educacdo Comunicacéo e Artes, , 2018.

Inclui bibliografia.

1. Deficiéncia intelectual - Tese. 2. Escolarizac&o - Tese. 3. Aluno - Tese. 4. Trajetoria
escolar - Tese. |. Ferreira Meletti, Silvia Marcia. Il. Universidade Estadual de Londrina.
Centro de Educacdo Comunicacédo e Artes. . Ill. Titulo.




JESSICA GERMANO

TRAJETORIA DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL DO MUNICIPIO DE LONDRINA COMO
EXPRESSAO DAS POLITICAS DE EDUCACAO ESPECIAL
(2007-2015)

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado em Educagdo da Universidade
Estadual de Londrina, como requisito para
obtencao do titulo de Mestre.

BANCA EXAMINADORA

Orientadora: Prof2. Dr2. Silvia Marcia Ferreira
Meletti
Universidade Estadual de Londrina - UEL

Prof. Dr. José Geraldo Silveira Bueno
Pontificia Universidade Catoélica de Sédo Paulo —
PUC/SP

Prof2. Dr2 Eliane Cleide da Silva Czernisz
Universidade Estadual de Londrina - UEL

Londrina, 29 de junho de 2018.



Ao Cassio... Por toda a forga e inspiracao.
A minha familia... Base da minha esséncia.

E a todos que contribuiram para a construcéo

deste trabalho.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, pela presenca constante.

A professora Silvia Marcia Ferreira Meletti, minha orientadora, pelo conhecimento
possibilitado nestes anos de mestrado e iniciacdo cientifica. Pela paciéncia e
flexibilidade com que administrou a minha trajetéria neste periodo. Suas aulas e

suas palavras atingiram meu caminhar profissional e particular. Obrigada por tudo...

A0S meus pais e meu irmao, que em nenhum momento mediram esforcos para a

concretizacdo de meus objetivos.

Ao meu companheiro Cassio por todo suporte, paciéncia e carinho. Sem os quais eu
jamais resistiria aos percal¢cos deste processo. Vocé € uma inspiracdo de ser

humano.

Agradeco imensamente aos professores José Geraldo Silveira Bueno e Eliane
Cleide da Silva Czernisz por aceitarem compor a banca e pelas valiosas
contribuicdes no texto de qualificacao.

A minha amiga Natalia, por partilhar dos seus saberes. Mas sobretudo, pelo

acolhimento da sua amizade, que fizeram os meus dias mais alegres.

Ao meu amigo Vinicius, pela partilha de conhecimentos, contribuicéo, disponibilidade

e paciéncia, que se fizeram presentes do inicio ao fim deste trabalho.

Sou grata aos meus colegas do grupo de pesquisa pelas discussdes intensas e
enriguecedoras. Em especial, a Isabela pela leitura e apontamentos que

contribuiram no aprimoramento do texto.

Agradeco aos professores do Departamento de Educacéao da Universidade Estadual
de Londrina, pelas reflexdes criticas promovidas acerca da realidade social e

educacional.



A CAPES pelo financiamento da pesquisa.



GERMANO, Jéssica. Trajetérias de alunos com deficiéncia intelecual do
municipio de Londrina como expressao das politicas de educacéo especial
(2007-2015). 217 folhas. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) — Universidade
Estadual de Londrina. Londrina, 2018.

RESUMO

As pesquisas com o uso dos indicadores educacionais tém mostrado um aumento
no namero de matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais na
rede regular de ensino, sobretudo alunos com deficiéncia intelectual. Tendo por base
0 materialismo historico dialético e os microdados do Censo Escolar da Educacao
Béasica, o presente trabalho tem por objetivo analisar a trajetéria de alunos com DI
gue apresentavam registro de matricula na rede municipal de Londrina-PR em algum
momento no periodo de 2007 a 2015. Para tanto a pesquisa recorreu ao banco de
matriculas do Censo Escolar da Educacdo Béasica e ao programa estatistico
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) para localizacdo dos alunos tal
como obtencdo das informacfes de matriculas. Cada aluno teve sua trajetoria
investigada, de modo que, os periodos sem registro de matricula exigiram buscas
por todo o banco de dados nacional, esgotando as possibilidades de localizac&o
pelos dados do Censo Escolar. Ainda assim contatou-se a auséncia de matriculas
na trajetéria de boa parte dos alunos, pela qual interpretamos por evaséo escolar ou
Obito (no caso de alunos que evadem e ndo retornam entre 2007 a 2015). Em
consonancia a Politica de Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva, que admite o
acesso, a permanéncia e um progresso de formacdo efetivo, as variaveis
selecionadas para andlise das trajetdrias referem-se ao ano, cédigo do aluno, idade,
possui necessidade especial, deficiéncia intelectual, modalidade de ensino, etapa de
ensino, tipo de turma, codigo da entidade e dependéncia administrativa, além das
variaveis: sexo e raca, que permitem identificar a caracterizacdo desse alunado.
Como resultado deste estudo constatamos a existéncia de 1.257 alunos com DI
matriculados na rede municipal de Londrina-PR em algum momento entre 2007 e
2015. A descricdo dos dados ocorreu pela frequéncia das matriculas no periodo
analisado e a analise dos mesmos debrucou-se sobre as marcas presentes nestas
trajetdrias, que reveleram dentre elas: a perpetuacdo da segregacdo escolar pela
Educacao de Jovens e Adultos, os altos indices de retencdo escolar e defasagem
entre idade e série, a rotatividade escolar, um expressivo nimero de matriculas em
espacos segregados de ensino, auséncia de matricula em idade escolar obrigatodria,
a variabilidade nos registro de DI e a importancia do atendimento educacional
especializado no processo de escolarizagdo deste alunado. Bem como, em
caracterizacao geral, revela-se a predominancia de alunos da raca branca, composto
por um namero superior de estudantes do sexo masculino.

Palavras-chave: Deficiéncia intelectual. Escolarizacdo. Aluno. Trajetéria escolar.



GERMANO, Jéssica. Trajectories of students with intellectual disabilty in
Londrina as an expression of the policies of special education (2007-2015). 217
p. Thesis (Master's degree in Education) — State University of Londrina, Londrina,
2018.

ABSTRACT

Researches working on educational indicators have shown a rising number of
students with special educational needs enrolled in regular schools, mainly those with
intellectual disability. Based on the Dialectical and Historical Materialism and the data
collected from the Basic Education School Census, this research aims to analyze the
educational trajectory of students with intellectual disability enrolled in educational
institutions in Londrina-PR in any moment between 2007 and 2015. The research
used the database of Schools and Enroliment of the Basic Education School Census
and the Statistical Package for the Social Science (IBM SPSS) to find the students
objectified. Each student had its trajectory investigated, so periods lacking data
regarding enrollment required searches all over the national database, up to running
out of possibilities to locate the student. Even doing so, it was verified that a great
part of the students had their trajectory interrupted in the period, due to school
dropout or death (in the case of those who dropout and do not return). In accordance
with the Politica de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, which regulates the
access, permanence, and an effective process of schooling, the data selected
worked the variables: ano, cddigo do aluno, idade, possui necessidade especial,
deficiéncia intelectual, modalidade de ensino, etapa de ensino, tipo de turma, codigo
da entidade e dependéncia administrativa, more specifically with: sexo and raca,
which allow the characterization of the students. As a result, 1.257 students with
intellectual disability were enrolled during any period between 2007 and 2015 in the
educational institutions of Londrina-PR. The data was first described based on
frequency and the analyzes focused on the most important aspects of the trajectory,
which show the conservation of segregation in Youth and Adult Education schools,
high educational failure rates and gaps between age the grades, students who
constantly move from one school to another, the expressive number of enrollments in
segregated teaching spaces, students who are not enrolled in any schools, the
variability of medical reports regarding the intellectual disability, and the importance
of specialized professionals for the education of these students. In general, the great
majority of the enrollments analyzed were of white, male students.

Keywords: Intellectual Disability. Schooling process. Student. Educational
Trajectories.
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APRESENTACAO

Em 2011, ingressei no curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Londrina (UEL). No primeiro ano do curso, me atraiu o encaminhamento
e as discussdes da disciplina “Educacao e Diversidade”, que compreendia, dentre
outros aspectos, a discussao sobre processos de inclusdo e exclusdo de certos
grupos sociais no sistema capitalista.

As maiores reflexdes ocorriam a respeito do processo de
escolarizacdo dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Tendo
em vista as contribuicbes de outras disciplinas do curso que reconheciam e
valorizavam o professor no processo educativo, a escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia desencadeou em mim diversas inquietacdes e guestionamentos sobre a
atuacao profissional diante destes estudantes.

Tendo conhecimento do grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo Especial e com interesse em buscar respostas as minhas indagacoes,
ingressei no mesmo ao final do primeiro ano de curso. As principais discussées
tratavam sobre a importancia da utilizagdo de indicadores sociais e educacionais
como base para elaboracéo, implementacéo e avaliacédo de politica publicas.

Pouco tempo depois, tornei-me bolsista de iniciacdo cientifica pelo
Observatorio de Educacdo, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), que financiava a pesquisa A escolariza¢do de alunos com
deficiéncia e rendimento escolar: uma andlise dos indicadores educacionais em
municipios brasileiros, vinculada ao Grupo de Pesquisa. Desde entdo, meu
envolvimento com andlises a partir de indicadores sociais e educacionais se
consolidou. Envolvida e curiosa pelo uso dos dados estatisticos na pesquisa em
educacdo, julguei valido, juntamente com minha orientadora, a Prof.2 Dr.2 Silvia
Marcia Ferreira Meletti, a possibilidade de investigar, a formacéo de professores que
atuavam no Atendimento Educacional Especializado em consonancia com as
politicas de educacéo especial na perspectiva da educagéo inclusiva.

Essas informacfes, assim como grande parte das analises
estatisticas em educacdo especial desenvolvidas pelo grupo, tinham como eixo
norteador o Censo Escolar da Educacéo e os indicadores educacionais.

Em um contexto social marcado pela implantagdo da politica publica,

que busca garantir 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem da pessoa com
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deficiéncia na escola regular, o questionamento posterior se deu sobre a efetivagao
da educacéo inclusiva e sobre o processo de escolarizagdo desta populagéo. Diante
dos estudos e discussdes desenvolvidas a luz do materialismo historico-dialético e
dos fundamentos de Defectologia de Lev Semionovic Vygotski, senti a necessidade
de alterar o centro das atencdes da formacdo docente e aprofundar minhas analises
mais especificamente no processo de escolarizagao da pessoa com deficiéncia.

Partindo de uma critica social sobre a concepcdo da deficiéncia e
percebendo nas pesquisas da area um crescente aumento no niumero de matriculas
de alunos com NEE, foi que se desenvolveu inicialmente o interesse por esta
pesquisa.

A delimitacdo e a escolha por analisar a trajetoria de alunos com
deficiéncia intelectual se deu pelo aumento acentuado do numero de matriculas
desse alunado no decorrer dos ultimos anos, indicado pela pesquisa de Goes (2014)
em um estudo nacional. Segundo o autor, 0 numero de matriculas de alunos com
deficiéncia intelectual se sobressai, em propor¢cdo de acréscimo, sobre o namero
geral de matriculas durante o periodo de 2007 a 2012. Goes (2014) destaca que,
este aumento ocorre especialmente no ano de 2009, momento em que ocorre a
implantacéo da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva de Educacgéo
Inclusiva.

Dados estes que me instigaram a investigar a trajetéria escolar desta
populacdo para compreender 0s aspectos existentes no processo de escolarizacao
dos individuos com deficiéncia intelectual na escola regular.

Outro aspecto que encaminha o estudo sobre o processo de
escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual, refere-se ao modo como é
compreendida essa condicdo no ambito social e como € refletida nas relacdes
escolares. Para isso, a presente pesquisa debruca-se sobre os Fundamentos de
Defectologia elaborado por Vygotski (1997).

Condi¢cbes que constituiram a problematica desta pesquisa, que
guestiona: Qual o percurso escolar de alunos com DI na rede municipal do municipio
de Londrina-PR?

Considerando minha trajetéria com o0 uso dos indicadores
educacionais e sabendo das possibilidades existentes para investigar o processo de

escolarizagdo, bem como da importancia dos estudos estatisticos para a educacéo é
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que o presente estudo delimitou o uso dos microdados do Censo Escolar da
Educacédo Basica para investigacao das trajetorias escolares.

A base de dados do Censo Escolar da Educacao Basica, se tornou
fonte de investigacdo desta pesquisa pela possibilidade que oferece para se fazer
um diagnéstico da realidade do sistema educacional brasileiro para a verificacdo do
impacto ou implantagdo de politicas publicas orientadas na melhoria do sistema
educacional. Seja em aspectos de infraestrutura, recursos materiais ou humanos e
que podem ser identificados por meio da analise destes dados (RIGOTTI;
CERQUEIRA, 2004).

A pesquisa debrucou-se sobre o periodo entre 2007 e 2015,
contabilizando nove anos de trajetérias analisadas. Por apresentar uma alteracédo na
unidade de coleta, que permite a busca individual de cada aluno?, 2007 é o primeiro
ano do recorte selecionado. Enquanto 2015, encerra o periodo por apresentar as
informacdes mais atuais, disponiveis no periodo de coleta dos dados.

Os microdados do Censo Escolar possibilitam anélises e célculos de
diversos indicadores que apresentam aspectos singulares do sistema educacional
brasileiro (RIGOTTI; CERQUEIRA, 2004). E, desta forma, permitem investigar as
ocorréncias nas trajetérias escolares aqui identificadas.

Evangelista (2008) argumenta ainda que, por se tratarem de
documentos oficiais, procedentes do aparelho estatal, os dados estatisticos, assim
como registros escritos, textos, livros, entre outros, se fazem um importante objeto
de andlise, uma vez que expressam interesses politicos e proporcionam
intervencdes sociais para além da exposicdo de dados e diretrizes (EVANGELISTA,
2008).

Tendo em vista a compreensdo social da deficiéncia intelectual, o
aumento no numero de matriculas deste publico alvo e as possibilidades dos
indicadores educacionais em investigar os percursos escolares, os objetivos desta
pesquisa, em consonancia as politicas de educacdo inclusiva, encaminham-se nos

seguintes topicos:

2 Até o ano de 2006, a coleta de dados do Censo Escolar compreendia dados gerais sobre as
instituicBes escolares e, por isso, apresentava informacfes abrangentes sobre as matriculas. A partir
de 2007, a unidade de coleta sofre alteracdo e as informacg8es coletadas sdo desmembradas em:
Escolas, Turmas, Docentes e Matriculas. Na coleta referente as matriculas, cada aluno recebe um
cédigo de identificagdo que permite a busca individual pelo banco de dados.
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e Objetivo geral — Analisar a trajetoria de alunos que, em algum momento entre
2007 e 2015, estiveram matriculados na rede municipal de ensino de Londrina
- PR e possuiram registro de deficiéncia intelectual no Censo Escolar da
Educacédo Basica Brasileira.

e Objetivos especificos:
- Identificar, por meio dos microdados do Censo Escolar da Educacgéo Bésica,
os alunos que tiveram passagem pela rede municipal de Londrina-PR com
registro de deficiéncia intelectual, entre 2007 e 2015.
- Caracterizar esse alunado segundo sexo, raca e faixa etaria.
- Investigar a frequéncia das matriculas em relagdo a idade de escolarizagéo
obrigatoria e ndo-obrigatdria.
- Descrever e analisar, a luz do materialismo histérico dialético, o processo de
escolarizacdo segundo o registro de deficiéncia intelectual, modalidade de
ensino, etapa de ensino, atendimento educacional especializado, cédigo da
escola e dependéncia administrativa da escola.

O estudo divide-se em quatro capitulos, que compreendem a
discusséo tedrica, o tratamento e a descricdo das trajetorias seguida da analise dos
dados.

No primeiro capitulo deste estudo, intitulado por “A exploragdo da
forca de trabalho e o sistema capitalista”, apresentamos uma discussao a respeito
da compreensao da deficiéncia e da deficiéncia intelectual no modo de producao
capitalista, a luz do materialismo histérico-dialético.

O segundo capitulo, intitulado “A educagéo na légica do capital”,
aborda alguns elementos histéricos sobre o processo de escolarizacdo da pessoa
com deficiéncia intelectual no Brasil, bem como discute as especificidades da
Educacao Especial no estado do Parana.

No terceiro capitulo, “Metodologia de pesquisa”, s80 expostos 0s
procedimentos de pesquisa com a justificativa deste estudo e 0s percursos
metodologicos para tratamento e organizacdo dos dados divulgados pelo Censo
Escolar da Educacéo Béasica de 2007 a 2015.

Por fim, no capitulo intitulado por “Microdados do Censo Escolar:
matriculas de alunos com deficiéncia intelectual na rede municipal de Londrina-PR
(2007-2015)” serdo apresentados primeiramente, os microdados gerais referentes as

matriculas do municipio de Londrina-PR e a caracterizagdo dos alunos com registro
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de DI, que estiveram matriculados na rede municipal de Londrina-PR em algum
momento, entre 2007 e 2015. Posteriormente encontra-se a descricdo das trajetérias
investigadas pela frequéncia das matriculas e em ultimo momento, a analise dos
destaques (casos recorrentes e atipicos) que compdem a realidade escolar destes

alunos.
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1. A EXPLORACAO DA FORCA DE TRABALHO E O SISTEMA CAPITALISTA

O presente capitulo tem por objetivo encaminhar uma discusséo, a
luz do materialismo historico dialético, referente a constituicdo do homem e do
trabalho humano e aos impactos ideoldgicos da luta de classes que constituem a
pessoa com deficiéncia no interior do sistema capitalista de producgéao.

Para o materialismo histérico dialético as formas de relacdo em
qualquer organizacdo social, assim como os modos de agir, pensar (inclusive a
deficiéncia) e se relacionar sdo produtos de um processo histérico e dialético® do
proprio homem em relac@o a natureza, aos outros homens e a ele mesmo.

Partindo desta perspectiva, a construcao histérica do homem e a
criacdo de suas condicfes materiais de vida decorrem de um processo denominado
trabalho. Este € o ato inicial da distincdo entre o0 homem e outras espécies, pois é
pelo trabalho, acdo intencional e planejada, que o homem transforma os elementos
naturais em produtos para a satisfacdo de suas necessidades* (NETTO; BRAZ,

2006). Marx (2013, p. 326), apresenta que, no sentido ontoldgico,

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a
natureza, processo este em que o homem, por sua propria agdo,
medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza. Ele se
confronta com a matéria natural como com uma poténcia natural
[Naturmacht]. A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma
Gtil para sua propria vida, ele pde em movimento as forgcas naturais
pertencentes a sua corporeidade: seus bracos e pernas, cabeca e
maos. Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por meio
desse movimento, ele modifica, ao mesmo tempo, sua prépria
natureza.

O homem utiliza da sua capacidade biolégica (racional e corpérea)
ao apropriar-se dos elementos naturais para transforma-los a favor de suas
necessidades. E ao passo em que transforma a natureza, também modifica a si
mesmo (MARX, 2013).

3 Termo utilizado para “[..] descrever as interagdes de forgas contraditérias ou opostas”,
representadas aqui pela luta de classes (WILLIAMS, 2007, p. 142).

4 Pressup0e-se que o trabalho diz respeito unicamente ao homem. A exemplo de Marx (2013) sobre a
construcdo de uma colmeia por uma abelha em comparacdo a construgdo de uma casa por um
arquiteto, a diferenca entre o trabalho humano e a atividade da abelha esta na capacidade de
planejamento da acdo do homem. Enquanto a abelha age e transforma a natureza institivamente por
necessidade imediata, 0 homem projeta o seu trabalho e age para satisfacdo de suas necessidades
por meio do seu aparato bioldgico (racionalidade e corpo).
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Desta forma, as necessidades do homem ndo s&o determinadas
naturalmente, assim como de outros animais, mas configuram-se na constante
relacdo com a natureza e no seu processo de transformacéo (NETTO; BRAZ, 2006).

Sobre isso, Marx e Engels (2007, p. 33) explicam que,

[...] a satisfac&o dessa primeira necessidade, a acao de satisfazé-la e
o0 instrumento de satisfacdo ja adquirido conduzem a novas
necessidades — e essa producdo de novas necessidades constitui 0
primeiro ato historico.

E pelo trabalho que o homem transforma a natureza, cria condicdes
de sobrevivéncia e ao mesmo tempo constitui a sua historia.

Desde o inicio desse processo histérico, manifesta-se aos homens
uma dependéncia material entre si, uma vez que o produto desse trabalho mantém
0os homens unidos como forma de sobrevivéncia (MARX; ENGELS, 2007). Essa
dependéncia material deve ser compreendida como ato histérico decorrente do
processo de trabalho e ndo como acédo pré-estabelecida naturalmente. I1sso porque,
o trabalho é atividade coletiva®, tendo em vista que o homem se encontra na
presenca de outros homens e por isso nao é sujeito isolado. O que resulta, portanto,
na coletivizagdo de suas produgdes materiais, “[...] mas sobretudo implica em
convencer ou obrigar outros a realizacdo de atividades, organizar e distribuir tarefas,
estabelecer ritmos e cadéncias, etc.”® (NETTO; BRAZ, 2006, p. 34).

Mediante as atribuicGes de atividades, que sao distribuidas pelo
conjunto de individuos é que se constréi a divisdo do trabalho entre os homens.
Primeiramente definidos pelo sexo e faixa etaria’ e, mais tarde, sob a valorizagdo da
consciéncia humana, o trabalho divide-se em esfera material e intelectual. Segundo
Marx e Engels (2007)

A consciéncia é, naturalmente, antes de tudo a mera consciéncia do
meio sensivel mais imediato e consciéncia do vinculo limitado com
outras pessoas e coisas exteriores ao individuo que se torna

5 Esse carater coletivo do trabalho € denominado por social (NETTO; BRAZ, 2006).

6 O processo de convencimento e distribuigdo de tarefas ocorre por meio da linguagem articulada.
Também produto do trabalho humano, caracterizada como constru¢do histérica e ndo natural
(NETTO; BRAZ, 2006).

7 A divisdo natural do trabalho correspondente ao sexo e idade ndo expressavam problemas para a
comunidade humana. A diviséo por sexo ndo acarretava neste periodo a desvalorizacdo ou opressdo
do trabalho feminino, a0 mesmo em tempo que a divisdo por idade também era provisoria, uma vez
que todos os individuos exerceriam as mesmas funcbes em determinados periodos da vida
(KONDER, 2009).
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consciente; ela €, ao mesmo tempo, consciéncia da natureza que,
inicialmente, se apresenta aos homens como um poder
totalmente estranho, onipotente e inabalavel [..] (MARX;
ENGELS, 2007, p. 35, grifo n0sso).

E desta forma, com esta Gltima divisdo (material x intelectual) do
trabalho, que se opera efetivamente uma fragmentacdo social entre os homens pela
valorizacdo religiosa da consciéncia humana. Ela desperta a distribuicdo da
sociedade em familias isoladas, em que parte dos homens recebem atribui¢cdes para
a producdo (trabalho material), enquanto outros, responsaveis pelo exercicio do
pensar, usufruem dos bens produzidos (trabalho intelectual/espiritual). “Logo que o
trabalho comeca a ser distribuido, cada um passa a ter um campo de atividade
exclusivo e determinado, que lhe é imposto e ao qual ndo pode escapar [...]" e
portanto, define-se a sua posi¢cao na producdo de vida material e na histéria humana
(MARX; ENGELS, 2007, p. 37).

Conforme Marx e Engels (2007), a divisdo desigual das atividades
implica na distribuicdo desigual dos bens produzidos pelo trabalho. Conduzida por
uma organizacdo e distribuicdo dispar, ocorre uma divisdo entre os homens
(familias), promovida por oposicao de interesses e especialmente por condicbes
objetivas distintas de vida. Desenvolve-se, entdo, a sociedade de classes?,
caracterizada pela exploracdo da forca de trabalho de homens por outros homens.

Diante da divisdo social do trabalho e da imposicado das atividades
executadas, o trabalho perde sentido ao homem, que produz ndo mais para a
satisfacdo das suas necessidades (individuais e coletivas), mas a dominio de
outrem, compreendido por objetivos diferentes da sua pratica inicial (MARX, 2004).

Segundo Williams (2007, p. 54), este processo &

[...] a historia do trabalho, em que o homem cria a si mesmo ao criar
o mundo, mas na sociedade de classes € alienado dessa natureza
essencial por formas especificas de alienagdo na divisdo do trabalho,
na propriedade privada e no modo capitalista de producéo, no qual o
trabalhador perde tanto o produto de seu trabalho como o sentido de
sua prépria atividade produtiva, em consequéncia da expropriacdo de
ambos pelo capital.

8 Entende-se por classe, a divisdo social construida historicamente que nédo é simplesmente herdada
(WILLIAMS, 2007).
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No entanto, a preservagédo dessa condi¢cado decorre do poder social,
que se caracteriza pela “[...] forca de producdo multiplicada que nasce da
cooperacao dos diversos individuos, condicionada pela divisdo do trabalho [...]" e

que aparece como

[...] poténcia estranha, situada fora deles, sobre a qual ndo sabem de
onde veio nem para onde vai, uma poténcia, portanto, que nao
podem mais controlar e que, pelo contrario, percorre agora uma
sequéncia particular de fases e etapas de desenvolvimento,
independente do querer e do agir dos homens e que até mesmo
dirige esse querer e esse agir (MARX; ENGELS, 2007, p. 39).

Portanto, a alienacdo do trabalho humano decorre do seu proprio
processo histérico, que conduz socialmente a exploracdo da atividade
essencialmente humana.

Desde a histéria das sociedades pré-capitalistas, a organizacao
social e a producdo da vida material sGo marcadas pela exploracdo da forca de
trabalho. No sistema capitalista, as divisdes sociais reconfiguram-se, entretanto, o0s
antagonismos de classes permanecem travados pela exploragdo de um homem
sobre o outro (MARX, 2004).

No capitalismo, as relagdes de trabalho acontecem sob a forma de
trabalho assalariado, caracterizado pela venda e compra da forca de trabalho dos
trabalhadores aos capitalistas. E essa relacéo de trabalho entre os homens que cria
algumas categorias especificas do capitalismo e estabelece uma divisdo entre
classe dominante e proletariado. Neste modo de produgéo, o trabalho se torna uma
mercadoria/servico e ao comprar a forca de trabalho do operéario, o detentor do
capital ndo adquire somente méao-de obra proletaria, mas detém também, o poder de
expropriar e dominar a vida dele (TONET, 2012).

Compreende-se o capitalismo por

[..] um sistema em que o0s bens e servigos, inclusive as
necessidades mais basicas da vida, sdo produzidos para fins de
troca lucrativa; em que até a capacidade humana de trabalho é
mercadoria a venda no mercado; e em que, como todos 0s agentes
econdmicos dependem do mercado, os requisitos da competicdo e
da maximizacdo do lucro sdo as regras fundamentais de vida
(WOOD, 2001, p. 12).
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7

O objetivo no modo de producdo capitalista € a ampliacdo das
riquezas e o acumulo de bens da classe dominante por meio da exploracao da forca
de trabalho exercida pelo proletariado na producdo de bens. A expropriacdo do
trabalho humano é conduzida pela compra da forca de trabalho em troca do salério,
meio de subsisténcia da classe trabalhadora. Diante desse modo de producao
material, a classe trabalhadora é submetida a condi¢cbes objetivas de vida que
encontram-se em oposicdo as suas vontades. Conservada pela auséncia de
significado atribuida ao trabalho.

Segundo Marx e Engels (2007), os homens apropriam-se da
producdo material® jA construida historicamente para suceder novas producdes e
seguir o percurso da sua histéria. Ha, portanto, um processo de reproducao da vida
humana e dos processos de seu trabalho, que ocorre ndo somente da reproducao
da existéncia fisica e das producfes materiais, mas das ideias, representacdes e da
consciéncia, que estao estreitamente associadas a producao material. Significa dizer
que da producdo material sdo conduzidas as formas de pensar, de agir e de se
relacionar no mundo. Formas produzidas por um processo historico decorrente do

trabalho, em que

O representar, o pensar, o0 intercambio espiritual dos homens ainda
aparecem, aqui, como emanacdo direta de seu comportamento
material. O mesmo vale para a producéo espiritual, tal como ela se
apresenta na linguagem da politica, das leis, da moral, da religido, da
metafisica etc. de um povo (MARX; ENGELS, 2007, p. 93).

Toda a constru¢gdo humana, como a expropriacao do trabalho para a
ampliacdo do capital, € também reproduzida ndo apenas na producdo material como
no campo das ideias. Desta forma, a producéo e a distribuicdo desigual dos bens
produzidos sao também contempladas no pensamento e modo de vida dos homens.
De modo que, se ha dominacdo de uma classe perante a outra, 0S comportamentos
e ideias serdo assim constituidos.

A contradicdo entre trabalho humano primitivo e a exploracdo da
forca de trabalho para acamulo de capital, produzem uma falsa consciéncia que néao
traduzem as relacdes e condi¢cdes materiais reais (como sao) e impedem os homens

de conhecerem verdadeiramente o conjunto social (EAGLETON, 1976).

9 Todo o legado humano construido mediante o processo da produgdo material (trabalho).
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Neste sentido, ao passo em que o homem constitui a sociedade,
também constitui a si mesmo, bem como suas formas de agir, pensar, se relacionar.
Que, da mesma maneira, cria e estabelece percepcdes sobre as inUmeras formas e
condicBes de vida, enquanto atribui significados a essas diferencas.

Entretanto, o capitalismo e a exploracdo da forca de trabalho néao se
desenvolvem e se efetivam de igual maneira em todos os paises. Os processos
histéricos dos quais decorrem a constituicdo de cada nacéo influenciam também a
conducdo dos modos de producéo, bem como a exploracéo do trabalho humano até
os dias atuais.

No Brasil, as condicbes de desigualdades social e econdmica,
desencadeadas pela exploracdo da forca de trabalho de maior parte da populagéo
versus o acumulo de riqgueza nas maos da classe dominante (minoria), revelam-se
de forma ainda mais acentuada. Visto que, trata-se de um pais oriundo da
exploracdo da méo-de-obra escrava.

Segundo Oliveira (2003), desde o sistema agricola baseado na
monocultura mediante a utilizacdo dos latifuindios e exploracdo da méao-de-obra
escrava (a principio dos indigenas e depois dos afrodescendentes) até o processo
de industrializacdo, o Brasil constitui-se na distribuicdo profundamente desigual dos
bens de producéo a favor do desenvolvimento econémico e acumulagao de riquezas
da classe detentora dos meios de producdo. E, deste modo, firma-se sob uma
profunda contradicdo: acumulacao (riqueza) x escassez (miséria).

Barbieri e Noma (2017) argumentam que, o capitalismo divulga a
funcdo do Estado em uma perspectiva neoliberal, como organizagcdo neutra e
aglutinadora dos distintos interesses existentes na sociedade. A mesma perspectiva
gue credita ao homem a responsabilidade dos seus sucessos e seus fracassos e
gue o enxerga como sujeito livre e individual.

No entanto, as autoras defendem a ideia marxista de Estado como o
grande responséavel por garantir a reproducdo desta ordem social e dos interesses
vinculados a classe abastada, ao mesmo tempo em que se torna um estado minimo
e abre méo de suas responsabilidades sociais. Que desencadeiam, por sua vez, as
profundas desigualdades. Para elas, “o0 Estado [...] ndo é apenas uma superestrutura
politica representativa do capital [...], mas [...] € parte constitutiva dele por ser
catalisador das suas forgas sociometabdlicas [...] funcionando como uma importante
esfera no controle social” (BARBIERI; NOMA, 2017, p. 20).
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Deste modo, o Estado ndo s6 representa, como garante 0s
interesses conservadores capitalistas. Entretanto, por ser membro de reproducéo da
ordem, possui, da mesma forma, as contradicbes presentes neste modo de
producao e, apesar de se constituir como elemento essencial para a manutencéo da
hegemonia burguesa, é, também, cenario de luta de classes e conquistas de direitos
sociais, conforme permeiam as politicas educacionais também citadas neste estudo
mais a frente.

Diante dessa percepcdo de homem e do contexto de formacdo do
pensamento humano social que se encaminham as discussbes a respeito da
constituicdo e compreensao da pessoa com deficiéncia na sociedade capitalista de
producdo até as politicas conquistadas como forma de superacdo da condicdo

segregada.

1.1 A constituicdo da deficiéncia

Em uma sociedade cuja a exploracéo do trabalho garante o acumulo
de riqueza da classe dominante, gerando extrema desigualdade nas condicdes
objetivas de vida, a luta de classes!® favorece aqueles que ocupam uma posicdo
social privilegiada'l. Tendo em vista que a reproducéo do modo de vida esta ligada a
divisdo do trabalho e a expropriacdo do trabalho humano, a estrutura social
assegura a classe dominante condicbes de vida superiores as da classe
trabalhadora.

Encontra-se aqui a ideologia, que representa o “...] modo como os
homens vivem até o fim os seus papéis na sociedade de classes, os valores, as
ideias e imagens que o ligam as fungdes sociais [...]", que impedem os homens de
terem uma compreensao real da sociedade (EAGLETON, 1976, p. 30). Segundo
Williams (2007), a ideologia € um conjunto de valores, normas e ideias que regem as
relagcbes entre os homens, concebida por interesses de um grupo.

Heller (1970) explica que a vida cotidiana, em suma, as significacdes

do modo de vida dos homens, é heterogénea e hierarquica “[...] sobretudo no que se

10 Nao se trata de um embate entre as classes, mas representa a oposi¢do entre estas na sociedade.
Coggiola (2015), define o termo por diferentes correntes politicas que expressam posicionamentos e
interesses distintos.

11 “Ser capitalista significa ocupar ndo apenas uma simples posicdo pessoal na produgdo, mas uma
posicao social” (MARX; ENGELS, 2014, p. 48).
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refere a significacdo ou importancia dos tipos de atividade” (HELLER, 1970, p. 18).
Sendo assim,

No ambito da sociedade classista, a classe que controla os meios de
producdo material também controla os meios espirituais. Assim, as
ideias dominantes sé@o a expresséao ideal da dominagédo burguesa. O
Estado dos proprietarios se apresenta, entdo, como comunidade
ilusoria, que necessita das representacdes ideoldgicas para impor as
maiorias seus interesses particularidades como universalidade
(RAGO FILHO, 2015, p. 47).

Para tanto, a ideologia é definida e representada pelos interesses da
classe dominante como forma de preservacado da ordem social e por isso serve a
determinados'? interesses econémicos, politicos e sociais.

Dentro desta logica, encontra-se uma concep¢do de homem
baseada em esteredtipos correspondentes a acdo, imagem e pensamento, que
valorizam ou desvalorizam aspectos especificos nas rela¢cdes sociais. Sobre isso,
Heller (1970) explica que esses principios sdo permeados pela ultrageneralizacdo
dos individuos®®. A racionalidade capitalista, a valorizacdo e desvalorizacdo das
caracteristicas na reproducao dessa consciéncia sdo, portanto, concebidas mediante
os interesses da classe detentora dos meios de produgéo.

Ao recorrermos a Goffman (2004) compreendemos que O meio
social cria formas de categorizar os individuos e seus atributos, de modo que nas
relacbes sociais, seja possivel pré-conceber a categoria do outro e suas
caracteristicas. Neste processo, o enaltecimento do aspecto depreciativo € definido
pelo autor como estigma, que tem por efeito a desqualificacdo do sujeito. Segundo
ele, “um atributo que estigmatiza alguém pode confirmar a normalidade de outrem
[...]” e serve como forma de distinguir o adequado do inadequado (GOFFMAN, 2004,
p. 6). Diante disso,

Pode-se tomar como estabelecido que uma condigdo necessaria
para a vida social é que todos os participantes compartiihem um
Gnico conjunto de expectativas normativas, sendo as normas

12 Na perspectiva marxista, o termo “determinado” deve ser compreendido como forma especifica de
certo modo de producdo. Nao deve ser interpretado como condi¢cdo pré-estabelecida que foge do
controle humano (WILLIAMS, 2007).

13 A ultrageneralizagdo refere-se a analogias e esquemas ja elaborados que atribuem ao sujeito uma
marca por certa caracteristica. E a reducdo do individuo a aspectos especificos. Com a
ultrageneralizacdo, fala-se, por exemplo, que toda pessoa com cegueira € um bom datilégrafo
(HELLER, 1970).
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sustentadas, em parte, porque foram incorporadas. [....] A0 mesmo
tempo, o simples desejo de permanecer fiel & norma - a simples boa
vontade ndo é o bastante, porque em muitos casos o individuo néao
tem controle imediato sobre o nivel em que apoia a norma. Essa é
uma questao da condicdo do individuo, e ndo de sua vontade; € uma
guestdo de conformidade e ndo de aquiescéncia (GOFFMAN, 2004,
p. 108).

Resta ao sujeito desviante'* a conformacédo de sua condicdo ja que
em muitos casos foge da possibilidade adequar-se as normas sociais.

Quando falamos das pessoas com deficiéncia percebe-se um grupo
gue foge aos padrdes de normalidade e que se apresenta em uma impossibilidade
de reparo do seu desvio social.

Em decorréncia do processo de estigmatizacdo, desumaniza-se o
estigmatizado, “ja que o individuo é transformado em sua prépria diferencga, passa a
ser reconhecido unicamente em funcdo desta e sua deficiéncia passa a ser seu
unico atributo, com uma carga social de desvantagem e descrédito” (MELETTI,
2006, p. 06).

Segundo Vygotski (1997), a posicdo social e a compreensdo da
condicdo da pessoa com deficiéncia possuem particularidades e diferentes
interpretacdes’® nas formas distintas de organizacdo social, traduzindo as
necessidades e interesses de determinada sociedade.

Logo, ao tratarmos de uma sociedade classista, desigual e com
valorizacdo da produtividade a favor do acumulo de capital nas maos de uma
minorial®, sabemos que ha uma valorizacdo da capacidade produtiva, que, por sua
vez, esta estreitamente ligada a integridade fisica e intelectual do trabalhador. A
vista desta racionalidade econdmica, politica e social, que a pessoa com deficiéncia
ocupa uma posicao de desvio. Sobre isso, Vygotski (1997) explica que na estrutura
da sociedade capitalista a insuficiéncia de um 6érgdo ou a sua falta atribui ao
individuo uma percepcéao limitada de suas acdes, que enaltece tal condicdo como

aspecto negativo em todas as esferas sociais do sujeito.

14 Que fogem aos ditames construidos no e pelo modo capitalista de producao.

15 Tomemos como exemplo a cegueira, que em outras sociedades era sinénimo de sabedoria, virtude
e divindade e, em novos tempos, compreendida por limitacdo e incapacidade (VYGOTSKI, 1997).

16 Classe dominante, os capitalistas.
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Do mesmo modo que a compreenséo do defeito!’ difere em distintas
organizacfes sociais, as condi¢cdes objetivas de vida dessas pessoas também se
transformam ao passo em que se altera a percepcéo social a seu respeito.

Diante disso, a deficiéncia enquanto desvio das normas e valores
definidos pela ideologia da classe dominante, compromete a participacdo desses
sujeitos no ambito social, uma vez que “a normalidade é a exclusdo dos individuos
nao-produtivos (ou que requerem atendimentos especializados, onerosos, para
produzirem)”, e por apresentarem realidade diferentes sdo “...] amarradas por
rotulos e procedimentos que tém seu ponto comum exatamente na exclusdo e
segregacao” (FERREIRA, 1995, p. 76).

Compreende-se, entdo, uma sociedade que segrega e marginaliza
esses sujeitos das formas comuns de participacdo da vida social, especialmente na
producao de vida material (emprego, no capitalismo) que permeia os demais ambitos
da vida social. Tendo em vista que, mediante os ideais normativos, “[...] as
condicBes de vida de um determinado individuo ou grupo sdo também criadas e
sustentadas pelas idealizagcbes postas em cada contexto e pelos julgamentos
desencadeados por elas” (MELETTI, 2006, p. 05).

A segregacao e as dificuldades acentuam-se em decorréncia do tipo
e do grau de comprometimento e insuficiéncia organica do individuo que, pautados
exclusivamente na logica da limitacdo produtiva, agravam a condi¢do do sujeito nas
relacbes com o meio social.

Entretanto, ndo se pode generalizar que as condi¢cdes objetivas de
vida dos sujeitos com alguma deficiéncia sejam exatamente as mesmas. Mesmo
porque, estes sujeitos, apesar de possuirem aspectos que impactam negativamente
sua participacdo na sociedade (deficiéncia), ndo se encontram na mesma posicao
social.

Sobre isso, podemos citar as contribuicbes de Noronha (2014), que
relata a realidade do atendimento a alunos com deficiéncia intelectual severa em
uma instituicdo especializada de alto padréo. Segundo as observacdes da autora,
estes alunos permanecem em espaco de ensino segregado por nao frequentarem a
escolar regular. No entanto, possuem um alto padrdo de vida, com atendimento

especializado e quase individualizado, que contam com todos os cuidados

17 Termo utilizado por Vygotski (1997) para designar a insuficiéncia organica presente no individuo.
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necessarios para um desenvolvimento saudavel e digno destes sujeitos. Diferente da
realidade vivida por milhdes de brasileiros.

Temos clareza, portanto, que a condicdo de classe social ira
impactar de diferentes modos a condicdo de vida da pessoa com deficiéncia. De
modo que, sujeitos em posicado social privilegiada terdo uma condicdo de vida
também mais privilegiada. Sendo assim, as condigcbes de extrema precariedade
impostas a classe trabalhadora no capitalismo sé@o agravadas pela deficiéncia, do
mesmo modo que esta é intensamente agravada por aquela precariedade.

Nos permite inferir, portanto, que a deficiéncia é condicdo que
categoriza e segrega. No entanto, ndo é elemento determinante da posi¢ao social e
das condicbes objetivas de vida de cada individuo e, que por esse motivo, seus
impactos sao diferentes dependendo da posicao social do sujeito.

Entretanto, do mesmo modo que as demais deficiéncias, a condicao
da pessoa com deficiéncia intelectual € marcada por um rétulo negativo na logica do
capital, em que a evidéncia do sujeito é exclusivamente relacionada a insuficiéncia e

inaptiddo. Se recorrermos a Vygotski (1997, p. 34, traducdo nossa) veremos,

[...] pelas amplas observa¢des contemporéneas das criangas com
deficiéncia mental, que estes tém menor circunferéncia cranial,
menor estatura, menor capacidade toracica e for¢ca muscular,
inteligéncia motriz diminuida, reduzida capacidade de resistir a
influéncias desfavoraveis, elevada fragilidade e tendéncia ao
esgotamento, associagbes mais lentas, atencdo e memodria
diminuidas, menor capacidade para o esforco volitivo, etc.'®

Percebemos que as atribuicbes enaltecem a falta, a fraqueza, a
incapacidade, apegando-se e valorizando aspectos danosos do aparato biolégico,
gue caracterizam nao somente elementos fisicos, motores e intelectuais (a
insuficiéncia organica propriamente dita), mas indicam, principalmente, os limites e
impossibilidades no seu processo de interacdo social e desenvolvimento, em
decorréncia da insuficiéncia. De tal modo, “o impacto da condicdo de deficiéncia

mental em um determinado individuo depende mais da leitura social que é feita

18 VVersdo da leitura original, em espanhol:

[...] por las amplias observaciones contemporaneas de nifios mentalmente retrasados, que éstos
tienen menor circunferéncia craneal, menor estatura, menor capacidade toracica y fuerza muscular,
inteligéncia motriz disminuida, reducida capacidade de resistir las influencias desfavorables, elevada
fragilidade y tendéncia al agotamiento, asociaciones mas lentas, atencion y memoria dsminuidas,
menor capacidade para el esfuerzo volitivo, etc (VYGOTSKI, 1997, p. 34).
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desta condicdo do que das condigbes organicas propriamente ditas” (MELETTI,
2006, p. 02). Torna-se perceptivel, portanto, que

[..] em uma sociedade capitalista, marcada pela hegemonia
ideolégica do liberalismo e sustentada pelo ideério iluminista com sua
valorizagdo da razdo empirica e culto a racionalidade humana, é
possivel o entendimento de que a ‘improdutividade intelectual’
seguida de outras improdutividades decorrentes da primeira, € algo
que coloca a pessoa identificada como deficiente mental em uma
condigéo de profundo desvio (MELETTI, 2006, p. 04).

Segundo Vygotski (1997), o grande problema e desafio da
deficiéncia intelectual € a sua interpretacdo limitada a diagndsticos clinicos que
compreendem esta deficiéncia enquanto um fim de aspecto falho pautado na
caréncia funcional, e ndo como um processo?’®. Pois, ao diagnéstico clinico, sdo
consideradas as leis de desenvolvimento das funcdes superiores de uma crianca
normal. Isto €, ocorre mediante parametros de normalidade que caracterizam
pontual e superficialmente os aspectos ausentes (especialmente cognitivos) na
constituicdo do sujeito. Os critérios de analise pautam-se em resultados
padronizados de respostas ignorando a individualidade e histéria pessoal.

Sendo assim, a deficiéncia intelectual ndo se constitui por ela
mesma, mas em relacdo as capacidades e habilidades cognitivas alheias, em que
sua existéncia se caracteriza, assim como nas demais deficiéncias, pela caréncia,
aspecto que Ihe distingue e segrega (VYGOTSKI, 1997)%,

Pode-se compreender, para tanto, a deficiéncia intelectual enquanto

[..] um fenbmeno multifacetado e multideterminado em seus
aspectos fisicos, neurolégicos, intelectuais que, dependendo do
contexto social, histérico e cultural no qual estd inserido adquire
significados especificos de atraso, de incapacidade de atividade
mental que sustentardo formas especificas de lidar com a condicao
em si (MELETTI, 2006, p. 02).

19 Cumpre enfatizar que, segundo Vygotski (1997), os efeitos da insuficiéncia organica s6 serdo
percebidos em relacdo com o meio. Portanto, a deficiéncia intelectual, assim como a concepg¢édo das
demais deficiéncias, é resultado das relagdes sociais e, por isso, € constructo social.

20 Vygotski (1997) ndo nega a existéncia de certas especificidades no processo de desenvolvimento
do sujeito com deficiéncia intelectual (e com outras deficiéncias), muito menos a existéncia de uma
insuficiéncia orgéanica. O que se pretende ressaltar € o modo de interpretacao desta especificidade no
ambito social e o reflexo dessa percepcéo sob o processo de participagéo social dos sujeitos.
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Aspectos presentes, tanto no ambito de interpretacdo e de
diagndstico, quanto, consequentemente, nas relagbes sociais e no processo de
desenvolvimento e formacao do sujeito. Que compreende, sobretudo a este estudo,

a esfera educacional no ambito da instituicao escolar.

2. A EDUCACAO NA LOGICA DO CAPITAL

Compreendemos que toda a constituicdo historica do ser humano
decorre do processo de trabalho que é producgédo social especifica aos homens.

Segundo Saviani (2007), o produto do trabalho humano faz parte do
processo de formacdo do homem, visto que pelo processo de producdo material,
gue exige a transformacao da natureza para a satisfacdo da necessidade humana,
transforma-se também o homem. O modo de producdo material reflete, de igual
maneira, na formacdo do homem e nas suas interagdes sociais, modo de vida,
pensamento, etc.

Todo o legado da constituicdo humana é transmitido e apropriado
pelas sucessivas geracbes que, ao se apropriarem dessa construcdo histérica,
também produzem a sua prépria existéncia (SAVIANI, 2007).

A producdo pelo homem €, ao mesmo tempo, a sua prépria
formacdao e “a origem da educacdo coincide, entdo, com a origem do homem
mesmo”, pois 0 ser humano ndo nasce homem, mas constitui-se como tal pela
apropriacdo (aprendizagem) da existéncia humana ja produzida (SAVIANI, 2007, p.
154). Segundo Noma e Czernisz (2010, p. 194),

E no sistema de relacbes que se metabolizam na sociedade que
ocorre a sociabilizagdo do ser social, mediada pelas interacdes
sociais que estdo na base de processos formativos-sociais, que
incluem os educativos, sejam formais e informais.

A instituicdo escolar compreende o espaco formal do processo de
formacao do homem social. Do mesmo modo que as demais esferas sociais, a
educacdo compreende-se por um aspecto que surge e desenvolve-se na
configuracdo do modo de producéo de vida. Para tanto, no capitalismo, ela também
emerge do processo de luta de classes (LOMBARDI, 2010).
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Segundo Netto e Lucena (2016, p. 58), “[...] a educagdo na
sociedade capitalista € um instrumento ideolégico nas méos da classe dominante, a
qual determina o seu carater de acordo com 0s seus interesses particulares” e por
iISSO encontra-se a servico da perpetuacdo da ordem social alienante pelo dominio
burgués.

N&o s6 o trabalho, mas também a educacéo, se subordinam a essa
dindmica de exploracéo para ampliacdo do capital. De modo que, a educacéao formal
compete produzir e transmitir valores que legitimam os interesses da classe
dominante, a0 mesmo tempo em que sustenta a formacdo dos homens em uma
gama de conhecimentos para a atividade produtiva favoravel a expanséo do capital
e da acumulacéo de riquezas (MESZAROS, 2008).

A formacdo para o mundo do trabalho e a pratica social
compreendem o trabalho assalariado enquanto atividade produtiva para expansao
do capital, bem como integram o quadro de valores estabelecidos pelos interesses
dominantes que viabilizam, neste contexto, as relacdes sociais.

As diversas esferas do sistema contribuem para o dominio do capital
e agem como forma de assegurar que os individuos adotem como suas 0s objetivos
da producdo e reproducdo da ordem capitalista. Certamente, € por meio da
educacdo que ocorre com maior veeméncia esse processo de internalizacdo, em
gue os homens compreendem a posicdo social de cada membro, assim como as
respectivas formas de conduta e pensamento, enquanto “uma ‘ordem natural
supostamente inalteravel” da organizagdo social (MESZAROS, 2008, p. 37).
Segundo o autor, a educacgao institucionalizada hoje, que serve como forma de
reproducdo da ordem social capitalista, ndo sé fornece os conhecimentos
necessarios para a pratica no mercado de trabalho e na operacdo de maquinas das
grandes industrias, como também gera e transmite “[...] um quadro de valores que
legitima os interesses dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa
a gestdo da sociedade” (MESZAROS, 2008, p. 35).

No sistema capitalista existem formas de vida e situacdes concretas
de cidadania distintas - decorrentes da divisao do trabalho, ja visto anteriormente -, 0
gue manifesta acesso diferenciado aos bens produzidos, criando a situacdo de
desigualdade social. O acesso ao conhecimento difundido pela educagéo escolar
encontra-se incorporado a mesma racionalidade (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003).
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Sobre isso, podemos citar a pesquisa de Ferraro e Ross (2017),
sobre os dados brasileiros de frequéncia escolar de 2010, divulgados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE), que revelam um numero de 5.512.529
individuos sem matricula escolar com idades entre 4 e 18 anos. Destas, 966.304
criangas e jovens ndo frequentavam a escola em idade de ensino obrigatéria (6 a 14
anos de idade). Outras 1.154.572 criancas ndo possuiam matricula escolar entre 0s
4 e 5 anos de idade, enquanto 1.727.523 jovens ndo estavam matriculados entre 15
e 17 anos e 1.664.130 ndo apresentavam matricula escolar aos 18 anos de idade.
Portanto, quase 1 milhdo de criangas e jovens nao frequentavam, em 2010, a escola
em idade obrigatéria de ensino.

A organizacdo da educacdo escolar, desde a sua constituicao,
efetiva-se por conhecimentos e formas diferentes de internalizacdo conforme as
distintas realidades objetivas de vida, que se sustentam na sociedade de classes e,
portanto, nas diferentes funcdes e papéis sociais de cada membro da classe
dominante e da classe trabalhadora. Por esse motivo, ela contribui para a excluséao
da

[...] esmagadora maioria da humanidade do ambito da agdo como
sujeitos, e condena-os, para sempre, a serem apenas considerados
como objetos (e manipulados no mesmo sentido), em nome da
suposta superioridade da elite: “meritocratica”, “tecnocratica”,
“empresarial”’, ou 0 que quer que seja (MESZAROS, 2008, p 49).

Enquanto importante sistema de internalizagdo do ideario capitalista,
as instituices formais de educacao asseguram, por meio de um quadro de valores
dominantes e de conhecimentos especificos, 0 consentimento e a aceitacdo do
individuo sobre sua posicao social e as tarefas reprodutivas atribuidas na ordem
social.

E diante deste quadro de preservacdo da ordem social e da
expansao do capital pelo aumento da produtividade, que nos interessa compreender
a histéria da educacdo da pessoa deficiéncia, em especial do individuo com

deficiéncia intelectual no Brasil.
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2.1 A educacéao de pessoas com deficiéncia intelectual no Brasil

A educacao, como instrumento ideologico do capitalismo, assegura
0 acesso e aprendizagem pautados em principios dominantes que garantem a cada
individuo um acervo de conhecimentos especificos para a sua producédo material. A
distribuicdo desses conhecimentos, por sua vez, ocorre de maneira desigual e
perpetua as formas de dominacéo da classe trabalhadora. No entanto, os principios
de produtividade atingem de formas distintas os homens dessa organizacdo social,
bem como o processo formativo destes (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003).

Distante dos padrdes ideoldgicos normativos de produgcdo material, a
pessoa com deficiéncia tem sua histéria na educacdo marcada pela segregacéo,
filantropia com énfase no atendimento clinico (FERREIRA, 1995).

Ao nos debrugcarmos sobre a educacdo da pessoa com deficiéncia
intelectual, o histérico de educacéo desses sujeitos torna-se ainda mais complexo e
especifico. Primeiro, pela dificuldade de conceituacdo da deficiéncia devido as
diversas revisbes em areas distintas do conhecimento, como psicologia, neurologia,
sociologia e antropologia (PLETSCH, 2013). E, segundo, por caracterizar-se como
uma condi¢do de profundo desvio social mediante a valorizacdo da racionalidade
humana no atual modo de producéo capitalista?* (MELETTI, 2006).

A discussao sobre possibilidade de aprendizagem da pessoa com
deficiéncia intelectual inicia-se, no Brasil, tempo depois (1910/20) do advento das
instituicBes especiais (1876) dos modelos médico-pedagdgicos e psicopedagdgicos.
Em comparacdo a outras deficiéncias, a deficiéncia intelectual compreendia um
baixo numero de alunos atendidos devido a concepcdo de ineducabilidade
fortemente atribuida a essa condicdo. De modo que, as deficiéncias mais evidentes,
no sentido de diagndstico e percepcao (tal como a cegueira, surdez e deficiéncia
fisica), recebiam um atendimento com elementos facilitadores para o0 seu
desenvolvimento. Instrumentos e técnicas inexistentes ao atendimento da deficiéncia
intelectual (FERREIRA, 1995).

Portanto, a educacdo do individuo com deficiéncia mental €
introduzida neste espaco de suporte médico-pedagogico e psicopedagdgico, com

atendimentos muito iniciais a esta populacao.

21 “0O problema ideoldgico, politico, surge na comprovagdo do viés étnico-social na feitura,
padronizacdo e ampliacdo dos testes” de mensuracéo da inteligéncia (FERREIRA, 1995, p. 28).
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Vygotski (1997) admite, antes de tudo, que a existéncia de uma
escola especial se constitui na selecdo de individuos com aspectos negativos, nisso
reside a especificidade dessa instituicdo, de reunir e segregar sujeitos improdutivos

e portanto, incapazes. Sendo que,

O simples fato de a crianca frequentar essa escola é tomado como
uma degradacdo de sua posicdo social. Os Adlerianos dizem que
esta escola desenvolve na crianca um Minderwerigkeitsggef, um
sentimento da inferioridade, que é refletido negativamente em todo o
desenvolvimento. [...] é provavel que nao se trate apenas da
nomenclatura, mas de toda a orientacdo social e pedagdgica da
escola especial (VYGOTKSI, 1997, p. 150, traducédo nossa)?.

Agrupar e separar por uma condicdo especifica compromete o
desenvolvimento do individuo, que tem a sua vida restringida a deficiéncia. Além de
segregar e, portanto, atribuir uma posicdo social de inferioridade, o atendimento
oferecido pelas escolas especiais, debruca-se sobre aspectos médicos e
psicolégicos no desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, promovendo a
secundarizacao do trabalho pedagdgico, quando ha (VYGOTSKI, 1997).

A perspectiva clinica, presente nas instituicées especiais, preocupa-
se especialmente com o diagndstico e a aplicacdo de testes (como de mensuracao
da inteligéncia), que evidenciam as incapacidades e limitagbes da pessoa com
deficiéncia intelectual (FERREIRA, 1995). Segundo Vygotski (1997), o enfoque
clinico da deficiéncia intelectual torna-se uma “coisa” e ndo um processo?3. Parece
que a grande preocupacéo é diagnosticar e caracterizar as dificuldades para manté-

lo em posicao de insuficiéncia.

22 \Jersao da leitura original, em espanhol:

[...] escuela para imbéciles; el solo hecho de la assisténcia del nifio a esa escuela se toma como uma
degradacion de su posicion social. Los adlerianos dicen que esta escuela desarolla en el nifio un
Minderwerigkeitsggef, un sentimento de inferioridade, que se refleja negativamente em todo el
desarollo. [...] Es probable que no se trate s6lo del nombre sino de toda la orientaciéon social y
pedagogica de la escuela auxiliar [...] (VYGOTSKI, 1997, p. 150).

23 Segundo Vygotski (1997), a deficiéncia se configura na interacdo com o meio social. Portanto, sdo
nas relagbes sociais que sdo percebidas as dificuldades, capacidades, limitac6es, possibilidades e
assim por diante. Portanto, ndo se pode inferir o diagnostico e as atribuicbes de um individuo
mediante teste de mensuracgéo da sua inteligéncia, que se baseia em padrées de normalidade. Tendo
em vista que a sociedade de classes promove condi¢cdes objetivas de vidas distintas, os testes
(presentes no atendimento clinico) inferem ao sujeito um atestado equivocado de limitacdo e
incapacidade, sem considerar a influéncia dos aspectos sociais. Deve-se atentar para 0 processo de
interacdo do sujeito com o meio (suas dificuldades e superacdes), entendendo que ndo ha um
universo homogéneo de individuos com a mesma condicao (no caso insuficiéncia) organica, como na
deficiéncia intelectual.
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Vygotski (1997) explica ainda que, manter o atendimento do sujeito
com deficiéncia intelectual em uma instituicdo especial retira do individuo as
possibilidades de interacdo com o0 meio social e corrompe as suas oportunidades de
desenvolvimento, de modo que, frequentar um ambiente restrito e limitado a tais
condicbes lhe exclua do convivio cultural. Por isso, nestes espacgos, “o
desenvolvimento incompleto das func¢des psiquicas superiores estd ligado ao
desenvolvimento cultural incompleto da crianga com atraso mental [...]", tendo em
vista que, na escola especial, ha uma insuficiéncia tedrica e cientifica que
fundamentem um trabalho pedagodgico, em especial sobre o enfoque positivo do
desenvolvimento (VYGOTSKI, 1997, p. 144, tradugdo nossa).

As funcbes psiquicas superiores dependem de determinadas
condi¢cBes educacionais e do ambiente em que se desenvolvem. Os resultados de
investigagbes experimentais demonstram a importancia da educacdo coletiva e
heterogénea para o desenvolvimento dos processos psicolégicos da crianca. Deste
modo, mostram-se importantes, no desenvolvimento da crianca com deficiéncia
intelectual, as amplas e oportunidades de interacdo social, que se encontram na
coletividade infantil (VYGOTSKI, 1997).

Percebe-se, ainda, a omissdo do Estado em relacdo a educacéao de
pessoas com deficiéncia intelectual e as demais deficiéncias, visto que a iniciativa
privada se responsabiliza pelo atendimento nas instituicbes especiais. Essas, em
grande parte, sdo compreendidas como acBes de caridade publica e ndo como
direito de cidadania, ao passo que, verbas publicas sdo depositadas para o
financiamento do atendimento segregado. Sobre isso, Ferreira (1995, p. 78, sic)
explica que,

Onde o problema é de limitacdes evidentes, que comprometem a
produtividade e a auto-suficiéncia, temos um tipo de “aluno”, com um

tipo de educacdo. Para tais alunos, sdo reservadas as instituicbes
isoladas e a omisséo do Estado [...]

As entidades filantropicas, de carater assistencialista, sdo, portanto,
marcas evidentes no processo histérico de segregagcdo escolar da pessoa com
deficiéncia, em especial, do individuo com deficiéncia intelectual.

Segundo Goncalves (2009) e Silva; Diniz (2014), o surgimento das

instituigdes filantropicas decorre dos movimentos sociais da classe trabalhadora que
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lutavam, em situagcédo de profunda instabilidade e degradacg&o social, por instrucao
publica, condi¢cdes dignas de trabalho e de vida. Deste modo, a filantropia emerge
das intervencbes com as questdes sociais, entretanto ndo se manifesta
pontualmente no processo histérico da sociedade capitalista favorecendo,
efetivamente, os interesses da classe trabalhadora. Visto que, ela possui estratégias
organicas e estruturais que beneficiam o desenvolvimento do capital (SILVA; DINIZ,
2014).

Sobre isso, Goncalves (2009) explica que, a filantropia pensa o povo
a partir da ideia de classe, em que seu foco é o atendimento da classe social inferior.
No entanto,

Os filantropos ndo buscam nenhum tipo de igualitarismo, nem
procuram nivelar as condi¢cfes sociais; 0 que eles querem é apropriar
0 ensino priméario as necessidades das classes existentes, o que
pode ser entendido como adaptar ou como limitar as ambicdes
(GONGALVES, 2009, p. 32).

No Brasil, essa relacdo entre publico e privado se potencializa na
década de 1990 com maior atuacdo empresarial nas questfes educacionais, tendo
em vista as metas tracadas no ambito educacional frente as politicas de educacao
para todos oriundas da Declaracdo Mundial sobre Educacdo Para Todos de Jomtien
neste periodo (UNESCO, 1990).

Além de servir como espaco de manutencdo da ordem social de
forma concreta (separando e agregando os individuos por classe e condi¢ao social),
as entidades filantrépicas compdem ambiente de interesse empresarial para o
desenvolvimento econdmico. Formando e capacitando a favor das exigéncias
presentes no mercado de trabalho (SILVA; DINIZ, 2014).

Sabendo das baixas (ou nulas) expectativas de produtividade dos
sujeitos com deficiéncia intelectual nas instituicbes especiais (que compdem um
grupo de sujeitos improdutivos na sociedade capitalista), a relagéo entre o publico e
o privado se fortificam de outro modo. Por um lado, a garantia de isengdo de
impostos e a preocupacdo com a Vvisibilidade positiva da marca ou do produto
executado pela empresa, devido o aspecto de caridade atribuida a esta acéo. Por
outro lado, o barateamento da educacgédo especial decorrente da reducdo de

responsabilidade do Estado na formacdo de pessoa com deficiéncia (SILVA; DINIZ,
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2014). Isso, quando as possibilidades de formagcdo para o mercado de trabalho
encontram-se efetivamente eliminadas.

Além da limitacdo no desenvolvimento a alunos com DI, promovida
pelas praticas e percepcdo da instituicdo especial, o carater filantropico destes
espacos desempenha, sob subsidios publicos, a funcdo de emancipacéo do capital
e das desigualdades econ6micas e sociais a favor dos interesses empresariais.

O histérico da educacdo de pessoas com deficiéncia intelectual é
marcado, também, pela frequéncia nas classes especiais, que constituem espacos
(turmas) segregados de ensino no ambito da escola regular. Os alunos com
deficiéncia intelectual educaveis, quase sempre eram encaminhados a este espaco,
compreendido por ser menos segregativo, em relacdo a escola especial. Portanto,
os alunos com comprometimentos mais acentuados permaneciam ainda nas
instituicbes especiais, enquanto os alunos considerados educaveis frequentavam
exclusivamente as classes especiais, localizadas nas escolas regulares de carater
publico (FERREIRA, 1995).

A abertura das classes especiais ocorreu, prioritariamente, para o
atendimento a alunos com deficiéncia intelectual e deficiéncias leves, que sao
detectadas dentro do ambito escolar. Segundo Ferreira (1995), as classes especiais
compreendem mais um espaco paralelo de ensino que se caracteriza por receber,
ndo somente alunos com deficiéncia, mas todo e qualquer tipo de aluno com
dificuldades de aprendizagem e fracasso escolar, comportamento inaceitavel,
condutas atipicas, enfim, todos os alunos cujo processo de escolarizagdo apresente
intercorréncias distintas do esperado.

Sendo assim, as classes especiais contribuiram para a exclusdo dos
alunos com deficiéncia intelectual das classes regulares, como alternativa para a
manutencdo de classes homogéneas e produtivas. O encaminhamento as classes
especiais serviu como justificativa para a ndo aprendizagem do aluno. Este espaco
favoreceu a separacdo entre os aptos e o0s inaptos, tanto para exclusdo dos
improdutivos, como para a formagéo dos considerados produtivos.

Portanto, a educacdo dos sujeitos com deficiéncia intelectual em
nada progrediu com a abertura das classes especiais, muito pelo contrario. Isso
porque, segundo Vygotski (1997), a distincdo e separacéo dos alunos, por aspectos
positivos e negativos, que atendem ou ndo as exigéncias sociais de

desenvolvimento, limita e restringe as possibilidades do aluno com enfoque
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negativo, afirmando, equivocadamente, uma falsa incapacidade, do mesmo modo
gue ocorre nas instituicdes especiais.

Como estratégia de superacdo do atendimento segregado em
espacos paralelos de educacao, surgem, na década de 1990, acdes politicas que
passam a valorizar e incentivar o acesso de alunos com deficiéncia nas classes
comuns regulares, dos quais fazem parte do grupo, os alunos com deficiéncia
intelectual. Mediante documentos como Declaracdo Mundial de educacdo para
Todos e a Declaragdo de Salamanca (1994), surgem, entdo, as primeiras
formulagdes para a educagéo inclusiva (BRASIL, 2008b).

No entanto, somente em 2008 ocorre a formulacdo da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacado Inclusiva “...] em
defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminagdo” (BRASIL, 2008b, p. 1).

A politica na perspectiva de educacéo inclusiva entende a Educacgéo
Especial como modalidade de educacédo escolar ofertada preferencialmente na rede
regular de ensino a alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidade/superdotacédo, como forma de valorizacdo da diversidade e
promocdo do ensino de todas as criancas e jovens do pais (BRASIL, 1996).
Segundo o decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011,

Art. 12 O dever do Estado com a educagéo das pessoas publico-alvo
da educacdo especial serd efetivado de acordo com as seguintes
diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério,
asseguradas adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional
geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacao;

VI - adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social,
de acordo com a meta de incluséo plena;

VII - oferta de educacgéo especial preferencialmente na rede regular
de ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicbes
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacao exclusiva
em educacao especial.
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Portanto, nesta perspectiva da educacdo especial, ¢é
responsabilidade do Estado garantir o acesso e a aprendizagem escolar de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, na rede regular de ensino, mediante oferta de apoio
necessario e especializado.

Como garantia de escolarizagéo, surge, junto a Politica de Educacao
Especial na Perspectiva de Educacédo Inclusiva, o direito ao atendimento
educacional especializado (AEE), segundo a Resolucdo n° 4 de 2009. Este
atendimento é disposto em salas de recursos multifuncionais, no periodo de contra
turno escolar do ensino regular, com recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
valorizem a participacao e aprendizagem, considerando as necessidades especificas
dos alunos (BRASIL, 2009a).

Segundo o livro que permeia a¢des para o atendimento educacional
especializado a alunos com deficiéncia intelectual, divulgado pelo MEC em 2006, a
concepcao inclusiva de educacao compreende ndo somente a necessidade de uma
adaptacdo nas formas de ensino, mas destaca a necessidade de perceber as
possibilidades de aprendizagem destes sujeitos, mesmo que em condic¢&o intelectual
mais ou menos privilegiada. De acordo com o documento, o ato de aprender deve
ser considerado uma prética individual, coletiva e heterogénea, enquanto o ensinar
deve ser coletivo e preocupar-se em disponibilizar 0 mesmo conhecimento para
todos os alunos (BRASIL, 2006).

Percebe-se neste discurso, certa semelhanca com a teoria
defendida por Vygotski (1997), que valoriza o enfoque positivo e, portanto, as
possibilidades do sujeito, bem como destaca a importancia da coletividade para o
desenvolvimento e aprendizagem dessas criancas e jovens. Portanto, a relevancia
da escolarizacao de alunos com deficiéncia intelectual na escola comum, com todo o
atendimento educacional especializado necessario para favorecimento de sua
aprendizagem.

Contudo, Garcia e Michels (2014), afirmam que existem certas
fragilidades na politica de educacéo inclusiva em relacdo a oferta do AEE.

Primeiro, pela possibilidade de o atendimento ser ofertado em todas
escolas publicas e privadas. O que permite as instituicbes especiais (ainda
existentes) ofertarem o atendimento educacional especializado exclusivamente na

modalidade especial, de modo que o discurso de inclusdo social se perca das
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intencdes iniciais da politica. Visto que, para a efetivacdo da politica de educacgéo
inclusiva, valoriza-se o0 acesso, a permanéncia e a escolarizacdo dos individuos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, na rede regular de ensino.

Outro aspecto que evidencia ainda as instabilidades no atendimento,
refere-se ao trabalho sugerido ao professor do AEE. Garcia e Michels (2014)
explicam que uma das fragilidades do atendimento diz respeito ao trabalho
puramente técnico realizado pelos profissionais, que se debruca exclusivamente
para aplicabilidade de recursos pedagogicos e ndo para a efetivacdo da
aprendizagem. A designacao dessas funcdes ao professor de AEE esta nitida no 13°
artigo do documento que integra a politica de educacéo inclusiva (BRASIL, 2009)%* e
demonstra a distancia entre préatica pedagodgica para apropriacdo de conhecimentos
e a mera utilizagdo de recursos e instrumentos sem qualquer relagdo com o
desenvolvimento da aprendizagem efetiva.

As funcbes atribuidas ao professor de AEE muito envolvem a
utiizacdo e aprendizagem de recursos de acessibilidade que indicam a
secundarizacdo do trabalho pedagégico e processo de aprendizagem de
conhecimentos. De modo que, ao processo educacional dos alunos que recebem o
atendimento educacional especializado, persista a “[...] fragilidade da articulacéo
pedagogica possivel com a classe comum” (GARCIA; MICHELS, 2014, p. 403).

A segregacao legitima-se ainda, pelo préprio aparato legal e

normativo que estabelece as politicas de educacéo inclusiva, pois

[...] mantém a valorizacdo da iniciativa privada por meio do apoio
técnico e financeiro do Poder Pudblico as instituicbes especiais
filantropicas que atuem exclusivamente em educacao especial e que
atendam aos critérios estabelecidos pelos 6rgdos normativos dos
sistemas de ensino, possibilitando seu reconhecimento como escola
pertencente ao sistema comum de ensino (MELETTI, 2014, p. 795).

Espagos na legislacdo que expressam a existéncia da fragilidade
politica em defesa dos processos educativos inclusivos e motivam a conservagéo de

espacos segregados ao publico alvo da educagéo especial.

24 Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui diretrizes para o atendimento educacional
especializado.
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Mészaros (2008), explica que as reformas e politicas educacionais
propdem remediar os piores efeitos da ordem capitalista sem [...] eliminar os
fundamentos causais antagdnicos e profundamente enraizados”, proprios do sistema
de classes, desigual e perverso (MESZAROS, 2008, p. 26). E “é por isso que é
necessario romper com a légica do capital se quisermos contemplar a criacdo de
uma alternativa educacional significativamente diferente” (MESZAROS, 2008, p. 27).

Ainda que esse historico da educacdo de pessoas com deficiéncia
intelectual demonstre a precariedade do ensino ofertado a essa populacdo, bem
como a realidade de segregacdo social, que se estende também no e pelo ambito
educacional, ndo podemos deixar de visibilizar as possibilidades de superacéo
dessas condi¢des, ainda que limitadoras no interior de uma sociedade capitalista,
desigual e injusta. A educacédo hoje, enquanto elemento de reproducdo social da
ordem capitalista também € o espaco pelo qual se é capaz de atingir a “[...] mudanca
de uma dada concepgdo de mundo [..]” (MESZAROS, 2008, p. 52). Segundo
Mészaros (2008), “o papel da educagdao nao poderia ser maior na tarefa de
assegurar uma transformacgédo socialista plenamente sustentavel’”, se a suas
solugcbes se tornarem essenciais (quando abarcam a totalidade das praticas
educativas da sociedade) e ndo permanecerem apenas como solugdes formais (de
producédo e reproducdo de conformidades legalmente sancionadas) (MESZAROS,
2008, p. 79).

Enxergar as possibilidades de alteracdo dessa realidade ndo nos
deixa cair na crenga do determinismo social e da naturalidade referente as relagdes
e posicdes sociais estabelecidas. Sobre isso, podemos citar a discusséo realizada
por Martins (2002, p. 46) referente aos processos de exclusdo e inclusdo social.

Para o autor,

A ideia de exclusdo pressupde uma sociedade acabada [...]. No
entanto, essa sociedade acabada ndo existe em principio. [...] Ha
processos sociais excludentes, mas ndo ha exclusdes consumadas,
definitivas, irremediaveis. Uma sociedade cujo ndcleo é a
acumulacédo de capital e cuja contrapartida é a privacao social e
cultural tende a empurrar “para fora”, a excluir, mas ao mesmo tempo
o faz incluir ainda que de forma degradada, ainda que em condicbes
sociais adversas.

Portanto, todas as prerrogativas politicas que se fizerem para

promover a “inclusdo” social e possibilitar uma efetiva participagdo social destes



47

sujeitos, devem ser permanentemente valorizadas e aprimoradas. Entretanto, a
politica de educacéo inclusiva, assim como as demais politicas compensatorias,
possui 0 objetivo de atenuar os efeitos danosos cometido pelo modo de producédo da
vida humana (atual — sistema capitalista), de modo que nela se legitime a excluséao
(MARTINS, 2012).

Segundo Martins (2012, p. 11), “a sociedade que exclui € a mesma
sociedade que inclui e integra, que cria formas também desumanas de participacao,
na medida em que delas faz condigdo de privilégios e ndo de direitos” (MARTINS,
2012, p. 11). Para tanto, os termos excluidos e incluidos confirmam a condi¢&o e os
atributos na participacdo social, também como forma de preservacdo da ordem
social vigente. O que ocorre, de fato, é a privacdo de direitos e a marginalizacéo do
individuo que no interior da sociedade capitalista, foge dos ditames que regem este
modelo econdémico

Embora o préprio desenvolvimento da sociedade capitalista crie
formas de sobrevivéncia cada vez mais excludentes e degradadas a populagcédo que
encontram-se a margem do circulo social, € necessario que lutemos pela
participagdo de todos o0s sujeitos nas diferentes esferas sociais. Mediante a
formulacéo e a aplicacéo de politicas publicas que valorizem o processo historico de
segregacao e a “exclusao” social dos individuos com deficiéncia intelectual.

De tal forma que, garantam ndo somente os direitos minimos de
vida, mas de apropriacdo do conhecimento e cultura humana historicamente
construidos. Sendo assim, 0 nosso papel, enquanto estudiosos da educacao

especial,

[...] € 0 de — levando em consideracdo que alunos com deficiéncias
ou com distarbios tém, sim, caracteristicas pessoais que nao podem
deixar de ser consideradas, se o intuito for o de uma efetiva melhoria
da qualidade do ensino — inclui-los, de forma distinta, aos demais
grupos sociais historicamente desprezados por politicas sociais
demagdgicas e de manutencdo dos privilégios de classe (BUENO,
2008, p. 60).

Em meio a avancos e precariedades existentes na educacéo de
pessoas com deficiéncia no Brasil, as pesquisas demonstram um aumento
significativo de matriculas de alunos com deficiéncia intelectual nas escolas

regulares de todo o pais. E por essa razdo, o presente estudo tem por objetivo
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analisar a trajetoria de alunos que estiverem matriculados em algum momento da
rede municipal de ensino de Londrina com o registro de deficiéncia intelectual, entre
2007 e 2015.

Acerca das discussfes aqui tecidas, a luz do materialismo historico
dialético, que se pretende investigar a trajetdria dessa populagcdo, em consonéancia a
Politica de Educacédo Especial na Perspectiva de Educacao Inclusiva.

2.2 As especificidades da educacao especial no estado do Parana

Aqui apresentam-se as especificidades da educacao especial no
estado do Parana, haja vista que o presente estudo analisa as matriculas de
Londrina, municipio norte paranaense. Antes, traremos uma breve caracterizacao
demografica do estado para contextualizar a analise da politica de educacéo
especial do estado e suas especificidades.

O Parana compde, junto com os estados de Santa Catarina e Rio
Grande do Sul, a regido sul do pais. Trata-se de um estado com 199.307,939 kmz2 de
area territorial com estimativa populacional de 11.163.018 habitantes em 2015
(IBGE, 2010).

Em 2010 (com uma populagéo de 10.444.526 habitantes) os dados

revelam que, na categoria N&o consegue de modo algum?®, 85.094 pessoas

possuiam alguma deficiéncia auditiva, motora ou visual e 143.376 sdo registrados
com a deficiéncia intelectual (sem atribuicdo de categoria no desenvolvimento de
alguma atividade) no estado paranaense (IBGE, 2010).

Referente aos dados educacionais do estado, veremos na tabela
seguinte, o numero geral de alunos matriculados no Parana, o nimero de alunos
com alguma NEE e o nimero de alunos com deficiéncia intelectual, entre o0 anos de
2007 a 2015 (acompanha o mesmo recorte temporal das trajetorias escolares
analisada por este estudo), segundo o Censo Escolar da Educacéo Basica (Tabela
1).

25 As outras categorias existentes na pesquisa demografica realizada pelo IBGE (2015) em relacéo as
deficiéncias sao: “Possui grande dificuldade” e “Alguma dificuldade” e podem ser acessadas no sitio
virtual do IBGE: https://www.ibge.gov.br/.
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Tabela 1 — Numero de alunos no estado do Parana entre 2007 e 2015.

Ano Geral NEE Def. Int.
2007 2 711 968 75822 54 872
2008 2711501 53 313 35 929
2009 2695 828 49 635 37 004
2010 2 681 687 53 759 45 523
2011 2620 965 58 135 45 549
2012 2624571 78 980 65 448
2013 2 586 991 78 374 65 070
2014 2577 339 79 836 66 078
2015 2 554 106 81 213 67 322
Fonte: Ezlgfé))r.agéo propria com base nos microdados do Censo Escolar da Educacédo Basica (2007-

Legenda: Geral - Numero geral de alunos no estado do Paran&; NEE - Numero de alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) no estado do Parana; Def. Int. — Nimero de
alunos com Deficiéncia Intelectual no estado do Parana.

Os dados educacionais do estado do Parana revelam uma reducéo
do numero geral de alunos no decorrer do periodo investigado. Em contrapartida, o
namero de alunos com NEE e com deficiéncia intelectual sofrem, a principio, uma
reducdo nos anos de 2008 e 2009, indicando um aumento gradual de alunos partir
de 2010, com um aumento expressivo a partir de 2012. De modo que, em 2015, o
namero de alunos com NEE e deficiéncia intelectual ultrapassa os valores do ano
base de investigag&o (2007).

Diante desta breve caracterizacéo partimos para a discussao sobre
as especifidades no encaminhamento das politicas sobre educacacdo especial no
estado do Parana que, embora trate-se de uma politica publica nacional, as
proposi¢cdes normativas que regem a educacdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais na perspectiva inclusiva ndo sdo acatadas do mesmo modo
nas diferentes unidades federativas (MELETTI, 2014).

Segundo Kassar e Meletti (2012, p. 54), as politicas publicas nao
sdo associadas por todo pais de forma imediata e homogénea. A verdade € que,
“‘nas diferentes localidades, as propostas sofrem interpretacbes, sio lidas e
entendidas diferentemente, de acordo com inUmeras variaveis historicas,

econdmicas e sociais” e, por isso, constituem-se de distintas formas no mesmo pais.
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Saviani (2010) explica que, apesar de haver uma legislacao nacional
(a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), que rege a educacao brasileira,
0S estados possuem autonomia para adaptar a normas vigentes a favor das
particularidades existentes em cada unidade federativa.

As normativas de educacéo especial paranaense mostram-se um
acinte a politica nacional de educacéo especial na perspectiva inclusiva. Em que se
percebe a manutencdo dos sistemas segregados de ensino como principio
norteador do ensino do publico alvo da educacédo especial no Brasil. Isso porque, a
Resolucdo 3600/2011 (Parand/GS/SEED, 2011, s.p) passa a

Art. 1.° Autorizar a alteracdo na denominagdo das Escolas de
Educacado Especial para Escolas de Educacdo Basica, na
modalidade de Educacgéo Especial, com oferta de Educacgé&o infantil,
Ensino Fundamental — anos iniciais, Educagéo de Jovens e Adultos —
Fase |, e Educacao Profissional/Formacéo inicial, a partir do inicio do
ano letivo de 2011.

Além disso, no artigo 2° da referida resolucéo, o estado favorece a
participacdo das instituicbes especiais no desenvolvimento dos programas e
politicas publicas, o que garante subsidios e investimentos publicos para o setor
privado em educacao especial (MELETTI, 2014).

Portanto, o Parand consolida, mediante atributos legais e
normativos, as praticas educacionais segregadas e filantropicas como meio de
escolarizar o publico da educacdo especial e dissimula o desenvolvimento da
politica de educacacdo inclusiva, visto que o atendimento nestas instituices de
ensino é compreendido e computado, desde entdo, como aumento de matriculas no
ensino basico da rede regular.

E evidente a valorizagdo do estado ao atendimento desta populacéo
em instituicbes especiais filantropicas, mediante a aprovagdo da Lei 17.656/2013,
que formaliza a distribuicdo igualitdria dos beneficios correspondentes aos
programas educacionais em forma de recursos materiais, humanos, de alimentacao
e transporte escolar. Beneficios que se configuram como “[...] apoio permanente as
entidades mantenedoras de escolas que ofertam Educacdo Basica na modalidade
Educacao Especial” (MELETTI, 2014, p. 796).
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Deste modo, no estado do Parand, a educacdo especial se
consolidou nas instituicbes especiais e, por isso, a proposicdo normativa do
atendimento educacional especializado néo foi acatada (MELETTI, 2014).

Segundo Saviani (2010), a autonomia concedida as unidades
federativas no ambito educacional ndo favorece o fortalecimento das instancias

locais, bem como a efetivacdo das politicas publicas de igual maneira. Na realidade,

[...] a melhor maneira de respeitar a diversidade dos diferentes locais
e regides é articula-los no todo, e néo isola-los. Isso porque o
isolamento tende a fazer degenerar a diversidade em desigualdade,
cristalizando-a pela manutencdo das deficiéncias locais.
Inversamente, articuladas no sistema, enseja-se a possibilidade de
fazer reverter as deficiéncias, o que resultard no fortalecimento das
diversidades em beneficio de todo o sistema (SAVIANI, 2010, p.
384).

Para tanto, a legislacdo autbnoma do Parana a respeito da
educacdo para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, percorre o caminho inverso das politicas de
educacao inclusiva. Pois favorece os espacos e préaticas de ensino segregadas, ndo
somente por aprovacado de aparato normativo, mas por financimento mediante

subsidio publico.

3. METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste momento, apresentam-se 0S encaminhamentos
metodoldgicos para realizacédo deste estudo.

Na primeira se¢do encontra-se a justificativa do desenvolvimento da
pesquisa. Em seguida, discorre-se sobre os indicadores sociais e a pesquisa em
educacdo como objetos de estudo aqui utilizados. Na terceira se¢ao, retrata-se o
percurso metodoldgico desenvolvido e, no momento final deste topico, encontram-se

as categorias de analise identificadas com o tratamento dos dados.
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3.1 Justificativa

Da deficiéncia intelectual:

Conforme mencionado na apresentacao deste trabalho, a opcao por
investigar a trajetoria de alunos com deficiéncia intelectual motivou-se pelo aumento
expressivo no numero de matriculas de alunos com esta deficiéncia nos ultimos
anos (2007-2012), em proporcdo as matriculas de alunos com NEE e outras
deficiéncias. Ocorréncia esta que, destaca-se especialmente a partir de 2009,
momento de implantacdo das Politicas da Educacdo Especial na Perspectiva de
Educacéo Inclusiva (GOES, 2014).

Além disso, a problematica que compde a discussdo de Meletti
(2006), sobre a condicdo de profundo desvio social da pessoa com deficiéncia
intelectual, em uma sociedade de valorizacao racional, empirica e produtividade
intelectual, indica impasses para a instituicAo escolar, no que diz respeito ao
desenvolvimento e aprendizagem desses sujeitos.

Sustentada no ambito social, pelo atraso e incapacidade mental,
torna-se interessante a investigacao da trajetéria escolar desta populacdo na escola
regular. Tendo em vista 0 aumento no numero de matriculas, principalmente apos as
politicas de educacdo inclusiva, que garantem ao sujeito com NEE o acesso, a
permanéncia e a escolarizacdo, preferencialmente na escola regular (MELETTI,
2006; PLETSCH, 2013).

Justifica-se desta forma, a importdncia em analisar a trajetoria
escolar de alunos com deficiéncia intelectual, em consonéncia com Politicas de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. De maneira que, por meio
dos dados estatisticos sobre educacdo escolar, tenha-se a condicdo de analisar a
realidade do processo de escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual

matriculados na rede municipal de Londrina-PR.

Do local de estudo:

A opcao pelo recorte geografico do municipio de Londrina-PR se
apresenta pelo local de realizacdo da pesquisa, em especial por se tratar de um

municipio do estado paranaense, que sugere politicas especificas no
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encaminhamento da educacgéo na perspectiva inclusiva. E que, conforme discutidas

pelo referencial tedrico anterior, caminham na contram&o da politica nacional.

Da rede municipal de ensino:

Em se tratando da selecdo pela rede municipal de educacéo, o
estudo priorizou esta dependéncia administrativa por ser a responsavel por ofertar
as etapas do ensino fundamental que correspondem a maior parte do ensino
obrigatério. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n°
9.394/96, em seu artigo 4°, inciso |, a educacgdo béasica, que compreende atualmente
a pré-escola, o ensino fundamental e o ensino médio?®, possui carater obrigatério,
gue corresponde a idade escolar de 4 a 17 anos. Sendo 0S municipios responsaveis

por

Art. 11. V - oferecer a educacao infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagdo em outros
niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente
as necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima
dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal a
manutengédo e desenvolvimento do ensino (BRASIL, 1996).

Além disso, a investigacdo dos percursos escolares de alunos com
DI, que tiveram passagem pela rede municipal de ensino, permite analisar se de fato
a presenca neste espaco de ensino (rede municipal) efetivou o processo de inclusao
e mobilizou a escolarizacdo desse alunado, tendo em vista a valorizacdo da rede
regular de ensino nas politicas de educacao especial da perspectiva inclusiva.

Cabe destacar que a escolha da rede municipal se justifica pelo
carater publico e gratuito de direito social quanto ao seu acesso e permanéncia
(BRASIL, 1988). Diferente do que se pode exigir das instituicdes privadas de ensino,
guanto a gratuidade no acesso por todos.

Ainda, descartou-se a rede privada de educacéo, por esta abranger

também as instituicbes especiais de ensino de carater filantropico. Considerando

26 A obrigatoriedade do ensino na LDB — 9.394/96 correspondia, até o ano de 2012, somente ao
ensino fundamental e as idades de 7 a 14 anos. Portanto, a maior parte do periodo investigado. A
modificacdo ocorre pela Lei n® 12.796 de 2013, que altera a Lei n29.394, de 20 de dezembro de
1996, e o ensino torna-se obrigatério entre 4 e 17 anos, idade escolar que corresponde a pré-escola,
ao ensino fundamental e ao ensino médio (BRASIL, 2013).
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7

que o objetivo deste estudo é analisar 0s questionaveis éxitos das politicas de
educacao inclusiva, referente ao aumento no nimero de matriculas desta populagéo
na rede regular de ensino, é que as investigacdes se limitaram somente aos alunos
cujos percursos escolares indicam matriculas em algum periodo entre 2007 e 2015

na rede municipal de Londrina-PR.

Do recorte temporal:

Diante disso, a pesquisa debrugou-se sobre o periodo entre 2007 e
2015, contabilizando nove anos de trajetérias analisadas. Por apresentar uma
alteracdo na unidade de coleta, que permite a busca individual de cada aluno?’,
2007 é o primeiro ano do recorte selecionado. Enquanto 2015, encerra o periodo por

apresentar as informacgfes mais atuais, disponiveis no periodo de coleta dos dados.

3.2 O Censo Escolar e os indicadores educacionais

As informacdes coletadas por esta pesquisa correspondem ao banco
de matriculas dos microdados do Censo Escolar da educacdo béasica dos
respectivos anos mencionados anteriormente (2007-2015). Para tanto, discorre-se a
seguir sobre 0 uso das estatisticas publicas na pesquisa educacional.

O Censo Escolar trata-se de uma pesquisa declaratéria,
administrada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), 6rgdo vinculado ao Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), e
representa um importante instrumento de coleta sobre informacdes relacionadas a
educacao brasileira. Tendo por finalidade compreender a situacédo atual do sistema
de ensino e indicar encaminhamentos para as politicas publicas, o Censo Escolar é
realizado anualmente e possui carater obrigatério de preenchimento para todas as
instituicbes de ensino (publicas e privadas) do pais (BRASIL, 2017).

A coleta dos dados é desmembrada e divulgada em bancos de

escolas, turmas, matriculas e docéncia, abrangendo as modalidades de ensino

27 Até o ano de 2006, a coleta de dados do Censo Escolar compreendia dados gerais sobre as
instituicBes escolares e, por isso, apresentava informacfes abrangentes sobre as matriculas. A partir
de 2007, a unidade de coleta sofre alteracdo e as informacg8es coletadas sdo desmembradas em:
Escolas, Turmas, Docentes e Matriculas. Na coleta referente as matriculas, cada aluno recebe um
cédigo de identificagdo que permite a busca individual pelo banco de dados.
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regular, educacdo especial, educacdo de jovens e adultos (EJA) e educacao
profissional?®. Os dados coletados s&o divulgados anualmente e podem ser

acessados pela pagina www.inep.gov.br.

Segundo Jannuzzi (2004), os dados brutos coletados e divulgados
pelos Censos representam estatisticas publicas. Em que, por meio de um conjunto
de dados, expressam em nameros 0s mais diversos aspectos da vida social (saude,
educacao, seguranca, etc.) e sdo instrumentos de avaliagcdo do campo investigado.

No entanto, a estatistica publica ndo assimila em sua divulgacao
uma interpretacéo tedrica e contextualizada. O processo de atribuicdo de significado
social ao dado bruto, por meio da andlise contextual associada ao estudo teérico, €
compreendido por Jannuzzi (2004) como indicador social. Segundo a autora, trata-se
de um recurso metodolégico que permite interpretar, compreender e investigar
elementos da realidade social, a fim de indicar encaminhamentos e acdes de
politicas publicas.

Portanto, o indicador social tem relacdo direta com as atividades de
planejamento publico e formulacdo de politicas sociais nas diferentes esferas de
governo, tendo a finalidade de contribuir para a melhoria da qualidade de vida dos
cidadaos (JANNUZZI, 2004).

Desta forma, os microdados do Censo Escolar INEP permitem
analises de diversas variaveis que apresentam aspectos singulares do sistema
educacional brasileiro, bem como apresentam fundamental importancia para o
cotejamento da qualidade do ensino brasileiro, tendo em vista que as permanéncias
e mudancas indicadas nos resultados podem influenciar diretamente nos
investimentos de recursos financeiros e humanos para as escolas de todo o pais
(SASS; MINHOTO, 2010).

Gatti (2004) indica o pouco uso dos dados quantitativos na pesquisa
educacional, mas ressalta a relevancia destes estudos incorporados ao
conhecimento cientifico, como possibilidades de compreensdo dos fendmenos que
permeiam a educacao escolar e que ultrapassam “[...]" 0 senso comum do cotidiano
e do marketing” (GATTI, 2004, p. 26).

Tendo em vista que, para serem problematizados e interpretados, os

dados estatisticos demandam suporte tedrico e, portanto, expressam analises sob

28 A modalidade de ensino em Educagéo Profissional surge no Censo Escolar em 2015.
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as mais diversas concepcdes sociais, torna-se nitida a aproximacao entre o estudo
quantitativo e qualitativo.

Sobre isso, a presente pesquisa sustenta a analise dos dados pela
tese da unidade, discutida por Ferraro (2012), que tem como suporte tedrico a
perspectiva da dialética marxista. Segundo o autor (2012), a quantidade e a
qualidade sdo elementos indissocidveis, de maneira que uma ndo exista sem a
outra. Engels (2015) explica que, a afirmacédo qualitativa decorre da quantidade que
compde certo fendmeno ou campo de analise, do mesmo modo que a soma das
qualidades individuais, compreendida como fusao de muitas forgas, se converte em

guantidade. Deste modo, o estudo presente parte de que,

Nessa perspectiva dialética, simplesmente ndo ha quantidade sem
gqualidade, nem qualidade sem quantidade; a unidade entre essas
duas dimenses do real esta em sua inseparabilidade ou exigéncia
reciproca, ndo em qualquer identidade imaginaria entre ambas
(FERRARO, 2012, p. 144).

Além disso, a pesquisa na perspectiva da dialética marxista tem por
finalidade compreender os fenbmenos sociais nas relacdes do modo de producédo da
vida humana e compreende investigar as contradicdes existentes entre a aparéncia
e a realidade. A importancia do estudo estda em desvendar e “[...] apreender a
esséncia (ou seja: a estrutura e a dindmica) do objeto” que existe independente da
consciéncia do pesquisador e deve ser investigado na totalidade das relacbes

sociais decorrentes da producédo material (NETTO, 2011, p. 22).

3.3 Procedimentos

Para identificar e delimitar o grupo de alunos cujas trajetorias seriam
analisadas, primeiro foram definidos os critérios acima justificados (ter passagem
pela rede municipal de Londrina com deficiéncia intelectual, em algum momento
entre 2007 e 2015). Em seguida, partimos para os procedimentos de localizagc&o

desse alunado.
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Para tratamento dos dados disponibilizados pelo Censo Escolar, fez-
se 0 uso do software estatistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS),
versao 20 e do programa Microsoft Excel 2013.

Os procedimentos de tratamento dos dados encontram-se a seguir
distribuidos por etapas. Pois ocorre que, para a analise das trajetdrias escolares do
grupo delimitado, é necesséario o acesso as matriculas anuais (entre 2007 e 2015)
de cada um desses alunos. No entanto, veremos que para obter 0 maximo de
informacBes anuais possivel, de cada aluno, foi necessario percorrer caminhos

diversos.

Primeira etapa — definicdo do grupo de alunos segundo o0s critérios existentes

Em cada ano investigado foram localizados os alunos com
deficiéncia intelectual que tiveram passagem pela rede municipal de Londrina-PR em
algum momento do periodo de 2007 a 2015.

Cabe destacar que, nos anos de 2007 e 2008, além dos alunos com
deficiéncia intelectual, também foram selecionados pela pesquisa os alunos com
Sindrome de Down, segundo o banco de dados do Censo Escolar. Tendo em vista
que, apos a exclusdo da variavel “Sindrome de Down” do banco de dados (em
2009), os alunos assim registrados, sdo lancados nos anos posteriores com a
deficiéncia intelectual. No entanto, as informacdes dos alunos com deficiéncia
intelectual e Sindrome de Down no decorrer desta pesquisa nao serao
informadas/tratadas com distincdo. Sendo considerados, portanto, todos alunos com
DI.

No interior do programa SPSS, o primeiro percurso realizado foi
identificar e definir o conjunto de alunos com deficiéncia intelectual cujos percursos
escolares indicavam matricula na rede municipal de Londrina-PR, em algum
momento de 2007 a 2015. O passo a passo ho interior do programa estatistico
SPSS encontra-se no Anexo A.

Na tabela seguinte (Tabela 2), encontra-se o numero total de alunos
com deficiéncia intelectual matriculados na rede municipal de Londrina-PR em cada
ano investigado (2007-2015), bem como o namero de alunos que sdo localizados

pela primeira vez em tal condi¢g&o (DI na rede municipal), no mesmo periodo.
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Deve-se considerar na leitura da tabela que, neste momento da
pesquisa, a intencao foi identificar e definir o grupo de alunos cujos percursos
escolares seriam analisados posteriormente, de acordo com critério de selecéo
mencionado.

Sendo assim, na Tabela 2, a segunda coluna (a0 meio) corresponde
ao numero total de alunos com deficiéncia intelectual matriculados da rede municipal
de Londrina-PR entre 2007 e 2015. Enquanto que, na coluna ao lado direito,
encontra-se o numero de alunos com DI matriculados pela primeira vez na rede
municipal em cada ano do periodo investigado. De modo que, a cada ano de
investigacdo foram identificados, pela primeira vez, alunos em tal situacdo e

condicdo escolar (alunos com DI matriculados na rede municipal de Londrina-PR).

Tabela 2 — Numero total de alunos com deficiéncia intelectual matriculados na rede municipal em
cada ano investigado (2007-2015) e ndmero de alunos identificados pela primeira vez

com tal condi¢&o no mesmo periodo.

Identificados pela primeira

Ano Total com DI vez com DI
2007 251 251
2008 283 111
2009 343 150
2010 406 165
2011 356 100
2012 350 96
2013 332 96
2014 377 130
2015 420 158
Total - 1257

Fonte: Elaboragéo propria com base nos microdados do Censo Escolar (2007-2015).

Legenda: Total com DI - Numero total de alunos com DI matriculados na rede municipal de
Londrina-PR; Identificados pela primeira vez com DI — Novos alunos identificados pela
primeira vez com DI em cada um dos anos investigados na rede municipal de Londrina-
PR.

No total, foram identificados 1.257 alunos com DI que estavam
matriculados na rede municipal de Londrina-PR em algum momento entre 2007 e
2015.
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Em 2007, foram identificados 251 alunos com DI matriculados na
rede municipal de ensino de Londrina-PR. Por se tratar do primeiro ano em que
ocorre a divulgacdo dos dados de matriculas (alunos) pelo Censo Escolar,
consideramos também que os mesmos 251 foram identificados, pela primeira vez,
com tal condi¢éao (DI matriculado na rede municipal) em 2007.

No ano de 2008, um total de 283 alunos com DI estavam
matriculados na rede municipal de Londrina-PR. Destes, 111 foram identificados
pela primeira vez de acordo com o critério de selecdo do grupo investigado. Em
2009, o numero de alunos com DI matriculados na rede municipal correspondia a
343. Destes, 150 foram matriculados pela primeira vez na rede municipal de ensino.
Ja em 2010, foram identificados 406 alunos com DI matriculados na rede municipal
de Londrina-PR. Sendo que, 165 destes se tratavam de alunos identificados pela
primeira vez com tal condicdo (DI matriculados na rede municipal). Em 2011,
estavam matriculados 356 alunos com DI na rede municipal. Destes, 100 alunos
foram identificados pela primeira vez de acordo com critério de selecdo. No ano de
2012, 350 alunos com DI estavam matriculados na rede municipal, sendo 96 alunos
identificados pela primeira vez em escola municipal de Londrina-PR com diagndstico
de deficiéncia intelectual. Em 2013, estavam matriculados na rede municipal de
ensino do municipio, 332 alunos com DI. Destes, outros 96 alunos foram localizados,
segundo os critérios de triagem, pela primeira vez em relacdo aos anos anteriores.
No ano de 2014, 377 alunos com DI possuiam matriculas na rede municipal de
Londrina-PR. Destes, 130 identificados pela primeira vez na rede municipal. Por fim,
em 2015, foram identificados 420 alunos com DI matriculados na rede municipal de
ensino. De modo que, 158 alunos frequentaram a rede municipal de Londrina-PR
com a deficiéncia intelectual pela primeira vez.

De um modo geral, percebe-se que a cada ano sao identificados,
pela primeira vez, alunos com deficiéncia intelectual na rede municipal de ensino de
Londrina-PR. Entretanto, isso ndo significa a presenca constante desses alunos
(total de 1.257) na rede municipal com o diagnéstico de DI durante todo o periodo
investigado (2007-2015).

Cabe destacar que, esta etapa de tratamento dos dados
corresponde a delimitacdo do grupo dos alunos para andlise dos percursos
escolares e, por isso, ndo expde as evasOes ou interrupcdes escolares neste

momento da pesquisa.
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O conjunto de alunos delimitado (1.257 alunos), bem como suas
respectivas informacdes foram organizadas individualmente em um mesmo arquivo
no programa Microsoft Excel, versdo 2013. De modo que, cada ano do periodo
analisado, tenha recebido um destaque distinto na coloracao.

Pode-se visualizar, a seguir, o exemplo de algumas informacdes

encontradas (Figura 1).

Figura 1 - Exemplo de informag¢8es localizadas a respeito de quatro alunos, na organizagédo

inicial dos dados da primeira etapa.

A B ¢ D E F G H ) K L M
1 ANO A £ X ACA d D R OD EIN DAD B
2 2007 112036583465 12 M [ 1 [ 1 1 2 4 6313839 0 41029810 3
3 112036583465 13 m 1 T 1 2 4 7154601 0 41029810 3
4 112036583465 14 Mm [ 1 [ 1 1 2 4 13186811 0 41029810 3
5| 2010 112036583465 15 Mm [ 1 [ 1 1 2 43 2568900 0 41031920 3
6 (IESE 112036583465 16 m [ 1 | 1 1 3 43 2285353 0 41031920 3
7 112036583465 17 m 71 T 1 3 43 2498939 0 41031920 3
8 112036583465 18 m o1 T 1 3 43 3812343 0 41031920 3
9| 2014 112036583465 19 M 1 1 1 3 43 2398505 0 41031920 3
10 2015 112036583465 20 M 1 1 1 2E3 69 5091915 0 41031920 3
1
12 110979499231 15 M 3 1 1 1 6 5691161 0 41031636 3
13 110979499231 16 m [ 3 [ 1 1 1 7 9175377 0 41031636 3
14
15 110451634658 10 | e 1 1 5 9174854 0 41030370 3
16 110451634658 14 F [ 1 [ 1 1 1 17 2498118 0 41031261 3
17 110451634658 14 F . 1 | a 1 2498125 5 41031261 3
18 110451634658 15 F 1 I a 1 3 43 3660806 0 41031261 3
19
20! 111206221746 9 N R N G 1 2 4 6314099 0 41031490 3 |
21

Fonte: Elaboragdo propria no programa Microsoft Excel com base nos microdados do Censo
Escolar da Educac¢éo Basica (2007-2015).

A imagem representada na Figura 1, trata-se de uma exemplificacéo
da organizacdo dos dados identificados neste primeiro momento de localizacdo e
definicdo do grupo de analise (1.257 alunos).

Estdo descritas na imagem informacbes de quatro (4) alunos
distintos. O primeiro aluno com DI encontra-se matriculado na rede municipal de
ensino durante todo o periodo investigado?®. Enquanto o segundo aluno esteve
matriculado somente dois anos (2007 e 2008) na rede municipal e o terceiro aluno

em periodos intercalados (2008, 2012, 2013) do periodo. O percurso do quarto e

29 Percebe-se também que um dos alunos (3° aluno da figura) possui mais de uma matricula no ano
de 2012. Essa ocorréncia justifica-se pelo fato de cada aluno receber um nimero de matricula para
cada atendimento recebido concomitantemente na educacéo béasica, seja em instituicdes distintas ou
em atendimento complementar e especializado, que consequentemente ocasionam a duplicidade.
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altimo aluno exemplificado, demonstra matricula na rede municipal de Londrina-PR
somente por um ano (2007).

Com a distribuicdo dos dados de alunos com DI que estavam
matriculados em algum momento entre 2007 e 2015 na rede municipal de Londrina-
PR foi possivel identificar, em analise inicial dos percursos escolares, a inexisténcia
de matriculas destes alunos em alguns momentos do periodo.

Sabe-se que as buscas pelo banco de dados delimitaram as
ocorréncias de matriculas dos alunos com DI na rede municipal de Londrina-PR.
Critério que identificou e definiu o grupo de analise deste estudo.

No entanto, para atribuir uma analise efetiva sobre a percurso
escolar destes alunos (1.257), julga-se necessario o acesso as demais informacdes
Nnos anos posteriores e/ou sucessores as matriculas existentes na rede municipal.
Logo, identificou-se a possibilidade de mudanca escolar para outras redes de ensino
(estadual e/ou privada) ou até mesmo, alteracdo no diagndstico de deficiéncia
intelectual®® nas trajetérias com periodos sem registro de matricula do grupo
selecionado (1.257 alunos).

As andlises iniciais dos percursos escolares, referente a frequéncia
das matriculas no periodo investigado, encaminharam a segunda etapa de
tratamento dos dados sobre o percurso escolar dos 1.257 alunos delimitados pela
primeira etapa.

A partir deste momento, o tratamento de dados corresponde aos
percursos escolares dos 1.257 alunos entdo definidos pela primeira etapa. Portanto,
nas proximas etapas de procedimento metodologico ndo serdo agregados novos

alunos, além de informacdes sobre as trajetérias dos estudantes ja delimitados.

Segunda etapa — andlise inicial dos percursos escolares para tratamento dos
dados

Sabendo dos periodos sem registro de matricula que constituia a
trajetéria destes alunos (1.257 alunos com DI matriculados na rede municipal de
Londrina-PR em algum periodo entre 2007 e 2015), bem como as possibilidades
para a ocorréncia dessas auséncias, o procedimento posterior foi ampliar as buscas

por todo o municipio de Londrina-PR.

30 Além da possibilidade de evasao escolar e 6bito (em caso de interrupgdo, sem retorno).
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Portanto, a etapa posterior foi identificar, em cada percurso escolar
do conjunto de alunos que constituem o grupo delimitado (1.257 alunos), os alunos e
seus respectivos periodos sem registro de matricula.

Em seguida, ocorreram as buscas das matriculas inexistentes por
todo o municipio de Londrina-PR. O passo a passo no interior do programa
estatistico SPSS encontra-se em Anexo A.

As informacdes (matriculas) localizadas foram agregadas aos
percursos escolares dos alunos investigados (1.257), de modo que os periodos
(anos) de ocorréncia receberam destaque em coloragao acinzentada (como Figura
2).

Deste modo, veremos na tabela seguinte o nimero de alunos (do
grupo de 1.257 alunos) localizados em cada ano do periodo investigado em outras

redes de ensino (estadual e privada) e/ou sem a deficiéncia intelectual (Tabela 3).

Tabela 3 — Alunos, do grupo delimitado, localizados no municipio de Londrina-PR, com matriculas em
outras redes de ensino (estadual e privada) e/ou sem registro de deficiéncia intelectual,

em cada ano do periodo investigado (2007-2015).

Ano Total 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015

Alunos 1257 541 556 523 492 551 567 579 539 442
localizados

Fonte: Elaboracao prépria com base nos microdados do Censo Escolar (2007-2015).

Dos 1.257 alunos investigados que foram matriculados na rede
municipal de Londrina-PR em algum momento de 2007 a 2015, 541 estavam
matriculados em outra rede de ensino (estadual ou privada) ou sem o diagnéstico de
DI no ano de 2007. Da mesma forma que, 556 alunos estavam em outras
dependéncias administrativas ou sem registro de DI em 2008. Quinhentos e vinte e
trés (523) alunos também foram localizados em outras redes de ensino (estadual ou
privada) ou com alteracédo de diagnéstico em DI no ano de 2009, ao passo que, em
2010, 492 alunos foram localizados nas mesmas circunstancias. Quinhentos e
cinquenta e um (551) alunos estavam matriculados nas redes estaduais ou privadas
de ensino, ou ainda, sem diagndéstico DI em 2011, bem como 567 alunos foram
localizados em 2012. Em 2013, 579 alunos foram localizados ap0s ser ampliado o
espaco das buscas (todo o municipio de Londrina-PR), enquanto 539 alunos foram

localizados em 2014. No ano de 2015, 442 alunos também tiveram suas matriculas
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localizadas considerando as demais redes de ensino (estadual e privada) e a
alteracao no diagnostico de deficiéncia intelectual.

A seguir, pode-se acompanhar a exemplificacdo dada na Figura 2, a
respeito da localizacdo das matriculas do conjunto de alunos (1.257) em todo

municipio de Londrina-PR

Figura 2 — Exemplo de percursos escolares organizados apés a busca e localizacdo de matriculas

em todo o municipio de Londrina-PR.

A B C D E F G H I J K L M
X D ; x
110979499231 M 3 1 1 1 5691161 41031636 3
110979499231 16 M [ 3 [ 1 1 1 7 9175377 0 41031636 3
110979499231 17 M . 0L 0 T, O 1 8 13186624 0 41029500 | 2
110979499231 18 M [ @ | 0 [ 0 1 9 2233161 0 41029500 2
110979499231 19 M T 0, ¢ s g 4 1 10 2280580 0 41029500 | 2
110979499231 19 M o w1 H 2472819 5 41381580 | 2
110979499231 20 M f. Op o §. 4 1 a1 2497108 0 41029500 | 2
110979499231 20 Mo (- O I & I~ . 2501016 5 41381580 | 2
110979499231 21 M T 0, ¢ & § 4 3666542 5 41381580 | 2
110979499231 21 M -0 I & 1 i 25 3658425 0 41029500 | 2
110979499231 22 M 0 1 1 1 26 2398062 0 41029500 2
110979499231 2 M 0 1 1 2395847 5 41381580 2
110979499231 23 M 0 1 1 1 27 5159703 0 41029500 2
110979499231 23 M 0 1 1 5159732 5 41029500 2
110451634658 9 F [ 2 [ o [ o 1 5 5689851 0 41030370 | 3
110451634658 10 E [ a [ s 1 1 5 9174854 0 41030370 3
19§ 2009 = 110451634658 \
20 2010 | 110451634658 \
21| 2011 | 110451634658 \
110451634658 14 E [ a4 [ & 1 1 17 2498118 0 41031261 3
110451634658 14 E X Hs [f o 1 2498125 5 41031261 3
110451634658 15 E [ a, [ s 1 3 43 3660806 0 41031261 3
25| 2014 110451634658 \
26] 2015 | 110451634658 \
27
25 [0 111206221746 N 1 2 4 6314099 0 41031490 3

29 2008 111206221746
30 2009 111206221746
31 2010 111206221746
32 2011 111206221746
33 2012 111206221746
34 2013 111206221746
35 2014 111206221746
36 2015 111206221746
27

Fonte: Elaborac@o propria no programa Microsoft Excel com base nos microdados do Censo
Escolar da Educagé&o Bésica (2007-2015).

e e L e e i b

Conforme mencionado, a localizagcdo das matriculas que ocorreu do
conjunto de alunos (1.257) na segunda etapa (em outras redes de ensino - estadual
e privada, e/ou sem a DI) receberam destague em coloragdo acinzentada como
podemos identificar na imagem anterior (Figura 2).

Os alunos exemplificados nesta imagem correspondem ao mesmo
conjunto de alunos representados na Figura 1 e que demonstravam periodos sem
registro de matricula na rede municipal conforme os critérios que definiram o grupo
(1.257)
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Percebe-se que, dois (2), dos trés (3) alunos que nao tiveram boa
parte de suas matriculas localizadas na primeira etapa (alunos com DI na rede
municipal de Londrina-PR), foram identificados na segunda etapa das buscas por
todo o municipio de Londrina-PR. Um (1) deles (o primeiro) com matriculas
predominantemente (2009-2015) na rede estadual do municipio apos a localizagédo
da matricula na rede municipal®!. Enquanto um (o segundo), teve uma matricula
localizada sem registro de DI na rede municipal em 2007. As informacdes do ultimo
aluno que integra a Figura 2 exemplificam os percursos escolares dos alunos (do
conjunto de 1.257 alunos) que mesmo apds ampliada a rede de buscas por todo o
municipio de Londrina-PR, ainda assim, apresentavam periodos sem registro de
matricula. Tendo em vista que, os estagios (anos) que se encontram em branco
representam a auséncia de localizacéo até entao.

No entanto, a auséncia das matriculas em certos periodos nao
permite inferir a evasdo ou interrupcao escolar na andlise posterior dos percursos
escolares. Visto que, ocorria ainda, a possibilidade de matriculas em outros
municipios do Parana e até mesmo para outros estados brasileiros, em caso de
mudanca de endereco do aluno.

Por se tratar de um estudo que pretende analisar a trajetorias de
alunos com DI que estiveram matriculados em algum momento entre 2007 e 2015 na
rede municipal de Londrina-PR, o estudo selecionou este grupo de alunos. No
entanto, ndo limitou a andlise dessas trajetorias (1.257 alunos) somente enquanto
ocorriam na rede municipal de ensino.

Dada a importancia do acesso a todas as matriculas de cada uma
das trajetérias (dos 1.257 alunos) aqui investigadas na analise do processo escolar,
bem como sabendo da responsabilidade deste estudo no impacto social, a terceira
etapa consistiu em investigar as matriculas faltantes, de cada um dos alunos (1.257)
em todo o estado paranaense e banco de dados nacional (todos os estados

brasileiros).

31 Essa conclusdo decorre da leitura do arquivo “Leia-me”, que permite identificar a definicdo dos
algarismos no contexto de cada informacao/varidvel disponivel. Ao visualizar a Ultima coluna da
imagem, que representa a dependéncia administrativa da escola em que o aluno estava matriculado,
percebe-se 0 uso do numero 3, que se refere a rede municipal de ensino e o nimero 2,
correspondente a rede de ensino estadual. Por esse motivo, o aluno é identificado, posteriormente,
na segunda etapa de tratamento dos dados. O arquivo para leitura das informac8es/variaveis
encontra-se junto aos dados disponibilizados pelo INEP.
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Terceira etapa - analise inicial dos percursos escolares para tratamento dos
dados

Para tanto, o procedimento posterior foi identificar, dentre os 1.257
alunos, quais ainda apresentavam periodos sem registro de matricula mesmo apos
as buscas por todo o municipio. Diante disso, procedeu-se a investigacao por todo o
estado paranaense e no banco nacional de cada um desses alunos. O passo a
passo no interior do programa estatistico SPSS encontra-se em Anexo A.

Nas tabelas seguintes, encontram-se, respectivamente, o nimero de
alunos (do conjunto de 1.257 alunos) com matriculas localizadas em outros
municipios paranaenses em algum periodo de seu percurso escolar, entre 2007 e
2015 (Tabela 4). Em seguida, o numero de alunos (do conjunto de 1.257 alunos)
localizados em outros estados brasileiros, apds efetuar as buscas por todo o banco

nacional no mesmo periodo (2007-2015) (Tabela 5).

Tabela 4 — Alunos, do grupo delimitado, localizados com matriculas em outros municipios do

estado do Parana, em algum momento do periodo investigado (2007-2015).

Ano Total 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015

Alunos 1257 56 45 50 62 59 52 54 46 40
localizados

Fonte: Elaboragéo propria com base nos microdados do Censo Escolar (2007-2015).

Vejamos que, dos 1.257 alunos que estiveram matriculados na rede
municipal de Londrina-PR em algum momento entre 2007 e 2015, cinquenta (56)
foram localizados em outros municipios do Parana em 2007, enquanto 45 alunos
tiveram suas matriculas localizadas em 2008. Em 2009, cinquenta (50) alunos
tiveram matriculas localizadas em outros municipios paranaenses, do mesmo modo
que em 2011, sessenta e dois (62) foram encontrados. Cinquenta e nove (59) alunos
estiveram matriculados em outros municipios no ano de 2012, ao passo que, em
2013, 54 alunos possuiam matriculas em outras cidades. Em 2014, um namero de
46 alunos foi localizado em outros municipios do Parana e 40 alunos em 2015.

Foram localizadas ainda, matriculas (do conjunto de 1.257 alunos)
em outras unidades federativas do Brasil. Como pode-se ver na tabela seguinte
(Tabela 5).
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Tabela 5 — Alunos, do grupo delimitado, localizados com matriculas em outros estados brasileiros, em

algum momento do periodo investigado (2007-2015).

Ano Total 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015

Alunos 1257 15 18 20 16 17 17 16* 17 14
localizados

Fonte: Elaboracao prépria com base nos microdados do Censo Escolar (2007-2015).

Dos 1.257 alunos que estiveram matriculados na rede municipal de
Londrina-PR em algum momento entre 2007 e 2015, quinze (15) estavam
matriculados em outro estado brasileiro em 2007. Dezoito (18) alunos também foram
localizados em outras unidades federativas em 2008, enquanto 20 alunos foram, do
mesmo modo, localizados em 2009. Em 2010, dezesseis (16) alunos foram
localizados em outros estados brasileiros, bem como 17 estavam matriculados em
2011. Dezessete (17) alunos tiveram matriculas em outras unidades federativas em
2012 e 16 alunos em 2013. Em 2014, dezessete (17) também foram localizados em
outros estados, e em 2015, quatorze (14) alunos foram localizados.

Do mesmo modo que, nas etapas anteriores, a localizagcdo das
matriculas desses alunos em outros municipios e outros estados brasileiros, também
recebeu um destaque em coloracdo (neste caso, amarela) nas informacdes do aluno
(Figura 3).

No entanto, mesmo apés esgotarem-se as possibilidades de buscas
em todo o banco de dados do Censo Escolar, referente aos periodos sem matriculas
do conjunto de alunos investigados (1.257), observa-se em exemplo da imagem
seguinte (Figura 3), que percursos escolares continuavam com auséncia de

matriculas em alguns momentos do estagio investigado (2007-2015)32.

32 Os periodos/anos em branco, que ndo apresentavam nenhuma informagéo do aluno.
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Figura 3 - Exemplo de percursos escolares organizados apds a busca e localizacdo de

matriculas em todo o banco de dados nacional.

2 110451634658 9 F 1 0 0 1 5 5689851 0 41030370 3
3 110451634658 10 F .4 r 1 4 1 5 9174854 0 41030370 3
4 2009 110451634658 11 F 1 0 0 il 5 13206272 0 41023358 3 PR MUN - 4114807
5 2010 110451634658 \

6 2011 110451634658 13 1 16 2424745

F 1 0 0 PR MUN - 4114807
110451634658 14 g o0 & o 4 1 1 17 2498118

E T @ | =4 1

F 1 1 1

41023358 3
41031261 3
41031261 3

3

41031261

2498125
3 43 3660806

7
8 110451634658 14
9 110451634658 15
10 2014 110451634658 \
11 2015 110451634658 \

111206221746 F ¥ [ 1 1 2 4 6314099 0 41031490 3
14 2008 111206221746
15 2009 111206221746
16 2010 111206221746

9
\
\
\
17] 2011 111206221746\
\
\
b}
\

18 2012 111206221746
19 2013 111206221746
20 2014 111206221746
21 2015 111206221746

Fonte: Elaborag8o propria no programa Microsoft Excel com base nos microdados do Censo
Escolar da Educac¢éo Basica (2007-2015).

Do mesmo modo que nas Figuras 1 e 2, a Figura 3, exemplifica
algumas das frequéncias localizadas no grupo de alunos (1.257).

Representados por dois (2) alunos das figuras anteriores (Figuras 1
e 2), a imagem demonstra que o primeiro aluno, além de identificado na rede
municipal de Londrina-PR com diagnostico de DI (em 2008, 2012, 2013) e
matriculado em 2007 sem registro de DI, também possui matriculas em outros
municipios do Parana sem o diagndstico de DI (em 2009 e 2011). Portanto, percebe-
se a localizacao de matriculas do mesmo aluno no decorrer das trés etapas de
tratamento dos dados.

O dltimo aluno, bem como alguns anos do primeiro aluno (2010,
2014 e 2015) exemplificam que, mesmo apés ampliar e esgotar as buscas por todo o
banco de dados nacional, ocorre ainda o registro de matriculas em percursos
escolares do grupo de alunos analisados (1.257).

Deste modo, identificamos o nimero de alunos, dentre os 1.257, que

nao foram localizados em cada ano do periodo investigado (Tabela 6).

Tabela 6 — Alunos do grupo delimitado que ndo tiveram matriculas localizadas, em algum momento
do periodo investigado (2007-2015).

Ano Total 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015

Alunos 1257 394 355 321 281 274 271 276 278 341
localizados

Fonte: Elaboracao prépria com base nos microdados do Censo Escolar (2007-2015).
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Da totalidade de alunos cujos percursos escolares seréao
posteriormente analisados (1.257 alunos), 394 nao estavam matriculados na
educacao basica brasileira em 2007, enquanto 355 ndo estavam matriculados em
2008. Em 2009, trezentos e vinte e um (321) alunos ndo possuem matricula em seu
percurso escolar, do mesmo modo que 281 néo sao localizados no banco de dados
em 2010. Duzentos e setenta e um (271) alunos ndo estavam matriculados em 2012
e 276 ndo possuiam matriculas registradas em 2013. Em 2014, duzentos e setenta e
oito (278) alunos nao foram localizados, assim como 341 alunos nao estavam
matriculados na educacao basica em 2015.

O valor elevado de matriculas ndo localizadas nos anos extremos do
recorte temporal (2007 e 2015) se justifica pela concentracdo regular de matriculas
se efetivar em meados dos percursos analisados (1.257), visto que, nos anos iniciais
e finais sdo identificados também os alunos egressos e novatos na educacéo basica.
Por esse motivo, € encontrado nos extremos um valor superior de alunos com
matriculas néo localizadas.

As possiveis causas de nao localizacdo de matriculas em alguns
anos do periodo investigado (2007-2015) podem tratar-se de: evasao escolar, obito
e casos de nascimento apoés o periodo sem identificacao.

Referente as informacdes selecionadas para andlise das trajetérias
correspondem ao ano investigado: o codigo do aluno, idade, sexo, raca, se possuli
ou nao deficiéncia, se possui deficiéncia intelectual, modalidade de ensino, etapa de
ensino, tipo de turma, codigo da entidade e dependéncia administrativa.

Partindo do objetivo de analisar as trajetorias escolares de alunos
com deficiéncia intelectual em consonancia com as politicas de educacéao inclusiva,
as informacdes/variaveis selecionadas correspondem a aspectos do processo
escolar que permitem identificar o acesso, a permanéncia e a escolarizacao efetiva
deste sujeito, salvo algumas variaveis que correspondem especificamente a
caracterizagcdo destes sujeitos. Sendo assim, compreendamos a motivagao das

variaveis selecionadas:

ANO - Diante de uma analise sobre trajetoria escolar, 0 ano torna-se informacao
fundamental para identificar a presenca ou auséncia de matricula durante o periodo

investigado. Indica a frequéncia escolar de cada aluno.
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CODIGO DO ALUNO - Permite localizar e identificar cada aluno individualmente.

Neste estudo, € informacao essencial para distinguir um aluno do outro e, portanto,
uma trajetoria da outra.

Entretanto, a fim de evitar davidas e equivocos na leitura ou replicacdo no
tratamento dos dados, cabe destacar que existe ainda no banco de dados a variavel
‘codigo de matricula”, que ndo corresponde as mesmas informagdes da variavel
“codigo do aluno”. Isso porque, cada aluno possui apenas um “codigo de aluno” em
toda sua trajetdria na educacdo basica, enquanto um unico aluno pode possuir
diversos “cddigos de matricula”, que se alteram no decorrer do percurso ou até
mesmo em um Unico ano, por apresentar registros duplos (ou até mais) de
matriculas em escolas ou turmas diferentes no mesmo periodo. Portanto, quando
tratarmos, neste estudo, de numero de alunos e numero de matriculas, estas
informacdes ndo se referem ao mesmo conteudo.

Para tanto, o cédigo de aluno nao se altera no percurso escolar da educacéo basica,
enguanto o codigo de matricula, sim.

IDADE - Indica a idade do registro de matricula. Permite identificar acesso escolar
em idade obrigatoria, além de indicar aspectos de defasagem idade-série e
encaminhamentos na trajetéria mediante o crescimento (desenvolvimento
cronolégico do individuo).

SEXO e RACA/COR — Permitem a caracterizacdo do sujeito no que diz respeito ao

sexo e a raca e a analise sobre outras marcas sociais que, quando associadas a
deficiéncia intelectual, podem potencializar a discriminacao do sujeito.
POSSUI DEFICIENCIA — Em analise da trajetdria, permite identificar se o aluno que

teve alteracdo de diagndstico da deficiéncia intelectual, possui desta forma, outro
diagndstico ou néao.

DEFICIENCIA INTELECTUAL — Informacdo que permite identificar o registro de
deficiéncia intelectual ou alteracéo deste diagnostico.

MODALIDADE DE ENSINO - Permite identificar retrocessos, estagnacdo ou

avancgos em relagdo as politicas de educacao inclusiva dependendo da modalidade
de ensino em que o aluno se encontra matriculado. De modo que, 0s principais
aspectos analisados por esta variavel sdo: 1) a prioridade de matricula na rede de
ensino regular a alunos com Necessidades Educacionais Especiais (BRASIL, 2011)
e 2) a faixa etaria minima de matricula na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),

segundo a Lei n° 9.394/96, artigo 57° que “[...] sera destinada aqueles que né&o
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tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
prépria”, conforme artigo 37 na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional, n®
9.394/96.

ETAPA DE ENSINO - Por indicar as etapas de ensino em que se encontram

matriculados os alunos, permite compreender se durante a sua trajetoria, o aluno
tem ou nédo progredido em termos de grau de escolaridade e, consequentemente, se
escolarizado.

CODIGO DE TURMA - Possibilita identificar, em caso de dupla matricula, se ha

atendimento em turmas complementares.

TIPO DE TURMA - Tendo por base a politica de educacéo inclusiva, que garante o

Atendimento Educacional Especializado a alunos com NEE, esta variavel indica se o
aluno recebe ou ndo atendimento e permite identificar no que isso tem influenciado
toda a sua trajetoria em relacdo as demais variaveis.

CODIGO DA ENTIDADE - Pela divulgacdo do cédigo da instituicio de ensino, é

possivel identificar o nUmero de escolas frequentadas pelo aluno durante o periodo

investigado, bem como a existéncia de matriculas concomitantes no mesmo ano, em
instituicdes diferentes.
DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA — Como o objetivo da pesquisa era de identificar

alunos com deficiéncia intelectual na rede municipal de ensino, esta informacéao

possibilita visualizar as mudancas de dependéncia administrativa, principalmente se
esta ocorre para a dependéncia privada, retomando a responsabilidade do municipio
frente ao ensino fundamental. Ainda, junto com a varidvel modalidade de ensino, a
dependéncia administrativa permite identificar se este aluno frequentou classe
especial (quando a dependéncia administrativa € municipal ou estadual e a
modalidade de ensino € especial) ou instituicdo especial (quando a dependéncia
administrativa é privada e a modalidade de ensino é especial).

De certo modo, as informacdes apresentam-se separadamente, mas
em analise das trajetdrias, as relagdes entre elas sdo evidentemente necessarias, o
que possibilita inferir as motivagbes e influéncias para os tipos de percursos
escolares existentes.

Cabe aqui a ressalva de que a nomenclatura das
informacdes/variaveis sofre algumas alteragbes no banco de dados e que estas

podem ser acessadas pelo banco disponivel no sitio do érgdo administrador — INEP
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(www.inep.gov.br). As alteragbes de nomenclatura das informagbes aqui

selecionadas encontram-se em apéndice A.

3.4 Categorias de analise

Diante das informacdes coletadas a respeito dos alunos que em
algum momento do periodo entre 2007 e 2015 foram diagnosticados com deficiéncia
intelectual e estavam da rede municipal de Londrina-PR, iniciou-se a distribuicdo do
grupo por tipos de trajetéria®3.

Segundo Gatti (2004), o processo de analise dos dados quantitativos
indica diversas possibilidades de tratamentos especificos que sdo organizados de
acordo com o objetivo da pesquisa. Para a autora, o processo de categorizacdo dos
dados, permite o “[...] agrupamento segundo alguma caracteristica, discriminando
um agrupamento do outro”, o que possibilita comparagdes entre semelhangas e
diferencas na ocorréncia dos casos (GATTI, 2004, p.15).

Compreendendo que o objetivo central partiu da analise dos
percursos escolares de alunos com registro de deficiéncia intelectual, a orientacao
inicial para distribuicdo do grupo permeou o diagndstico dos alunos durante todo o
periodo de escolarizagdo (matriculas existentes entre 2007 e 2015).

Desta forma, identificou-se no grande grupo, trés tipos de trajetéria
pelo registro de diagndstico: 1- Os que iniciam e permanecem com 0 registro de
deficiéncia intelectual em todo o periodo analisado; 2 — Os que iniciam 0 momento
da trajetéria aqui investigado sem registros de DI e passam a ser registrados durante
o0 processo de escolarizacdo; 3 — Os que possuem alteracdes de registro da
deficiéncia intelectual diferentes das duas anteriores (Ex: Que possuem registro de
deficiéncia intelectual e deixam de possuir; que ndo possuem, passam a possuir e
deixam de possuir; que apresentam ainda mais alternancias no diagndstico).

Deparando-se ainda, com um grupo de alunos que foram localizados
por um curto periodo em todo o estagio investigado, o estudo percebeu insuficiéncia

nas informacdes existentes a fim de inferir uma categoria de analise, de modo que,

83 A mencdo de trajetéria, neste estudo, ndo se trata especificamente de alunos que iniciam e
concluem o seu processo de escolariza¢cdo dentro do periodo analisado, mas corresponde ao recorte
temporal que se debruca este estudo. Trajetéria significa, portanto, o periodo de escolarizacdo
existente de cada aluno (que teve passagem pela rede municipal de Londrina-PR com registro de DI)
no recorte de tempo investigado (2007-2015).
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se consideradas, poderiam sugerir andlises equivocadas. Deste modo, o grande
grupo desmembrou-se em quatro grupos distintos, trés pelo diagndstico e um pela
falta de informacdes suficientes para andlise de trajetéria. O critério identificado em
alunos com baixo periodo de informacdes caracteriza-se por percursos que
apresentam trés, dois ou somente um ano com registro de matricula no periodo
investigado. Posteriormente, os grupos foram salvos em arquivos desprendidos para
uma melhor analise dos mesmos.

Deste modo, constituem o primeiro grupo, os alunos que iniciam e
permanecem com o registro de deficiéncia intelectual em todo o periodo analisado,
com 182 alunos. Enquanto o segundo grupo € constituido por alunos que, ao inicio
da trajetoria, ndo possuem registro de deficiéncia intelectual e no decorrer da
escolarizacdo sdo, entao, registrados com DI. Este grupo apresenta 458 alunos. Ja o
terceiro grupo, é representado pelos alunos que possuem alteragdes de diagndstico
da deficiéncia intelectual (que possuem e deixam de possuir registro de DI ou que
apresentam ainda inimeras alterac6es do registro de diagndéstico) com 470 alunos.
E os demais, que representam um grupo de 147 alunos, se referem as trajetorias
que disp8e de poucos elementos de andlise a respeito da escolarizacéo.

No interior dos trés grupos que permitiam analise (e por isso nao no
4° grupo), o procedimento seguinte foi classificar os tipos de trajetoria pela
frequéncia das matriculas de cada aluno em todo o periodo. Foram localizados 5
tipos de trajetéria pela frequéncia: 1- Constante (que apresenta uma frequéncia
constante nas matriculas); 2 — Intermitente (que apresenta matriculas inconstantes e
irregulares, de modo que, certo ano o aluno est4d matriculado e em outro nédo, e
assim sucessivamente); 3 — Intermitente e Interrompido (como subgrupo do grupo 2
— Intermitente, que possui uma trajetéria intermitente e em algum momento
interrompe sem apresentar registro de matriculas até o Ultimo ano do periodo
investigado, 2015); 4 - Interrompido (que encerra sua trajetdria antes do ultimo ano —
2015 - do periodo investigado); 5 — Auséncia no inicio (que possuem auséncia no

inicio do periodo investigado apés completo 1 ano)3“.

34 Optou-se por distinguir esse tipo de frequéncia, mesmo que a auséncia de matricula ndo indique a
idade obrigatéria, pois entende-se que, em idade inferior a escolar obrigatéria, a educacédo infantil é
etapa fundamental para estimulo e desenvolvimento da pessoa com deficiéncia como bem discutem
Bueno e Meletti (2011). Da mesma forma que, em idade superior a idade escolar obrigatéria, a
continuacdo dos estudos ndo concluidos seja essencial para o desenvolvimento do individuo que nao
conseguiu se escolarizar na idade adequada (sabendo que a idade de escolarizacdo obrigatéria é de
4-17 anos).
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Cabe destacar que, nos grupos 2 (trajetéria intermitente) e 4
(trajetdria interrompida), encontram-se alunos que ao inicio do periodo investigado
nao possuem registro de matricula e ainda tem a sua trajetoria intermitente e
interrompida. Deste modo, ndo estdo dispostos no grupo 5 (trajetoria com auséncia
de registro no inicio do periodo), no entanto, os casos serdo identificados no
decorrer da analise.

Neste sentido, os grupos foram distribuidos da seguinte forma:

Figura 4 — Organograma com tipos de trajetéria por registro de deficiéncia intelectual e

frequéncia de matriculas.
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Fonte: Elaboragéo propria com base nos microdados do Censo Escolar (2007-2015).

Apoés a distribuicdo dos grupos, a organizagdo para analise dos
dados sucedeu no interior de cada um dos subgrupos, de modo que todos os
aspectos de escolarizacdo selecionados para analise dos percursos escolares
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fossem contemplados na distribuicdo posterior das trajetérias. Deste modo, a
organizagdo seguinte debrucou-se sobre os tipos de trajetéria em cada ano por
etapa de ensino, dependéncia administrativa, modalidade de ensino, codigo da
entidade e o enfoque no atendimento educacional especializado presente na
variavel “tipo de turma”.

Na variavel etapa de ensino, o passo inicial foi investigar os alunos
que frequentavam classe especial, uma vez que a presen¢a neste espaco nao
permite atribuicdo de nivel de escolaridade. Em seguida, o objetivo foi perceber qual
tipo de trajetoria por esta variavel cada um dos alunos apresentava, de modo que
encontraram-se quatro tipos de ocorréncia: progresséao, retencéo, regressao e saltos
exorbitantes na etapa de ensino entre um ano e outro (denominado na organizacao
dos dados, por trajetéria que “pula etapa”).

Contudo, nas variaveis dependéncia administrativa e modalidade de
ensino, o objetivo foi identificar as categorias de acordo com o0s registros do proprio
Censo Escolar. Por dependéncia administrativa, 0s registros possiveis seriam:
Federal, Estadual, Municipal e Privada, enquanto as modalidades existentes
correspondem a regular, especial e EJA.

Referente a variavel cédigo da entidade, a organizacdo dos dados
atribuiu um nimero a cada escola frequentada pelo aluno em cada ano.

Por fim, buscou-se identificar quais as trajetdrias com a presenca em
atendimento educacional especializado e o periodo de frequéncia neste espaco.

A cada uma das frequéncias existentes na trajetdria de cada aluno,
de acordo com as variaveis selecionadas, atribuiu-se uma coloracdo como forma de
facilitar a analise posterior dos dados.

Os periodos cujas trajetdrias indicam matriculas do mesmo aluno em
escolas concomitantes também tiveram seu destaque por variagdo de cores. A
organizacao das trajetérias por aluno, encontram-se exemplificadas no Apéndice B
devido a extensdo da imagem.

Posterior a essa organizagao individual, as informacgdes de todos os
alunos foram agrupadas em tabelas por cada variavel selecionada. De modo que, ao
visualizar esse conjunto de dados, fosse possivel identificar as ocorréncias

frequentes no conjunto das trajetdrias de cada subgrupo identificado (Figuras 5 e 6).
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Figura 5 — Exemplo de distribui¢cdo das informacdes sobre etapa de ensino e dependéncia

administrativa para analise das trajetorias.

ETAPAENS. DEP. ADM.
2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015
EST EST

PRIV PRIV
PRIV PRIV PRIV
PRIV

REGRES  REGRES

Fonte: Elaboragéo propria com base nos microdados do Censo Escolar (2007-2015).

Legenda: ETAPA DE ENSINO: CE — Frequenta classe especial; PULA ET — apresenta progressao
irregular, com saltos na etapa de ensino; PROG — apresenta progressao regular continua;
RETEN — apresenta retencdo na etapa de ensino; EJA — frequenta etapa de ensino na
Educacdo de Jovens e Adultos; REGRES — apresenta regressao na etapa de ensino.
DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA: MUN - frequentava escola municipal; EST -
frequentava escola estadual; PRIV — frequentava escola privada; MUN/EST - frequentava
concomitantemente escola municipal e estadual; MUN/PRIV - frequentava
concomitantemente escola municipal e privada.

Figura 6 — Exemplo de distribuicdo das informagfes sobre modalidade de ensino e codigo da

entidade para analise das trajetérias.

MUDANGA DE ESC./AEE
2009 2000 2011 2015 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015
ESP/CE 1gsc1 BSG2VESGEWesca/2  Esc3/2  ESCA  ESCA AEE
ESP/CE 2ESC1  ESC1I  ESC1 ESC1/1  ESC1/1 AEE
ESP/CE 3ESCI  ESCI  ESCL  ESCI/1 ESCl/1  ESCI/1 AEE
4ESCI  ESCL  ESCL  ESCL
5 ESC1  EsCl

6 ESC1 ESCL
7 ESC1

8 ESC1 ESCL  ESC1/1 ESC2/3 EsC/3 Esc2/3  [ESCEMMM AEE
9 ESC1 ESC1 aee [EERREERD
10 ESC1
11 ESC1
12 ESC1 ESC2/2 AEE
13 E5C1 [BIASESED A5 sem At
14 ESC1
15 Esc1 AEE
16 ESC1 AEE
17 Esc1 AEE
18 ESCL AEE
19 €SC1 AEE
20 ESC1 ESC1
21 ESC1 ESC1
2ESC1  ESCL AEE
23ESC1  ESCL
24 ESCL esc1/2  [ESE2 AEE
Gl esa Escl [BUASIESED s sem At
2 ESC1  EsCl ESC1  ESC1  EsCl
27 ESCL EsC1 ESC1 ESC1 ESC2/2  ESC3/3 AEE
28 ESCL ESCL ESC1 ESC1 ESC2/2  ESC3/3 AEE
29 ESCI  ESC1  ESC1  ESCL

Fonte: Elaboracao prépria com base nos microdados do Censo Escolar (2007-2015).

Legenda: MODALIDADE DE ENSINO: REG — matricula na modalidade regular; ESP/CE - matricula
em classe especial; EJA — matricula na Educacdo de Jovens e Adultos; ESP/IE —
matricula em instituicdo especial. ESCOLAS E AEE: ESC1 na trajetdria: frequenta a
primeira escola; ESC2 — frequenta a segunda escola; ESC3 — frequenta a terceira escola;
ESC4 - frequenta a quarta escola; ESC5 — frequenta a quinta escola; ESC1/2 (ou duas
escolas concomitantes) em cor azul claro — frequenta duas escolas (com seus
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respectivos nimeros) concomitantes; ESC1/2 (ou duas escolas concomitantes) em cor
salmédo — frequenta duas escolas, uma em classe regular e outra em atendimento
educacional especializado; ESC1/1 (ou duas matriculas na mesma escola) em cor
salméo - frequenta classe regular e atendimento educacional especializado na mesma
escola.

Cabe destacar nas imagens que o0s periodos em branco
correspondem a auséncia de matricula na investigacdo. Em cada um dos grupos,
que em totalidade representam 1.257 trajetorias, o procedimento ocorreu de forma
idéntica, mesmo no grupo de alunos com reduzido periodo de registro. Visto a
possibilidade de descricdo dos dados sem ser especificamente por analise de

trajetoria.

4. MICRODADOS DO CENSO ESCOLAR: MATRICULAS DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL NA REDE MUNICIPAL DE LONDRINA (2007-2015)

Neste capitulo, apresentam-se os resultados deste estudo, que se
dividem em trés partes. A primeira, refere-se aos dados de alunos e matriculas
gerais do municipio de Londrina-PR, entre 2007 e 2015. Na segunda parte encontra-
se a descricdo das trajetérias escolares de alunos com deficiéncia intelectual
localizados em algum momento na rede municipal de Londrina-PR, no mesmo
periodo. E a por fim, na terceira parte, discorre-se sobre a| andlise e discussao

tedrica a respeito dos destaques identificados nos percursos escolares.

4.1 Matriculas do municipio de Londrina-PR (2007-2015)

As informacdes iniciais contidas neste capitulo referem-se a dados
de matriculas e alunos de todo o municipio de Londrina-PR entre os anos de 2007 e
2015.

Antes de partirmos para analise das matriculas de alunos em
Londrina-PR, cabe uma breve caracterizagdo demografica (area territorial,
populacdo e populacdo com deficiéncia) e educacional (niumero de alunos e nimero
de escolas).

Londrina encontra-se ao norte no estado paranaense e possui uma
area territorial de 1.652,529 km2, com um numero uma estimativa populacional de
548.249 habitantes em 2015 (IBGE, 2010).
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Em 2010 (com uma populacdo de 506.701 habitantes) existiam
5.330 pessoas que possuiam alguma deficiéncia auditiva, motora ou visual, na

categoria Nao consegue de modo algum e 6.974 registrados com deficiéncia

mental/intelectual (sem atribuicdo de categoria) (IBGE, 2010).

A tabela a seguir (Tabela 7), indica o numero total de alunos no
municipio de Londrina-PR no periodo de 2007 a 2015. Apresenta também o numero
de alunos com necessidades educacionais especiais e com deficiéncia intelectual no

municipio, durante este periodo.

Tabela 7 — NUmero de alunos no municipio de Londrina-PR entre 2007 e 2015.

Ano Geral NEE Def. Int.
2007 122 596 1 880 1261
2008 119 885 1451 886
2009 118 815 1397 901
2010 117 876 1533 1 056
2011 116 964 1535 1014
2012 117 525 2181 1528
2013 115713 2 244 1581
2014 118 680 2 411 1709
2015 115 391 2 527 1787

Fonte: Elaboracao prépria com base nos microdados do Censo Escolar da Educacdo Basica
(2007-2015).

Legenda: Geral - Numero geral de alunos no municipio de Londrina; NEE - NUumero de alunos
com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) no municipio de Londrina; Def. Int.
— NuUmero de alunos com Deficiéncia Intelectual no municipio de Londrina.

Ao longo do periodo, os dados indicam uma reducdo de mais de
5,87% no numero de alunos matriculados na Educacdo Béasica em Londrina-PR,
guando comparados os numeros de alunos no ano inicial (2007) e final (2015) da
investigacao.

No entanto, observa-se uma tendéncia distinta no caso de alunos
com NEE, que apresenta o aumento do numero de alunos ao decorrer do periodo.
Apesar da reducdo do numero de alunos em 2007 e 2009, a partir de 2010 identifica-
se um aumento gradativo até 2015, com 34,41% a mais de alunos em relacdo a

2007. Cumpre destacar que essa tendéncia, contraria ao numero geral de alunos no
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municipio de Londrina, pode estar relacionada a identificacdo da condi¢cdo de
deficiéncia na escola e ndo necessariamente ao aumento de incidéncia.

Na tabela 7, chama a atencdo o aumento acentuado do niumero de
alunos com NEE e deficiéncia intelectual no ano de 2012, aspecto este que coincide
com o decreto 7611/11, sobre o AEE como parte das politicas de educacédo
inclusiva, em que se deve garantir “condicbes de acesso, participagdo e
aprendizagem no ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de
acordo com as necessidades individuais dos estudantes.” (BRASIL, 2011).

Por outro lado, percebe-se o baixo indice de matriculas de alunos
com NEE em relacdo ao numero geral de alunos no municipio, que ndo ultrapassa
2,18% ao longo do periodo.

Em relacdo ao numero de alunos com deficiéncia intelectual
matriculados na Educacdo Basica do municipio de Londrina-PR, salta aos olhos o
alto indice em relacdo aos alunos com NEE, tendo em vista que a deficiéncia
intelectual corresponde ao maior nimero de alunos com NEE, atingido mais de 60%
dos casos no decorrer do periodo investigado.

Entretanto, segundo uma pesquisa realizada pela Organizagao
Mundial da Saude (OMS), entre 2002 a 2004, estima-se que mais de um bilhdo de
pessoas (15% da populacdo mundial) estariam vivendo com alguma deficiéncia. A
pesquisa aponta que, deste contigente, cerca de 1,4% a 2% deste grupo possuiam
deficiéncia intelectual (OMS, 2011). Portanto, ndo podemos desprezar a
discrepancia dos dados de incidéncia da D.l na populacdo e a incidéncia nas
escolas de Londrina-PR.

Contudo, nenhuma pesquisa de registro oficial indica que a
incidéncia de pessoas com deficiéncia intelectual, no conjunto de pessoas com
alguma deficiéncia, atinja mais que 60%. O dado nos permite questionar se esse
grande numero de alunos identificados com D.l nas escolas apresenta efetivamente
tal condigé&o.

Na tabela seguinte, encontra-se o numero de matriculas de alunos
com DI por modalidade de ensino regular, especial e EJA, durante todo o periodo
investigado (Tabela 8).

Cabe ressaltar que o nimero de matriculas ndo corresponde ao

namero de alunos, visto que, 0 mesmo aluno pode possuir mais de uma matricula.
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Tabela 8 — Niumero de matriculas de alunos com deficiéncia intelectual por modalidade de ensino
em Londrina-PR, entre 2007 e 2015.

Ano Regular Especial EJA Total
2007 126 1099 60 1285
2008 194 667 64 925

2009 270 574 43 887

2010 475 522 59 1 056
2011 513 445 57 1015
2012 563 906 58 1527
2013 581 956 52 1589
2014 634 1018 56 1708
2015 1125 1024 661 2. 810

Fonte: Ezlgfé))r.agéo prépria com base nos microdados do Censo Escolar da Educacédo Basica (2007-

Os dados (Tabela 8) apontam que a maior parte das matriculas de
alunos com deficiéncia intelectual concentrava-se na modalidade especial de ensino,
entre o periodo investigado, chegando a 85% das matriculas em 2007. Somente nos
anos de 2011 e 2015, ocorre uma concentracdo um pouco maior de matriculas na
modalidade regular em comparacdo a modalidade especial e EJA. Entretanto, no
ano de 2015, o numero de alunos praticamente duplica em relacdo ao ano anterior,
demonstrando um incremento expressivo de matriculas de alunos com DI na
modalidade regular.

Apesar de apresentar um aumento significativo de matriculas na
modalidade regular a partir de 2010, com média de 35% das matriculas durante o
periodo (exceto em 2010), percebe-se que o aumento de matriculas ainda se
sobressai na modalidade de ensino especial com média de 56,33% das matriculas
(sem contar 2010), enquanto a modalidade de educacdo de jovens e adultos
representa um baixo indice de matriculas, com média de 8,67%.

E nitida a expressao das politicas de educacéo inclusiva na reducéo
de matricula em modalidade substitutiva a partir de 2008, com a expressao de uma

gueda até 2011. Quando a partir de em 2012 revela-se uma tendéncia contraria no
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namero de matriculas, representadas por um aumento significativo de matricula na
modalidade especial até o ultimo ano (2015) das investigacdes.

Em andlise das trajetdrias, tal ocorréncia demonstra realidades
inversas aos dados referentes a modalidade EJA, que se alteram significativamente
no ano de 2015. Supde-se que o0 baixo numero de matriculas nesta modalidade,
entre 2007 e 2014, decorra das duvidas ou equivoco no preenchimento das
informacdes do Censo, visto que a educacao de jovens e adultos é compreendida
pela educacdo basica por duas vias: enquanto etapa de ensino e/ou modalidade.
Percebeu-se nas trajetérias investigadas, que preenchimento da matricula (do aluno)
na EJA ocorre, muitas vezes, somente na variavel “etapa de ensino” (série/ano
referente a educacdo de jovens e adultos), deixando de ser atribuida a mesma
matricula na educacao de jovens e adultos enquanto “modalidade de ensino”. Tendo
em vista que, o aluno matriculado na etapa de ensino da EJA esteja frequentando
este espagco em instituicdo especial (modalidade especial) ou na escola comum
regular (modalidade regular)®.

De um modo geral, ha indicativos de que a escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia intelectual tem ocorrido preferencialmente em espacgos
segregados de ensino, seja em classes ou instituicbes especiais. E, apesar do
aumento significativo de alunos com DI na modalidade regular, as matriculas na
modalidade especial tem crescido de maneira ainda mais expressiva.

Deste modo, o aumento de matriculas de alunos com DI no decorrer
do periodo investigado, ndo significa efetivamente que a inclusdo escolar deste
publico-alvo esteja se efetivando, pelo contrario. Haja vista a perpetuacdo dos
espacos segregados de ensino no atendimento de alunos com NEE, bem como a
elevada incidéncia de alunos com DI em comparacdo aos indices da populacao

mundial expressas na pesquisa da OMS (2011).

385 Os alunos que frequentam as etapas de ensino da EJA frequentam este espaco em instituicGes
especiais ou escolar regular. Por isso, a confusdo e equivoco no preenchimento da modalidade. Visto
gue, & matricula deste aluno deve ser atribuida ambas as modalidades de ensino: EJA e regular ou
EJA e especial. Ao passo que, muitos sao lancados na etapa de ensino EJA, mas somente na
modalidade regular ou especial. Isso justifica 0 numero reduzido de alunos na modalidade EJA
(conforme a tabela 2). Sendo que, em andlise das trajetérias, percebe-se uma realidade diferente
quando tratamos da educacao de jovens e adultos enquanto etapa de ensino.
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4.2 A deficiéncia intelectual narede municipal de Londrina-PR.

Neste momento, apresenta-se as informacfes do grupo de alunos
investigados, que tiveram passagem pela rede municipal®® de Londrina-PR com
registro de deficiéncia intelectual, entre 2007 e 2015.

Os gréficos e a tabela a seguir permitem tracar a caracterizacao por
sexo, raca e faixa etaria dos 1.257 alunos localizados na rede municipal de
Londrina-PR com registro de DI entre 2007 e 2015.

Grafico 1 — Sexo dos alunos com deficiéncia intelectual localizados, entre 2007

e 2015, em algum momento na rede municipal de Londrina.

13

732

= Masculino = Feminino Declarado com os dois sexos

Fonte: Elaborac@o prépria com base nos microdados do Censo Escolar da
Educacéo Basica (2007-2015).

Referente ao sexo do grupo de alunos localizados, os dados
apontam que 58,23% (732) dos alunos eram do sexo masculino, enquanto 40,73%
(512) eram alunos do sexo feminino e 1,04% (13) deste conjunto possuiam duas ou
mais atribuicbes de sexo no registro do Censo Escolar, que ndo puderam ser
interpretadas e denominadas nesta pesquisa. Pressupde-se para tal ocorréncia, a

possibilidade de erros no langamento das informacgdes e registros destes alunos.

% Nao significa a totalidade dos alunos e matriculas de todo o municipio, mas apenas da rede
municipal, sabendo que existem no banco de dados do Censo Escolar, ainda, as possibilidades de
rede federal, estadual e privada. As motivacdes pela escolha da rede municipal encontram-se no
inicio do capitulo 3.1, referente a justificativa da pesquisa.
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Deste modo, boa parte dos alunos que tiveram passagem pela rede
municipal de Londrina-PR com registro de DI, por algum momento entre 2007 e
2015, era do sexo masculino.

No grafico seguinte (Grafico 2), veremos a caracterizacdo destes

mesmos alunos, segundo raga/cor.

Grafico 2 — Raga/cor dos alunos com deficiéncia intelectual localizados, entre 2007 e 2015, em

algum momento na rede municipal de Londrina®”.
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732

700

600

500

400

300 270
200 145

100 64 42

N —— 40

EN&o declarada ®Branca 9 Preta Parda ® Amarela ®¥Indigena ¥ 2 ou mais

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos microdados do Censo Escolar da Educagéo Béasica (2007-
2015).

BN

Referente a raca/cor do grupo de alunos localizados na rede
municipal com registro de DI entre 2007 e 2015, os dados revelam que 58% destes
eram da raca branca, 22% eram pardos, 5% dos alunos ndo declararam a raca
durante o periodo, 3% de todo o grupo de alunos eram da raca preta. Os dados
indicam que a raca amarela representa menos de 1% (somente 4) dos alunos e
revela a inexisténcia de alunos indigenas neste conjunto.

Boa parte deste conjunto de alunos (12%) apresentava em seu

percurso escolar langamentos com mais de uma raca durante todo o periodo de

87 As nomenclaturas utilizadas para denominar raga correspondem as terminologias oficias do Censo
Escolar.
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matriculas. Suspeita-se que por erro de preenchimento, assim como percebido na
caracterizagao por sexo.
A tabela 9 apresenta a faixa etaria das matriculas existentes em

cada ano de investigacéo (2007-2015).

Tabela 9 — Numero de matriculas® por faixa etaria, de alunos com deficiéncia intelectual

localizados na rede municipal de Londrina entre 2007 e 2015.

Faixa etaria 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015
0-5 147 118 107 99 82 54 42 28 17
6-11 463 504 490 479 460 435 384 328 268
12-17 187 210 269 327 370 396 421 470 451
18-23 33 28 36 33 36 62 90 106 129
24-29 11 14 11 11 9 14 16 17 22
30-35 10 9 7 7 5 8 9 8 7
36-41 3 7 6 9 9 5 6 8 8

42-47 2 5 3 3 5 6 6 6 5

48-53 4 2 3 4 2 1 3 2 4
+ 53 3 5 4 4 5 5 4 6 5
Total 863 902 936 976 983 986 981 979 916

Fonte: Elaboragéo propria com base nos microdados do Censo Escolar da Educagéo Bésica
(2007-2015).

A faixa etaria das matriculas, em todo o periodo, referente ao grupo
que teve passagem pela rede municipal de Londrina-PR com registro de DI,
encontrava-se entre O e 84 anos de idade.

Os dados apontam que a faixa etaria predominante entre os alunos
com DI matriculados estava entre 6 e 17 anos de idade, que se insere na idade
escolar obrigatoria atual (4-17 anos). Até 2012, as matriculas concentravam-se na
faixa etaria entre 6 e 11 anos de idade e, a partir de 2013, entre 12 e 17 anos de
idade. Ocorréncia motivada pelo crescimento dos alunos ao decorrer dos anos.

Ao longo do periodo, as matriculas entre 18 e 23 anos aumentam
significativamente. No entanto, percebe-se que as matriculas acima de 24 anos

representam um baixo indice de alunos na educagéo basica.

38 Retomar a explicacdo na pagina 69, referente as diferencas entre codigo de aluno e codigo de
matricula.
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Cabe adiantar que a maior incidéncia de matriculas na idade escolar
obrigatéria ndo significava efetivamente uma escolarizacdo completa, regular e
satisfatoria. O que deveria motivar, de certa forma, a permanéncia destes alunos na
educacdo basica (em etapas de EJA), mesmo que em idade superior a idade
obrigatoria. Entretanto, € perceptivel a redugdo no numero de matriculas acima dos
18 anos de idade®°.

Percebe-se ainda um baixo indice de matriculas entre 0 e 5 anos de
idade, que reduzem ao longo do periodo. Ocorréncia que também pode ser
motivada pelo crescimento dos alunos que encontram-se nas faixas etarias
superiores, mas que revela o ndo atendimento desta populacdo na educacéo infantil
ou, ainda, a identificacao tardia da deficiéncia. Tracado o perfil geral deste grupo de
alunos, partimos a seguir para a descricdo das trajetérias por frequéncia de

matriculas.

4.3 As trajetorias escolares de alunos com deficiéncia intelectual matriculados

narede municipal de ensino de Londrina-PR

O objetivo desta pesquisa € analisar, por meio do microdados do
Censo Escolar, as trajetorias de alunos com registro de deficiéncia intelectual que
estiveram matriculados na rede municipal de ensino de Londrina-PR em algum ano
entre o periodo de 2007-2015%.

Sendo assim, traremos neste momento o0s resultados desta
pesquisa, distribuidos em dois eixos. O primeiro, que expde a descricdo dos dados
referente as trajetérias escolares, apresentadas pelo tipo de frequéncia das
matriculas: constante, intermitente, interrompida, intermitente e interrompida, com
auséncia de matricula no inicio do periodo investigado e trajetérias com limitado
registro de matricula (trés anos ou menos). Dentro das categorias sobre a frequéncia
escolar, serdo apresentadas informacgfes referentes as variaveis selecionadas por

este estudo e que se encontram justificadas na metodologia de pesquisa.

39 A reducdo no numero de matriculas em idade superior a 18 anos ndo pode ser justificada pela ndo
oferta da EJA, uma vez que a rede municipal de Londrina-PR oferece o atendimento.

40 Lembrando que, conforme explicitado no decorrer da metodologia de pesquisa, as matriculas na
rede municipal tratavam-se de um dos critérios de selecdo do grupo de alunos. No entanto, o estudo
nao se limitou em analisar as matriculas registradas somente nesta dependéncia administrativa
(municipal), mas sobre todas aquelas localizadas (entre 2007 e 2015) no banco de dados apés
definido o conjunto de alunos.
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No segundo momento, serdo apresentadas, por fim, as andlises das
trajetorias.
Cumpre resgatar brevemente, os dados referentes as frequéncias de

matriculas dos alunos localizados (Tabela 10).

Tabela 10 - Numero de alunos por frequéncia de matriculas registradas entre 2007 e 2015.

Frequéncia de matriculas (2007-2015) N° de alunos
Constante 439
Intermitente 180
Interrompida 187
Intermitente e interrompida 62
Auséncia de matricula no inicio do periodo 242
Baixo numero de matriculas registradas (3 ou menos) 147
Total 1257

Fonte: Elaboracéo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Os dados demonstram 1.257 alunos com matriculas na rede
municipal de Londrina-PR, em algum ano do periodo de 2007 a 2015. Destes, 439
(34,92%) apresentavam matriculas durante todo o periodo investigado e, por isso,
constituiam um grupo com trajetdrias constantes. Por apresentarem uma frequéncia
constante de matriculas durante todo o periodo nao significa, necessariamente, que
estes alunos estivessem matriculados na rede municipal durante todo o momento.
Mas que, com o processo de localizacdo das matriculas percorrido, identificou-se
registro de lancamento pelo Censo Escolar da Educacdo Basica em todos os anos
investigados, independentemente da rede de ensino, da modalidade ou do registro
de deficiéncia intelectual atribuidos a estes alunos.

Outros 180 (14,32%) alunos, apresentavam uma frequéncia de
matriculas intermitentes, com periodos de evasao escolar. De modo que, ao longo
do percurso escolar investigado, apresentassem saida e retorno escolar.

Cento e oitenta e sete (187 — 14,88%) apresentavam ainda
trajetérias com matriculas interrompidos até 2015 (ou antes). Em que os registros de

matriculas encerraram entre 2010 e 2015.
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Ainda, 62 (4,93%) alunos apresentam ambas as ocorréncias
(intermitente e interrompida) na trajetéria escolar investigada, pois possuem tanto
periodos de intermiténcia escolar quanto indicam interrupcao escolar.

Duzentos e quarenta e dois (242 — 19,25%) alunos possuem ainda
auséncia de matricula no inicio do periodo investigado com idade superior a 1 ano.
Consideramos auséncia de matricula no inicio do periodo investigado todos os
alunos que nao tiveram matriculas localizadas em pelo menos um ano (2007) até 6
anos (2007-2012) do inicio do recorte temporal desta pesquisa.

J& os 147 (11,70%) alunos que possuem matriculas por trés anos ou
menos ndo receberam nenhuma classificacdo quanto a frequéncia das matriculas.
Devido ao baixo numero de registros que impedem a atribuicdo adequada a
periodicidade das matriculas.

Cumpre destacar que as categorias identificadas sao resultado da
organizagdo e tratamento dos dados para analise das trajetorias escolares e,
portanto, ndo foram instituidas, e nem mesmo encontram-se definidas, na divulgacéo
dos dados pelo 6rgéo responséavel (INEP — Censo Escolar da Educacéao Basica).

A seguir, a descricdo das trajetérias escolares pela frequéncia de

matriculas.

4.3.1 Frequéncia escolar constante

Conforme mencionado, 439 (34,92%) alunos, dos 1.257 com
deficiéncia intelectual que tiveram matriculas registradas na rede municipal de
Londrina-PR em algum ano entre 2007 e 2015, possuem uma trajetéria de
frequéncia constante.

Entendem-se por constantes as trajetrias de alunos que possuem
lancamento de matricula pelo Censo Escolar da Educacéo Basica durante todo o
periodo investigado (2007-2015). O que nao significa uma frequéncia constante de
matriculas exclusivamente na rede municipal ou com o registro de deficiéncia
intelectual durante todo o0 momento.

A descricdo das trajetorias de alunos com matriculas constantes
esta distribuida entre 9 diferentes tépicos que abrangem a analise pretendida. Séo
estas: Caracterizacdo dos alunos; Sobre os registros de deficiéncia intelectual;

Escolarizacdo segundo etapas de ensino; Matriculas em classe especial; Matriculas
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em instituicdo especial; Atendimento educacional especializado; Numero de escolas
frequentadas; Ocorréncias de auséncia de matricula no inicio da trajetoria e; Sintese
sobre as trajetorias de frequéncia escolar constante.

Iniciamos, a seguir, com a caraterizacéo deste alunado.

Caracterizacao dos alunos

A faixa etaria correspondente aos alunos com frequéncia de
matriculas constante encontra-se entre 1 e 58 anos de idade. Entretanto, percebe-se
uma maior concentracdo das matriculas nas faixas etarias entre 6 e 10 anos e 11 e

15 anos de idade.

Tabela 11 — Caracterizacdo, segundo sexo, dos alunos com trajetdrias constantes.

Sexo Feminino Masculino Ambos Total

N° de alunos 180 257 2 439

Fonte: Elaboracgéo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Dos 439 alunos com deficiéncia intelectual que possuem frequéncia
constante nas matriculas, 257 (58,55%) eram do sexo masculino, 180 (41%) do sexo
feminino e 2 (0,45%) declarados com ambos 0s sexos no decorrer do percurso
escolar. Suspeita-se que, por equivoco ou erro no preenchimento dos dados.

Sobre os registros de deficiéncia intelectual

Neste momento, encontram-se os dados sobre os registros de

deficiéncia intelectual dos alunos com frequéncia escolar constante (Tabela 12).
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Tabela 12 — As ocorréncias referentes ao registro de deficiéncia intelectual dos

alunos com trajetéria constante.

Registro de deficiéncia intelectual N° de alunos
Possuem em todo o periodo (2007-2015) 72
Recebem durante a escolarizacao 149
Com altera¢des no decorrer do periodo 218
Total 439
Fonte: Elaboragao propria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-
2015.

Dos 439 alunos com frequéncia constante de matriculas, 72
(16,40%) possuem o registro de deficiéncia intelectual em todo o periodo investigado
(2007-2015). Outros 149 alunos (33,94%) recebem o registro de DI durante o
processo de escolarizagdo** e 218 alunos (49,66%) apresentam alteracdes no
registro de deficiéncia intelectual no decorrer do percurso escolar.

A respeito dos alunos que recebem o registro de deficiéncia
intelectual durante o percurso escolar, 14 alunos passam a ser registrados com tal
condicdo apdés*? um ano de escolarizagdo durante o periodo investigado, enquanto
18 alunos séo registrados ap6s dois anos de escolarizacdo e 24 alunos apos o
terceiro ano do percurso escolar. Ainda, 26 alunos recebem o registro de DI apés o
quarto ano, 22 apo6s o0 quinto ano e 17 alunos apdés seis anos de escolarizacéo.
Outros 15 alunos foram registrados com deficiéncia intelectual apos o sétimo ano, ao
passo que 13 alunos recebem registro no dltimo ano do periodo, apds oito anos de
escolarizacao do percurso investigado.

No que tange as idades de registro de deficiéncia intelectual, os
dados apontam que a faixa etaria predominante dos registros de deficiéncia
intelectual ocorre entre 10 e 11 anos de idade, com respectivos 36 e 37 alunos
identificados. Os alunos que recebem registro de DI com 9 e 12 anos de idade séo
representados por um grupo de 25 e 19 alunos, respectivamente. Enquanto, 11

alunos passam a ser registrados com deficiéncia intelectual aos 8 anos de idade. Os

41 Sobre os registros de deficiéncia intelectual que ocorrem durante o processo de escolarizacao,
cumpre destacar que ndo foram consideradas somente as matriculas na rede municipal de ensino,
mas todo o conjunto de matriculas localizadas, de cada um dos alunos, apés a definicdo deste
conjunto.

42 0 termo “apods” refere-se ao ano seguinte do valor indicado. Exemplo: Se o diagnéstico ocorre apés
um ano, ele ocorreu no segundo ano de escolarizacdo. Visto que nenhum aluno que recebe o registro
de DI durante o percurso escolar possui o registro durante todo o periodo investigado (2007-2015).
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demais periodos em que ocorrem 0s registros de DI correspondem as idades de 2,
3,6,7,13, 14, 28 e 51 anos, que ndo ultrapassam a média de 2,62 alunos registrada
com tal condicéo, por cada uma dessas idades.

A respeito das etapas de ensino em que ocorreram 0s registros de
deficiéncia intelectual, os percursos escolares destes alunos apontam que 43 e 52
alunos sao registrados com tal condigdo nos 3° e 4° anos do ensino fundamental,
respectivamente. Ainda, 26 alunos passam a ter registro de DI no 5° ano do ensino
fundamental, enquanto 10 alunos receberam o registro de deficiéncia intelectual no
2° ano do ensino fundamental. Outros 7 alunos foram registrados com DI no 1° ano
do ensino fundamental, enquanto outros 7 frequentavam a classe especial no
periodo de registro. Somente 2 alunos passam a ser registrados com deficiéncia
intelectual enquanto frequentavam a educacdo infantil (creche) e outros 2
matriculados na Educacao de Jovens e Adultos.

Dos cento e quarenta e nove (149) alunos que recebem o registro de
deficiéncia intelectual durante o processo escolar e que possuem uma frequéncia
constante de matriculas, 135 receberam o registro de DI na rede de ensino regular,
enquanto 2 alunos frequentavam a EJA no momento do registro inicial de deficiéncia
intelectual. Outros 5 alunos estavam matriculados na instituicdo especial e 7 em
atendimento em classe especial no momento do registro em DI.

Cento e quarenta e trés (143) alunos frequentavam a rede municipal,
5 alunos frequentavam a rede privada e somente 1 aluno estava matriculado na rede
estadual quando recebeu o registro de deficiéncia intelectual.

Cento e dezoito (118) alunos receberam o registro de deficiéncia
intelectual na mesma escola em que estavam matriculados ano anterior, enquanto,
31 alunos passam a ser registrados com tal condicdo apés mudanca de escola.

Em se tratando dos alunos que possuem alteracdes no registro de
deficiéncia intelectual durante o periodo investigado, os dados revelam que 31
alunos, que, a principio, se encontravam registrados com tal condicdo, séo langados
posteriormente sem a DI ao longo do percurso escolar.

Referente ao numero das demais alteracdes ocorridas nas trajetorias
escolares analisadas, percebe-se que 118 alunos sofrem alteracdo no registro
quanto a deficiéncia intelectual por duas vezes. Outros 45 alunos sofrem alteracdes

no registro por trés vezes no periodo escolar investigado e 14 alunos indicam quatro
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alteracdes no registro de DI ao longo do percurso escolar, bem como 2 alunos
sofrem até cinco altera¢des no registro durante a escolarizacgéo.

Ocorre ainda que oito (8) alunos sao registrados com deficiéncia
intelectual ao mesmo tempo (ano) em que séo lancados sem a condi¢do3. Quatro
(4) destes alunos apresentam os dois registros na mesma escola. Isso significa que
o aluno é identificado de formas diferentes no mesmo ambiente escolar. Enquanto
quatro (4) alunos séo registrados diferentemente (com e sem DI) ao mesmo ano, em
escolas distintas.

A respeito do periodo com o registro de deficiéncia intelectual, os
percursos escolares revelam que 41 alunos possuem a DI por um ano do percurso
escolar, enquanto 35 alunos séo registrados por dois anos. Vinte e trés (23) alunos
sao lancados com deficiéncia intelectual por trés anos, 26 alunos por quatro anos e
28 sdao registrados com tal condicdo por cinco anos. Vinte e um (21) alunos sao
registrados com DI por seis anos e outros 21 alunos possuem registro por sete anos
do percurso escolar.

Considerando os periodos em que 8 alunos recebem registros
distintos (com e sem DI) no mesmo periodo, 4 destes possuem o registro por oito
anos, enquanto 2 alunos possuem a DI por sete anos. Um (1) aluno é registrado com
deficiéncia intelectual por seis anos e outro (1) aluno recebe o registro ainda por

cinco anos.
A escolarizacdo segundo etapa de ensino
Neste topico, os dados abordam a escolarizacdo por etapa de

ensino e o nivel de escolaridade atingido pelos alunos com frequéncia constante no

periodo investigado (Tabela 13).

48 Tendo em vista que o0 mesmo aluno pode estar matriculado concomitantemente em turmas ou
instituicbes distintas. Indicando duas ou mais matriculas no mesmo periodo (ano).
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Tabela 13 — Etapa de ensino atingida pelos alunos com trajetérias constantes até a

Gltima matricula registrada.

Etapa de ensino atingida até a Gltima matricula registrada N° de
(2015) alunos

Educacao infantil 4
Anos iniciais do ensino fundamental 126
Anos finais do ensino fundamental 200
Ensino médio 37
Encaminhado dos anos iniciais (E.F) para EJA 23
Encaminhado dos anos finais (E.F) para EJA 16
Encaminhados da classe especial para EJA 15
Frequentou somente EJA durante todo o periodo 13
Percqr_sos incomuns (com matriculas em etapas de ensino 5
aleatdrias)
Total 439

Fonte: Elaboracgéo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Dos 439 alunos que possuem frequéncia de matriculas constantes,
200 (45,56%) atingem os anos finais do ensino fundamental e encontravam-se
matriculados principalmente nos 6° e 7° anos. Com respectivos 60 e 62 alunos. No
entanto, 78 alunos demonstram matriculas distribuidas entre o 8° e 9° (com 42 e 36
alunos respectivamente).

Cumpre destacar que a concentracdo das matriculas nos anos finais
do ensino fundamental prevalece nos percursos escolares de alunos com alteracdes
do registro ao longo do periodo, com um numero de 109 alunos (de 218). E,
também, nas trajetérias de alunos que passam a ser registrados com DI ao longo do
percurso (78 alunos de 149). Entretanto, os percursos escolares de alunos que
possuem o registro durante todo o periodo demonstram uma maior concentracao de
matriculas nos anos iniciais, diferentemente dos demais grupos.

As matriculas de alunos nas etapas iniciais do ensino fundamental,
até 2015, representam 28,70% (126) dos percursos escolares de alunos com
frequéncia constante. Sendo que 28 alunos que frequentavam 0s anos iniciais do
ensino fundamental até 2015 referiam-se a alunos com registro de deficiéncia

intelectual por todo o periodo. Outros 62 dos alunos que frequentavam anos iniciais
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até 2015 tratavam-se de alunos que receberam o registro de DI durante o processo
escolar, bem como 36 alunos correspondem aos estudantes que apresentam
alteracdes no registro de DI ao longo do periodo escolar.

Quatro (4) alunos com matriculas constantes estavam matriculados
na educacdo infantil até o dltimo momento do periodo investigado (2015) por
possuirem pouca idade (5 anos ou menos).

Trinta e sete (37), dos alunos com frequéncia de matriculas
constantes (439) atingem a escolarizacdo de nivel médio. Sendo que 34 destes
correspondem a alunos com alteragcdes no registro de deficiéncia intelectual ao logo
do percurso investigado.

Apesar dos percursos escolares indicarem uma maior concentracao
das matriculas nos anos finais do ensino fundamental, e até mesmo um nuamero
consideravel de alunos que atingem o ensino medio, é recorrente o alto indice de
defasagem entre idade e série. Visto que muitos alunos matriculados nos anos
iniciais e finais do ensino fundamental possuiam idade escolar correspondente as
etapas do ensino médio.

A exemplo disso podemos citar o caso de, pelo menos, 4 alunos de
matriculas constantes que frequentavam o 1° ano do ensino fundamental com
idades entre 14 e 16 anos.

Percebe-se, portanto, um alto indice de defasagem entre idade e
série, tendo em vista que todos os alunos com tendéncia constante das matriculas
sofreram retencdo escolar em alguns periodos da escolarizagdo ou ainda
frequentavam classe especial (sem atribuicdo no nivel de escolaridade) e EJA
durante o periodo.

Dos alunos com matriculas constantes (439), 13 estavam
matriculados na educacdao de jovens e adultos durante todo o periodo investigado.

Ainda, 23 alunos foram encaminhados dos anos iniciais do ensino
fundamental a EJA. Destes, 12 alunos com registro de DI durante todo o periodo, 1
aluno que recebeu registro de deficiéncia intelectual durante escolarizagdo e 10
alunos com alteracbes no registro de deficiéncia intelectual ao longo do periodo
investigado.

Outros 16 alunos sdo conduzidos a EJA diretamente dos anos finais

do ensino fundamental. Sendo que, 1 destes estava registrado com deficiéncia



93

intelectual durante o periodo escolar e 15 alunos possuiam alteracao do registro de
DI ao longo do percurso.

Quinze (15) alunos também foram encaminhados a educacédo de
jovens e adultos, apos matriculas em classe especial. Destes, 5 alunos com registro
de DI durante todo o periodo investigado, 1 aluno que passa a ser registrado com DI
ao longo do processo escolar e 9 alunos com alteracdo no registro de deficiéncia
intelectual ao longo do percurso.

Percebe-se, portanto que o encaminhamento para a educacdo de
jovens e adultos ocorre principalmente nas trajetorias escolares de alunos com
alteracdes no registro de DI durante o periodo investigado, representando 63% dos
alunos conduzidos para a EJA.

Ocorre ainda que, 1 dos alunos com frequéncia de matriculas
constante (com idade escolar entre 19-27 anos) possui uma trajetoria incomum nas
etapas de ensino, pois frequenta em todo o periodo a EJA e somente em 2015
encontra-se matriculado no 7° ano do ensino fundamental (aos 27 anos),
apresentando matricula concomitante a EJA em instituicdes de ensino distintas.

Foram identificados ainda outros percursos incomuns, como de 4
alunos que tiveram uma breve passagem pela educacéo de jovens e adultos. Trés
(3) destes alunos frequentavam a classe especial e, no ano seguinte, sao
encaminhados para a EJA, aos 15 anos. No entanto, no ano posterior, 0S mesmos
alunos (3) retornam sua escolarizacdo ao 6° ano do ensino fundamental. J4 o outro
caso (1 aluno) demonstra que o aluno é encaminhado a educacédo de jovens e
adultos aos 16 anos (em 2014), apos frequentar o 4° do ensino fundamental, e
retorna no ano seguinte com matricula em ensino médio (aluno contabilizado nas
matriculas em ensino médio).

Tais ocorréncias revelam a instabilidade nos percursos escolares
gue oscilam entre as mais distintas etapas de ensino. Demonstram ainda que, a
frequéncia escolar constante e as matriculas em etapas de ensino mais avancadas
nao significam a efetividade no processo de escolarizacéo desse alunado.

Posteriormente, encontra-se a tabela com informacfes sobre idade

de encaminhamento a educacao de jovens e adultos (Tabela 14).
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Tabela 14 — Idade de encaminhamento para a educacao de jovens e

adultos dos alunos com trajetéria constante.

ldade N° de alunos
14 anos 4
15 anos 11
16 anos 18
17 anos 10
18 anos 8
19 anos 3
Total 54

Fonte: Elaborac@o propria com base nos microdados do
Censo Escolar 2007-2015.

Referente aos encaminhamentos para a educacdo de jovens e
adultos, os dados revelam que estes ocorreram entre 14 e 19 anos. Dos cinquenta e
quatro (54) alunos encaminhados a EJA, 4 foram conduzidos a este espaco aos 14
anos de idade, 11 alunos aos 15 anos e outros 18 alunos foram encaminhados aos
16 anos de idade. Dez (10) alunos ainda foram encaminhados a educacao de jovens
e adultos aos 17 anos, ao passo que 8 alunos foram conduzidos aos 18 anos e 3
alunos aos 19 anos de idade.

Percebe-se, portanto, um encaminhamento precoce de alunos com
deficiéncia intelectual a EJA. Assim como na trajetdria dos alunos que se encontram
por todo o periodo na EJA, os alunos ali matriculados apés frequentarem o ensino
fundamental e classes especiais possuem um percurso escolar (ha EJA) marcado
pela retencdo, em que raras progressdes sao constatadas, de modo que estes
alunos permanecam, em grande parte, na mesma etapa de ensino durante o periodo
investigado.

Referente a educacdo infantil, percebe-se, nas trajetorias de alunos
com matriculas constantes, que 182 alunos frequentaram as etapas de ensino
correspondentes em algum momento entre 2007 e 2015. Destes, 119 (65,38%)
apresentam matriculas na etapa de ensino correspondente a pré-escola (atual 1°
ano do ensino fundamental), enquanto 63 (34,61%) indicavam matriculas também

na etapa anterior, denominada creche.
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Na tabela seguinte (Tabela 15), encontra-se o numero de alunos que

frequentaram as etapas de educacao infantil por dependéncia administrativa.

Tabela 15 — Numero de alunos com trajetdria escola constante, que frequentaram em algum
momento (entre 2007 e 2015), as etapas de educacdao infantil por dependéncia

administrativa.

Dependéncia Privada Instituicéo Pablica
i : . Total
administrativa regular especial regular
N° de alunos 82 47 53 182

Fonte: Elaboracgéo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Cento e vinte e nove (129 — 70,88%) alunos frequentaram as etapas
em educacdo infantil na rede privada de ensino. Destes, 82 (47,25%) alunos
frequentaram a educacédo infantil na rede privada regular, enquanto 47 (23,63%)
alunos estiveram matriculados em instituicbes especiais de ensino. Outros 53
(29,12%) alunos frequentavam a rede publica de ensino enquanto matriculados na
educacao infantil.

Cumpre destacar que 31 (65,96%) alunos que frequentaram a
educacao infantil em instituicbes especiais de ensino possuem trajetérias escolares
com o registro de deficiéncia intelectual durante todo o periodo de investigacao.

Percebe-se ainda um caso incomum de 1 aluno que, aos 11 anos de
idade, frequenta a educacao infantil (pré-escola), apds ter frequentado, nos anos
anterior e posterior, a 12 série/2° ano dos anos iniciais do ensino fundamental. Nos
demais casos, de alunos que frequentaram a educacao infantil, verifica-se que a
saida desta etapa de ensino varia entre 5 e 8 anos de idade.

De um modo geral, as trajetérias escolares sdo marcadas por longos
periodos de retencdes escolares, inclusive nas matriculas em educacéo de jovens e
adultos. Isso porque, somente 6 alunos, dos 439 com frequéncia de matriculas
constantes, possuem apenas progressdo escolar durante o periodo investigado.
Destes, 5 alunos atingem o ensino médio e 1 frequentava o 7° ano do ensino
fundamental aos 13 anos.

Outros 15 alunos sofrem apenas progressdo escolar apoés
apresentarem matriculas em classe especial. Um (1) destes, indica salto em etapa

de ensino, motivado pela alteracdo de escola.
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Ainda, 6 alunos, que nao indicam retencdo escolar, apresentam salto
na etapa de ensino e, em seguida, progressao escolar apos frequentarem classe
especial. E 1 (um) aluno sofre primeiro progressao e, em seguida, apresenta salto
em etapa de ensino posterior ao atendimento em classe especial.

Outra informacdo relevante, quanto a analise da escolarizacao,
refere-se ao nimero de matriculas encontradas em um mesmo ano por um Unico
aluno. Tal como o caso de um aluno que possui alteracdo no registro de DI e
apresenta matriculas em 5 turmas distintas no mesmo ano (2009) em uma instituicao
escolar. Sendo estas matriculas decorrentes de atividade complementar sem
indicacdo de atendimento educacional especializado.

Essas ocorréncias repetem-se principalmente nas trajetorias
escolares de alunos com alteracédo no registro de deficiéncia intelectual ao longo do
periodo analisado e, em menores casos, nas trajetorias de alunos que passam a ser

registrados com DI durante o processo de escolarizacéo.

Matriculas em classe especial

Neste momento, encontram-se informacfes sobre as matriculas em
classe especial de alunos com frequéncia escolar constante.
A seguir, 0 numero de alunos por periodo de matricula em classe

especial no periodo investigado (Tabela 16).

Tabela 16 — Periodo de matriculas em classe especial na trajetéria de

alunos com frequéncia escolar constante.

Periodo de matricula em

. N° de alunos
classe especial

1 ano 19
2 anos 27
3 anos 27
4 anos 7
5 anos

6 anos 1
Total 82

Fonte: Elaboragdo prépria com base nos microdados do Censo Escolar
2007-2015.
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As trajetérias escolares de alunos com frequéncia de matriculas
constantes (439) demonstram que 82 (18,67%) destes alunos frequentaram classe
especial em algum momento do periodo investigado. Vinte e sete (27) alunos
frequentaram o espaco por dois anos e outros 27 alunos estiveram ali matriculados
por trés anos. Dezenove (19) alunos estiveram matriculados em classe especial por
um ano e 7 alunos frequentaram o local por quatro anos. Um (1) aluno indica ainda
matricula em classe especial por cinco anos, enquanto 1 aluno frequentou o espaco

por seis anos.

Matriculas em instituicdo especial

Neste momento, encontram-se informacdes sobre as matriculas em
instituicdo especial de alunos com frequéncia escolar constante.

Noventa e oito (98 — 22,32%) alunos que possuem frequéncia
constante nas matriculas frequentaram instituicdo especial de ensino. Destes, 51
sao alunos que possuem registro de deficiéncia intelectual durante todo o periodo de
investigagdo. O que representa 70,83% dos percursos escolares de alunos com
registro de DI por todo o momento (2007-2015), dos 72 alunos que constituem o
grupo. Outros 11 alunos que frequentaram a instituicdo especial recebem o registro
de DI durante a escolarizacao, representando apenas 7,38% dos alunos. E trinta e
seis (36) alunos que apresentam matriculas em instituicdo especial durante o
periodo investigado referem-se a alunos que sofrem alteracdo de registro em DI,
indicando que 16,51% do grupo estiveram matriculados em espacos de ensino
paralelo.

A seguir, 0 numero de alunos por periodo de matricula em instituicao

especial no periodo investigado (Tabela 17).
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Tabela 17 — Periodo de matriculas em instituicdo especial na trajetéria de

alunos com frequéncia escolar constante.

Periodo de matricula em

) N ) N° de alunos
instituicao especial

1 ano 22
2 anos 25
3 anos 19
4 anos 9
5 anos 7
6 anos 3
7 anos 5
8 anos 7
9 anos 1
Total 98
Fonte: Elaborag¢éo propria com base nos microdados do Censo Escolar
2007-2015.

Vinte e dois (22) alunos frequentaram instituicdo especial por um
ano e 25 alunos estiveram matriculados nestes espacos por dois anos. Dezenove
(19) alunos indicam matricula em instituicdo especial por trés anos do percurso
escolar e 9 alunos estiveram matriculados em espaco segregado de ensino por
quatro anos. Sete (7) alunos frequentaram ainda a instituicdo especial por cinco
anos, enquanto 3 alunos indicam matricula em instituicdo por seis anos e 5 alunos
por sete anos. Outros 7 alunos apresentam matricula em espaco de ensino
segregado por oito anos e 1 aluno frequentou instituicdo durante todo o periodo
investigado (nove anos).

Destes, 19 alunos frequentaram instituicdo especial concomitante a
rede de ensino regular por um ano. Quatro (4) alunos também frequentaram ambas
as modalidades de ensino (regular e especial-instituicdo) por dois anos, ao passo em
gue 6 alunos apresentavam matriculas concomitantes por trés anos.

Cinco (5) dos alunos que frequentaram instituicdo especial
apresentam ainda matriculas concomitantes a educag¢do de jovens e adultos.
Destes, 1 aluno frequentou instituicdo especial e EJA paralelamente por um ano,
enquanto outro aluno esteve matriculado em ambas as modalidades de ensino (EJA

e especial-instituicdo) por dois anos. Dois (2) alunos apresentavam ainda matriculas
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concomitantes em instituicdo especial e EJA por trés anos e outro (1) aluno por um
periodo de cinco anos.

De um modo geral, percebe-se que os alunos com registro de
deficiéncia intelectual, durante todo o periodo investigado, frequentaram os espacos
segregados de ensino de forma mais expressiva e por um tempo maior. Enquanto,
os alunos que recebem registro de DI durante o percurso escolar e, até mesmo 0s
alunos com alteracdo no registro ao longo do periodo, expressam um nuamero
consideravelmente baixo de matriculas no sistema paralelo de ensino em relacéo ao
primeiro grupo.

Dos alunos que frequentaram a instituicdo especial, os dados
revelam que a maior parte destes permanecia retido no 1° e 2° ano das etapas
iniciais do ensino fundamental enquanto ali estavam. De forma que os registros
revelam recorréncia em casos de alunos que frequentavam os primeiros anos do
ensino fundamental com idade entre 15 e 17 anos.

As matriculas em instituicdes paralelas de ensino revelam, portanto,
um agravante na escolarizacdo desses individuos. Os efeitos no atendimento
apontam além de constancia na retencdo escolar, também recorrentes casos de
regressao nas etapas de ensino, que expressam a nao escolarizacdo deste publico-
alvo.

Portanto, ndo se percebe nenhum efeito positivo na escolarizacdo de
alunos que frequentaram as instituicbes ou classes especiais, a hdo ser um periodo
de segregacdo. Tendo em vista que a maior parte desses alunos, apés o
fechamento/saida das classes especiais ou atendimento em instituicbes especiais,
apresentam uma trajetéria marcada por retencdo e até mesmo regressdo no

processo de escolarizacao.

Atendimento educacional especializado

Trezentos e trinta e oito alunos (338 — 76,99%) dos 439 que
possuem frequéncia constante de matriculas durante o periodo investigado,
receberam o atendimento educacional especializado em algum momento entre 2007
e 2015.

Do conjunto de alunos que possuem registro de deficiéncia

intelectual durante todo o periodo investigado com frequéncia constante (72), 53
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(73,61%) destes, receberam atendimento educacional especializado. J4 o conjunto
de alunos que passam a ser registrados com DI durante o percurso escolar com
matriculas em todo o periodo (149), os dados revelam que, 127 (85,23%) destes
receberam o AEE em algum momento entre 2007 e 2015. Bem como, 158 (72,47%)
dos alunos que tem alteracdo no registro de deficiéncia intelectual e possuem
frequéncia constante nas matriculas (218) receberam o atendimento educacional
especializado.

Na tabela seguinte (Tabela 18), encontra-se o niumero de alunos por

tempo de atendimento educacional especializado recebido no periodo investigado.

Tabela 18 - Periodo de matriculas com atendimento educacional especializado na

trajetoria de alunos com frequéncia escolar constante.

Periodo de matricula com AEE N° de alunos

1 ano 101
2 anos 69
3 anos 60
4 anos 44
5 anos 34
6 anos 26
7 anos 4

Total 338

Fonte: Elaboragéo propria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Dos 338 alunos que receberam o AEE, 101 sao atendidos por
apenas um ano, enquanto somente 4 alunos recebem o atendimento por sete anos
do percurso escolar. Sessenta e nove (69) alunos receberam o atendimento
educacional especializado por dois anos e 60 alunos por trés anos do periodo
escolar. Outros 44 alunos receberam o AEE durante quatro anos de sua
escolarizagéo e 34 receberam o atendimento por cinco anos. Vinte e seis (26) alunos
foram atendidos ainda por seis anos do percurso escolar.

Duzentos e noventa e cinco (295) alunos receberam o atendimento
educacional especializado na rede publica de ensino. Destes, 199 alunos receberam
0 AEE na rede municipal, 22 alunos na rede estadual e 74 alunos foram atendidos

tanto na rede municipal quanto estadual de ensino em periodo distintos. No entanto,
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37 alunos receberam ainda o atendimento educacional especializado apenas em
instituicdo especial e outros 6 alunos receberam o atendimento tanto na rede publica
(4 alunos na rede municipal e 2 alunos na rede estadual) quanto em instituicdo
especial de ensino, em diferentes periodos (ano)).

Em se tratando aos efeitos do AEE, os dados revelam que 143
alunos, dos 338 que receberam o atendimento educacional especializado, sofrem
apenas progressao escolar posteriormente ao atendimento. Cento e sete (107)
alunos sofrem além de progresséo escolar, também retencdo em etapa de ensino
apos o atendimento. Outros 40 alunos sofrem retencéo, ao passo que, 1 aluno sofre
regressao escolar posterior a matricula em AEE.

N&o é possivel identificar os efeitos do atendimento nos percursos
escolares de 20 alunos, que evadem ou interrompem apO0s o0 atendimento
educacional especializado, ou ainda, que recebem o atendimento somente no ultimo
momento do periodo investigado (2015).

Cinco (5) alunos apresentam saltos na etapa de ensino apos o
atendimento educacional especializado e 6 estavam matriculados na EJA enquanto
recebiam o atendimento. Dois (2) alunos sofrem progressdo escolar e sao
conduzidos a classe especial posterior ao atendimento, bem como 4 alunos, além de
progresséao escolar, apresentam encaminhamento a EJA apés o AEE.

Dois (2) alunos sofrem progressao escolar e salto em etapa de
ensino apos receber o atendimento educacional especializado, bem como outro
aluno (1) sofre retencdo escolar e salto em etapa de ensino posterior ao
atendimento. Um (1) aluno sofre ainda retencéo e encaminhamento para a educacao
de jovens e adultos.

Ocorrem ainda efeitos como progressdo, retencdo e
encaminhamento para a EJA, no percurso de 3 alunos apdés o AEE. Assim como
outros 3 alunos que sofrem também progressao, retencao e regressao escolar.

Cumpre destacar os casos de regressao escolar e saltos em etapas
de ensino em especial, visto que esses efeitos motivam-se preferencialmente por
alteracao de escola devido a reclassificacéo escolar.

Outra evidéncia que merece destaque refere-se a importancia do
atendimento educacional especializado na rede publica de ensino. Isso porque, 0s

percursos escolares que indicam exclusivas progressdes ocorreram especialmente
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nestes espacos (municipal e estadual), enquanto as retencbes deram-se, em grande
parte, nas instituices especiais.

A exemplo disso, destacamos o0 percurso escolar de 4 alunos que
atingiram o ensino médio até o final do periodo investigado. Estes ndo apresentam
nenhuma matricula em instituicbes ou classes especiais, mas receberam o
atendimento educacional especializado por dois e seis anos do percurso escolar.

Deste modo, percebe-se a importante oferta do AEE na rede publica
de ensino na escolarizacdo de alunos com DI. Sendo visivel o desenvolvimento
satisfatorio de alunos que receberam o atendimento por um longo periodo em
comparacdo aos alunos atendidos por apenas um ou dois anos, ou que nao

receberam o AEE durante o periodo.

NUumero de escolas frequentadas

Neste momento, apresentam-se as informacgdes sobre o nimero de
escolas frequentadas pelos alunos com frequéncia constante (Tabela 19).

Representadas pela tabela seguinte:

Tabela 19 — Numero de escolas frequentadas pelos alunos com trajetéria escolar

constante.

N° de escolas frequentadas entre o
N° de alunos

2007-2015
1 escola 16
2 escolas 123
3 escolas 146
4 escolas 82
5 escolas 51
6 escolas 7
7 escolas 11
8 escolas 1
9 escolas 2
Total 439

Fonte: Elaboragéo propria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.
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Dos 439 alunos que possuem matriculas constantes durante todo o
periodo investigado, 146 tiveram passagem por trés escolas distintas, 123 alunos
apresentam matriculas em até duas escolas ao longo do periodo, bem como 82
alunos estiveram matriculados em quatro escolas diferentes.

Cinquenta e um (51) alunos tiveram passagem por cinco escolas
distintas, ao passo que 7 alunos frequentaram seis escolas diferentes ao longo do
periodo. Onze (11) alunos estiveram matriculados ainda em sete escolas e 1 indica
passagem por até oito escolas diferentes.

Outros 2 alunos frequentaram nove escolas durante todo o periodo,
sendo estes, alunos com alteracdo no registro de deficiéncia intelectual durante o
percurso escolar. Somente 16 alunos, dos 439 com frequéncia constante,

frequentaram a mesma escola ao longo do periodo investigado.

Ocorréncias de auséncia de matricula no inicio da trajetoria

Quatorze (14) alunos possuem auséncia de matricula no inicio do
periodo investigado, dado que no momento de auséncia do registro possuiam idade
inferior a 1 ano. No entanto, por indicarem registro de matricula em todos os anos
apos o ingresso escolar, inferiu-se a este conjunto de alunos a classificacdo de

frequéncia constante, tendo em vista o periodo de nascimento.

Sintese das trajetérias escolares de alunos com frequéncia de matriculas

constantes

As trajetérias escolares de alunos com frequéncia de matriculas
constantes ocorrem principalmente entre 6 e 15 anos de idade. Faixa etaria
correspondente a boa parte da idade escolar obrigatoria atual (4-17 anos).

Os dados revelam ainda que, 58,54% (257) dos alunos eram do
sexo masculino, 40,77% (179) do sexo feminino e 0,69% (3) foram registrados com
ambos 0s sexos ao longo do percurso escolar.

Das trajetorias escolares com matriculas constantes, os alunos com
alteracdes no registro de deficiéncia intelectual possuem maior representacéo (218),

enquanto os alunos com registro de DI durante todo o periodo correspondem a
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menor parte desses percursos (com 72 alunos). Ao passo que 149 alunos com
matriculas constantes recebem o registro de DI durante a escolarizagéo.

Os registros de deficiéncia intelectual que ocorrem ao longo do
percurso escolar acontecem principalmente entre 10 e 11 anos (36 e 37 alunos
respectivamente) e aos 9 e 12 anos de idade (25 e 19 alunos respectivamente). Bem
como, os registros de DI ocorrem com maior frequéncia nos 3° e 4° anos do ensino
fundamental (com registro de 43 e 52 alunos respectivamente) e em menor nimero
de casos, mas de um modo geral ainda expressivos, sucedem também no 5° ano
(26 alunos identificados).

Dos 149 alunos que recebem registro de DI durante a escolarizacéo,
135 frequentavam a rede regular de ensino no momento do registro. Ao passo que
118 estavam matriculados na mesma escola do ano anterior ao registro de
deficiéncia intelectual.

Chamam atencdo ainda, os casos de alteragdo no registro de
deficiéncia intelectual, que, além de representarem um maior conjunto de alunos
(218) com frequéncia de matriculas constante, indicam a alteracdo do registro em
até cinco vezes durante o processo escolar. E ainda, as trajetérias (8 alunos)
marcadas por registros distintos (com e sem deficiéncia intelectual) no mesmo ano,
sendo que, 4 destes, ocorreram na mesma escola.

As trajetérias escolares demonstram ainda que 203 atingem 0s anos
finais do ensino fundamental e 38 alunos o ensino médio até o ultimo ano do periodo
investigado (2015). No entanto, é recorrente o alto indice de defasagem entre idade
e série. Visto que muitos alunos matriculados nos anos iniciais e finais do ensino
fundamental possuiam idade escolar correspondente as etapas do ensino médio.

Cumpre resgatar que 109, dos 203 alunos que atingem o0s anos
iniciais do ensino fundamental, bem como 34, dos 38 alunos que atingem 0 ensino
meédio, sdo representados por alunos com alteragcbes no registro de deficiéncia
intelectual ao longo do periodo.

Sobre isso, cumpre resgatar que apenas 6 alunos, dos 439 que
constituem a categoria de alunos com frequéncia constante de matricula, possuem
apenas progressdo escolar ao longo do percurso escolar. Enquanto as demais
trajetdrias sdo marcadas por retencdo, frequéncia em classe especial, EJA e até

mesmo regressao escolar.
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Dados que exemplificam os casos acentuados de defasagem entre
idade e série explicitam a frequéncia de alunos que entre 14 e 16 anos de idade
frequentavam ainda o 1° ano do ensino fundamental, bem como o caso de 1 aluno
que, aos 11 anos, frequentava ainda as etapas correspondentes a educacao infantil.

Outra informacdo que merece destaque refere-se ao ndmero de
matriculas localizadas por um aluno no mesmo ano de escolarizacdo. Sendo
localizadas até 5 matriculas de um aluno durante todo o ano na mesma entidade
escolar.

Percebe-se ainda um recorrente encaminhamento de alunos com
idade escolar obrigatéria & educacédo de jovens e adultos. Sendo que 43 alunos
tinham entre 14 e 17 anos de idade ao serem conduzidos para a EJA.

Esses encaminhamentos precoces, bem como as oscilacdes
presentes entre as mais distintas etapas de ensino, revelam a instabilidade nos
percursos escolares de alunos com registo de deficiéncia intelectual. Demonstram
ainda que a frequéncia escolar constante, bem como as matriculas em etapas de
ensino mais avancadas, nao significa a efetividade no processo de escolarizacao
desse alunado.

Os dados demonstram ainda que 129 alunos, dos 182 que
frequentaram a educacao infantil em algum momento entre 2007 e 2015, estiveram
matriculados na rede privada de ensino durante esta etapa de escolarizagao.
Destes, 47 alunos frequentaram educacéo infantil em instituicdo especial de ensino.
Sendo que 31 alunos (dos 47) correspondem aos alunos que possuem registro de
deficiéncia intelectual durante todo o periodo de investigacao.

Oitenta e dois (82) alunos frequentaram classe especial, enquanto
98 apresentam matriculas em instituicdo especial de ensino. Dos 98 alunos que
frequentam instituicdo especial em algum momento, 51 destes possuem registro de
deficiéncia intelectual durante todo o periodo.

Percebe-se com os dados de matriculas em instituicdo especial que,
apesar do crescente no numero de matriculas na rede regular de ensino (conforme
tabela das modalidades), ndo ocorre uma migracdo de alunos da modalidade
especial (instituicdo especial) para a rede regular. Visto que 19 alunos frequentavam
a instituicdo especial concomitante a rede de ensino regular. E ainda, 1 dos alunos

frequentou a instituicdo por todo o periodo de analise (9 anos).
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Trezentos e trinta e oito (338) alunos, dos 439 com frequéncia de
matriculas constante, receberam o atendimento educacional especializado.
Entretanto, 39 alunos receberam o atendimento em instituicdo especial, a0 passo
gue os demais ocorrem na rede de ensino regular, de carater predominantemente
publico.

Diante dos efeitos do AEE torna-se evidente a importancia de sua
oferta na rede publica de ensino, pois 0s percursos escolares que indicam exclusivas
progressdes ocorreram especialmente nestes espacos (municipal e estadual).
Enquanto as retengbes deram-se, em grande parte, nas instituicbes especiais. Uma
vez que o0s atendimentos em instituicdo especial de ensino, com ou sem
atendimento educacional especializado, demonstram um agravante na escolarizacao
desse alunado, que sofre longos periodos de retencdo escolar, com poucos, ou
nenhum, indicativos de escolarizagao.

Percebe-se, de um modo geral, a ocorréncia de matricula
prioritariamente na rede regular em instituicdes municipais e estaduais de ensino.
Sendo que, as matriculas na rede privada e especialmente na modalidade especial
ocorreram principalmente nas etapas referentes a educacéo infantil e decorrentes do
AEE em instituicdo especial.

De um modo geral, percebe-se que os alunos com registro de
deficiéncia intelectual durante todo o periodo investigado frequentaram os espacos
segregados de ensino de forma mais expressiva e por um periodo maior.

Somente 16 alunos frequentaram a mesma escola durante todo o
percurso investigado, enquanto 123 alunos tiveram passagem por duas escolas
distintas e 143 alunos frequentaram trés entidades escolares ao longo do periodo.
Ocorre ainda que 2 alunos frequentaram até nove escolas durante o periodo e 11
alunos tiveram passagem por oito escolas diferentes.

Portanto, trajetérias marcadas por diversas alteracdes de escola ao longo das

trajetérias escolares.

4.3.2 Frequéncia escolar intermitente

Cento e oitenta alunos (180 — 14,32%), dos 1.257 com deficiéncia

intelectual que tiveram matriculas registradas na rede municipal de Londrina-PR em
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algum ano entre 2007 e 2015, possuem uma trajetoria com periodo de intermiténcia
nas matriculas escolares.

A descricdo das trajetorias de alunos com trajetorias intermitentes,
estdo distribuidas entre 10 diferentes topicos que abrangem a analise pretendida.
Sao estas: Caracterizacao dos alunos; Sobre os registros de deficiéncia intelectual,
Ocorréncias de auséncia de matricula no inicio da trajetoria; Sobre os periodos de
intermiténcia escolar; Escolarizagdo segundo etapas de ensino; Matriculas em
classe especial; Matriculas em instituicdo especial; Atendimento educacional
especializado; Numero de escolas frequentadas e Sintese sobre as trajetorias de

alunos com frequéncia escola intermitente.

Caracterizacao dos alunos

O conjunto de alunos com periodo intermitentes possui faixa etaria
entre 0 e 51 anos de idade.

Percebe-se uma maior concentracdo das matriculas nas faixas
etérias entre 6 e 10 anos (514 matriculas) e 11 e 15 anos (527 matriculas).

Na tabela seguinte (Tabela 20), encontra-se o nimero de alunos

com trajetoria intermitente segundo sexo.

Tabela 20 — Caracterizagdo, segundo sexo, dos alunos com trajetérias intermitentes.

Sexo Feminino Masculino Ambos Total

N° de alunos 78 97 5 180

Fonte: Elaboracgéo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Dos 180 alunos com periodos de intermiténcia escolar, os dados
revelam que 97 (53,88%) alunos eram do sexo masculino, 78 (43,33%) eram do
sexo feminino, enquanto 5 (2,79%) alunos foram registrados com ambos 0s sexos
ao longo do percurso escolar. Novamente por suspeita de equivoco no momento de

preenchimento das informagdes pessoais do aluno.
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Sobre os registros de deficiéncia intelectual

Neste momento, encontram-se informacdes sobre o registro de
deficiéncia intelectual dos alunos com trajetoria escolar intermitente.
Na tabela seguinte (Tabela 21), o numero de alunos por tipo de

registro identificado durante o periodo investigado.

Tabela 21 — Ocorréncias referentes ao registro de deficiéncia intelectual dos alunos com trajetéria

intermitente.

Registro de deficiéncia intelectual N° de alunos
Possuem em todo o periodo (2007-2015) 51
Recebem durante a escolarizacao 67
Com alteracdes no decorrer do periodo 62
Total 180

Fonte: Elaboracéo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Dos 180 alunos com frequéncia constante de matriculas, 51
(28,34%) possuem o registro de deficiéncia intelectual em todo o periodo investigado
(2007-2015). Outros 67 alunos (37,22%) recebem o registro de DI durante o
processo de escolarizacéo e 62 alunos (34,44%) apresentam alteracbes no registro
de deficiéncia intelectual no decorrer do percurso escolar. A respeito dos alunos que
recebem o registro de deficiéncia intelectual durante o percurso escolar, os dados
revelam que 9 alunos receberam o registro de deficiéncia intelectual apdés um ano de
escolarizacdo, 11 alunos apés dois anos e 16 alunos apds trés anos do percurso
escolar. Onze (11) alunos também passam a ser registrados com a DI apds quatro
anos, enquanto 9 alunos recebem o registro apdés o quinto ano de escolarizacao.
Outros 6 alunos receberam o registro de deficiéncia intelectual apds o sexto ano do
percurso escolar, ao passo que 5 alunos foram registrados com tal condicdo apos
sete anos de matriculas escolares*4,

Os dados indicam que a faixa etaria predominante do registro de
deficiéncia intelectual ocorre entre 9 e 10 anos de idade, com um numero de 15 e 14
alunos identificados respectivamente. Ainda, 8 alunos recebem o registro de DI aos

11 anos de idade, enquanto 7 alunos foram registrados inicialmente aos 12 anos.

44 Foram considerados somente os periodos com registro de matricula.
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Outros 5 alunos receberam o registro de deficiéncia intelectual aos 8 anos de idade.
As demais idades em que ocorre o registro inicial da DI correspondem a 5, 6, 7, 13,
14, 15, 16, 19 e 47 anos. Com média de 2 alunos identificados por cada uma dessas
idades.

Referente a etapa de ensino em que ocorre o registro de deficiéncia
intelectual, percebe-se que 18 alunos passam a ser registrados no 3° ano do ensino
fundamental, enquanto 13 alunos recebem o registro no 4° ano. Nove (9) alunos
foram registrados no 2° ano do ensino fundamental e outros 9 alunos receberam o
registro de DI em atendimento na classe especial. Ainda, 8 alunos foram registrados
inicialmente com deficiéncia intelectual no 1° ano do ensino fundamental e outros 8
alunos, no 5° ano. A medida que 2 alunos estavam matriculados nas etapas
correspondentes a Educacéo de Jovens e Adultos.

Cinquenta (50) alunos receberam o registro de deficiéncia intelectual
enquanto frequentavam o ensino regular. Quinze (15) estavam matriculados na
modalidade especial, sendo que 9 destes, em classes especiais. Outros 2 alunos
frequentavam ainda a educacdo de jovens e adultos no momento do primeiro
registro de DI.

Dos 67 alunos que possuem trajetoria escolar intermitente e
receberam o registro de deficiéncia intelectual durante a escolarizagdo, 43 recebem
o registro de DI na mesma escola em que estavam matriculados no anterior ao
registro inicial. E os outros 24 alunos passam a ser lancados com tal condicdo ao
mudarem de entidade escolar.

Em se tratando dos alunos que possuem alteragcées no registro de
deficiéncia intelectual durante o periodo investigado, os dados revelam que, dos 62
alunos com trajetéria intermitente que tiveram alteracao no registro de DI durante o
periodo escolar investigado (2007-2015), 9 alunos estavam registrados com
deficiéncia intelectual no inicio do percurso, mas deixam de ser registrados
posteriormente.

Referente ao numero das demais alteracdes ocorridas nas trajetorias
escolares analisadas, percebe-se que 34 alunos sofrem alteracédo no registro quanto
a deficiéncia intelectual por duas vezes. Outros 13 alunos sofrem alteragdes no
registro por trés vezes no periodo escolar investigado, ao passo que 3 alunos

indicam quatro alteracdes no registro de DI ao longo do percurso escolar.
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Da mesma forma que nas trajetérias de alunos com frequéncia
constante de matriculas foram identificadas ocorréncias de 3 alunos que recebem,
no mesmo ano, registros distintos da deficiéncia intelectual. No registro das
matriculas destes alunos, os mesmos aparecem com registro de DI e a0 mesmo
tempo (ano) sem a deficiéncia. Um (1) destes alunos apresenta os dois registros
distintos na mesma escola. Isso significa que o aluno € identificado de formas
diferentes no mesmo ambiente escolar. Enquanto 2 alunos séo registrados
diferentemente (com e sem DI) no mesmo ano, em escolas distintas. Sendo 1 destes
registrado com deficiéncia intelectual e maltiplas no mesmo ano.

Referente aos periodos com o registro de DI, 0s percursos escolares
revelam que, 13 alunos possuem a DI por um ano do percurso escolar, enquanto 8
alunos séo registrados por dois anos. Sete (7) alunos sao lancados com deficiéncia
intelectual por trés anos, 9 alunos por quatro anos e 12 sao identificados com tal
condigcdo por cinco anos. Oito (8) alunos séo registrados com DI por seis anos e
outros 2 possuem registro de deficiéncia intelectual por sete anos do percurso
escolar.

Considerando os periodos em que os 3 alunos que recebem
registros distintos (com e sem DI) no mesmo periodo, 2 destes sdo registrados com
a DI por seis anos e 1 aluno é registrado com tal condicdo por sete anos.

Ocorréncias de auséncia de matriculas no inicio da trajetoria

Oito (8) alunos com trajetdria escolar intermitente ndo possuem
matriculas registradas no inicio do periodo investigado, por possuirem idade inferior
a1l ano.

Outros 37 alunos nao apresentam registro de matricula com idade
superior a 1 ano. Destes, 3 ndo possuem matricula em idade obrigatoria e outros 31
alunos ndo estavam matriculados no inicio do periodo investigado com idades entre

1 e 5 anos.

Sobre os periodos de intermiténcia

Noventa e nove (99) alunos possuem periodo de intermiténcia por

um ano, enquanto 47 alunos apresentam intermiténcias por dois anos. Ainda, 20
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alunos ndo apresentam registro de matricula por trés anos, 11 alunos ndo séo
identificados por quatro anos consecutivos e 3 alunos tém intermiténcias por cinco
anos do percurso escolar.

Cento e quatorze (114) alunos nao foram registrados
entre 6 e 14 anos de idade, enquanto 17 alunos nao foram registrados entre 15 e 17
anos ja no momento de obrigatoriedade desta faixa etaria. Outros 3 alunos também
nao foram registrados no periodo em que se torna obrigatéria a escolarizacdo de

alunos de 4 e 5 anos de idade.

Escolarizagcdo segundo etapa de ensino

Aqui, serdo apresentados os dados de trajetoria escolar segundo
etapa de ensino.

Na tabela a seguir (Tabela 22), veremos o nivel de escolaridade
atingido pelos alunos com trajetéria escolar intermitente até o ultimo registro de

matricula identificado no periodo investigado.

Tabela 22 — Etapa de ensino atingida pelos alunos com trajetérias intermitentes até a ultima matricula

registrada.

Etapa de ensino atingida até a Gltima matricula registrada N° de alunos

Educacao infantil 1
Anos iniciais do ensino fundamental 87
Anos finais do ensino fundamental 16
Ensino médio 3
Encaminhado dos anos iniciais (E.F) para EJA 41
Encaminhado dos anos finais (E.F) para EJA 10
Encaminhados da classe especial para EJA 7
Frequentou somente EJA durante todo o periodo 15
Percursos incomuns (com matriculas em etapas de ensino i
aleatérias)

Total 180

Fonte: Elaboracédo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.
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Partindo para a etapa de ensino, as trajetorias revelam que 87 dos
180 alunos com trajetéria intermitente frequentavam até o ultimo momento do
percurso analisado as séries iniciais do ensino fundamental. Dezesseis (16) alunos
atingem os anos finais do ensino fundamental (5 alunos atingiram o 6° ano, 5 alunos
atingiram o 7° ano, 5 alunos atingiram o 8° ano e 1 aluno estava matriculado no 9°
ano no ultimo momento de registro escolar) e apenas 3 alunos alcancam a
escolaridade em nivel médio. Um (1) estava matriculado na educacao infantil, em
registro de sua ultima matricula (entre 2007 e 2015), por possuir pouca idade (até 6
anos).

Quinze (15) alunos frequentaram apenas a educacao de jovens e
adultos durante o periodo investigado, a medida que 41 alunos tém suas trajetorias
marcadas por encaminhamento a EJA diretamente dos anos iniciais do ensino
fundamental, outros 10 alunos também s&o conduzidos a EJA ap6s matriculas nos
anos finais do ensino fundamental, bem como 7 alunos sdo encaminhados a
educacao de jovens e adultos apods frequéncia em classe especial.

Cumpre destacar que dos 41 alunos encaminhados a EJA apos
matriculas nos anos iniciais do ensino fundamental, 26 destes referem-se a alunos
que possuem o registro de deficiéncia intelectual em todas as matriculas registradas
entre 2007 e 2015.

Outra informacado relevante quanto aos alunos com registro de DI
durante o periodo, trata-se da escolariza¢cdo em anos finais do ensino fundamental e
nivel médio, visto que nenhum aluno do grupo atinge tais niveis de escolaridade. As
principais marcas de escolarizacdo deste alunado é, portanto, o0 encaminhamento a
EJA, matriculas nos anos inicias e frequéncia na educacao de jovens e adultos.

Posteriormente, veremos na tabela seguinte (Tabela 23) o niamero
de alunos com trajetdria intermitente por idade de encaminhamento a educacéo de

jovens e adultos.
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Tabela 23 — Idade de encaminhamento para a educacgéo
de jovens e adultos dos alunos com
trajetdria intermitente.

ldade N° de alunos
14 anos 2
15 anos 11
16 anos 11
17 anos 13
18 anos 15
19 anos 6
Total 58

Fonte: Elaborag¢@o prépria com base nos microdados
do Censo Escolar 2007-2015.

Retomando o0 encaminhamento dos alunos com trajetéria
intermitente a EJA, os dados demonstram que, dos 58 alunos conduzidos a estas
etapas de ensino, 2 alunos foram encaminhados aos 14 anos de idade, 11 alunos
aos 15 anos e outros 11 alunos também foram conduzidos, mas aos 16 anos de
idade. Treze (13) alunos ainda foram encaminhados a educacao de jovens e adultos
aos 17 anos, 15 alunos aos 18 anos de idade e 6 alunos passam a ser registrados
em EJA aos 19 anos.

Chama atencdo ainda, a baixa faixa etaria inicial das matriculas em
EJA dos alunos que frequentam este espaco durante todo o periodo. De modo que 6
alunos, dos 15 que estiveram matriculados em todo o momento na EJA, ja4 estavam
matriculados aos 16 e 17 anos de idade em 2007 (primeiro ano do recorte temporal
investigado).

Durante o periodo investigado, notou-se que 83 alunos, dos 180 com
trajetoria intermitente, frequentaram a educacdo infanti em algum momento do
periodo investigado. Destes, 42 frequentaram somente pré-escola, atual 1° ano do
ensino fundamental, durante o recorte temporal investigado, enquanto 41 alunos
apresentavam matriculas também na etapa de ensino de educacdo infantil
correspondente a creche.

Na tabela a seguir (Tabela 24), vejamos o niumero de alunos que

frequentaram as etapas de educacao infantil por dependéncia administrativa.
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Tabela 24 — Namero de alunos, com frequéncia escolar intermitente, que frequentaram em algum
momento (entre 2007 e 2015), as etapas de educacéo infantil por dependéncia
administrativa.

Dependéncia  Privada Instituicdo Pablica  Publicareg./
administrativa  regular especial regular Inst. esp.

N° de alunos 42 19 13 9 83

Fonte: Elaboracéo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Total

Sessenta e um (61 — 73,49%) alunos frequentaram a educacao
infantil em instituicdo de carater privado. Sendo que, 19 destes alunos estavam
matriculados em instituicdo de ensino especial, ao passo que 0s outros 42 alunos
frequentavam a rede regular de ensino em entidade privada.

Treze (13) apresentam matricula na educacdo infantii na rede
publica e regular de ensino, enquanto 9 alunos possuem matriculas na educacgéo
infantil, tanto na rede publica, como em instituicdo especial.

O conjunto de alunos que mais apresenta matriculas na rede regular
de ensino em educacéao infantil refere-se aos alunos que receberam o registro de
deficiéncia intelectual durante a escolarizacdo. Eles sdo representados por um
namero de 43 alunos matriculados em educacéo infantil na rede regular de ensino
(31 alunos na rede privada e 12 alunos na rede publica de ensino).

O mesmo conjunto de alunos, que sao registrados com deficiéncia
intelectual ao longo da trajetéria escolar, representam 56,63% (47) dos alunos com
indicacdo de matriculas na educacao infantii em algum momento do periodo
investigado. Enquanto 20,48% (17 alunos) que frequentaram a educacao infantil
possuiam o registro de DI durante todo o periodo, bem como, 22,89% (19 alunos)
refere-se as trajetérias escolares com alteracdes no registro de deficiéncia
intelectual.

De um modo geral, percebe-se que os casos de retencdo séo
frequentes na trajetéria desses alunos, principalmente nos percursos escolares de
alunos que possuem o registro de deficiéncia intelectual em todas as matriculas
registradas entre 2007 e 2015. Essas trajetorias indicam indices ainda mais
preocupantes em relacéo aos alunos de frequéncia escolar constante, visto que séo
percursos marcados por longos periodos de retencdo e com pontuais indicios de

progressao escolar.
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As marcas das trajetorias escolares dos alunos com periodos de
intermiténcia escolar e que possuiam o registro de deficiéncia intelectual durante
todo o periodo de matriculas investigadas, podem ser melhor exemplificadas nas
préoximas duas ocorréncias escolares abaixo. Pela analise da escolarizacdo segundo
as etapas de ensino, identificou-se:

Um (1) aluno que frequentava, aos 16 anos de idade, a 12 série do
ensino fundamental e, ap6s um ano distante da escola (periodo de intermiténcia),
retorna com matricula em EJA na etapa correspondente a primeira série dos anos
iniciais do ensino fundamental, permanecendo o restante do periodo, no mesmo
nivel de escolaridade.

Dentre as trajetorias escolares, chama atencdo a matricula de 1
aluno com 20 anos, matriculado na 12 série dos anos iniciais que, apds um ano sem
frequentar a escola, retorna aos 22 anos, matriculado na EJA e em etapa
correspondente a que frequentava no periodo anterior (nos anos iniciais do ensino
fundamental).

As grandes alteracdes existentes na etapa de ensino, como uma
progressédo que indique grandes saltos entre um ano e outro, sdo muitas vezes
motivadas pela mudanca de escola, devido a reclassificacédo escolar.

Percebe-se que os periodos anteriores a evasdo escolar (periodo
gue esteve fora da escola) sdo caracterizados por trajetérias de retencdo e muitas
intercorréncias no ensino, de modo que grande parte dos casos apresenta mudanca
de escola.

Ja nas trajetorias escolares de alunos que recebem o registro de
deficiéncia intelectual durante o percurso escolar e dos alunos que sofrem alteracdes
no registro da deficiéncia ao longo do periodo, a defasagem idade-série ocorre de
forma menos acentuada.

Entretanto, os dados revelam trajetdrias marcadas também por
retencdo escolar e até mesmo regressao nas etapas de ensino.

A estes conjuntos de alunos, exemplifica-se o caso de 1 aluno que,
aos 16 anos de idade, frequentava o 5° ano de ensino fundamental e aos 17 anos
evade da escola por um periodo de 4 anos. Apos o retorno em EJA, com 21 anos de
idade, frequenta pelos trés anos sequentes as etapas correspondentes aos anos

iniciais do ensino fundamental.
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Mesmo o fato de muitos alunos apresentarem periodos fora de
escola em idade escolar obrigatdria ja se torna um agravante que denuncia a
instabilidade e fragilidade na escolarizacéo deste publico.

Estes dados direcionam um questionamento a respeito do ensino, do
atendimento e da efetividade das politicas de educacédo especial na perspectiva

inclusiva a pessoa com registro de deficiéncia intelectual.

Matriculas em classe especial

Neste tépico encontram-se as discussdes sobre matriculas de
alunos com trajetoria escolar intermitente em classes de ensino especiais.

Dos 180 alunos com periodos de intermiténcia na trajetéria escolar,
31 (17,22%) frequentaram classe especial por algum momento do periodo
investigado (2007-2015).

A sequir (Tabela 25), o namero de alunos com trajetéria intermitente

por tempo de matricula em classe especial.

Tabela 25 — Periodo de matriculas em classe especial na trajetéria de

alunos com frequéncia escolar intermitente.

Periodo de matricula em classe o
N° de alunos

especial

1 ano 6
2 anos 10
3 anos 6
4 anos 2
5 anos 5
6 anos 2
Total 31

Fonte: Elaboracao prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Seis (6) alunos frequentaram classe especial por um ano, 10 alunos
frequentaram este espaco por dois anos e outros 6 alunos estiveram matriculados
em classe especial por trés anos do percurso escolar. Dois (2) alunos frequentaram

espaco segregado de ensino da rede de ensino regular por quatro anos, enquanto 5
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alunos estiveram matriculados por cinco anos e 2 alunos por seis anos do periodo
investigado.

Os efeitos do atendimento em classe especial ndo demonstram
condicbes favoraveis a escolarizacdo desses estudantes, uma vez que 18 destes
alunos evadem apds frequentarem o espaco, enquanto os demais sofrem retencao
escolar, sdo encaminhados a EJA ou em sua minoria (3 alunos) seguem sua

escolarizacdo nas etapas comuns do ensino fundamental.

Matriculas em instituicdo especial

Aqui, distribuem-se os dados sobre matriculas de alunos com
trajetéria intermitente em instituicbes especiais de ensino.

Dos 180 alunos que apresentam trajetdria escolar com periodos de
intermiténcia escolar, 84 (46,66%) frequentaram instituicdo especial de ensino em
algum momento do periodo investigado.

Na tabela seguinte (Tabela 26), o numero de alunos por tempo de

matricula em espaco de instituicdo especial durante o periodo investigado.

Tabela 26 — Periodo de matriculas em instituicdo especial na trajetéria de
alunos com frequéncia escolar intermitente.

Periodo de matricula em
instituicdo especial

N° de alunos

1 ano 21

2 anos 12

3 anos 13

4 anos 14

5 anos 12

6 anos 9

7 anos

Total 84

Fonte: Elaboragéo propria com base nos microdados do Censo Escolar

2007-2015.

Destes, 21 alunos estiveram matriculados em espaco paralelo de
ensino por um ano do percurso escolar e 12 alunos frequentaram instituicdo especial

por dois anos. Outros 13 alunos apresentam matriculas em instituicdo especial por
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trés anos, enquanto 14 alunos estavam matriculados por quatro anos e 12 alunos
por cinco anos durante o periodo analisado. Nove (9) alunos ainda frequentaram
espacos paralelos de ensino por seis anos, assim como 3 alunos estiveram
matriculados por sete anos do percurso escolar.

Vinte (20) alunos, dos que apresentam matriculas em instituicdo
especial, frequentaram este espaco concomitante a rede de ensino regular por um
ano. Trés (3) alunos estiveram ainda em ambas as modalidades de ensino (regular e
especial/instituicdo especial) durante dois anos, enquanto 1 aluno frequentou os dois
espacos por trés anos e outro (1) aluno, por quatro anos da trajetoria escolar
analisada.

Um (1) dos alunos que frequentou instituicdo especial também
apresenta matricula concomitante em classe especial por um ano, enquanto outro
(1) aluno esteve matriculado tanto em instituicdo especial como na educacéo de
jovens e adultos por trés anos do percurso escolar.

O percurso escolar de um aluno demonstra a fragilidade e a
precariedade do ensino em espacos segregados de ensino, pois a frequéncia quase
gue exclusiva nesses espacos (2 anos na modalidade regular, 3 anos em classe
especial e 3 anos em instituicdo especial) evidenciam uma trajetéria de retencéo
durante todo o periodo, 0 que motiva a permanéncia deste individuo no 1° ano do
ensino fundamental aos 14 anos de idade.

Cumpre destacar que 96% (49) dos alunos que possuem 0 registro
de deficiéncia intelectual durante todo o periodo investigado (matriculas registradas
entre 2007 e 2015) frequentaram instituicdo especial de ensino e, por isso,
representam significativamente (58,33%) o numero de matriculas neste espaco. De
modo que, 17,86% (15) dos alunos que apresentam matriculas em instituicao
especial receberam o registro de DI durante a trajetéria escolar e 23,81% (20)
referem-se a alunos com alteragdes no registro de deficiéncia intelectual ao longo do
periodo investigado.

Portanto, as matriculas de alunos com trajetérias intermitentes e que
possuem registro de deficiéncia intelectual durante todo o periodo investigado
(matriculas registradas entre 2007 e 2015) ocorreram predominantemente nas
instituicées especiais de ensino.

Entretanto, as trajetorias de alunos que recebem o registro de DI

durante o processo escolar e dos alunos que sofrem alteragcées no registro ao longo
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do percurso ocorrem principalmente nas escolas publicas e regulares de ensino. De
modo que as matriculas em rede privada correspondam principalmente aos alunos
matriculados em educacao infantil e nas demais matriculas em instituicdes de ensino
especiais.

Sendo assim, as ocorréncias de retencdo e acentuada defasagem
entre idade e série ocorrem com maior intensidade nas trajetérias de alunos que
frequentaram por mais tempo as instituicbes especiais de ensino (alunos com
registro de deficiéncia intelectual em todas as matriculas efetuadas entre 2007 e
2015).

Entretanto, as trajetérias escolares dos demais alunos (0os que
recebem registro de DI ao longo da escolarizacdo e os que sofrem alteracées no
registro ao longo do percurso) sdo, do mesmo modo, marcadas por altos indices de
retencdo e defasagem escolar com participagdo e encaminhamentos para a
educacédo de jovens e adultos. Bem como, séo frequentes as matriculas em classes
e instituicbes especiais.

Sdo também comuns, nos percursos escolares analisados,
matriculas de alunos entre 12 e 16 anos exclusivamente em classes especiais, que
por se caracterizar como modalidade substitutiva, ndo atribui grau de escolaridade.
Do mesmo modo que se mostra recorrente a frequéncia de alunos entre 11 e 15

anos no 1° ano do ensino fundamental matriculados em instituicdo especial.

Atendimento educacional especializado

A respeito do atendimento educacional especializado, os dados
revelam que 122 (67,77%), dos 180 alunos, receberam o atendimento em algum
momento do periodo investigado.

A seguir (Tabela 27), o numero de alunos por tempo de AEE

recebido durante o periodo investigado.
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Tabela 27 - Periodo de matriculas com atendimento educacional
especializado na trajetéria de alunos com frequéncia

escolar intermitente.

Periodo de matricula com AEE N° de alunos

1 ano 64

2 anos 30

3 anos 18

4 anos

5 anos

6 anos 2

Total 122

Fonte: Elaboragdo prépria com base nos microdados do Censo
Escolar 2007-2015.

Sessenta e quatro (64) alunos receberam AEE por um ano do
percurso escolar, enquanto 30 alunos receberam o atendimento por dois anos.
Dezoito (18) alunos foram atendidos por trés anos, enquanto 5 alunos receberam o
AEE por quatro anos e 3 alunos, por cinco anos. Dois (2) alunos receberam o
atendimento educacional especializado por seis anos.

Setenta e oito (78) alunos receberam o atendimento educacional
especializado na rede publica de ensino (69 alunos receberam AEE na rede
municipal, 6 alunos receberam o atendimento na rede estadual e 3 alunos
receberam o AEE em ambas as dependéncias administrativas ao longo do percurso
escolar, em momentos distintos).

Quarenta e quatro (44) alunos receberam o atendimento educacional
especializado exclusivamente em instituicdes especiais de ensino, enquanto 1 aluno
recebeu o atendimento tanto na rede regular municipal quanto em instituicao
especial, em periodos diferentes, durante sua trajetéria escolar.

Cumpre evidenciar que, dos 44 alunos que receberam o
atendimento educacional especializado em instituicdo especial, 72,72% (32) destes
referem-se a alunos que possuem o registro de deficiéncia intelectual em todas as
matriculas efetuadas entre 2007 a 2015.

Sobre os efeitos do AEE, percebe-se que dos 122 que receberam o
atendimento, 40 sofreram progressdao escolar posteriormente. Doze (12) alunos

sofreram retencdo e progressdo escolar apés o atendimento educacional
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especializado, enquanto 19 alunos sofreram retencdo escolar. Treze (13) alunos
receberam o AEE matriculados na educacgéo de jovens e adultos e outros 8 alunos
sdo encaminhados a EJA apos receberem o atendimento.

Um (1) aluno frequentava a classe especial enquanto recebeu o
atendimento educacional especializado e outro (1) aluno é encaminhado a classe
especial apos receber o AEE.

Ainda, 4 alunos sofrem regressdo escolar posterior ao atendimento
educacional especializado e 2 alunos evadem apoés receberem o atendimento. Nao
foi possivel identificar os efeitos do atendimento educacional especializado na
trajetdria escolar de 22 alunos, por receberem o atendimento somente no Ultimo ano

com registro de matricula dentro do periodo investigado (2007 a 2015).
NUumero de escolas frequentadas
Embora os alunos com trajetorias intermitentes apresentem periodos

sem registro de matricula, ainda assim percebe-se a passagem destes por diversas

escolas distintas ao longo do periodo investigado (Tabela 28).

Tabela 28 — Numero de escolas frequentadas pelos alunos com trajetéria escolar intermitente.

N° de escolas frequentadas entre o
N° de alunos

2007-2015
1 escola 3
2 escolas 52
3 escolas 62
4 escolas 40
5 escolas 16
6 escolas 4
7 escolas 3
Total 180

Fonte: Elaboracéo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Dos 180 alunos com trajetorias intermitente, apenas 3 frequentaram
a mesma escola em todas as matriculas registradas entre 2007 a 2015. Cinquenta e
dois (52) alunos tiveram passagem por duas escolas diferentes e 62 alunos foram

matriculados em trés escolas distintas ao longo do percurso escolar. Outros 40
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alunos apresentam matriculas em quatro escolas, enquanto 16 alunos estiveram
matriculados em cinco entidades diferentes. Quatro (4) alunos frequentaram seis
escolas e 3 alunos tiveram passagem por sete escolas distintas durante o periodo

investigado.

Sintese das trajetérias de alunos com frequéncia escolar intermitente

A concentracdo das matriculas de alunos com trajetérias escolares
intermitentes ocorreu principalmente entre 6 e 15 anos de idade. Em analise dos
dados, percebe-se ainda que 97 (53,88%) alunos eram do sexo masculino, 78
(43,33%) eram do sexo feminino, enquanto 5 (2,79%) alunos foram registrados com
ambos 0s sexos ao longo do percurso escolar.

O grupo de alunos com trajetéria intermitente € representado de
forma mais expressiva por alunos que recebem o registro de deficiéncia intelectual
ao longo do percurso escolar (67 alunos — 37,22%) e por alunos com alteragdes no
registro da DI durante a escolarizacdo (62 alunos — 34,44%). Sao 51 (28,34%)
alunos, destes com trajetoria intermitente, que estiveram registrados com a
deficiéncia intelectual em todas as matriculas efetuadas entre o periodo de 2007 e
2015.

Considerando os 67 alunos que passam a ser registrados com tal
condicdo durante a trajetoria escolar, percebe-se gque a faixa etaria inicial do registro
de DI ocorre entre 9 e 12 anos de idade (15, 14, 8 e 7 alunos respectivamente). Bem
como, evidencia-se 0 3° e 4° ano (com respectivos 17 e 13 alunos) como etapas de
ensino em que sao efetuados os registros iniciais de DI.

Ainda sobre o registro da deficiéncia intelectual, 50 dos 67 alunos
que sao registrados ao longo do percurso escolar estavam matriculados na rede
regular de ensino enquanto receberam o registro inicial. Do mesmo modo que 43
alunos frequentavam a mesma escola do ano anterior a mencéo primeira de DI no
Censo Escolar.

Referente as alteracdes no registro da deficiéncia, chama atencao a
ocorréncia de 34 alunos que sofrem alteracdes por mais de duas vezes no registro
de DI, enquanto os registros de 13 alunos sao alterados por mais de trés vezes ao

longo da trajetoria escolar.



123

Destaca-se ocorréncias referente ao registro de DI no percurso
escolar de 3 alunos que recebem, no mesmo ano, registros distintos da deficiéncia
intelectual. No registro das matriculas destes alunos, os mesmos aparecem com
registro de DI e ao mesmo tempo (ano) sem a deficiéncia. Um (1) destes alunos
apresenta os dois registros distintos na mesma escola. Isso significa que € o aluno é
identificado de formas diferentes no mesmo ambiente escolar. Enquanto 2 alunos
sao registrados diferentemente (com e sem DI) ao mesmo ano, em escolas distintas,
sendo 1 registrado com deficiéncia intelectual e multiplas no mesmo ano.

Tendo em vista as ocorréncias de intermiténcia escolar, além de
casos com auséncia de matriculas ao inicio do periodo investigado, os dados
apontam que 114 alunos nao foram registrados entre 6 e 14 anos de idade,
enquanto 17 alunos néao foram registrados entre 15 e 17 anos ja ho momento de
obrigatoriedade desta faixa etéria. Outros 3 alunos também néo foram registrados no
periodo em que se torna obrigatéria a escolarizacdo de alunos de 4 e 5 anos de
idade.

Outras 235 matriculas ndo foram registradas em idade néo
obrigatoria. Destas, 107 entre 1 e 5 anos de idade, 39 matriculas néo registradas
entre 15 e 17 anos (no momento de nao obrigatoriedade escolar desta faixa etaria) e
89 matriculas nédo efetuadas entre 18 e 50 anos de idade.

Em analise da escolarizacdo segundo a etapa de ensino, percebe-se
uma maior concentracdo de alunos nos anos iniciais do ensino fundamental até o
altimo registro de matricula realizado (87 alunos) e a recorréncia de
encaminhamentos e frequéncia exclusiva na educacao de jovens e adultos, com
respectivos 58 e 15 alunos. Somente 16 alunos atingem os anos finais do ensino
fundamental e 3 a escolarizacdo em nivel médio.

Chama atencdo a idade de encaminhamento para a EJA. Sendo
que, 37 dos alunos conduzidos a estas etapas e modalidade de ensino tinham entre
14 e 17 anos no momento em que foram encaminhados.

Oitenta e trés (83 — 44,38%) dos alunos com trajetéria intermitente
frequentaram a educacéo infantil em algum momento do periodo investigado (2007 a
2015). Destes, 61 alunos estiveram matriculados na rede privada de ensino, dos
quais, 19 alunos atendidos exclusivamente em instituicbes especiais. Outros 13

alunos frequentaram as etapas de educacdo infantil em instituicbes de caréater
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publico e outros 9 estiveram matriculados tanto na rede publica, quanto em
instituicdes especiais enquanto matriculados na educacao infantil.

De um modo geral, percebe-se que 0s casos de retencdo séo
frequentes na trajetéria desses alunos, principalmente nos percursos escolares de
alunos que possuem o registro de deficiéncia intelectual em todas as matriculas
registradas entre 2007 e 2015.

Essas trajetérias indicam indices ainda mais preocupantes em
relacdo aos alunos de frequéncia escolar constante, visto que, sdo percursos
marcados por longos periodos de retengdo e com pontuais indicios de progressédo
escolar. Periodos anteriores a evasao escolar sdo caracterizados por trajetérias de
retencdo e muitas intercorréncias no ensino.

No que se refere as matriculas em espacos de modalidade
substitutiva, as trajetorias indicam frequéncia de 31 (17,22%) alunos nas classes
especiais e 84 (46,66%) alunos em instituicbes especiais de ensino, em algum
momento da trajetéria investigada.

Quarenta e nove (49 — 46,66%) alunos que frequentaram instituicées
especiais possuiam o registro de deficiéncia intelectual durante todo o periodo
investigado. O que representa 96% dos alunos do grupo com tal ocorréncia no
registro de DI com trajetoria intermitente.

Cumpre destacar 0s recorrentes casos de retencdo que sao
efetivamente mais acentuados nos periodos de matriculas em espacos segregados
de ensino.

Dos 180 alunos com trajetéria escolar intermitente, 122 (67,77%)
destes receberam o atendimento educacional especializado em algum momento do
periodo investigado. Sendo que, 44 destes receberam o AEE exclusivamente em
instituicdo de ensino especial (especialmente os alunos com registro de DI durante
todo o periodo), ao passo que, 78 alunos foram atendidos no ambito regular de
educacéo.

Somente 3 alunos frequentaram a mesma escola em andlise das
matriculas efetuadas, enquanto um numero expressivo de alunos frequentou duas,
trés e quatro escolas distintas durante a trajetéria escolar (com um namero de 52, 62
e 40 alunos representados, respectivamente). Havendo ainda a passagem de 3

alunos por até sete escolas diferentes.
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4.3.3 Trajetoria escolar interrompida

Cento e oitenta e sete (187 — 14,88%) alunos, dos 1.257 com
deficiéncia intelectual que tiveram matriculas registradas na rede municipal de
Londrina-PR em algum ano entre 2007 e 2015, possuem uma trajetéria com
interrupcéo escolar até 2015.

A descricdo das trajetérias de alunos com trajetorias interrompidas,
estdo distribuidas entre 10 diferentes tOpicos que abrangem a andlise pretendida.
Sao estas: Caracterizacdo dos alunos; Sobre os registros de deficiéncia intelectual,
Ocorréncias de auséncia de matricula no inicio da trajetoria; Informacdes sobre a
interrupcéo escolar; Escolarizacdo segundo etapas de ensino; Matriculas em classe
especial; Matriculas em instituicdo especial; Atendimento educacional especializado;
Numero de escolas frequentadas e Sintese sobre as trajetorias escolares
interrompidas.

Iniciamos, a seguir, com a caraterizacdo deste alunado.

Caracterizacao dos alunos

A faixa etaria dos alunos que sofrem interrupcéo escolar até 2015 se
da entre 3 e 67 anos de idade. Percebe-se uma maior concentracdo das matriculas
nas faixas etarias entre 11 e 15 anos e 16 e 20 anos de idade.

Referente a faixa etaria, percebe-se um nimero superior de alunos

com trajetorias interrompida, conforme presente na tabela a seguir (Tabela 29).

Tabela 29 — Caracterizacdo, segundo sexo, dos alunos com trajetérias interrompidas.

Sexo Feminino Masculino Ambos Total
N° de alunos 73 112 2 187

Fonte: Elaboracédo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Dos 187 alunos com deficiéncia intelectual que possuem
interrupcdo escolar até 2015, 112 (59,89%) destes eram do sexo masculino, 73
(39,04%) do sexo feminino e 2 (1,07%) foram declarados com ambos 0s sexos no

decorrer do percurso escolar.
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Sobre os registros de deficiéncia intelectual

Neste momento, encontram-se as informacdes sobre o registro de
deficiéncia intelectual dos alunos com trajetoria interrompida.

Iniciamos com a tabela seguinte (Tabela 30), que apresenta o
namero de alunos pelos registros de deficiéncia intelectual observaveis durante o

periodo investigado.

Tabela 30 — As ocorréncias referentes ao registro de deficiéncia intelectual dos

alunos com trajet6ria interrompida.

Registro de deficiéncia intelectual N° de alunos

Possuem em todo o periodo (2007-2015) 30

Recebem durante a escolarizagao 39

Com altera¢cdes no decorrer do periodo 118

Total 187

Fonte: Elaboragé@o propria com base nos microdados do Censo Escolar
2007-2015.

Dos 187 alunos que constituem o grupo de alunos com interrupcao
escolar, 30 (16,04%) destes possuem o registro de deficiéncia intelectual em todas
as matriculas registradas entre 2007 e 2015. Trinta e nove (39 — 20,86%) alunos
ainda recebem o registro de DI durante a escolarizacdo e 118 (63,10%) alunos
sofrem alteracbes no registro da deficiéncia intelectual ao longo do periodo
analisado.

Em se tratando dos alunos que recebem o registro de deficiéncia
intelectual durante o percurso escolar, os dados revelam que 9 alunos foram
lancados com tal condicdo apés um ano de percurso escolar. Outros 8 alunos
receberam o registro de deficiéncia intelectual ap6s o segundo ano de
escolarizacdo, enquanto 11 alunos passam a ser registrados apos o terceiro ano de
escolarizacdo. Sete (7) receberam o registro de DI apds quatro anos do percurso
escolar, ao passo em que 1 aluno recebe o registro de deficiéncia intelectual apos
cinco anos de escolarizagédo e 3 alunos apds o sexto ano.

O registro inicial de deficiéncia intelectual ocorre principalmente nas

idades de 9, 11 e 12 anos, de modo que, 7, 6 e 6 alunos foram identificados,
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respetivamente, nas idades mencionadas. Seis (6) alunos passam a receber o
registro de DI aos 14 anos, do mesmo modo que 4 alunos passaram a ser
registrados aos 10 anos com tal condi¢do. Ocorreu ainda, o registro inicial de DI em
alunos com idades correspondentes a 7, 8, 13, 16, 17 e 62 anos. Com média de
1,67 alunos por cada uma das idades correspondentes.

Referente as etapas de ensino de diagndstico, os dados indicam que
10 alunos receberam o registro de deficiéncia intelectual no 3° ano do ensino
fundamental, 10 alunos no 4° ano e 7 alunos enquanto frequentavam classe
especial. Quatro (4) alunos receberam o registro de DI no 5° ano do ensino
fundamental, enquanto 2 alunos frequentavam a educacéo de jovens e adultos. Dois
(2) alunos ainda passam a receber com tal condicdo no 1° ano do ensino
fundamental e outros 2 alunos no 2° ano. Um (1) aluno recebeu o registro inicial de
DI no 6° ano, enquanto outro aluno (1) recebeu no 7° ano.

Dos 39 alunos que receberam o registro de deficiéncia intelectual
durante o percurso escolar e possuem trajetorias interrompidas até 2015, 30 destes
passam a ser registrados com DI na rede regular de ensino. Enquanto 7 estavam
matriculados na modalidade especial (exclusivamente em classe especial) e 2
alunos na educacéao de jovens e adultos.

Trinta e seis (36) frequentavam a rede municipal de ensino no
momento do registro inicial de deficiéncia intelectual, enquanto 3 frequentavam
escolas estaduais.

Trinta (30) alunos receberam o registro de DI na mesma escola em
gue estavam matriculados no ano anterior, por pelo menos um ano do langamento
inicial de deficiéncia intelectual. E 9 alunos receberam o registro de deficiéncia
intelectual apos alteracdo de entidade escolar.

A respeito dos alunos que sofrem alteracbes no registro de
deficiéncia intelectual ao longo do periodo investigado, os dados revelam que 51
alunos estavam registrados com deficiéncia intelectual no inicio do percurso, mas
deixam de ser registrados posteriormente.

No que diz respeito ao numero das demais alteragdes ocorridas nas
trajetérias escolares analisadas, percebe-se que 41 alunos sofrem alteracdo no
registro quanto a deficiéncia intelectual por duas vezes. Outros, 15 alunos sofrem

alteracdes no registro por trés vezes no periodo escolar investigado, ao passo que 1
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aluno indica quatro alteragdes no registro de DI ao longo do percurso escolar, bem
como outro (1) aluno sofre até seis alteragdes no registro durante a escolarizacéo.
Nove (9) alunos séo registrados ainda com deficiéncia intelectual ao
mesmo tempo (ano) em que sao lancados sem a condicdo. Dois (2) destes alunos
apresentam os dois registros distintos na mesma escola. Isso significa que o aluno é
identificado de formas diferentes no mesmo ambiente escolar. Enquanto, 7 alunos
sao registrados diferentemente (com e sem DI) no mesmo ano, em escolas distintas.
Em se tratando dos periodos com o registro de deficiéncia
intelectual, os percursos escolares revelam que 34 alunos possuem o registro de DI
por um ano do percurso escolar, enquanto 22 alunos sao registrados por dois anos.
Treze (13) alunos séo lancados com deficiéncia intelectual por trés anos, 22 alunos
por quatro anos e 12 alunos sdo identificados com tal condicéo pelo Censo Escolar
da Educacdo Basica por cinco anos. Cinco (5) alunos séo registrados com
deficiéncia intelectual por seis anos e outros 3 alunos possuem registro por sete

anos do percurso escolar.

Ocorréncias de auséncia de matricula ao inicio da trajetoria

Vinte e dois (22) alunos apresentam auséncia de matriculas no inicio
da trajetéria investigada. Destes, 12 alunos nado foram registrados, no inicio do
periodo investigado, em idade escolar obrigatéria, enquanto 7 alunos possuiam

entre 1 e 5 anos de idade neste momento.

Informacdes sobre a interrup¢éo escolar

A interrupcéo escolar dos alunos que possuem deficiéncia intelectual
e estiveram matriculados na rede municipal de Londrina-PR, em algum momento
entre 2007 e 2015, demonstram que, 14 alunos sofrem interrupgéo escolar aos 15
anos de idade (9 destes em idade escolar obrigatoria, segundo a atual legislacao).
Outros 28 alunos interrompem a escolarizagcédo aos 16 anos de idade (23 destes em
idade escolar obrigatéria segundo a atual legislacéo) e 30 alunos sofrem interrupcao
escolar aos 17 anos (22 destes em idade escolar obrigatéria segundo a atual

legislacéo).
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Trinta (30) alunos sofrem interrupcdo escolar em idade escolar
obrigatéria dos 8 aos 14 anos de idade (1 com escolarizagdo interrompida aos 8
anos, 1 alunos interrompe aos 9 anos de idade, 3 alunos interrompem aos 10 anos,
4 alunos interrompem aos 11 anos, outros 4 alunos interrompem aos 12 anos, 7
alunos sofrem interrupcdo escolar aos 13 anos e 10 alunos interrompem aos 14
anos).

Oitenta e cinco (85) alunos sofrem interrupcéo escolar em idade de
escolarizacdo nado obrigatéria, dos 18 aos 68 anos. Sendo que, 33 alunos
interrompem sua escolarizagdo aos 18 anos de idade, 12 alunos, aos 19 anos de
idade e 14 alunos interrompem aos 20 anos. Outros 4 alunos sofrem interrupcao
escolar aos 21 anos, 3 alunos interrompem aos 22 anos, 3 alunos interrompem aos
23 anos, 3 alunos interrompem aos 24 anos e 2 alunos interrompem aos 26 anos.
Ocorre, ainda, interrupcdo escolar aos 25, 28, 29, 32, 33, 35, 41, 43,57, 63 e 68
anos de idade. Que possuem a média de 1 aluno por cada uma dessas idades de
interrupcao escolar.

Considerando, portanto, a atual legislacédo referente a idade escolar
obrigatéria, os dados revelam que 84 (44,92%) alunos, do conjunto de estudantes
com interrupcdo escolar, tém sua trajetéria interrompida em idade escolar

considerada obrigatoria.

Escolarizacdo segundo etapas de ensino

Este topico trata sobre as matriculas de alunos com trajetéria
interrompida nas etapas de ensino frequentadas.
Na tabela seguinte (Tabela 31), vejamos o nivel de escolaridade

atingido por estes alunos até o ultimo registro identificado no periodo investigado.
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Tabela 31 — Etapa de ensino atingida pelos alunos com trajetérias interrompidas até a

Gltima matricula registrada.

Etapa de ensino atingida até a ultima matricula registrada N° de alunos

Educacao infantil -

Anos iniciais do ensino fundamental 40
Anos finais do ensino fundamental 70
Ensino médio 7
Encaminhado dos anos iniciais (E.F) para EJA 22
Encaminhado dos anos finais (E.F) para EJA 13
Encaminhados da classe especial para EJA 13
Frequentou somente EJA durante todo o periodo 15
Percursos incomuns (com matriculas em etapas de ensino 7
aleatdrias)

Total 187

Fonte: Elaboracéo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Em se tratando da escolarizacdo de alunos com interrupcéo escolar
segundo as etapas de ensino, as trajetorias indicam que 40 alunos frequentavam o0s
anos iniciais do ensino fundamental até o Ultimo momento com registros de
matricula.

Vinte e trés (23) destas matriculas em anos iniciais referem-se a
alunos que recebem o registro de deficiéncia intelectual durante o percurso escolar.
O que representa 58,97% dos alunos com tal ocorréncia no registro da DI (conjunto
de 39 alunos).

Outros 70 alunos atingem os anos finais do ensino fundamental até
a interrupcéo escolar (36 alunos matriculados no 6° ano do ensino fundamental, 19
alunos matriculados no 7° ano, 10 alunos matriculados no 8° ano e 5 alunos
matriculados no 9° ano do ensino fundamental) e apenas 7 alunos frequentavam o
ensino médio no ultimo ano de escolarizacgéo.

Cumpre destacar que os 7 alunos que atingem a escolarizacdo em
nivel médio tratam-se de alunos que sofrem alteracfes no registro de deficiéncia
intelectual ao longo das matriculas registradas entre 2007 e 2014 (visto que nenhum
destes alunos possui matricula em 2015, devido a interrupgao escolar).
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Quinze (15) alunos frequentavam a educacdo de jovens e adultos
em todo o periodo investigado. Vinte e dois (22) ainda sdo encaminhados a EJA
apos frequéncia nos anos iniciais do ensino fundamental, do mesmo modo que 13
alunos sdo conduzidos a educacao de jovens e adultos apds matriculas em anos
finais do ensino fundamental. Outros 13 alunos sdo encaminhados a EJA apds
frequentarem classe especial.

Dos alunos que frequentaram EJA durante todo o periodo
investigado, trés (3 trajetérias escolares) casos chamam a atencdo, referente as
idades de matricula nas etapas correspondentes a educacdo de jovens e adultos.
Os 3 alunos estavam matriculados na EJA com idades entre 14 e 17 anos. Faixa
etaria consideravelmente baixa, tendo em vista que aos 14 anos estes jovens
deveriam estar matriculados, pelo menos, nos anos finais do ensino fundamental.

Ocorrem ainda sete (7) casos incomuns referentes as etapas de
ensino. Destes, cinco (5) alunos estiveram matriculados em EJA e em seguida
passam a frequentar os anos finais do ensino fundamental. Trés (3) destes alunos
sdo matriculados em EJA aos 15 (2 destes alunos) e 16 (1 destes alunos) anos apos
frequentarem classe especial. No entanto, retornam posteriormente matriculados no
6° ano do ensino fundamental.

Um (1) aluno ainda foi encaminhado com 16 anos a EJA depois de
frequentar classe especial e, apds 2 anos matriculados na educacdo de jovens e
adultos, é conduzido também ao 6° ano. Outro (1) aluno estava ainda matriculado na
EJA em 2007 aos 20 anos e a partir de 2008 encontrava-se matriculado também no
6° ano do ensino fundamental, permanecendo até 2010 no 8° ano com 23 anos.

Outro (1) caso, incomum nos registros em etapa de ensino, indica a
matricula de 1 aluno em EJA, aos 14 anos (em 2007) com posterior frequéncia nos
anos iniciais do ensino fundamental na instituicdo especial de ensino. Entretanto,
apos matriculas neste espaco (anos iniciais em instituicdo especial), o aluno retorna
a educacéo de jovens e adultos, aos 17 anos de idade.

Referente aos encaminhamentos para a educagdo de jovens e
adultos, cumpre retomar a discussao no que tange as idades em que esses alunos
séo conduzidos a EJA.

A seguir, informacdes sobre idade de encaminhamento a EJA dos

alunos com trajetoria interrompida (Tabela 32).
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Tabela 32 — Idade de encaminhamento para a
educacéo de jovens e adultos dos
alunos com trajet6ria interrompida.

Idade N° de alunos
14 anos 3
15 anos 11
16 anos 12
17 anos 12
18 anos 7
19 anos 2
22 anos 1
Total 48

Fonte: Elaboracao propria com base nos
microdados do Censo Escolar 2007-
2015.

Dos 48 alunos que sédo encaminhados para a educacgao de jovens e
adultos durante seu trajeto escolar, 3 sdo conduzidos a este espaco aos 14 anos de
idade, enquanto 11 alunos foram encaminhados aos 15 anos e 12 alunos
encaminhados aos 16 anos. Outros 12 alunos foram conduzidos a EJA aos 17 anos,
do mesmo modo que 7 alunos foram encaminhados aos 18 anos de idade. Dois (2)
alunos também foram encaminhados a educacao de jovens e adultos com 19 anos,
enquanto 1 aluno tinha 22 anos de idade no momento de seu encaminhamento.

Em se tratando da frequéncia em educacao infantil nas trajetorias
escolares dos alunos com interrupcdo escolar, percebe-se que 14 (7,48%) alunos
frequentaram, em algum momento de sua escolarizacdo, as etapas
correspondentes. Destes, 12 alunos frequentaram a pré-escola (atual 1° ano do
ensino fundamental) durante o periodo investigado. Ao passo que, 2 alunos
estiveram matriculados também em creche. Vejamos posteriormente (Tabela 33), o
namero de alunos que frequentou as etapas de educacao infantil por dependéncia

administrativa.
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Tabela 33 — NUumero de alunos, com frequéncia escolar interrompida, que frequentaram em
algum momento (entre 2007 e 2015), as etapas de educacdo infantil por
dependéncia administrativa.

Dependéncia Privada Instituicdo Publica Total
administrativa regular especial regular
N° de alunos 6 - 8 14

Fonte: Elaboracéo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Oito (8) alunos que apresentavam matriculas em educacao infantil
ao longo da trajetéria escolar frequentaram as etapas de ensino na rede municipal
de educacdo, enquanto 6 alunos estiveram matriculados na rede privada de
modalidade regular.

Cumpre salientar que as matriculas identificadas em algum
momento nas etapas de educacao infantil correspondem aos alunos que receberam
o registro de deficiéncia intelectual durante o percurso escolar e aos alunos que
sofrem alterac6es no registro de DI ao longo do periodo investigado. Nenhum dos
alunos que apresenta a deficiéncia intelectual em todas as matriculas registradas

frequentou as etapas de educacéo infantil durante o periodo analisado.

Matriculas em classe especial

Dos alunos que sofrem interrupcdo escolar, 67 (35,83%)
frequentaram classe especial em algum momento do periodo investigado.
Na tabela seguinte (Tabela 34), o periodo de matriculas registradas

em classe especial por alunos com trajetoria interrompida.
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Tabela 34 — Periodo de matriculas em classe especial na
trajetoria de alunos com frequéncia escolar
interrompida.

Periodo de matricula em
classe especial

N° de alunos

1 ano 12
2 anos 25
3 anos 23
4 anos
5 anos
Total 67

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos microdados do
Censo Escolar 2007-2015.

Destes, 12 alunos frequentaram a classe especial por um ano,
enquanto 25 alunos frequentaram o espaco por dois anos do percurso escolar. Vinte
e trés (23) estiveram matriculados em classe especial por trés anos, 5 alunos por
quatro anos e 2 alunos frequentaram o espaco por cinco anos durante o periodo

investigado.

Matriculas em instituicdo especial

Referente as matriculas em instituicdo especial de ensino, os dados
revelam que 12 alunos (6,42%), dos que sofrem interrupcdo na trajetéria escolar até
2015, frequentaram o sistema paralelo de ensino em algum momento do periodo
analisado.

A seguir, o numero de alunos por periodo de matriculas identificadas

em instituicao especial (Tabela 35).
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Tabela 35 — Periodo de matriculas em instituicdo especial na
trajetoria de alunos com frequéncia escolar
interrompida.

Periodo de matricula em

instituicdo especial

N° de alunos

1 ano 4
2 anos 3
3 anos 5
Total 12

Fonte: Elaboragcdo propria com base nos microdados do
Censo Escolar 2007-2015.

Destes, 4 alunos frequentaram instituicdo especial por um ano,
enquanto 3 alunos estiveram matriculados por dois anos e 5 alunos apresentavam
matricula por trés anos do percurso escolar investigado.

Embora o baixo nimero de matriculas em instituicdo especial de
ensino e a frequéncia quase*® que predominante nas escolas de rede publica
(principalmente municipal), as trajetérias analisadas revelam que as matriculas de
alunos com trajetérias interrompidas até 2015 estdo, do mesmo modo,
representadas por retencdo, progressdo e até mesmo regressdo escolar, com
frequéncia em classe especial e nas etapas correspondentes a educacéo de jovens
e adultos.

Deste modo, o0s percursos sdo também representados por alto indice
de defasagem entre idade e série, de modo que alunos com 17 anos frequentam o
1° ano do ensino fundamental em instituicido especial, bem como matriculas de
alunos entre 15 e 18 nos 5° e 6° anos do ensino fundamental. E comum ainda, nas
trajetdrias destes alunos, a presenca de alunos com idade entre 22 e 24 anos no
ensino medio.

Percebe-se, portanto, uma incoeréncia muito grande nos percursos
escolares aqui investigados, que denunciam a negligéncia e o desinteresse frente a

educacao destes sujeitos e tornam visiveis as marcas de nao escolarizacao.

45 As matriculas em rede privada referem-se principalmente as matriculas na educacao infantil e
instituicdo especial, até entdo apresentadas.
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Atendimento educacional especializado

Dos alunos com trajetorias escolares interrompidas, percebe-se que,
97 (51,87%) destes receberam o atendimento educacional especializado por algum
periodo dentro do recorte temporal definido (2007-2015).

Veremos a seguir (Tabela 36), o periodo de matriculas em AEE por

alunos com trajetoria interrompida.

Tabela 36 - Periodo de matriculas com atendimento
educacional especializado na trajetéria de
alunos com frequéncia escolar interrompida.

Periodo de matricula com

N° de alunos

AEE

1 ano 39
2 anos 37
3 anos 10
4 anos

5 anos

6 anos

Total 97

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos microdados do
Censo Escolar 2007-2015.

Trinta e nove (39) alunos receberam o AEE por um ano do percurso
escolar analisado, enquanto 37 alunos receberam o atendimento por dois anos e 10
alunos foram atendidos por trés anos. Outros 6 alunos receberam o AEE por quatro
anos da trajetdria escolar investigada, 3 alunos receberam o atendimento por cinco
anos e 2 alunos foram atendidos por seis anos do percurso escolar.

Noventa e dois (92) alunos receberam o atendimento
exclusivamente na rede publica de ensino. Destes, 67 alunos receberam o AEE na
rede municipal de ensino, 10 alunos na rede estadual e 15 alunos em ambas as
dependéncias administrativas (municipal e estadual) em periodo distintos do
percurso escolar.

Quatro (4) alunos receberam o atendimento educacional

especializado exclusivamente em instituicdo especial de ensino e 1 aluno recebeu o
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AEE tanto em instituicdo especial quanto na rede municipal, em momentos
diferentes da trajetdria escolar.

Referente aos efeitos do AEE, percebe-se, nas trajetorias escolares,
que 49 alunos, dos 97 que receberam o atendimento, tiveram progressao escolar
apos receberem o atendimento educacional especializado. Dezesseis (16) alunos
sofreram progressdo e retencdo escolar posterior ao atendimento e 12 alunos
indicam retencao nas etapas de ensino apos receberem o AEE. Outros 9 alunos tém
a trajetdria interrompida posterior ao atendimento educacional especializado, 4
alunos sdo encaminhados a educacao de jovens e adultos e 1 aluno € encaminhado
a classe especial apos o atendimento. Um (1) aluno recebeu o atendimento
educacional especializado enquanto estava matriculado em EJA e 1 aluno sofre
progressdo e encaminhamento a educacédo de jovens e adultos posterior ao AEE.
Um (1) aluno sofre regressao escolar e 3 alunos sofrem retencdo e indicam saltos
nas etapas de ensino apds receberem o atendimento.

Em analise dos efeitos posteriores ao atendimento educacional
especializado, é perceptivel que as ocorréncias que indicam regressao escolar e
saltos nas etapas de ensino referem-se a mudanca de entidade escolar motivada

pela reclassificagao do aluno.

Numero de escolas frequentadas

Neste momento, encontram-se informacdes sobre o numero de

escolas frequentadas por alunos com trajetoria escolar interrompida (Tabela 37).
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Tabela 37 — Numero de escolas frequentadas pelos alunos
com trajetéria escolar interrompida.

N° de escolas frequentadas
entre 2007-2015

N° de alunos

1 escola 31
2 escolas 55
3 escolas 53
4 escolas 28
5 escolas 15
6 escolas 4

7 escolas 1

Total 187

Fonte: Elaborag@o propria com base nos microdados do
Censo Escolar 2007-2015.

A respeito do numero de escolas frequentadas, os registros indicam
que 31 alunos frequentaram apenas uma escola, 55 alunos estiveram em duas
escolas, 53 alunos passaram por até trés escolas, enquanto 28 alunos estiveram
matriculados em quatro escolas distintas. Quinze (15) alunos tiveram passagem por
até cinco entidades escolares, 4 alunos frequentaram 6 escolas, a medida em que 1
alunos apresenta matriculas em 7 escolas distintas durante o percurso escolar

investigado.

Sintese das trajetdrias escolares interrompidas

O conjunto de alunos com trajetérias interrompidas antes de 2015
possui matriculas predominantemente entre 11 e 15 anos de idade.

Em relacdo ao sexo destes alunos, os dados revelam que 112
(59,89%) destes eram do sexo masculino, 73 (39,04%) do sexo feminino e 2 (1,07%)
foram declarados com ambos 0s sexos no decorrer do percurso escolar.

Dos 187 alunos com trajetoria interrompida, 118 (63,10%) possuem
alteracdes no registro de deficiéncia ao longo do periodo investigado. Portanto, um
conjunto de alunos com maior representatividade em interrupgao escolar. Outros 39
(20,86%) alunos receberam o registro de DI durante o periodo escolar, enquanto 30
(16,04%) alunos tinham o registro de deficiéncia intelectual em todas as matriculas

efetuadas entre o periodo de 2007 e 2015.
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Referente aos 39 alunos que recebem o registro de deficiéncia
intelectual ao longo do percurso escolar, percebe-se essa ocorréncia de forma mais
acentuada nas idades de 9, 10, 11, 12 e 14 anos, com um namero respectivo de 7,
4, 6, 6 e 6 alunos registrados com tal condicdo. Bem como, um nimero expressivo
de alunos encontrava-se matriculado no 3° e 4° ano do ensino fundamental e em
classes especiais (com numero respetivos de: 10, 10 e 7 alunos) no momento de
registro inicial da deficiéncia intelectual no Censo Escolar do periodo analisado.

De todos os alunos que receberam registro de deficiéncia intelectual
ao longo da trajetéria escolar (39 alunos), 30 destes estavam matriculados na rede
de ensino regular no momento de registro inicial com DI. Do mesmo modo que 30
alunos foram registrados com tal condicdo na mesma escola em que foram
matriculados no ano anterior sem o registro da deficiéncia.

No que tange ao conjunto de 118 alunos com alteragdes no registro
de deficiéncia intelectual ao longo do periodo investigado, os dados revelam que 51
alunos deixam de ser registrados sem a deficiéncia intelectual durante a trajetoria
escolar. Enquanto, 41 alunos possuem mais de duas altera¢cdes no registro ao longo
do periodo e 17 alunos sofrem alteracdes a esse respeito por mais de trés vezes no
Censo Escolar.

Sobre as inconsisténcias nos registros de deficiéncia intelectual,
chamam a atencao as trajetorias de 9 alunos registrados com deficiéncia intelectual
ao mesmo tempo (ano) em que sdo lancados sem a condicdo. Dois (2) destes
alunos apresentam os dois registros distintos na mesma escola. Isso significa que o
aluno é identificado de formas diferentes no mesmo ambiente escolar. Enquanto, 7
alunos sdao registrados diferentemente (com e sem DI) no mesmo ano, em escolas
distintas.

Vinte e dois (22) alunos apresentam auséncia de matriculas no inicio
da trajetoria investigada. Destes, 12 alunos nao foram registrados, no inicio do
periodo investigado, em idade escolar obrigatéria, enquanto 7 alunos possuiam

entre 1 e 5 anos de idade neste momento.
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Outros 84 (44,92%) alunos sofrem interrupcédo escolar em idade
escolar obrigatéria*®. Sendo que 54 alunos tiveram a escolarizacédo interrompida
entre 15 e 17 anos de idade e 30 alunos entre 8 e 14 anos.

Ja 103 (55,08%) alunos sofrem interrupcéo escolar em idade escolar
ndo obrigatdria. Destes, 18 alunos com idades entre 15 e 17 anos e 85 alunos na
faixa etaria entre 18 e 68 anos.

Em andlise da escolarizacdo segundo a etapa de ensino percebe-se
uma maior concentracdo de alunos nos anos finais do ensino fundamental até o
altimo registro de matricula realizado (70 alunos) e a recorréncia de
encaminhamentos e frequéncia exclusiva na educacdo de jovens e adultos, com
respectivos casos de 48 e 15 alunos. Outros 40 alunos frequentavam os anos iniciais
do ensino fundamental e somente 7 alunos atingem a escolarizacdo em nivel médio.

A respeito das idades de encaminhamento para a EJA, chama
atencdo o baixo indice etério desta populacdo. Sendo que, 38 dos 48 alunos
encaminhados a este espaco, possuiam idades entre 14 e 17 anos no momento de
encaminhamento. Do mesmo modo que salta aos olhos a idade inicial de 3 alunos
na EJA, daqueles frequentaram este espaco durante todo o periodo investigado, e
que possuiam, no registro inicial em EJA, apenas 14 e 17 anos.

Apenas 14 (7,48%) alunos frequentaram a educacao infantil em
algum momento do periodo investigado. Todos em modalidade regular de ensino, 8
alunos matriculados em escola publica municipal e 6 frequentando escola de carater
privado no momento de matricula nas etapas correspondentes a educacao infantil.

Cumpre destacar que nenhum dos alunos registrados com a
deficiéncia intelectual em todo o periodo analisado frequentou as etapas de
educacao infantil durante o periodo analisado.

No que se refere as matriculas em modalidade especial substitutiva,
as trajetorias indicam a frequéncia de 67 (35,83%) alunos nas classes especiais e 12
(6,42%) alunos em instituicdes especiais de ensino, em algum momento da trajetéria
investigada, com interrupgéo escolar.

Embora o baixo nimero de matriculas em instituicdo especial de

ensino e a frequéncia quase*’ que predominante nas escolas de rede publica

46 Aqui contabiliza-se a idade de interrupcdo escolar. Portanto, as matriculas posteriores nao
efetuadas apoés a interrupcdo ndo foram contabilizadas. Ainda que ndo ocorressem em idade
obrigatoria.
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(principalmente municipal), as trajetérias analisadas revelam que as matriculas de
alunos com trajetérias interrompidas até 2015 estdo, do mesmo modo,
representadas por retencdo, progressdo e até mesmo regressdo escolar, com
frequéncia em classe especial e nas etapas correspondentes a educacao de jovens
e adultos.

Deste modo, os percursos sdo também representados por alto indice
de defasagem entre idade e série ao indicarem a presenca de alunos no primeiro
ano do ensino fundamental aos 17 anos de idade, em instituicdo especial de ensino.
Do mesmo modo que foram identificadas matriculas de alunos entre 15 e 18 anos no
50 e 6° ano do ensino fundamental. E comum ainda nas trajetdrias destes alunos, a
presenca de alunos com idade entre 22 e 24 anos no ensino médio.

Dos 187 alunos com trajetoria escolar interrompida, apenas 97
(51,87%), pouco mais da metade destes, receberam o atendimento educacional
especializado em algum momento do periodo investigado. Sendo que 5 destes
receberam o AEE em instituicdo de ensino especial, ao passo que 92 alunos foram
atendidos no ambito regular de educacéo.

Trinta e um (31) alunos frequentaram a mesma escola em analise
das matriculas efetuadas, enquanto um numero expressivo de alunos frequentou
duas, trés e quatro escolas distintas durante a trajetdrias escolar (com um numero
de 55, 53 e 28 alunos representados respectivamente). Havendo ainda a passagem

de 5 alunos por até seis e sete escolas diferentes ao longo do percurso analisado.

4.3.4 Frequéncia escolar com intermiténcia e interrupcao

Sessenta e dois (62 — 4,93%), dos 1.257 alunos com deficiéncia
intelectual que tiveram matriculas registradas na rede municipal de Londrina-PR em
algum ano entre 2007 e 2015, possuem uma trajetéria com intermiténcias e
interrupgéo escolar até 2015.

A descricdo das trajetorias de alunos com trajetéria intermitente e
interrompida, estdo distribuidas entre 10 diferentes topicos que abrangem a analise
pretendida. S&o estas: Caracterizacdo dos alunos; Sobre os registros de deficiéncia

intelectual; Ocorréncias de auséncia de matricula no inicio da trajetoria; Informacdes

47 As matriculas em rede privada referem principalmente as matriculas na educacdo infantil e
instituicdo especial, até entdo apresentadas.
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sobre as intermiténcias e interrupcdes escolares; Escolarizacdo segundo etapas de
ensino; Matriculas em classe especial; Matriculas em instituicdo especial;
Atendimento educacional especializado; Numero de escolas frequentadas e Sintese
sobre as trajetorias escolares com intermiténcia e interrup¢ao escolar.

Iniciamos a seguir, com a caraterizacao deste alunado.

Caracterizacao dos alunos

A faixa correspondente aos alunos que indicam intermiténcias e
interrupcéo escolar dentro do periodo investigado € de 2 a 60 anos de idade.

Percebe-se uma concentracdo de matriculas nas faixas etarias entre
11 e 15 anos e 16 e 20 anos.

Referente a caracterizacao deste conjunto de alunos segundo sexo,
vejamos os dados expressos na tabela seguinte (Tabela 38).

Tabela 38 — Caracterizacdo, segundo sexo, dos alunos com trajetérias intermitentes e
interrompidas.
Sexo Feminino Masculino  Ambos Total

N° de alunos 21 40 1 62

Fonte: Elaboracgéo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Dos 62 alunos com periodos de intermiténcia e interrupcao escolar,
os dados revelam que, 40 (64,52%) alunos eram do sexo masculino, 21 (33,87%)
eram do sexo feminino, enquanto 1 (1,61%) aluno foi registrado com ambos os

sexos ao longo do percurso escolar.

Sobre os registros de deficiéncia intelectual

Aqui, encontram-se as informacdes sobre o registro de deficiéncia
intelectual de alunos com trajetérias intermitentes e interrompidas ao longo do
periodo investigado.

A seguir (Tabela 39), o numero de alunos pelas ocorréncias
identificadas referentes aos registros da DI.
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Tabela 39 — As ocorréncias referentes ao registro de deficiéncia intelectual dos alunos com
trajetoria intermitente e interrompida.

Registro de deficiéncia intelectual N° de alunos
Possuem em todo o periodo (2007-2015) 13
Recebem durante a escolarizacdo 11
Com altera¢des no decorrer do periodo 38
Total 62

Fonte: Elaboracao prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Dos 62 alunos com intermiténcias e interrupcéo escolar, 13 (20,97%)
possuem o registro de deficiéncia intelectual em todas as matriculas lancadas no
periodo investigado. Outros 11 (17,74%) alunos recebem o registro de DI durante o
processo de escolarizacdo e 38 (61,29%) alunos apresentam alteracées no registro
de deficiéncia intelectual no decorrer do percurso escolar.

A respeito dos alunos que recebem o registro de deficiéncia
intelectual durante o percurso escolar, os dados revelam que 4 alunos receberam o
registro com tal condicdo (DI) apds dois anos de escolariza¢do, enquanto 5 alunos
foram registrados com a deficiéncia intelectual apos trés anos do percurso escolar
investigado. Dois (2) alunos receberam ainda o registro de DI ap0s o quarto ano de
escolarizagéo.

No que diz respeito as idades em que ocorrem 0s registros iniciais
da deficiéncia intelectual, os dados indicam que 3 alunos passam a ser registrados
com DI aos 11 anos de idade. Do mesmo modo que 2 alunos séo registrados aos 9
anos, 2 alunos recebem o registro aos 10 anos de idade e outros 2 alunos sao
registrados com tal condicdo aos 13 anos. Um (1) aluno recebeu o registro de
deficiéncia intelectual aos 12 anos e outro aluno (1) aos 16 anos de idade.

No que tange as etapas de ensino em que ocorrem 0 registro inicial
da deficiéncia intelectual, identificou-se que 6 alunos receberam o registro de DI no
4° ano do ensino fundamental, enquanto 2 alunos passam a ser registrados com tal
condicdo no 3° ano do ensino fundamental. Um (1) aluno foi registrado com a
deficiéncia intelectual no 2° ano do ensino fundamental e outro (1) aluno recebeu o
registro inicial de DI no 5° ano. Um (1) aluno recebeu ainda o registro de deficiéncia

intelectual frequentando classe especial.



144

Dez (10) alunos estavam matriculados na rede regular de ensino,
enquanto um (1) frequentava a modalidade especial (classe especial) no momento
do registro inicial de deficiéncia intelectual.

Todos os alunos (11) passam a ser registrados com deficiéncia
intelectual enquanto frequentavam a rede municipal de ensino. Destes, 9 alunos
foram registrados com tal condicdo na mesma escola em que estavam matriculados,
pelo menos um ano, anteriormente ao registro inicial de DI. Enquanto 2 alunos
passam a ser registrados apds mudanca de escola.

Em se tratando dos alunos que possuem alteragcdes no registro de
deficiéncia intelectual durante o periodo investigado, os dados revelam que, dos 38
alunos com trajetoria intermitente e interrompida que tiveram alteracao no registro de
DI durante o periodo escolar investigado (2007-2015), 17 alunos estavam
registrados com deficiéncia intelectual no inicio do percurso, mas deixam de ser
registrados posteriormente.

Nas demais alteracbes ocorridas, referentes ao registro de
deficiéncia intelectual, as trajetorias demonstram que 13 alunos sofrem alteracdo no
registro quanto a deficiéncia intelectual ainda por duas vezes. Outros 4 alunos
sofrem alteragdes no registro por trés vezes no periodo escolar investigado, ao
passo em que 2 alunos indicam quatro alteragcdes no registro de DI ao longo do
percurso escolar.

Dois (2) alunos possuem, no mesmo periodo, dois registros
diferentes (com e sem DI) em escolas distintas, da mesma forma que nos casos
identificados em matriculas anteriores (de frequéncias constantes, intermitentes e
interrompidas).

A respeito dos periodos com registro de deficiéncia intelectual, foi
possivel identificar que 8 alunos foram registrados com DI somente por um ano no
periodo analisado, enquanto 9 alunos foram lancados com tal condicdo por dois
anos no percurso escolar. Onze (11) alunos tiveram registro de deficiéncia intelectual
por trés anos, 8 alunos por quatro anos e 2 alunos foram registrados com DI por seis

anos.
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Sobre os periodos de intermiténcia

Trinta e seis (36) alunos apresentam periodo de intermiténcia
escolar por um ano, enquanto 17 alunos apresentam intermiténcias por dois anos.
Ainda, 5 alunos ndo apresentam registro de matricula por trés anos e 4 alunos néo
séo identificados por quatro anos por periodo de intermiténcias.

Com os periodos de intermiténcia escolar, constatou-se que 26
alunos ndo estiveram matriculados em idade escolar obrigatéria devido a estas
ocorréncias. Enquanto outros 2 alunos nao estiveram matriculados com idades entre

1 e 5 anos por periodo de intermiténcia escolar.

Sobre a interrupc¢éo escolar

Referente aos momentos de interrupcdo escolar, as trajetdrias
escolares destes alunos revelam que 1 aluno sofre interrup¢do escolar aos 15 anos,
em idade escolar obrigatoria, (segundo a atual legislacdo). Outros 7 alunos
interrompem a escolarizagdo aos 16 anos de idade (6 destes em idade escolar
obrigatéria segundo a atual legislacédo) e 2 alunos sofrem interrup¢éo escolar aos 17
anos (1 destes em idade escolar obrigatoria segundo a atual legislagéo).

Outros 11 alunos sofrem interrupcdo escolar em idade escolar
obrigatéria dos 10 aos 14 anos de idade (1 com escolarizacéo interrompida aos 10
anos, 3 alunos interrompem aos 12 anos de idade, 3 alunos interrompem aos 13
anos e 4 alunos sofrem interrup¢éao aos 14 anos de idade).

Ainda, 41 alunos sofrem interrupcdo escolar em idade de
escolarizacdo nao obrigatoéria, dos 18 aos 61 anos. Sendo que 7 alunos interrompem
sua escolarizacdo aos 18 anos de idade, 6 alunos aos 19 anos de idade e 7 alunos
interrompem aos 20 anos. Outros 5 alunos sofrem interrupgéo escolar aos 21 anos,
3 alunos interrompem aos 22 anos e 2 alunos interrompem aos 23 anos de idade.
Ocorre ainda, interrupgao escolar aos 24, 25, 27, 28, 29, 31, 32, 39, 41 e 61 anos de
idade. Que possuem a média de 1 aluno por cada uma dessas idades de interrupgao
escolar.

Considerando, portanto, a atual legislacao referente a idade escolar

obrigatoria, os dados revelam que 19 (30,64%) alunos, do conjunto de estudantes
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com interrupcdo escolar, tém sua trajetéria interrompida em idade escolar

considerada obrigatoria.

Escolarizacdo segundo etapas de ensino

Neste momento, apresentam-se os dados de alunos com trajetoria
intermitente e interrompida pelas matriculas em etapas de ensino.
Na tabela seguinte (Tabela 40), vejamos o nivel de escolaridade

atingido pelos alunos até a ultima matricula registrada no periodo analisado.

Tabela 40 - Etapa de ensino atingida pelos alunos com trajetérias intermitentes e
interrompidas até a Ultima matricula registrada.

Etapa de ensino atingida até a Gltima matricula registrada N° de alunos

Educacao infantil -

Anos iniciais do ensino fundamental 18
Anos finais do ensino fundamental 6
Ensino médio 1
Encaminhado dos anos iniciais (E.F) para EJA 10
Encaminhado dos anos finais (E.F) para EJA 6
Encaminhados da classe especial para EJA 7
Frequentou somente EJA durante todo o periodo 9
Percu,r_sos incomuns (com matriculas em etapas de ensino 5
aleatdrias)

Total 62

Fonte: Elaboracgdo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

As trajetorias revelam que 18, dos 62 alunos com trajetérias
intermitentes e interrompidas, frequentavam, até o dltimo momento do percurso
analisado, as séries iniciais do ensino fundamental. Seis (6) alunos atingem 0s anos
finais do ensino fundamental (3 alunos atingem o 6° ano, 2 alunos atingem o 8° ano
e 1 aluno estava matriculado no 9° ano no ultimo momento de registro escolar) e
apenas 1 aluno alcanca a escolaridade em nivel médio.

Nove (9) alunos frequentaram apenas a educacédo de jovens e

adultos durante o periodo investigado, a medida que 10 alunos tém suas trajetorias



147

marcadas por encaminhamento a EJA diretamente dos anos iniciais do ensino
fundamental. Outros 6 alunos também sdo conduzidos a EJA apd6s matriculas nos
anos finais do ensino fundamental, bem como 7 alunos sdo encaminhados a
educacao de jovens e adultos apos frequéncia em classe especial.

Ocorrem ainda cinco (5) casos incomuns no percurso quanto as
matriculas em etapas de ensino que envolvem a EJA. Um (1) dos alunos
frequentava a educacao de jovens e adultos (em 2007 e 2008) aos 15 e 16 anos,
posteriormente (em 2009) € matriculado no 6° ano do ensino fundamental e em
seguida (2010) retorna para a EJA aos 18 anos de idade. Outro (1 aluno) caso
revela ainda um percurso em gque no ano de 2008 o aluno frequentava o 2° ano do
ensino fundamental e a EJA em escolas distintas, aos 19 anos de idade. Um (1)
outro aluno apresenta em seu percurso escolar a passagem pela EJA aos 16 e 17
anos (em 2010 e 2011) entre as matriculas no 4° (2009) e 6° (2012) ano do ensino
fundamental. E outro (1) aluno, que estava matriculado em 2009 no 5° ano (com 15
anos), em seguida é encaminhado para a EJA por dois anos (2010 e 2011) e depois
retorna matriculado no ensino médio (2012). Outro (1) apresenta ainda extrema
inconsisténcia na sua trajetoria escolar, visto que, possui matricula em classe
especial aos 14 anos, em 2007, posteriormente é matriculado na educacdo de
jovens e adultos aos 15 anos. Entretanto, dois anos apds (tempo intercalado por
evasao escolar/intermiténcia) sua matricula em EJA, o aluno retorna matriculado no
1° do ensino fundamental em instituicdo especial de ensino. E, depois de trés anos
sem registro de matricula, retorna novamente matriculado na EJA, aos 21 anos de
idade.

Além dessas inconsisténcias no percurso escolar, que revelam a nao
escolarizacdo dos estudantes, apesar de estarem matriculados nas etapas
correspondentes ao ensino médio, outros aspectos, como a acentuada defasagem
entre idade série explicitam a néo aprendizagem e efetivacdo dos direitos desses
cidadaos.

Referente as idades de encaminhamento para a EJA,

acompanhemos na tabela seguinte (Tabela 41).
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Tabela 41 — Idade de encaminhamento para a educacao de
jovens e adultos dos alunos com trajetéria

intermitente e interrompida.

Idade N° de alunos

15 anos 3
16 anos
17 anos

18 anos

20 anos

3
4
5
19 anos S
1
21 anos 1
27 anos 1
Total 23

Fonte: Elabora¢do prépria com base nos microdados do
Censo Escolar 2007-2015.

Referente as idades de encaminhamento dos alunos a educacéo de
jovens e adultos, os dados revelam que 3 alunos apresentam matriculas na EJA a
partir dos 15 anos de idade, bem como outros 3 alunos sdo encaminhados aos 16
anos. Quatro (4) alunos sdo conduzidos a educacao de jovens e adultos aos 17
anos, 5 alunos aos 18 anos de idade, 5 alunos aos 19 anos, do mesmo modo que 1
aluno é encaminhado aos 20 anos. Um (1) aluno é conduzido ainda a EJA aos 21
anos de idade, ao passo que 1 aluno é conduzido aos 27 anos.

No que tange a faixa etaria de frequéncia dos alunos que
apresentavam registro de matricula na EJA durante todo o periodo investigado,
cumpre destacar que um (1) dos alunos que frequentou a EJA durante todo o
periodo investigado (dos 5 alunos) tinha matriculas neste espaco com idade entre 16
e 22 anos. Bem como outro (1) aluno apresentava matricula inicial (2007) na EJA
aos 19 anos de idade.

Presente de forma ainda mais expressiva que nas demais categorias
de analise, os alunos com trajetdrias intermitentes e interrompidos apresentam
indices elevadissimos de defasagem escolar (idade x série). Percebe-se comum a

frequéncia de alunos entre 11 e até mesmo 18 anos de idade matriculados no 2° ano
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do ensino fundamental, motivados pelos acentuados periodos de retencdo entre os
momentos de intermiténcia escolar.

Oito (8 — 12,9%) estiveram matriculados na educacao infantil em
algum momento do periodo investigado. Seis (6) destes frequentaram somente pré-
escola (atual 1° ano do ensino fundamental) e 2 indicam frequéncia também na
etapa de ensino correspondente a creche.

Em seguida (Tabela 42), o numero de alunos que frequentaram
etapas de educacdo infantil pela dependéncia administrativa em que ocorreram

estas matriculas.

Tabela 42 — NUumero de alunos, com frequéncia escolar intermitente e interrompida, que
frequentaram em algum momento (entre 2007 e 2015), as etapas de educacdo

infantil por dependéncia administrativa.

Dependéncia Privada Instituigcéo Publica
administrativa regular especial regular

N° de alunos 1 3 4 8

Fonte: Elaboracgéo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Total

Das matriculas registradas na educacéo infantil, os dados revelam
que 4 alunos frequentaram as etapas de ensino correspondentes a este nivel
escolar na rede municipal de ensino. Enquanto 3 alunos frequentaram educacao
infantil nos espacos paralelos de ensino (instituicdo especial) e 1 aluno em escola

privada de carater regular.

Matriculas em classe especial

Dos 62 alunos que possuem trajetérias escolares intermitentes e
interrompidas, 17 (27,42%) destes, frequentaram classe especial em algum
momento do periodo investigado.

Vejamos a seguir (Tabela 43), o periodo de matriculas de alunos

com trajetoria intermitente e interrompida nas classes de ensino especiais.



150

Tabela 43 — Periodo de matriculas em classe especial na trajetéria
de alunos com frequéncia escolar intermitente e

interrompida.

Periodo de matricula em

: N° de alunos
classe especial

1 ano 6
2 anos 4
3 anos 5
4 anos 2
Total 17

Fonte: Elabora¢do prépria com base nos microdados do
Censo Escolar 2007-2015.

Seis (6) alunos apresentam matriculas por um ano em classe
especial, ao passo que 4 alunos frequentaram o espaco por dois anos durante o
periodo analisado. Cinco (5) estiveram matriculados em classe especial ainda por

trés anos e 2 alunos frequentaram este espaco por quatro anos do percurso escolar.

Matriculas em instituicdo especial

Dezenove (19 — 30,64%) alunos com trajetérias intermitentes e
interrompidas frequentaram instituicdo especial por algum momento do recorte
temporal definido.

Na tabela seguinte (Tabela 44), podemos acompanhar o numero de

alunos por periodo de frequéncia em instituicdo especial.

Tabela 44 — Periodo de matriculas em instituicdo especial na trajetéria de

alunos com frequéncia escolar intermitente e interrompida.

Periodo de matricula em instituigéo o
N° de alunos

especial
1 ano 9
2 anos 7
3 anos 2
4 anos 1
Total 19

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos microdados do Censo
Escolar 2007-2015.
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Destes, 9 alunos frequentaram o sistema paralelo de educagéo por
um ano, 7 alunos estiveram matriculados por dois anos, 2 alunos por trés anos,
enquanto 1 aluno frequentou instituicAo especial por quatro anos do percurso
escolar. Cinco (5) alunos frequentaram instituicdo especial e rede regular de ensino
de maneira concomitante por um ano da trajetoria escolar.

Deste modo, os dados indicam predominancia das matriculas na
rede municipal de ensino. Entretanto, as trajetérias sdo marcadas por atendimento
em classe especial e por frequéncia e encaminhamentos na educacao de jovens e

adultos.

Atendimento educacional especializado

A respeito do atendimento educacional especializado, os dados
indicam que 29 (46,77%) alunos com trajetdria escolar intermitentes e interrompidas
até 2015 receberam o atendimento em algum momento entre 2007 e 2014)%8.

Vejamos na tabela posterior (Tabela 45), o nUmero de alunos com
trajetria intermitente e interrompida que receberam AEE e por tempo de

atendimento durante o periodo investigado.

Tabela 45 - Periodo de matriculas com atendimento educacional
especializado na trajetéria de alunos com frequéncia
escolar intermitente e interrompida.

Periodo de matricula com AEE N° de alunos

1 ano 16

2 anos

3 anos

4 anos 3

Total 29

Fonte: Elaboragdo prépria com base nos microdados do Censo Escolar
2007-2015.

Destes, 16 alunos receberam o AEE por um ano, enquanto 5 alunos

receberam por dois anos do percurso escolar. Outros 5 alunos receberam o

48 Utiliza-se aqui o ano de 2014, visto que se trata de um conjunto de alunos com trajetérias
interrompidas antes de 2015.
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atendimento educacional especializado por trés anos e 3 alunos foram atendidos por
quatro anos dentro do periodo investigado.

Vinte e sete (27) alunos receberam o AEE na rede publica de
educacao (25 alunos foram atendidos na rede municipal, 1 aluno atendido na rede
estadual e 1 aluno recebeu o AEE em ambas as dependéncias administrativas em
momentos distintos de sua escolarizagcdo). Um (1) aluno recebeu o atendimento
educacional especializado exclusivamente em instituicdo especial de ensino,
enquanto outro (1) aluno recebeu o atendimento tanto em instituicdo especial, como
na rede municipal de ensino, em momentos diferentes do percurso escolar.

No que tange aos efeitos do atendimento educacional especializado,
os dados revelam que 7 alunos sofreram progresséo escolar, 6 alunos sofrem tanto
progressao quanto retencao escolar apds o atendimento e 6 alunos permaneceram
retidos na mesma etapa de ensino. Trés (3) alunos sdo encaminhados a EJA apés
receberem o AEE, 5 alunos sofreram interrupcéo escolar apos o atendimento e 2
alunos evadem (periodo de intermiténcia).

Quanto aos efeitos negativos posteriores ao atendimento
educacional especializado, pode-se deduzir que sejam motivados pela constante

alteracéo escolar dos alunos entre um ano e outro com registro de matricula.

Numero de escolas frequentadas

Ainda que apresentem marcas de longos periodos longe do
ambiente escolar, percebe-se na tabela seguinte (Tabela 46), que o numero de
escolas frequentadas ultrapassa, na maior parte dos casos, matriculas em mais de 2

instituicées ao longo do periodo, pelo mesmo aluno.
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Tabela 46 — NUmero de escolas frequentadas pelos alunos com trajetéria escolar
intermitente e interrompida.

N° de escolas frequentadas entre

N° de alunos

2007-2015

1 escola 10
2 escolas 16
3 escolas 22
4 escolas 6
5 escolas

6 escolas 3
7 escolas

Total 62

Fonte: Elaboragéo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Dos 62 alunos que possuem trajetéria intermitente e interrompida
dentro do periodo investigado, 10 frequentaram a mesma escola e todas as
matriculas registradas. Dezesseis (16) alunos apresentam matriculas em até duas
escolas ao longo do periodo, bem como 22 alunos estiveram matriculados em trés
escolas diferentes.

Seis (6) alunos tiveram passagem por quatro escolas distintas, ao
passo que 4 alunos frequentaram cinco escolas diferentes ao longo do periodo. Trés
(3) alunos estiveram matriculados ainda em seis escolas, enquanto 1 aluno indica

passagem por até sete escolas diferentes.

Sintese das trajetorias de alunos com intermiténcia e interrupgéo escolar

O conjunto de alunos com trajetéria intermitente e interrompida
possui matriculas predominantes entre 11 e 15 anos (181 matriculas) e 16 e 20 anos
(91 matriculas).

Dos 62 alunos com periodos de intermiténcia e interrupcao escolar,
os dados revelam que 40 (64,52%) alunos eram do sexo masculino, 21 (33,87%)
eram do sexo feminino, enquanto 1 (1,61%) aluno foi registrado com ambos os
sexos ao longo do percurso escolar.

Treze (13 - 20,97%) alunos possuem o registro de deficiéncia
intelectual em todas as matriculas efetuadas ao longo do periodo. Onze (11 —

17,74%) alunos recebem o registro de DI ao longo do periodo analisado, enquanto
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38 (61,29%) dos alunos com frequéncia intermitente e interrupcdo escolar (62)
possuem sucessivas alteracbes no registro da deficiéncia intelectual durante o
periodo.

Referente aos 11 alunos que recebem o registro de deficiéncia
intelectual durante a trajetoria escolar investigada, percebe-se que as idades de
ocorréncia do registro inicial encontram-se entre 9, 10 e 11 anos, representadas por
respectivos 2, 2 e 3 alunos registrados com tal condicdo. Da mesma forma que as
etapas de ensino em que mais ocorrem registros iniciais da deficiéncia intelectual
sao o0 3° e 0 4° ano do ensino fundamental (etapas representadas por 2 e 6 alunos,
respectivamente).

Destes 11 alunos que recebem o registro de DI durante a trajetéria
escolar, 10 estavam matriculados no ensino regular, ao passo que 1 aluno
frequentava a modalidade especial de ensino no momento do registro inicial da
deficiéncia. Nove (9) alunos frequentavam a mesma escola do ano anterior, pelo
menos, no periodo em que séo registrados com tal condicao.

No que tange ao conjunto de alunos com alteracdes no registro da
deficiéncia intelectual, os dados apontam que, destes 38 alunos, 17 deixam de ser
registrados com a DI ap6s serem assim lancados e, pelo menos 13 alunos, sofrem
duas alterac6es ao longo do periodo analisado.

Chama atencéo ainda, o caso de 2 alunos que possuem, h0O mesmo
periodo, dois registros diferentes (com e sem DI) em escolas distintas. Da mesma
forma que nos casos identificados em matriculas anteriores (de frequéncias
constantes, intermitentes e interrompidas).

Com os periodos de intermiténcia escolar, constatou-se que 26
alunos nado estiveram matriculados em idade escolar obrigatéria devido as
ocorréncias.

Ainda, 19 alunos sofrem interrupcdo escolar em idade de ensino
obrigatéria. Destes, 11 alunos, com idades entre 8 e 14 anos, e 8 alunos, com
idades entre 15 e 17 anos. Ao passo que 43 interrupgdes escolares ocorrem em
idade de escolarizagdo nao obrigatoria. Destas, 41 interrupgdes ocorrem entre 18 e
61 anos de idade e 2 entre 15 e 17 anos.

A respeito da escolarizagdo segundo etapa de ensino percebe-se

das trajetdrias intermitentes e interrompidas (62 alunos) maior recorréncia de
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encaminhamento a educacdo de jovens e adultos, bem como frequéncia neste
espaco de ensino e intercorréncias que envolvem a EJA.

Neste sentido, 37 alunos possuem marcas escolares envolvendo a
EJA. Vinte e trés (23) destes com encaminhamento para a educacdo de jovens e
adultos, 9 alunos com matriculas frequentes neste espaco durante o periodo
investigado e 5 alunos representados pelos casos incomuns de inconsisténcia que
envolvem esta etapa de ensino.

Outros 18 alunos atingem a escolarizagdo em anos iniciais do ensino
fundamental. Seis (6) alunos atingem os anos finais e apenas 1 aluno encontrava-se
em nivel médio de escolarizacao até a Ultima matricula registrada.

Presente de forma ainda mais expressiva que nas demais categorias
de andlise, os alunos com trajetérias intermitentes e interrompidas apresentam
indices elevadissimos de defasagem escolar (idade x série). Percebe-se comum a
frequéncia de alunos entre 11 e, até mesmo, 18 anos de idade matriculados no 2°
ano do ensino fundamental, motivados pelos acentuados periodos de retencéo entre
0S momentos de intermiténcia escolar.

Sobre as idades de encaminhamento a educacdo de jovens e
adultos, os dados revelam a ocorréncia de 6 encaminhamentos com idades entre 15
e 17 anos e a frequéncia constante de um aluno entre 16 e 22 na EJA.

Dos 62 alunos com trajetoria intermitente e interrompida, somente 8
(12,9%) alunos frequentaram, em algum momento, a educacao infantil. Em que, 4
destes estiveram matriculados na rede municipal, 3 alunos em instituicdo especial e
1 aluno na rede privada de modalidade regular.

No que tange as matriculas na modalidade de ensino substitutiva, as
trajetérias revelam que 17 (27,42%) alunos com trajetoria intermitente e interrompida
frequentaram classe especial em algum momento do periodo analisado. Do mesmo
modo que outros 19 (30,64%) alunos frequentaram instituicdo especial.

Somente 29 (46,77%) alunos receberam o AEE especializado por
pelo menos um ano. Sendo que, 27 destes ocorreram somente na rede publica de
ensino, 1 em instituicdo especial e outro (1) na rede municipal e na instituicao
especial em momentos (anos) diferentes.

Dez (10) alunos frequentaram a mesma escola nas matriculas
registradas no periodo investigado. No entanto, 22 alunos frequentaram até trés

escolas distintas e 16 alunos tiveram passagem por, pelo menos, duas escolas.
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4.3.5 Trajetorias escolares com auséncia de matriculas no inicio do periodo

Duzentos e trinta e nove (242 — 19,25%) alunos, dos 1.257 com
deficiéncia intelectual que tiveram matriculas registradas na rede municipal de
Londrina-PR em algum ano entre 2007 e 2015, ndo possuem registro de matricula
no inicio do periodo investigado.

A este grupo compreendem os alunos cujas trajetorias apresentem
auséncia de matricula apenas no inicio do periodo investigado (2007-2015) em
idade superior a 1 ano.

A descricdo das trajetérias de alunos sem registro de matricula ao
inicio do periodo investigado, estdo distribuidas entre 9 diferentes topicos que
abrangem a analise pretendida. Sdo estas: Caracterizacdo dos alunos; Sobre os
registros de deficiéncia intelectual; Sobre os periodos com auséncia de matricula no
inicio da trajetoria; Escolarizacdo segundo etapas de ensino; Matriculas em classe
especial; Matriculas em instituicdo especial; Atendimento educacional especializado;
Numero de escolas frequentadas e Sintese das trajetérias de alunos com matriculas
ausentes no inicio do periodo investigado.

Iniciamos, a seguir, com a caraterizacdo deste alunado.

Caracterizacao dos alunos

A faixa etéria correspondente aos alunos com auséncia de matricula
ao inicio do periodo investigado encontra-se entre 2 e 70 anos de idade.

Percebe-se uma maior concentracdo das matriculas nas faixas
etérias entre 6 e 10 anos e 11 e 15 anos de idade.

Na tabela a seguir, veremos a caracterizacéo deste grupo segundo o
sexo (Tabela 47).

Tabela 47 — Caracterizagao, segundo sexo, dos alunos com auséncia de matricula no inicio do

periodo investigado.

Sexo Feminino Masculino Ambos Total

N° de alunos 93 147 2 242

Fonte: Elaboracgéo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.
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Dos 242 alunos com deficiéncia intelectual que n&o apresentam
registro de matricula ao inicio do periodo investigado, 147 (60,74%) destes eram do
sexo masculino, 93 (38,43%) do sexo feminino e 2 (0,83%) declarados com ambos

0S sexos no decorrer do percurso escolar.

Sobre os registros de deficiéncia intelectual

Aqui encontram-se as informacdes sobre os registros de deficiéncia
intelectual dos alunos com auséncia de matricula no inicio do periodo investigado.
A tabela seguinte (Tabela 48) demonstra o numero de alunos pelas

ocorréncias identificadas referente a estes registros no decorrer do recorte temporal.

Tabela 48 — As ocorréncias referentes ao registro de deficiéncia intelectual dos alunos com auséncia

de matricula no inicio do periodo investigado.

Registro de deficiéncia intelectual N° de alunos
Possuem em todo o periodo (2007-2015) 16
Recebem durante a escolarizacéo 192
Com altera¢cdes no decorrer do periodo 34
Total 242

Fonte: Elaboracgéo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Dos 242 alunos que nao possuem matriculas registradas no inicio do
periodo investigado, 16 (6,61%) possuem o registro de deficiéncia intelectual em
todo o periodo investigado (2007-2015). Outros 192 alunos (79,34%) recebem o
registro de DI durante o processo de escolarizacdo e 34 alunos (14,05%)
apresentam alteracdes no registro de deficiéncia intelectual no decorrer do percurso
escolar.

A respeito dos alunos que recebem o registro de deficiéncia
intelectual durante o percurso escolar, os dados revelam que 17 alunos receberam o
registro de deficiéncia intelectual ap6s um ano de escolariza¢do, 29 alunos apos
dois anos e 45 alunos apos trés anos do percurso escolar. Quarenta e dois (42)
alunos também passam a ser registrados com a DI apds quatro anos, enquanto 23

alunos recebem o registro ap6s o quinto ano de escolarizagdo. Outros 26 alunos
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receberam o registro de deficiéncia intelectual apds o sexto ano do percurso escolar,
ao passo que 10 alunos foram registrados com tal condicdo apos sete anos de
matriculas.

Tratando-se da idade em que ocorre o registro inicial da deficiéncia
intelectual, os dados indicam que a faixa etaria predominante € de 8 a 10 anos de
idade, sendo que 31 alunos passam a ser registrados com tal condigdo aos 8 anos,
41 alunos aos 9 anos e os outros 43 alunos recebem o registro de DI aos 10 anos de
idade. Ocorrem registros iniciais da deficiéncia intelectual também nas idades de 7,
11 e 12 anos, com um numero de 23, 17 e 13 alunos registrados respectivamente
em cada uma dessas idades. Oito (8) alunos foram registrados ainda aos 6 anos de
idade, enquanto 9 alunos passam a receber o registro de DI aos 13 anos. Foram
identificados ainda alunos registrados com deficiéncia intelectual aos 3, 4, 5, 38, 62
e 69 anos, com média de 1,16 alunos por cada idade mencionada.

Referente as etapas de ensino em que estavam matriculados no
momento do registro inicial de deficiéncia intelectual, os dados revelam que 73
alunos sao registrados com tal condicdo no 3° ano do ensino fundamental, bem
como, 34 alunos recebem o registro de DI no 2° ano e 33 alunos no 4° ano do ensino
fundamental. Vinte e oito (28) alunos passam a ser registrados com a deficiéncia
intelectual ainda no 1° ano do ensino fundamental, enquanto 13 alunos receberam o
registro no 5° ano. Oito (8) alunos estavam matriculados em classe especial no
momento do registro inicial de DI e 3 frequentavam etapas de ensino
correspondentes a EJA.

As trajetorias indicam que 181 alunos estavam matriculados na rede
de ensino regular ao receberem o registro de deficiéncia intelectual, enquanto 8
alunos frequentavam a modalidade especial (exclusivamente classe especial) e, 3
alunos, a modalidade de ensino EJA.

Dos 192 alunos que receberam o registro de deficiéncia intelectual
durante o percurso escolar e ndo possuiam matriculas ao inicio do periodo
investigado, 185 destes frequentavam a rede municipal de ensino, 5 alunos estavam
matriculados na rede privada e 2 encontravam-se na rede estadual no momento
inicial do registro de deficiéncia intelectual. Sendo que 150 alunos passam a ser
registrados com tal condicdo na mesma escola em que estavam matriculados no ano
anterior (ou nos anos anteriores). Ao passo que 42 alunos recebem o registro de DI

ao mudarem de escola.
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Em se tratando dos alunos que possuem alteracdes no registro de
deficiéncia intelectual durante o periodo investigado, os dados revelam que dos 34
alunos com auséncia de matricula no inicio do periodo investigado e que sofreram
alteracdo no registro de DI durante o periodo, 10 alunos estavam registrados com
deficiéncia intelectual no inicio do percurso, mas deixam de ser registrados
posteriormente.

Nas demais alteragcbes ocorridas, referentes ao registro de
deficiéncia intelectual, as trajetérias demonstram que 16 alunos sofrem alteracéo no
registro quanto a deficiéncia intelectual ainda por duas vezes. Outros, 5 alunos
sofrem alteragdes no registro por trés vezes no periodo escolar investigado, ao
passo em que 1 aluno indica quatro alteracbes no registro de DI ao longo do
percurso escolar. Ainda, 2 alunos possuiam, no mesmo periodo, dois registros
diferentes (com e sem DI) em escolas distintas.

Referente aos periodos com registro de deficiéncia intelectual, os
percursos escolares revelam que 10 alunos foram registrados com DI somente por
um ano no periodo analisado, enquanto 8 alunos foram lancados com a deficiéncia
intelectual por dois anos no percurso escolar. Dois (2) alunos tiveram registro de
deficiéncia intelectual por trés anos, 1 aluno por quatro anos e 6 alunos por cinco
anos. Outros 3 alunos foram lancados com deficiéncia intelectual por seis anos do
percurso escolar, enquanto 4 alunos estavam registrados com tal condicdo por sete

anos do periodo investigado.

Sobre os periodos com auséncia de matricula no inicio da trajetoria

As trajetérias escolares de alunos que ndo possuem registro de
matricula ao inicio do periodo investigado revelam que, dos 242 alunos com tal
frequéncia escolar, 45 destes ndo estiveram matriculados em idade escolar
obrigatéria. Ao passo que um numero expressivo, de 187 alunos, nao foi matriculado

ao inicio do recorte temporal por possuirem idades entre 1 e 5 anos.

Escolarizacdo segundo etapas de ensino

Neste topico, encontram-se as informacdes deste conjunto de alunos

segundo as etapas de ensino frequentadas.
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Referente aos niveis de escolaridade atingidos até o ultimo registro
escolar identificado (no periodo analisado), acompanhemos, na tabela seguinte

(Tabela 49), o numero de alunos segundo o conjunto de etapas de ensino.

Tabela 49 — Etapa de ensino atingida pelos alunos com auséncia de matricula no inicio do

periodo investigado, até a Ultima matricula registrada.

N° de
Etapa de ensino atingida até a ultima matricula registrada

alunos
Educacao infantil 7
Anos iniciais do ensino fundamental 191
Anos finais do ensino fundamental 31
Ensino médio -
Encaminhado dos anos iniciais (E.F) para EJA 3
Encaminhado dos anos finais (E.F) para EJA -
Encaminhados da classe especial para EJA -
Frequentou somente EJA durante todo o periodo 10
Percursos incomuns (com matriculas em etapas de ensino i
aleatorias)
Total 242

Fonte: Elaboracgéo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Dos 242 alunos sem registro de matricula no inicio do periodo
investigado, 191 destes frequentavam os anos iniciais até 2015. Trinta e um (31)
alunos atingiram os anos finais de ensino fundamental (23 alunos matriculados no 6°
ano até o ultimo registro identificado, 3 alunos matriculados no 7° ano, 4 alunos
matriculados no 8° ano e 1 aluno matriculado no 92 ano), bem como 10 alunos
frequentaram a educacao de jovens e adultos em todas as matriculas registradas no
periodo analisado.

Sete (7) alunos frequentavam a educacao infantil por possuirem 6 anos
ou menos no ultimo ano de matricula investigada e nenhum aluno atingiu a
escolarizacdo em nivel médio. Trés (3) alunos foram ainda conduzidos a EJA apos
frequentarem os anos iniciais do ensino fundamental.

Referente a faixa etéria de frequéncia exclusiva na educacéo de jovens

e adultos, chama atencéo 1 aluno que frequentou a EJA com idade entre 14 e 21
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7

anos (2008-2015), tendo em vista que 14 anos é idade obrigatéria no ensino
fundamental, onde de fato, deveria estar matriculado. Este € um dos alunos que nao
frequentavam a escola em idade obrigatdria no ano anterior (13 anos), de modo que
se suponha um retorno diretamente na EJA em idade precoce, por supostamente,
ter vivenciado uma conturbada trajetoria escolar. Como nos percursos até entdo
analisados.

Na tabela seguinte (Tabela 50), pode-se visualizar as idades de
encaminhamento para a educacéo de jovens e adultos dos alunos com auséncia de

matriculas no inicio do periodo investigado.

Tabela 50 — Idade de encaminhamento para a educacao de jovens e adultos

dos alunos com auséncia de matricula no inicio do periodo

investigado.
Idade N° de alunos
14 anos 1
17 anos 2
Total 3
Fonte: Elaboracdo propria com base nos microdados do Censo Escolar
2007-2015.

Outro aspecto que cabe destaque, € a idade de encaminhamento a
EJA. Dos 3 alunos que sédo conduzidos a este espaco ap0s frequentarem os anos
inicias do ensino fundamental, 1 destes foi encaminhado aos 14 anos e 2 alunos aos
17 anos de idade.

Cumpre evidenciar novamente a recorréncia na defasagem escolar (de
idade e série) destes alunos, que indicam em suas matriculas a ocorréncia de pelo
menos dois anos de atraso escolar, em relacdo a idade e etapa de ensino
consideradas satisfatorias.

Apesar de ndo se tratar de um indice de defasagem tdo acentuado
como nas demais categorias ja investigadas, ainda assim, sao percebidas algumas
trajetdrias escolares de ocorréncias mais agravantes. A exemplo disso, pode-se citar
que pelo menos 5 alunos que sofreram alteracdes no registro de deficiéncia
intelectual ao longo do periodo investigado estavam matriculados no 1° ano do

ensino fundamental com idades entre 10 e 16 anos. Do mesmo modo que o Unico
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aluno que atinge os anos finais do ensino fundamental, com a trajetéria marcada
pelo registro constante da deficiéncia intelectual nas matriculas, frequentava aos 17
anos o 8° ano.

Um numero de 172 (71,07%) alunos frequentou a educacéo infantil em
algum momento do periodo investigado. Destes, 125 alunos estiveram matriculados
apenas em pré-escola (atual 1° ano do ensino fundamental), enquanto 47 alunos
frequentaram também a etapa de ensino correspondente a creche.

Sobre as dependéncias administrativas em que ocorreram as
matriculas nas etapas de educacdo infantil, acompanhemos na tabela seguinte
(Tabela 51).

Tabela 51 — Numero de alunos, com auséncia de matricula no inicio do periodo investigado, que
frequentaram em algum momento (entre 2007 e 2015), as etapas de educacéo infantil

por dependéncia administrativa.

Dependéncia Privada Instituicao Publica

S : . Total
administrativa regular especial regular

N° de alunos 57 19 96 172

Fonte: Elaboracgéo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

As matriculas em educacdo infantil distribuiram-se em 96 alunos
matriculados na rede municipal, 57 alunos matriculados na rede privada de ensino
regular e 19 alunos que frequentaram as etapas referentes a educacao infantil em

instituicdes especiais de ensino.

Matriculas em classe especial

Somente 6 (2,48%) dos alunos com trajetérias sem registro de
matriculas ao inicio do periodo investigado frequentaram classe especial.
A seguir, o numero de alunos por tempo de frequéncia em classe

especial (Tabela 52).
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Tabela 52 — Periodo de matriculas em classe especial na
trajetdria de alunos com auséncia de matricula

no inicio do periodo investigado.

Periodo de matricula em

: N° de alunos
classe especial

1 ano 2
2 anos 3
3 anos 1
Total 6

Fonte: Elaboragdo propria com base nos microdados do Censo
Escolar 2007-2015.

Destes, 2 alunos estiveram matriculados neste espaco por um ano
do percurso escolar, ao passo que, 3 alunos frequentaram classe especial por dois

anos e 1 aluno por trés anos no periodo analisado.

Matriculas em instituicdo especial

Entretanto, um namero maior de alunos (41 — 16,94%) frequentou o
sistema paralelo de ensino em algum momento do periodo investigado. Conforme

podemos perceber na tabela seguinte (Tabela 53).

Tabela 53 — Periodo de matriculas em instituicdo especial na
trajetéria de alunos com auséncia de matricula

no inicio do periodo investigado.

Periodo de matricula em

LoE . N° de alunos
instituicao especial

1 ano 10
2 anos 9
3 anos 9
4 anos 3
5 anos 8
6 anos 2
Total 41

Fonte: Elaboracdo propria com base nos microdados do
Censo Escolar 2007-2015.
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Destes, 10 alunos estiveram matriculados em instituicdo especial por
um ano, do mesmo modo que 9 alunos frequentaram instituicdo por dois anos e
outros 9 alunos possuem matriculas neste espaco por trés anos do percurso escolar.
Trés (3) estiveram matriculados em instituicdo especial por ainda quatro anos,
enquanto 8 alunos frequentaram o sistema paralelo de ensino por cinco anos e 2
alunos por seis anos.

Trés (3) dos alunos que frequentaram instituicdo especial em algum
momento apresentam matriculas concomitantes ao ensino regular por um ano de

suas trajetorias investigadas.

Atendimento educacional especializado

Referente ao atendimento educacional especializado, as trajetdrias
revelam que 176 (72,72%) dos alunos sem registro de matricula ao inicio do periodo
investigado receberam o atendimento em algum momento (2008 e 2015)%°.

Na tabela seguinte (Tabela 54), encontra-se o nimero de alunos que

receberam AEE por periodo de atendimento durante o recorte temporal investigado.

Tabela 54 - Periodo de matriculas com atendimento educacional especializado na

trajetéria de alunos com auséncia de matricula no inicio do periodo

investigado.

Periodo de matricula com AEE N° de alunos
1 ano 83

2 anos 47

3 anos 22

4 anos 15

5 anos 5

6 anos 4

Total 176

Fonte: Elaboracao prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Destes alunos, 83 receberam o AEE por um ano do percurso

escolar, enquanto 47 alunos receberam o atendimento por dois anos. Outros 22

49 Considera-se aqui o periodo inicial, 0 ano de 2008. Visto que se trata de um conjunto de alunos que
ndo possuem registro de matriculas ao inicio do periodo investigado.
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alunos receberam o atendimento educacional especializado por trés anos e 15
alunos foram atendidos por quatro anos do percurso escolar analisado. Cinco (5)
alunos também receberam o AEE por cinco anos e 4 alunos receberam o
atendimento por seis anos da escolarizacao.

Cento e sessenta e cinco (165) alunos receberam o atendimento na
rede publica de educacéo (154 alunos atendidos na rede municipal, 1 aluno atendido
na rede estadual e 10 alunos atendidos em ambas as dependéncias administrativas
ao longo do percurso escolar, porém em momentos distintos). Nove (9) alunos
receberam o AEE exclusivamente em instituicdo especial de ensino e 2 alunos
receberam o atendimento tanto na rede municipal quanto no sistema paralelo de
educacdo em momentos diferentes ao longo da escolarizagéo.

No tange aos efeitos do atendimento educacional especializado, as
trajetdrias escolares investigadas indicam que 47 alunos sofrem progresséo escolar
apos receberem o atendimento. Trinta e seis (36) alunos sofrem progressédo e
retencdo escolar posterior ao AEE, bem como 31 alunos permanecem retidos na
mesma etapa de ensino apdés o atendimento. Outros 6 alunos sofrem regresséao
escolar, que se motiva visivelmente pela alteracdo de escola. Enquanto 1 aluno
recebeu o atendimento na educacdo de jovens e adultos e ali permaneceu na
mesma etapa de ensino.

Outros casos em que se percebe a influéncia da mudanca escolar
na reclassificacdo do grau de escolaridade trata-se de 1 aluno que sofre, além de
regressao escolar, também retencdo em etapa de ensino posterior ao atendimento
educacional especializado. Do mesmo modo que 1 aluno indica ainda progressao e
regressao escolar apds o atendimento educacional especializado. Outro (1) aluno
apresenta ainda como efeito do AEE a regressao, progressao e retencdo escolar.

Nao foi possivel acompanhar os afeitos do AEE na trajetéria de 52
alunos, visto que receberam o atendimento apenas no ultimo ano de investigacéo
(2015), dos quais ndo se pode inferir 0 encaminhamento no ano posterior ao
atendimento.

Cabe destacar a necessidade do AEE na rede regular de ensino,
visto que na trajetoria de um dos alunos que atinge os anos finais do ensino
fundamental (8° ano) registra-se 4 anos de atendimento. Assim, é possivel inferir a
importancia que se tem no atendimento educacional especializado junto a rede

publica e regular de ensino.
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NUumero de escolas frequentadas

Percebe-se, na tabela seguinte (Tabela 55), um namero expressivo
de alunos que frequentaram mais de 2 instituicbes de ensino durante o periodo

investigado.

Tabela 55 — NUmero de escolas frequentadas pelos alunos
com auséncia de matricula no inicio do periodo

investigado.

N° de escolas frequentadas

(o]
entre 2007-2015 N° de alunos

1 escola 40
2 escolas 79
3 escolas 72
4 escolas 35
5 escolas 10
6 escolas 4
7 escolas

8 escolas

Total 242

Fonte: Elaborag¢@o propria com base nos microdados do
Censo Escolar 2007-2015.

Dos 242 alunos sem registro de matriculas no inicio do periodo
investigado, 40 destes frequentaram somente uma escola, enquanto 79 alunos
estiveram matriculados em duas escolas distintas ao longo da trajetoria analisada.
Setenta e dois (72) alunos tiveram passagem por trés escolas ao longo do periodo
escolar e 35 alunos frequentaram até quatro escolas diferentes. Dez (10) alunos
estiveram matriculados em cinco escolas distintas, bem como 4 alunos frequentaram
seis escolas,1 aluno frequentou sete escolas e outro (1) aluno esteve matriculado

em até oito escolas diferentes.



167

Sintese das trajetdrias de alunos com matriculas ausentes no inicio do periodo

investigado

Percebe-se uma maior concentracdo das matriculas de alunos com
auséncia de matriculas ao inicio do periodo investigado, nas faixas etarias entre 6 e
10 anos (1.216 matriculas) e 11 e 15 anos de idade (460 matriculas).

Dos 242 alunos com deficiéncia intelectual que n&do apresentam
registro de matricula no inicio do periodo investigado, 147 (60,74%) destes eram do
sexo masculino, 93 (38,43%) do sexo feminino e 2 (0,83%) declarados com ambos
0S sexos no decorrer do percurso escolar.

No que se refere aos registros de deficiéncia intelectual, as
trajetorias revelam que, deste conjunto de alunos, somente 16 (6,61%) receberam o
registro em todas as matriculas efetuadas no periodo analisado. Cento e noventa e
dois (192 — 79,34%) alunos passam a ser registrados com tal condicdo durante a
escolarizacdo, portanto, um numero expressivo de alunos neste conjunto. E 34
(14,05%) alunos sofrem alterac@es no registro de DI ao longo do periodo.

Os dados revelam que a faixa etaria em que mais ocorre o registro
de deficiéncia intelectual dos alunos assim regsitrados durante a escolarizacao,
encontra-se entre 7 e 12 anos de idade. De modo que 22 alunos foram regsitrados
aos 7 anos, outros 22 alunos foram registrados com a condic&o aos 8 anos de idade,
41 alunos recebem o registro de DI aos 9 anos, 42 alunos sao registrados com a
deficiéncia intelectual ao 10 anos, 17 alunos aos 11 anos e 14 alunos sao assim
registrados aos 12 anos de idade.

Referente a etapa de ensino em gque ocorrem 0s registros iniciais da
deficiéncia intelectual, percebe-se que estes ocorrem no 2° 3° e 4° ano do ensino
fundamental. Com respectivos 34, 73 e 33 alunos registrados.

Dos 192 alunos que recebem o registro de DI ao longo da trajetoria
escolar investigada, 181 destes frequentavam a rede regular de ensino no registro
inicial da deficiéncia, enquanto 8 alunos frequentavam a modalidade
substitutiva/especial e 3 alunos a educacéo de jovens e adultos.

Cento e cinquenta (150) alunos frequentavam a mesma escola do
ano anterior, pelo menos, no registro inicial de DI, ao passo que os outros 42 alunos

sao registrados com tal condigdo ao mudarem de escola.
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A respeito dos 34 alunos que sofrem alteracdes no registro de
deficiéncia intelectual ao longo da trajetéria escolar, os dados indicam que 10 destes
deixam de ser registrados com a deficiéncia ao longo do percurso, 16 alunos sofrem
pelo menos duas alteracdes no registro e 5 alunos apresentam até trés alteracfes
durante o periodo analisado.

As trajetérias escolares de alunos que ndo possuem registro de
matricula no inicio do periodo investigado revelam que, dos 242 alunos com tal
frequéncia escolar, 45 destes nao estiveram matriculados em idade escolar
obrigatoria. Ao passo que um namero expressivo, de 187 alunos, ndo foi matriculado
ao inicio do recorte temporal por possuirem idades entre 1 e 5 anos.

Em andlise da escolarizacdo segundo etapa de ensino, os dados
revelam uma maior concentracdo de alunos nos anos iniciais do ensino fundamental
(191), enquanto 31 atingem os anos finais e 10 frequentavam a educacgéo de jovens
e adultos. Nenhum aluno com auséncia de matricula no inicio do periodo inesvtigado
atinge a escolarizacdo em nivel médio.

Apesar de ndo se tratar de um indice de defasagem tdo acentuado,
como nas demais categorias ja investigadas, ainda assim, foram percebidas
algumas trajetérias escolares de ocorréncias mais agravantes. A exemplo disso,
pode-se citar que, pelo menos, 5 alunos que sofreram alteragcdes no registro de
deficiéncia intelectual ao longo do periodo investigado estavam matriculados no 1°
ano ensino fundamental com idades entre 10 e 16 anos. Do mesmo modo que o
Unico aluno que atinge os anos finais do ensino fundamental, com a trajetoria
marcada pelo registro constante da deficiéncia intelectual nas matriculas,
frequentava aos 17 anos o 8° ano.

Trés (3) alunos também sdo encaminhados a EJA. Dois (2) destes
aos 17 anos de idade e 1 aluno aos 14 anos.

Chama atencédo que 1 dos alunos que frequentava a EJA em todas
as matriculas efetuadas no periodo analisado (10) tinha entre 14 e 21 anos nos
registros a este espaco.

Cento e setenta e dois (172 — 71,07%) alunos frequentaram a
educacao infantil em algum momento do periodo investigado. Sendo que 96 destes
estiveram matriculados na rede publica de ensino, 57 alunos matriculados na rede
privada em modalidade regular e 19 alunos frequentaram as etapas de ensino

correspondentes a educacéo infantil em instituicoes especiais de ensino.



169

No que refere-se as matriculas na modalidade de ensino
substitutiva/especial, percebe-se que apenas 6 (2,48%) alunos frequentaram classe
especial em algum momento (entre 2008°° e 2015), enquanto 41 (16,94%) alunos
estiveram matriculados em instituicdo especial.

Cento de setenta e seis (176 — 72,72%), dos 242 com auséncia de
matriculas ao inicio do periodo investigado, receberam atendimento educacional
especializado por pelos menos um ano da trajetéria escolar. Cento de sessenta de
cinco (165) destes atendimentos ocorreram na rede publica de ensino ou em
instituicbes especiais e 2 deles tanto na rede municipal quanto em instituicao
especial, em momento distintos da trajetoria.

Quarenta (40) alunos frequentaram a mesma escola em todo o
periodo de matriculas registradas. Ao passo que 79 alunos frequentaram duas

escolas e 72 alunos tiveram passagem por até trés escolas distintas.

4.3.6 Trajetdrias escolares com limitado registro de matriculas

Este grupo constitui percursos escolares com matriculas registradas
por um, dois e até trés anos durante o periodo investigado (2007-2015). Foram
identificados cento e quarenta e sete (147) alunos com baixas informacdes
escolares. Destes, trinta (30) alunos possuem apenas um ano com registro de
matricula durante o periodo investigado, enquanto cinquenta e sete (57) alunos
encontram-se matriculados por dois anos (43 alunos com 2 anos de matriculas
consecutivas e 14 alunos com matriculas intercaladas). Sessenta alunos possuem
ainda trés anos com registro de matricula, sendo 48 alunos registrados em trés anos
consecutivos e outros 12 alunos em trés anos intercalados do periodo.

Faixa etaria correspondente a este grupo caracteriza-se entre 0 e
51 anos de idade.

Mesmo com poucas matriculas registradas neste conjunto de
alunos, os dados revelam que 80 (54,40%) alunos eram do sexo masculino,

enquanto 67 (45,60%) eram do sexo feminino.

50 Nao considera-se 2007 como ano inicial, visto que trata-se de um conjunto de alunos que nao
possuem matriculas no inicio do periodo investigado por pelo menos um ano.
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Referente aos percursos analisados, os dados revelam que,
cinquenta e dois (52) alunos, dos 147 que constituem este subgrupo, possuem
auséncia de matricula em idade escolar obrigatoria.

Quatro (4) dos alunos investigados (147), tinham apenas 1 ano de
idade entre 2013 e 2015. De modo que dois (2) alunos estavam matriculados no 1° e
2° ano de idade em 2014 e 2015. Um (1) aluno esteve matriculado somente em 2015
com 1 ano de idade e outro (1) aluno, apresenta 3 anos de matricula em 2013, 2014
e 2015, com 1, 2 e 3 anos de idade.

Dos alunos com um ano de matricula registrada, todos possuem
evidentemente o registro de deficiéncia intelectual (visto que possuir o registro de tal
condicdo era um dos critérios de selecdo do aluno), ao passo que dezoito (18) dos
alunos que tém 2 anos de registro de matriculas apresentam o diagnostico de DI por
apenas 1 dos anos. Ja os alunos que possuem registro de matricula por 3 anos,
vinte e trés (23), demostram o registro de DI por apenas 1 ano, enquanto treze (13)
alunos possuem registro de tal condi¢cdo por 2 anos.

Trinta e um (31) alunos deste subgrupo receberam o atendimento
educacional especializado no periodo investigado. Destes, vinte e quatro (24)
receberam o atendimento por 1 ano, seis (6) alunos por 2 anos e um (1) aluno pelos
3 anos com registro de matriculas localizadas. Trés (3) alunos receberam o
atendimento em instituicdo especial de ensino, ao passo que o0s demais
atendimentos ocorreram na rede publica de educacao.

Referente a escolarizacdo segundo etapa de ensino, os dados
revelam uma frequente participacdo na educacéo de jovens e adultos. Sendo que,
pelo menos sessenta e sete (67) alunos tiveram passagem pela EJA no periodo
investigado. Chama atencé&o o baixo indice etario dos alunos que frequentavam este
espaco, que demonstra matriculas iniciais de, pelo menos, 47 alunos com idade
entre 14 e 17 anos.

Vinte e seis (26) alunos frequentaram ainda classe especial (13
alunos frequentaram o espaco por 1 ano, 9 alunos por 2 anos e 4 alunos
frequentaram por 3 anos). Enquanto vinte e sete (27) apresentam matriculas em
instituicdo especial em algum momento do periodo investigado (19 alunos
frequentam instituicdo por 1 ano, 7 alunos por 2 anos e 1 aluno frequenta por 3
anos). Destes, nove (9) frequentaram o ensino regular no mesmo ano em que

estavam matriculados na instituicdo especial, sendo que cinco (5) destes estavam
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matriculados em EJA no ensino regular e um (1) em classe especial no mesmo

periodo.

4.4 — Analise de dados: as marcas das trajetorias escolares

Neste momento, apresenta-se a andlise e discussdo teorica das
trajetorias escolares de alunos com deficiéncia intelectual matriculados na rede
municipal de Londrina-PR entre os anos de 2007 e 2015.

Tendo sido feita toda a descricdo dos dados investigados, optamos
por analisar e nos debrucar com maior atencdo sobre as marcas mais frequentes e
casos atipicos da escolarizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual que
expressam, segundo os microdados do Censo Escolar da Educacdo Basica, a
realidade do processo escolar deste alunado.

Diante disso, as analises serdo apresentadas por eixos tematicos,
em decorréncia dos dados investigados durante todo o processo de coleta,
tratamento e descricdo do material obtido.

A intitulacdo e ordem de exposicdo dos eixos encontram-se da
seguinte forma: A educacao de jovens e adultos na perpetuacdo da segregacao
escolar; Acesso, permanéncia e escolarizagdo: a incompletude da politica
educacional inclusiva; Educacéo infantil: a omissdo que se agrava; Os registros de
deficiéncia intelectual: suas inconsisténcias e implicacdes; Continuidade a
segregacao escolar: as matriculas em classes e instituicbes especiais; A importancia
do Atendimento Educacional Especializado na rede regular de ensino; Sexo e raca:
desigualdade de acesso?

Iniciamos com a discussdo sobre a constancia das trajetérias

escolares associadas a educacao de jovens adultos.

A educacao de jovens e adultos na perpetuacao da segregacgao escolar

Ao acompanhar as matriculas escolares deste conjunto de alunos ao
longo do periodo investigado, percebe-se a educacgéo de jovens e adultos como uma
constante nas trajetorias de alunos com deficiéncia intelectual que frequentaram a

rede municipal de ensino de Londrina-PR.
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Entre os 1.110 alunos com as trajetérias analisadas®!, 248 alunos
foram encaminhados para a educacdo de jovens e adultos durante o processo
escolar ou frequentaram este espaco durante todo o periodo investigado. Destes, 99
foram encaminhados sem concluir os anos iniciais do ensino fundamental, outros 45
alunos encaminhados nos anos finais, 42 apés frequentarem a classe especial e 62
alunos que estiveram durante todo o periodo matriculados nas etapas
correspondentes a EJA. Pela descricdo destes dados percebe-se ainda que a
ocorréncia dos 17 percursos incomuns (com saida e retorno) localizados nas
trajetdrias escolares deste conjunto de alunos (1.110) envolviam a EJA enquanto
etapa de ensino.

No entanto, ndo se percebe uma funcdo positiva do
encaminhamento ou presenca da EJA no processo escolar destes alunos, visto que
a maior parte destes ndo apresentam um desenvolvimento efetivo nas etapas de
ensino correspondentes. Muitos permanecem retidos por anos na mesma etapa de
ensino e mesmo depois de encaminhados a EJA dos anos iniciais ou finais do
ensino fundamental protagonizam a recorréncia da ndo aprendizagem consequentes
da retencéo escolar.

Sobre isso, as relacbes estabelecidas entre a pessoa com
deficiéncia (publico alvo da educacdo especial) e a educagédo de jovens e adultos
por Goncalves (2012) sdo pertinentes aos processos escolares investigados neste
estudo.

Segundo Gongalves (2012), assim como o desenvolvimento histérico
da educacdo especial, a EJA também se configura por um espaco de segregacao
escolar, “[...] pois nela encontram-se as pessoas que foram excluidas da educacao
formal na idade adequada” (GONCALVES, 2012, p. 32).

Mesmo porque, segundo a autora, o surgimento destas duas
modalidades educacionais esteve marcado por processos complexos de
configuracdo no ambito educacional. A educacdo especial, vinculada a uma
perspectiva médica-psicolégica e distanciada do trabalho efetivamente pedagdgico,

e a educacao de jovens e adultos, que surge mediante aspectos comunitarios de

51 Foram localizados 1.257 alunos, no entanto 147 destes possuiam 3 anos ou menos de matriculas
registradas e, por isso, ndo tiveram suas trajetdrias analisadas referentes ao processo escolar pelas
etapas de ensino.
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forma mais expressiva do que sua real necessidade de efetivacdo sobre os direitos
de educacéo para todos (Gongalves, 2012).

Goncalves (2012) explica que, para os alunos com NEE que
frequentaram a educacédo de jovens e adultos, este espaco € compreendido muito
mais como um ambiente de insergcéo social do que de efetiva escolarizacéo. E que,
por muitas vezes, as recorréncias nas retengdes acabam estimulando a desisténcia
escolar.

Percebe-se na EJA a extensdo dos processos de segregacao
escolar da educacédo especial, que ocorrem além da distribuicdo pelo espaco fisico,
também mediante o abandono das atividades pedagdgicas que favorecam a
apropriagdo dos conhecimentos historicamente produzidos. E, portanto, “a EJA
como uma extensdo da Educacdo Especial pode ser mais um espaco segregacao
que mantém atividades sem fins pedagoégicos, favorecendo a ndo escolarizacéo, a
repeténcia e a evasao” (GONCALVES, 2012, p. 33).

O estudo realizado por Carvalho (2007) exemplifica essa afirmacéo.
Segundo a autora, a aplicacdo de programas e a acdo dos professores da EJA que
recebem alunos com necessidades educacionais especiais demonstram uma
percepcao de impossibilidade e incapacidade de aprendizado desses alunos. O que
atesta as acdes de nao aprendizagem e simplificacdo dos trabalhos e atividades
desenvolvidas pelos seus profissionais. Caracterizando mais um aspecto da
segregacao de alunos com deficiéncia intelectual no encaminhamento a educacao
de jovens e adultos.

Outro aspecto que envolve este volume de alunos matriculados na
educacao de jovens e adultos refere-se a idade de encaminhamento a este espaco
de ensino. Em que pelo menos 161 alunos tinham 17 anos ou menos no momento
de matricula inicial em EJA. Destes, 10 alunos possuiam 14 anos de idade,
enquanto outros 36 alunos possuiam 15 anos, 44 alunos tinham 16 anos de idade e
41 alunos tinham 17 anos de idade quando encaminhados a educacgéo de jovens e
adultos.

No ano de 2013, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional,
em seu artigo 4°, amplia a faixa etaria obrigatoria das matriculas na educacédo
basica, de modo que um dos deveres do Estado com a educacdo publica é o de
efetivar a “educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)

anos de idade [...]” (BRASIL, 1996). Sendo assim, o0 encaminhamento precoce a
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educacgdo de jovens e adultos, em idade de escolarizacdo obrigatéria, constatada
pela andlise dessas trajetérias escolares, denuncia a irregularidade legal na
efetivacdo deste direito basico de acesso a educacédo basica reconhecida pelas
etapas de educacdao infantil, ensino fundamental e médio.

Trata-se de um processo escolar contrario a legislacdo nacional de
educacdo que fere os direitos legais destes jovens, garantidos por meio da
frequéncia escolar nas etapas de educacédo basica dos 4 aos 17 anos de idade.

Nota-se um agravante nas trajetorias escolares deste alunado, tendo
em vista a aceleracdo no encaminhamento para a continuidade de processos ainda
mais segregativos. E, apesar da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva de Educacado Inclusiva (2008) garantir a ruptura das condi¢cdes de
segregacao escolar, observa-se a operacdo de novas formas no modo como ocorre
este movimento mediante as percepg¢des sobre a pessoa com deficiéncia e a ao
espaco da EJA, que favorecem a perpetuacdo da exclusdo desses sujeitos do
convivio social.

Tais condicdes evidenciam a falta e a necessidade de politicas
publicas educacionais direcionadas aos jovens e adultos com NEE que oferegcam de
forma efetiva as possibilidades de participagdo social para a superacdo dos
processos de marginalizacao e segregacao desses individuos. As atuais politicas do
campo educacional mostram-se insuficientes e “...] ndo propdéem condi¢cbes de
superacao das desigualdades sociais aos deficientes [...]", mas ocorrem de forma
adversa, para a manutencdo das desigualdades e preservacdo dos modos
excludentes de escolarizagéo e atuagao social (GONCALVES, 2012, p. 26).

Acesso, permanéncia e escolarizacdo: a incompletude da politica educacional

inclusiva

Retomando a discussao tedrica realizada, sabe-se que a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva de Educacéo Inclusiva (2008) surge
e se desenvolve como forma de minimizar os processos historicos de segregagao
sofridos pelo publico-alvo da educacgéo especial. Os principios legais da politica de
educacado inclusiva compreendem a adaptacdo curricular, formacéo profissional,
atendimento educacional especializado e uma série de medidas que devam garantir

0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem no ambito da escola regular.
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Neste sentido, evidenciam-se as falhas na efetivacdo das garantias
de direitos desses cidadados enquanto alunos da escola regular do municipio de
Londrina-PR, devido aos casos de alunos com trajetdrias intermitentes e
interrompidas, sobretudo em periodo de idade escolar obrigatoria.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional, a
educacéao é dever da familia e do Estado e o ensino devera ser ministrado, conforme
artigo 39, inciso |, “em igualdade de condigbes para 0 acesso e a permanéncia na
escola”. Para cumprimento deste dever o Estado deve garantir a educacéo basica
obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade (BRASIL, 1996). Portanto, é
inconcebivel o distanciamento de criancas e jovens em faixa etaria de ensino
obrigatoéria da educacao formal brasileira.

Entretanto, as trajetdrias investigadas revelam que 158 alunos néo
tiveram matriculas registradas em idade escolar obrigatéria por periodo de
intermiténcia escolar®?. Enquanto outros 103 alunos sofreram interrupcdo escolar
com a faixa etaria escolar obrigatoria.

Esse numero expressivo de alunos com percursos escolares
marcados pela frequéncia irregular no decorrer dos anos demonstra as
possibilidades existentes e ilegais de descaso e de imprudéncia a que Sao expostos
0S processos educacionais das criancas e jovens registrados com deficiéncia
intelectual.

Percebe-se que a educacdo, enquanto direito social explicito no
campo normativo da Constituicdo Federal (1988) e, especialmente, na Lei de
Diretrizes e da Educacdo Nacional (1996), expressa-se de diferentes formas no
plano da vida social. Que, por sua vez, nao é direito garantido e efetivado de igual

maneira pelos diferentes grupos sociais na sociedade capitalista. Uma vez que,

Se o reconhecimento juridico parte de uma necessidade social, essa
necessidade revela-se por sua vez contraditéria de, ao mesmo
tempo, afirmar o acesso a educagdo como condi¢do da cidadania e
da igualdade e de limitar a sua efetivagdo de acordo com a
correlagcdo de forcas das diferentes classes e grupos sociais
(SOUZA; TAVARES, 2013).

52 Neste momento foram considerados todas as trajetérias escolares identificadas, dos 1.257 alunos,
inclusive daqueles que possuiam 3 anos ou menos de registro escolar. Visto que os dados sobre os
periodos de evaséo escolar em idade obrigatoria ndo possibilitam nenhum equivoco a este respeito.
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Os direitos sociais, conquistados historicamente como luta das
necessidades humanas, sdo expressado do acesso desigual aos bens produzidos
historicamente que foram propositalmente causados e que serdo sucessivamente
limitados e interceptados. Logo, compreende-se a exclusdo dos sujeitos
minoritarios® do acesso e permanéncia de direitos educacionais, sobretudo dos
individuos intelectualmente improdutivos para o desenvolvimento econémico do
sistema capitalista, estes com deficiéncia intelectual.

Ainda que o0 conjunto de trajetorias escolares compreenda um
namero expressivo de alunos com frequéncia de matriculas constantes (439 alunos
com registro de matricula em todo o periodo investigado/ 2007-2015), percebe-se
gue as falhas na execucao da politica de educacéo inclusiva ndo se tratam apenas
da permanéncia escolar, mas também da escolarizacdo e dos processos de
aprendizagem efetivos, tendo em vista o alto indice de defasagem entre idade e
série dos alunos matriculados durante todo o periodo decorrente dos inimeros
casos de retencdo escolar consecutivas. Que revelam a presenca de alunos com 14
anos ou mais no 1° ano do ensino fundamental.

No que tange as etapas iniciais do ensino fundamental e a
reprovacao escolar, cumpre destacar a Resolucao n° 7, de 14 de dezembro de 2010,

que fixa diretrizes curriculares nacionais para o ensino fundamental de 9 anos:

Art. 30 Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem
assegurar: | — a alfabetizacdo e o letramento; Il — o desenvolvimento
das diversas formas de expressdo, incluindo o aprendizado da
Lingua Portuguesa, a Literatura, a Musica e demais artes, a
Educacdo Fisica, assim como o aprendizado da Matematica, da
Ciéncia, da Histéria e da Geografia; Il — a continuidade da
aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo de
alfabetizacéo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino
Fundamental como um todo e, particularmente, na passagem do
primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro.

Tornando, portanto, prejudiciais e ilegais os casos de reprovacao
escolar nos trés primeiros anos do ensino fundamental.

Da mesma forma, estas trajetorias escolares (de alunos com
matriculas constantes) demonstram a desatencdo e o relapso dos sistemas de

ensino frente as ocorréncias atipicas de regressao e saltos descontinuos que séo

53 No sentido de inferiores.
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desencadeados principalmente pela mudanca de escola. Embora reconhecida em lei
(artigo 21° da LDB), a reclassificacao irregular evidencia a instabilidade escolar e a
nao-aprendizagem destes alunos devido a sequéncia irregular, além de inconstante,
de suas matriculas.

Outra realidade, presente nas trajetérias escolares investigadas
(1.110 alunos), que da indicios de exclusdo desta populacdo ainda que garantidos o
acesso e a permanéncia®, refere-se a rotatividade escolar destes estudantes. Os
dados revelam a passagem de alunos por até 9 escolas distintas durante o periodo
investigado (2007-2015). O que significa a mudanca de escola em cada ano da
trajetdria escolar.

Percebe-se 0 quanto cada um desses aspectos validam um percurso
escolar insatisfatério e precario na vida de criancas e jovens com deficiéncia
intelectual. A condicdo se agrava ao serem somados todos os fatores aqui
mencionados, dentre eles a evasdo escolar (especialmente em idade escolar
obrigatdria), as sucessivas retencdes nas etapas de ensino, o alto indice de
defasagem entre idade e série e a rotatividade escolar.

Mesmo que os dados revelem um maior conjunto de alunos com
frequéncia constante nas matriculas e um aumento no nimero de alunos com NEE
(especialmente com DI) na rede regular de ensino no decorrer dos ultimos anos
(Tabela 8), torna-se evidente que o problema de acesso a educacdo nao se “[...]
resolve simplesmente com professores e vagas nas escolas. E necessario, também,
que os candidatos a escola tenham condi¢Bes de ingressar e permanecer na escola,
com sucesso, pelo tempo a que tém direito” (FERRARO; MACHADO, 2002, p. 217).

A universalizacdo do ensino deve garantir ndo somente 0 acesso,
mas a permanéncia com a oferta de uma educacdo de qualidade que promova,
efetivamente, a aprendizagem e apropriacdo dos conhecimentos sistematizados. Por
esse motivo, pode-se afirmar que este processo ndo ocorre de forma igualitaria,
considerando as matriculas nao registradas em idade de ensino obrigatéria e 0s

processos excludentes no interior do ambito escolar.

54 No sentindo de possuir matricula em todos os anos investigados.



178

Educacéo infantil: a omissdo que se agrava

Com as anadlises apresentadas até entéo, torna-se nitida a omissao
do Estado no seu dever de garantir 0 acesso e a permanéncia escolar, bem como a
efetiva escolarizagao de criancas e jovens com idade entre 4 e 17 anos.

Do mesmo modo ocorre com 0 acesso as etapas de educacado
infantil investigadas nas trajetdrias escolares de alunos com deficiéncia intelectual
matriculados na rede municipal de Londrina-PR (2007-2015).

Entretanto, as baixas matriculas em etapas de educacgéo infantil
identificadas na analise dos percursos escolares retratam uma condicdo ainda mais
acentuada da omisséo do poder publico frente ao referido nivel de escolarizacao.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996),

Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

Trata-se da etapa inicial do ensino escolar, com fundamental
importancia para os processos de aprendizagem e socializacdo, sobretudo quando
parte-se dos pressupostos Vygotskianos de que a cultura e as relagdbes com o
ambiente e com outros sujeitos sdo a base para a construcdo do ser social, histérico
e cultural (BARROS, 2014). Sendo assim,

“[---] quanto maior for o arsenal de conhecimento da realidade cultural
acumulada pelas geragbes precedentes apresentados a criancga,
maior sera sua condicdo de internalizacdo da cultura e maior a
probabilidade de desenvolvimento das funcdes psicolégicas
superiores (BARROS, 2014, p. 344).

Isso demonstra a importancia da interagdo social no desenvolvimento
das criancas menores, especialmente na participagdo da educacdo em nivel pré-
escolar. Visto que trata-se de um espaco de educacao formal que tem por objetivo o
desenvolvimento integral da crianca em todos o0s seus aspectos (fisicos, intelectuais,
psicolégicos e sociais).

Segundo Bueno e Meletti (2011, p. 1), diversos estudos indicam que a

educacao infantil € a “fase ideal para que alunos com deficiéncia sejam incorporados
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a escola no sentido do favorecimento de seu desenvolvimento e aprendizagem”.
Para estes autores, a importancia das etapas de ensino que antecedem o ensino
fundamental para o desenvolvimento de criancas com deficiéncia “[...] tem sido
reiterada pela quase unanimidade dos especialistas” (BUENO; MELETTI, 2011, p.2).
Insistindo sobre a necessidade destes alunos usufruirem do méaximo de
oportunidades e experiéncias préprias do ensino pré-escolar ainda que necessitam
de um apoio especializado para a sua participacao, os estudos da area validam os
aspectos positivos da inclusdo desde a educacdo infantii para a formacédo e
participacéo social (BUENO; MELETTI, 2011).

Por outro lado, a restricdo ao acesso, a omissdo de oferta, a idade
minima referente a obrigatoriedade escolar (6 anos até 2012 e 4 anos a partir de
2013) enfim, tudo que motiva e justifica a auséncia nas etapas de educacéao infantil,
retiram destes alunos a oportunidade da participacdo social nos primeiros anos,
postergando as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento.

Por este motivo, um nudmero expressivo de alunos que néo
frequentaram a educacdo infantil, pelo menos durante o periodo investigado,
demonstram os efeitos dessa omissao que agrega prejuizos a trajetoria futura de
escolarizacdo. Sendo que o desenvolvimento decorrente da frequéncia e
participacdo nas etapas de educacdo infantil fundamentalmente contribuem nas
atividades escolares e sociais posteriores, como bem percebido nos percursos
escolares aqui investigados.

O que justifica a necessidade de discussdo sobre a teméatica. Como
luta pela garantia dos direitos educacionais que contribuem t&o fortemente para o
processo de inclusdo escolar e de mudanca sobre a percepc¢do dos sujeitos com
deficiéncia. Que favorecem a superacdo de processos excludentes e a valorizacao

da participacao social.
Os registros de deficiéncia intelectual: suas inconsisténcias e implicacfes

Pletsch (2013) explica que ha uma dificuldade de conceituacdo da
deficiéncia intelectual em decorréncia das distintas abordagens e discussfées
realizadas pelas diferentes areas do conhecimento, como neurologia, psicologia,
antropologia, sociologia, etc. Especialmente, por ser tratar de uma deficiéncia de

aspecto intelectual que ndo pode, de modo geral ou diretamente, ser atribuida a
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causas fisicas ou visivelmente perceptiveis no comportamento humano, como ocorre
no caso da pessoa com alguma deficiéncia fisica, com surdez ou cegueira
(VYGOTSKI, 1997).

Estas implicagcdes de aspectos imprecisos e complexos sobre a
definicdo da deficiéncia intelectual s&o refletidas e percebidas no campo
educacional, por constituir um campo social que compreende, também, o
desenvolvimento do raciocinio/intelecto humano.

Diante disso, vejamos na tabela seguinte (Tabela 56) os registros

sobre a deficiéncia intelectual identificados no decorrer das trajetorias escolares

investigadas.

Tabela 56 — Sobre os registros de deficiéncia intelectual®®.
Registros N° de alunos
Possui DI durante todo o periodo 182
Recebe registro de DI durante a escolarizacao 458
Sofre alteracdes no registro de DI ao longo da escolarizacéo 470
Total 1110

Fonte: Elaboracgéo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Referente aos registros de deficiéncia intelectual, percebe-se que
dos 1.110 alunos cujas trajetérias escolares foram analisadas®, 182 (14,48%)
alunos possuiam o registro de deficiéncia intelectual durante todo o periodo de
matriculas registradas, 458 (36,44%) alunos receberam o registro de deficiéncia
intelectual durante o percurso escolar (apés 2007, pelo menos) e 470 (37,39%)
alunos sofrem alteragcdes nos registros de deficiéncia intelectual ao longo da
trajetdria investigada. Outros 147 (11,69%) tratam-se dos alunos que constituem um

conjunto de trajetérias com poucos registros de matricula (trés anos ou menos)

5 Cumpre destacar que a classificacdo destes registros foi percebida na andlise das trajetérias do
periodo investigado (2007-2015). Por isso, trata-se de uma categorizagdo autoral e que considera
esses fatos no recorte temporal definido. Sabe-se da possibilidade de alunos que possuem o registro
de DI durante todo o periodo terem, de fato, sidos registrados com tal condi¢cdo durante o processo
escolar. No entanto, hd uma limitacdo no trabalho com os microdados que ndo permite acessar essa
informacao. Nos anos anteriores a 2007 (ano base dessa pesquisa) a coleta e divulgagcao dos dados
nao direcionavam o aluno com essa abrangéncia de informacgdes, considerando que este trabalho
ocorria mediante dados gerais sobre a instituicdo escolar.

56 Reiterando que 147 (11,69%) alunos constituem um conjunto de trajetérias com poucos registros
de matricula (trés anos ou menos) durante o periodo analisado e que, por este motivo, ndo se
encontram classificados na tabela 57.
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durante o periodo analisado e que por este motivo, ndo se enontram classificados na
tabela anterior.

Evidencia-se uma problematica no que tange ao registro da
deficiéncia intelectual devido ao elevado numero de alunos com alteragcdes no
registro durante o processo escolar.

N&o é possivel saber se todos os alunos lancados com deficiéncia
intelectual possuem efetivamente o diagndstico. Suspeita-se que nao, devido as
inimeras inconsisténcias identificadas pelos registros de DI. Fator que revela
irresponsabilidade no preenchimento dos dados e insignificaAncia atribuidas ao
registro e suas implicagdes no desenvolvimento destes sujeitos.

Segundo Corréa (2013), o laudo e, portanto, o modo como s&o
percebidos estes individuos no ambiente escolar acarretam prejuizos irreversiveis
nos processos educativos e de participacdo social. Sendo assim, os langcamentos
infundados em que se revelam as trajetdrias aqui investigadas contribuem para o
processo de segregacdo de pessoas que, em grande parte dos casos, podem nao
possuir, verdadeiramente, tal condicao.

Em relacdo a isso, retomemos aqui a andlise dos dados da tabela 7
sobre o numero de alunos com DI no municipio de Londrina-PR, que ultrapassam de
60% dos alunos com alguma NEE no periodo de 2007 a 2015. Dados que nao
equivalem a pesquisa divulgada pela OMS, que indica ndo ultrapassar de 2% o0s
casos de pessoas com deficiéncia intelectual da populacdo mundial com alguma
deficiéncia.

Portanto, um aspecto preocupante nas trajetorias escolares dos
alunos com alteracfes no registro de deficiéncia intelectual, tendo em vista os efeitos
danosos que estes podem motivar no processo de aprendizagem.

No que se refere aos alunos registrados com a deficiéncia intelectual
durante a trajetoria escolar (no periodo investigado), veremos 0s momentos inicias
desses registros relacionados a faixa etaria, etapa de ensino e espago escolar.

Na tabela seguinte (Tabela 57) vejamos as faixas etarias em que

ocorrem os registros iniciais da deficiéncia intelectual.
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Tabela 57 — Idade de registro inicial da deficiéncia intelectual.

Idade N° de alunos
2 -4 anos 7
5-7 anos 55
8-10 anos 226
11-13 anos 143
14-16 anos 21
17-19 anos 2
28 + 4
Total 458

Fonte: Elaboracdo prépria com base nos microdados do Censo
Escolar 2007-2015.

Os dados revelam que, de uma totalidade de 458 alunos que
receberam o registro de deficiéncia intelectual ao longo do percurso escolar, 226
tinham entre 8 e 10 anos de idade e 143 alunos tinham entre 11 e 13 anos.
Tratando-se da faixa etaria com maior ocorréncia inicial dos registros de deficiéncia
intelectual. Outros 55 alunos receberam o registro de tal condicdo com idade entre 5
e 7 anos, enquanto 21 alunos tinham entre 14 e 16 anos de idade. Ocorreram ainda
registros de deficiéncia intelectual entre 2 e 4 anos (7 alunos), entre 17 e 19 anos (2
alunos) e aos 28 anos de idade ou mais.

Portanto, uma maior ocorréncia de registros iniciais entre os 8 — 10
anos de idade.

Na tabela seguinte (Tabela 58), a etapa de ensino do registro inicial

de deficiéncia intelectual destes alunos.
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Tabela 58 — Etapa de ensino de registro inicial da deficiéncia intelectual.

Etapa de ensino registro de Dl inicial N° de alunos
Educacéao infantil (creche) 2
1° ano 45
2° ano 56
3°ano 146
4° ano 114
5% ano 52
6° ano 1
7° ano 1
Classe especial 32
Educacao de Jovens e Adultos 9
Total 458

Fonte: Elaboragéo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Percebe-se que um numero expressivo de 146 alunos recebeu o
registro de deficiéncia intelectual no 3° ano do ensino fundamental, enquanto 114
alunos estavam no 4° ano do ensino fundamental no momento do registro inicial da
deficiéncia. Outros 56 alunos receberam o registro com tal condigdo no 2° do ensino
fundamental, ao passo que, 52 alunos frequentavam o 5° ano no registro inicial de
deficiéncia intelectual. Quarenta e cinco (45) alunos estavam matriculados no 1° ano
do ensino fundamental, 32 frequentavam classe especial no momento inicial do
registro de DI. Nove (9) alunos estavam matriculados na educacéo de jovens e
adultos, 2 alunos na educacao infantil (creche) e 1 aluno no 6° e 7° (1 aluno) ano do
ensino fundamental ao serem registrados inicialmente com a deficiéncia intelectual.

Outro aspecto em que se debrucou a investigagdo sobre o
langamento inicial da deficiéncia intelectual refere-se a entidade escolar em que este
ocorre pela primeira vez. Verificadas duas principais ocorréncias: 1) quando o aluno
recebeu o registro inicial de DI na mesma escola em gque estava matriculado no ano
anterior sem possuir tal condicdo ou 2) quando o aluno recebe o registro ao mudar

de escola. Conforme apresentadas na tabela seguinte (Tabela 59).
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Tabela 59 — Escola em que ocorre o registro inicial de deficiéncia intelectual em relacdo ao ano que

antecede este registro.

Escola de registro Ao mudar de
Mesma escola

T Total
inicial escola

N° de alunos 350 108 458

Fonte: Elaboracéo prépria com base nos microdados do Censo Escolar 2007-2015.

Verifica-se que 350 alunos séo registrados com tal condicdo na
mesma escola do ano que antecede este registro inicial de deficiéncia intelectual,
enquanto 108 alunos recebem o registro de DI ao mudarem de escola, quando
comparados o ano de registro inicial de deficiéncia intelectual e o ano anterior a este
registro.

Quando relacionamos estes momentos de registro inicial da
deficiéncia intelectual que se referem a faixa etéria e etapa de ensino, percebemos
uma ocorréncia superior destes casos nas idades entre 8 e 10 anos, com frequéncia
no 3° e 4° ano e, com menor indice, no 2° e 5° ano do ensino fundamental.

Suspeita-se que as etapas do 3° e 4° ano como espacgos de registro
inicial da DI se deva pelo objetivo atribuido aos primeiros trés anos do ensino
fundamental como um ciclo/fase de alfabetizacdo escolar (BRASIL, 2010). De modo
gue a chegada ao 3° ano do ensino fundamental sem o desenvolvimento da leitura e
escrita motivam a atribuicdo de problemas na aprendizagem. Consequentemente
relacionados a algum disturbio orgéanico.

Enquanto o 3° ano refere-se a etapa de ensino que fecha este ciclo
da alfabetizacdo escolar, 0 4° ano € etapa que recebe 0s alunos néo alfabetizados e,
gue pelo mesmo motivo, implica o registro de tal condicéo (deficiéncia intelectual).

Em ambos os casos (etapas de ensino) ha indicios de que a
motivacdo para o registro de deficiéncia intelectual decorra do desenvolvimento
insatisfatorio das competéncias curriculares exigidas. Que pode ndo estar
relacionada, de fato, a disturbios organicos.

O registro da deficiéncia intelectual na mesma escola, apos
sucessivas reprovacoes, reforca estes indicios. Fica evidente a estreita relacdo entre
insucesso escolar que antecede o registro de deficiéncia intelectual a atribuicdo da
DI. Mediante a realidade de um processo escolar insatisfatério que foge das

expectativas.
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Ainda que possam nao existir em parte dos casos, 0s laudos

psicologicos

[...] prescrevem teoricamente uma resposta para “saciar’ o que ja é
ideologicamente construido, e, portanto, afirmar a anormalidade de
outrem em detrimento da normalidade posta, na qual provavelmente
se inclua o avaliador (psicélogo) e toda a sua construgcdo
academicista (CORREA, 2013, p. 58).

De forma que o registro da deficiéncia intelectual contribui para o
processo de “[...] segregacdo e a discriminacdo de criancas - a pretexto de
problemas ou dificuldades de aprendizagem - através da realizacao de laudos e o

seu consequente encaminhamento” (CORREA, 2013, p. 58).

Continuidade a segregacdo escolar: as matriculas em classes e instituicfes

especiais

A educacédo especial € uma modalidade educacional que perpassa
todos os niveis e etapas de ensino. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (1996) garante em seu artigo 58° que o atendimento ao publico-alvo da
educacdo especial (educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo), deva ocorrer
preferencialmente na rede regular de ensino. Ou seja, nas escolas e classes
comuns, como forma de minimizar/erradicar 0s processos excludentes e
discriminatorios do ambito educacional e social (BRASIL, 2008).

A referida lei (9.394/96), no seu artigo 60° também sugere e ampara,
por meio de apoio técnico e financeiro, a participacdo de instituicbes privadas e
especializadas no atendimento educacional de criancas e jovens com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. De modo

quea

Pardgrafo Gnico. O poder publico adotar4, como alternativa
preferencial, a ampliagdo do atendimento aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo na préopria rede publica regular de
ensino, independentemente do apoio as instituicbes previstas neste
artigo (BRASIL, 1996).
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Devendo, portanto, ocorrer de toda e qualquer forma a matricula de
alunos com necessidades educacionais especiais na rede de ensino regular. Ainda
gue necessitem de atendimento nos espacos e instituicdes especializadas em
periodo de contra turno escolar.

No entanto, as trajetérias escolares aqui investigadas revelam
periodos de matriculas exclusivas em instituicdbes especiais, que ferem o direito
destes estudantes de participacdo na escola comum e revelam processos contrarios
aos das politicas de educacdo inclusiva.

Segundo Vygotski (1997) as escolas especiais surgem e tem sob
orientagdo o olhar clinico dos atendimentos vinculados ao desenvolvimento e
integridade fisica dos sujeitos com deficiéncia. Ao mesmo tempo em que Sao
encobertas por uma pratica pautada nos aspectos de falta e auséncia exercidas pela
percepcao da incapacidade da aprendizagem e desenvolvimento dos individuos que
frequentam este espaco.

Meletti (2006) e Pletsch (2013) chamam a atencdo pelo
reconhecimento de instituicbes especiais enquanto espacos apropriados para o
atendimento educacional, a medida em que os objetivos, os profissionais que a
compde e as atividades desenvolvidas neste local ndo viabilizam o desenvolvimento
de capacidades educativas assim como exigidas e administradas na escola regular.
Visto que ha valorizacéo e efetiva pratica do atendimento clinico em detrimento do
trabalho pedagogico.

Sobretudo, a categorizacdo e separacdo dos sujeitos em ambientes
especializados contribuem para o processo de segregacdo destes sujeitos. Pois,
além de agregar por condi¢des, que, ideologicamente, desfavorecem esses
individuos perante os compreendidos “normais”, os espagos de atendimento
especial restringem ao sujeito a possibilidade de participacdo e um amplo repertério
de vivéncias, que contribuem para a construcdo do ser social. Haja vista que o
desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores ocorre mediante a interacdo com
0 meio e com os outros (VYGOTSKI, 1997).

N&o sO as matriculas em instituicbes especiais de ensino revelam a
segregacao destes sujeitos, mas a frequéncia em classes especiais demonstra, de
um outro modo, como esse processo se consolidou no ambito escolar. Conforme a
discusséo realizada, a criagcdo das classes especiais no ambito da escola regular

implicou uma nova forma de segregacéo. Desta vez, dentro da escola comum.
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Por se tratar de um espaco de atendimento especifico e exclusivo a
alunos com NEE - especialmente de alunos com deficiéncia intelectual leve - a
classe especial configurou-se como mais um sistema paralelo de ensino. Servindo
como manutencao de classes produtivas e homogéneas e provocando a segregacao
escolar destes sujeitos (FERREIRA, 1995).

Os dados da Tabela 8, que se refere a modalidade de ensino em
que frequentaram os alunos com deficiéncia intelectual no periodo de 2007-2015,
revelam também que ndo ha uma migracao dos alunos da modalidade especial para
0 ensino regular. Tendo em vista que os dados de modalidade substitutiva
ultrapassam os dados do ensino regular em todo o periodo, exceto em 2011, ano de
implantacdo do AEE. Porém, sem indicar grande diferenca e com retorno de um
incremento na modalidade especial em 2012, tanto quanto ocorre no ensino regular.

Considerando o numero expressivo de 457 alunos (dos 1.110
analisados) que frequentou as classes (203 alunos) ou instituicdes especiais (254
alunos) de ensino, em algum momento de 2007 a 2015, percebe-se nas trajetorias
agui investigadas que o0s processos de inclusdo escolar estdo longes de serem
efetivados a alunos com NEE. Sobretudo daqueles registrados com deficiéncia
intelectual.

E nitida, portanto, a omissdo do Estado em varios aspectos da
educacdo especial no Brasil. Que se revela preocupantes sobre a realidade
educacional desta populacdo. Sem esquecer da possibilidade de um outro montante
de alunos que nunca estiveram nem mesmo matriculados na rede de ensino regular
(municipal), com matriculas constantes em instituicdes especiais, que nao foram
identificados neste estudo, que tinha como critério a passagem (alguma matricula

entre 2007 e 2015) pela rede municipal de educacdo do municipio de Londrina-PR.

A importancia do Atendimento Educacional Especializado na rede regular de

ensino

Uma série de prerrogativas surgem aliadas a Politica de Educacao
Especial na Perspectiva de Educacéo Inclusiva como forma de garantir e valorizar o
acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos sujeitos com necessidades
educacionais especiais na escola regular. Dentre elas a oferta do atendimento

educacional especializado (AEE).
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Conforme o artigo 3° do Decreto 7.611 de 2.011, sao objetivos do

atendimento educacional especializado:

| - prover condi¢cbes de acesso, participacdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acfes da educacdo especial no
ensino regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos
gue eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino.

Uma das fundamentais proposi¢cdes para a efetivacdo das politicas
educacionais inclusivas, o atendimento educacional especializado, € disposto em
salas de recursos multifuncionais no periodo de contra turno escolar do ensino
regular. Com recursos pedagdgicos e de acessibilidade que valorizem a participacao
e aprendizagem, considerando as necessidades especificas dos alunos (BRASIL,
2009a). Trata-se de uma condicao indispensavel para adaptacdo das necessidades
individuais das criancas e jovens que possuem NEE.

Entretanto, a analise das trajetérias escolares de alunos com
deficiéncia intelectual no municipio de Londrina-PR, demonstra a omissdo deste
direito a boa parte desta populagédo, tendo em vista que, dos 1.257 alunos
investigados, 495 ndo receberam o atendimento em nenhum momento do periodo
analisado.

E ainda, dos alunos que receberam o AEE, poucos foram atendidos
no decorrer de todo o periodo investigado, sendo que boa parte teve esse direito
educacional garantido por apenas um ano do percurso escolar.

Além disso, percebem-se grandes efeitos quanto a falta e a oferta do
atendimento educacional especializado nos percursos escolares aqui investigados.

Em relacdo a frequéncia escolar, € evidente a importancia do
atendimento para a continuidade dos estudos, considerando que o grupo de alunos
com o maior indice em AEE (338 de 439 - 76,99% do grupo) possui matriculas em
todo o periodo investigado (constante). Principalmente em contraste com o conjunto
de alunos com trajetorias intermitentes e interrompidas, que apresenta um numero
de atendimento educacional especializado consideravelmente baixo (29 de 62 —
46,77% do grupo).
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As investigacbes deram, também, grande visibilidade sobre a
relevancia dos espacos publicos de ensino, sobretudo municipais, quanto a oferta do
atendimento educacional especializado relacionada ao processo de escolarizacao
destes estudantes.

Isso porque, ao analisarmos 0s niveis de escolaridade atingidos e a
encaminhamento das matriculas pelas etapas de ensino, percebemos o impacto do
AEE nos casos de sucesso escolar e reducdo da defasagem entre e idade e série. O
atendimento educacional especializado ofertado em todos os anos do percurso
escolar, ou em boa parte deste, implica nos casos de sucessivas progressdes
escolares e, consequentemente, na chegada ao mais alto nivel de escolarizacdo da
educacao basica, o ensino médio. Como nos casos investigados por este estudo, em
gue o atendimento educacional especializado ofertado de forma continua na rede
publica (municipal) de ensino promove com éxito a aprendizagem e desenvolvimento
efetivos e contribui, da mesma forma, para a reducdo dos indices de evasao pelo
insucesso escolar decorrentes da omissao deste direito educacional.

Por outro lado, é necessario retomar sobre as fragilidades das
politicas educacionais inclusivas referente ao atendimento educacional
especializado discutidas por Michels e Garcia (2014) em momentos anteriores deste
trabalho.

Ao identificamos a recorréncia da oferta do AEE em espacos
paralelos de ensino, percebemos a vulnerabilidade desta populacdo frente as
contradi¢cbes legislativas. Estas permitem, ndo somente a atuagdo das entidades
especiais na promoc¢ao da politica educacional inclusiva, como subsidiam, por meio
do Poder Publico, a manutencdo de praticas segregativas, tendo em vista 0s
contrastes existentes nas trajetorias de alunos que receberam o AEE na escola
regular e daqueles atendidos em instituicdo especial, quando estes Ultimos sofrem
progressivas retencoes escolares apos o atendimento educacional especial.

Evidentemente que muitos aspectos da politica educacional inclusiva
necessitam ser revistos e dialogados, a fim de empregar ao Estado a
responsabilidade integral referente a educacdo de pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
Entretanto, demonstra-se incontestavel a oferta do AEE na rede publica de ensino
como disposi¢cdo capaz de garantir a escolarizagdo, apesar de suas necessidades

de aprimoramento.



190

Sexo e raca: desigualdade de acesso?

Por fim, mas ndo menos importante, faz-se necessario discutir o
perfil dos estudantes cujas trajetdrias foram investigadas.

Segundo o Grafico 2, que refere-se a raca deste conjunto de alunos,
percebe-se certa disparidade de acesso entre alunos do sexo feminino e
masculino®’. Enquanto, 732 (58,23%), dos 1.257 alunos eram alunos do sexo
masculino, 512 (40,73%) eram alunos do sexo feminino e 13 (1,04%), alunos foram
registrados com ambas atribuicdes de sexo no decorrer da trajetdria escolar (entre
2007 e 2015). Sobre esta Utima ocorréncia identificada, suspeita-se o equivoco ou
erro no momento de preenchimento dos dados, uma vez que o langamentos por
sexo oscilavam ao longo dos anos, apresentando-se de forma desarticulada.

Quando partimos para andlise da disparidade de alunos por sexo
percebe-se o proeminente numero de estudantes do sexo masculino em relagdo ao
namero de alunos do sexo masculino.

Segundo Germano e Meletti (2018, no prelo), os dados de matricula
do municipio de Londrina-PR, referentes ao sexo da popula¢do de estudantes com
algumas NEE, acompanham a média percentual dos alunos com DI aqui
investigados no decorrer dos anos (2007 a 2015), que se caracterizam por um
percentual de 58,82% de alunos do sexo masculino e 41,18% de estudantes do sexo
feminino.

Entretanto, os dados da populacéo geral de estudantes do municipio
se contrapbem a esse percentual, apresentando-se de forma menos desigual no que
tange a caracterizacdo segundo sexo. De modo que, entre 2007 e 2015 a média de
alunos do sexo masculino matriculados em Londrina-PR correspondia a 51% dos
estudantes, enquanto 49% tratavam-se de alunos do sexo feminino.

Segundo Pereira (2016, p. 53), a divisdo sexual esta inscrita pela

construcgdo historica da diviséo de

[...] atividades produtivas e a oposicdo do universo publico,
masculino, que atribuiu aos homens o monopdlio das atividades
oficiais e o privado, feminino, sobretudo o confinamento no espaco

BN

doméstico com as atividades associadas a reproducdo biol6gica

57 As nomenclaturas utilizadas para denominar sexo correspondem as terminologias oficias do Censo
Escolar.
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(materna). A divisdo do trabalho fortemente sexuada, com as
posicdes oferecidas as mulheres inculcadas pela familia e pela
ordem social, com o pretexto de vocacao, direcionam as mulheres a
tarefas subalternas, por sua submisséo e abnegacéao.

Por sua vez, incorporadas aos espacos publicos, reforcadas e
retificadas pelo Estado com a perspectiva conservadora da familia patriarcal. Que
retiram da mulher, dentre inUmeras ocupacgfes sociais, a oportunidade de acesso
igualitario a educacéao escolar formal (PEREIRA, 2016).

Ainda que os embates histéricos tenham motivado sucessivos
avancos na participacdo social da mulher, os dados revelam que h& muito a ser
alcancado. Visto que a questdo de sexo potencializa a desigualdade de acesso
escolar a mulheres/meninas com necessidades educacional especiais.

Referente ao perfil racial, os dados revelam que as médias
percentuais (entre 2007-2015) de toda a populacao escolar e dos alunos com NEE
no municipio de Londrina-PR encontram-se equivalentes ao perfil étnico-racial dos
alunos com deficiéncia intelectual aqui investigados (Grafico 2) (GERMANO;
MELETTI, 2018).

De modo que a populagdo escolar geral de Londrina entre 2007 e
2015 indica uma média de 22,36% de alunos que nao declararam racgal/cor, 57,58%
dos alunos eram da raca branca, 2,18% eram da raca preta, 16,37% eram da
raca/cor parda, 1,17% dos alunos eram da raca/cor amarela e 0,34% dos alunos
eram indigenas®®. Quanto aos alunos com NEE, a média percentual indica que,
22,10% destes nao declararam raca/cor, 56,34% eram da raca/cor branca, 2,83%
eram da raca/cor preta, 17,20% dos alunos eram da raca/cor parda, 1,36% dos
alunos eram da raca/cor amarela e 0,17% eram indigenas.

Os dados da populacdo escolar do estado do Parana, também
acompanham os indices raciais das matriculas do municipio, com um percentual de
25,61% alunos néo declarados, 54,86% de alunos brancos, 1,26% de alunos pretos,
17,43% de alunos da raca parda, outros 0,57% declarados de raga amarela e 0,27%

alunos indigenas.

58 Torna-se evidente o valor acentuado de alunos ndo declarados em relacdo a populacéo de alunos
com DI aqui investigados. Entretanto, cabe ressaltar que, diferente da caracterizacdo apontada ao
grupo de alunos com DI, néo foi atribuida a classificacdo de alunos registrados com duas ou mais
ragas. Visto que a média de caracterizacdo das demais matriculas ocorreu pela andlise anual dos
alunos e nao pelo cédigo do aluno, assim como na analise das trajetorias.
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Sendo assim, perante a caracterizacao racial ndo foram percebidas
despropor¢cBes entre os indices estadual (toda a populacdo escolar) e municipal
(toda a populacdo escolar e somente alunos com NEE) em relacdo ao perfil dos
alunos registrados com deficiéncia intelectual, cujas trajetorias escolares foram aqui
investigadas. Embora, o estudo de Pereira (2016) revele a desvatagem racial em
gue se encontra submetida a populagcéo negra (pretos e pardos) em outras regides

pais (a exemplo do Sudeste), no que refere-se a garantia de direitos educacionais.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos microdados do Censo Escolar da Educacédo Baésica,
objetivou-se analisar a trajetoria de alunos com registro de deficiéncia intelectual que
estiveram matriculados na rede municipal de ensino de Londrina-PR, em algum ano,
do periodo entre 2007 e 2015. Adotou-se, como sustentacdo tedrica, 0 materialismo-
historico dialético para interpretacdo da realidade.

A pesquisa pautou-se em uma perspectiva social da deficiéncia, com
base principal na obra de Vygotski (1997). Para o autor, a deficiéncia é uma
construgcdo social decorrente da interagcdo do sujeito detentor de uma caréncia
organica com o meio social. A percepcdo sobre essa limitacdo organica pode ser
compreendida de formas diferentes nas distintas organizacdes sociais, mas no modo
de producao capitalista est4 pautada fundamentalmente na manutencdo da ordem
sociometabolica do capital, que constréi uma percepcao desfavoravel dos sujeitos
gue possuem alguma limitagdo. O que prejudica a participacdo social destes
sujeitos, tornando-a praticamente nula e infima (MESZAROS, 2008; VYGOTSKI,
1997).

No campo educacional, podemos citar trés grandes etapas que
constituiram marcas histéricas de segregacdo desta populagdo. A primeira, pela
negacdo de qualquer forma ou oportunidade de ensino, especialmente nos casos
mais acentuados/graves de deficiéncia. O segundo, marcado pelo atendimento
clinico oferecido pelos espacos paralelos e segregados de ensino. E o terceiro, pela
frequéncia em classe especial no ambito da escola regular.

Como tentativa de minimizar ou extinguir 0s impactos
discriminatorios e excludentes da educacao oferecida em espacos paralelos de
ensino a populagdo com deficiéncia, é desenvolvida, em 2008, a Politica de
Educacdo Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008). O
documento visa, por meio de principios legais, garantir o atendimento prioritario de
alunos com NEE na classe comum da rede de ensino regular. Principalmente, por
meio da adaptacao fisica e curricular dos espacos e métodos educacionais, do
atendimento educacional especializado e das atividades executadas por
profissionais com especializacdo adequada. Entre um conjunto de outras

determinacdes que asseguram a execucao de praticas educacionais inclusivas.
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Constitui-se, desde entdo, uma série de prerrogativas para a
efetivacdo do acesso, da permanéncia e da escolarizagdo de alunos com NEE no
ambito da escola comum, a fim de ampliar e promover a participacdo escolar e social
destes sujeitos (BRASIL, 1996).

Os dados municipais identificados neste estudo, que acompanham a
realidade nacional, revelam um aumento expressivo das matriculas de alunos com
NEE na udltima década, desde a implantacdo das politicas educacionais inclusivas,
sobretudo, de alunos com deficiéncia intelectual (GOES, 2014). O aumento no
namero de matriculas dessa populacdo estimulou a investigacdo das trajetdrias
escolares de alunos com registro de deficiéncia intelectual (DI) matriculados na rede
municipal (regular) de Londrina-PR, objetivo geral desta pesquisa.

As andlises direcionadas sobre as marcas das trajetérias
investigadas demonstram que, apesar do aumento do nimero de matriculas de
alunos com DI na modalidade de ensino regular, o nimero de matriculas na
modalidade especial ndo sofreu um decréscimo em boa parte do periodo
investigado. Os dados indicam a permanéncia dos alunos em modalidade
substitutiva e o acesso de novos alunos na rede de ensino regular.

A andlise das trajetorias revelou que o incremento de matriculas na
rede de ensino regular ndo exprime a efetivacdo das politicas educacionais
inclusivas em sua plenitude. Isso porque, novas formas de exclusdo sdo percebidas
nos processos escolares destes alunos, que nao tiveram a garantia da permanéncia
e do efetivo processo de escolarizacao.

Dentre os diferentes aspectos que denunciam essa realidade,
damos destaque para o alto indice de defasagem entre idade e série decorrentes
dos sucessivos periodos de retencao escolar. Como exemplo, retomamos 0S casos
inquietantes de alunos que frequentavam, aos 14 anos ou mais, 0 1° e 0 2° ano do
ensino fundamental.

Este contraste entre os objetivos marcados pelas atuais politicas
publicas de inclusdo e a realidade do processo de escolarizacdo dessa populacédo é
exemplo dos limites ideoldgicos impostos pelo capital, como apontados por Marx e
Engels (2010) e Mészaros (2008). Para os trés autores, as transformacdes sociais
pautadas em leis e documentos oficiais estdo circunscritas pelos interesses de

conservacao da estrutura basica da sociedade, isto €,
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Por mais diferentes que sejam as medidas propostas para alcangar
esse objetivo [...] 0 conteddo permanece o mesmo. Este contetdo é
a transformacdo da sociedade por um processo democratico —
porém, uma transformagdo no interior dos limites da pequena
burguesia (MARX; ENGELS, 2010, p. 117).

Além disso, a auséncia de matriculas em idade escolar obrigatoria
revelou a violagdo dos direitos desses cidadaos e a omissao do Estado no seu dever
de garantir a educacdo basica a alunos com idade entre 4 e 17 anos de idade.
Omissao potencializada pelo financiamento de instituicbes paralelas e segregadas
de ensino no estado do Parana. Medida oposta a legislacdo nacional, que valoriza a
participacdo desses sujeitos na escola comum com o reconhecimento de principios
necessarios a execucao das politicas educacionais inclusivas (BRASIL, 1996).

Em andlise das trajetorias, a Educacao de Jovens e Adultos mostra-
se como mais um espaco de preservacao de processos educacionais excludentes,
devido ao nimero expressivo de encaminhamentos e a estagnacdo nas etapas de
ensino correspondentes.

Segundo Gongalves (2012), a EJA compreende uma modalidade de
ensino ofertada a pessoas que néo concluiram a escolarizacdo em idade adequada -
vitimas, por sua vez, do abandono e displicéncia do Estado - e, por este motivo,
constitui-se como um ambiente segregado de ensino, que potencializa e corrobora
com a exclusdo de alunos com deficiéncia intelectual do ensino regular no tempo
previsto e habitual. Principalmente, nos casos de encaminhamentos antecipados e
ilegitimos de alunos que deveriam frequentar obrigatoriamente a educacgéo basica.

Uma série de inconsisténcias nos processos escolares demonstra a
instabilidade educacional a que estdo submetidos estes alunos. A rotatividade
excessiva por diferentes escolas durante o periodo investigado e as inconsisténcias
dos registros de deficiéncia intelectual, que implicam, de iniumeras formas, na
percepcdo deste sujeito, na garantia de direitos como o AEE, nas praticas
educativas e, consequentemente, em toda a sua experiéncia no ambito escolar e
social.

Os periodos de frequéncia em instituicdes e classes especiais de
ensino revelam o desvio dessa realidade frente a politica nacional de educacéao
inclusiva, quando o acesso a rede regular também n&o garante, unicamente, a
efetivacdo destes direitos. Vez que, ndo sdo assegurados principios normativos para

a estabilidade e escolarizacao desta populacao na escola comum.
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Exemplifica-se o percentual de 39,38% de alunos que néo
receberam o atendimento educacional especializado em nenhum momento do
periodo investigado. E ainda, a possibilidade de oferta do AEE em instituicdo
especial.

Por outro lado, faz-se necessario manifestar a importancia do
atendimento educacional especializado ofertado pela rede publica de ensino,
sobretudo na rede municipal. Os eventuais sucessos escolares observados, como o
baixo/nulo indice de defasagem entre idade e série com matricula no ensino médio e
anos finais do ensino fundamental, foram motivados pelo atendimento educacional
especializado continuo em estancias publicas de ensino. Informacbes que
expressam as possibilidades de desenvolvimento desta populacdo, quando
amparadas e compreendidas em suas potencialidades e ndo, em razdo de suas
limitagbes, como sugerido pela perspectiva social de deficiéncia defendida nesta
pesquisa (VYGOTSKI, 1997).

Ainda assim, o aumento das matriculas de alunos com deficiéncia
intelectual na escolar regular ndo significa, no municipio de Londrina-PR, 0 sucesso
das politicas educacionais inclusivas. Em oposicéo, trata-se de uma realidade
preocupante, visto que este publico atinge 60% de representatividade dos alunos
com NEE no municipio, enquanto a pesquisa da OMS indica ndo passar de 2% 0s
casos de DI na populacdo com alguma deficiéncia.

Corréa (2013) explica este movimento de diagnéstico como forma de
justificativa para o insucesso escolar, que atribui ao aluno a responsabilidade pela
ndo aprendizagem e explica o numero expressivo de alunos com DI e as frustragcdes
de seus percursos escolares. Ao mesmo tempo, na percepcao social da DI,
segregam e marginalizam estes individuos da participacao social.

Diante de todas as evidéncias sobre a trajetdria escolar de alunos
com registro de DI que ja estiveram matriculados da rede regular municipal, pode-se
inferir por fim, que a realidade educacional desta populagdo no municipio de
Londrina-PR € indigna e perturbadora, visto que tais informacdes, das quais grande
parte violam os direitos assegurados, denunciam o desprezo e o abandono do Poder
Publico frente a educacdo de pessoas com deficiéncia intelectual. A percepcao
sobre tal condicdo desempenha a funcédo de atestado social sobre o insucesso
escolar. Quando na verdade, o discurso das politicas de educacao inclusiva, tém por

finalidade a superacao de praticas e processos educacionais excludentes.
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Ao retomarmos a discussdo de Vygostki (1997), sobre os desafios
sociais impostos a deficiéncia intelectual e sua percep¢do enquanto um fim em si
mesmo e N&o0 COMO um processo, constatamos que estes ndo foram superados. Vez
que, constitui-se prépria da organizacao capitalista a contradicdo e a manutencao da
ordem social vigente, que confere ao sujeito com deficiéncia o atributo de incapaz e
improdutivo e anula profundamente suas oportunidades de participacdo social
(MESZAROS, 2008).

Entende-se, como uma limitacdo deste estudo, que as inUmeras
discussBes possiveis sobre o cenario escolar exposto nao foram esgotadas. Sugere-
se a necessidade de investigacdes futuras sobre as trajetérias observadas. Para que
contribuam para a reflexdo dos processos educacionais e da percepc¢ao social do
sujeito compreendido com deficiéncia intelectual, a caminho da tomada de

consciéncia e possivel transformacéo dessa realidade.
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APENDICE A
Nomenclatura das variaveis utilizadas, segundo o Censo Escolar (2007-2015) e as

alteracdes correspondentes.
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2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015
ANO_CEN |ANO_CEN |ANO CEN |ANO_CEN |[ANO _CEN |ANO_CEN |ANO _CEN |ANO_CEN | NU_ANO_
SO SO SO SO SO o) o) SO CENSO
FK_COD_A |FK_COD_A |FK_COD_A |FK_COD_A |FK_COD_A |FK_COD_A |FK_COD_A |FK_COD_A | CO_PESS
LUNO LUNO LUNO LUNO LUNO LUNO LUNO LUNO OA_FISICA
NUM_IDAD |NUM_IDAD |NUM_IDAD |NUM_IDAD |NUM_IDAD |NUM_IDAD |NUM_IDAD [NUM_IDAD | NU_IDADE
E E E E E E E E
TP_SEXO |TP_SEXO |TP_SEXO |TP_SEXO |TP_SEXO |TP_SEXO |TP_SEXO |TP_SEXO |TP_SEXO
TP_COR_R|TP_COR_R|TP_COR R |TP_COR R|TP_COR R|TP_COR R|TP_COR R |TP_COR_R|TP_COR_R
ACA ACA ACA ACA ACA ACA ACA ACA ACA
ID_POSSUI |ID_POSSUI |ID_POSSUI | ID_POSSUI | ID_POSSUI | ID_POSSUI |ID_POSSUI |ID_POSSUI | IN_NECES
_NEC_ESP | NEC_ESP | NEC_ESP | NEC_ESP | NEC_ESP | NEC_ESP | NEC_ESP | NEC_ESP | SIDADE_E
ECIAL ECIAL ECIAL ECIAL ECIAL ECIAL ECIAL ECIAL SPECIAL
ID_TIPO_N |ID_TIPO_N [ID_TIPO_N [ID_TIPO_N |ID_TIPO_N [ID_TIPO_N |ID_TIPO_N |ID_TIPO_N | IN_DEF_IN
EC_ESP D |EC ESP D |EC_ESP D |EC_ESP D |EC_ESP_D |EC_ESP D |EC_ESP_D |EC_ESP_D | TELECTUA
EF_MENTA |EF_MENTA |EF_MENTA | EF_MENTA | EF_MENTA | EF_MENTA |EF_MENTA |EF_MENTA L
L L L L L L L L
ID_TIPO_N |ID_TIPO_N
EC_ESP_S |EC ESP_S . _ . _ _ . .
INDROME_ | INDROME_
DOWN DOWN
COD_MUNI |COD_MUNI | COD_MUNI | COD_MUNI | COD_MUNI | COD_MUNI | COD_MUNI | COD_MUNI | CO_MUNIC
CIPIO_ESC |CIPIO_ESC | CIPIO_ESC |CIPIO_ESC | CIPIO_ESC |CIPIO_ESC |CIPIO_ESC |CIPIO_ESC| IPIO
OLA OLA OLA OLA OLA OLA OLA OLA
IN_ESPECI
AL_EXCLU
FK_COD_ |FK_COD_ |FK_COD_ |FK COD_ |FK_COD_ |FK _COD_ |FK_COD_ |FK_COD_ SIVA
MOD_ENS| | MOD_ENS| | MOD_ENSI MOD_ENSI | MOD_ENSI | MOD_ENSI |MOD_ENSI [MOD_ENS! ||\ REGUL
NO NO NO NO NO NO NO NO e
IN_EJA
FK_COD_E |FK_COD_E |FK_COD_E |FK_COD_E |FK_COD_E |FK_COD_E |FK_COD_E |FK_COD_E | TP_ETAPA
TAPA_ENS | TAPA_ENS | TAPA_ENS | TAPA_ENS |TAPA_ENS | TAPA_ENS [TAPA ENS |TAPA_ENS | ENSINO
INO INO INO INO INO INO INO INO
FK_COD_T |FK_COD_T |FK_COD_T |FK_COD_T |FK_COD_T |FK_COD_T |FK_COD_T |FK_COD_T |TP_TIPO_T
IPO_TURM |IPO_TURM |IPO_TURM |IPO_TURM |IPO_TURM |IPO_TURM |IPO_TURM |IPO_TURM | URMA
A A A A A A A A
PK_COD_E |PK_COD_E |PK_COD_E |PK_COD_E |PK_COD_E |PK_COD_E |PK_COD_E |PK_COD_E | CO_ENTID
NTIDADE |NTIDADE |NTIDADE |NTIDADE |NTIDADE |NTIDADE |NTIDADE |NTIDADE ADE
ID_DEPEN |ID_DEPEN |ID_DEPEN |ID_DEPEN |ID_DEPEN |ID_DEPEN |ID_DEPEN |ID_DEPEN |TP_DEPEN
DENCIA_A |DENCIA_A |DENCIA_ A |DENCIA_A |DENCIA A |DENCIA_A |DENCIA_A [DENCIA_ A | DENCIA
DM _ESC |DM_ESC |DM_ESC |DM_ESC |DM_ESC |DM _ESC |DM_ESC |DM_ESC
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dos dados.

lise

7
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lavels para ana

Exemplo de organizacéo das var
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ANEXO A

llustracdo do passo a passo para tratamento dos dados no SPSS (continua)

Primeira etapa

a) Abrir o arquivo com os dados de matriculas do Parana, no SPSS (um ano por

vez), conforme o exemplo a seguir:

@ 2013 - PRisav [Conjunto_de_dados1] - IBM SPSS Statistics Editor de dados — O X

Arquivo  Editar  Visualizar Dados Transformar Analisar Marketing direto  Graficos  Ulilitarios  Janela Ajuda

SHAM e~ BLANRSE B 100

Visivel: 85 de 85 varidveis

ANO_CEN__|PK_COD_MATRICUL| FK_COD_ALUNO | NUDIA | NUMES | NU_ANO |NUM_ IDADE|NUM_IDADE| NU_DUR ES/NU_DUR A
A _REFERENC COLARIZAC |V_COMP_|
1A AOD ESMA_ ...
1 2013 16668048 112760709425 29 7 1999 13 14 245 ﬂ
2 2013 16668051 113169480560 6 9 1999 13 14 245
3 2013 16668064 120054605406 13 5 1998 15 15 245
4 2013 16668817 114887715616 12 1 1999 13 1 245
5 2013 16668843 112314619934 18 6 1998 14 15 245
6 2013 16668845 123939012059 24 " 1999 13 14 245 !
T 2013 16667189 118777811347 3 12 1998 14 15 245
8 2013 16667121 113207942112 30 1 1999 13 14 245
9 2013 16667122 118777811690 12 2 1999 14 i 245
10 2013 16667123 110867743700 15 7 1999 13 14 245
1 2013 16667125 116471379349 7 5 1999 14 14 245
12 2013 16667126 112755003234 18 6 1999 13 14 245
13 2013 16667184 113888243881 9 6 1999 13 14 245
14 1 2013 16668005 123939007217 8 8 1999 13 14 245 ; =]
e — 1

Visualizagio de dados Visualizagio da variavel

IBM SPSS Statistics O processador estd pronto

Fonte: Pagina software estatistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), versao 20.

b) Selecionar na barra inferior, a visualizacdo de variavel. Em seguida, localizar as
variaveis correspondentes a deficiéncia intelectual, cédigo do municipio da escola e
dependéncia administrativa da escola. Em cada uma dessas, na coluna de
nomenclatura “Tipo”, certificar-se que esteja em tipo “numérico”, da mesma forma

gue na coluna “Medir”, esteja em “escala”.
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llustracdo do passo a passo paratratamento dos dados no SPSS (continuacao)

3 %2013 - PR.sav [Conjunto_de_dadosT] - IBM SPSS Statistics Editor de dados

Arquive  Editar

Visualizar Dados Transformar

Analisar Marketing direto  Graficos

Utilitarios

Janela Ajuda

SHel e~ BHA HEBE BOE 100 9
I Nome \F Tipo H Largura H Decimais H Rétulo Valores H Ausente H Colunas H Alinhar Medir ‘ Fungdo

37 ID_POSSUI_NEC_ESPECIAL Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo g Nominal ™ Entrada
38 ID_TIPO_NEC_ESP_CEGUEIRA Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo g Nominal “ Entrada
39 ID_TIPO_NEC_ESP_BAIXA_VISAO Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo g Nominal “ Entrada
40 ID_TIPO_NEC_ESP_SURDEZ Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo g Nominal v Entrada
41 ID_TIPO_NEC_ESP_DEF_AUDITIVA Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo g Nominal v Entrada
42 ID_TIPO_NEC_ESP_SURDO_CEGUEIRA Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo ¢ Nominal v Entrada
43 ID_TIPO_NEC_ESP_DEF_FISICA Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo & Nominal “ Entrada
a4 [D_TIPO_NEC_ESP_DEF_MENTAL [Numérico |1 0 Nenhum Nenhum 1 = Direito \ Entrada
45 ID_TIPO_NEC_ESP_DEF_MULTIPLAS Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo g Nominal “ Entrada
46 ID_TIPO_NEC_ESP_AUTISMO Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo & Nominal . Entrada
47 ID_TIPO_NEC_ESP_ASPERGER Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 & Esquerdo g Nominal “ Entrada
48 ID_TIPO_NEC_ESP_RETT Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo g Nominal “ Entrada
49 ID_TIPO_NEC_ESP_TDI Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 Esquerdo g Nominal v Entrada
50 ID_TIPO_NEC_ESP_SUPERDOTACAO Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 Esquerdo g Nominal “ Entrada
51 ID_TIPO_REC_ESP_LEDOR Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 Esquerdo g Nominal “ Entrada
52 ID_TIPO_REC_ESP_TRANSCRICAO Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 Esquerdo g Nominal “ Entrada
53 ID_TIPO_REC_ESP_INTERPRETE Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 Esquerdo g Nominal “ Entrada
54 ID_TIPO_REC_ESP_LIBRAS Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 Esquerdo g Nominal “ Entrada
55 ID_TIPO_REC_ESP_LABIAL Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 Esquerdo & Nominal “ Entrada
56 ID_TIPO_REC_ESP_BRAILLE Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 Esquerdo & Nominal “ Entrada
57 ID_TIPO_REC_ESP_AMPLIADA_16 Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 Esquerdo & Nominal “ Entrada
58 ID_TIPO_REC_ESP_AMPLIADA_20 Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 Esquerdo g Nominal  Entrada
59 ID_TIPO_REC_ESP_AMPLIADA 24 Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 Esquerdo g Nominal ™ Entrada
60 ID_TIPO_REC_ESP_NENHUM Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 Esquerdo g Nominal “ Entrada
61 ID_INGRESSO_FEDERAIS Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 Esquerdo g Nominal “ Entrada
62 FK_COD_MOD_ENSINO Numérico 3 0 Nenhum Nenhum 8 = Direito & Nominal “ Entrada
63 FK_COD_ETAPA_ENSINO Numérico 4 0 Nenhum Nenhum 8§ = Direito ¢ Escala “ Entrada
64 PK_COD_TURMA Numérico " 0 Nenhum Nenhum " = Direito & Escala v Entrada
65 ‘ I:ll( COD_CURSO_PROF Numérico 9 0 Nenhum Nenhum 9 = Direito & Escala “ Entrada

Visualzagice cados. Visualzagao da varidel

Fonte: Pagina software estatistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), versao 20.

@ #2013 - PRisav [Conjunto_de_dados1] - IBM SPSS Statistics Editor de dados

Arquivo  Editar  Visualizar Dados Transformar Analisar  Markefing direto  Graficos  Utilitdrios  Janela  Ajuda

Sl e~ BLAHEBY BLE 109 %

| Nome ‘ Tipo ‘ Largura ‘ Decimais ‘ Rétulo ‘ Valores | Ausente | Colunas Alinhar H Medir ” Funcédo

69 FK_COD_ESTADO_ESCOLA Numérico 3 0 Nenhum Nenhum 8 = Direito & Escala N Entrada
70 SIGLA_ESCOLA Sequéncia 2 0 Nenhum Nenhum 2 = Esquerdo @ Nominal “ Entrada
71 COD_MUNICIPIO_ESCOLA [umérico o 0 Nenhum  Nemhum 9 =0ieito [FEscala | Entrada
72 FK_CODIGO_DISTRITO Numérico 9 0 Nenhum Nenhum 9 = Direito &> Nominal N Entrada
73 ID_LOCALIZACAO_ESC Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo g Nominal “ Entrada
74 | [D_DEPENDENCIA_ADM_ESC [Numérico |1 0 Nenhum  Nenhum 1 =Direito [#Escala___| ™ Entrada
75 DESC_CATA_ESCOLA_PRIV Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo &) Nominal “ Entrada
76 ID_CONVENIADA PP_ESC Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 £ Esquerdo ) Nominal N Entrada
7 ID_TIPO_CONVENIO_PODER_PUBLICO Numérico 2 0 Nenhum Nenhum 8 = Direito & Nominal “ Entrada

Fonte: Pagina software estatistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), verséo 20.
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llustracdo do passo a passo paratratamento dos dados no SPSS (continuacgéao)

c) Na barra superior, em opg¢éao “dados”, selecionar casos.

@ 2013 - PRsav [Conjunto_de_dados1] - IBM SPSS Statistics Editor de dados

|Selecionar casos...

Arquivo  Editar Visualizar Dados T i direto  Graficos Utilitarios  Janela Ajuda
P . N -z == = Al
% . E [0 [ Definir propriedades da variavel... ; E % GZ @ . (4] ( g ‘ A%
; 2. Definir nivel de medida para d hecid: g = i l
_| N Copiar propriedades de dados... \Visivel: 85 de 85 varidveis
ANOCEN.. A o NU_MES | NU_ANO |NUM_IDADE NUM_IDADE NU_DUR_ES NU_DUR_A
= _REFERENC COLARIZAC | V_COMP._|
£ Definir datas... IA AO | ESMA ..
J \ 2013 Definir conjuntos de multiplas respostas... 29 7 1999 13 14 245
2 | 2013 Validagio |6 9 1999 13 14 245
[ 3 2013] || 8 s ipican. 13 5 1998 15 15 245
4 IR | = N 12 11 1999 13 14 245
5 2013| |[——— 18 6 1998 14 15 245
6 2013 [ 24 1 1999 13 14 245 !
7 2013 | EH Classificar varidvels... 3 12 1998 14 15 25
8 2013 F& Transpor... 30 1 1999 13 14 245
9 ] 2013 Mesclar arquivos » |12 2 1999 14 14 245
10 2013 E& Reestruturado... 15 7 1999 13 14 245
[ n 2013] | By Agregar.. 7 5 1999 14 14 245
Oz 2013 ot dronedl , |18 6 1999 13 14 245
13 2013 - 9 6 1999 13 14 245
T Copiar conjunto de dados L
14 2013 !!: 8 8 1999 13 14 245 B
| [l 5 Dividir arquivo.. e I
VioRakeacEs 46 dad I [ selecionar casos...
& P casos...
L IBM SPSS Statistics O processador esta pronto | [

Fonte: Pagina software estatistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), versao 20.

d) Na janela que abre posteriormente, selecionar: Se a condi¢do for cumprida, em

seguida, Se....

2013 - PR.sav [Conjunto_de_dados1] - IBM SPSS Statistics Editor de dados - O X
Arquivo  Editar  Visualizar  Dados| #3 sciccionar casos ks ‘
- ) [ Al
; ? . = . Selecionar b ARG
| 5 PK EDD MATRI © Todos os f:z:sns ) ‘Vlsivelr 85 de 85 variaveis
= - @ Se a condigdo for cumprida
ANO_CEN... |PK_COD, | ¢ FK_COD_ALUNO @ |_IDADE| NU_DUR_ES NU_DUR_A
& NU_DIA aE COLARIZAC | V_COMP_|
&5 NU_MES © Amostra aleatdria de casos | AD ESMA_...
1 2013 & NU_ANO Amostra 14 245 =
NUM_IDADE_RE...
2 2013 g NUM_IDADE © Com base na hora ou faixa de caso 14 245
R 2013 & NU_DUR_ESCO... Faixa 15 245
[+ | 2013 & NU_DUR_ATIV_.. © Usar varidvel de fiftro: 14 245
5 2013 & NU_DUR_ATIV_.. = 15 245
& | 2013 ﬁ FK_COD_PAIS_ . \ " 45
7 FK_COD_ESTAD...
f 2013 & FK_COD_MUNIC... Saida 1 245
[ 8 | 2013 & FK_COD_ESTAD... o _ ) 14 245
g 2013 & FK_COD_MUNIC... @ Na3o incluir na filtragem os casos ndo selecionados 14 245
10 2013 & FK_COD_MOD_.. © Copiar casos selecionados para um novo conjunto de dados 14 245
B 2013 ﬁ FK_COD_ETAPA... Nome do conjunto de dados: " 245
PK_COD_TURMA : - ;
12 2013 $ EK_con CURS T © Excluir casos n3o selecionados 14 245
13 2013 - NE 14 245
Status atual: N3o filtrar casos
14 ] 2013 14 245 ]

[IBM SPSS Statistics O processador esta pronto

Fonte: Pagina software estatistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), versao 20.

e) Selecionar as variaveis desejadas e incluir, conforme a férmula existente na
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llustracdo do passo a passo paratratamento dos dados no SPSS (continuacgéo)

imagem, os codigos respectivos ao interesse de cada variavel. Sendo assim:no

coédigo de municipio escola, atribui-se o codigo do municipio de Londrina-PR

(4113700), segundo o IBGE. Atribuir a dependéncia administrativa, o nimero trés

(3)correspondente a rede municipal. E a deficiéncia intelectual, atribui-se 0 nimero

um (1), uma vez que pretende-se identificar os alunos que possuem tal condicéo.

@ *2013 - PRsav [Conjunto_de_dados1] - IBM SPSS Statistics Editor de dados — ] %
Arquivo  Editar  Visu| @ Selecionar casos: Se X
S|HE
= | & ANO_CENSO = COD_MUNICIPIO_ESCOLA=4113700 & ID_DEPENDENCIA_ADM_ESC=3 & .
& PK_COD_MATRI... 4 |ID_TIPO_NEC_ESP_DEF_MENTAL=1| Visivel: 85 de 85 varidveis
ANO_CEl | ¢ FK_COD_ALUNO _ IDUR_ES NU_DUR A
& NU_DIA £rupo de fungao: LARIZAC | V_COMP_|
&b NU_MES - Todos A0 ESMA _
1 2l & NU_ANO = n n Aritmética u 245 = 3
At 1= [
2 - & NUM_IDADE - Conversio 245
= || EaEE [
4 2| | ¢ NU_DUR_ATIV_... Aritmética de data 245
2 S [ R |
Ja TP_SEXO T
6 2 &a TP_COR_RACA E E E = Fungdes e varidveis espediais: 25
U 2 | & TP_NACIONALID... 245
8 2| | & FK_COD_PAIS_... 245
9 2| | ¢ FK_COD_ESTA.. 245
10 2| | & SGL_UF_NASCI.. 245
& FK_COD_MUNI..
L 2 | ¢ Fx_cop_esTA. 245
12 2 | & SIGLA_END 245
13 2| | ¢ FK_COD_MUNI... 245
14 2| | &aID_zONA_RESL.. L| 245 =]
D in Tion atowmn T
= <3
p— (o) concnr ) s

[IBM SPSS Statistics O processador estd pronto | [

Fonte: Pagina software estatistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), versao 20.

f) Apos clicar em “Continuar”’, deve-se selecionar a opgao “Excluir casos néao

selecionados” e dar sequéncia a identificacdo dos casos, clicando em “OK”.

a

Arquivo  Editar Visualizar Dado|

#3 Selecionar casos

a=1. = Eo
I ‘ )

& ANO_CENSO
& PK_COD_MATRI

1 | 2013
2 | 2013
3 | 2013
4 | 2013
5 | 2013
6 | 2013
[ 7 | 2013
8 | 2013
9 | 2013
10 | 2013
11 | 2013
12 | 2013
13 J 2013
|

2013

ANO_CEN... PK_COD|

& FK_COD_ALUNO
& NU_DIA

&5 NU_MES

& NU_ANO

& NUM_IDADE

& NU_DUR_ESCO..
& NU_DUR_ATIV_...
& NU_DUR_ATIV_..
& FK_COD_PAIS_..
& FK_COD_ESTA..
& FK_COD_MUNI...
& FK_COD_ESTA ..

& FK_COD_MUNL...

& FK_COD_MOD_...
& FK_COD_ETAPA.
& PK_COD TURMA

& NUM_IDADE_RE...

& ID_TIPO_NEC_E...

~

Selecionar
© Todos os casos
® Se a condicio for cumprida

COD_MUNICIPIO_ESCOLA=411370..
© Amostra aleatéria de casos

© Com base na hora ou faixa de caso

© Usar variavel de filtro:
o [

Saida
© N3o incluir na filtragem os casos ndo selecionados
© Copiar casos selecionados para um novo conjunto de dados

@ Excluir casos n3o selecionados;

Status atual: N3o filtrar casos

Visivel: 85 de 85 variaveis

AO
14
14
15
14
15
14
15
14
14
14
14
14
14
14

| IDADE| NU_DUR_ES NU_DUR_A
COLARIZAC | V_COMP_I

ESMA__
245
245
245
245
245
245
245
245
245
245
245
245
245
245

"D}

[

IBM SPSS Statistics O processador esta promo'

#,

[

Fonte: Pagina software estatistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), versao 20.
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llustracdo do passo a passo para tratamento dos dados no SPSS (continuacgéo)

Segunda etapa

Replicar procedimento a) da primeira etapa.

b) Depois, em “visualizagdo da variavel” (que seleciona-se na barra inferior da
pagina), deve-se localizar no arquivo, somente a variavel referente ao cédigo de

“‘numeérico”, da mesma forma que na coluna “Medir” a alternativa esteja em “escala”.

@ 2013 - PRsav [Conjunto_de_dados1] - IBM SPSS Statistics Editor de dados

Arquivo  Editar Vi i Dados T Analisar  M: ing direto  Graficos  Utilitarios  Janela  Ajuda
= (.t T - - I EEet e
SEe M-~ BhLE HEBY B 109

Nome Tipo Largura | Decimais Rétulo Valores Ausente Colunas Alinhar Medir Funcdo
58 ID_TIPO_REC_ESP_AMPLIADA_20 Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo g Nominal N Entrada
59 ID_TIPO_REC_ESP_AMPLIADA_24 Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo ¢ Nominal “ Entrada
60 ID_TIPO_REC_ESP_NENHUM Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 &> Nominal \ Entrada
61 ID_INGRESSO_FEDERAIS Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 & Nominal \ Entrada
62 FK_COD_MOD_ENSINO Numérico 3 0 Nenhum Nenhum 8 &b Nominal \ Entrada
63 FK_COD_ETAPA_ENSINO Numérico 4 0 Nenhum Nenhum 8 & Escala \ Entrada
64 PK_COD_TURMA Numérico 1 0 Nenhum Nenhum 11 & Escala \ Entrada
65 FK_COD_CURSO_PROF Numérico 9 0 Nenhum Nenhum 9 & Escala \ Entrada
66 COD_UNIFICADA Numérico 2 0 Nenhum Nenhum 8 &b Nominal “ Entrada
67 FK_COD_TIPO_TURMA Numérico 3 0 Nenhum Nenhum 8 & Nominal “ Entrada
68 PK_COD_ENTIDADE Numérico 9 0 Nenhum Nenhum 9 & Escala “ Entrada
69 FK_COD_ESTADO_ESCOLA Numérico 3 0 Nenhum Nenhum 8 & Escala N Entrada
70 SIGLA_ESCOLA Sequéncia 2 0 Nenhum Nenhum 2 &b Nominal “ Entrada
71 |[COD_MUNICIFIO_ESCOLA [Numérico |0 0 Nenhum  Nemhum 9 [#Escala |~ Entraca
72 FK_CODIGO_DISTRITO Numérico 9 0 Nenhum Nenhum 9 = &> Nominal N Entrada
73 ID_LOCALIZACAD_ESC Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo g Nominal “ Entrada
74 ID_DEPENDENCIA_ADM_ESC Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo & Nominal N Entrada
75 DESC_CATA_ESCOLA_PRIV Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo g Nominal “ Entrada
76 ID_CONVENIADA_PP_ESC Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo & Nominal N Entrada
7 ID_TIPO_CONVENIO_PODER_PUBLICO  Numérico 2 0 Nenhum Nenhum 8 = Direito & Nominal N Entrada
78 ID_MANT_ESCOLA_PRIVADA_EMP Sequéncia 1 0 Nenhum MNenhum 1 = Esquerdo ¢ Nominal N Entrada
79 ID_MANT_ESCOLA_PRIVADA_ONG Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo ¢ Nominal N Entrada
80 ID_MANT_ESCOLA_PRIVADA_SIND Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo ¢ Nominal “ Entrada
81 ID_MANT_ESCOLA_PRIVADA_SIST_S Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo ¢ Nominal i Entrada
82 ID_MANT_ESCOLA_PRIVADA_S_FINS Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo ¢ Nominal  Entrada
83 ID_DOCUMENTO_REGULAMENTACAQ Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo ¢ Nominal i Entrada
84 ID_LOCALIZACAQO_DIFERENCIADA Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo g Nominal  Entrada
85 ID_EDUCACAO_INDIGENA Sequéncia 1 0 Nenhum Nenhum 1 = Esquerdo g Nominal \ Entrada
86

E1
a dedﬂm" izagdo da variavel

Fonte: Pagina software estatistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), versao 20.

Replicar procedimentos c) e d) da primeira etapa.

e) Localizar a variavel corresponde ao codigo de municipio da escola e atribuir a ela,
juntamente com a formula na imagem representada, o numero do municipio,

segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
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llustracdo do passo a passo para tratamento dos dados no SPSS (continuacgéo)

4

Kl

| & #2013 - PR.sav [Conjunto_de_dados1] - IBM SPSS Statistics Editor de dados - O x
ta j
Arquivo  Editar  Visu 3 Selecionar casos: Se X
HHE
| -
| | & ANO_CENSO |~ COD_MUNICIPIO_ESCOLA=4113700 |
& PK_COD_MATRI... Visivel: 85 de 85 varidveis
ANO_CEl | ¢ FK_COD_ALUNO — DUR_ES NU_DUR_A
& NU_DIA U ER LARIZAC |V_COMP_I
& NU_MES Todos A0 ESMA _
1 2 &NU_ANO n n Aritmética F 245 -
& NUN_IDADE_RE... G E . B @ CDF ndo central & CDF
2 2 & NUM_IDADE Convers3o 245
e DEEGEE [
4 2| | ¢ NU_DUR_ATIV_... Aritmética de data 245
S | e eviiad ) | 7 o [
&4 TP_SEXO ]
A || ) ) () preeesseee | 2
Ja TP_NACIONALID...
8 2 | & FK_COD_PAIS_.. 245
9 2| | ¢ FK_COD_ESTA.. 245
10 9| | & SGL_UF_NASCI.. o
& FK_COD_MUNIL...
11 2 - 245
& FK_COD_ESTA...
12 2 | & SIGLA_END 245
13 2 | ¢ FK_COD_MUNL.. E
14 2| | & |D_ZONA_RESI.. || 245
£ in_TiIon ATEMN L
ey
Visualizagao de dados (Comnus) _cancetar | awaa |

[IBM SPSS Statistics O processador esta pronto |

]

Fonte: Pagina software estatistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), versao 20.

Replicar passo f) da primeira etapa.

Terceira etapa

Replicar etapa a) da primeira etapa.

Na sequéncia, replicar processo c) e d) da primeira etapa.

Em seguida, ja na opcéo de selecionar casos, localizou- a variavel corresponde ao

codigo de aluno e aplicou-se a férmula representada na imagem seguinte, que

consiste em buscar mdltiplos cddigo/alunos e suas informacdes em um mesmo

processo.
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llustracdo do passo a passo para tratamento dos dados no SPSS (continuacgéo)

Entre a formula deve-se inserir os codigos de buscas desejados.

av [Conjunto_de_dados1] - IBM

A SPSS Statistics Editor de dados

& 2012 - PRs
Arquivo  Editar Visua
SH S
1 ANO_CEN
2 PK_COD |
8 FK_COD_|
4 NU_DIA
5 NU_MES
6 NU_ANO
7 NUM_IDAI
8 NUM_IDAI
9 NU_DUR_|
10 NU_DUR_|
11 NU_DUR_|
12 TP_SEXO
13 TP_COR_|
14 TP_NACIQ
15 FK_COD_|
| 16 FK_COD_|
17 SGL UF

e

&4 TP_SEXO
&4 TP_COR_RACA

Ea Selecionar casos: Se X
& ANO_CENSO = FK_COD_ALUNO = 110629129850 OR FK_COD_ALUNO = 110629532078 OR =
& PK_COD_MATRI.. FK_COD_ALUNO = 110780203703 OR FK_COD_ALUNO = 110828879787 OR
& FK_COD_ALUNO FK_COD_ALUNO = 110829430104 OR FK_COD_ALUNO = 110855458657 OR | -
& NU_DIA Grupo de fungo:

& NU_MES Todos -
% U ane ™ 8 [ o] s
gures | EEEEEE [
& NUM_IDADE — n Convers3o
gwomse | 0 G G
& NU_DUR_ATIV_.. Aritmética de data | |
. . . ani ~
ygrmvimt | I | | [ e

Ja SIGLA_END

D 0 TiDn_ATCMN

Ja TP_NACIONALID...
& FK_COD_PAIS_..
& FK_COD_ESTAD...
&4 SGL_UF_NASCI...
& FK_COD_MUNIC...
& FK_COD_ESTAD...

& FK_COD_MUNIC...
&4 ID_ZONA_RESID...

Funcbes e varidveis especiais:

-+

(I

(o) e

Colunas Alinhar
= Direito
= Direito
Direito
Direito
Direito

= Direito
= Direito
= Direito
= Direito
= Direito
Direito
Esquerdd
Esquerdi

Esquerds
= Direito

= Direito

= Esquerd,
»

[4]

|IBM SPSS Statistics O processador esta pronto | | | [

Fonte: Pagina software estatistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), versao 20.

Aplicada a férmula para busca dos codigos desejados, 0 processo seguinte refere-se

ao procedimento f) da primeira etapa, que exclui os casos ndo selecionados e inicia

as buscas dos casos pelo banco de dados.



