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GUARNIERI, Damarli. O professor reflexivo e a educagédo democréatica. 2019. f.
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RESUMO

Na convivéncia diaria no ambiente escolar observamos que a democracia é um desejo
comum a todos os professores. Percebemos que esse desejo esta fortemente
presente no discurso muito mais do que na acado, o que nos leva a indagar sobre as
possiveis causas desse dualismo. Encontramos na filosofia de John Dewey uma base
conceitual importante para pensar a relacdo entre democracia e educacao. Esse autor
€ mundialmente reconhecido como um defensor da democracia entendida como um
modo digno de vida humana. Considerando a possibilidade de pensar os problemas
atuais de nossa democracia e da nossa educacéo a luz desta fonte teorica, definimos
a seguinte pergunta como problema de pesquisa: como se relaciona a concepcao de
pensamento reflexivo com a pratica docente numa educacgédo em e para a democracia
na perspectiva de John Dewey? Determinamos como nosso objetivo geral, pesquisar
0 conceito de pensamento reflexivo na filosofia de Dewey para compreender como a
conducéao, pelo docente, da experiéncia de aprendizagem pode formar habitos de vida
democrética. Para alcancar esse objetivo utilizamos como metodologia a pesquisa
bibliografica, que nos levou ao estudo dos conceitos de pensamento reflexivo,
experiéncia e democracia a luz da filosofia da educacdo deweyana. A metodologia
pretende ser um estudo na area de filosofia da educacédo, na busca de pensar a
atividade pedagodgica intencionalizada no ambito escolar. A proposta € pensar a
escola como um ambiente da vida social, como um espaco para 0 exercicio do
pensamento reflexivo e da democracia, integrando igualmente alunos oriundos de
diversos contextos sociais. Por meio da experiéncia pensada e proporcionada pelo
professor, o estudante interage com o meio, reflete sobre suas acfes e constroi seu
conhecimento. Consideramos que uma das grandes dificuldades que enfrentamos no
campo educacional neste contexto € a emergéncia de grupos conservadores que se
opdem a reflexividade critica na educacdo como é o caso da proposta denominada
“‘Escola sem Partido”. Pensar reflexivamente se apresenta como uma tarefa urgente
da qual os professores e a escola ndo podem se eximir. Ante aos acontecimentos que
assolam nosso pais, em mais um momento historico de enfraquecimento das
estruturas democraticas sentimos a necessidade de fortalecer os estudos sobre
democracia por meio da pratica de questionamento, reflexdo e dialogo, exigéncias da
prépria democracia.

Palavras-chave: Pensamento reflexivo. Experiéncia. Democracia. Professores

reflexivos.
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ABSTRACT

On a day-to-day basis in the school environment, it has been observed that, for all
teachers, democracy is a common desire. This desire was identified as strongly
present in the discourse although it was not strong in practice. This observation led to
guestions about the possible causes of this dualism. John Dewey’s philosophy was an
important conceptual support to reflect on the relation between democracy and
education. This author is internationally recognized as a defender of democracy
understood as a dignified manner of human life. Considering the possibility of thinking
on our democracy and education’s current issues in the light of this theoretical
background, the following inquiry was defined as a research problem: how can the
concept of reflective thinking be linked to the teaching practice in education, in a way
that it promotes the democracy, as conceived by John Dewey’s perspective?
Researching the concept of reflective thinking in Dewey’s philosophy was established
as the thesis’ general purpose, so that it is possible to understand how the teacher can
mold democratic life habits through transmitting learning experience. To achieve this
purpose, bibliographical research was used as the supporting methodology. This
investigation led to the study of the concepts of reflective thinking, experience and
democracy in the light of the Deweyan philosophy of education. The methodology aims
to be a study on the area of philosophy of education, in the search of reflecting on
pedagogical activity focused on the school setting. The proposal is to consider school
as an environment of social life, a place to exercise reflective thinking and democracy,
equally integrating pupils from diverse social contexts. Through the experience
planned and provided by their teacher, the students interact with their social
surroundings, think on their actions and build their knowledge. One of the greatest
difficulties considered in the current school setting is the growing support to
conservative groups that oppose the reflective thinking in education, such as “Escola
sem Partido” (Schools Without Parties) movement. Then, thinking reflectively arises
like an urgent task for the teachers and schools, a task that they must face. In front of
the current issues that affect our country, once again our democratic structures are
being weakened, and it is necessary to strengthen the democracy studies through
guestioning, reflecting and debating, which are demands of democracy itself.

Keywords: Reflective thinking. Experience. Democracy. Reflective teachers.
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INTRODUCAO

A experiéncia de trabalho de mais de 20 anos em escolas publicas, fez
perceber, a partir do convivio com colegas professores de diferentes areas, que a
democracia € um desejo manifestado por todos. Entretanto, essa crenca na
democracia est4 muito mais presente nos discursos que nas ac¢des docente.

Observamos, por meio da analise dessa vivéncia escolar cotidiana, que nos
falta a experiéncia da vida democréatica. Nesse contexto, surgiu, entdo, uma certa
inquietacdo e alguns questionamentos acerca dessa inexperiéncia, duvidas que nos
moveram a estudar o pensamento reflexivo e a experiéncia da democracia na escola.

Alguns dos fatores que nos ajudaram a pensar e planejar a nossa pesquisa,
sdo: professores reflexivos que conseguem mudar suas praticas a fim de melhora-las
e, desse modo, planejar sua acao futura; professores que sejam capazes de
proporcionar uma educacao de qualidade num ambiente democratico; a necessidade
de professores reflexivos para garantir uma educag¢do democratica; a importancia da
pratica reflexiva no ensino e aprendizagem dos conteddos; a possibilidade de
proporcionar aos professores, por meio da sua formacéao, o desenvolvimento do habito
do pensamento critico e reflexivo.

Tais inquietacdes nos direcionaram para a busca de possiveis solu¢des que
nos conduzissem para uma pratica docente reflexiva, pois quando se trata de ensino,
nos professores, precisamos ter responsabilidade e eticidade com nosso trabalho,
pois lidamos com vidas em construgao.

Sendo assim, € na escola que acontece a formacéo intelectual do sujeito e, é
esse sujeito que sera agente ativo no seu meio social e que podera contribuir ou néo
para a evolucao dessa mesma sociedade. A vida da sociedade depende da educacao,
como afirma Dewey: ja que a “[...] vida social se perpetua por intermédio da educagao.”
(DEWEY, 1980, p. 117).

Levando em conta a importancia da interagdo do individuo com o meio e sua
participacdo organica na constituicdo da sociedade, é relevante que o professor tenha
consciéncia de sua pratica como pratica politica, como pratica de permanente
informacéo e comunica¢do. Educacao é comunicacdo como ressaltou Dewey, 0 que

torna possivel direcionar os estudantes para a participagéao plena na vida social, “[...]



toda relacdo social que seja realmente vivida e participada € educativa para os que
dela partilham”. (DEWEY, 1980, p. 118).

Como a educacao ndo é um trabalho somente para o presente, mas com
consequéncias no futuro, isso requer que ela prépria também se torne uma pratica
reflexiva se refazendo e se reformulando num constante planejar. Segundo Dewey a
educacao “[...] € uma reconstrucdo ou reorganizacao da experiéncia, que esclarece e
aumenta o sentido desta e também a nossa aptiddo para dirigirmos o curso das
experiéncias subsequentes” (DEWEY, 1979b, p. 83).

A capacidade humana de pensar reflexivamente tem destaque na filosofia
deweyana. E essa capacidade que nos distingue dos demais animais. Para esse
autor, o pensamento reflexivo faz parte da construcao de sua proposta educacional, ¢

onforme Cunha, “[...] o pensamento reflexivo tem uma fung&o instrumental,
isto é, que ele se origina no confronto com situagdes problematicas e que sua
finalidade € prover o homem de formas mais adequadas de comportamento para
enfrentar estas situagdes.” (CUNHA, 2011, p. 35).

Compreendemos de que o pensamento pode seguir caminhos que levam a
erros e enganos. Dewey (1979) afirmar a necessidade de uma orientacéo educacional
cuidadosa e atenta. Logo, o papel do professor na formacédo dos seus alunos é de
grande responsabilidade, uma vez que ele estd inserido e é agente ativo nesse
processo, portanto, para o éxito do sistema educacional € necessario que o professor
seja reflexivo, pois “[...] a reflexdo se origina em situacdes em que o ato de pensar €
parte no curso dos acontecimentos e se destina a influir no resultado destes” (DEWEY,
1979b, p. 161).

Para esse filosofo, as situacdes experienciadas representam a complexa
interacdo e continuidade que se da em um meio social e que compdem o0 ambiente
educativo. Quando o individuo interage com o meio, este fornece as condi¢des
necessarias para o seu desenvolvimento, no sentido de realizar atividades préprias
ao grupo em que esta inserido. O ser humano nasce imaturo e por meio do convivio
social encontra as possibilidades de realizacédo de suas potencialidades.

Dewey (1979) entende que ha uma unicidade entre 0 homem e a natureza e
gue, nesse sentido, a natureza e a experiéncia convivem harmoniosamente. “Como
podemos perceber, a natureza inclui em seu seio 0 homem em todas as suas fases

de desenvolvimento.” (AMARAL, 2007, p. 49). A reflexdo sobre a experiéncia é o
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meétodo pelo qual € possivel conhecer o mundo natural, desvendar seus segredos,
compreendé-lo e evoluir.

O principio de continuidade na obra de Dewey, garante a integragéo tedrica
do seu trabalho com a realidade. O autor defende insistentemente tal principio “[...]
como aquele ‘instrumento’ capaz de superar as dificuldades inerentes aos dualismos
gue povoaram e ainda povoam a filosofia sob diferentes e variadas formas como:
homem-natureza, sobrenatural-natural, espirito-matéria, mente-corpo, eu-nédo eu etc.”
(AMARAL, 2007, p. 25). Tais dualismos filoséficos acabam causando divisdes de
ordem social.

Podemos reafirmar que, Dewey entende o principio de continuidade como
sendo o instrumento capaz de superar 0s obstaculos formados pelos dualismos “O
verdadeiro apoio de todas essas separagbes encontra-se, segundo Dewey, no
isolamento admitido pela filosofia classica entre o eu e 0 mundo, entre conhecimento
e acao, entre teoria e préatica.” (AMARAL, 2007, p. 25).

Dewey é um critico da filosofia tradicional por essa negar sistematicamente o
carater experimental da inteligéncia e suas concepcdes. A inteligéncia na concepcéao
deweyana € crescer e sua conservagao requer um processo constante de

experimentacao, reflexdo e reajustamento:

Quando Kant ensinava que algumas concepgfes, por sinal as
importantes, séo a priori, que elas ndo emanam da experiéncia e n&o
podem ser verificadas ou atestadas na experiéncia, que sem uma
injecdo dessas verdades antecipadas na experiéncia, esta sera
anarquica e cagtica, ele ao mesmo tempo estava alimentando o
espirito do absolutismo. (DEWEY, 1958, p. 110-111).

A escola é um ambiente social, porém planejado e com alguns objetivos
tracados, fazendo com que a educacdo institucionalizada crie e desenvolva condi¢des
mais adequadas para o crescimento humano. “O critério do valor da educagao escolar
estd na extensdo em que ela suscita o desejo de desenvolvimento continuo e
proporciona meios para esse desejo.” (DEWEY, 1979b, p. 57).

A relevancia dessa discussdo para nossa pesquisa justifica-se pela
necessidade de fortalecer cada vez mais a postura democratica. “Dewey ndo se
cansou de pregar através de sua vasta obra que a chave de uma vida significativa
0 progresso; que os inimigos da vida sao a inflexibilidade e a cega resisténcia as
transformacodes.” (AMARAL, 2007, p. 25).



Diante dos acontecimentos que assolam nosso pais, nesse momento historico
de enfraquecimento das bases democréaticas e fortalecimentos de atitudes
conservadoras, de varios tipos de preconceitos, intolerancia, censura das artes e de
manutencao de privilégios, a cultura do habito de pensar reflexivamente é primordial
na vida social, como uma ferramenta importante para resolver os conflitos que
permitem a continuidade da sociedade.

Tais acontecimentos presentes no cenario nacional colocam questionamentos
para a educacéo na efetividade da sua funcéo social. A escola como o0 ambiente onde
essa funcao acontece de forma sistematizada e democratica, priorizar e desenvolver
o pensamento reflexivo e sua dimenséo experiencial € inadiavel.

O filésofo John Dewey concebia a inteligéncia humana como o Unico
instrumento capaz de conduzir a vida social, ligando o individuo ao todo. Seu amor
pela democracia e seu entendimento de que ela € o Unico modo de vida digno fez dele
um defensor dos direitos humanos e de reformas sociais que garantissem melhores

condi¢Oes de vida. Como ressalta Nascimento:

Também podemos denomina-lo de esteta e homem preocupado com
as reformas sociais, com a melhoria das condi¢cfes de vida e com o
forte compromisso a favor dos direitos humanos. Mesmo diante das
multiplas atividades tedricas e académicas em que Dewey se
comprometia isto ndo o impedia de ter uma engajada atividade
publica, sempre tomando posicdo a respeito dos acontecimentos
historicos do seu tempo. (NASCIMENTO, 2017, p. 29).

Os conceitos de pensamento reflexivo e experiéncia discutidos neste trabalho
tém, pois, sua fundamentacgéo tedrica na filosofia pragmatica de John Dewey (1859-
1952), um dos precursores da tendéncia progressista de educacéo que influenciou o
modelo educacional brasileiro, por meio de um dos seus principais divulgadores,
Anisio Teixeira (1900-1971)%.

Partindo da leitura de textos desse autor, nos quais ele discute a génese do
pensamento reflexivo, a importancia da experiéncia no processo de aprendizagem e
na educacao para a democracia, percebemos que é fundamental o papel do professor

reflexivo na construcdo de uma sociedade democratica.

1 Anisio Teixeira, “por sua projegdo historica até os dias atuais, & considerado o maior educador
brasileiro participante do movimento renovador da educacgdo nacional. No movimento Escolanovista
participou do grupo que recebeu influéncia direta de Dewey, de quem foi discipulo na Universidade de
Columbia, em 1929 e cuja orientagcdo basica era a vinculagao do processo educacional a formagéo
democratica dos cidadaos.” (CUNHA, 1986, p. 89):
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Definimos a seguinte pergunta como problema de pesquisa: como se
relaciona a concepcdo de pensamento reflexivo com a pratica docente numa
educacdo em e para a democracia na perspectiva de John Dewey?

Para buscar uma possivel resposta a essa pergunta, determinamos como
objetivo geral: pesquisar o conceito de pensamento reflexivo na filosofia de Dewey
para compreender como a conduc¢do pelo docente da experiéncia de aprendizagem
pode formar habitos de vida democratica.

Visando a organizacdo metodolégica da nossa escrita e para executar
adequadamente nosso trabalho, dividimos nossa pesquisa em trés objetivos
especificos, cada um correspondendo a um capitulo, consistindo em: analisar o
conceito de pensamento reflexivo na abordagem dos contelddos tendo em vista
compreender sua funcao social; analisar o conceito de democracia para pensar como
conduzir o processo da experiéncia reflexiva tendo em vista a formacdo de alunos
sensiveis e criticos aos problemas sociais; analisar a especificidade do papel do
professor reflexivo a luz da filosofia deweyana diante das abordagens de professor
reflexivo.

Para concretizar o ideal democratico da sociedade, o autor recorreu a
educacdo como um fendmeno importante, uma vez que compete a ela desenvolver
as capacidades humanas. Para ele, o ser humano € um ser social, estando na
natureza humana a necessidade de viver coletivamente. A ligacao entre o individuo e
a coletividade, segundo Dewey, € a inteligéncia humana, pois ela € “[...]Jo Unico
instrumento que gracas as suas caracteristicas estruturais, € capaz de captar com
perfeicdo essa onda verdadeiramente social que parece permear o céu do universo
deweyano.” (AMARAL, 2007, p. 78).

Dewey foi um dos maiores defensores da democracia, considerando ser um
modo digno de vida humana. A construcao desta experiéncia de dignidade compete a
educacgédo. Para desenvolver esta educacgédo, o professor € visto como 0 membro mais
experiente da sociedade e, portanto, pensar na formacgao desse profissional tambéem
se faz necessario.

A ele compete ndo somente pensar reflexivamente o processo pedagogico
intraescolar, mas também o extraescolar, como a dimensao social e politica da funcéo
da escola, ja que “Na realidade, o professor é o lider intelectual de um grupo social
[...]” (DEWEY, 1979a, p. 269).



Para alcancar nosso objetivo, utilizamos como metodologia a pesquisa
conceitual bibliografica, por meio da qual foram estudados 0s conceitos de
pensamento reflexivo, experiéncia e democracia a luz da filosofia da educacéo
deweyana.

Entendendo que os fundamentos tedricos produzidos no ambito da filosofia
sempre estiveram ligados a educacdo, nossa pesquisa atenta para a importancia da
ligacdo da viséo filoséfica com a intencdo pedagdgica.

Tendo em vista a importancia da formacao filoséfica do professor reflexivo e
a necessidade de termos profissionais flexiveis, preocupados com a pratica e sabendo
gue as construcdes tedricas da filosofia contribuem para a compreensao humana de
mundo, assim como para o progresso e uma vida digna, escolhnemos para nossa base
tedrica as obras do filésofo pragmatista John Dewey: Como pensamos, (1979a),
Democracia e Educacao: introducéo a filosofia da educacao (1979b), Experiéncia e
Educacao (1971) e A Filosofia em Reconstrucao (1958).

Precedida a selecdo dos textos principais, iniciamos as leituras seguida de
fichamentos, sinteses e analise dos conceitos filoséficos relacionados ao problema
gue move o nosso trabalho. Com o avancar da pesquisa, sentimos a necessidade da
leitura de textos escritos por comentadores do trabalho de Dewey, além de
dissertacBes e artigos que contemplam os estudos do filésofo.

Durante a nossa pesquisa, percebemos que outro autor poderia contribuir com
nosso trabalho: o educador Paulo Freire?. Dessa forma, recorremos as suas obras no
primeiro capitulo e, mais fortemente, no terceiro. O que nos chamou a atencdo em
seus textos é que, assim como Dewey, Freire vé a educacdo como a possibilidade de
libertar os que dela participam, além de defender a luta pela democracia. “A educacao
progressista defendida por ambos os autores, contrapondo-se a educacéao tradicional

ou educacdo bancaria, deve ser radicalmente democratica: dialdgica,

2 paulo Reglus Neves Freire nascido em Recife em 19 de setembro de 1921 e falecido em S&o Paulo
no dia 2 de maio de 1997. Foi um educador e fildsofo brasileiro considerado um dos pensadores mais
notaveis na historia da pedagogia mundial, tendo influenciado o movimento chamado pedagogia critica.
Recebeu o titulo de Patrono da Educacéo Brasileira oficialmente em 16 de abril de 2012. Por meio da
Lei 12.612/2012, sancionada no dia 13 do mesmo més e ano, pela presidente Dilma Roussef. Foi uma
homenagem originalmente proposta pela deputada federal Luiza Erundina. Sua pratica didatica
fundamentava-se na crenca de que o educando assimilaria o objeto de estudo fazendo uso de uma
pratica dialética com a realidade. Destacou-se por seu trabalho na area da educacao popular voltada
tanto para a escolarizagdo como para a formagédo da consciéncia politica. Freire foi secretario da
educacédo do municipio de Sao Paulo no periodo de 1989 a 1991, durante a gestédo da prefeita Luiza
Erundina.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Recife
https://pt.wikipedia.org/wiki/19_de_setembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1921
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/2_de_maio
https://pt.wikipedia.org/wiki/1997
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fil%C3%B3sofo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogia_cr%C3%ADtica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_popular
https://pt.wikipedia.org/wiki/Consci%C3%AAncia
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problematizadora e transformadora da realidade histdrica e social.” (MURARO, 2012,
p. 205)

As obras de Dewey influenciaram a educa¢édo em vérias partes do mundo. No
Brasil, temos como discipulo de Dewey, Anisio Teixeira, um grande defensor e
divulgador do trabalho desse filosofo e educador.

Entendemos que Paulo Freire teve influéncia da filosofia da educacédo
deweyana direta e indiretamente®. Diretamente porque como grande estudioso que
era e vivendo um periodo do seu exilio nos Estados Unidos tomou conhecimento dos
escritos de Dewey. Ja indiretamente por ser grande admirador de Teixeira, citando
seu trabalho em seus escritos. Sendo assim, esta “[...] relacdo, ao nosso ver esta
marcada pela forte convicgao e crenca no poder da educacéo e da democracia; crenca
esta em que a concepcao de mundo € marcada pela necessidade da emancipacéo
dos sujeitos sociais por meio da educacdo”. (NASCIMENTO, 2017, p. 215).
Percebemos que os dois autores se preocuparam com problemas semelhantes,
principalmente com a divisdo da sociedade em classes sociais (opressores e
oprimidos) e que a alternativa para superar as divisdes sociais de classe passa pela
educacao.

Como dito anteriormente, nossa pesquisa foi organizada em trés capitulos,
sendo que cada um deles trata dos objetivos especificos também ja apresentados e
que nos ajudaram a construir a trajetéria desse trabalho.

No primeiro capitulo, analisamos o conceito de pensamento reflexivo na
abordagem dos conteudos, tendo em vista compreender sua funcdo social. O
pensamento reflexivo é, para Dewey, 0 instrumento que nos emancipa da acao
impulsiva e nos conduz para a acao planejada. “A funcéo do pensamento reflexivo €,
por conseguinte, transformar uma situacéo de obscuridade, davida, conflito, distarbio
de algum género, numa situacao clara, coerente, assentada, harmoniosa.” (DEWEY,
1979a, p. 105-106, italicos do autor).

Abordamos as fases do pensar reflexivo, que séo: situacédo problema ou

perplexidade seguida da sugestdo, intelectualizacdo, hipdtese ou ideia-guia,

3 *Quando descrevemos o pensamento educacional de Paulo Freire € possivel encontra-lo dizendo
muitas coisas que lembram Dewey. Na verdade, ele estudou Dewey, tanto pela influéncia de Anisio
Teixeira e Lourengo Filho quanto por ter atuado nos Estados Unidos em programa de pds-graduagdo
na Universidade de Harvard (EUA), em 1969, quando se encontrava no exilio. Entretanto, nos estudos
sobre a vida de Freire sdo quase inexistentes as referéncias ao pragmatismo de Dewey.” (Nascimento,
2017, p. 217).



raciocinio e verificacdo da hipotese pela acdo. Também discutimos sobre a
importancia da educacéo para a formacéao do habito de pensar reflexivamente com a
finalidade de estabelecer a continuidade da experiéncia. Como afirma o autor: “A
reflexdo subentende também interesse pelo desenlace - uma certa identificacéo
simpatica de nosso proprio destino, pelo menos imaginativamente, com o resultado
do curso dos acontecimentos.” (DEWEY, 1979b, p. 161)

Este capitulo tem como titulo, Pensamento Reflexivo e a Democracia,
subdividido em nove subtitulos: (1) Diferentes tipos de pensamento; (2) O papel da
reflexdo para combater as falsas crencas; (3) O pensar reflexivo; (4) Fases do
pensamento reflexivo; (5) Pensamento reflexivo e liberdade; (6) O habito de pensar
reflexivamente; (7) Pensamento reflexivo e ético; (8) A Escola e o Pensamento
Reflexivo e (9) Pensamento Reflexivo e formacdo docente. Nesta primeira parte da
nossa escrita percebemos que, mesmo que modestamente, além de Dewey e seus
comentadores, também poderiamos citar o educador Paulo Freire.

No segundo capitulo, analisamos o conceito de democracia para pensar como
conduzir o processo da experiéncia reflexiva, tendo em vista a formagao de alunos
sensiveis e criticos aos problemas sociais.

O titulo desse capitulo é: A Democracia e Experiéncia no Processo Educativo,
e esta subdividido em seis partes: (1) Experiéncias que influenciaram John Dewey; (2)
Experiéncia em Dewey; (3) Pensar experimentalmente; (4) Ambiente escolar espaco
democratico; (5) A experiéncia da democracia na escola e (6) A inexperiéncia da vida
democrética.

O conceito deweyano de democracia, ou, melhor dizendo, seu amor pela
democracia como unica forma digna de vida humana, passa por um processo de
construcdo que envolve o filosofo em experiéncias democraticas cotidianas: as quais
aconteceram na familia, na igreja, na escola, na universidade, enquanto aluno e, mais
tarde, como professor.

Com relacéo as influéncias tedricas sofridas por Dewey, podemos pensar em
uma linha do tempo simplificada. Comecando por sua formacgao ainda criangca em uma

escola tradicional.

Passou sua infancia no seio da familia, onde reinava o espirito
comunitario capaz de influenciar todo o seu pensamento futuro: o
habito de confiar as criancas a realizacdo de pequenas tarefas fez com
gue despertasse, ndo s6 nele como em seus irmaos, o sentimento de
responsabilidade individual que mais tarde iria constituir um dos
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ingredientes mais importantes de sua ‘receita’ de como viver
democraticamente. (AMARAL, 2007, p. 32).

Passando pela sua vivencia dentro da organizacdo democratica das
comunidades congregacionalistas, as ideias darwinistas da teoria da evolugdo que
deram ao fil6sofo a nogdo da unicidade entre os seres em um mundo de igualdade;
onde cada um tem uma fungéo bem definida de acordo com a sua natureza a fim de
manter o equilibrio do todo. Sucedida pela tese da psicologia funcional de Willian
James na qual a funcdo da consciéncia € guiar-nos aos fins necessarios para
sobreviver e evoluir.

Ao final dessa linha concluimos que o principio de continuidade entre natureza
e experiéncia, espirito e corpo, homem e mundo tem base tedrica consistente e l6gica,
capaz de influir sobre as relagdes humanas, nas relagdes entre 0 homem e natureza,
consolidando a democracia como principio basico para a evolugdo da humanidade e
construgcédo de um mundo civilizado.

No terceiro capitulo, analisamos a especificidade do papel do professor
reflexivo a luz da filosofia deweyana diante das abordagens do pensamento reflexivo.
Por meio da experiéncia e da reflexdo na experiéncia, conforme Dewey, e 0
conhecimento adquirido ao longo da vida pela experiéncia, fazem parte da formacao
intelectual do professor.

O terceiro capitulo tem como titulo, Professores Reflexivos e o Ensino
Democratico, que possui cinco subtitulos: (1) Dificuldades encontradas para a acéo
docente; (2) A formacao de professores e a promocao da experiéncia de um ambiente
democratico; (3) Professor reflexivo e consciéncia politica; (4) A postura reflexiva de
professores pesquisadores e (5) Escola Reflexiva — Ambiente da vida social.

Neste ultimo capitulo, Freire foi citado um namero maior de vezes, porque
percebemos uma afinidade de seu pensamento a respeito da educacdo e da
democracia com a filosofia deweyana. Assim como Dewey, Freire defende que a
educagcdo € capaz de construir a democracia como forma de vida guiada pelo
pensamento reflexivo.

A democracia é entendida por eles como uma “forma de vida” social e
historicamente construida e em continua construcdo. Isto significa
dizer que a transformacéo da situacdo presente deve ser regida pelo
pensar reflexivo, como maneira de lidar com os problemas comuns por
meio do didlogo e da comunicacdo. (MURARO, 2012, p. 220)



Dewey fala da necessidade do conhecimento profissional do docente,
conhecimento que esta presente nos cursos de licenciatura, como psicologia, filosofia,

histéria da educacéo e as metodologias de ensino.

O fato de que o professor precisa estudar a mente dos alunos, como
precisam estes estudar a matéria em seus varios campos, justifica a
necessidade, por parte dele, de conhecimento técnico, além do
conhecimento das matérias ensinadas. Por ‘conhecimento técnico’
entenda-se, aqui, conhecimento profissional. (DEWEY, 1979a, p. 271-
272).

A escola, principalmente a escola publica, deveria ser a menina dos olhos da
nossa sociedade, pois ela é, na maioria das vezes, o primeiro contato de vida social
que a crianca tem fora do ambiente familiar. Cabe a essa instituicdo preocupar-se em
proporcionar o modo de vida democratico e com a formacgao de um individuo sensivel,
critico e responsavel com os problemas sociais.

Para Dewey, a fé na inteligéncia humana pressupde o reconhecimento de sua
liberdade para pensar e agir. “O professor precisa ter seu espirito livre para observar
as relacdes e movimentos mentais dos estudantes [..]” (DEWEY, 1979a, p. 271, italico
no original).

De acordo com Amaral (2007):

Se entendemos que, para Dewey, vida significa vida reflexiva,
podemos perceber o significado de sua confianga desmedida nas
possibilidades realizadoras da inteligéncia humana, assim como no
método da inteligéncia para resolver todos os problemas desse
mundo. (AMARAL, 2007, p. 26).

Ressaltamos a importancia do papel do professor reflexivo para a construcao
de um ambiente escolar humano e democratico e, consequentemente, de uma
sociedade democrética. O perfil desse profissional € daquele educador que participa
ativamente da vida escolar, seja no ambito pedagdgico, administrativo ou social.
Segundo Pimenta (2006):

Do ponto de vista conceitual, as questdes levantadas em torno e a
partir do professor reflexivo, investindo na valorizagcdo e no
desenvolvimento dos saberes dos professores e na consideracao
destes como sujeitos e intelectuais, capazes de produzir
conhecimento, de participar de decisdes e da gestédo da escola e dos
sistemas, trazem perspectivas para a re-invencdo da escola
democrética.(PIMENTA, 2006, p. 36, itdlicos da autora).
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Garcia (1997, p. 54) diz que, quando falamos sobre a formacédo de
professores, assumimos determinadas posi¢cdes de carater epistemoldgico, ideologico
e cultural que ndo séo ligados somente ao docente, mas ao ensino e ao aluno. Nesse
sentido, € necessério que a formacgéo docente crie situacfes que contribuam para a
reflexdo e tomada de consciéncia das limitagcdes sociais, culturais e ideoldgicas da
prépria profissdo docente. “A reflexdo €, na atualidade, o conceito mais utilizado por
investigadores, formadores de professores e educadores diversos, para se referirem
as novas tendéncias da formacado de professores.” (GARCIA, 1997, p. 59, italico do
autor).

Embora haja varios autores que, em seu trabalho, falam da formacdo de
professores reflexivos, percebemos que ha uma grande dispersdo semantica e uma
diversidade das propostas metodoldgicas*.

Algumas vezes, esse conceito nos é apresentado como algo novo, mas sua
origem esta em Dewey. Em sua obra Como Pensamos (1910) e em Democracia e
Educacédo: introducdo a filosofia da educacdo (1916), o filésofo j4 falava da
importancia do pensamento reflexivo na educacéo e da formacao profissional de
professores reflexivos.

Para ele, o ato de pensar reflexivamente deve constituir um fim educacional.
“Daqui deriva a necessidade de formar professores que venham a reflectir sobre sua
prOpria pratica, na expectativa de que a reflexdo serd um instrumento de
desenvolvimento do pensamento da acgdo.” (GARCIA, 1997, p. 60).

As primeiras influéncias da filosofia da educacdo deweyana no Brasil datam

do inicio do século XX,

[...] a filosofia de John Dewey produziu frutos préaticos no terreno da
educacdo, suas ideias adentraram as salas de aula de escolas
publicas e privadas, bem como no ambito da gestdo pedagdgica
transformando a vida de milhdes de estudantes e professores.”.
(NASCIMENTO, 2017, p. 245).

4 “Para caracterizar essa nova (?) concepgédo do professor e do ensino varios termos séo utilizados:
pratica reflexiva, formacao de professores orientada para a indagacéo, reflexdo-na-accédo, o professor
como controlador de si mesmo (Elliot), professores reflexivos (Cruicksank & Applegate; Zeichner), o
professor como pessoa que experimenta continuamente (Stratemeyer), professores adaptativos (Hunt),
o professor como investigador da accdo (Corey & Shumsky), o professor como cientista aplicado
(Brophy & Everston; Freeman), professores como sujeitos com um oficio moral (Tom), professores
como sujeitos que resolvem problemas (Joyce & Harootunian), professores como sujeitos que colocam
hipoteses (Coladarci), professores como indagadores clinicos (Smyth), professores auto-analiticos
(O’Day), professores como pedagogos radicais (Giroux), professores como artesaos politicos (Kohl) e
o professor como académico (Ellner)’(GARCIA, 197, p. 59).



Mesmo um século depois, percebemos, por meio dessa pesquisa, que 0
estudo e a compreensdo dos conceitos filoséficos deweyanos continuam necessarios
na atualidade brasileira. Seu amor pela democracia, sua preocupacéo com a vida
social e o bem comum, sua defesa por uma escola livre de dualismos e,
consequentemente, livre da intolerancia, das diferencas de raca, cor, grau de cultura
e classes econbmicas, sua defesa pelo direito de todos a educacao séo caréncias que

sofremos no atual momento politico do pais.
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CAPITULO |

O PENSAMENTO REFLEXIVO E A DEMOCRACIA

O objetivo desse capitulo é analisar o conceito de pensamento reflexivo na
abordagem dos conteudos, tendo em vista compreender sua funcdo social na
educacado. Para alcancarmos esse proposito utilizaremos como base tedrica a obra
Como Pensamos (1910) onde John Dewey discute as caracteristicas que definem
diferentes tipos de pensamento humano, dedicando-se a explicar a origem do
pensamento reflexivo e o seu fim educacional.

Dewey coloca o0 pensamento reflexivo como um principio educativo. Para ele,
0 método da reflexdo € o método de educar, fazendo-se necessario um estudo do
processo do pensar. A criangca chega a escola dotada de curiosidade, trazendo
consigo as experiéncias vividas fora do ambiente escolar, que na sua grande maioria
nao sdo planejadas, mas que fornecem sentidos que ja fazem parte da sua formacéao.
E na escola que essa crianca participara de novas experiéncias, agora planejadas por
seus professores, que serao por ela refletidas.

O gosto pela investigacdo experimental nasce com o ser humano, de acordo

com Dewey:

Para as criangas, o mundo inteiro é novo. Para toda criatura sadia,
cada novo contacto é como que um deslumbramento ardentemente
procurado, ndo apenas passivamente esperado e suportado. Nao ha
uma faculdade una chamada ‘curiosidade’; cada 6rgao sensitivo ou
motor, normal, mantém-se em qui vive; busca oportunidade de acéo
e, para agir, reclama um objeto. A curiosidade € a soma de todas
essas tendéncias dirigidas para fora. Fator basico da ampliacdo da
existéncia, €, portanto, ingrediente primario dos germes que se
desenvolverdo em ato de pensar reflexivo. (DEWEY, 1979a, p. 271,
itdlico do autor).

Contudo, para que a experiéncia conduza a pessoa para O crescimento
intelectual € necessario que ela seja metodicamente conduzida pelo pensamento
l6gico, refletido e coerente. Sem a experiéncia refletida ndo ha desenvolvimento
intelectual.

Para Dewey, 0 ato de pensar reflexivamente move a pesquisa, que acontece

por meio da investigacao e procura pela solugéo de uma situagao problema. Para ele,



0 gosto pela pesquisa ndo € uma caracteristica exclusiva de cientistas, mas de todo
estudante que busca por meio da experiéncia reflexiva encontrar respostas para as
inquiricdes feitas no estudo dos conteddos. Essa procura tem um carater pessoal,
individual e faz parte do amadurecimento intelectual do aluno, “[...] o ato de pensar é
investigacado, € pesquisa e pesquisa pessoal, original, da pessoa que faz, mesmo que
todo o resto do mundo ja conhega aquilo que ela procura descobrir.” (DEWEY, 1979Db,
p. 162).

A importancia da funcdo social da escola estéa no fato de que ela proporciona
ao estudante reformular suas experiéncias, imprimir um novo olhar ao contetudo e
compartilhar as novas consideracfes a que chegou com o seu grupo, fazendo isso de
forma livre, reflexiva e dialogada.

Vemos o0 mundo por nossas proprias lentes e por isso temos visdes diferentes
de um mesmo conteudo. A aprendizagem ndo acontece de forma linear e no mesmo
tempo para todos. Conforme argumenta Dewey, a originalidade de uma descoberta

esta no surgimento de novas consideracfes que ndo haviam sido apreendidas:

S6 as pessoas tolas identificam a originalidade com o extraordinario e
o fantasioso; as outras reconhecem que a mesma consiste em dar as
coisas conhecidas usos que ainda ndo haviam ocorrido a outras
pessoas. E nova a operacdo, mas ndo S0 novos 0s materiais com
gue aguela é feita. A conclusdo pedagdgica a tirar-se disto é que todo
0 ato de pensar é original quando faz surgir consideracdes que ainda
nao tinham sido anteriormente apreendidas (DEWEY, 1979b, p. 174-
175).
Para Dewey, a ideia de continuidade garante a unicidade entre mente e corpo,
0 eu e 0 mundo, o individuo e suas relagbes com os outros. Portanto para o autor néo
h& um isolamento entre a mente e as atividades que envolvem as condigdes fisicas,
ou seja, as atividades mentais ndo estdo dissociadas das acOes préaticas, ndo €
possivel separar teoria e pratica conhecimento e agdo (AMARAL, 2007, p. 48).
Dewey entende que um dos maiores problemas causados pelas dualidades é
a divisdo da sociedade em classes. “Como sabemos, todos os dualismos, qualquer
gue seja a forma pela qual se expressem [...], apresentam uma caracteristica comum,
isto é, criam um verdadeiro abismo entre a mente que conhece e o mundo a ser

conhecido.” (AMARAL, 2007, p. 49).
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Na filosofia deweyana o ser humano € naturalmente um ser social e que
interfere no grupo ao qual participa, porém com individualidades e percepcao de
mundo que séo proprias resultante de sua construcao historica.

Segundo Amaral (2007):

[...] a sobrevivéncia no universo deweyano adquire uma conotagao
fortemente social, isto é, o homem sobrevive em um meio
distintivamente humano, qual seja, o social. Entdo, é como se
disséssemos que o homem deweyano sé sobrevive se interagir
continuamente com a natureza e com outros homens, como simbolo
dessa interdependéncia vital que existe entre eles.(AMARAL, 2007, p.
89).

Para Dewey, ndo é possivel pensar o homem como um ser isolado. A
sociedade funciona como uma célula, um organismo vivo onde cada integrante desse
sistema tem uma funcao que contribui para o bem coletivo. Segundo Amaral (2007),
€ por meio da inteligéncia que o homem resolve situacdes-problema tendo em vista o

bem comum e o respeito as diferencas de opinides e crencas:

Além disso, fazendo da inteligéncia o verdadeiro e Unico instrumento
para resolver as situacdes-problema do homem em sua interagdo com
0 meio, coloca todos em plano de igualdade. [...] Por outro lado, exige
de todos a devida tolerancia com as diferencas de opinides e crencas.
(AMARAL,2007, p. 65).

O nosso progresso intelectual esta ligado a capacidade de refletir, de pensar
sobre a falta de compreensao ou a auséncia de significado que temos sofre uma
inquiricdo que nos aflige. Esse progresso € continuo, toda vez que 0 NOSSO
conhecimento se amplia percebemos fatos que nao haviam sido percebidos a primeira
vista, sem reflexao. “Refletimos para poder conseguir plena e adequada compreenséao
do que ocorre.” (DEWEY, 1979a, p. 142).

A educacao na filosofia deweyana abrange o aspecto intelectual, assim como
a formagcdo de habitos e atitudes praticas de eficiéncia, o fortalecimento e
desenvolvimento de disposi¢des éticas e o cultivo de apreciacdes estéticas, tudo isso

dentro de um processo consciente e reflexivo.

1.1. Diferentes tipos de pensamento



E certo que todos pensamos, a mente humana esta repleta de processos
mentais, 0 que nao significa que todos esses processos sejam planejados ou
organizados de forma reflexiva.

Dewey afirma que néo é possivel determinar de maneira exata a atividade de
pensar, mas pode-se indicar e descrever as varias maneiras pelas quais pensamos.
As pessoas que compreendem quais sao as melhores maneiras de pensar e porque
elas sdo melhores tornam a sua maneira de pensar mais eficiente. Algumas dessas
formas de pensar sdo elaboradas e organizadas o que as tornam mais eficientes que
outras.

No livro Como pensamos, Dewey coloca as fantasias, as invencdes, as
crencgas e as reflexdes como maneiras de pensar. Nossa inten¢cao nessa pesquisa ndo
visa analisar detalhadamente as trés primeiras maneiras, nosso interesse esta na
reflexdo. Faremos apenas uma pequena apresentacdo das trés primeiras
exemplificadas por Dewey em sua obra.

As fantasias e as invengdes aparecem com mais frequéncia no universo
infantil, porém néo se restringem ao universo infante, algumas sédo desconexas outras
sdo articuladas e com um certo grau de coeréncia. Dewey entende que as historias
imaginarias contadas pelas criancas, quando conexas, se assemelham ao
pensamento reflexivo, pois possuem uma capacidade légica. “Essas elaboragbes
imaginarias precedem, com frequéncia, o pensamento encadeado, preparando-lhe o
caminho.” (DEWEY, 1979a, p. 15).

Quanto as crencas elas sao transmitidas por meio das tradicbes, das
instrucdes ou imitagdes e carregam consigo uma certa autoridade, podem ser aceitas
ou rejeitadas. “Uma crencga refere-se a algo além de si prépria, por onde se aquilata o
seu valor: faz uma afirmacgédo sobre algum fato, algum principio ou lei”. (DEWEY,
1979a, p. 16)

As crencas sdo matérias das quais ndo temos conhecimento seguro, Sao
ideias colhidas de outros e aceitas por serem correntes. Todavia baseamos muitas de
nossas acdes nas crencas em que confiamos e acabam sendo aceitas como
verdadeiras.

Quando comecamos a fazer inquiricbes duvidando das crencas admitidas no
passado como conhecimento verdadeiro, comegcamos a examina-las com novas
evidéncias, elas perdem sua forca de convencimento e por vezes passam a ser

tratadas como equivocos, erros. Dewey coloca o exemplo da terra plana “[..]
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justamente como pensar que a Terra era plana levara outros a convicgcdo da
impossibilidade da circunavegacéao e a ideia de que a Terra se limitava as regides que,
em sua pequena parte civilizada, os europeus ja conheciam.” (DEWEY, 1979a, p. 18).

As crencas quando submetidas a reflexdo podem ser substituidas por novas
crengas. “A crenca posterior apoia-se no estudo cuidadoso e extensivo, na ampliacao
intencional da area de observacédo, no raciocinio sobre as conclusdes de conceitos
alternativos para verificar o que resultaria da ado¢cdo de uma ou outra crenca.”
(DEWEY, 1979a, p. 18).

Para Dewey, a melhor maneira de pensar € denominada por ele de
pensamento reflexivo que € “[...] a espécie de pensamento que consiste em examinar
mentalmente o assunto e dar-lhe consideragao séria e consecutiva.” (DEWEY, 1979a,
p. 13).

Dar consideracao séria e consecutiva a um assunto requer planejamento do
ato de pensar, Dewey diz que pensar reflexivamente consiste em dar importancia a
davida, a hesitacdo, a incerteza. Tais sentimentos ddo origem ao ato de pensar,
posteriormente, deve-se dar importancia a investigacdo, a pesquisa, a procura de
material que esclareca as duvidas levantadas na primeira fase. “Pensar € inquirir,
investigar, examinar, provar, sondar, para descobrir alguma coisa nova ou ver o que
ja é conhecido sob prisma diverso. Enfim, é perguntar.” (DEWEY, 1979a, p. 262).

Para Dewey, a constante atividade da inteligéncia humana € um instrumento
gue nos permite agir na natureza e nos capacita a resolver problemas. O pensamento
reflexivo é o processo pelo qual orientamos a experiéncia, conceito que tera maior
evidéncia no segundo capitulo do nosso trabalho.

A experiéncia representa 0 agir, 0 pensamento a reflexdo. Por meio da
experiéncia refletida podemos interferir e mudar o mundo, dando continuidade ao
nosso processo de evolucédo, “[...] o conhecimento s6 faz sentido se for concebido
como uma atividade inteligente, agregado a complexidade da experiéncia e operando
no mundo por meio dos processos acgao e reflexdao.”(NASCIMENTO, 2017, p. 79). O
conhecimento, para Dewey, é resultado do processo reflexivo que forma o conjunto

de significados que podem ser usados em experiéncias vindouras.

1.2. O papel dareflexdo para combater as falsas crencas



Segundo Dewey, 0 pensamento puramente empirico é responsavel por dar
origem as falsas crencas, a resisténcia pelo novo e a criacdo de dogmas. Muitos dos
fatos que ainda hoje aceitamos como verdadeiros tém origem apenas no método
empirico, ou seja, ndo foram regulados pelo método cientifico, analisados, testados,
confrontados ou questionados. Dewey concebe o método da experiéncia refletida

como o mais adequado para a formacao de nossas crencas. Segundo Dewey:

A referida consideracdo de método podera ser adequadamente
principiada pelo contraste entre 0s objetos grosseiros, macroscopicos
e rudes da experiéncia primaria e os objetos refinados, derivados, da
reflex@o. A diferenca € a existente entre aquilo que é experienciado
como o resultado de um minimo de reflexdo incidental e aquilo que é
experienciado em consequéncia de investigacéo reflexiva continua e
dirigida. (DEWEY, 1980, p. 7).

O pensamento empirico nasce da observacdo de acontecimentos repedidos
frequentemente nas experiéncias passadas. Sempre que um fato acontecia
repetidamente, tomava-se esse fato como verdade. Um exemplo disso sdo as crencgas
meteoroldgicas do passado, a escolha do plantio e da colheita pelas fases lunar ou a
capacidade dos homens de prever um eclipse ou a passagem de um cometa. Tais
previsdes surgiam das coincidéncias das repeticoes desses fatos. “Tinham aprendido,
por observacdes repetidas, que as coisas se passavam, mais ou menos, deste ou
daquele modo.” (DEWEY, 1979a, p. 189).

Mesmo que muitas conclusdes empiricas sejam exatas, mesmo que essa
exatidao tenha eficicia na vida cotidiana, ndo € possivel por meio exclusivamente do
método empirico afirmar que essas conclusées sdo certas ou erradas. Por esse
motivo, ele é responsavel por inUmeras crescas falsas, pois baseia-se apenas em
coincidéncias e eventos casuais (DEWEY, 1979a, p. 190).

O fato de as experiéncias empiricas basearem-se exclusivamente em
constantes repeticbes de fatos passados, causam iluséo de que essas crengas séo
sélidas e trazem resisténcia ao que € novo. Uma nova experiéncia que se afaste das
antigas, acidentais ou casuais sao capazes de tornar inuteis as crencas iniciais.

Dewey destaca que o traco mais prejudicial do pensamento puramente
empirico € a inércia mental, a preguica e o conservadorismo injustificado. Para o autor,
0 espirito pende naturalmente para algum principio de continuidade, para suprir a
necessidade de ligar fatos e causas que surgem isolados uns dos outros, criam-se

explicacbes fantasiosas e mitologicas cujos valores explicativos ndo podem ser
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confirmados. “Dao lugar a doutrinas que, inculcadas e transmitidas, convertem-se em
dogmas, ficando, assim, radicalmente reprimidas a investigacdo e a reflexdo
subsequentes.” (DEWEY, 1979a, p. 192).

Alguns grupos da sociedade se tornam depositarios e transmissores desses
dogmas, por meio da citacdo de antigas leis aceitas sem exame, silenciam as duvidas
e a investigacdo. Podemos tomar como exemplo os dogmas religiosos, a maioria deles
exercem grande autoridade sobre os fiéis. Nao séo postos em duvida, sdo aceitos
pela fé e regulam a moral.

Os fatos e o0s acontecimentos que surgem como novidade s&o
menosprezados e deformados. “Discutir as crengas seria discutir a autoridade desses
homens; aceita-las, prova de lealdade aos poderes, quaisquer sejam eles, prova de
patriotismo.” (DEWEY, 1979a, p. 192). No atual cenario politico temos uma onda de
defensores de falsas crencas que se intitulam justamente de “patriotas”.

Podemos citar como exemplo o atual ministro do Meio Ambiente Ricardo
Salles, que por varias vezes espalhou boatos falsos (fake new), na tentativa de culpar
Organizacdes Nao Governamentais (ONGs) de desastres ambientais no pais, como
o grande aumento das queimadas na Floresta Amazénica em 2019, causando
preocupacdes de nivel mundial, e o vazamento de 6leo que atingiu o litoral da regido
Nordeste.

Na verdade, parte das responsabilidades por esses desastres ambientais é
do proprio governo federal, que ndo atuou na prevencéao e pouco fez para resolver tais
problemas. Lembrando que o diretor do INPE (Instituto Nacional de Pesquisas
Espaciais), Ricardo Galvao foi exonerado pelo governo federal no dia sete de agosto
de 2019, justamente por denunciar o aumento das queimadas na Amazobnia. Em
dezembro de 2019 o fisico Ricardo Galvédo aparece na lista dos dez cientistas que
foram destaques desse ano publicada pela revista Nature.

As falsas crengas aceitas como verdades por costume, inércia e preguica ou
instauradas por imposi¢des de autoridades sédo obstaculos ao progresso e impedem
o desenvolvimento intelectual, exclui-se “[...Jtudo aquilo que ndo se amolda aos
canones estabelecidos; os homens que fazem descobertas tornam-se alvo de
suspeita e mesmo de perseguicdo.” (DEWEY, 1979a, p. 192). Percebemos que isso
tem acontecido com a ciéncia no pais, principalmente por parte do governo federal.

Vivemos em um momento histérico da sociedade brasileira em que € possivel

perceber a auséncia do pensar reflexivo em todos os segmentos da sociedade. As



falsas crencas sao disseminadas e as artes, os conhecimentos filosoficos e cientifico
postos em duvida.

A falta de uma andlise reflexiva sobre as informagfes que recebemos pela
midia e redes sociais, tem causado uma supervalorizacdo das falsas crencas, crencas
em boatos e noticias falsas, as chamadas fake news, que por conta da internet séo
disseminadas com uma velocidade assustadora.

O estrago causado por essas informacdes falsas pode causar muitos danos a
sociedade. Um dos prejuizos que percebemos é a reducao do conhecimento cientifico
e das pesquisas académicas a um segundo plano em detrimento dos achismos
criados e tratados como se fossem verdadeiros, ou seja, quando incorpora-se um valor
a crenca na afirmacédo de um fato, um principio ou lei sem té-los experimentado,
vivenciado ou tomado parte da sua elaboracéao.

Para John Dewey:

Tais ‘pensamentos’ desenvolvem-se inconscientemente. Sao colhidos
— ndo sabemos como. De obscuras fontes e por canais nao
percebidos, insinuam-se no espirito e tornam-se, inconscientemente,
uma parte de nossa guarnicao mental. S&o por eles responsaveis a
tradicdo, a instrucdo, a imitacdo, que, todas, dependem, de alguma
forma, de autoridade, ou atendem a nossa propria vantagem, ou
coincidem com alguma forte emogao nossa. Tais ‘pensamentos’ sdo
preconceitos; isto é, prejuizos, ndo conclusbées alcancadas como
resultado da atividade mental pessoal, observagéo, coleta e exame de
provas. Mesmo quando acontece serem corretos, sua correcao é
acidental no que se refere a pessoa que os tem. (DEWEY, 19794, p.
17)

Desta forma, podemos perceber a importancia da intervencao do pensamento
reflexivo na observagéo, coleta e exame de provas, com a finalidade de combater as
fake news, movimento que tem sido usado constantemente como forma de enganar e
manipular a opinido publica.

As crencas devem ser questionadas, investigadas, experimentadas e
provadas, necessitando de fundamento. A reflexdo sobre uma crenca deve estar
pautada no que lhe da sustento, em evidéncias, provas, documentos, tudo o que sirva
de garantia para valida-la. “O unico critério valido para solidificagdo de uma crenga
reside na possibilidade de comunicacdo que ela traz consigo, no sentido de poder

satisfazer as necessidades e os problemas de um grande numero de individuos.”
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(AMARAL, 2007, p. 70). Combater as facas crencas requer curiosidade, investigacao,

davida e ética®. Trindade afirma que:

Importa a Dewey devolver a ética ao homem comum, nas suas acées
cotidianas, para que cada um possa tomar parte das
responsabilidades sobre si mesmo e sobre a vida comunitaria. Somos
constituidos por nossos atos e, portanto, a conduta expressa o carater.
(TRINDADE, 2014, p. 10).

Assim como nossas crencgas estdo sobre o crivo da reflexdo, do pensamento,
do processo experimental, a filosofia também esté regulada pelo método cientifico.
Para Dewey, por meio do método empirico a filosofia reflete sobre o subjetivo a partir

da experiéncia:

A relagédo de continuidade e ndo separacéo entre filosofia e ciéncia
define o pragmatismo de Dewey que, a exemplo de Peirce, concebe o
método da ciéncia, como o0 mais adequado para a fixagdo de nossas
crencas. Entretanto sua concepcéo de ciéncia, como foi desenvolvida
aqui, ndo se coaduna com aquela dos modelos positivistas e
objetivistas do conhecimento; ao contrério, trata-se de uma pratica
social desenvolvida com padr6es de assertividade garantida,
produzida a partir de relacdes democréticas e padrdes de exceléncia.
(NASCIMENTO, 2017, p. 101).

O processo experimental sob a analise do pensamento reflexivo é capaz de
conduzir crencas fundadas nos costumes para crencas solidas. “As crencas
intelectuais sdo, acima de tudo, cren¢as morais e como tal dizem respeito a conduta,
a atuacao pratica. A propria crenca traduz-se em ac¢ao. Afinal, a crenca que néo atua,
ndo existe, € uma falsa crenca.” (AMARAL, 2007, p. 69). Dewey assegura a
inteligéncia o papel de conduzir a vida pratica.

As diferencas entre as falsas crengcas e as crencas solidas, estdo nas
propriedades que as evidenciaram, sob as consequéncias das experiéncias por meio
instrumental do pensamento reflexivo. “O problema reside, pois, em saber como a
crencga verdadeira (ou crenca no real) se distingue de crenca falsa (ou crenca na
ficcdo).” (PEIRCE, 1975, p. 65). Peirce (1975, p. 65) afirma que as ideias de verdade
e falsidade em seu alcance completo, dizem respeito exclusivamente ao método
experimental. Para esse pragmatista o meétodo experimental deve estar na

manipulacéo de coisas reais e ndo de palavras e fantasias.

5 Etim: grego ethos, ‘costumes’. Para Aristételes: ciéncia pratica tendo por assunto os actos do
Homem enquanto ser possuidor de razdo, e por objetivo a virtude na conducéo da vida.



1.3. O pensar reflexivo

O nosso objetivo nesse trabalho é tratar do pensamento reflexivo no ambiente
escolar, portanto, ndo podemos deixar de falar do processo de formacao desse tipo
de pensamento e como ele nos é apresentado na filosofia deweyana. A compreenséo
da funcéo social da educacdo compromissada com a construcdo de uma sociedade
democrética tem como base conceito de pensamento reflexivo.

Essa forma de pensar, segundo Dewey é a “melhor maneira de pensar”. A
capacidade reflexiva, para Dewey, ndo se resume numa sucessdo irregular de
acontecimentos. “A reflexdo ndo € simplesmente uma sequéncia, mas uma
consequéncia - uma ordem de tal modo consecutiva que cada ideia engendra a
seguinte como seu efeito natural e, a0 mesmo tempo, apoia-se na antecessora ou a
essa se refere” (DEWEY, 1979a, p. 14).

O pensamento reflexivo € um pensamento encadeado no qual as informacdes
estdo organizadas em processo consequente. O fluxo de informacéo ndo desconecta
uma informacdo da outra. Podemos perceber a importancia da continuidade nessa
forma de pensar. “E qualquer pensamento reflexivo ha unidades definidas, ligadas
entre si de tal arte que o resultado € um movimento continuado para um fim comum.”
(DEWEY, 19794, p. 14).

A capacidade logica de concatenar as informac¢des numa cadeia conexa,
relacionando causa e consequéncia € caracteristica do pensamento reflexivo. Todo
esse encadeamento logico direciona para algum lugar, para uma conclusdo. “Esse
curso deve conduzir a algum lugar; deve tender a uma concluséo passivel de construir
uma substancia exterior a corrente de imagens” (DEWEY, 1979a, p. 15).

Dewey entende que pensamento reflexivo € ato consciente e l6gico que
coloca as crencas sob o crivo da reflexdo, para avaliar a pertinéncia na solugdo dos
problemas. “O pensamento reflexivo faz um ativo, prolongado e cuidadoso exame de
toda crenca ou espécie hipotética de conhecimento, exame efetuado a luz dos
argumentos que a apoiam e das conclusdes a que chega” (DEWEY, 1979a, p. 18).

Num modo de pensar reflexivo as conclusdes ou verdades tornam-se pontos
a serem interrogados. Como posto anteriormente a inquiricdo € o primeiro passo para
o pensamento reflexivo. As conclusdes encontradas, por meio da reflexéo, analisadas

e experimentadas nos permitem novos pontos de partidas.
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A construgcdo do conhecimento € um processo continuo. As respostas
encontradas ao final de uma pesquisa, passam ser meios para se alcancar novos fins,
num movimento de constante reconstrugao. Por isso, “[...] 0 autor confere importancia
aos habitos, enquanto resposta rapida as demandas da vida pratica, mas assegura a
inteligéncia o papel de conduzi-los” (TRINDADE, 2014, p. 10). Todo ato de pensar
desenvolve crencgas ou habitos.

Quando estamos diante de uma situagao-problema somos movidos a tomar
uma atitude que se coloca em nosso caminho como um obstaculo. O que fazer para
remover tal barreira? Podemos simplesmente contorna-la seguindo outro caminho.
Talvez, essa atitude seja a mais comoda, mas nado resolve o problema. Outra
possibilidade é enfrenta-la. Quando tomamos essa decisdo, damos inicio ao ato de
pensar e, consequentemente, refletir.

Pensar reflexivamente requer observacdo, que pode ter origem no uso dos
sentidos ou em lembrancas de observacdes anteriores. E preciso avaliar as condicdes
que temos. Dewey chama essas condi¢des de fatos e dados. S&o coisas que la estdo
e devem ser consideradas. Nem sempre sdo agradaveis ou de facil compreenséo,
mas devem ser tomados exatamente como sdo. “Por isso, observacdo e memoria
devem afanar-se para ndo deixar passar ou mal interpretar os aspectos importantes.
Enquanto ndo bem formado o hébito de pensar, € um esfor¢co o enfrentar uma situagéo
para descobrir-lhe os fatos.” (DEWEY, 1979a, p. 108).

A reflexdo exige a comparacgdo entre as possiveis alternativas encontradas
por meio da observacdo. E essa acdo que vai permitir escolher dentre as hipoteses
levantadas a que resolve o problema. O verdadeiro pensamento reflexivo segue um
percurso que leva a continuidade “[...] entre os fatos revelados pela observagéao, as
sugestbes de solucdo e de métodos de tratamento das condi¢cbes, prosseguem até
gue alguma solucao sugerida preencha todas as condi¢bes do caso e nao contrarie
nenhum aspecto que possa se notar.” (DEWEY, 1979a, p. 108).

O ato de pensar reflexivamente resulta em conhecimento, por ele ser um
importante instrumento para provar experimentalmente o valor desse saber gerado. A
reflexdo € uma agdo que remete a analise de fatos retrospectivos, ja observados ou
sentidos e que geram uma consequéncia. Dessa forma, podemos planejar nossas
acOes futuras, pois fazemos parte de um mundo que esta em constante evolucao, “[...]

todo conhecimento como coisa distinta da reflexdo € retrospectivo — tem valor na



proporcao da solidez, seguranca e fecundidade com que garante 0s nossos negécios
com o futuro.” (DEWEY, 1979b, p. 166).

Destarte, podemos prever as consequéncias de nossas experiéncias e
planejar o futuro. O habito de pensar reflexivamente produz experiéncias educativas
continuas, pois uma vez resolvido um problema por meio desse instrumento,
provavelmente resolver-se-ao problemas analogos futuros mais rapidamente e com

eficiéncia.

1.4. Fases do pensamento reflexivo

Como vimos anteriormente, segundo Dewey, o pensamento reflexivo é a
melhor maneira de pensar. Esse processo constitui o instrumento utilizado para
analisar o curso das experiéncias. O modelo de investigacédo sugerido pelo autor €
controlado pelo conhecimento, nao é feito de forma obscura ou indiscriminadamente.
Por meio do processo de comparacdo e contrastes chegamos a conclusdes
fundamentadas e racionais.

Dewey define investigacdo da seguinte forma:

A investigagdo € a transformacdo dirigida ou controlada de uma
situacdo indeterminada em uma situacéo de tal modo determinada nas
distincdes e relacdes que a constituem, que converta os elementos da
situacao original em um todo unificado. (DEWEY, 1980, p. 58).

Para que o pensamento reflexivo seja instrumento eficaz na investigacao ele

obedece a um processo logico. Peirce afirma que:

Poucas pessoas se preocupam em estudar logica, pois todas se
julgam suficientemente conhecedoras da arte de raciocinar. Observo,
porém, que tal suficiéncia s6 é reconhecida em relacdo a propria
inteligéncia, ndo se estendendo a dos demais homens. (PEIRCE,
1975, p. 71).

Dewey distingue o pensamento reflexivo em cinco fases, cuja sequéncia é
flexivel, de modo que a experiéncia, ou experimentacéo, seja guiada metodicamente
pelo pensamento l6gico, do contrario ela perde seu valor cognitivo: “A genialidade do
método légico desenvolvido por um homem deve ser por ele amada e reverenciada
como uma companheira que ele houvesse escolhido dentre todas as coisas do
mundo.” (PEIRCE, 1975, p. 89). Sem reflexao inteligente e sem coeréncia a suposta

experiéncia é perda de tempo, ndo tem utilidade social.
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De acordo com a definicdo de investigacédo dada por Dewey, podemos afirmar
que a funcao essencial de uma atividade reflexiva é transformar uma situacéo pré-
reflexiva (confusa, perturbada, embaracosa) em uma situacéo poés-reflexiva (resolvida,
esclarecida, unificada).

Mas, 0 que caracteriza cada uma dessas situacfes? Analisando-as
respectivamente temos que, a situacdo original é indeterminada e esta aberta a
investigacao, ja a situacéo final € determinada, portanto fechada e constitui o universo
da experiéncia:

A primeira destas situacdes pode chamar-se pré-reflexiva: apresenta
0 problema a ser resolvido; € a origem da questdo a que a reflexédo
deve responder. Na situacéo final, a davida foi dissipada; a situagéo é

pés-reflexiva: resulta numa experiéncia direta de dominio, satisfacéo,
gozo. Eis os limites da reflexdo. (DEWEY, 1979a, p. 111).

Na sua obra Como pensamos Dewey escreve detalhadamente sobre as cinco
fases ou etapas do pensamento reflexivo determinadas por ele, como: (1) problema
ou situacao indeterminada seguido da sugestao, (2) intelectualizacéo, (3) hipétese ou
ideia guia, (4) raciocinio e (5) verificacdo da hip6tese pela acdo. Faremos uma breve
apresentacao de cada uma dessas fases.

A primeira fase descrita por Dewey trata-se do problema ou situacao
indeterminada da investigacao, [...] € da prépria natureza da situacdo indeterminada
que evoca a investigacdo o ser questionavel; ou, em termos de atualidade e ndo de
potencialidade, ser incerta, ndo-estabelecida, confusa.” (DEWEY, 1980, p. 59). E
seguida pela sugestdo, que representa a primeira solucdo vinda a mente
espontaneamente, serve de impulso inicial para resolver o problema que deu origem
ao pensamento, “[...] as sugestdes, nas quais o0 espirito salta para uma possivel
solucdo.” (DEWEY, 1979a, p. 111). Geralmente € inibida pelo surgimento de outras
ideias. “Certo grau da inibicdo da acéo direta é necessario a condicdo de duvida e
demora, essencial ao ato de pensar.” (DEWEY,1979a, p. 112).

A segunda fase trata-se da intelectualizagéo da dificuldade, a busca por uma
resposta que resolva o problema. “Em todos os casos, entretanto, de que resulta a
atividade reflexiva, ha o processo de intelectualizar o que, em principio, é somente
uma qualidade emocional da situagdo em sua totalidade.” (DEWEY, 1979a, p. 113,
italicos do autor). A atividade reflexiva comeca quando ocorre a definicdo do problema.

“‘Na verdade, quando ficamos sabendo exatamente qual € o problema, ja, a0 mesmo



tempo, lhe estamos encontrando a saida e conseguindo resolvé-lo. E
simultaneamente que o problema e a solucdo emergem completamente.”
(DEWEY,1979a, p. 112, italicos do autor).

A hipotese ou a ideia-guia é a terceira fase do pensamento reflexivo. A partir
desse momento o pensamento examina, modifica e corrige as sugestfes anteriores,
definindo assim a ideia-guia,‘[...] os fatos ou dados péem-nos a frente o problema: o
exame deste corrige, modifica, expande a sugestao original que passa a constituir,
destarte, uma suposi¢cdo definida ou, dito mais tecnicamente, uma hipétese.”
(DEWEY, 1979a, p. 114, italico do autor).

Na quarta fase a hipotese indicada na fase anterior sofre um processo de
racionalizagdo, ou de discurso racional. Com bases tedricas, ela € observada de forma
experimental a fim de que se torne aplicavel, isto €, que possa solucionar o problema

de forma mais rapida e eficaz possivel:

A elaboracao pelo raciocinio pode tornar muito rica e plausivel uma
ideia sugerida, mas nédo determinard a sua validade. Somente quando
se observa (por métodos de coleta ou experimentacdo) que os fatos
se coadunam, em mindcia e sem exce¢ao, com os resultados teoricos,
€ que se justifica que aceitemos a conclusao racional como conclusao
vélida para coisas reais. Em suma, pensar — mas pensar de modo
completo — comeca e acaba no dominio das observac¢des concretas.
(DEWEY, 1979a, p. 182).

A quinta e ultima fase é a verificacdo das hipoteses pela acéo, é considerada
por Dewey como sendo a responsavel por provar a validade da hipétese como solugéo
do problema. Dessa forma a investigacdo passa da situacao indeterminada para a

situacao determinada:

A fase final é uma espécie de prova, pela acdo exterior de
corroboracao ou verificacdo experimental da conjectura. O raciocinio
mostra que, se a ideia for adotada, resultardo certas consequéncias.
(...) faz-se necessario um experimento: isto €, as condi¢cdes s&o
deliberadamente arrumadas, de acordo com as exigéncias de uma
ideia ou hipétese, para ver se realmente ocorrem os resultados
indicados teoricamente pela ideia. Se for averiguado que os resultados
experimentais concordam com os que foram deduzidos tedrica ou
racionalmente, e se ha razdo para crer que s6 as condicbes em
guestao forneceriam tais resultados, a confirmacdo é tao forte que
induz uma concluséo — pelo menos até que fatos contrarios venham a
indicar a conveniéncia da sua revisdo. (DEWEY, 1979a, p. 118, italicos
do autor).
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Para Dewey, pensar € verificar, € por meio da acdo que verificamos as
possiveis consequéncias antecipadas pelo pensamento reflexivo. “A capacidade de
organizar o conhecimento consiste no habito de rever fatos e ideias anteriores e
relaciona-los mutuamente sobre nova base; a saber, a base da concluséo alcangada.”
(DEWEY, 1979a, p. 122, itdlico do autor). Tal habito ndo esta entre as capacidades
natas do ser humano, € necessario que ela seja apreendida.

Dewey deixa bem claro que a sequéncia das cinco fases ndo segue uma
ordem estabelecida, esse processo é flexivel, elas podem ser ampliadas ou ainda
unirem-se. A sensibilidade intelectual do individuo é o que de fato determinara a
melhor maneira de funcionamento das etapas do pensamento, pois “[...] qualquer
verificacdo exterior particular ndo precisa ser final; pode servir de introducao a novas
observagbes e novas sugestdes, em conformidade com as consequéncias que |he
seguem.” (DEWEY, 1979a, p. 119.)

Nesse processo de analise do ato de pensar reflexivamente podemos
perceber os conceitos de continuidade e interacdo da reflexdo tdo importantes na
filosofia de Dewey. Traremos esse conceito mais detalhadamente no capitulo dois do
nosso trabalho. Prova da presenca da continuidade na reflexividade estd em analisar

que:

[...] areflex@o € uma operacdo em que, de um lado, os fatos, de outro,
o significado, sdo extraidos através de uma constante intera¢@o entre
uns e outros. Cada novo fato descoberto desenvolve, verifica e
modifica uma ideia; e cada nova ideia e novo matiz de ideia conduz a
nova investigacdo, que traz a luz novos fatos, modificando nossa
compreenséo dos fatos antes observados. (DEWEY, 1979a, p. 166).

Podemos afirmar que a acdo de pensar reflexivamente, por meio de um
processo logico e cuidadoso resulta em conhecimento, em desenvolvimento
intelectual, € experiéncia. Portanto, concluimos que o pensamento reflexivo deweyano
€ conduzido por um processo logico constituido por: uma situagao indeterminada que
bloqueia a agao, “[...] a consciéncia de um problema, a observacéo das condicfes, a
formacdo e a elaboracdo racional de uma conclusdo hipotética e o ato de a por
experimentalmente em prova.” (DEWEY, 1979b, p. 166). S&o fatores que nos guiam
para utilizar corretamente o pensamento reflexivo com instrumento em nossas
experiéncias.

Pelo pensamento prevemos as consequéncias futuras da experiéncia sofrida,

se essas consequéncias causarem mudancas no mundo, entdo podemos dizer que



tal experiéncia € valiosa, “[...] ndo pode haver duvida de que umas poucas ideias
claras valem mais do que muitas ideias confusas.” (PEIRCE, 1974, p. 52). A
experiéncia refletida ndo muda apenas o individuo, muda a sociedade e

consequentemente o mundo.

1.5. Pensamento reflexivo e liberdade

O desenvolvimento intelectual do homem depende do ritmo do seu
entendimento individual acerca do que se estuda. Os seres humanos sdo dotados de
caracteristicas individuais que tornam cada pessoa Unica. Portanto, ndo aprendemos
de forma linear, podemos usar como exemplo uma sala de aula com Varios
estudantes. Ao final de uma explicacao o professor consegue perceber que nem todos
0s seus alunos compreenderam o conteudo com a mesma intensidade. O pensamento
reflexivo é formador desse progresso, o individuo sente, experimenta e conclui.

O habito do pensamento reflexivo tem como uma de suas finalidades, exercer
seu papel emancipador. E necessario que haja liberdade para aprender. A liberdade
€ 0 poder de agir independentemente sem amarras externas. Para Dewey a

verdadeira liberdade ¢é a intelectual e reside no poder do pensamento exercitado:

A verdadeira liberdade, suma, é intelectual; reside no poder do
pensamento exercitado, na capacidade de ‘virar as coisas ao avesso’,
de examina-las deliberadamente, de julgar se o volume e espécie de
provas em maos sdo suficientes para uma conclusdo e, em caso
negativo, de saber onde e como encontrar tais evidéncias.(DEWEY,
1979a, p. 96, italicos do autor).

Os homens e as mulheres verdadeiramente livres das amarras dos
preconceitos, sdo capazes de vasculhar com curiosidades o mundo a sua volta.
Resolver problemas torna-se mais simples para os que fazem uso do pensamento
reflexivo como instrumento para refletir sobre suas experiéncias e ja desenvolveram
o habito de pensar reflexivamente. Essa forma livre e consciente de pensar fortalece
o0 modo de vida democratico.

Ser livre néo significar fazer o que bem se entende, mas, pelo contrario, € agir
com responsabilidade social. Muitas pessoas pensam a liberdade, ndo como uma
liberdade intelectual e cultural (pensar com liberdade), mas um capricho que Ihe serve
para livrar-se das responsabilidades da vida coletiva. Dewey diz que, o “problema é o

de saber que espécie de cultura € tdo livre em si propria que concebe e gera a
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liberdade politica, a qual se faz seu acompanhamento e consequéncia.” (DEWEY,
1970, p. 100). Liberdade para Dewey € um conceito essencialmente social ligado a
inteligéncia. Ser livre ndo € apenas ir e vir, mas a pensar, desejar e agir livremente.

Assim como Dewey é amante da democracia e da liberdade, o nosso
reconhecido educador brasileiro Paulo Freire também o é. Ambos desejam essas
duas coisas para todo individuo, independente das secc¢les feitas por preconceitos,
gue na sua maioria sdo gerados por convencgdes sociais e pelo individualismo. Dewey
afirma que, para que haja democracia e liberdade € preciso a “[...] emancipa¢éo moral,
pois esta, até agora, € apenas nominal entre nés.” (DEWEY, 1970, p. 100). A
imposicao de uma moral conservadora sobre a cultura e a educacao destréi a pratica
da liberdade e da democracia em qualquer nagao.

Citando novamente Freire, entendemos a democracia como a analise dos
problemas comuns, e assim como para Dewey, Freire concebe a democracia como
uma forma de vida. “Freire defendeu tedrica e praticamente uma educacdo como
pratica de liberdade, uma préatica democratica, dialégica e reflexiva sobre os
problemas concretos que afligem o povo brasileiro.” (MURARO, 2013, p. 828).

Quando lemos os escritos de Paulo Freire percebemos tracos da filosofia
deweyana. Embora ndo sendo um pragmatista, mas como um grande estudioso teve
contato com os escritos Dewey por meio dos trabalhos de Anisio Teixeira, e também
durante o tempo em que ficou exilado nos Estados Unidos. Neste sentido, Muraro
(2012) nos fala que:

z

[...] a educacédo é, para ambos, a transformacédo da proépria vida,
entendida por Dewey como ampliagéo das possibilidades de vida pela
aquisicao da capacidade de pensar reflexivamente os problemas e por
Freire como desenvolvimento da consciéncia critica que problematiza
a propria realidade como condicdo de superacdo das condicdes
historicas opressoras do sistema capitalista. Neste sentido, Freire
torna mais precisa as condi¢des de possibilidade da vida democratica.
(MURARO, 2012, p. 224).

Freire diz que, por meio da reflexédo critica baseada na relagéo consciéncia-
mundo, o individuo € capaz de fazer e refazer esse mundo. Se ele néo tiver essa

consciéncia e aceitar o mundo como “feito” mergulhara na escuridio:

A criacdo da nova realidade, tal como estd indicada na critica
precedente, ndo pode esgotar 0 processo da conscientizacdo. A nova
realidade deve tomar-se como objeto de uma nova reflexdo critica.
Considerar a nova realidade como algo que ndo possa ser tocado



representa uma atitude tdo ingénua e reacionaria como afirmar que a
antiga realidade é intocavel. (FREIRE, 1980, p. 27).

Podemos perceber que o conceito de continuidade também se encontra
presente na afirmacéo de Freire de que a nova realidade deve ser submetida a anélise
feita pela reflexéo, pois essa realidade néo é Unica e finda. Tanto Dewey como Freire
tém preocupacbées semelhantes. “Preocupam-se com problemas oriundos da
sociedade dividida em classes cuja concepcao educacional dominante deseduca
individuos das classes mais baixas impedindo-os em seu crescimento e realizagao.”
(NASCIMENTO, 2017, p. 218). Nesse sentido, podemos afirmar que os dualismos sao
grandes obstaculos para o desenvolvimento de uma sociedade verdadeiramente livre

e democratica.

1.6. O habito de pensar reflexivamente

O pensamento reflexivo é um instrumento que analisa o0 curso das
experiéncias, sua capacidade de causa e efeito. Ele organiza o curso concatenado
dos acontecimentos, num “[...] desejo de desenvolvimento continuo.” (DEWEY, 1979b,
p. 57).

Dewey afirma que o ser humano aprende o habito de aprender. Segundo ele:

O aprender a pratica de um ato, quando ndo se nasce sabendo-o,
obriga a aprender-se a variar seus fatores, a fazer-se combinagdes
sem conta destes, de acordo com a variacdo das circunstancias. E
isso traz a possibilidade de um continuo progresso, porque,
aprendendo-se um ato, desenvolvem-se métodos bons para outras
situacdes. Mais importante ainda é que o ser humano adquire o habito
de aprender. Aprender a aprender. (DEWEY, 1979b, p. 48).

Como foi dito anteriormente para Dewey o pensamento reflexivo € a melhor e
mais eficiente maneira de pensar. E a formacdo de habitos é a capacidade de
aprender com a experiéncia, “[...] a plasticidade € a faculdade de reter e extrair da
experiéncia anterior elementos que modificardo os atos subsequentes. Isto significa a
capacidade de contrair hdbitos ou desenvolver determinadas atitudes.” (DEWEY,
1979b, p. 49).

A experiéncia do pensamento reflexivo cria o habito de pensar reflexivamente.
“Os habitos ativos subentendem reflexdo, invencéo e iniciativa para dirigir as aptidées

a novos fins.” (DEWEY, 1979D, p. 57)
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O ato de pensar racionalmente é o que difere o ser humano dos demais seres
ViVOS que agem por instinto, para sua sobrevivéncia, ndo sendo capazes de preverem
e planejarem os acontecimentos futuros de sua vida, “[...] 0s homens s&o capazes de
agir conscientemente sobre a realidade objetivada. E precisamente isso, a ‘praxis
humana’, a unidade indissoluvel entre minha acdo e minha reflexdo sobre o mundo.”
(FREIRE, 1980, p. 25).

O pensamento reflexivo é dotado de valores que emancipam o individuo que
sabe da sua importancia, libertando-o da acédo puramente impulsiva e de caprichos.
Por meio da reflexéo é possivel planejar uma acao futura, prever suas consequéncias
com a intencdo de alcancar um objetivo, dessa forma interferindo e mudando as
possiveis consequéncias dessa acdo. O ser humano livre € um ser social que por
conta de suas acfes age no ambiente a que pertence.

Ha fatos que devemos considerar com relacao as atitudes e decisdes tomadas
por pessoas que possuem o0 conhecimento acerca do processo da formacdo do
pensamento reflexivo que tém consciéncia da importancia desse pensamento,
reconhecem que a duvida move a inquiricdo e a procura por respostas que a
esclaregam, mas que tem “[...] a tendéncia de acreditar no que se harmoniza com seu
desejo.” (DEWEY, 1979a, p. 37)

Dewey afirma que temos dificuldades em aceitar ideias que sdo contrarias as
nossas, ou tomamos como verdade o que gostariamos que fosse. “Tomamos como
verdade o que nos agradaria que o fosse, ao passo que acolhemos de méa vontade as
ideias contrarias as nossas esperangas e aspiragdes.” (DEWEY, 1979a, p. 37).
Quando criamos o habito de pensar reflexivamente deixamos a intolerancia de lado e
nos tornamos flexiveis a novas ideias.

Por esse motivo sentimos a necessidade de ressaltar o quanto € importante o
papel da escola no aprendizado da democracia, a fim de, garantir a liberdade de
expressdo, de crenca, e o incentivo a cultura nas suas mais diversas formas. A
garantia da liberdade por meio da democracia e das artes sdo importantes
instrumentos no combate as falsas crencas.

Sistemas de governo, midias tendenciosas e rede sociais com o interesse de
manter as crengas em suas ideologias, preservando personalidades que servem a
seus interesses ou frageis teorias, sdo fatores capazes de manipular resultados na
tentativa de evitar que a verdade dos fatos desmonte o mundo criado por essas

mentiras.



A forca do habito fara, muitas vezes, com que o homem mantenha
velhas crencas, mesmo depois de adquirir condicdo de perceber que
elas sdo desprovidas de base sélida. A reflexdo permitira, entretanto,
dominio sobre esses habitos e 0 homem deve conceder a reflexao o
seu peso total. (PEIRCE, 1975, p. 88).

Seria ingénuo pensar que todas as pessoas que conhecem a forma de pensar
reflexivamente, bem como a estrutura desse pensamento também sejam éticas.
“Qualquer pessoa observadora notara todo dia, tanto em si como em outros, a
tendéncia de acreditar no que se harmoniza com o seu desejo.” (DEWEY, 1979a, p.
37) A resisténcia a novas ideias, muitas vezes, e mais do que uma teimosia ou

hesitacdo diante do novo, é problema ético. Peirce afirma que:

Tenha-se em conta, entretanto, acima de tudo, que mais saudavel do
gue qualquer crenca particular € a integralidade de crenga e que evitar
0 exame da base de qualquer crenca por temor de que ela possa
mostrar-se apodrecida é tdo imoral quanto desvantajoso. (PEIRCE,
1975, p. 88)

Segundo Freire, o que tem forca para mudar essa influéncia manipuladora, é
a conscientizacao. “A conscientizacado nao pode existir fora da ‘praxis’, ou melhor, sem
o0 ato acao-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, 0 modo
de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os homens.” (FREIRE, 1980, p. 26)
Os que sustentam atitudes e sao resistentes a aceitar novos pontos de vista
tentem a enfraquecer sua independéncia de juizo. Estao predispostos a viver sob a

tutela do pensamento alheio, a aceitarem e defenderem crengas duvidosas.

Esta , sem duvida, em lamentavel estado de espirito a pessoa que
admite a existéncia de uma coisa chamada verdade, distinta da
falsidade simplesmente pelo fato de que, se agirmos fundados nela,
de olhos abertos, chegaremos ao ponto desejado e ndo nos
perderemos e que, ndo obstante convencida disto, ousa desconhecer
a mesma verdade e busca evita-la. (PEIRCE, 1975, p. 88-89).

Tais atitudes séo barreiras que impedem o hébito do pensamento reflexivo.
Para desenvolver esse pensamento ndo podemos estar apegados as nossas ideias,
vontades e paixdes e tratd-las como se fossem imutaveis. Nem ter o desejo de
estarmos sempre certos, “[...] isto €, temos que ter, como objeto de nossa reflexao,

nossas experiéncias ou as experiéncias de outros sujeitos no campo que estamos
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tentando entender melhor.”. (FREIRE, 2011a, p. 144). O que devemos desejar de fato
€ a experiéncia da investigacao e da verificacao.

Certamente ndo é facil colocarmos em duvida crencas que nos foram
apresentadas durante nossa vivéncia por autoridades que respeitamos, COmo n0SS0S
pais, a religido, os professores ou ideologias dominantes do grupo social a que

fazemos parte. Segundo Dewey, ha:

[...] homens e mulheres que guiam seus objetivos pelo que observam
em volta. Aceitam os objetivos indicados por professores religiosos,
autoridades politicas e pessoas que na comunidade tém prestigio. A
muitos parece que seria uma espécie de rebelido moral e anarquia
deixar de adotar tal orientagdo. (DEWEY,1964, p.29).

Entdo, como abrir nossa mente para novas ideias? Como derrubar a barreira
da resisténcia solidificada no preconceito e na intolerancia? Para Dewey, € necessario
gue haja uma disposicao e o desejo pessoal para superar tais obstaculos. A reflexdo

sobre nossas crencas possibilita fazermos escolhas.

1.7. Pensamento reflexivo e ético

Segundo Dewey, ter conhecimento das melhores formas de pensamento néo
é o suficiente para garantir que quem os tem pensara corretamente. O pensamento
reflexivo ndo acontecera “[...] se ndo estiver pessoalmente animado por certas atitudes
dominantes de seu proéprio carater.” (DEWEY, 1979a, p. 38). Esse pensamento requer
tratamento ético e solidario. Desprovido de atitudes egoistas. “Nao ha estritamente
falando um ‘eu penso’, mas um ‘nés pensamos’. Nao € o ‘eu penso’ o0 que constitui o
‘nés pensamos’, mas, pelo contrario, € o ‘nds pensamos’ que me faz possivel pensar.”
(FREIRE, 2011a, p. 141). A preocupacao com o social € um aceno ao bom carater.

Dewey apresenta trés atitudes que devemos cultivar para desenvolver os
melhores métodos de investigacao e verificacdo. Tais atitudes sdo pessoais, tracos
de carater e qualidades morais. Sao elas: o espirito aberto, de todo coracdo e a
responsabilidade. Além de conhecer os métodos para melhor desenvolver o habito de
pensar reflexivamente é necessario que haja a disposicdo pessoal e o desejo de
aplica-los.

Na primeira atitude, o espirito aberto, devemos estar livres de preconceitos

para que dessa forma possamos considerar novos problemas e novas ideias, criar



contatos para desenvolver o amadurecimento intelectual e despertar a curiosidade

responsavel pela esséncia do espirito aberto, que:

[...] Inclui um desejo ativo de prestar ouvidos a varias vozes, que nao
a uma s0; de poér o sentido nos fatos, de qualquer fonte que venham;
de conceder inteira atencdo a possibilidades alternativas; de
reconhecer a probabilidade de erro nas crencas que nos sao mais
caras. (DEWEY, 1979a, p. 39).

Para desenvolver a atitude “de todo o coragdo” é preciso dedicacao, pois ela
envolve emocdes que fazem parte do processo do pensamento, e que promovem 0
envolvimento e o entusiasmo com a reflexdo. Trata-se do “[...] entusiasmo genuino
que é atitude que opera como forca intelectual. O professor que despertar tal
entusiasmo em seus alunos conseguiu algo que nenhuma soma de métodos
sistematizados, por corretos que sejam, podera obter.” (DEWEY, 1979a, p. 39-40,
acréscimos nosso).

Finalmente a terceira atitude, a responsabilidade intelectual, que entendemos
como aquele componente moral que faz o ser humano analisar as consequéncias e

responder pelos seus atos e ainda, concluir suas atividades.

Responsabilidade. [...] €, comumente, conhecida como traco moral,
mais do que recurso intelectual. Contudo, é uma atitude necessaria
para a conquista de uma base adequada ao desejo de novos pontos
de vista e novas ideias, bem como para a conquista do entusiasmo
pela matéria, da capacidade de absorvé-la. (DEWEY, 1979a, p. 40,
grifo do autor).

O ato de pensar reflexivamente irrigado pelas atitudes citadas ajudam a
formar individuos receptivos, criticos e democraticos, “...]Jsdo de si mesmas,
qualidades pessoais, tracos de carater.” (DEWEY,1979a, p. 42). Essa atitude
representa a maneira de como séo tratadas as consequéncias previstas e analisadas

por meio da reflexdo, bem como direcionar a agao.

1.8. Pensamento reflexivo politico e democratico

O ambiente escolar é o espaco onde o pensamento reflexivo deve se tornar
um habito, onde os estudantes sejam estimulados por seus professores a questionar,
a investigar, a experimentar, sentindo que nesse ambiente a educacao é respeitada.

“‘As escolas, todavia, continuam sendo o exemplo tipico do meio especialmente
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preparado para influir na direcdo mental e moral dos que as frequentam.”
(DEWEY,1979b, p. 20).

Educar é também um ato politico porque se realiza no contexto das relacdes
sociais onde se manifestam os interesses das classes sociais. O conhecimento néo é
adquirido, simplesmente sendo transmitidos e decorando manuais. Quando a
educacdo comeca formar pessoas conscientes, autbnomas, criticas e zelosas pela
democracia, aparecem representantes dos interesses das classes dominantes para
podéa-la, para combaté-la.

Diante da proposta do Programa Escola sem Partido®, pensar reflexivamente
€ uma tarefa urgente da qual o professor e a escola ndo podem abrir mao. A
democracia € para Dewey a experiéncia de participacao voluntaria e cooperativa para
resolver os problemas que a sociedade apresenta, pois “[...] € somente a experiéncia
de participar voluntaria e cooperativamente em grupos para resolver problemas e
aproveitar oportunidades, que pode apontar para o individuo a necessidade de um
espaco publico democratico.” (FRANCO, 2008, p. 21).

Ao participar dos problemas coletivos e comunitarios o individuo toma
consciéncia da responsabilidade e da necessidade de cooperacéo e da sua condi¢cao
de agente politico democrético.

Dewey nos alerta sobre os impeditivos a pratica democratica tais como a
“Intolerancia, abuso, ofensas pessoais por causa de diferencas de opinidao sobre
religido ou politica ou negécios, bem como por causa de diferencas de raca, cor,
riqgueza ou nivel cultural sdo uma traicdo ao modo de vida democratico.” (DEWEY,
2008, p. 139). Tal intolerancia deve ser combatida no ambiente escolar. A escola
democratica tem o dever de promover a inclusdo e a diversidade.

Ao propor a radicalizacdo da democracia, Dewey quer trazer a tona o carater
cooperativo e comunitario de uma vida democratica. Segundo Augusto de Franco,
“Dewey percebeu que toda democracia é local, no sentido de que a democracia € um

projeto comunitario. Ele n&o tinha, como é obvio, as palavras atuais para descrever o

6 A proposta de Lei Escola Sem Partido tem como pano de fundo enfraquecer o didlogo no ambiente escolar,
acusando os professores de imposicao ideolégica, politica e religiosa. A proposta era incluir na LDB — Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional o Programa Escola sem Partido que proibe a discussdo, o debate e 0
didlogo na sala de aula acerca dos partidos politicos e de outros temas ligados a religiosidade e moralidades como
por exemplo, a discussdo de género. O programa foi proposto e retirado de pauta no Senado pelo senador Magno
Malta do PR-ES.



gue pensava, mas farejou os conceitos — como se ouvisse ecos do futuro.” (FRANCO,
2008, p. 23).

Em seu texto A democracia é radical, de 1937, Dewey critica a manipulacao
da democracia e do liberalismo pelos ideais capitalistas e que os denominados
Estados democraticos alcangaram uma democracia burguesa no qual o “poder reside,
em ultima instancia, nas maos do capitalismo financeiro, a despeito das reivindicacdes
que sao feitas por um governo do povo, pelo povo e para o povo” (DEWEY, 2008a, p.
129-130). Dessa forma, um sistema que de fato seja feito pelo povo e para o povo
ainda nao foi alcancado.

O que a histéria mostra, de acordo com Dewey, é que a “[...] ascenséo de
governos democraticos tem acompanhado a transferéncia de poder dos interesses
agrarios para os interesses industriais e comerciais.” (DEWEY, 2008a, p. 130). Nesse
sentido a democracia tem servido muito mais ao mercado econdmico do que a
emancipacao humana.

Essa mudanga denominou-se liberalismo, tal transferéncia de poder se deu
com lutas e os representantes dos interesses industriais e comerciais legitimaram sua
luta assegurando que suas causas eram em nome da liberdade e da livre escolha e
iniciativa dos individuos. Os liberais ou partidos liberais “[...] eram aqueles que lutavam
pelo maximo de acdo econbmica individualista com um minimo de controle social, e
assim o faziam no interesse daqueles empenhados na producdo e comércio.”
(DEWEY, 2008a, p. 130).

Essa perspectiva liberal para Dewey esta ultrapassada e se constitui uma
insensatez social, pois falhou na realizac&o dos ideais de liberdade e individualidade,
dando poder para poucos legislar sobre a vida e os pensamentos de muitos. O proprio
sistema econdmico traz consigo a repressao da liberdade e vem criando barreiras para
o desenvolvimento da prépria individualidade.

Dewey fala que, conceber o homem como um ser individual € um erro, porque
tal homem nao existe, assim como pensar na “simpatia” como uma caracteristica “[...]
de um individuo, por natureza, isolado, mas digamos, com alguma tendéncia para
combinar com outros para o efeito de conseguir protecdo contra alguma coisa que
ameacgasse o seu proprio eu privado.”(DEWEY, 1970, p. 115). O autor afirma que a
cooperagao, “[...] chamada fraternidade na formula classica francesa — € tanto uma
parte do ideal democratico, quanto a iniciativa pessoal.” (DEWEY, 1970, p. 115). Nao

sSomos egoistas natos, somos seres sociais.
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Barreiras também séo lancadas no campo educacional, o sistema econémico

tem interesses, que muitas vezes visam apenas uma formacao técnica.

A eficiéncia da producéo exige com frequéncia a divisdo do trabalho.
Mas este se reduzira a uma rotina maquinal se o trabalhador ndo vir
as relacdes técnicas, intelectuais e sociais encerradas naquilo que
esta fazendo, em relacdo as demais partes do trabalho, e ndo se
dedicar a seu trabalho por essa compreensédo. A tendéncia a reduzir
coisas como a eficacia da atividade e a organizacéo cientifica do
trabalho a técnicas puramente externas é a prova do ponto de vista
unilateral que possuem os que dirigem a industria — aqueles que Ihe
determinam os fins. Alheados de largos e bem equilibrados interesses
sociais ndo tém eles estimulo intelectual suficiente para se voltarem
aos fatores e relagdes humanos envolvidos na atividade industrial. As
ideias a esse respeito restringem-se aos elementos referentes a
producéo técnica e a comercializacdo dos produtos. (DEWEY, 1979,
p.91).

Tais sistemas ndo tém como objetivo formar habitos de pensamento critico e
reflexivo por meio da educacéo, pois o ser humano verdadeiramente livre € capaz de
analisar criticamente o ambiente do qual faz parte a fim de muda-lo.

Dewey é um filésofo com grande responsabilidade social, sem duvida um
defensor da livre participacdo do individuo na constru¢do da sociedade voltada ao
bem comum. Para ele, essa tomada de consciéncia é possivel por conta da
inteligéncia humana, por meio da reflexdo. No universo deweyano a educacao tem
“[...] a importante tarefa de reorganizar, de reconstruir a experiéncia democratica de
vida.” (AMARAL, 2007, p. 80)

O liberalismo politico, econébmico ou industrial ou o capitalismo ndo se
apresenta como condicdo para o0 estabelecimento da democracia. A proposta
democratica do liberalismo acaba por se perder quando ele se constituiu como um
sistema competitivo, excludente, consumista e acumulativo, tipico do individualismo
capitalista.

Segundo Cunha (2001):

Dewey entende que estdo equivocados todos aqueles que procuram
justificar a democracia por meio daquilo que se observa no
capitalismo, como se democracia e capitalismo fossem irméos
siameses. Atribuir os fundamentos desse regime econdémico a
inclinagdes essenciais do homem, originarias da natureza humana,
como o espirito empreendedor e competitivo, a avidez por lucros etc.,
€ uma consequéncia do movimento reverso, nada além de uma
psicologia deduzida da vivéncia do homem no mundo capitalista, uma



psicologia que retorna em seguida para comprovar sua Obvia
veracidade. Utilizar essas mesmas inclinagdes humanas para justificar
a democracia é uma tentativa inatil — ou mal-intencionada. (CUNHA,
2001, p. 51).

Sentimos a necessidade de lembrar que, embora o nome John Dewey seja
associado ao liberalismo estadunidense, sua concep¢ao sobre esse sistema refuta o
dualismo individuo e sociedade. Nascimento (2017), nos lembra que a ideia de
liberalismo representa oposicdo as formas de reproducdo de hierarquias politicas,
sociais, culturais e conceituais. No século XX o liberalismo que, no século anterior,
representava o livre comércio, passou a defender as liberdades individuais
independente das vontades sociais. Para o autor esse dualismo pde em risco o0 modo

de vida democratico:

Dewey era mais radical que maioria dos intelectuais liberais porque
concedia um valor mais alto a solidariedade do que a independéncia.
Nunca foi um socialista, entretanto, suas ideias sociais e politicas
estdo mais préximas do socialismo do que do New Deal. Dewey
refletiu acerca da sociedade em constantes transformacfes e a
persisténcia, no seu modo de ver, de noc¢des antigas de
individualismos neste novo contexto era causa de muitas confusoes,
perturbacdes e conflitos, as vezes violentos. (NASCIMENTO, 2017, p.
39-40)

Dewey salienta que, inclusive, as ditaduras afirmam assegurar para 0S
individuos desenvolvimento pessoal, mas essa ndo € uma proposta regida por uma
experiéncia reflexiva, ética e democratica. A democracia ndo se reduz a suas
finalidades, mas suas finalidades se tornam meios para novos objetivos, seus fins séo
seus préprios meios: “[...] 0s meios democraticos e a realiza¢ao dos fins democraticos
sdo unos e inseparaveis.” (DEWEY, 2008a, p. 132).

O problema do poder, para Dewey, € que aqueles que o possuem nunca o
renunciam, a nao ser por forga fisica e isso acaba justificando as ditaduras que “[...]
alegam agir em nome das massas oprimidas quando na verdade atuam para exercer
o poder contra as massas” (DEWEY, 2008a, p. 132). A democracia tem sido usada
erroneamente ao logo da historia. Varios governos pelo mundo se dizem
democraticos, entretanto estdo longe de serem.

O sistema capitalista deu tanta énfase ao aproveitamento do potencial
material que os “[...] recursos ndo aproveitados sdo agora os humanos ao invés dos

materiais [...]” (DEWEY, 2008b, p. 136). Esse desperdicio pode ser encontrado em
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“[...] homens e mulheres adultos que ndo tém a chance de trabalhar, e nos rapazes e
mocas jovens que encontram portas fechadas onde antes havia oportunidade.”
(DEWEY, 2008b, p. 136).

Segundo Dewey:

Nao héa oposicdo na defesa de meios democréticos liberais
combinados com fins que sdo socialmente radicais. Ndo apenas nao
existe contradicdo, mas nem a histéria nem a natureza humana déo
motivos para se supor que fins socialmente radicais possam ser
atingidos por outros meios que nao 0s meios democraticos liberais.
(DEWEY, 2008a, p. 132)

Dewey ndo via os fins democraticos serem alcancados por nenhuma
sociedade de seu tempo. Para isso acontecer, segundo ele, seria necessaria “[...] uma
enorme mudanca nas instituicées sociais, econémicas, juridicas e culturais existentes”
(DEWEY, 2008a, p. 132). Teria de haver uma mudanca radical nas instituicdes,
inclusive na escola que deveria ser espaco da experiéncia democratica por exceléncia
por ser ambiente de desenvolvimento da inteligéncia social. Por isso ele usa o termo
democracia radical.

Alcancar a democracia € torna-la um modo de vida pessoal e isso, segundo
Dewey, ndo envolve algo novo, mas talvez uma postura nova, conferindo um novo
sentido prético para as velhas ideias. Quando os ideais democraticos deixam de ser

somente ideais e passam a ser praticadas:

[...] significa que os inimigos poderosos atuais da democracia podem
ser confrontados com sucesso apenas pela criacdo de atitudes
pessoais nos seres humanos individuais; que devemos superar nossa
tendéncia de pensar que sua defesa pode ser encontrada em meios
externos quaisquer, sejam militares ou civis, se eles estiverem
separados de atitudes individuais arraigadas a ponto de constituir o
carater pessoal (DEWEY, 2008b, p. 138).

E importante estabelecer o pensamento reflexivo como um fim educacional,
pois por meio do ato de pensar é possivel refletir sobre causas e consequéncias em
diferentes situacdes e chegar a conclusGes de acordo com seus objetivos de forma
consciente e planejada.

Dewey explica que hd uma dimenséo ética que embasa a pratica democratica,
caracterizada pelas trés atitudes desenvolvidas no tépico anterior, para criar o habito
de pensar de maneira reflexiva — espirito aberto, interesse absorvido ou de todo o

coracao e responsabilidade. Para desenvolver esse habito os estudantes ndo podem



estar alheios ao que acontece em sala de aula, com o pensamento voltado para
interesses externos ou desejos imediatos.

Segundo Dewey seu interesse né&o pode estar dividido, devendo dar
Importancia ao objeto da reflexéo:

Quando alguém esta absorvido, o assunto o transporta. Perguntas
espontaneas lhe ocorrem; umatorrente de sugestfes o inunda; depara
e segue outras pesquisas e leituras; ndo precisando despender
energia em prender o espirito ao assunto [...] € a matéria que o prende,
imprimindo ao ato de pensar um impulso para frente. O entusiasmo
genuino é atitude que opera como forga intelectual. (DEWEY 1979a,
p 40).

O autor pensa a escola como um ambiente ético e inteligente, ambiente que
instiga e possibilita 0 desenvolvimento de um pensamento mais critico e reflexivo de
forma organizada e democratica, tendo em vista os interesses de todos os seus
integrantes em igualdade de importancia.

E preciso ir além, libertar-se da dominagéo das castas dirigentes. “N&o basta
fazer-se que a educacao ndo seja usada ativamente como instrumento para facilitar a
exploragdo de uma classe por outra.” (DEWEY, 1979b, 105). O acesso as escolas
publicas e ao ensino de qualidade deve ser assegurado pelo estado, de forma eficaz
que, diminua as desigualdades sociais e possibilitem aos estudantes igualdade de

formacdo para suas futuras carreiras.

1.9. Pensamento Reflexivo e formacao de docente

As formulagbes de John Dewey sobre o pensamento reflexivo, vao
fundamentar a visdo de formacdo de professores, que busca romper com a
racionalidade técnica e, assim propor por meio de uma racionalidade reflexiva
favorecendo a construgdo de um ambiente democratico, a participagdo coletiva e
proporcionar a esses profissionais experimentarem novas formas de gerir seu trabalho
no meio social. Dai a pergunta: E possivel uma educacdo na democracia e para a
democracia sem professores reflexivos?

Tal questionamento nos ocorreu quando iniciamos as leituras de textos de
John Dewey, sobretudo o livro Democracia e Educagédo, mais precisamente nas

leituras sobre a concepcao democratica de educacéo e experiéncia e pensamento, no
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qual ele discute o papel do professor reflexivo e propde a necessidade de uma
educacao para e na democracia.

Para Dewey, s6 se pode alcancar a democracia experimentando actes
democréticas, pois democracia, ndo se restringe a uma forma de governo, mas esta
ligada ao um modo de vida. SO é possivel alcancar a democracia praticando a
democracia. “N@o é possivel tomar um atalho autocratico para uma sociedade
democratica. A democracia €, como ele diz, simultaneamente, meio e fim,
constituindo-se, portanto, como alternativa de presente” (FRANCO, 2008, p. 13-14)

Para Dewey, trabalhar o ideal democratico na sociedade, ele recorreu a
educacdo como um fenbmeno de extrema importancia, capaz de proporcionar um
espacgo democratico, isto €, um espaco para todos, inclusive o “homem comum” numa
aposta nas relacdes sociais com fé que todas as pessoas tenham a capacidade de
gerir suas vidas sem a imposicao dos outros membros desde que, sejam oferecidas
condicBes para isso.

A educacao seria entdo esta condi¢cdo ou pelo menos parte dela:

[...] a necessidade de fornecer condi¢cdes que possibilitem que essas
capacidades realizem-se. A fé democrética na igualdade humana é a
crenca que todo ser humano, independente da quantidade ou
extensdo de seu dom pessoal, tem direito a uma oportunidade igual a
todas as outras pessoas para desenvolver os talentos que possui
(DEWEY, 2008b, p. 138).

Dewey foi um dos maiores defensores da democracia por ter afirmado que é
possivel conceber uma sociedade melhor, quando ela se apoia nos principios de uma
vida democratica que, € a unica forma de vida humana digna e nao se pode pensa-la
sem antes nos preocuparmos com a educacdo. Pois acreditar na democracia é
acreditar na capacidade do ser humano de se autogerir desde que haja condi¢&o parar

isso e, a educacao € o instrumento social que pode fornecer essa condi¢éo:

Quanto ao aspecto educativo, observaremos primeiro que a realizagéo
de forma de vida social em que 0s interesses se interpenetram
mutuamente e em que 0 progresso, ou readaptacao, é de importante
consideracdo, torna a comunh&o democrética mais interessada que
outras comunhdes na educacao deliberada e sistemética. O amor da
democracia pela educacao € um fato cedico (DEWEY, 1979b, p. 93).

Numa sociedade com aspiracfes democraticas o processo educativo estaria
de acordo com esse ideal, as experiéncias escolares seriam experiéncias refletidas e

comunicadas. Dewey afirma que uma sociedade “deve procurar fazer que as



oportunidades intelectuais sejam acessiveis a todos os individuos, com iguais
facilidades para os mesmos [...] assim, a democracia € mais do que uma forma do
governo, é uma forma de vida associada, de experiéncia conjunta e mutuamente
comunicada” (DEWEY, 1979b, p. 94). E por meio de uma educacio igualitaria que
gue abrimos caminho para um modo de vida digno.

As oportunidades de desenvolvimento nao deveriam se restringir a um grupo,
as acdes democraticas pautam num interesse mutuo e ndo individualista. Apostar na
democracia € confiar nas a¢des e capacidades do “homem comum” de guiar sua vida,
€ apostar na natureza humana, nas relacdes livres e matuas da vida em sociedade e
nao de relacBes coercitivas. Estdo equivocados aqueles que procuram justificar a
democracia com base apenas na liberdade e no bem estar individual.

Desta forma o processo educativo ndo se basearia numa formacédo de habitos
democraticos para uma vida futura, mas numa constante experimentacao de praticas
democraticas que sao possiveis num contexto onde ha participacéo coletiva. Por isso,
a importancia da instituicdo educacional como garantidora das condi¢bes da acao
democratica.

Para Dewey, a educacdo democratica € aquela na qual a igualdade de
oportunidades é um elemento fundamental, isto é, todos os individuos presentes no
processo de ensino e aprendizagem devem ter a mesma oportunidade de ensino. O
processo educativo, no contexto democratico, tende a formar no aluno atitudes
democréticas que se estenderiam para a pratica nas suas mais diversas a¢fes sociais
cotidianas. “Devem assegurar-se as facilidades escolares com tal amplitude e eficacia
gue, de fato, e ndo em nome somente, se diminuam os efeitos das desigualdades
econbmicas e se outorgue a todos os cidadaos a igualdade de preparo para suas
futuras carreiras.” (DEWEY, 1979b, p. 105).

Essas atitudes se desenvolveriam num ambiente democratico de modo a
proporcionar a troca entre as diferentes experiéncias individuais, onde o aluno, ao se
encontrar com 0s outros colegas, se enriqueceria compartilhando as experiéncias,
ocorrendo assim, relacdes em que um aprende com o outro e respeita a experiéncia
individual de cada um.

Em Dewey, a democracia ndo se aprende somente na escola, mas numa
sociedade que pratica a democracia. A escola é entdo uma sociedade em miniatura,

proporcionando a reconstrucao da experiéncia para as novas experiéncias.
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Destarte, a escola € um ambiente especial onde se forma o estudante para o
agora, para reconhecer sua condicdo de desenvolvimento ainda imaturo, assumindo
a responsabilidade pelo seu crescimento, para a aquisicdo de valores e para a
intervencdo social como membro dessa sociedade. Isso torna-se possivel quando

esse estudante se apropria do habito de pensar reflexivamente.



CAPITULO II

A DEMOCRACIA E A EXPERIENCIA NO PROCESSO EDUCATIVO

Nesse capitulo nosso objetivo é analisar o conceito de experiéncia para
pensar como conduzir o processo da experiéncia reflexiva tendo em vista a formacgéao
de alunos sensiveis e criticos aos problemas sociais. Dessa forma, o aluno tera
liberdade para pensar e experimentar, porém, nem toda experiéncia é educativa.

Dewey nos alerta que, experiéncia e educacdo ndo sao termos semelhante:

A crenca de que toda educacdo genuina se consuma através de
experiéncia ndo quer dizer que todas as experiéncias sdo genuinas e
igualmente educativas. Experiéncia e educacdo ndo sao termos que
se equivalem. Algumas experiéncias sdo deseducativas. (DEWEY.
1971, p. 14)

E funcdo da educacdo ser a responsavel por proporcionar experiéncias
reflexivas genuinas. Tais situacfes sdo capazes de criar nos estudantes o habito de
pensar experimentalmente. O pensamento reflexivo € o instrumento utilizado por
Dewey para guiar uma experiéncia, esse movimento continuo permite o
desenvolvimento humano, e consequentemente social, pois, Dewey nega o dualismo
individuo-sociedade.

Podemos afirmar que nao existe experiéncia educativa sem a reflexao, assim
como, ndo ha pensamento reflexivo sem um problema que represente a interrupcao
da acdo. Para Dewey, “educacgéo era a organizacdo de experiéncias de crescimento
em beneficio da possibilidade de mais ricas experiéncias, aumentando a diversidade
e a capacidade de inventividade humana.” (GHIRALDELLI JR., 2002, p. 19, italicos do
autor). Quando esse ciclo se fecha partimos dessa vivéncia para novos problemas,
conseguentemente para hovas experiéncias, em um processo que nao se finda.

Dewey entendeu que para o desenvolvimento da democracia e de uma
educacao que concretizasse este ideal € necessario considerar a experiéncia. Assim,
sua perspectiva pragmatista buscou romper com as filosofias que nao consideram a
experiéncia como o centro das problematicas filoséficas. Para lidar com a experiéncia
se faz necessario também mudar o método de pensar, nesse caso apelando ao

método empirico como mais apropriado.
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Nem sempre o método empirico foi aceito na filosofia, havia um certo

preconceito por parte dos tradicionalistas sobre a experiéncia, como relata Dewey:

Antes que a técnica do método empirico fosse desenvolvida e adotada
de maneira geral, era necessario demorar-se explicitamente sobre a
importéncia da ‘experiéncia’ como ponto inicial e terminal, como
colocando problemas e testando solucdes propostas. (DEWEY, 1980,
p. 6, aspas do autor)

Hoje sabemos da importancia da experiéncia para o desenvolvimento em
todas as areas do conhecimento. Dewey em sua época esperava com otimismo que
o método experimental chegasse a filosofia. De acordo com Cunha (2011), Dewey
analisava que, o empirismo dos modernos teve, na verdade, uma conotacao pratica

e, mesmo, politica

2.1 Experiéncias que influenciaram John Dewey.

Antes de falarmos do conceito de experiéncia formulado por John Dewey,
faremos uma breve tomada histérica da sua formacdo. N&o temos a pretensao de
trazer ao nosso texto um estudo biografico do autor, mas apresentar ao leitor alguns
aspectos da sua vida pessoal, da sua formacao académica e das interrelacdes como
professor universitario, que tomamos conhecimento durante nossos estudos e que
contribuiram para o seu amadurecimento intelectual.

Tais influéncias alicercaram solidamente suas concepcdes filoséficas, como o
proprio Dewey defendia, as experiéncias vividas nas relacées com as pessoas e com
0 meio, o influenciou mais do que os livros. “Isso porque ndo podemos nunca perder
de vista que, no todo do seu pensamento, as forcas que o influenciaram vieram,
segundo ele préprio nos diz, muito mais de pessoas e situagbes do que de livros.”
(AMARAL, 2007, p. 46). Partindo dessa afirmacdo percebemos a importancia das
experiéncias vividas para a formacao do individuo enquanto um ser social.

Dewey nasceu em Burlington, Vermont, a 20 de outubro de 1859, onde seu
pai era dono de um armazém. Os Dewey assim como toda comunidade a qual
pertenciam eram congregacionalistas. No ambiente familiar ele teve a sua primeira
experiéncia democratica, pois era habitual confiar pequenas tarefas as criangas a fim
de que elas, desde cedo desenvolvessem um senso de responsabilidade coletiva,

principio que o acompanharia por toda vida. (AMARAL, 2007, p. 31-32).



Durante sua infancia e adolescéncia, Dewey teve sua educacdo escolar
baseada na educacdo conservadora, fundamentada na ordem, na disciplina e na
passividade dos estudantes, da qual ele foi critico na vida adulta por discordar da
metodologia tradicional empregada em sala de aula. Nesse tipo de educacédo, 0s
alunos recebiam a instrucdo de forma técnica, os conteudos tinham um valor
exagerado e o aprendizado acontecia pela memorizacao e imposicao do externo para

0 espirito:

Chegamos agora a uma teoria que nega a existéncia das faculdades
e exagera o papel exclusivo da matéria de estudo para o
desenvolvimento mental e moral. A educacéo se efetua pela instrucao
tomada em sentido estritamente literal; € uma edificacao feita, de fora
para dentro, no espirito. Que a educagédo seja formadora do espirito,
nao ha nenhuma davida; na teoria que propomaos, isso ja foi afirmado.
Mas formacéo, na concepg¢do que estamos a criticar, tem significado
técnico, importando em alguma coisa a atuar do exterior. (DEWEY,
1979b, p. 75)

Outra forte influéncia na formagéo intelectual de Dewey e que lhe
proporcionou experimentar o modo de vida democratico foi a convivéncia em uma
comunidade de credo protestante congregacionalista. Os congregacionalistas eram
comunidades autbnomas onde prevalecia o espirito de igualdade entre todos os seus
membros, os magistrados e 0s ministros eram eleitos o que dava a essa organizacao
a forma de democracia religiosa, “[...] o que mantinha unida a comunidade era a
crenca na vinculacdo de cada individuo a Cristo e na solidariedade de uns para com
os outros.” (CUNHA, 2011, p. 16). Desta forma todos da comunidade tinham a
oportunidade de patrticipar da escolha de seus lideres religiosos.

Ainda falando das influéncias que Dewey recebeu na sua vida pessoal, hao
poderiamos deixar de dar importancia a participacéo de Alice Chipman (1858 - 1927)
gue se tornou sua esposa em 1886. Alice e John se conheceram na Universidade de
Michigan, ela como aluna de literatura e ele como professor de Filosofia. Chipman
ficou 6rfa muito cedo, sendo criada pelos avos maternos. A liberdade de opinido e a
postura critica quanto as condic¢des e injusticas sociais sempre foram incentivadas por

seus avos:

Alice ndo adotava uma religiosidade dogmaética e acreditava que as
instituicbes eclesiasticas contribuiam muito mais no sentido de
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amortecer do que de promover a religiosidade natural das pessoas.
Essa foi uma das influéncias intelectuais exercidas pela jovem esposa
sobre Dewey. (CUNHA, 2011, p. 18).

Com relacao as raizes filoséficas académicas que fundamentaram a teoria
deweyana, encontramos como um dos seus influenciadores Thomas H. Huxley um
bidlogo inglés lido por Dewey em suas aulas de fisiologia na Universidade de Vermont,
por meio desse autor ele conheceu as teses darwinistas. Na teoria da evolugéo
encontrou uma base racional para validar a fé na democracia, na unicidade entre os
seres no mundo e onde exista igualdade, fez com que ele criticasse a ideia de
dualidade, “[...] ela é também fruto dessa maneira inter-relacionada de conhecer os
seres no mundo, onde cada um cumpre, através de organizacdo propria, uma funcao
definida em beneficio do equilibrio do todo.” (AMARAL, 2007, p. 41)

No ano de 1879, ele terminou o curso de bacharel em artes e em 1882 entra
para a Universidade Johns Hopkins onde se doutorou em filosofia dois anos mais
tarde. Nessa época, os Estados Unidos viviam o desenvolvimento da indulstria e
comércio. Tais acontecimentos influenciaram o ensino no pais do pés-guerra civil e o
pensamento de John Dewey (CUNHA, 2011, p. 17). Os ares de liberdade trazidos pelo
progresso impulsionaram o desejo pelo modo de vida democratico.

Foi nesse periodo em Hopkins que por intermédio do professor G.S. Morris
teve conhecimento da filosofia hegeliana. Os estudos do filésofo alemao trouxeram a
Dewey um alivio imenso, pois proporcionaram o fundamento intelectual para
consolidar sua fé na unido do mundo. “[...] tanto um quanto outro parecem nao admitir
a existéncia de qualquer defasagem entre as exigéncias da fé e da razéo, pois ambos
parecem ansiar fervorosamente por um mundo uno.” (AMARAL, 2007, p. 44)

Seguindo sua trajetoria profissional Dewey ingressou na Universidade de
Michigan em 1884 a convite de Morris, ai permanecendo por dez anos. “O ambiente
democrético dessa instituicdo, que incentivava as responsabilidades e a liberdade dos
jovens diante do sistema de ensino, contribuiu para formar um dos pilares do
pensamento deweyano.” (CUNHA, 2011, p. 17). Ainda nesse periodo conviveu com
George H. Mead e com suas teses sobre psicologia. Para Mead a interagdo com o
ambiente interferia nas fungfes do cérebro e do sistema nervoso, ndo sendo possivel
separar 0 organismo das terminacdes do ambiente.

Os escritos do filésofo e psicologo William James (1842-1910), nos quais ele

fundamenta a psicologia na biologia e de onde deriva sua concepcéo bioldgica da



mente, também foram de grande importancia na construcdo do principio de
continuidade defendido por Dewey. Assim como James ele aceita a definicdo da
psicologia como ciéncia da consciéncia e essa é mais bem descrita quando se utiliza

desse principio, pois une o individuo e o meio, 0 homem e 0 mundo:

O modelo biolégico de adaptacdo do homem ao meio, requerido por
Dewey para explicar o desenvolvimento das a¢cbes humanas, mesmo
as de niveis culturais mais elevados, constitui um apoio racional dos
mais solidos para a consolidacdo da continuidade entre natureza e
experiéncia. (AMARAL, 2007, p. 45).

Dewey faleceu aos noventa e dois anos de idade na cidade de Nova York em
1° de junho de 1952, ndo deixando apenas obras relacionadas a filosofia e a
educagao, mas também nas artes, na religiao e na politica, “[...] sua fidelidade a causa
democratica o levou a participar de movimentos sociais [...]" (CUNHA, 2011, p. 16).
De fato, como um grande defensor da democracia, Dewey também era um critico da
desigualdade social causada pelas dualidades.

Mesmo tendo passado a maior parte do tempo da sua vida nas universidades
ele compreendeu que as escolas tém a funcdo de regular a vida social. Por esse
motivo dedicou parte da sua existéncia conhecendo a sociedade fora da escola.
Dewey néao foi influenciado apenas por pensadores do passado e por outros de seu
tempo, por teorias e estudos académicos, mas também sofreu as experiéncias vividas

no seu cotidiano por meio das relacdes com as pessoas:

Concebia as transformacdes nas atitudes das pessoas, nas politicas
publicas e nas estratégias de aculturacao a partir desses aspectos
interconectados: o desenvolvimento das comunidades livres e
democréticas e de um melhor tipo de ser humano que se realizar4d em
tais comunidades. (NASCIMENTO, 2017, p. 47).

Pela teoria da continuidade quando houve esse movimento de interagéo o
filésofo foi influenciado e influenciou. O amadurecimento intelectual aconteceu de

forma espontanea e democratica para ambos.

2.2 Experiéncia em Dewey

No capitulo anterior elencamos as fases do pensamento reflexivo descritas

por Dewey. Retomamos, agora, de maneira sintética, conforme descritas pelo autor
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as fases da experiéncia reflexiva. Percebermos o elo que existe entre ambas. Isto €,

0 que se refere aos aspectos gerais de uma experiéncia reflexiva. Séo eles:

1) perplexidade, confusdo e divida, devida ao fato de que a pessoa
estd envolvida em uma situacdo incompleta cujo carater ndo ficou
plenamente determinado ainda; 2) uma previsdo conjectural — uma
tentativa de interpretacdo dos elementos dados, atribuindo-lhes uma
tendéncia para produzir certas consequéncias; 3) um cuidadoso
exame (observacdo, inspecdo, exploracdo, analise) de todas as
consideracfes possiveis que definam e esclarecam o problema a
resolver; 4) a consequente elaboragcdo de uma tentativa de hipotese
para torna-lo mais preciso e mais coerente, harmonizando-se com
uma série maior de circunstancias; 5) tomar como base a hipo6tese
concebida, para o plano de acdo aplicavel ao existente estado de
coisas; fazer alguma coisa para produzir o resultado previsto e por
esse modo pdér em prova a hipotese. (DEWEY, 1979b, p. 164-165).

A experiéncia € para Dewey o processo pelo qual a reflexdo € capaz de
conduzir o continuo aperfeicoamento. “E bem certo que crescimento e mais
crescimento constituem o unico fim moral para o autor.” (AMARAL. 2007, p. 116). A
atividade reflexiva € definida pela capacidade da experiéncia de organizar o mundo
concreto conforme as necessidades da vida humana e da capacidade humana de se
adequar as condic@es oferecidas pelo meio.

Segundo Dewey (1980, p. 3), a “[...] natureza e a experiéncia convivem
harmoniosamente juntas|...]”, promovendo um equilibrio nessa relacdo. Segundo o
autor, interacdo homem mundo enriquece o desenvolvimento da experiéncia. Por
meio da experiéncia o homem conhece a natureza, “[...] penetra seus segredos, onde
a natureza revelada empiricamente aprofunda, enriquece e dirige o desenvolvimento
posterior da experiéncia.” (DEWEY, 1980, p. 3). O pesquisador utiliza o método
empirico para conseguir resultados genuinos, aqueles que provocam transformacao
no mundo e acumulo de significados ao sujeito.

Dewey (1980) faz uma analise de dois tipos de situacdes para as experiéncias
humanas, a “experiéncia primaria” e a “experiéncia secundaria”. A primeira acontece
de imediato, 0 contato inicial, a interacdo do organismo com 0 meio e a segunda €é

refletida, mais refinada.

A referida consideracdo de método podera ser adequadamente
principiada pelo contraste entre 0s objetos grosseiros, macroscopicos
e rudes da experiéncia priméria e os objetivos refinados, derivados, da
reflexdo. A diferenca € a existente entre aquilo que é experimentado
como o resultado de um minimo de reflexdo incidental e aquilo que é



experimentado em consequéncia de investigacao reflexiva continua e
dirigida. Pois os produtos derivados e refinados experiénciam-se
somente por causa da intervencdo do pensamento sistematico. Os
objetos, tanto da ciéncia quanto da filosofia, obviamente pertencem
principalmente ao sistema secundario e refinado. (DEWEY, 1980, p.7)

O processo de experimentacdo se move pela problematicidade da interacéo
com o mundo. Quando o individuo passa por uma experiéncia ele carrega esse
momento com elementos internos, os sentimentos. Em todos os momentos da nossa
vida, por toda ela, sofremos com nossas experiéncias. Aprendemos, reagimos e
crescemos. E esse processo esta sendo o tempo todo irrigado por emocgdes. Sentimos
medo, ansiedade, alegria, tristeza, euforia e muitos outros sentimentos que agem

subjetivamente em nossas experiéncias.

E significativo que “vida” e “histéria” possuam a mesma plenitude de
sentido indiviso. Vida denota uma funcdo, uma atividade
compreensiva, em que organismo e ambiéncia acham-se incluidos.
Somente em consequéncia da andlise reflexiva resolve-se em
condicbes externas — ar respirando, alimento consumido, terreno
percorrido — e estruturas internas — pulmdes respiragdes, estdmago
digerindo, pernas caminhando. A extensao de “histéria” € amplamente
conhecida: as proezas realizadas, as tragédias sofridas; também o
comentario humano, o registro, a interpretacdo que inevitavelmente se
seguem. Objetivamente, a histéria compreende rios, montanhas,
campos e florestas, leis e instituicdes; subjetivamente, inclui
propositos e planos, os desejos e emocdes, através dos quais aquelas
coisas sdo administradas e transformadas (DEWEY, 1980, p. 10).

A experiéncia na filosofia deweyana significa interacdo do organismo com o
meio ambiente, o que implica em uma adaptacao para a melhor utilizagédo desse meio
ambiente. Quando o ser humano age no meio ambiente também sofre as
consequéncias causadas por essa acdo. Por meio dessa relacdo ocorre a renovacao
da vida. “O fundamento da vida esta, portanto, na acdo exercida por um organismo
sobre 0 ambiente; no poder que esse organismo possui de prever, controlar e adequar
0 meio as suas necessidades.” (CUNHA, 2011, p. 39). Comecamos a entender de
forma mais ampla o0 modo como Dewey concebe a experiéncia no contexto da

sobrevivéncia e do desenvolvimento humano, pois para ele:

A experiéncia consiste primariamente em relacdes ativas entre um ser
humano e seu ambiente natural e social. Em alguns casos, a iniciativa
parte do lado do ambiente; os esfor¢cos do ser humano sofrem certas
frustragBes e desvios. Em outros casos, o procedimento das coisas e
pessoas do ambiente leva a desfecho favoravel as tendéncias ativas
do individuo, de modo que, afinal aquilo que o individuo sofre ou sente
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sdo as consequéncias que tentou produzir. Exatamente na propor¢ao
em que se estabelecem conexdes entre aquilo que sucede a uma
pessoa e o que ela faz em resposta, e entre aquilo que a pessoa faz a
seu meio e 0 modo por atos e as coisas que se referem a essa pessoa.
Ela aprende a conhecer-se e também a conhecer o mundo dos
homens e das coisas (DEWEY, 1959, p. 301, italicos do autor).

Podemos ver que a experiéncia é para o autor a fonte do aprendizado. “Dewey
sabe que é por meio da educacdo das criancas que se determina o futuro da
sociedade.” (CUNHA, 2011, p. 46) A educacdo praticada na escola deveria
proporcionar um ambiente que possibilitasse a interacdo com o meio. Que permitisse
ao estudante partir da experiéncia primaria, sentir, sofrer, refletir e chegar a
experiéncia secundaria refinada. Nesse sentido, a experiéncia se constitui como o
ponto de partida para o seu desenvolvimento e o crescimento.

Trataremos da educagao escolar a partir da teoria da experiéncia deweyana.
A educacdo pensada a partir dessa teoria visa formar habitos de pensar
reflexivamente, pois por meio de acfes guiadas pela reflexdo o estudante é formado
para ter liberdade intelectual e criticidade, enquanto as acdes guiadas simplesmente

por impulsos e sem reflexdo ou sem planejamento podem levar a uma vida servil:

Se as a¢des de um homem néo séo guiadas por conclusdes reflexivas,
€ que se deixam levar por impulsos inconsiderados, por apetites
imoderados, pelo capricho ou pelas circunstancias do momento.
Cultivar a atividade exterior irreflexiva e sem peias é favorecer a
escraviddo, pois a pessoa assim educada fica a mercé de seus
apetites, de seus sentidos e das influéncias exteriores. (DEWEY,
1979a, p. 96).

Os impulsos, os apetites e os caprichos ndo representam o modo de agir
democratico, sdo impulsos egoistas que visam saciar vontades momentaneas.
Quando usados para beneficios exclusivamente individuais comprometem a vida
social. Se ndo refletirmos nossas experiéncias a fim de guiarmos nossas acdes
futuras, estaremos sujeitos a sofrer subjugados por pensamentos e agdes de outros.

A experiéncia educativa € a fonte para adquirir a vivéncia democratica, pois a
escola € um laboratério da vida social compartilhada. A experiéncia alarga, deste
modo, 0s acontecimentos, enriguece 0 N0Sso espirito e da, dia a dia, significacdo mais
profunda a vida. (DEWEY, 1978, p. 17). Sem a experiéncia educativa ndo se aprende
e nao se progride.

De acordo com Teixeira a experiéncia educativa:



[...] é, pois, essa experiéncia inteligente, em que participa o
pensamento, através do qual se vém a perceber relacbes e
continuidades antes ndo percebidas. Todas as vezes que a
experiéncia for assim reflexiva, isto é, que atentarmos no antes e no
depois do seu processo, a aquisicdo de novos conhecimentos, ou
conhecimentos mais extensos do que antes, serA um dos seus
resultados naturais. (TEIXEIRA, 1978, p. 17, italicos do autor).

Isso significa que uma sociedade democratica necessariamente exigira
praticas sociais democraticas. A experiéncia social acontece de forma refletida
guando é compartilhada, comunicada e vivenciada coletivamente. A democracia é
uma experiéncia solidaria, simpética ao bem comum.

Entendemos a experiéncia como a base em que se constréi todo e qualquer
conhecimento humano. Porque o conceito de continuidade compde a filosofia
deweyana, podemos dizer que tanto o pensamento reflexivo como a experiéncia sdo
continuos.

Nesse sentido Dewey apresenta a experiéncia como um instrumento para o
desenvolvimento humano, pois ela se legitima por fundamentar toda a educacao por
meio da relacdo estabelecida na continuidade entre o humano e o natural, ser e
mundo, individuo e sociedade, sendo essas relacbes a ligacdo entre a experiéncia e
a interacao. “Dewey defende a ideia de uma experiéncia ou uma situacado empirica
como sendo indispensavel para a fase inicial do pensar reflexivo (MURARO, 1998, p.
66).

E pelo pensamento reflexivo e pela continuidade da experiéncia que a
humanidade mantém o conhecimento acumulado e garante evolugéo, “E como se ele
pudesse entrever, na base da propria estrutura da evolugdo universal, um principio
verdadeiramente democratico, qual seja, aquele que responde pela igualdade dos
seres dentro do processo de evolucdo.” (AMARAL, 2007, p. 94). Sem a unidade da
inteligéncia com a experiéncia ndo ha desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, nao

h& evolugdo humana.

2.3 Pensar experimentalmente

Para Dewey, aprender consiste em pensar de forma experimental. Todo

conhecimento experimentalmente adquirido ndo s6 exige interacdo indissoluvel entre
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0 sujeito e os objetos submetidos por ele a prova, mas também comunicacéo e
cooperacao com outros sujeitos.

O pensamento reflexivo torna as pessoas capazes de realizar de forma
autdonoma suas experiéncias fazendo-as possuidoras de significados que permitem o
controle de sua acdo: “[...] o processo especifico de se apossar de significados,
mediante a atividade reflexiva sobre a experiéncia ou através da agdo.” (MURARO,
1998, p. 36)

Quando pensamos experimentalmente devemos dar importancia séria para
os significados. Dewey afirma que, quando ha separacao entre o fato e a significacao,
a observacdo e a concepcao, essa dissociacdo causa prejuizo educacional porque
torna o processo mecanico, ou verbalista porque afastados da experiéncia e, por isso,

incompreensiveis.

Assim dissociados, os ‘fatos’ reduzem-se a um peso morto das
chamadas ‘informagdes’, indigeridas, mecanicas, acentuadamente
verbais, enquanto que as ideias se afastam tanto dos objetos e dos
atos da experiéncia que se tornam vazias, e. em lugar de serem meios
para melhor compreensdo, constituem, elas  proprias,
incompreensiveis mistérios, os quais, por inexplicavel razédo, aderem
as salas de aula, mas a nada mais dizem respeito. (DEWEY, 1979a,
p. 183).

As salas de aulas estdo impregnadas de licbes sem sentido, conhecimentos
desconexos e conceitos apresentados aos alunos, sem 0 menor compromisso com a
experiéncia e a sua contribuicdo para o agir inteligente no mundo. “Nao basta carregar
a memoria com a descricdo de fatos e leis, esperando que, mais tarde, a vida, o
espirito encontrem, por algum milagre, a aplicagdo para eles.” (DEWEY, 1979a, p.
183). Aprender a pensar ndo é negar os conteudos, mas submeté-los ao crivo de

novas experiéncias.

Por fim, o ato de pensar requer ideias; apés o contato do educando
com os dados de sua propria experiéncia e da experiéncia de outros,
tem-se o0 momento da inferéncia, do salto para o desconhecido, da
inventividade. Revela-se, entdo, a face criativa e original de todo ato
de pensar, trata-se da capacidade de extrair o elemento novo daquilo
gue é familiar e presente. (CUNHA, 2011, p. 57-58)

O pensamento reflexivo surge como um instrumento para resolver um

problema. Segundo Dewey (1980, p. 61), a determinacdo de um problema genuino é



uma investigacao progressiva. Tal processo acontece gracas a capacidade intelectual
inerente do ser humano.

Segundo Nascimento:

educacdo como “resolucdo de problemas” foi a forma que Dewey
encontrou para explicar a teoria do comportamento inteligente, ou
seja, uma filosofia da experiéncia que compreende a presenca de leis
obtidas através da reflexdo sobre a realidade circundante, leis essas
que sao tipicamente humanas e adquiridas no processo de
crescimento. (NASCIMENTO, 2017, p. 229, grifos da autora)

Para Dewey, educar é ensinar a pensar. Aprender a aprender é apender a
pensar. Decorre dai a necessidade de partir de problemas das experiéncias dos
alunos para que aprendam a pensar. Resolver problemas € aprender a pensar. “Um
problema representa a transformacéo parcial, pela investigagdo, de uma situacao
problematica em uma situagao determinada.” (DEWEY, 1980, p. 61). Pensar em um
problema é ser capaz de conhecé-lo de modo que, seja possivel decidir quais
sugestbes de solucdo serdo selecionadas e quais serdo rejeitadas, reconhecendo
quais dados séo relevantes e quais sao irrelevantes para resolver o problema e validar

a experiéncia.

2.4 Ambiente escolar e espaco democratico

Na concepcao deweyana, a escola tem uma importante funcéo social, ela atua
como um laboratério da vida social. “Jamais educamos diretamente e, sim,
indiretamente, por intermédio do ambiente” (DEWEY,1979b, p. 20)

Se ela distancia seus contetdos da experiéncia anterior vivida pelos alunos,
esses conteudos terdo pouco significado, mas se 0s contetdos tiverem significado e
envolver esses estudantes, eles serdo apreendidos. Assim, Dewey propde uma
metodologia voltada para a experiéncia do aluno. A fungéo social da educacédo tem o
papel de integrar alunos oriundos de diversos ambientes, de racas, religides e
costumes diferentes em um meio novo e mais vasto, com o objetivo de tratar a todos
com igualdade impondo a escola uma funcéo fortalecedora e integradora levando e

discutindo os mais diversos interesses dentro do contexto coletivo.
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Para se construir um ambiente democratico, € necessario interesse e
disciplina tanto por parte do professor como por parte dos alunos. Dewey trata essa
relagcdo como aspectos correlativos da atividade provida de um objetivo.

De acordo com GHIRALDELLI JR.:

E nesse aspecto que se destaca o fundamental papel da educacéo,
vista por Dewey como poderosa ferramenta a servigo da democracia,
conservando determinados valores e incentivando a revisdo de outros.
A educacao é importante para que o projeto democrético tenha chance
de dar certo. (GHIRALDELLI JR., 2001, p. 53)

A expectativa € que o professor reflexivo seja um agente no ambiente escolar,
gue busque resultados benéficos ao bem-estar social se preocupando com as
consequéncias de suas praticas pedagogicas, e com as consequéncias de seu
trabalho. A expectativa € que as experiéncias interfiram de forma positiva nos
objetivos. “O interesse representa a forga que faz mover os objetos — quer percebidos,
qguer representados em imaginacdo em alguma experiéncia provinda de um objeto.”
(DEWEY, 1979b, p. 142).

O bom professor ou o professor reflexivo € aquele que da direcdo as
atividades dos alunos com o intento de “[...] consolidar no individuo as condi¢cdes
necessarias para que um dia ele ndo precise mais de orientacdo, para que ele consiga
desenvolver a habilidade da reflexdo consequente e, assim, alcance a independéncia
e a autonomia” (CORREA; MATOS, 2014, p. 26). Assim como a crian¢as dependem
do adulto, os estudantes dependem do professor “[...] que tenha boa vontade,
conhecimento e experiéncia suficientes para indicar o caminho que formara nela um
juizo critico e independente” (CORREA; MATOS, 2014, p. 26). O professor ndo deve
subestimar a capacidade de compreenséao pelos alunos do que ocorre no ambiente a
que pertence.

Segundo Dewey (1979b), nem sempre uma atividade é uma experiéncia. Ha
na natureza da experiéncia dois elementos um ativo e outro passivo, porém
combinados; o ativo é a experimentacdo e o passivo € o sofrimento de passar por
alguma coisa. Na combinagcdo entre esses elementos agimos sobre o objeto de

experiéncia e ele por sua vez age em nos:

Em seu aspecto ativo, a experiéncia é tentativa — significacdo que se
torna manifesta nos termos experimento, experimentagcao que lhe sdo
associados. No aspecto passivo, ela é sofrimento, passar por alguma
coisa. Quando experimentamos alguma coisa, agimos sobre ela,



fazemos alguma coisa com ela; em seguida sofremos ou sentimos as
consequéncias. (DEWEY, 1979b, p. 152, italicos do autor).

Passar por uma experiéncia nos faz sofrer e agir sobre as consequéncias que
ela traz. Sendo assim, uma forma de modificar um fato futuro, o agente usa a
experiéncia para aprender. “Aprender da experiéncia é fazer uma associagao
retrospectiva e prospectiva entre aquilo que fazemos as coisas e aquilo que em
consequéncia essas coisas nos fazem gozar ou sofrer.” (DEWEY, 1979b, p. 153).

Dewey diz que ndo é possivel adquirir conhecimento apenas como
espectador, pois o espectador é aguele que s6 observa. Neste caso; 0 aluno somente
acumula informacdes em sua mente. E preciso acdo. Esse cenario é comum em
muitas salas de aula tradicionais em gque o aluno é so6 espectador. O que muitas vezes
acontece € a realizacao da transmissao de instrucées, como se o aluno fosse uma
esponja e absorvesse todo o conhecimento apenas repassado, como se
conhecimento fosse transmisséo e nao construcgao.

Para Dewey é preciso evitar os dualismos, por isso ndo se deve separar a
consciéncia puramente intelectual e cognitiva dos fatores fisicos, pois a crianca é
composta por esses dois aspectos: fisico e intelectual.

A partir do momento em que o estudante vai a escola, leva consigo nao sé o
seu intelecto, mas também seu corpo fisico, o qual estd o tempo todo sentindo e
participando do seu processo de aprendizagem, de amadurecimento, uma vez que ele

esta interessado em aprender o faz de corpo (fisico) e alma (intelecto):

Costumamos separar a coisa que se chama espirito ou consciéncia,
dos oOrgdos fisicos da atividade. Considera-se o espirito ou a
consciéncia como faculdade puramente intelectual e cognitiva, e
aqueles Ultimos como fatores fisicos intrusos e sem importancia.
(DEWEY, 1979b, p. 153).

Quando ha interesse por parte do aluno, esse se torna um agente do seu
préprio conhecimento e ndo apenas um espectador, pois, segundo Dewey o agente,
por meio da experiéncia, sente, sofre e modifica o seu futuro, ou seja, sofre as
consequéncias daquilo que experimentou.

Quando se tenta suprimir as atividades fisicas peculiares as criangas e jovens
por meio da disciplina, ou por parecer mais produtiva uma sala silenciosa e por isso
“mais atenta”, comete-se um equivoco, pois 0 aprender por meio de uma experiéncia
requer a interagdo do intelecto e dos sentidos fisicos. Por meio do intelecto pensa-se,

reflete-se e por meio do corpo fisico sente-se o0 mundo, sofre-se e assim se da a
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mudancga. Segundo Dewey, os “[...] sentidos sdo avenidas para os conhecimentos,
nao porque os fatos exteriores sejam de certo modo ‘veiculados’ para o cérebro, e sim
por serem usados para fazer alguma coisa com determinado objetivo” (DEWEY,
1979b, p. 155, itdlicos do autor). Reflexdo e acdo ndo sdo coisas separadas, mas
articuladas na experiéncia transformadora do mundo.

Ha professores que insistem em um ensino mecanico, onde todo processo de
aprendizagem passa por fazes de repeticdo. Dewey cita que algumas matematicas
mesmo as mais avancadas, acontecem como uma simples repeticdo mecanica de
calculos, técnicas para resolver algoritmos. Entretanto, esse método ndo leva em
conta que é por meio da experiéncia que o mundo exterior passa para 0 mundo
interior, para o ser humano.

Por isso, Dewey afirma que separar o intelecto das coisas e/ou atribuir a esse
espirito exagerada importancia também causa um problema; achar que o espirito
percebe o mundo independente das suas relacées com o proprio mundo pode causar
a ilusdo de que, de fato, ndo ha a necessidade dessas relacdes para entender o
mundo. Porém, é a relagdo com as coisas que d&o a elas significados. E um erro
acreditar que ha maneira de perceber as relacbes sem a experiéncia “[...] sem a
combinagao do tentar e do sofrer as consequéncias” (DEWEY, 1979b, p. 157).

Dewey afirma que numa Unica experiéncia pode produzir mais conhecimento
do que muitas teorias, uma vez que “[...] uma teoria a parte da experiéncia, ndo pode
nem mesmo ser definidamente apreendida como teoria” (1979b, p. 158). Porém sem
o elemento intelectual ndo ha experiéncia; essa seria a combinacéo entre os sentidos
e 0 pensamento. Mas o cultivo do ato de pensar, por si s6 pode ser uma experiéncia,
pois se faz elemento de continuidade. Nesse caso “[...] pensar € o esfor¢o intencional
para descobrir as relagcbes especificas, entre uma coisa que fazemos e a
consequéncia que resulta” (1979b, p. 158). A rotina é o oposto de uma agéo reflexiva,
pois que € mecanica deixando as coisas iguais, sem alteragao.

A insatisfacdo com alguma coisa desperta a reflexdo, o pensamento, a fim de
modifica-lo, o que requer planejamento, tracar metas, possiveis resultados. Para
Dewey chega-se a uma conclusao por meio do ato de pensar, e s6 pensamos quando
existe davida. O pensar necessita, segundo ele, de investigacdo, observacdo e
pesquisa.

Para Dewey, concretizar o ideal democratico na sociedade, ele recorreu a

educacdo como um fendmeno de extrema importancia, capaz de proporcionar um



espaco democratico, isto €, um espaco para todos, inclusive 0 “homem comum” numa
aposta nas relacdes sociais com fé que todas as pessoas tenham a capacidade de
gerir suas vidas sem a imposicdo dos outros membros, desde que lhes sejam
oferecidas condi¢fes para isso. A educacao seria entéo esta condi¢cdo ou pelo menos
parte dela.

Essa crenca generosa nas possibilidades que o ser humano traz consigo é
um traco forte nas escritas Dewey. Segundo GHIRALDELLI JR., ele via a proposi¢cao
da democracia como um imperativo moral que apontava para a presencga de um forte

componente de fé:

A palavra fé, como todos sabem, € geralmente associada a crenca
religiosa, obediéncia a dogmas, subserviéncia a entidades superiores,
como também é ligada ao cumprimento de principios e valores
imutaveis e indiscutiveis. Conforme muito bem assinalado por Maria

7

Nazaré de Amaral, o pensamento deweyano é profundamente
impregnado de religiosidade, sem declarar interesse por uma religido
especifica, é certo. (GHIRALDELLI JR., 2001, p 54)

Essa fé deweyana na capacidade inteligente do ser humano esta carregada
de esperanca de que o ideal democrético é possivel. Deve ser contagiante, individual
e coletivo. Para isso € necessario que o ambiente escolar seja um espaco
democratico. E preciso que a escola “[...] coloque o educando em contato direto com
a realidade em que vive e o envolva em acdes destinadas a transformar o mundo|...].”
(CUNHA, 2001, p. 71). A educacdo tem a funcdo de libertar das crencas de
preconceitos, sendo um deles o dualismo. ISSo representa progresso porque permite

uma acgao mais livre e democratica.

2.5 A experiéncia da democracia na escola.

Para Dewey, aprender consiste em pensar de forma experimental. Todo
conhecimento experimentalmente adquirido ndo so6 exige interacdo indissoluvel entre
0 sujeito e os objetos submetidos por ele a prova, mas também comunicagéo e
cooperagao com outros sujeitos, que como ele carregam diferentes experiéncias. “Na
escola, bem como em qualquer outra circunstancia que envolva vida em grupo, é facil

distinguir quando o exercicio da autoridade € ou ndo fundamentado em critérios de
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justica.” (CUNHA, 2011, p. 67). Portanto, a escola torna-se o ambiente mais adequado
para a o exercicio da democracia em um meio social marcado pela diversidade.

E certo que continuidade da vida depende da reproducdo bioldgica da
espécie. Porém, no caso do ser humano se faz necessario dar continuidade a sua vida
social e cultural. Temos um passado historico carregado de riquezas culturais e
experiéncias que sao transmitidas sobretudo pela educacdo. Por meio dessas
vivéncias a humanidade cometeu erros e acertos, resolveu problemas e superou
obstaculos. Esta experiéncia de vida que nos faz progredir também precisa de
continuidade.

A educacéo é o meio pelo qual a sociedade da continuidade e renova, a sua
cultura, suas crengas, seus habitos e ideias. Segundo Cunha (2011), sem educacao
0 grupo social n&o persistiria como tal e ndo seria capaz de superar as novas situagoes
que a ele se apresentasse.

Essa continuidade social ndo acontece somente no ambiente escolar, mas &
nele que é possivel percebé-la com maior intensidade. E por meio da experiéncia

compartilhada no ambiente escolar que acontece o genuino aprendizado.

O que define a esséncia da democracia € seu carater de vida
compartilhada; nesse sistema politico, as necessidades individuais,
muitas vezes divergentes, encontram seu ponto de convergéncia
mediante os propésitos do trabalho cooperativo. (CUNHA, 2011, p. 36)

Para que a escola proporcione a experiéncia da democracia ela precisa ser
plural, acolhedora e possuir ambientes que favorecam a pesquisa. Quando os alunos
se deparam com uma situagao problema comeca o processo da experiéncia reflexiva
proposta dor Dewey (duvida, perplexidade, confuséo), caracteristicas da primeira fase
das cinco propostas pelo autor para a experiéncia refletida.

A segunda fase é uma previsao conjectural, que pode ser individual ou
dialogada e discutida em grupo com os colegas, onde os estudantes possam falar,
ouvir, conjecturar e pensar nas consequéncias, dando sequéncia a terceira fase o
exame cuidadoso das observagdes feitas e compartilhadas.

Na quarta e quinta fase acontece a consequente elaboracado de uma tentativa
de hipotese, toma-se como base a hipdtese concebida, elabora o plano de acao
aplicavel ao existente estado de coisas. Faz-se alguma coisa para produzir o resultado
previsto e por em prova a hipotese. Se a escola proporciona o espaco adequado para



gue se realize todas as fases da experiéncia, de forma compartilhada e dialdgica,
entdo ela favorece a democracia.

Segundo Dewey, o principal obstaculo para o desenvolvimento da democracia
€ um ambiente carregado de dualidades, tais ambientes favorecem as desigualdades.
A escola como uma instituicdo promotora das igualdades sociais e garantidora de

oportunidades, ndo pode optar pela neutralidade.

A missdo da escola ndo é simplesmente refletir a sociedade em que
se insere sem participar ativamente de sua reconstrucdo. Esse
processo, numa sociedade em transicéo, exige que os educadores
fagcam escolhas, que assumam posicionamentos politicos e sociais; a
neutralidade, nesse caso, significa o fracasso da democracia.
(CUNHA, 2011, p.76)

A escola isolada dos movimentos sociais torna-se fragil, mas aliada a estes
torna-se construtora de uma nova ordem social em busca de um futuro melhor.
Portanto, promover a experiéncia da democracia na escola, na visdo deweyana,

ultrapassa os obstaculos das dualidades e garante um futuro melhor.

2.6 A inexperiéncia da vida democratica

Paulo Freire em sua obra Educacao e atualidade brasileira publicada em
1959, como tese de concurso para a cadeira de Historia e Filosofia da Educacao na
Escola de Belas Artes de Pernambuco, fala da nossa inexperiéncia democrética. Essa
inexperiéncia tem raizes histéricas na formagdo do nosso pais, desde a nossa

colonizagéao.

“Inexperiéncia democratica” enraizada em verdadeiros complexos
culturais. Realmente o Brasil nasceu e cresceu dentro de condi¢bes
negativas as experiéncias democraticas. O sentido marcante de nossa
colonizacao, fortemente predatoria, a base da exploracdo econémica
do grande dominio, em que o “poder do senhor” se alongava “das
terras as gentes também”, e do trabalho escravo, inicialmente do
nativo e posteriormente do africano, néo teria criado condi¢des
necessarias ao desenvolvimento de uma mentalidade permeével,
flexivel, caracteristica do clima cultural democratico, no homem
brasileiro. (FREIRE, 2003, p.61, aspas do autor)

Esse autor aparece em nosso trabalho por apresentar, em muitos de seus

escritos, tracos da filosofia pragmatistas de John Dewey. Além do seu amor pela
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democracia e a preocupacao com os problemas sociais que freiam o desenvolvimento
humano.
GHIRALDELLI JR lembra que:

A pedagogia de Dewey era uma pedagogia na democracia, para a
democracia. A pedagogia de Freire era uma pedagogia para a
democracia e para o Welfare State, mas voltada para aqueles que ndo
viviam nem na democracia nem tinha conhecido os beneficios do
Welfare State. (GHIRALDELLI JR., 2002, p. 22, italico do autor).

Tanto Dewey quanto Freire acreditavam que o principal fim da educac¢éo néao
era simplesmente aprender, mas “aprender a aprender, em um continuo processo de
evolugao. Segundo Ghiradelli Jr, “Paulo Freire, por sua vez, desenvolveu sua teoria
educacional gracas a Dewey.” (GHIRALDELLI JR., 2002, p. 10, italico do autor). Nesse
sentido, acreditamos que algumas analises da obra de Paulo Freire contribuiram para
a reflexdo em torno da experiéncia, tanto a que se refere a formacdo dos alunos
guanto dos professores.

Cunha (2011, p. 25) afirma que a experiéncia é o cerne da educacio. E nela
gue encontramos o ambiente adequado para desenvolver o pensamento reflexivo em
um espaco dialégico, inclusivo, ou seja, democratico. Freire foi sem davida um
progressista. Dewey nos fala que, cabe “a educacao progressiva tomar a licado dos
inovadores e reformadores e buscar, sob urgéncia maior e maior pressao do que
qualquer dos renovadores antigos, uma filosofia de educacéao fundada numa filosofia
de experiéncia.” (DEWEY, 1971, p. 19). Sabemos que ndo é possivel formar uma
sociedade democratica se a privarmos dessa experiéncia.

Assim como Dewey, Freire diz que, a posi¢cdo do homem diante da natureza
e da cultura “ndo é simplesmente passiva. No jogo das suas relagcbes com esses
mundos ele se deixa marcar, enquanto marca igualmente.” (FREIRE, 2003, p. 10).
Levando em conta essa interacdo organica do humano com a natureza e a sua
capacidade de aprender e transformar a cultura, admitimos que esse mesmo homem
tende naturalmente a democratizacéo politica e cultural.

A nossa democratizacdo estd sendo comprometida por dicotomias que
interferem no seu processo de continuidade. Atualmente temos uma politica
educacional, principalmente a de nivel nacional, voltada para uma educacgéo

conservadora, autoritaria, de transmisséo e imposicao.



E este gosto da verticalidade, do autoritarismo, enraizado em nossas
matrizes culturologicas, que refletem a nossa ‘inexperiéncia
democratica’, [...] que nos faz insistir, mais do que tudo, neste
centralismo asfixiante em que nos debatemos. (FREIRE, 2003, p. 12).

Exemplo disto é a constante insisténcia do MEC (Ministério da Educacéo),
presidido no momento desta pesquisa pelo ministro Abraham Weintraub, em impor
medidas antidemocratica com o apoio da presidéncia da republica. Uma destas
medidas que mostra o ataque explicito a democracia é a Medida Provisoria (MP)
914/20197, editada pelo presidente Jair Bolsonaro no dia 24 de dezembro de 2019,
que altera a eleicao de reitores das universidades federais e institutos técnicos. Uma
pratica de governo democratica submeteria alteracdes institucionais a analise dos
envolvidos com as devidas razbes para serem alteradas. “O problema educacional
brasileiro, de importancia incontestavelmente grande, € desses que precisam ser
vistos organicamente. Precisam ser vistos do ponto de vista de nossa atualidade.”
(FREIRE, 2003, p.10). E preciso resisténcia frente a atitudes reacionaria. Ndo ha
democracia sem a participacdo do povo.

Os governos se dizem democraticos, mas a verdadeira democracia é
combatida quando o povo resolve “desobedecer’” as vontades de um governo
autoritario. As primeiras instituicdes a serem atacadas sdo as educacionais, pois todo
sistema politico sabe que as revolu¢cdes comecam com a educacdo do povo. Uma
sociedade que é capaz de pensar reflexivamente tém consciéncia do poder popular,
enxerga as desigualdades e luta por seus direitos.

Freire afirma que:

Entre nos a educacdo tem que ser, acima de tudo, uma tentativa
constante de mudanca de atitude. De criacdo de disposicfes mentais
democréaticas, através de que se substituam no brasileiro antigos e
culturolégicos habitos de passividade, por novos habitos, de
participacéo e ingeréncia. Habitos de colaboracéo. (FREIRE, 2003,
p. 86).

7 A MP 914/2019 editada em 24/12/2019, altera a rito para a eleicdo e nomeacado dos reitores das
universidades federais e institutos técnicos. De acordo com o texto, o presidente podera nao acatar o
nome mais votado da lista triplice de candidatos apresentada pela instituicdo. Tradicionalmente, o reitor
€ escolhido pelo corpo de professores, alunos e funcionarios das universidades, por meio de uma
votacao que resulta em trés nomes. O mais votado dessa lista costuma ter seu nome confirmado pelo
presidente, para um mandato de quatro anos. A MP, no entanto, estabelece que o presidente podera
escolher qualquer um dos trés nomes apresentado, ndo necessariamente o mais votado. A escolha é
uma prerrogativa do presidente, mas o governo federal tinha a tradicdo de confirmar o nome mais
votado da lista. (www.12.senado.leg.br/noticias/2019/12/26/mp-altera-eleicao-de-reitores-das-
universidades-federais-e-institutos-tecnicos . Acesso em 18/01/2020



http://www.12.senado.leg.br/noticias/2019/12/26/mp-altera-eleicao-de-reitores-das-universidades-federais-e-institutos-tecnicos
http://www.12.senado.leg.br/noticias/2019/12/26/mp-altera-eleicao-de-reitores-das-universidades-federais-e-institutos-tecnicos
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Para deixarmos a inexperiéncia da vida democratica € necessario que haja a
experiéncia real desse modo de vida. Precisamos criar o habito da vida democratica,
para gue possamos garantir uma sociedade mais justa e igualitaria. A educagéo € o
instrumento pelo qual interagimos com o ambiente cultural e damos continuidade ao
processo de desenvolvimento social. “Todo planejamento educacional, para qualquer
sociedade, tem que responder as marcas e aos valores dessa sociedade. S6 assim é
gue pode funcionar o processo educativo, ora como forca estabilizadora, ora como
fator de mudanca.” (FREIRE, 2003, p. 10).

A nossa inexperiéncia democratica € um assunto que deve ser refletido.
Quando falando de classe dominante e classe politica que defendem os interesses da
primeira. Percebemos que ndo ha nenhuma vontade em implantar politicas publicas,
principalmente na area da educacéo para desenvolver o pensamento reflexivo e o
habito da vida democratica dentro das escolas publicas.

Analisando o momento politico pelo qual passamos enquanto escreviamos o
nosso trabalho, percebemos que os escritos de Freire feitos ha mais de 60 anos em
um outro periodo da histéria brasileira, voltam a representar a politica no pais. E certo
gue, durante todos esses anos, caminhamos a passos lentos rumo a democracia, mas
progredimos. Apesar de existirem dificuldades, tivemos conquistas que hoje se

encontram ameacadas. Segundo Freire:

E o povo emergindo e exigindo solugcdes, mas, ao mesmo tempo,
assumindo atitudes que deixam transparecer, fortemente, os sinais de
sua ‘“inexperiéncia democratica”. “Inexperiéncia democratica”
brasileira que esclarece posicdes tdo comuns entre nés, [...] do todo-
poderosismo policial, em desrespeito ao homem. Todo-poderosismo
da autoridade firmada ainda no “sabe com quem esta falando?”.
Desrespeito aos direitos dos mais fracos pela hipertrofia dos mais
fortes. “Inexperiéncia” que explica a pratica reveladora da politica de
cld, consubstanciada em féormulas como: “aos amigos tudo — amigos
s&0 0s que seguem passivamente ao chefe — aos inimigos, a lei”. Esta
lei, porém, aparece apenas na formula, porque a traducédo exata desta
atitude, ou desta postura antidemocratica, seria antes esta: “Aos
amigos, aos que seguem as linhas da politica do chefe, tudo —
inclusive as coisas impossiveis, para cuja solugao se da um fjeitinho’
— aos inimigos, nada, quer dizer, dificiimente o que a prépria lei
estabelece”. (FREIRE, 2003, p. 26)

Podemos dizer que tanto para Dewey, quando para Freire, o0 modo de vida

verdadeiramente digno € o modo devida democrético. Para ambos a educacgéo € o



meio pelo qual a sociedade se transforma e o ambiente escolar deve ser capaz de
proporcionar a experiéncia da democracia.

Um pais que néo investe financeiramente e humanamente em educagéo néo
€ capaz de crescer democraticamente. Além disso, o estado deveria criar politicas de
formacdo de professores para buscar metodologias democraticas e amplo debate
sobre os valores da democracia. A fixacdo na tradicdo autoritaria, marcadamente

religiosa, cria barreiras para o avan¢o democratico.
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CAPITULO I

PROFESSORES REFLEXIVOS E O ENSINO DEMOCRATICO

Nesse capitulo nosso objetivo é analisar a especificidade do papel do
professor reflexivo a luz da filosofia deweyana. Esse profissional deve ser aquele
individuo que luta pelo ideal democratico e por instituicdes democréticas. O professor
nao necessita de outo fim que justifique sua luta além do sucesso da educacao
publica.

Todos querem que a democracia exista, que se efetivem instituicbes
sociais verdadeiramente democraticas, que haja liberdade para todos
os individuos desenvolverem ao maximo suas potencialidades. Mas
ninguém se contenta em simplesmente lutar para que tudo isso

aconteca, necessitando encontrar uma razado para essa luta.
(GHIRALDELLI JR., 2001, p. 49)

Sabe-se que esta orientacdo, professor reflexivo, para a formagéo docente
surgiu de um movimento internacional de reformas Educacionais nos finais da década
de 1980 e inicio da década de 1990. Parte-se da premissa que a categoria “Professor
Reflexivo” deriva da filosofia pragmatista de Dewey e com base nessa conjectura
muitos autores trataram da formacéao inicial e continuada de professores, tais como
Schon (2000), Zeichner (1993), Alarcédo (1996), Pimenta (2005). Entretanto, alguns
autores como Pimenta sdo bastante criticos da utilizacdo dessa abordagem
desprovida da ideia de reflexéo e da preocupacéo social e democratica formulada por
Dewey.

A presenca de professores reflexivos nas escolas € de suma importancia para
garantir uma educacdo democratica. E necessario que além do envolvimento
pedagogico, esse profissional tenha participacéo efetiva no ambito da administracao
escolar, nos conselhos, na associagcéo de pais e mestres, nas secretarias de educacéo
e na esfera politica.

Ser professor é ser exemplo, embora nossa profissdo sofra com o problema
da desvalorizacao por parte de varios segmentos sociais, sabemos que essa mesma
sociedade esta atenta aos nossos acertos e aos NOSS0S erros, muito mais no ultimo
do que no primeiro. “A solidariedade social e politica de que precisamos para construir

a sociedade menos feia e menos arestosa, em que podemos ser mais nés mesmos,



tem na formacao democratica uma prética de real importancia.”. (FREIRE, 2011b, p.
42-43). Como ja colocado por Dewey devemos incentivar ao maximo a mutua
cooperacao entre os semelhantes.

Podemos afirmar que existe o habito de culpar as escolas e os professores
pelo fracasso escolar, porém, “atribuir a culpa as escolas e aos professores, equivale
a culpar as vitimas.” (SCHON, 1992, p. 79). A educacido é responsabilidade da
humanidade, pois seu continuo desenvolvimento depende dela.

Criar o habito de refletir sobre a propria profissdo néo é facil, mas essencial
ao educador. Sabemos que exercer técnica e automaticamente uma tarefa € mais
cémodo, porém, ensinar requer constante movimento (reflexdo e acéo), ndo somente
um movimento para frente, mas para tras, olhar para as experiéncias passadas. De
acordo com o conceito de continuidade definido por Dewey, o aperfeicoamento

profissional tem como fim mais aperfeicoamento. Segundo Amaral:

Estamos diante de um modelo de perfeicdo, em funcdo do qual o
homem deweyano devera “conformar-se.” Alids, s6 em funcao dele
podemos compreender toda riqueza que a expressao
aperfeicoamento encerra para o autor. Sabemos que ele faz provir a
virtude moral do crescimento constante ou do aperfeicoamento cujo
Unico fim é mais crescimento e mais amadurecimento. (AMARAL,
2007, p. 116).

O professor reflexivo é aquele profissional que tem a capacidade de resolver
problemas, por meio da investigagao inteligente, que consegue ensinar o processo da
reflexdo aos seus alunos, para que eles proprios possam revolver problemas de
maneira eficaz. “Dewey acreditava que o conhecimento que resolve problemas era o
conhecimento do conhecimento de resolver problemas.” (GHIRALDELLI JR, 2002, p.
17, italicos do autor)

3.1 Dificuldades encontradas para a agéo

A profissao docente vem carregada de muitos significados, responsabilidades,
deveres e cobrancgas. As sociedades de modo geral colocam suas expectativas e suas
frustacOes na educacgao. Povos que valorizam a educacao tem maiores expectativas
de desenvolvimento. Um exemplo disso é a comparacéo que acontece entre 0s paises
apontando os bem-sucedidos como sendo aqueles que valorizam e investem em

educacéo, enquanto os malsucedidos o seriam por motivos opostos.
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O professor € uma figura de grande importancia nesse cenario. E claro que o
processo educacional ndo acontece apenas dentro da escola, mas quando tratamos
da educacéo formal nos referimos a instituicdo escolar. E ai sim a educagédo se move
composta por varios fatores, a saber, recursos financeiros, gestdo, recursos
pedagogicos e humanos e de politicas publicas eficazes que auxiliem e valorizem o
trabalho do professor.

Para que aconteca o aprendizado do conhecimento cientifico, formal e
emancipador de maneira consciente e responsavel € preciso que haja professores,
preocupados com a educacéo e com 0s seus educandos. A sociedade necessita que
estes reflitam constantemente sua pratica pedagogica. Por meio do trabalho docente
pautado na reflexdo critica, torna-se possivel a formacéo intelectual e a emancipacgéo
social de seus alunos, pois o professor reflexivo cria nos estudantes habitos da
reflexdo.

Para que essa tarefa tenha éxito é importante que o professor conheca seus
alunos, seu meio social, sua cultura, suas experiéncias e suas expectativas. “Quanto
mais conhecer o professor as experiéncias passadas dos estudantes, suas
esperancas, desejos, principais interesses, melhor compreendera as forcas em acao
que Ihe cabe dirigir e utilizar, para formar habitos de reflexao” (DEWEY, 1979a, p. 44).

Em muitos lugares a atuacdo politica foi capaz de sucatear a educacéo.
Existem escolas funcionando precariamente, em outros a escola fisica ndo existe, ndo
h&d paredes nas salas de aula, espacos improvisados se tornam ambiente de
aprendizagem, faltam materiais didaticos e merenda escolar. O que ainda resiste
bravamente nessas escolas é o professor, ainda ha um professor, na maioria das
vezes mal remunerado, desvalorizado de diversas formas e subestimado pelo sistema
politico.

Quando dizemos que “ainda ha” professores nas salas de aula, resistentes as
tormentas que permeiam o seu trabalho, € porque também isso esta ameacado pelo
atual sistema politico brasileiro.

Demos alguns passos a tras, estamos sentindo ventos reacionarios no rosto
da nossa democracia. “A democracia nao estanca o tempo e permite a pluralidade da
experiéncia humana, enquanto os regimes feudais ou totalitarios, segundo Dewey,
tentam parar o tempo e cortar a diversidade.” (GHIRALDELLI JR., 2002, p. 17) Desde

2016 e intensificado nas elei¢cdes de 2018, vencidas por um governo que se diz liberal



e ultraconservador, sofremos com reformas trabalhistas® que flexibilizaram os
contratos de trabalho.

Tal flexibilizagdo aumentou a contratacdo de professores temporérios, que
podem ter seus contratos renovados ou ndo a cada seis meses. Alguns dos
professores que assumem turmas na educacdo basica ainda sdo académicos, a
outros ainda é permitido assumir aulas em disciplinas fora de suas licenciaturas, desde
que sejam de areas a fins. O estado do Parana, a exemplo de outros estados
brasileiros, ndo realiza concurso publico para professores desde 2013.

Os saléarios estdo desvalorizados sem reajuste de inflacdo ha pelo menos
cinco anos. Esses fatores desestimulam os jovens a escolherem a carreira docente
como sua futura profissdo, e como em um feito cascata estamos sujeitos a
enfraquecer as demais carreiras académicas no ensino superior e na area da pesquisa
ligada as licenciaturas.

Giroux (1997) sugere em sua obra uma analise das diferentes conjunturas
histéricas, tedricas e politicas que constituem uma jornada no campo ideol6gico do
ensino escolar contemporaneo.

Dentro dessa perspectiva ele fala que as politicas que envolvem reformas
educacionais nos Estados Unidos no final dos anos 80 “[...] mostram pouca confianca
na capacidade dos professores da escola publica de oferecerem uma lideranca
intelectual e moral para a juventude” (GIROUX, 1997, p. 157). Dentro do debate
dessas reformas “[...] ignoram a inteligéncia, julgamento e experiéncia que o0s
professores poderiam oferecer.” (GIROUX, 1997, p. 157). Como se os professores
nao fossem capazes de analisar criticamente o processo educacional.

Essa viséo politica também predomina no nosso atual sistema educacional,
ha ou sempre houve, uma forte tendéncia em tratar o professor como um técnico que
cumpre o0s objetivos tracados por profissionais que ndo convivem com a realidade
escolar, afastados da verdadeira esséncia da educacgdo, tudo isso compromete o

desenvolvimento do trabalho docente.

Os problemas desta abordagem sé&o evidentes com o argumento de
John Dewey de que os programas de treinamento de professores que
enfatizam somente o conhecimento técnico prestam um desservico
tanto a natureza do ensino quanto a seus estudantes. Em vez de

8 A Reforma Trabalhista foi aprovada na Camara dos deputados em 26 de abril de 2017 por 296 votos
favoraveis e 177 votos contrarios. No Senado Federal, foi aprovada em 11 de julho por 50 a 26 votos.
Foi sancionada pelo Presidente da Republica no dia 13 de julho sem vetos.
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aprender a refletir sobre os principios que estruturam a vida e prética
em sala de aula, os futuros professores aprendem metodologias que
parecem negar a propria necessidade de pensamento critico.
(GIROUX, 1997, p. 159).

Os programas de formacéo de professores devem formar um educador auténomo,
capaz de refletir sua pratica continuamente. Para que esse docente perceba que a sua
capacitacdo profissional ndo se da apena durante o curso académico, mas é continua por
toda vida. Por isso também é necessério que haja durante essa formacao o desenvolvimento
do amadurecimento politico do professor. Tal processo de conscientiza¢do permitira que esse
profissional participe das tomadas de decisdes no ambiente em que trabalha, levando em
consideracao politicas publicas que favorecam o desenvolvimento da educacao e possibilitem

a criagdo uma sociedade mais justa e verdadeiramente democratica.

3.2 A formacéo de professores e a promocao da experiéncia de um ambiente

democratico

Diante de tantas dificuldades encontradas para trabalhar, como um professor
ou uma professora pode refletir sua pratica criticamente a fim de melhora-la? No que
consiste a préatica docente reflexiva? Os cursos de formacdo docente formam
professores reflexivos? Na literatura que trata das discussdes sobre a educacgéo e a
formacdo docente, varios pesquisadores dentro de suas linhas e apoiados em
fundamentacdes tedricas diversas procuram responder tais questionamentos.

Quando Dewey afirma que é preciso criar o habito de aprender, este habito
nao esta associado apenas na formacdo de criancas ou de adolescentes, mas
também na formacao do professor. Segundo GHIRALDELLI JR, “Dewey nao podia
abrir mao de ter percebido, [...] que a educagao pode ser o ‘aprender a aprender’, mas,
sem a intervencao do professor e sem sorte, ndo pode levar aqueles que ‘aprendem
a aprender’ a fazerem cosas boas com o0 mundo ou mesmo a preservar a democracia.”
(GHIRALDELLI JR., 2002, p. 21). Como pode um professor formar individuos capazes
de serem criticos e reflexivos se ele proprio, ndo o é.

Muitos acham que ser professor € um dom natural, uma vocacgéo, que faz com
que alguns profissionais desenvolvam um trabalho de maneira mais satisfatéria do
gue outros que talvez nao tenham essa pré-disposicao, ou ainda, que somente com o

passar dos anos em sala de aula é que se alcangcard& um bom desempenho



profissional, desconsiderando as bases tedrico-cientificas e a sua articulacdo com as
experiéncias concretas no ambiente escolar.

Por meio da base tedrica e da experiéncia é que o professor tera condi¢cbes
de olhar para sua pratica passada, refletir sofre suas consequéncias e planejar sua
pratica futura.

Por isso, tratamos primeiramente da formacdo do pensamento reflexivo
deweyano, e como essa “[...] maneira de conceber o pensar reflexivo por Dewey ecoa
na nocao freireana de educag¢do como situacdo gnosiologica, ou seja, como pratica
problematizadadora que se op&e a educacéo bancaria® [...]” (MURARO, 2012, p. 12).
Usaremos no texto o tremo pensar certo'® de Paulo Freire como um principio
fundamental a pratica educativa independente da opc¢ao politica do educador, seja ele
progressista ou conservador. E preciso conscientizac¢&o e eticidade no planejamento
do seu trabalho. Ele afirma que “[...] ensinar exige reflexao critica sobre a pratica”.
(FREIRE, 2011b, p. 39). A formacé&o do professor € continua e pensar reflexivamente
deve fazer parte desse processo de evolucao.

Assim como a evolucdo da humanidade estd intimamente ligada as
experiéncias por ela vivenciadas, a educacédo escolar também é aprimorada por meio
das experiéncias refletidas e orientadas pelo professor. Ao fazer perguntas e
apresentar situacfes problemas para seus alunos, ele os move a pensar

reflexivamente. Quando essa interacdo acontece, de forma livre em um ambiente

°® A educacéio tradicional foi criticada por Paulo Freire (1987) e denominada por ele de educagio
bancéria, que Dewey também criticava. Esta maneira de conceber e fazer educacéo, € um empecilho
para a mentalidade democratica. “a) o educador é o que educa; os educandos, os que sdo educados;
b) o educador é o que sabe; os educandos, os que ndo sabem; c) o educador é 0 que pensa; 0s
educandos, os pensados; d) o educador é o que diz a palavra; os educandos, 0s que a escutam
docilmente; e) o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados; f) o educador é o que
opta e prescreve sua opg¢do; os educandos 0s que seguem a prescricao; g) o educador é o que atua;
os educandos, os que tém a iluséo de que atuam, na atuacéo do educador; h) o educador escolhe o
contelido programaético; os educandos, jamais ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele; i) o educador
identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que opde antagonicamente a liberdade
dos educandos; estes devem adaptar-se as determinacdes daquele; j) o educador, finalmente, é o
sujeito do processo; os educandos, meros objetos”(FREIRE, 1987, p. 65). “A educagéo bancaria € um
reflexo da sociedade opressora e estimula a contradicdo, sendo assim também uma dimensao da
“cultura do siléncio”. Os sujeitos s&o impossibilitados de ser, de usarem sua criatividade, de inventarem,
de reinventarem e de transformarem o mundo.” (SANTOS, 2014, p. 131)

10 O pensar certo de Freire é o saber feito da pura experiéncia. “Pensar certo, em termos criticos, é
uma exigéncia que os momentos do ciclo gnosiolégico vdo pondo a curiosidade que, tornando-se mais
e mais metodicamente rigorosa, transita da ingenuidade para o que venho chamando ‘curiosidade
epistemoldgica’.” (FREIRE, 2011b, p. 31). “Pensar certo, do ponto de vista do professor, tano implica o
respeito ao senso comum no processo de uma necessaria superacao quanto o respeito e 0 estimulo a

capacidade criadora do educando.”. (FREIRE, 2011b, p. 31)
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democratico, o professor influencia e é influenciado, tal experiéncia educativa apés
ser vivenciada fara parte da formacdo do estudante e também do professor,

construindo um caminho de aprendizado continuo.

3.3 Professor reflexivo e consciéncia politica

Ser professor € ser responsavel. O trabalho do professor ndo se resume
apenas em transmitir conhecimento cientifico para uma formacao técnica ou utilizando
uma linguagem que remete ao sistema capitalista, produzir conhecimento de forma
mecanica.

Como a humanidade historicamente ja possui uma evolu¢do do conhecimento
cientifico organizado em curriculo, entdo bastaria colocarmos a disposi¢cdo dos
estudantes o que o sistema vigente no poder quer que seja ‘ensinado’. Segundo
Freire, € preciso que o professor, desde o principio da sua formacao, “[...] assumindo-
se como sujeito também da producéo do saber, se convenca definitivamente de que
ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producao ou a sua construcao.” (FREIRE, 2011b, p. 24, italicos do autor).

O professor que obedece as vontades e orientacdes de sistemas politicos,
cumprindo as ordens impostas por secretarias de educac¢do, compostas por cargos
comissionados que muitas vezes, ndo tém como propdsito trabalhar a favor da
educacdo em suas bases, mas sim, defender os interesses econdmicos da elite e
manipular a populacdo para manter-se no poder, sem gquestionar tais orientacées
desse sistema, definitivamente ndo € um professor reflexivo e sim um professor
alienado e irresponsavel.

Tratando da consciéncia docente enquanto classe, percebe-se que a unido
dos professores em torno do pensamento reflexivo coletivo em defesa da educacéo
publica e por melhores condi¢cdes de trabalho e o trabalho individualizado do
professor, tratado como um técnico e cobrado pelo sistema politico educacional no
qual esse profissional esta inserido, por meio de resultados medidos por indices
resultantes de avaliagbes em massa predeterminadas pelos governos em varios
niveis, estdo em conflito.

O clima politico e ideoldgico que vivemos no Brasil atualmente néo € de forma
alguma favoravel a educacdo e muito menos ao professor, contumaz a formacgéao do

pensamento critico, pensar reflexivamente tornou-se sinbnimo de oposi¢cdo ao



governo. Percebe-se claramente no atual projeto de politicas publicas educacionais
de nivel federal, que também se reflete nos estados que possuem governos alinhados
com essas politicas, um autoritarismo que enfraquece as instituicbes publicas, a
autonomia docente e, consequentemente, a formacdo de um ambiente escolar
democrético.

O profissional reflexivo torna-se um obstaculo, é preciso controla-lo. Essas
politicas sem duvida atrapalham a construgcdo e manutencdo da democracia. A
liberdade do trabalho docente estd sedimentada na liberdade de pensamento do
professor, direito inegociavel para a formacdo de uma sociedade critica igualmente

livre. Segundo Giroux:

[...] existe uma necessidade de defender as escolas como instituicdes
essenciais para a manutencao e desenvolvimento de uma democracia
critica, e também para a defesa dos professores como intelectuais
transformadores que combinam a reflexdo e pratica académica a
servico da educacdo dos estudantes para que sejam cidadaos
reflexivos e ativos. (GIROUX, 1997, p. 158)

Para entender a auséncia do pensamento reflexivo ou de uma pratica
democratica nas acfes pedagdgicas, talvez, seria relevante sugerir novas perguntas.
NOs professores passamos por quais experiéncias escolares? Quais préticas
escolares, familiares e sociais ndés experimentamos como democraticas? Tais
perguntas foram feitas apenas para estimular o pensamento do leitor acerca de tais
indagacdes. Nao temos a pretensao de respondé-las.

A tese deweyana de que o sujeito democratico se forma em um ambiente
democratico, pode nos ajudar a entender a necessidade de professores reflexivos e
ao mesmo tempo as consequéncias tragicas da auséncia desse profissional para o
desenvolvimento educacional e social.

E fragil colocar a responsabilidade do sucesso ou insucesso do
desenvolvimento do habito do pensamento reflexivo e da constru¢cdo da consciéncia
critica, como responsabilidade Unica e pessoal do docente, como se ele fosse
autodidata na construgdo da sua consciéncia e no desenvolvimento do pensamento
reflexivo, descartando a sua formacdo em um meio social e cultural construido
historicamente e, sem ter a oportunidade de vivenciar e experimentar situacdes que
possibilitassem a esse professor tornar-se critico, consciente e livre.

O professor é um ser social formado na imersdo em um ambiente de

dominacédo do poder instaurado historicamente. Tal dominacdo oprime e silencia as
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pessoas, este € um ponto importante destacado por Giroux, a dominagao “[...] também
se encontra no modo como 0s oprimidos internalizam e assim participam de sua
propria opressaol...]” (GIROUX, 1997, p. 151).

Como livrar-se dessa alienagdo sem ajuda? “lronicamente, as formas
emancipadoras de conhecimento podem ser recusadas por aqueles que mais
poderiam se beneficiar com as mesmas” (GIROUX, 1997, p. 152). Tornar-se livre ndo
€ apenas estar livre fisicamente, mas também estar livre intelectualmente.

Os cursos de formagéo docente e os programas de formagéo continuada para
professores, devem ser constantes. Pois, sdo ambientes que oportunizam a
experiéncia do pensamento reflexivo, principalmente quando incentivam a pesquisa.

Segundo Freire (2011), a pesquisa faz parte do processo de formacao do
profissional reflexivo. Por meio da pesquisa o professor reflexivo estuda, indaga,
constata, intervém, se educa e educa. “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. Esses quefazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando.” (FREIRE, 2011b, p. 30). Para ensinar é preciso
um espirito de curiosidade, um pensar critico sobre a realidade, uma vontade de
libertar-se e a conscientizacao de que é possivel mudar a realidade.

E preciso que a formacéo de professores va além de uma instrucéo técnica
ora voltada para os conhecimentos especificos de sua area, ora voltada para os
conhecimentos pedagdgicos, porém apartadas do exercicio do pensar reflexivo, critico
e desconfiado.

Trata-se de um exercicio de pensamento constante para descobrir as relacfes
sociais reais que estdo por detras dos fatos, dos textos do livro didatico, dos discursos,
das formas de exercicio do poder. E preciso desenvolver o habito de desconfiar das
aparéncias, desconfiar da normalidade das coisas, porque os fatos, o0s
acontecimentos, a vida do dia-a-dia estao carregados de significados sociais que nao
sao ‘normais’; neles estdo envolvidos interesses sociais diversos e muitas vezes
antagonicos dos grupos e classes sociais.

Freire (2011), diz que um professor memorizador ndo pode tonar-se um
professor critico, uma vez que o primeiro debruca-se sobre textos intelectuais,
gastando sua energia para estuda-los e repeti-los de forma fiel a seus alunos, sem
reflexdo critica sobre o assunto, sem fazer uma relacdo dessas leituras com os
acontecimentos da vida real, “[...] € muito mais um repetidor cadenciado de frases e

de ideias inertes do que um desafiador [...]"” (FREIRE, 2011b, p. 29). Enquanto o



segundo é capaz de pensar certo e de ensinar seus alunos a pensarem certo, de

conhecerem o mundo, compreender que fazem parte dele e que podem muda-lo.

3.4 A postura reflexiva de professores pesquisadores

Professores reflexivos e posturas reflexivas no ambiente escolar sao
condicbes necessarias para uma educacdo que garanta 0 mais pleno
desenvolvimento das capacidades pessoais, ou seja, uma educacao democratica e,
consequentemente, para romper com as estruturas sociais desiguais que
permanecem no Brasil desde o periodo colonial. “O educador democratico ndo pode
negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do
educando, sua curiosidade, sua insubmissdo.” (FREIRE, 2011b, p 28). Cabe ao
educador ensinar a seus alunos o desenvolvimento da capacidade critica, criativa e
ativa na transformacéo do mundo. A aprender quais séo seus direitos, se sao justos e
lutar por eles. O Educador democratico € critico, € criativo e resiste a praticas nao
democraticas.

O professor reflexivo planeja sua pratica por meio da analise das suas
experiéncias anteriores, a fim de melhora-las, esta sempre questionando,
investigando, vendo problemas e possibilidades de sua pratica pedagogica. “A
reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagéo Teoria/Pratical...].”
(FREIRE, 2011b, p. 24). Ser um educador reflexivo é deixar a sala de aula livre de
pensamentos conservadores e estaticos.

O processo educativo se constitui como um processo experimental, critico e
criativo. Assim, o professor reflexivo é aquele que prepara e produz a experiéncia de
aprendizagem levando seus alunos a participarem do processo educacional de forma
responsavel, livre e democratica.

O professor instiga o estudante a problematizar, a levantar hipéteses e a testar
essas hipoteses. As respostas séo alcancadas e ndo dadas ou apresentadas prontas.
Chega-se as conclusdes na medida em que a reflexdo cria formas de agir. Os
professores reflexivos ndo seguem manuais prontos as cegas, eles questionam 0s
proprios manuais; eles experimentam, ndo aceitam as coisas prontas e acabadas
procurando chegar as suas proprias conclusdes e fazendo dessas conclusdes meios
para agir e para novas investigagdes, novos fins. Pois, segundo Dewey “[...] o

processo educativo ndo tem outro fim além de si mesmo: ele é seu proéprio fim [...] 0
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processo educativo € um continuo reorganizar, reconstruir, transformar”. (DEWEY,
1979b, p. 53).

O professor reflexivo elabora suas praticas pedagogicas pensando a escola
como um espaco de discussdo com os alunos, proporcionando experiéncias que
agucem o pensamento e quebrem as rotinas mecanicas e irrefletidas. O professor
reflexivo € aquele que elabora suas atividades de forma experimental; é aquele que
experimenta e leva seus alunos a experimentarem também. Permite que os alunos
construam com liberdade sua intelectualidade e compreenséo da realidade por meio
do exercicio do pensamento reflexivo, percebendo a causa e consequéncia de suas
acles e interacdo com o0 meio, examinando e experimentando o mundo a sua volta.

Uma das funcgbes sociais do professor, segundo Dewey, é proporcionar as
condi¢cdes objetivas para que os estudantes alcancem o desenvolvimento, isto é,
proporcionar um ambiente adequado para que as experiéncias dos estudantes sejam
frutiferas.

A escola deve ser entendida como uma instituicdo promotora do pensamento
reflexivo, se ela falha nessa proposta compromete a intencdo democratica da
sociedade. O fazer reflexivo cotidiano do professor contribui significativamente para a
educacdo democratica. Se o professor ndo reflete sobre suas praticas dificilmente
levara seus alunos a refletir sobre elas também.

O professor reflexivo guia suas atividades n&o de forma engessada, mas com
flexibilidade respeitando as necessidades dos alunos, colaborando para que os
conteudos tomem significados dentro das préticas pedagdgicas, e cuidando para que
esses conteudos ndo estejam separados da ética, contribuindo para formac¢ao moral
dos seus educandos.

A interacdo do aluno com o meio se da entdo de forma consciente e
concatenada, permitindo a compreensao dos valores, as causas das acfes e suas
consequéncias, desta maneira formando alunos que facam uso do pensamento
reflexivo como instrumento para seu crescimento.

Um professor reflexivo trata seus alunos com respeito, da importancia para os
seus problemas, age de forma critica e conscientizadora, educa nao apenas por meio
de palavras, mas também por meio das suas a¢fes. Deste modo, Freire (2011)

defende que precisamos aprender a “pensar certo”:



Pensar certo, [...], demanda profundidade e néo superficialidades na
compreensao e na interpretacdo dos fatos. Sup6e a disponibilidade a
revisdo dos achados, reconhece ndo apenas a possibilidade de mudar
de opcéo, de apreciacdo, mas o direito de fazé-lo. (FREIRE, 2011b, p.
35).

Um professor que pensa certo também tem o dever ético de agir certo, seu
discurso nédo pode caminhar separadamente das suas agdes. “Do ponto de vista do
pensar certo ndo é possivel mudar e fazer de conta que ndo mudou. E que todo pensar
certo € radicalmente coerente.” (FREIRE, 2011b, p. 35).

O professor carrega sobre si a responsabilidade de ser exemplo de
honestidade, integridade e carater. “Quem pensa certo esta cansado de saber que as
palavras a que falta a corporeidade do exemplo pouco ou quase nada valem. Pensar
certo é fazer certo.” (FREIRE, 2011b, p. 35). Suas atitudes sao influenciadoras de
carater.

Professores reflexivos ndo tém acdes contrarias ao seu discurso, pois sabem
gue essa dualidade causa confusédo na formacao moral de seus alunos, uma vez que
sdo autoridades dentro do ambiente escolar e responsaveis pela orientacdo do
comportamento social deles.

Quando um professor trabalha em sala de aula contetdos que falam do
aguecimento global, da preservacdo do meio ambiente, da importancia da
preservacao das varias espécies da fauna e da flora, da conservacdo das nascentes
dos rios, dos riscos a saudes dos usos de agrotoxicos, da coleta de lixo seletiva, da
importancia de uma alimentacéo saudavel, do tratamento preventivo de doencas, do
respeito para com os colegas independente da raca, religido, género ou classe social,
ele ndo pode desrespeitar essas regras. “O professor que realmente ensina, quer
dizer, que trabalha os contetdos no quadro da rigorosidade do pensar certo, nega,
como falsa, a férmula farisaica do ‘faga o que mando e ndo o que fago.” (FREIRE,
2011b, p. 35). Ou entéo falar da importancia da luta da classe trabalhadora e néo
participar da luta por direitos da sua prépria classe, ou pior ainda fazer duras criticas
aos colegas que participam.

A intencao do professor deve ser a de tornar o aluno um aprendiz reflexivo,
pois a proposta de educacdo reflexiva, de uma educacdo que promova 0 pensar
reflexivo € uma proposta de educacao para a autonomia. Para Dewey, a criacdo de
um sujeito autbnomo se faz dando autonomia para esse sujeito pensar e agir diante

dos problemas, provocando o pensar, proporcionando momentos de reflexdo sobre
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as proprias acbes, tornando-o consciente daquilo que o leva a agir e das
consequéncias de suas acoes.

Respondendo a pergunta: E o fazer reflexivo do professor condi¢éo para uma
educacdo democratica? Dewey nos diria que sim. O contexto educacional e social
brasileiro também nos ajuda a responder essa pergunta com um sim. Pois, se a
democracia se constitui apenas como uma ideologia e ndo como pratica diaria social,
sobretudo dos professores, isso explicaria a dificuldade de alargamento da proposta
democrética brasileira que se arrasta em passos muito modestos.

Quanto menos se experimenta a democracia, mas ela se enfraquece
engquanto direcionamento social. A vivéncia escolar democratica ajuda na formacéao
do sujeito democratico. Se o professor ndo se guia por praticas democraticas, por
praticas em prol da coletividade e pela cooperacdo do bem comum, sua ideologia é
va e utdpica, pois ndo alcanca suas ac¢des. O pensar reflexivo é uma forma inteligente
de resolver os problemas resultantes dos conflitos que aparecem no cotidiano da vida
social.

O professor que reflete sobre suas experiéncias com a finalidade de melhorar
sua pratica pedagogica é sim capaz de proporcionar uma educacao de qualidade num
ambiente democratico, pois rompe com as acBes mecanicas e irrefletidas que
permeiam o cotidiano das pessoas, sobretudo nesse contexto de manipulacéo pelos
meios de comunicacdo de massa no qual o Brasil se encontra.

O professor reflexivo é um profissional que, com sua experiéncia, pode
oferecer contribuicdes importantes para o aperfeicoamento dos processos educativos
formais, por isso o proprio processo de formacdo docente ndo pode apresentar
desconexao ou descontinuidade entre teoria e pratica. O pensamento reflexivo nesse
contexto néo estara desvinculado da pratica docente.

O professor se desenvolve e desenvolve seus alunos por meio da reflexao da
sua proépria pratica pedagodgica e do didlogo, ambos interagem, evoluem e criam uma
consciéncia coletiva de respeito muatuo. “Separada da pratica, a teoria € puro
verbalismo inoperante; desvinculada da teoria, a pratica € ativismo cego. Por isso
mesmo é que ndo h& praxis auténtica fora da unidade dialética acdo reflex&o, pratica
teoria.” (FREIRE, 2011a, p. 220).

Somente por meio de um saber dialético, dentro de uma perspectiva

democratica é que o professor reflexivo € bem-sucedido na sua missao de ensinar:



Por isso é que a reflexdo so6 € legitima quando nos remete sempre, [...]
ao concreto, cujos fatos busca esclarecer, tornando assim possivel
nossa agao mais eficiente sobre eles. lluminando uma agao exercida
ou exercendo-se, a reflexdo verdadeira clarifica, a0 mesmo tempo, a
futura acdo na qual se testa e que, por sua vez, se deve dar uma nova
reflexdo. (FREIRE, 2011a, p 221).

O professor que pensa certo valoriza os saberes que seus alunos trazem para
a escola, principalmente os de classe social mais baixa, descriminados por viverem
em periferias ou em locais afastados do interior e por trazerem consigo, uma cultura
e uma vivéncia construidas historicamente em seu ambiente social, que muitas vezes
destoam dos saberes e culturas da elite, considerados por ela como os saberes
validos, e que por serem melhores segundo sua viséo limitada ao seu ambiente, séo
0s que devem prevalecer sobre os discriminados. O preconceito e a arrogancia nao
pertencem a pratica pedagdgica reflexiva, o docente que pensa certo tem consciéncia

de que n&o sabe tudo:

Para que, porém, disse ontem e repito agora, quem sabe possa
ensinar a quem nao sabe é preciso que, primeiro, quem sabe saiba
gue nao sabe tudo; segundo, que, quem nao sabe, saiba que nao
ignora tudo. Sem esse saber dialético em torno do saber e da
ignorancia é impossivel a quem sabe, numa perspectiva progressista,
democratica, ensinar a quem néo sabe. (FREIRE, 2016, p. 256)

A inteligéncia, o conhecimento e o amadurecimento intelectual nunca se
encontram acabados no processo de desenvolvimento humano. Retomando a
importancia da continuidade deweyana, sempre teremos uma experiéncia passada
gue nos conduzira a uma nova experiéncia futura. Tanto alunos quanto professores

aprendem mutuamente.

3.5 Escola reflexiva e transformacao social

No ultimo ponto dessa sessdo falaremos da escola reflexiva como uma
instituicdo formadora de cidadaos criticos, conscientes e participativos da criacéo de
um projeto de sociedade verdadeiramente livre e democratica. Até chegarmos a este
tema percorremos um importante caminho em nossa pesquisa

N&o seria possivel falar de escola reflexiva, sem antes passar pelos conceitos
deweyano de pensamento reflexivo, estabelecimento das crencas, criacdo de habitos,

experiéncia reflexiva, professor reflexivo e democracia. Porque a escola reflexiva é
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formada por todos esses conceitos. Todos estdo subsumidos nessa instituicdo
educacional, que deveria ser a menina dos olhos da sociedade.

Segundo Alarcéo a escola reflexiva é:

[...] uma ‘organizagao (escolar) que continuadamente se pensa a si
prépria, na sua missado social e na sua organizacdo, e se confronta
com o desenrolar da sua atividade em um processo heuristico
simultaneamente avaliativo e formativo.’ [...] s6 a escola que se
interroga sobre si prépria se transformard em uma instituicdo
autbnoma e responsavel, autonomizante e educadora. Somente essa
escola mudara o seu rosto. (ALARCAO, 2001, p. 25)

A escola sera democratica de fato quando, a comunidade escolar participar
ativamente da construcdo de ambiente. A comecar pela formulacdo de um curriculo
flexivel com a participacdo de todos. A escola deve dar importancia a projetos
educacionais focados em grandes problemas sociais. A escola democratica € a escola
da inclusao, da participacdo e ndo da exclusao e do autoritarismo.

De acordo com Alarcéo (2001):

A escola tem que ser a escola do sim e do ndo, onde a prevengéo
deve afastar a necessidade de repressdo, onde o espirito de
colaboracado deve evitar as guerras de poder ou competitividade mal-
entendida, onde a critica franca e construtiva evita o siléncio roedor ou
a apatia empobrecedora e entorpecedora. (ALARCAO, 2001, p. 17)

O ambiente escolar democratico proporciona uma educacéo dialégica, jamais
uma educacédo do siléncio. Quando a metodologia adotada € problematizadora ela
possibilita a insercdo social, onde os estudantes sintam-se acolhidos e tenham
liberdade para se expressar. A “[...] escola, para além de lugar e contexto, &€ também
um tempo. Um tempo que passa para ndo mais voltar. Um tempo que ndo pode ser
desperdicado. Tempo de qué? De curiosidade a ser desenvolvida e nao estiolada.”
(ALARCAO, 2001, p. 18). A escola ndo pode passar pela vida do aluno ela deve ser a
vida do estudante.

A escola democratica € um espaco de formacédo humana, ndo séo apenas 0s
estudantes que aprendem a pensar, os professores também se tornam reflexivos por
meio do continuo processo de formacédo profissional. “A escola tem a fungdo de
preparar cidaddos, mas nédo pode ser pensada apenas como tempo de preparagao
para a vida. Ela é a prépria vida, um local de vivéncia da cidadania.” (ALARCAO, 2001,
p.18). E na escola que aprendemos a aprender. Onde experienciamos a nossa

liberdade intelectual.



Quando a escola garante por meio de um curriculo flexivel, o dialogo, a
experiéncia refletida, a fixacdo das crencas, a livre expresséo das artes, o0 respeito
mutuo e o fim dos dualismos, ela serd uma escola democratica e formard uma

sociedade democréatica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para entendermos, com a ajuda de John Dewey, a natureza do pensamento
na formacao do professor reflexivo e na construcdo de uma educacdo democratica,
foi-nos necessario buscar o conceito de pensamento reflexivo, experiéncia e
democracia nas obras desse autor. Encontramos na filosofia deweyana uma base
conceitual importante para pensar a relacao entre a democracia e a educacao. A partir
de entédo, entendemos 0s principais prejuizos que os dualismos podem trazer para a
sociedade.

Analisamos o conceito de pensamento reflexivo na abordagem dos conteddos
e notamos quédo importante é sua funcéo social na educacao. Por meio da obra Como
Pensamos (1910), na qual Dewey discute as caracteristicas que definem diferentes
tipos de pensamento humano, entendemos a origem do pensamento reflexivo e que
ele é a melhor forma de se pensar. Por meio desse tipo de pensamento somos
capazes de combater as falsas crencas.

O ato de pensar deve prender-se ao aumento da eficiéncia das nossas acoes,
na melhoria da nossa capacidade de aprendermos sobre nés mesmos e sobre o
mundo em que vivemos. “Pensar € o0 método de se aprender inteligentemente, de
aprender aquilo que utiliza e recompensa o espirito.” (DEWEY,1979b, p.167). De
acordo com Dewey, este tipo pensamento nos tira dos habitos rotineiros e nos livra do
cominho autoritario sob o julgo de outros.

Para Dewey, 0 pensamento reflexivo € um importante instrumento para
combater as falsas crengas. Combater as falsas crencas requer interesse e vontade
de colocar em duvida dogmas que nos sdo impostos por uma autoridade. Nem sempre
a autoridade que nos impdem, ou que nos repassa determinada crenca faz isso de
maneira consciente. Um exemplo disso € a familia, normalmente ela é a responsavel
pela fixacdo das nossas primeiras crengas, que muitas vezes sdo continuidade de
costumes familiares.

No comeco de nossas vidas, € a familia que nos apresenta os valores sociais,
uma religido e escolhe o tipo de educacéo que teremos em nossa casa. Essa escolha
e feita quase sempre sem pensamento critico, apenas guiada por experiéncias
cotidianas vividas por nossos pais e avos. Mais tarde, ela nos leva para a escola, e ai
teremos contado com a diversidade, nosso convivio social sera ampliado. Os colegas

podem ter familias com formacao diferente das nossas, religido diferente da que



conhecemos, ou ainda ndo ter nenhuma religido. Ou seja, havera inumeras
possibilidades de convivéncia.

Por esses motivos a escola deve possibilitar atividades que desenvolvam o
pensamento reflexivo e a democracia, dando possibilidade para os estudantes
exercerem sua capacidade de pensar, crescer (evoluir). Nossa evolucédo requer um
rompimento com as falsas crencas e a formacgéo de novas crencgas, mais consistentes
que as primeiras.

Segundo Dewey, o instrumento necessario para nossa emancipacdo humana
€ o pensamento reflexivo. Ao discutirmos as fases do pensamento reflexivo em nossa
pesquisa, verificamos que elas possibilitam a resolucédo de problemas e nos permite
fazermos escolhas mais conscientes verificando suas consequéncias futuras.

Dewey classifica o pensamento reflexivo em cinco fases, as quais foram
apresentadas no primeiro capitulo da nossa pesquisa e que sao flexiveis, podendo
ser alternadas ou fundidas. As fases do pensar reflexivo, para o autor sdo as
seguintes: problema ou situacdo indeterminada seguido da sugestao;
intelectualizacao; hip6tese ou ideia guia; raciocinio e verificacdo da hip6tese pela
acao. Tais fases quando aplicadas a experiéncia a torna valiosa.

O habito de pensar reflexivamente da condi¢cées ao individuo de exercer a
liberdade, por isso, a educacdo tem esse papel emancipador. A liberdade é o poder
de agir independentemente sem amarras externas. De acordo com Dewey, a “[...]
verdadeira liberdade, em suma, é intelectual; reside no poder do pensamento
exercitado, na capacidade de ‘virar as coisas ao avesso’, de examina-las
deliberadamente [...].” (DEWEY, 1979a, p. 96, italicos do autor). Ser livre é pensar e
se expressar livremente, porque desta forma a pessoa tem consciéncia de agir de
forma intencionalizada.

O principal agente para essa educagdo emancipadora e com experiéncias
valiosas e refletidas € o professor. Nao ha na escola uma educacdo emancipadora e
democratica sem um professor reflexivo. Para isso, € necessario que o docente tenha
uma formacéo profissional que possibilite o desenvolvimento desse pensamento.

A formacao profissional do professor ndo acontece apenas no curso de
licenciatura, ela é um processo continuo, assim como 0 pensar requer continuo
trabalho e aperfeicoamento. Porém, tal formac&o nao depende apenas do interesse e

da vontade dele. E necessario que o poder politico participe dessa acdo por meio da
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proposicao de programas de formacao continuada para professores e viabilizem essa
participacao.

Desse modo, é importante que nesses programas sejam oferecidas ao
educador as condi¢cOes para estudar, por meio de licengas remuneradas por um
determinado periodo para que esse profissional participe de programas de pos-
graduacdo. Tais programas serdo uma alternativa desde que proporcionem a
experiéncia reflexiva.

O que vemos atualmente € um descaso da classe politica com relacdo a
educacdo em todos os sentidos. A formacdo continuada de professores,
principalmente no estado do Parana, se restringe a poucas horas de cursos online
oferecidos pela Secretaria Estadual de Educacao. E se algum professor desejar cursar
uma especializacdo, mestrado ou doutorado ele tem que arcar com todos 0s custos
gue essa formacdo acarretara. Além de, “arrumar’ tempo por conta propria para
estudar, pesquisar e produzir sua monografia, dissertacdo e tese.

Nesse sentido o que percebermos séo professores adoecendo por conta da
sobrecarga de trabalho, mal remuneracao e pela presséo social. Tornou-se comum
encontrar profissionais fazendo tratamentos de saude com medicamentos para
ansiedade e depressao. Apesar de todas essas dificuldades e trabalhando até
sessenta horas semanais muitos docentes continuam estudando. Pensar
reflexivamente é uma alternativa para enfrentar esses problemas, € compreendendo
que o pensar reflexivo tem um carater de pratica democratica.

Os professores que desenvolveram o habito do pensamento reflexivo, que
fazem de suas salas de aula um ambiente favoravel as experiéncias educativas e
garantem uma educacdo democratica, sS40 0s mesmos que lutam contra as
dificuldades elencadas anteriormente para o exercicio da sua profissdo. Pensar
experimentalmente tornou-se uma urgéncia em nossas escolas.

O professor reflexivo é aquele que garante uma experiéncia de aprendizagem
democratica, e que, por meio, da conducdo do processo da experiéncia refletida,
tendo em vista a formacdo de alunos sensiveis e criticos aos problemas sociais,
contribui de maneira consciente para formacdo de uma sociedade democrética e
consequentemente para um mundo melhor.

Para alcancarmos um modo de vida verdadeiramente demaocratico,
precisamos passar por um processo de construgao e reconstrugao, que nos envolva

em experiéncias democréticas. E que elas acontecam em todas as instituicdes na



quais agimos. Todas elas sejam familia, igreja, escola ou qualquer outra instituicdo
que estivermos inseridos, devem em suas relacfes consolidar a democracia como
principio bésico para a evolugéo da humanidade e constru¢éo de um mundo civilizado.

Dewey afirma que, uma sociedade € democratica na propor¢cdo em que
prepara todos os seus membros de forma igualitaria a compartilharem os bens dessa
sociedade. Essa sociedade deve adotar um tipo de educacédo que possibilite aos
individuos criar o interesse pelas dire¢des para a qual ela caminha, bem como criar
hébitos que permitam mudancas sociais responsaveis.

Um sistema politico democratico € o que oferece por meio da educacéo as
melhores possibilidades para o desenvolvimento da inteligéncia, uma vez que ele
torna possivel a cooperacao e a experiéncia investigativa de forma livre e comunicada.

Os sistemas autoritarios afastam qualquer possibilidade de atividade reflexiva,
pois tém consciéncia do perigo que o pensamento reflexivo traz para sua manutencao.
Por isso tais sistemas perseguem e censuram a livre imprensa, as artes e 0s meios
de comunicacao, para impedir o livre pensar. Dewey diz que, onde “[...] quer que
impere a autoridade, o pensamento é tido como duvidoso e nocivo.” (DEWEY, 1958,
p. 144).

O método da inteligéncia € o método que alimenta a democracia, portanto, €
importante que ele esteja presente na educacao para formar o habito de pensar
reflexivamente, possibilitando uma continua evolugdo, em um contexto de liberdade,
ética e democracia.

Um século depois de John Dewey ter escrito Como Pensamos e Democracia
e educacédo, percebemos que seus ensinamentos ainda nos sao tao importantes.
Mesmo com o passar do tempo os conceitos definidos pelo filosofo continuam atuais.
Ainda temos muito trabalho a ser feito no campo da educacéo para que possamos
desenvolver o habito de uma vida democratica. Que tenhamos a mesma fé na
inteligéncia humana e na construcédo de uma vida digna e democréatica como Dewey.

Podemos concluir que existe uma mutua relacédo entre pensamento reflexivo
e democracia. Nao é possivel um modo de vida democratico sem o desenvolvimento
do habito de pensar reflexivamente as solu¢des para os problemas comuns. Quando
aprendemos a pensar reflexivamente, por meio de nossas experiéncias, caminhamos
para nossa liberdade intelectual e fortalecemos o ambiente democréatico. Pensar

reflexivamente nos ajuda a fazer escolhas e analisar as consequéncias dessas
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escolhas. O modo de vida democratico esta pautado em escolhas que favorecam o
bem estar de toda sociedade.

O pensamento reflexivo € um bem necessario ao aprimoramento da vida
social. E urgente a necessidade de fortalecer os estudos sobre democracia por meio
da pratica de questionamento, reflexdo e diadlogo, que sdo exigéncias da propria
democracia. Por sua vez, a democracia como um modo de vida reflexivo é necessaria
para o continuo aperfeicoamento do préprio pensar, da liberdade e do estado de
direito, bem como das concepc¢des que orientam a vida social, inclusive a propria

democracia.
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