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Borboletas

Borboletas me convidaram a elas.

O privilégio insetal de ser uma borboleta me
atraiu.

Por certo eu iria ter uma visao diferente dos
homens e das coisas.

Eu imaginava que o mundo visto de uma
borboleta seria, com certeza,

um mundo livre aos poemas.

Daquele ponto de vista:

Vi que as arvores sdo mais competentes em
auroras do que os homens.

Vi que as tardes sdo mais aproveitadas pelas
garcas do que pelos homens.

Vi que as 4guas tém mais qualidade para a paz
do que os homens.

Vi que as andorinhas sabem mais das chuvas
do que os cientistas.

Poderia narrar muitas coisas ainda que pude
ver do ponto de vista de

uma borboleta.

Ali até o meu fascinio era azul.

(Barros, 2000, p. 59).



FERREIRA, Rafaela Carolina Garcia. A formacéao de leitores e autores por meio da
Atividade de Estudo: O trabalho com o género fabula nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. 2024. 193 f. Dissertacao (Mestrado em Educacdo) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2024.

RESUMO

A pesquisa de mestrado ora apresentada estad vinculada ao Programa de POs-
Graduacao em Educacédo da Universidade Estadual de Londrina, Linha de Pesquisa
— Docéncia: Saberes e Praticas, do Nucleo de Acédo Docente. O objetivo geral desta
pesquisa foi compreender a Atividade de Estudo desenvolvida com o género fabula
para a formacao de leitores e autores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
visando contribuir para a efetivagdo dos atos de ler e escrever. O trabalho foi
conduzido em uma Escola Municipal localizada na cidade de Arapongas, no norte do
Parana, envolvendo 30 criancas do 3° ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais. O
problema de pesquisa foi formulado da seguinte maneira: Como a Atividade de Estudo
desenvolvida para o trabalho com o género fabula pode contribuir para a formacéao de
leitores e autores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Os objetivos especificos
foram: a) Relacionar as préticas de leitura e escrita em tempos de pandemia COVID-
19 com a atual formacdo de leitores e autores nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; b) Elucidar as percepcoes e os desafios para a formacédo de leitores e
autores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; ¢) Evidenciar como os alunos do 3°
ano de Ensino Fundamental se utilizam da Atividade de Estudo para apreensao do
conceito do género fabula; d) Analisar as praticas de leitura e escrita do género fabula
e verificar a formacéo de leitores e autores desenvolvidas por meio da Atividade de
Estudo. Para a realizacdo da pesquisa, consideraram-se os fundamentos do
Materialismo Historico e Dialético, alinhados as perspectivas de desenvolvimento e
aprendizagem da Teoria Histérico-Cultural e da Teoria da Atividade de Estudo. A
intenc&o era formar o sujeito leitor e autor capaz de se apropriar da linguagem nas
diversas manifestacdes linguisticas e discursivas, realizando atos de ler e escrever de
acordo com a sua pratica social. A pesquisa adotou uma abordagem quase-
experimental, com tratamento qualitativo dos dados. Os resultados sugerem que o
trabalho com géneros do discurso, desenvolvidos a partir de uma Atividade de Estudo,
contribui para a melhoria das praticas de leitura e escrita nos primeiros anos do Ensino
Fundamental. Essa abordagem forma leitores e autores capazes de se posicionar
diante do texto e criar seus proprios enunciados. A realizagdo da pesquisa junto as
criancas do 3° ano serve como instrumento para a reflexdo e acdo nas praticas de
leitura e escrita nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, proporcionando
aprendizado e desenvolvimento de praticas significativas que cultivam os atos de ler
e escrever nas criangas.

Palavras-chave: Educacéo. Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Leitura e Escrita.
Atividade de Estudo. Género Fabula.
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ABSTRACT

The presented master's research is affiliated with the Graduate Program in Education
at the State University of Londrina, within the Teaching Research Line: Knowledge and
Practices, from the Teaching Action Nucleus. The overall objective of this research
was to comprehend the Study Activity developed with the fable genre for the formation
of readers and authors in the Initial Years of Elementary Education, aiming to
contribute to the realization of reading and writing acts. The study was conducted at a
Municipal School in the city of Arapongas, in northern Parand, involving 30 children
from the 3rd year of Elementary School, Initial Years. The research problem was
formulated as follows: How can the Study Activity developed for working with the fable
genre contribute to the formation of readers and authors in the Initial Years of
Elementary Education? The specific objectives were: a) Relate reading and writing
practices during the COVID-19 pandemic to the current formation of readers and
authors in the Initial Years of Elementary Education; b) Clarify perceptions and
challenges for the formation of readers and authors in the Initial Years of Elementary
Education; c) Highlight how 3rd-grade elementary students use the Study Activity to
grasp the concept of the fable genre; d) Analyze the reading and writing practices of
the fable genre and verify the formation of readers and authors developed through the
Study Activity. In conducting the research, the foundations of Historical and Dialectical
Materialism were considered, aligned with the perspectives of development and
learning from the Historical-Cultural Theory and the Study Activity Theory. The
intention was to form the reader and author capable of appropriating language in
various linguistic and discursive manifestations, carrying out reading and writing acts
according to their social practice. The research adopted an almost experimental
approach, with qualitative data treatment. The results suggest that working with
discourse genres, developed through Study Activity, contributes to the improvement of
reading and writing practices in the early years of Elementary Education. This
approach forms readers and authors capable of positioning themselves before the text
and creating their own statements. The execution of the research with 3rd-grade
children serves as a tool for reflection and action in reading and writing practices in the
Initial Years of Elementary Education, providing learning and development of
meaningful practices that foster the acts of reading and writing in children.

Key-words: Education. Early Years of Elementary Education. Reading and Writing.
Study Activity. Fable Genre.
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APRESENTACAO

O poema "Borboletas"” escrito por Manoel de Barros, ver Barros (2000)
nos transporta para uma perspectiva singular, explorando a viséo e a experiéncia de
ser uma borboleta. A metafora da borboleta é usada para oferecer uma reflexao
profunda sobre a natureza e a relacdo dos seres humanos com o mundo.

A borboleta tem o privilégio de uma visdo diferente daquela dos
homens. Assim, o poema de Barros (2000) nos convida a uma reflexao sobre a relagao
entre 0s seres humanos e a hatureza, usando a perspectiva das borboletas como um
ponto de partida para contemplacdes mais amplas sobre a vida e o mundo. E dessa
maneira que inicio minha apresentacdo, tecendo um texto mais personalizado,
traduzindo, com minha escrita, as minhas vivéncias e experiéncias que me trouxeram
até aqui.

Sou natural de Arapongas, uma cidade localizada no interior do
Parana. Desde a infancia, meu universo foi permeado pela paixao pelos livros, uma
heranca valiosa da minha mae, que é professora. Cresci imersa nesse ambiente e, no
ensino médio, ja estava decidida a seguir a carreira de professora.

Completei minhas graduagdes em Letras e Pedagogia em 2016, mas
a decisao de embarcar no mestrado foi adiada devido a um concurso publico na minha
cidade. Assumi o desafio como professora dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
e logo percebi que a teoria que havia estudado confrontava-se com a pratica diaria,
especialmente diante das demandas impostas pelo municipio.

Apés o periodo probatério, a pandemia trouxe novos desafios,
incluindo perdas pessoais e as complexidades do ensino remoto. Foi nesse cenario
gue decidi que o mestrado em Educacado era o préximo passo. Criar um projeto de
pesquisa sobre a formacdo de leitores e autores ndo era apenas uma busca
académica, mas uma oportunidade de impactar positivamente meus alunos.

Ingressei no mestrado em 2022, e a experiéncia superou minhas
expectativas. As aulas, discussdes e grupos de pesquisa abriram novos horizontes e
proporcionaram um olhar renovado sobre minha préatica educativa. Assim como
Manoel de Barros expressou em seu poema, meu fascinio agora é azul, e meu desejo
€ inspirar meus alunos a verem o mundo de maneira ampliada e se tornarem leitores
e autores.

Minha trajetoria, assim como expresso na historia de Manoel de



Barros, foi marcada por uma busca incessante pela visado diferenciada, pela
perspectiva singular que s6 a experiéncia pode oferecer. Como ele vislumbrou o
mundo por meio dos olhos de uma borboleta, eu me propus a enxergar minha jornada
através da lente da educacdo. Analogamente, minha jornada no ensino publico, desde
0 estagio probatdrio até os desafios da pandemia, proporcionou uma visao unica sobre
0 que é ser educador nos dias de hoje.

Ao narrar minha historia, onde o confronto entre a teoria académica e
a realidade da sala de aula se tornou evidente, busquei uma compreensao profunda,
assim como Barros fez ao contemplar o mundo através dos olhos da borboleta. Em
meio a desafios, perdas e mudancas de planos, minha jornada académica tornou-se
mais do que uma busca por titulos; foi uma oportunidade de imersdo em um mundo
mais amplo, como ele descreveu, onde até mesmo meu fascinio agora € tingido de
azul.

No cerne da minha apresentacdo pessoal esta a constante busca por
novos horizontes, pela capacidade de enxergar além do comum, pela vontade de
inspirar outros a explorar novas perspectivas. Almejo que minha trajetéria na
educacado seja uma contribuicdo significativa para a formacéo de leitores e autores,
ajudando na formacgé&o de cidadaos capazes de desenvolver seu proprio entendimento

do mundo.
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pesqui sadora era regente, no caso do 3° ano
composta por 30 estudantes regul armente mat
16 meninas e ld4dameées nest ce A7 aanoStamox col et
f oi constitui da @m® andliseo tiveram sudsnbasesa deseritivas
considerando as producdes da primeira verséo das fabulas escritas pelas criancas do

3° ano com o tratamento qualitativo dos dados.

Partindo dos dados levantados e da problematica anunciada,
organizamos 0s capitulos da seguinte forma: no capitulo "Trabalho e Educacéao:
fundamentos para a formagdo e emancipacdo humana", buscamos articular o
Materialismo Histérico e Dialético com a Teoria Historico-Cultural e a Teoria da
Atividade. Ao integrar a perspectiva das trés teorias mencionadas, torna-se possivel
criar praticas educativas mais alinhadas com as necessidades e potencialidades
individuais dos estudantes, promovendo uma formacdo mais significativa e
abrangente. A intersecdo dessas abordagens enriquece o entendimento do papel da
educacdo na formacdo humana, enfatizando ndo apenas a aquisicdo de
conhecimento, mas também o desenvolvimento continuo das capacidades cognitivas
e sociais das criangas.

O capitulo "Procedimentos metodolégicos para a realizacdo da
pesquisa” expde os procedimentos adotados para o desenvolvimento da pesquisa.
Primeiramente, caracterizamos a pesquisa; em seguida, apresentamos 0 cenario e 0s
participantes e finalizamos explorando os procedimentos para a coleta, analise e
exposicao dos dados.

No capitulo "O ato de ler e escrever nos anos iniciais do ensino
fundamental: o trabalho a partir da atividade de estudo”, consideramos que a
apropriacdo dos atos de ler e escrever é crucial para o desenvolvimento integral da
crianca, sobretudo durante o processo de alfabetizagcdo (Arena, 2010). A
compreensao da linguagem escrita em sua complexidade exige a familiaridade com
diferentes formas de enunciacdo presentes nas relacées sociais. O trabalho com
géneros do discurso é considerado fundamental para essa apropriacéo significativa,
possibilitando que a crianca se envolva de maneira consciente nas praticas historicas
e sociais (Miller, 2015).

No ultimo capitulo, apresentaremos o trabalho realizado com as
criancas do 3° ano do Ensino Fundamental, utilizando o género fabula como base para

uma Atividade de Estudo. Em seguida, vamos compartilhar as fabulas escritas pelas
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criancas que participaram da pesquisa, analisando o papel da formacao de leitores e
autores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para concluir, vamos discutir a
importancia de préticas efetivas que ndo apenas desenvolvam as habilidades de
leitura e escrita, mas também contribuam para a formacéo de seres humanos.

Para iniciar os estudos acerca da formagéo de leitores e autores por
meio da Atividade de Estudo, decidimos realizar uma pesquisa sobre a tematica para
compreender o que foi investigado sobre 0 assunto e, assim, dialogar com os autores
e contribuir com a revisdo bibliografica da pesquisa. A revisdo sistematica foi
conduzida em duas bases de dados, e optamos por selecionar teses e dissertacdes

gue estivessem alinhadas com as palavras-chave da pesquisa.

1.1 A ATIVIDADE DE ESTUDO E A FORMACAO DE LEITORES E AUTORES: UMA REVISAO

SISTEMATICA

A partir dos estudos de L. S. Vigotski', tomamos a Teoria Histérico-
Cultural como principio norteador para o desenvolvimento deste relatorio. Sendo
assim, consideramos o sujeito em sua potencialidade de desenvolvimento humano a
partir das relagdes sociais estabelecidas por meio da linguagem, possibilitando a
apropriacao dos saberes acumulados historicamente (Vigotski, 2005).

Os estudos realizados por Vigotski e seus seguidores adotam uma
abordagem valorizadora do contexto social e cultural para a formacédo e
desenvolvimento do humano em cada pessoa. Nesse sentido, a linguagem
desempenha um papel central na Teoria Historico-Cultural, sendo vista como uma
ferramenta essencial para os sujeitos internalizarem as informacdées, significados e
valores elaborados pela sociedade ao longo do tempo, contribuindo para sua
humanizacéo (Vigotski, 2005).

Ao realizar a busca pelo levantamento de producdes académico-
cientificas, produzindo uma revisao sistematica, esta subsecdo tem como objetivo
apresentar um mapeamento das pesquisas realizadas sobre a tematica nos ultimos
anos. A realizacdo de uma busca bibliogréfica é de grande relevancia para o

desenvolvimento de uma investigacao cientifica, permitindo conhecer o investigado

1 Optou-se por esta grafia no nome de Vigotski, conforme as tradugfes de Zoia Prestes (2010).
Nas citagOes e referéncias a grafia apresenta-se conforme a sua edigéo: Vigotski ou Vygotsky.
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sobre o objeto de estudo e possibilitando uma delimitagao clara e precisa das nossas
intencdes em busca de respostas ao problema proposto.

Estudos que buscam compreender a formacéo de leitores e autores
por meio da Atividade de Estudo, além de dar voz a esses profissionais e consolidar
a teoria, contribuem para a construcdo de bases que auxiliam na formagao de
profissionais que buscam o pleno desenvolvimento de criancas. Por esta via de
consideracao, a realizacdo do presente estudo se justifica.

Para a realizacdo da busca por trabalhos cientificos envolvendo o
objeto de estudo, alguns critérios foram estabelecidos: em primeiro lugar, o recorte
temporal foi o dltimo quadriénio do ano de 2017 a 2020 e a metade do quadriénio
vigente 2021 e 2022. Realizamos buscas por periodos anteriores, contudo néo foram
encontradas pesquisas relacionadas a tematica em estudo. O segundo critério foi
selecionar duas bases de dados: o Google Académico e o Catdlogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

A partir dos critérios estabelecidos, o proximo passo foi delimitar os
descritores para a busca. Eles se constituiram, inicialmente, com a utilizacdo das cinco
palavras-chave do nosso projeto de pesquisa: leitura, escrita, género fabula, Ensino
Fundamental e Atividade de Estudo. Utilizamos os termos entre aspas no buscador,
para que os trabalhos fossem filtrados com os termos exatos e ndo os encontrados
isolados no texto.

Apés o periodo de buscas, constatamos que nenhum trabalho
envolvendo o estudo do género fabula nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental por

meio da Atividade de Estudo foi publicado até o momento. Sendo assim, decidimos

retirar dos descriet ourteisl ioz atre rampoe n“afsé bowsl ad’e s ¢

Estudo”, “Ensino Fundamental ", | easteses a ,

dissertacdes publicadas desde 2017, visto que a producdo sobre a tematica da
pesquisa ainda € recente no Brasil e ndo encontramos muitas producdes nas bases
de dados antes desse periodo.

Embora muitas pesquisas contassem com o0s descritores
supracitados, muitos trabalhos nédo correspondiam a tematica da pesquisa ou a
abordagem teodrica que utilizamos. Para a selecdo dos trabalhos, lemos os titulos e
resumos encontrados nas duas bases de dados e selecionamos as publicacbes com

embasamento no referencial tedrico que norteia a pesquisa.

e s
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Como resultado para as buscas, obtivemos 8 trabalhos sobre a Teoria
da Atividade de Estudo e a formacé&o de leitores e autores. Como critério de selecao,
foi realizada uma analise discursiva dos trabalhos em consonéancia com a tematica e
gue poderiam dialogar diretamente com a nossa pesquisa. A seguir, apresentamos as
pesquisas selecionadas e lidas na integra, todas estao organizadas por tipos de

trabalho e por ordem cronoldgica.

Tabela 1 — Trabalhos selecionados para a revisao sistematica

Ano

Tipo de
trabalho

Titulo

Autor

2019

Tese

Atividade de Estudo e apropriacdo da
linguagem escrita no Ensino Fundamental

Vanilda Gongalves
de Lima.

2019

Tese

Processo de formagéo de autoria em criangas
guando criam contos

Neire Marcia da

Cunha.

2020

Tese

Atividade de Estudo como meio para o
desenvolvimento das capacidades tedricas do
pensamento

Cleber Barbosa da
Silva Clarindo.

2020

Tese

Literatura e desenvolvimento da linguagem
escrita nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental na perspectiva da Teoria do
Ensino Desenvolvimental

Mara Cristina de
Sylvio.

2021

Tese

O relato de experiéncia vivida como meio para
a apropriagdo da linguagem escrita: uma
andlise das produc¢des de criangas em inicio do
processo de alfabetizacdo pela perspectiva da
Teoria Historico-Cultural

Rowana
Avante
Costa.

Quadros
Simdes

2022

Tese

O desenvolvimento da capacidade autoral em
criancas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental por meio da Atividade de Estudo

Erika Christina

Kohle.

2022

Tese

A formacdo da autoria em alunos do Ensino
Técnico no processo de criagdo de enunciados
do género cronica por meio da Atividade de
Estudo

Dioneia  Foschiani

Helbel.

2022

Dissertagao

Uma analise sobre os fundamentos tedricos e
metodoldgicos da Teoria da Atividade de
Estudo

Jodo Emmanuel de
Souza Silva.

Fonte

. A autora. (2022).

A tese defendida por Lima (2019) objetivou analisar e compreender a
contribuicéo da Atividade de Estudo durante a apropriacao e objetivagao da linguagem
escrita pelas criancas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisadora
utilizou as producdes textuais individuais de 10 crian¢cas acompanhadas durante o 1°,
2° e 3° anos em uma escola da rede publica municipal de Marilia - SP. Além da
apropriacdo da linguagem, foram analisados os elementos linguisticos dos géneros
discursivos que compdem o jornal.

Lima (2019) defendeu que a tarefa de estudo pode promover o
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desenvolvimento do processo de apropriagao da linguagem escrita na producao de
diferentes géneros discursivos, especificamente a construcdo de jornal com criancas
do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental. Os resultados apontaram o desenvolvimento
gradual do processo de apropriacao da linguagem escrita das criancas ao longo dos
3 anos de pesquisa.

A tese de Cunha (2019), intitulada *“
em criangcas quando criam contos”’, buscou coc
autoria em um grupo de nove alunos do Ensino Fundamental de uma escola publica
de Uberaba, Minas Gerais. Cunha (2019) observou que ao colocar as criangcas em
atividade, estabelecendo condicGes para considerar o nivel de seu desenvolvimento,
organizando o ensino e privilegiando situacdes de interacdo, € possivel formar e
desenvolver a autoria nas criancas desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A tese de Clarindo (2020a) teve como objetivo compreender a forma
pela qual as neoformacdes da psique das criancas em idade escolar organizam-se
em um sistema inter-relacional que se constitui no processo de desenvolvimento da
Atividade de Estudo. O autor realizou um estudo tedrico para localizar, reunir, analisar,
sintetizar e ressignificar as teoriza¢6es contidas em publica¢cdes de autores da Teoria
Historico-Cultural.

Clarindo (2020a) concluiu em seus estudos que a Atividade de Estudo
€ um tipo especial de pratica que organiza e possibilita a formacao de neoformacdes
no psiquismo do sujeito, sendo fundamental para o seu desenvolvimento. Para o
autor, os resultados de sua pesquisa apontam que a Atividade de Estudo é a forma
mais adequada de organizar o trabalho pedagdgico visando o desenvolvimento das
capacidades de analise, reflexao e planificacdo mental.

Em seguida, analisamos a tese de Sylvio (2020), que buscou
compreender e evidenciar de que modo o trabalho pedagdgico com a literatura,
organizado a partir da Teoria Historico-Cultural e da Teoria do Ensino
Desenvolvimental, possibilita as criancas ja alfabetizadas um melhor desenvolvimento
da linguagem escrita. A pesquisadora realizou o estudo e a intervengcdo em uma
escola Municipal de Goiania - GO, em que foram realizadas diferentes tarefas de
ensino com 28 estudantes do 4° ano, objetivando a apropriacdo dos géneros conto e
poema. A tese defendida pela pesquisadora € que a organizacdo do trabalho
pedagogico com a literatura, a partir da Atividade de Estudo, permite o

desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, bem como a imaginacdo e a
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criatividade dos estudantes.

Os resultados evidenciaram que o trabalho pedagdgico realizado com
a literatura, organizado a partir dos aportes tedricos selecionados, desenvolveu na
maior parte dos participantes da pesquisa uma transformacéo da relagcéo das criancas
com o texto literario, indicando prazer e satisfacdo na realizacdo da leitura literaria
(Sylvio, 2020).

A tese desenvolvida por Costa (2021) buscou evidenciar como 0
género relato de experiéncia vivida, registrado pelas criangas nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, pode contribuir, no contexto escolar, para a apropriacdo da
linguagem escrita. A investigacdo corresponde a um experimento didatico-formativo,
em que participaram oito criancas com idade de 5 anos e meio a 7 anos,
acompanhadas até o 2° ano do Ensino Fundamental, em uma escola publica
localizada na cidade de Marilia — SP.

Os resultados da investigacao apontaram que a atividade de relatar,
direcionada pelo professor, contribuiu para a formacdo de relatos na linguagem
escrita. Costa (2021) concluiu que a atividade realizada contribui no processo de
formacao leitora e escritora em seu sentido humanizador, descartando o trabalho
pedagodgico baseado na repeticdo mecanica de exercicios.

A tese de Kohle (2022) objetivou compreender o desenvolvimento da
capacidade autoral em criancas a partir da apropriacdo e objetivacdo dos géneros
diario pessoal e histdria de aventura por meio da Atividade de Estudo. A pesquisa foi
realizada com seis estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, 3°, 4° e 5°
anos, de um projeto de recuperacao e reforco de uma escola estadual ho municipio
de Marilia - SP.

Segundo as investigacoes de Kohle (2022), foi constatado que, a
partir do conhecimento do conceito de um género do enunciado, por meio da Atividade
de Estudo, as criangas além de desenvolverem as capacidades autorais, também se
motivam para escrever, ao compreenderem as situacdes reais de criacdo verbal se
apropriando do conhecimento cientifico. Os resultados obtidos por meio desse tipo de
abordagem comprovaram as contribui¢cdes que a escrita real pode trazer a crianca e
a aprendizagem dos atos de escrita durante a realizagdo da Atividade de Estudo
(Kohle, 2022).

A Ultima tese analisada foi a de Helbel (2022), que teve como objetivo

compreender a formacdo da autoria no processo de criacdo de enunciados escritos
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de género cronica. Helbel (2022) realizou um experimento didatico-formativo,
organizado em uma Atividade de Estudo, com uma turma de 39 alunos do curso
Técnico em Florestas do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Rondbénia Campus Ji-Parand. Para andalise dos dados, foi escolhida a producédo de 9
alunos do curso técnico.

Os resultados apontam que colocar jovens e adolescentes do Ensino
Técnico em atividade, priorizando as situacdes de interacdo e organizando o ensino
de acordo com os motivos e necessidades dos estudantes, € possivel formar e
desenvolver a autoria desses alunos quando criam crbnicas. Para Helbel (2022),
guando o aluno ocupa um lugar de sujeito discursivo e 0 meio no qual ele esta inserido
oferece as condi¢cdes necessarias para a sua formacéo, ele € capaz de se desenvolver
e formar a sua capacidade autoral.

A partir da leitura e analise das teses selecionadas, percebemos que
a maioria foi produzida por pesquisadores da Universidade Estadual Paulista
(UNESP). Dentre as 7 teses selecionadas, 6 delas abordam sobre a apropriacdo da
lingua escrita e o trabalho com diferentes géneros discursivos por meio da Atividade
de Estudo, com foco na formacao da autoria. Apenas a tese de Clarindo (2020a) faz
um estudo tedrico defendendo que a Atividade de Estudo € um meio fundamental de
desenvolvimento do pensamento tedrico e da consciéncia do sujeito.

A Unica dissertacdo encontrada foi a de Silva (2022), na qual o
pesquisador realizou um estudo tedrico-bibliografico buscando compreender o ato
educativo como um elemento fundamental para compor a vida em sociedade. O
objetivo da pesquisa foi investigar os fundamentos teéricos e metodoldgicos da Teoria
da Atividade de Estudo, visto que esta busca a autotransformacédo do sujeito que
realiza a atividade de forma social e coletiva. Para Silva (2022), os pressupostos da
Teoria da Atividade de Estudo permitem a compreensdo de que a aprendizagem s6
acontece em uma relacdo de troca de atividades entre professor e aluno.

Nesse sentido, a pesquisa bibliografica assume um papel muito
importante, impulsionando a discussdo sobre o tema e permitindo o dialogo com
outros pesquisadores. Os trabalhos apresentados aqui foram selecionados pela sua
compatibilidade com o tema escolhido e a relevancia com as discussfes que iremos
realizar durante a pesquisa, ja que sdo importantes para o embasamento tedrico e
conhecimento dos estudos que foram produzidos sobre a apropriacdo da linguagem

escrita e a formacgéao do sujeito por meio da Atividade de Estudo.
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Dentre os 8 trabalhos selecionados, o intuito foi identificar se os
mesmos contemplavam trés aspectos: a formacéo e o desenvolvimento da crianca em
idade escolar em uma perspectiva da Teoria Historico-Cultural; a Teoria da Atividade
de Estudo como meio para a apropriacdo do conhecimento cientifico; e como sao
consideradas as praticas de leitura e escrita, principalmente nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, a fim de compreender o papel e a importancia do professor e da
crianga nesse processo.

Sobre a formacdo da crianga, todas as pesquisas estao
fundamentadas na Teoria Histdrico-Cultural, considerando esta como a base para a
compreensao do desenvolvimento da crianca. Em relacéo a Atividade de Estudo, as
pesquisas consideram-na como a atividade principal das criancas em idade escolar.
Cinco pesquisas realizaram um experimento didatico-formativo com criancas nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, cada pesquisa buscou desenvolver acdes de
estudo com géneros discursivos a fim de investigar o processo de apropriacdo da
linguagem escrita e da capacidade autoral das criancas.

Por fim, os trabalhos consideram a importancia do professor durante
a Atividade de Estudo. E por meio das relagdes e interacdes com outros sujeitos que
0 processo de humanizacéo se constitui. De acordo com Kohle (2022), o professor
deve proporcionar situacdes de aprendizagem significativas que levem a crianca a
pensar e agir, atendendo as suas necessidades, desse modo, ele auxilia no
desenvolvimento de qualidades humanas ao possibilitar o papel ativo da crianga nas
situacOes colaborativas de aprendizagem.

As pesquisas analisadas compartilham a visdo da importancia da
linguagem como meio fundamental para a apropriacao da cultura humana. Os estudos
defendem que, por meio da Atividade de Estudo, € possivel desenvolver o
pensamento tedrico do aluno, capacitando-o a agir com autonomia diante das
situacdes. O uso da leitura e escrita, nesse contexto, € considerado um instrumento
de humanizacdo, superando abordagens baseadas na memorizacdo ou
decodificacao.

ApOGs a pesquisa com o0s descritores mencionados, também
realizamos diversas buscas para encontrar trabalhos sobre o género fabula.
Infelizmente, ndo foi possivel selecionar nenhum trabalho que atendesse aos critérios
estabelecidos do ponto de vista epistemolégico e metodoldgico.

Dada a relevancia do tema, consideramos que os estudos sobre as
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praticas de leitura e escrita nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, aliados ao
trabalho com os géneros discursivos, contribuem significativamente para a discussao,
reflexdo e acdo docente. Essa abordagem visa formar sujeitos leitores e autores
capazes de se apropriar da linguagem em suas diversas manifestagdes, utilizando a
leitura e a escrita como instrumentos de transformacao de suas praticas sociais.

A pesquisa bibliografica revelou que a tematica de pesquisa sera
original, uma vez que nenhum trabalho relacionando préticas de leitura e escrita,
formacédo de leitores e autores através da Atividade de Estudo com o género fabula
foi encontrado. Os trabalhos selecionados séo de grande relevancia, destacando a
importancia da Atividade de Estudo para a formacdo humana, permitindo que as
criancas se apropriem de conceitos cientificos e atuem de maneira mais efetiva em
seu meio social e interagdes com outros individuos.

Apesar de existirem alguns trabalhos cientificos discutindo essa
tematica, compreender a apropriacdo da linguagem escrita por meio dos géneros
discursivos e objetivados com a Atividade de Estudo € uma tarefa crucial. Novas
pesquisas e investigacdes sdo necessarias para intensificar o debate sobre o tema no
Brasil, com a propagacao dos resultados alcangando um namero maior de professores
e pesquisadores na area da educacéao.

As praticas de leitura e escrita frequentemente carecem de sentido
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Diante do exposto, defendemos que o
presente estudo, focado em géneros do discurso desenvolvidos a partir de uma
Atividade de Estudo, pode contribuir para a reflexdo e aprimoramento das praticas de
leitura e escrita nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Assim, a aquisicdo da linguagem, sua internalizacdo e o
desenvolvimento do pensamento estao interligados nas praticas sociais e historicas
da atividade humana. A linguagem, enquanto ferramenta mediadora, facilita a
transmissdo de conhecimento e a participagdo ativa do individuo na cultura e na
sociedade. Portanto, a Teoria da Atividade destaca a importancia da linguagem nao
apenas como um veiculo de expressdo, mas como um componente essencial na
construgcdo do conhecimento e na formacéo do sujeito na dinamica das atividades
sociais e histéricas (Miller, 2015).

Dessa maneira, considerar a formacao dos seres humanos é crucial
para assegurar sua emancipacdo. No proximo capitulo, abordaremos a intersecéo

entre trabalho e educacao, utilizando os principios do Materialismo Historico e
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Dialético para analisar a sociedade e o trabalho como atividades vitais para os
individuos. Em seguida, exploraremos o impacto da educacéo escolar na formacéo e
emancipacao das pessoas, incorporando as ideias da Teoria Histérico-Cultural. Por
ultimo, com base nos estudos de Leontiev e outros tedricos alinhados a Teoria
Historico-Cultural, examinaremos a Teoria da Atividade e o Ensino Desenvolvimental,
com o objetivo de compreender como influenciam a formacao e a humanizacao das

pessoas.
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2 TRABALHO E EDUCACAO: FUNDAMENTOS PARA A FORMACAO E
EMANCIPACAO HUMANA

T Descobri uma coisa melhor do que bolo.
' Nao acredito 1 disse 0 menino.

T Descobri, sim 1 afirmou a toupeira.

" E o que é€?

T Um abrago. Demora mais para acabar.
Charlie Mackesy)

|l niciamos este capitulo com uma
Toupeira, a Ra pdeMackesy (2020)Cr guallo didlogo entre o Menino
e a Toupeira ressalta a importancia das relacdes sociais. A analogia do bolo, por mais
delicioso que seja, sendo passageiro, contrasta com a durabilidade de um abraco e
dos lagos criados entre as pessoas, que podem perdurar na memdria e no coragao
por muito mais tempo.

Refletir sobre as relagdes humanas € crucial para compreender a
sociedade, conforme apontado por Vigotski (2005). A busca humana por significado e
satisfacdo em uma sociedade complexa, marcada por relagdes sociais e econémicas
intricadas, é evidenciada na passagem destacada. Para analisar as relagbes entre
trabalho, educacéo e formacdo emancipadora, adotamos como método de analise a
perspectiva do Materialismo Histérico e Dialético. Esse método considera a sociedade
como um todo e a educacao como uma pratica social, onde a humaniza¢ado ocorre
através da relagdo concreta entre a atividade vital do individuo e a forma de
objetivacao e apropriacdo dos bens acumulados ao longo da histéria. Esse enfoque
também considera as relacdes sociais e as emoc¢des humanas como partes
fundamentais da experiéncia humana (Duarte, 2004).

Ao longo deste capitulo, exploramos a conexdo fundamental entre a
educacdo e a producdo da vida material do ser humano. Destacamos como a
sociedade contemporanea pode perpetuar a ideologia capitalista ou abrir caminho
para a emancipacao da classe trabalhadora, assegurando a todos 0 acesso aos
produtos culturais gerados pela humanidade.

O trabalho ndo apenas garante a sobrevivéncia material, mas também
constroi a identidade humana e desempenha um papel crucial na configuracdo das

relacdes sociais e na formacdo da cultura. Diante disso, acreditamos ser relevante

pas
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considerar o papel da educacdo na sociedade capitalista, uma vez que desempenha
um papel crucial na formacéo e humanizacéo dos individuos.

No ambito da educacéo escolar e da formacdo humana, o método do
Materialismo Histérico e Dialético pode ser empregado para entender a educacéo
como parte integrante das interagdes sociais e das estruturas de poder. Uma pratica
educacional transformadora, voltada para o desenvolvimento completo dos
estudantes, pode capacitar os individuos a se apropriarem de uma nova totalidade,
desafiando as ideologias predominantes e contribuindo para a edificacdo de uma
sociedade mais justa e equitativa (Saviani, 2007).

A formacéo de leitores e autores por meio da Atividade de Estudo com
0 género fabula, objeto de pesquisa do mestrado, pode ser compreendida como
agente de transformacdo e mediacdo para 0 processo de humanizacdo e
emancipacdo dos seres humanos. No decorrer deste capitulo, apresentamos 0s
fundamentos do Materialismo Histérico e Dialético para refletir sobre a sociedade e o
trabalho como atividade vital dos seres humanos. Em seguida, discutimos como a
educacao escolar influencia na formacéo e emancipacdo do homem, contando com
as contribuicdes da Teoria Histérico-Cultural. Por fim, fundamentados nos estudos de
Leontiev e outros autores alinhados a Teoria Historico-Cultural, apresentamos a
Teoria da Atividade e o Ensino Desenvolvimental, buscando compreender suas

determinacdes no que diz respeito a formacéo e humanizacéo dos seres humanos.

2.1 SOCIEDADE, TRABALHO E EDUCAGAO: O MATERIALISMO HISTORICO E DIALETICO

Para iniciarmos nossa reflexdo sobre o papel da educacdo na
sociedade contemporanea, € imperativo considerarmos o0s individuos que
desempenham esse papel e o contexto historico e social em que estédo inseridos. O
método do Materialismo Histérico e Dialético, proposto por Marx e Engels, oferece
uma abordagem que busca compreender a realidade social a partir de suas bases
materiais, ou seja, das condi¢cdes materiais de producao, das relacdes sociais e das
contradi¢cdes presentes na sociedade. Esse método postula que a pratica social € uma
acdo transformadora dos individuos sobre a realidade, desempenhando, assim, um

papel fundamental na construcao e transformacéo da sociedade (Marx; Engels, 2007).
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A producédo de vida na sociedade contemporanea € profundamente
influenciada pelo sistema capitalista, onde o trabalho € concebido como a atividade
vital pela qual o ser humano produz sua existéncia. Ao contrario de outros animais,
gue se adaptam a realidade natural de maneira instintiva e direta, o ser humano
precisa trabalhar para produzir sua existéncia. Essa necessidade deriva de sua

condicao de ser social e historicamente situado (Marx; Engels, 2007).

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela
religido ou pelo que se queira. Mas eles mesmos comecam a se
distinguir dos animais tdo logo comecam a produzir seus meios de
vida, passo que é condicionado por sua organizacdo corporal. Ao
produzir seus meios de vida, os homens produzem, indiretamente, sua
prépria vida material (Marx; Engels, 2007, p. 87).

Nesse sentido, Saviani (2007, p . 15
sobre a natureza transformando-a em funcdo das necessidades humanas é o que
conhecemos com 0o nome de trabal ho.” Ao ©pr
necessidades basicas, 0 homem ndo apenas se adapta ao ambiente natural, mas
transforma-o ativamente, construindo uma segunda natureza de origem social e
construida ao longo da histéria. Por intermédio do trabalho, o ser humano utiliza sua
capacidade criativa e sua inteligéncia para manipular e modificar a natureza, criando
ferramentas, construindo abrigos, cultivando a terra, entre outras atividades que
formam a esséncia humana que € produzida pelo préprio homem.

O trabalho é a atividade vital do ser humano, com ele os individuos
aprendem a se relacionar com o mundo material, a compreender e transformar a
natureza de acordo com suas necessidades e desejos. Marx (2013) considera o
trabalho como uma categoria central no processo de humanizagéo, pois, é com o
trabalho que os individuos se tornam conscientes de si mesmos e da sua capacidade

de transformar o mundo. De acordo com Marx e Engels (2007, p. 14):

O homem se diferencia dos outros animais por muitas caracteristicas,
mas a primeira, determinante, é a capacidade de trabalho. Enquanto
0s outros animais apenas recolhem o que encontram na natureza, o
homem, ao produzir as condi¢6es da sua sobrevivéncia, a transforma.

Essa segunda natureza, produzida historicamente, € constituida pelas

relacdes sociais, instituicoes, tecnologias e formas de organizagao que surgem a partir
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da atividade humana. Ao longo da histéria, o trabalho humano tem sido responsavel
por desenvolvimentos sociais, econdmicos e culturais, gerando transformacodes
profundas na sociedade.

Conforme afirma Saviani (2000, ppl o 1°
trabal ho. A esséncia do homem € um feito hu
se aprofunda e se complexifica ao |l ongo do
for ma, a essiéwnicd mosdo&s mmlddada pelas condi ¢
produzem sua existéncia. Nas obras de Mar x
gue o trabalho € wuma atividade <cruci al pa
permitindo a expressdaesdeassasi phacaceci dlasc
materiais e o desenvolvimento de sua cons

considerado a atividade original e especifi

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza,
processo este em que o0 homem, por sua propria agdo, medeia, regula
e controla seu metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a
matéria natural como com uma poténcia natural. A fim de se apropriar
da matéria natural de uma forma Gtil para sua prépria vida, ele pde em
movimento as for¢cas naturais pertencentes a sua corporeidade: seus
bracos e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre a natureza externa e
modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo
tempo, sua prépria natureza (Marx, 2013, p. 188).

Conforme destacado por Marx (2013), em sua obra "O Capital”, o
trabalho ndo deve ser interpretado apenas como uma atividade econémica, mas como
uma funcéo fundamental na formacao e transformacéo dos individuos, na construcao
da histéria humana e na busca pela emancipacao e realizacdo plena do ser humano.
Esse processo dialético de conhecimento e apropriagdo permite aos seres humanos
construirem sua humanidade e se inserirem na sociedade de maneira consciente e

ativa.

Se a existéncia humana ndo é garantida pela natureza, ndo € uma
dadiva natural, mas tem de ser produzida pelos préprios homens,
sendo, pois, um produto do trabalho, isso significa que o homem néo
nasce homem. Ele forma-se homem. Ele n&o nasce sabendo produzir-
se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua prépria existéncia. Portanto, a producdo do
homem é, ao mesmo tempo, a formacdo do homem, isto €, um
processo educativo. A origem da educacéo coincide, entdo, com a
origem do homem mesmo (Saviani, 2007, p. 154).
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O trabal ho humano nao apenas garant
i ndi viduo, ma s também desempenha um papel
i dentddader ,humanoonfiguracadao das rel acdes
cul tGom.torabalthomeoo i a wuma realidade soci al
refl eat imudlao capaci dade de agir e t r(aShasvfioanma,l
2007) .

Ao destacar o trabalho como um processo de criagéo e transformacao
da histéria humana, Marx (2013) enfatiza a dimensédo humana e social do trabalho,
onde o ser humano é capaz de se libertar das determinacfes impostas pelas
necessidades naturais, criando os seus proprios meios de compreenséao e interacdo
com a realidade, produzindo os instrumentos para a satisfacao das suas necessidades
e utilizando a linguagem para se relacionar com as outras pessoas. No entanto, sob o
sistema capitalista, vigente desde a segunda metade do século XIX, os trabalhadores
experimentam uma forma de alienacdo em relagao ao trabalho que realizam.

De acordo com Saviani (2007), a evolugédo da sociedade humana,
marcada pela divisdo do trabalho e pela apropriacdo privada da terra, resultou na
formacdo de duas classes sociais fundamentais: os proprietarios e 0s nao-
proprietarios. Essa configuracdo social gerou a possibilidade de os proprietarios
viverem sem trabalhar, enquanto os nao-proprietarios se tornaram responsaveis por
garantir sua propria subsisténcia e sustentar os donos da terra, estabelecendo uma
relacdo de exploracao do trabalho alheio.

No sistema capitalista, o trabalhador é obrigado a vender a sua forca
de trabalho em troca de um salario, sendo privado do controle sobre os meios de
producdo e dos frutos do seu proprio trabalho. O produto do trabalho, ao ser
apropriado pelo proprietario dos meios de producdo, torna-se uma mercadoria
separada do trabalhador, alienando-o do resultado concreto de sua atividade (Saviani,

2007).

Nesse contexto, o trabalho é apontado como a esséncia humana,
sendo indispensavel para a sobrevivéncia; no entanto, o controle privado dos meios
de producdo permitiu aos proprietarios viverem a custa do trabalho alheio,
evidenciando uma desigualdade social e uma distor¢do na compreensao ontologica
do homem. Segundo Ferreira e Bittar (2008), nos deparamos com a alienagcédo do
homem em relacdo aos proprios objetos produzidos, consequentemente, 0 processo

de humanizacdo do homem e a apropriagcdo dos bens culturais e materiais séo
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fragmentados.

De acordo com Marx (2013), a medida que o trabalho humano se
desenvolve dentro de um sistema capitalista, a relacéo do trabalhador com a natureza
e com o produto de seu trabalho torna-se alienada. Essa alienagdo surge da
exploracdo do trabalho pelo capital. Em vez de ser uma atividade de realizacdo e
desenvolvimento, o trabalho se torna uma fonte de exploracdo, desumanizacédo e
estranhamento, tornando o trabalho fragmentado, mecanizado e desprovido de
significado para o trabalhador, separando-o de sua propria esséncia humana.

Embora o trabalho seja uma atividade que pode levar ao
desenvolvimento humano e a humanizacéo, sob as condi¢des especificas do sistema
capitalista, o trabalho se tornou alienado. A propriedade privada, a divisdo do trabalho,
a industria e o assalariamento acabam por separar o trabalhador dos meios de
producéo, do fruto do seu trabalho e de sua prépria humanidade.

Decorrente disso, 0 capitalismo expropria o saber do trabalhador e,
por meio da ciéncia e da tecnologia, 0 aplica na maquinaria, fazendo
do trabalhador mais um segmento da maquina. O trabalhador teve de
se adaptar ao processo produtivo, e ndo ao contrario, cComo ocorria na
manufatura e no artesanato, quando o trabalhador tinha a producédo
sobre a sua tutela e controle. Com isso, o processo produtivo dispensa
a necessidade de uma forga de trabalho especifica, masculina e
adulta, e passa a incorporar, na producédo, as forcas de trabalho
suplementares, as mulheres e as criancas de ambos os sexos (Netto;
Lucena, 2016, p. 64).

A alienacgao resultante do trabalho faz com que o homem perca sua
esséncia humana, construida ao longo da historia. De acordo com Netto e Lucena
(2016), Marx e Engels empreenderam esforcos na criagdo de um sistema tedrico que
via a revolugdo como meio e a emancipagdo humana como o fim. A instrugdo da
classe trabalhadora era considerada crucial para a construcao da revolucao proletaria
(Netto; Lucena, 2016).
No ambito do Materialismo Historico e Dialético, a praxis é concebida
como a interacao dindmica entre teoria e pratica. Nesse processo, a reflexao tedrica
sobre a realidade social combina-se com a acéo pratica para transforma-la. E por meio
desse movimento de praxis que o sujeito se apropria de uma nova totalidade,
compreendendo e transformando a realidade de maneira mais ampla e consciente.
Ferreira e Bittar (2008) destacam qgu
sido o foco central dos estudos de Marx e E
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relacao ao pleno desenvolvimento do ser h L
espirituais, nao subjugadas ao dominio do c

Quando abordamos a relacadao entre es

D
(@)

reditava que, por meio da educacéadao ali ad:é
homem novo, consciente de suas potenci ald]

primordios da Reelvo(l Rueraroeilrnad;u sBirtitar, 2008) .

Par a superar a al i e nsae¢c & 0 mpheur naat ni av, o
transformacao na consci éncia do individuo.
torne efetivamente hsuemaer 0 d e hama o liesamti®od a s
esferas sociais que o envol vem, para que el
sociedade.

O concreto é concreto porque € a sintese de multiplas determinacdes
e, por isso, € a unidade do diverso. Aparece no pensamento como
processo de sintese, como resultado, e ndo como ponto de partida,
embora seja o verdadeiro ponto de partida, e, portanto, também, o
ponto de partida da intuicdo e da representacdo (Marx, 1983, p. 258).

Dessa forma, percebe-se a necessidade de identificar as mdultiplas
determinacdes que influenciam a origem do fenémeno estudado, partindo do concreto
simples, da visdo cadtica e por meio de abstracdes partir para o concreto pensado,
percebendo um novo olhar para o fendmeno e compreendendo a sua totalidade. A
partir desse movimento dialético é possivel que o conhecimento seja superado para a
pratica social.

No contexto da educacédo escolar e d
mét odo do MaH iesrtidarliicsomo e Di al ético pode S
compreensdo critica da educacdao como parte
estruturas de poder. I sso implica analisar
de classe present esnalo e iasd eoman terdaucciagcdes na
Ao promover uma pratica educativa critica e
apropriar de uma novacdmtaki daddeeo,| o0g o mp e ndd

contribuindo para a construcédo de uma soci e
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2 . 1A Educacao Escolar e a Emancipagédo do Homem

Leontiev (2004) destaca que a apropriagdo das conquistas do
desenvolvimento humano ocorre a partir das interacées e comunicagdes entre 0s
individuos. S&o nessas relagdes sociais que os individuos tém a oportunidade de
assimilar e internalizar conhecimentos, habilidades e bens culturais produzidos e
acumulados pela humanidade.

Com a divisdo da sociedade em classes, a educagdo também se
fragmentou e diferenciou, destinando-se a classe dominante em contraposi¢cdo a
classe dominada. Nesse contexto, a escola surge como uma forma de organizar a
educacdo dos membros da classe que dispdem de tempo livre, lazer e 6cio, em
contraste com a educacgao da maioria, que continua a se confundir com o processo de
trabalho (Saviani, 2007).

Para Marx e Engels (2007), apesar de a escola capitalista ter um
carater classista, ela constitui um instrumento fundamental para o0 processo
revolucionario da classe trabalhadora. Portanto, a classe operaria deveria lutar para
garantir a geragdo mais jovem 0 acesso a escola e aos conhecimentos produzidos
historicamente pela humanidade (Netto; Lucena, 2016).

A educacdo surge como uma necessidade do trabalho. De acordo
com Ruiz (2014), a educacdo € uma pratica social que ocorre nas relacdes
estabelecidas entre os sujeitos dentro de uma organizacéo social; ela ndo se restringe

apenas a escola, pois 0s sujeitos produzem cultura e transmitem-na as novas

geracoes.

A educacéo de forma restrita, essa sim, acontece na escola, instituicdo
formal encarregada pela educacdo escolarizada. Essa instituicdo
serve a determinado sistema produtivo e € vista como caminho para a
producao e reproducdo de culturas, mentalidades e forca de trabalho
(Ruiz, 2014, p. 120).

Nesse contexto, a educacdo escolar na sociedade contemporanea
torna-se um campo de lutas ideoldgicas, podendo reproduzir a ideologia capitalista ou
representar uma oportunidade de emancipacdo do homem, permitindo a todos o
acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade ao longo da histéria (Ruiz,
2014).
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Conf ormei epa@ado Duarte (2008), na soci
funcdo ideol 6gi cmanearavabalt eaebdeca por pr
gue estimulem o pensamento critico e a sufyg
contexto, a escola muitas vezes se afasta
praticas fragmentadas que namsé@aontmai lsueampp
real i dade.

O modo como esta organizada a sociedade atual € a referéncia para
a organizacdo do ensino fundamental. O nivel de desenvolvimento
atingido pela sociedade contemporénea coloca a exigéncia de um
acervo minimo de conhecimentos sistematicos, sem o0 que nao se
pode ser cidadao, isto €, ndo se pode participar ativamente da vida da
sociedade (Saviani, 2007, p. 160).

Ao adotar a@kotdagheuwrsseamMes consider ad
a escollai npsotddern G are ncassmspr obl emas cotidianos i
uma analise mais profunda das estruturas sc
na sociedade. |l sso resul ta iememrbd tpieamessa meedhu c
critico, reproduzi reko sdaemitmcas edadei edesgafi
contradicdes e uweaersticg@ag da 682e0sl 1() D

Essa | imitacadao das praticas educat.i
conteudos curriculares, nos métodos de ensi
escol a. A fragmentacédo do conheci mento e a
comprometem a formacao integral dos indivi

compreender e transformar a realidade social.

Nesse sentido, é essencial que todos os participantes dos processos
educacionais, incluindo professores, pais, alunos, comunidade e governo,
reconhecam o papel genuinamente emancipador da educacao. Isso implica adotar
praticas pedagogicas que incentivem o pensamento critico, a analise das estruturas
sociais e o0 desejo por uma sociedade livre. Para alcancar esse objetivo, é necessario
romper com a reproducdo das ideologias dominantes e promover uma educagao

comprometida com a mudancga social.

[...] o trabalho educativo possibilit
cotidianolsos,sugpserqquai s serao incorpo
cientificos. Dessa forma o individuo
concreta, pela mediacdad daale alkas tqruaad &

partwar(tb£ 008, p. 82)
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A educacédo escolar desempenha um papel crucial na introducdo de
conceitos cientificos aos individuos. Esses conceitos sdo desenvolvidos a partir de
pesquisa sistemética, analise rigorosa e abstracdo do conhecimento. Representam
uma compreensao mais aprofundada e abrangente, fundamentada em leis gerais e
principios fundamentais que explicam fendbmenos e processos complexos. Esse
processo de aprendizado contribui para o desenvolvimento integral do individuo,
capacitando-o a agir de maneira critica e consciente na sociedade (Duarte, 2008).

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece a educagcdo como um
direito e uma politica publica, incumbindo ao Estado e as familias sua promocéo e
incentivo, com a colaboracéo da sociedade. O Artigo 205 da Constituicdo destaca que
a educacédo visa ao pleno desenvolvimento da pessoa, garantindo o exercicio da
cidadania e a qualificacéo para o trabalho (Brasil, 1988).

Portanto, € crucial que as escolas e toda a comunidade estejam
atentas para garantir o cumprimento desses objetivos. Dado que a maioria da
populacao pertence a classe trabalhadora, que precisa vender sua forca de trabalho
e confiar a educacdo de seus filhos as escolas, cabe ao Estado e a comunidade
assegurar a plena formacéo desses cidadaos, garantindo, assim, a emancipa¢ao do

ser humano.

Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim,
0 objeto da educacao diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo (Saviani, 2011, p. 13).

O trabalho educativo busca promover a transicdo do conhecimento
cotidiano para o conhecimento cientifico, capacitando o individuo a compreender a
realidade de maneira mais concreta e precisa. Essa abordagem envolve a superagao
de visdes superficiais e preconceituosas, substituindo-as por entendimentos
embasados em fatos, evidéncias e raciocinio logico.

A ampliacdo do conhecimento desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento intelectual e social dos seres humanos. Contribui para formar

cidaddos mais conscientes, participativos e engajados em suas comunidades e na
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sociedade como um todo. Portanto, uma prética educativa transformadora € essencial
para incentivar a participacdo ativa dos estudantes na sociedade, rompendo com as
ideologias dominantes e cultivando uma consciéncia autbnoma e independente.
Segundo a Teoria Histérico-Cultural, desenvolvida por pensadores como Vigotski e
Leontiev, a linguagem desempenha um papel crucial na constru¢cao do pensamento e

na internalizacdo dos conhecimentos.

2.2 A TEORIA HISTORICO-CULTURAL E O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

O desenvolvimento humano est a i ntr
contexto histoéorico e social. Segundo Mar x (
mas sim dentro de relacbes sociais que int
humano. Dessa f oer naag,i ra s pfeonrssaer se dcscemmpt o rrt asrd o«

constituintes desse conjunto de relacdbdes so
A Teori a -CHildtudgrailco fundament ada nos
Materialismo Historico e Dialéetico, foi a
El aborada por pensadores como L.S. Vigotski
originada rauil mi XiXq do sa compreender o ser
e desenvolvimentoo,umosnesli dédrandoi co e soci e
i nteracdes sociai s. Vigot ski e SsSeus segui
experimentai s que r eseunlstdo aim oevha duontaa cdoarsp rfeu
superiores, -sda feulksitca mmidaol ment e da psicol og
na época (Prestes, 2010).
A diferenciacéo entre a atividade humana e a atividade animal foi um
aspecto amplamente estudado por Leontiev (2004), seguindo os pressupostos do
Materialismo Historico e Dialético. De acordo com Leontiev (2004), ao contrario dos
animais, que realizam atividades para atender as suas necessidades ao interagir com
0 ambiente, os seres humanos tém a capacidade de transformar esse ambiente,
agindo sobre ele de maneira consciente e produzindo os meios necessarios para

satisfazer suas necessidades.

Devido a essas caracteristicas especificamente humanas torna-se
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impossivel considerar o desenvolvimento do sujeito como um
processo previsivel, universal, linear ou gradual. O desenvolvimento
estd intimamente relacionado ao contexto socio-cultural em que a
pessoa se insere e se processa de forma dinamica (e dialética) através
de rupturas e desequilibrios provocadores de continuas
reorganizacdes por parte do individuo (Rego, 2001, p. 58).

Para compreender a construcao da r ez¢
reconhecer a diferenca dos servdsyolsumadn as adc
a atividade ©pela qual 0O homem transf or ma
fundamento objetivo do procegsteodeéei egselaOH

Conforme ressaltado por Leontiev (2004), o ser humano é
essencialmente um ser social, cuja humanidade € resultante de sua vida em
sociedade e da participacdo na cultura construida coletivamente pela humanidade ao
longo da histéria. O desenvolvimento humano nédo ocorre de forma isolada, mas € um
processo complexo que envolve a apropriagdo de conhecimentos, valores,

habilidades e significados produzidos pela sociedade.

As pesquisas mostraram que as func¢des psiquicas especificamente
humanas, como o pensamento logico, a meméria consciente e a
vontade, ndo se apresentam prontas ao nascer. Elas formam-se
durante a vida como resultado da apreensdo da experiéncia social
acumulada pelas geracbes precedentes, ao dominarem-se 0sS
recursos de comunicacédo e de producao intelectual (antes de mais
nada, por meio da fala), que sdo elaborados e cultivados pela
sociedade (Prestes, 2010, p. 36).

O homem incorpora as qualidades hum
com O Seu entorno. Portant o, desde 0 nasci
aproprie da cultura construida pela humani d
os adultos @Pr sxrtuegs ,edd0G10)

Vigot ski (2003) explica que as funcg:@
pensamento abstrato, a |linguagem complexa e
no desenvolvimento da criang¢ga por meio de d

funcdes emergiew dadnos acol eti vas e sociai s,

compartil hadas no contexto das interacdes s
da sociedade. Posteriorment e, essas-sédunco
atividades individumos @&o ppeocesmel Vo odt@s kcir

2003) .
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O desenvolvimento humano é fruto dessa complexa interacdo entre o
individuo e a sociedade, em que 0 sujeito se apropria das construcdes sociais e as
transforma em sua propria experiéncia e subjetividade. Esse processo historico-social
de apropriagcdes molda o desenvolvimento humano, contribuindo para a formacao de
individuos socialmente situados e dotados de capacidades e potencialidades

especificas.

Assi m, todo ser humano preci sa a
desenvokeendmo um sujeito historico, social
depende da interacdo com pessoas mais exper

para adquirir condademeprtestirfVeigioas ke oggrRIiOf

O individuo forma-se, apropriando-se dos resultados da histéria social
e objetivando-se no interior dessa historia, ou seja, sua formacéao
realiza-se por meio da relacdo entre objetivacdo e apropriacdo. Essa
relacéo se efetiva sempre no interior de relacdes concretas com outros
individuos, que atuam como mediadores entre ele e 0 mundo humano,
o0 mundo da atividade humana objetivada. A formacéo do individuo é
sempre um processo educativo, podendo este ser direto ou indireto,
intencional ou nao-intencional, realizado por meio de atividades
praticas ou de explanac¢des orais etc. (Duarte, 2004, p. 51).

Conf orme destacado por Vi got ski (21
psiquicas superiores esta intrinsecamente |
em atividades coletivas. Essas fun¢gcdes sao

transf ogenandm spsroosc ei nt er nos de pensament o
desenvol vimento cognitivo e Sua capaci dad
compl exas. Nesse contexto, o ambiente esco
esse processo de apropriacao me dens esrevolswicme

0] processo educativo desempenha u
humani zacdo e no desenvolvimento do ser hur
um papel fundamental ao promover o desenvol
proporcionando um ambaehée® soOoCiOaiesm ei nogor
aprend(adioan.i , 2011)

[...] pois é a instituicdo social cuja especificidade € propiciar a criangas,
jovens e adultos a apropriagdo dos conhecimentos elaborados,
historicamente, pelos membros das geracbes precedentes e, com
eles, o desenvolvimento de habilidades, habitos, atitudes, valores e
capacidades) que os tornem sujeitos humanizados, capazes de agir
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com autonomia no meio em que vivem (Miller, 2017, p. 14).

Como educadores, devemos centrar nossos esforcos para a
transformacdo da sociedade, proporcionando aos educandos acesso a todo
conhecimento historicamente construido, acumulado e organizado para que possam
se apropriar dele. O objetivo é formar sujeitos autbnomos capazes de agir e refletir
sobre suas ac¢0es na sociedade em que vivem. Vygotsky (2000) destaca que, mesmo
antes de ingressar na escola, a crianca j4 construiu uma série de conceitos. No
entanto, ao adentrar o ambiente escolar, ocorre um outro tipo de construcéo

conceitual: o conceito cientifico.

O curso do desenvolvimento do conceito cientifico nas ciéncias sociais
transcorre sob as condicbes do processo educacional, que constitui
uma forma original de colaboracéo sistematica entre o pedagogo e a
criancga, colaboracdo essa em cujo processo ocorre o amadurecimento
das fungbes psicolégicas superiores da crianca com o auxilio e a
participacdo do adulto (Vygotsky, 2000, p. 244).

O processo de formacao de conceitos cientificos é longo e complexo,
pois engloba operacdes intelectuais direcionadas pelo uso das palavras (REGO,
2001). Vygotsky (2000) destaca que a assimilacdo de um conceito cientifico requer
uma intensa atividade mental por parte da crianca. Portanto, um conceito cientifico
nao é simplesmente assimilado, memorizado, tampouco transmitido passivamente

pelo professor.

Entdo, para Vigotski, a atividade obutchenie pode ser definida como
uma atividade autbnoma da crianga, que é orientada por adultos ou
colegas e pressupfe, portanto, a participacdo ativa da crian¢ca no
sentido de apropriagdo dos produtos da cultura e da experiéncia
humana. Isso € o mais importante. Poder-se-ia argumentar que a
expressao ensino-aprendizagem seria a mais adequada para a
traducédo da palavra obutchnie (Prestes, 2010, p. 188, grifos do autor).

Prestes (2010, p. 264), em sua tese, argumenta que "a crianca passa
por certos processos de desenvolvimento que sSdao um pré-requisito para a
possibilidade da instrucédo escolar”. Portanto, esse desenvolvimento deve anteceder
a instrucdo. A instrucdo escolar deve se apoiar no desenvolvimento infantil ja
concluido; por exemplo, para iniciar a alfabetizacdo de uma crianga, € necessario

analisar o seu processo de desenvolvimento, verificando se func¢des psiquicas como
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memoria, atencdo e pensamento foram desenvolvidas para possibilitar o inicio do
processo de alfabetizacdo. Nesse sentido, desenvolvimento e instru¢cdo ndo podem
ser vistos de forma independente (Prestes, 2010).

Diante do exposto, consideramos que o0 desenvolvimento da
linguagem permite ao homem apropriar-se dos saberes historicamente acumulados e
compreender o mundo ao seu redor, sendo capaz de interagir com 0s outros e atuar

como um ser consciente na sociedade. Vygotsky (2017, p. 114) destaca que:

O desenvolvimento da linguagem serve como paradigma de todo o
problema examinado. A linguagem origina-se em primeiro lugar como
meio de comunicagao entre a crianga e as pessoas que a rodeiam. SO
depois, convertido em linguagem interna, transforma-se em funcéo
mental interna que fornece os meios fundamentais ao pensamento da

crianga.

Dessm®do, salientamos que o desenvol\
relacionado a formacdo cul tur al do ser hum
|l i nguagem ndo desempenha apenas o papel d
homens, ela é também umomecioénaimna & odoma p €
humanos, nadao destacado ainda da producdao ma

A crianca se apropria da |inguagem v
com os falantes de uma | ingua. Desde a inf a

com seu meio gque a crianca €& capaz de se
acumul ados peesl apsa sgseardaacsd e, assim, compreend
(Leontiev, 2004)

Nesse processo interativo crianca-adulto, a linguagem associada aos
objetos e fenbmenos do mundo circundante é apresentada a crianca
recorrentemente, caracterizando a denominada etapa pré-linguistica
do desenvolvimento infantil. Gradativamente, mediante a relacéo entre
sons e significados conquistada a crianca avanca em direcéo a etapa
linguistica, caracterizada, sobretudo, pela necessidade de
comunicagéao verbal (Martins; Eidt, 2010, p. 679-680).

Leontiev (2004) enfatiza que, assim como a consciéncia humana, a
linguagem € uma capacidade essencial para a transmissao da pratica social e historica
da humanidade. De acordo com Leontiev (2004), a linguagem néao é apenas um meio
de comunicagdo, mas também um veiculo fundamental para a apropriacdo da

experiéncia humana acumulada ao longo da histéria.
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Ao se apropriar e utilizar a linguagem, os seres humanos séo capazes
de compartilhar conhecimentos, ideias, valores e significados, possibilitando a
transmiss&o e a preservacao da cultura e do legado histérico. E com a linguagem que
as geracOes anteriores deixam registros de suas vivéncias, crengas e realizagoes,
permitindo que as novas geracdes se apropriem dessa cultura.

A esse respeito, Vigotski (2005, p. 18) afirma que:

Consideramos que o desenvolvimento total segue a seguinte
evolucédo: a funcao primordial da linguagem, tanto nas criancas como
nos adultos, é a comunicagéo, o contato social. Por conseguinte, a fala
mais primitiva das criancas é uma fala essencialmente social. De
inicio, € global e multifuncional; mais tarde as suas fun¢fes tornam-se
diferenciadas. Numa certa idade o discurso social da crianca
subdivide-se bastante nitidamente em discurso egocéntrico e discurso
comunicativo.

De acordo com oO0s pressupeutliasur dh,
|l i nguagem desempenha um papel cruci al na t
a humani dade, permitindo gue as geracoe
onheci mentos e conxtgrouam & eanplot. urAa lamglua g

d
c
do que apenas um sistema de simbolos e regr
e

nrai zada na pratica soci al e nas relacdes
Ao utili zar a |l i nguagem, as pessc
representam o mundo, interpretam a realidac
a forma como entendemos e interagimos com
uma capacidade humanamgpapealesetmpeamant al n
apropriacdao da experiéncia humana e no dese
se um el emento vital para a humanizacao do
Para Vigotski (2005), a trajetodri a

do pensamento nadao ocorre de forma isol ada
i nteracdao constante com o ambiente soci al
e 0 pensamentiw Hwmdreoneste iIinfluenciados e
cultural e social em que o individuo est &
Nessa perspectiva, o0 desenvolvimento do pensamento ocorre
inicialmente de forma socializada; ou seja, as criancas sdo expostas a conhecimentos,
conceitos e formas de pensamento que sdo compartilhados pela sociedade em que

vivem. Elas sdo gradualmente inseridas em préticas e interacbes sociais que
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promovem a construgéo coletiva do conhecimento.

A medida que a crianca se envolve nesse processo de interacdo
social, ela internaliza os conhecimentos e as formas de pensamento que Ihe séao
apresentados, transformando-os em seu proprio pensamento individual. O
pensamento socializado serve como uma base para o desenvolvimento do
pensamento individual, fornecendo ferramentas cognitivas e estruturas conceituais
gue permitem ao individuo compreender e interpretar o mundo ao seu redor (Vigotski,
2005).

Assim, o desenvolvimento da linguagem e do pensamento forma o
humano no homem e permite que os individuos internalizem e se apropriem das
conquistas culturais, das experiéncias coletivas e dos conhecimentos produzidos
historicamente. E com o uso efetivo da linguagem que as pessoas constroem a
compreensao do mundo ao seu redor e podem participar ativamente da cultura e da
sociedade em que estdo inseridas. Essa perspectiva ressalta a importancia das
interacdes sociais e do contexto cultural na formagcdo do pensamento e destaca a
natureza social do processo de desenvolvimento cognitivo (Vigotski, 2005).

A Teoria da Atividade, desenvolvida principalmente por Leontiev
(2014) e influenciada pelos principios do Materialismo Histérico e Dialético, destaca a
centralidade da atividade humana na formacéo e desenvolvimento do individuo. No
contexto da linguagem e do pensamento, a Teoria da Atividade enfatiza que a
linguagem nao é apenas uma ferramenta de comunica¢do, mas um instrumento vital
na atividade pratica do sujeito. Ao se apropriar da linguagem, o individuo ndo apenas
expressa seu pensamento, mas realiza atividades que moldam e sdo moldadas pela

cultura e sociedade (Vigotski, 2005).

2.3 TEORIA DA ATIVIDADE E O DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA HUMANA

No a@mbito do Materialismo Histdorico
Cul tural, a anal i se do desenvol vimento p
compreender a formacdo e a educacao escol a
(2007) , o trabal hoi vei daa deedsu ciangtdroi nssd&o aante nt e

trabal ho concebido como uma atividade vita
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humano. Nesse cont exGuwl,t wtar alleor fi &an dHa me Htr a ¢ &
Material i smo Hi st 6ri co, i ntroduz o concei't
Leonti ev (2014) . Essa abordagem busca S u |

mecani cicnlhesgcencea a relacdo dial ética entre

A visao materialista ressalta a diné
entre o ser humano e seu ambiente, resul tan
e do contexto. Destacando a centralidade
fundamental, keontidwui(dP@r4) uma compreensao
do desenvolvimento psiquico humano. Dessa |
uma atividade vital e a educacdo como uma |

abordagens oferecem wunbuan oa bpoaurcao at eadmd lcios er

humana e do papel cruci al desempenhado pel

desenvolvimento psiquico dos individuos.
Atividade €é wuma wunidade mol ar, nado wu
sujeito fisico, materi al . Em um ser
psicol 6gico, €é uma wunidade de vida,
funcdadao real a qual € agqualndoquejenia
Em outras palavras, a atividade nac
totali dade de reacdes, ma s um si ste
proprias transicdes e transfor macg¢d

desenvol veamretnit®w 14, p. 48).

Leontiev (2017) ressalta que a categ
papel crucial na compreensdao do desenvolvim
ao |l ongo do desenvolvimento da c¢rianga, as
I nfl uenci am al @ oxsh jcatoi auiraent e ocupa nNo si st
Nesse senti do, a atividade principal assu
mudancas qualitativas no desenvolvimento ps
essa atividade primad pailmnsaws céeteista&lt iaagl t e
vida do ser humano. Essa abordagem dinamica
uma perspectiva rica para compreender cC omo
psique humana e infl uencieam ian tfeorramada oc adros t

seu ambient e.

Todavi a, a vida, ou a atividade con
mecani camente a partir de tipos sepat



45

de atividade s&d80 o0os principais em un
c
[

i
i mportéancia para o desenvolvimento s
outros tipos sao menos importantes.
principal no desenvolvimento, .e ou
Devemos, por isso, falar da dependénc
em relacdo a atividade pri nceiopnali eev n
2017, p 63) .

Leonti ev (2017) destaca a necess
desenvolvimento da psique infanti/l por mei
como el a se constitui nas condi ¢ 0reess calntca eq
a psique humana evol ui em estreita relacao
acdes e interacdbes que a crianca realiza no
familiar, as rel acodes soci ai s, as émgorrtsun

vivenciadas pela crianca desempenham um pa

i nfluenci ando, assi m, seu desenvol vimento
desenvol vimento da psique infantil, €& cruci
de cadmnanga, |l evando em conta seu contexto

proporciona uma compreensao mai s abrangent .
(Leontiev, 2017)

Assim, o conceito de atividade esta necessariamente conectado com

0 conceito de motivo. A atividade n&o existe sem um motivo; atividade

“nado motivada” nao é atividade sem urt
motivo subjetivamente e objetivament
parecem ser as acbes que realizam atividades humanas separadas.
Chamamos de processo uma acdo se ela esta subordinada a
representacdo do resultado que deve ser atingido, isto é, se esta
subordinada a um propdsito consciente. Similarmente, assim como o

conceito de motivo esta relacionado ao conceito de atividade, o

conceito de propdsito esta relacionado ao conceito de acao (Leontiev,

2014, p. 58).

Leontiev (2017) destaca a relevanci a
vida concreta para a compreensao do desenv

essas condi¢cbes gue propiciam oportunidad:

gualitativos emento, debeavahddom sua ati vi
entendi mento de Leontiev (2004), O psiquisn
humano, representa uma forma total mente di s
ani mal . A formacéao da humanndaldei mmeont lo o ndeer

consci éncia <como uma forma superior de r
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i ntrinsecamente relacionados a sua atividad
Essa conexao entre atividade, desenvol vi me
i mportancia da abordagem materialista para

€ sua énocniscino contexto das relacbes soci al

O trabal ho humano é em contrapartida,
social, assente na cooperacao entre i
técnica, embrionaria que seja, das
trabal ho e uma acao sobr e aosatur
participantes, medi ati zendoi €0 06da pc
81)

Nesse contexto, a atividade especificamente humana se desenvolve

ao longo de um processo histérico no qual o género humano se humaniza ao produzir

e se apropriar da cultura. Segundo Duarte (2004, p.50) , “um obj eto cul't
um objeto material, como por exemplo um ute
material, como uma palavra, sttgmidma afdongcda

est ab e”l Bsse processo é denominado objetivacao.

Leontiev (2014) destaca que a consciéncia desempenha um papel
central na psicologia da atividade humana, sendo definida como um sistema
psicologico complexo que reflete a realidade objetiva e é mediada pela atividade
humana. A consciéncia esté intrinsicamente relacionada a atividade pratica, refletindo
a interacdo entre o individuo e o mundo social. A compreensdo do papel da
consciéncia e da objetivacdo destaca a importancia das relacbes entre 0s seres
humanos e os objetos culturais no processo de formacéo da atividade humana e na

construcdo da realidade social.

I nteriorizacdao ¢, como €& <conheci do,
processos externos em for ma, com obj
transformados em processos qQque ocorr
da consci éncia; aqui eles sobBrémsuma
sdo generalizados, verbalizados, con
eles se tornam capazes de maior des:
fronteiras das possibil iedbandds2wdlad ,atpi.

54)
Dessa for ma, Leontiev (2014) dest act
concebida como algo inato, mas sim origina

~

Portanto, a consciéncia nadao € apenas uma coO
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probl ema a ser investigado de forma concr e
gue o processo de interiorizacao nao é uma
consci énexias't epmtée, mas sim o processo de fo

Por meio da atividade transformador
apropria da nat utaezaa,prianciocrap oy amidal . Nesse
objetivacao, em Qgque o0 ser humano produz u
caracteristicas hsuntaonnatsr ieb uvaiccubneusl ad aas ger ac¢ 0
2008). Essa concepcédao destaca a interacéao d

evidenciando como a atividade humana mol da

Ao produzir os meios para a satisfac:
de exi sténci a, ao produzir uma rea’

atividade, o ser humano humaniza a s
transformacdo objetiva requea. d€iliea pt
portanto, uma real i dade humani zad:
subjetivamente. Ao se apropra apardaa
satisfazer suas nesceesmsddsaa etsr, a rodfj ert m
sua vez, essa atividade humamdbéab| et
objeto de apropriacédo pel o serseéruman
daquil o gue de humano el e criou. |
necessidades humanas de novo tipo, gl

processo samtf0d8,D p. 25).

Dessa for ma, a apropriacéao nao s e
estendseendaoos produtos culturais da atividad
do género humano. No processo de producao,
para satisfazers shhiasi &, esmag atdembém se hum
processo.

Conf oaprmoeDtuarte (2008), a transfor mag

exige uma transformacdao subjetiva do propri
natureza e-lar pasfaomam&@nder as suas necessi d:
se oOoObjetiva nessa tumasrfealmadaidbe Rumamidoada
de vista objetivo gqguanto subjetivo.

Essa realidade objetivada pela atiwv
bjeto de apropriacao pelo ser humano. El e
ompreendendo e utilizando os produtos de s

desenvol vimemapadoe daa fconsci énci a humana

Q O O O

propriacdo e transformacdo constante refle
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humana, a natureza e a cultuwur a, destacando

do ser humano como um ser soci al e cul tur al

O ser humano nao cria a reas e ddde k
r

realidade natural. Ocorre gue essa a
atividade humana, tanto aquela de ut|
par a alcancar uma finalidade cons
pnici pal ment e, enquanto atividade de
gue ele possa servir mai s adequadam
passatreéar ,a ao ser i nseridar hea& 0aDt8i,v ipd ad
Nesse context o, a producédao nao se |i

de apropriacdo da natureza pelo homem; ¢é t a
i nstrumento nao €é meramente um objeto util

adquire wuma funcawmrggéenalamenexei shma anatur ez

determinada pela atividade social e carrega
O instrumento se transforma para servir a
soci(kuarte, 2008).

Segundo Duarte (2008, p . 30), "cad

apropriar das objetivacdes resultantes da
apropriacédao da significagcdo social de uma ¢
continuidade da Hki"storia das geracde

A relacadao entre objetivacao e apropl
humana. Cada geracadao precisa se apropriar

geracobes passadas, sendo a apropriacéadao da
i ndi viduos r epreosdsueznecm aiss tdaa caotsi vi dade acumi

reproducdao ndao se |imita a producédo dos o0bj
Para Leontiev (2014), a consciénci a

psicol ogi a da atividade humana. El e def ir
psicol 6gico complexo que reflete a realida
humana. A consci éncmtae elsitgqadanta i asevatctade
i nteracdao entre o individuo e o mundo soci a
A explicacdo real da consci éncia resi

nasondi cdes e modos soci ai s daquel :
indi spenasnaavelati vi dade do trabal ho.
caracterizada pelo fato de que sua m
acordo com a expressadao de MaeDpbRrRLi eesu
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2014, p. 20).

A compreensédo da atividade humana |
I ntegr al do ser humano. Segundo Duarte (
desenvolvimento com o adulto ja desenvol vi

desenvolvimento cult wsrealvoda i enrecinual mtcus.cad E $0SCe0 r

um contexto histdrico e soci al, ressaltan
el ementos culturais, abrangendo tanto os a
cul tur a. Essa apropriacadao noanot réarum , p réo creesdsi
i nteracadao com adultos que ja internalizarar
de apropriacao cul tural € intrinsecamente I
adultos e criancas (Duarte, 2000).

A educacao, nesse context o, e ent

umani zacao, proporcionando a cada indivi
i storicamente acumul ado, superando a alier

om seu mei o resul ta no processo de

h

h

ser humano na socieda@614Segun@d) lLeant ing\wer
c aqu
e

spirituais acumul adas pel a raca humana".

i nteracdes |l evam a internalizacédaobgesi oghjsen
mente do individuo, constituindo a consci én

Para Duarte (2004), O processo de
reproducédao da cultura humana e da vida em
processo €é essencial, sendo a reproducédao d

histdéria humana desamv dlewipbas “@o rledrag 80 ent

histoéria soci al € mediatizada pela apropri a
pratica soci al objetivadora” (Duart e, 2004,
estabel ece uma r el Garcgida oan ak, hietnando
i ntrinsecamente educativo (Duarte, 2004) .

processo de apsreopnroi adcedcou resfoe tduoa de s e
rel acodes reai s do sujeito com o
pendem nem do sujeito nem da S Uz¢
terminadas pelas condi¢des histori.
@ ve, e pela maneira como a sua Vvid
onti w04, p. 275).



50

Nessa perspectiva, € essenci al qgue ¢
a cada individuo a oportunidade de se aprop
e acumulados ao |l ongo da histori a, per mit.
objetivagdaa da mawmlat " A principal caracteris
ou de '"aquisicao' gue descrevemos ¢, port :
funcdes psiquicas novas. E nisso que se dif
ani mais" (Leo&8)ev, 2004, p.

Segundo Leontiev (2004), para que o0
conqui stas no desenvolvimento das habilidad
prépri as capaci dades, e necessario gue €S
circundante por mei ot rdoas iinntdeirvaicdiuoo sG o me mo uu |
comuni cacaéao. Nesse contexto, a educacao des
€ por meio desse processo Qque a crianca ap
caoheci menhabilidades necessariona. para sua f

Ainteracao entre a crianca em des
desenvolvido é de suma i mportancia para o
sendo o adulto desenvolvido a chave para co
soci al , portanto,queveercmiitaamcandadadeisndi vi
reali zacdes e conquistas produzidas ao | on

acesso e a participacao ativa na cul tur a
desenvolviment o das habi | sAdoegdneza;doesocial devd, d 0 e s
assim, criar condicbes propicias para a apropriagdo das conquistas culturais,
possibilitando uma participagcdo ativa na construcdo e transformacéo da cultura
humana( Duarte, 2000) .

Além da Teoria Historico-Cultural e do Materialismo Historico e
Dialético, a abordagem do Ensino Desenvolvimental, proposta por Davidov (2021) e
outros colaboradores, oferece contribuicbes valiosas para a compreensdo do
processo educativo. Essa abordagem destaca a importancia de considerar o

desenvolvimento mental da crian¢ca no planejamento das atividades de ensino.
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2.4 EmM BuscA DE UM ENSINO DESENVOLVIMENTAL
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Vygotsky (2017) enfatiza a estreita
ol vimento na <criangca desde o0s pri mei

nt ement e em contato com diversas f o

ciando a i mparnrt daxci aeldaec¢ desesnssadeirai s
tizacao. Dessa for ma, O processo de
m situacdes significativas de aprendi
e |l er e escrever conlovipmaerntteo idnat eqrriaan
a <criar um ambiente de aprendizagem
0sSs e praticas relevantes para a vida

A abor dagigoni 6de0 0V3 ; 2005; 2017) dest e

uar o aprendizado no contexto soci al
éncias e vivéncias. Ao proporcionar s
a pode construima oatci ovnah eec i preernttioc idpea tfi
cbes sociais como ferramentas para o
a e escrita.

Seguindo os preceitos da fil os-ofi a
al , cabe agor a pensar em uma teor
ol vimento integral do estudante. Send

volvem a concemeamode me duncaa gpaeor sepee t |
ol vi ment al , cujo objetivo e a form
ol vimento das neoformacdes do estuda
al (Puent es; Longarezi, 2013).

A humani dade do homem é construida :
tura el aborada pel osgenaciiesagiéecedae:

di ¢cdes para que o0 homem possa se dese

Em outras palavras, deve ser responsabilidade da educacéo propiciar
a condi¢do biossocial, por meio da produgdo de ideias, conceitos,
valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades que sdo necessarios
— junto com os bens materiais — para dominar a realidade e transforma-
la (Puentes; Longarezi, 2013, p. 251).
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Nesse context o, a educacao desempen

rmacdo do individuo, assegurando -0s ulamai ns

ativa da cultura humana. A escol a, (o

conduzir de mamei peasesi ptemasspna de hu

vol vi mento humano. No amhimiptrendogagenm,
a oferece oportunidades para a Vi Vveén:
ica dos =estudantes, promovendal as ai n
éncia de novas formac¢cdes psiquicas. Cc

, p. 252), "cabe a ela a responsabilid

i nteresse ativo e efetivo pel os conhec

senivhnoelnvt o i ntegral dos estudantes"”

A construcdo de um sistema educacior
i pios democr aticos, €& crucial para ass
rcionar uma educacadao de excel éncia a t
um ambi entezadgee maper eum si stema educac
sidades dos wcecduccandas,coanldmegjfaes pr opi c
iduos <criticos, proativos e capazes de

mani dade.

N&o obstante, ainda quando a escola deve participar — e participa — no
processo de formacdo multifacetaria dos estudantes, a formacéao do
pensamento tedrico ocupa um lugar central no desenvolvimento.
Esse tipo de pensamento ocupa tal posicdo sobretudo no nivel
fundamental (entre os 6 e os 9 anos), quando a atividade condutora
ou principal do desenvolvimento psiquico da crianca é a aprendizagem
(Puentes; Longarezi, 2013, p. 252, grifos do autor).

O desenvolvimento humano é profun
acbOes sociais e culturais. Desde o0s pi
i merso em um ambiente soci al e cul tur e
di zados com @mmta acsulptelsrsao asmeque est a i
do apropriados nessas relacdes soci ai s
ci mentos empiricos (Puentes; Longarezi

Por outro | ado, 0s conheci mentos ado

sistemati zada e i ntencional, por me
ci mentos <cientificos. Nesse contexto

cruci al ao epnomdrugciaonarrgamma ada par :
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transmisséao desse tipo especifico de co
desenvol vimento i ntelectual e cul tur al d
conhecimentos empiricos e cientificos resse
formacdo i ntwigduwds ,doclf RemdciPedoament as par a
n

teragir com o mundo de maneira mais ampl a

Os cientificos, por sua vez, incluem a observagcédo, mas apoiam-se
sobretudo na acdo cognoscitiva que descobre as conexdes internas,
essenciais e contraditérias como fonte dos fenémenos observados e
sdo parte de um sistema complexo de inter-relacdes conscientes,
expressos em principios, leis e generalizagbes (Puentes; Longarezi,
2013, p. 261, grifo do autor).

Tant o oS conheci mentos empiricos
s e enham papéis crmufcli @@ sciea edxierrecteam n o
ma
n h

i multaneamente, uma construcadao do pensamen

O ensino escolar atua como uma pon
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%

0]
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A didética desenvolvimental, enquanto ciéncia interdisciplinar,
vinculada a Pedagogia, ocupa-se da organizacdo adequada da
atividade de ensino-aprendizagem-desenvolvimento, tendo o ensino
intencional como seu objeto, a aprendizagem como condicdo e o
desenvolvimento das neoformacdes e da personalidade integral do
estudante, especialmente do pensamento tedérico, como objetivo
(Puentes; Longarezi, 2013, p. 257).

se inserir no campo da educ

acao,

i morar a pratica educativa, busca

compl etamente esclarecidos.

Essa

ialogo continuo entre teoria e pratica, Vv

oment ar

giheséeovohtegral dos estudant

Conf orme destacado por Leonti ev

S conheci mentos € caracterizado pel

iquicas

o]
S
ni mai s.
eve s e
0

no homem, disfse rme ncdioanpgroocess

es (F
(200C¢C
a ¢cr

o de

Nesse senltosloestaudagmutiess cdie® @e@&ncel

i mitar a transmissao passi v

nheci ment os.

O

Assimilar ou aprender exige do aluno a realizacdo na escola de um
tipo especifico de atividade de apropriacao dos conceitos cientificos
e das a¢Bes mentais num processo similar, mas néo idéntico, ao que
a sociedade precisou efetuar para produzir esses conceitos. Em outras
palavras, o estudante desenvolve o pensamento teérico aprendendo
conceitos e acdes no processo de formacdo e constituicdo de sua
ontogénese pela reproducéo do processo de formacédo da filogénese
da sociedade, sé que no sentido contrario. A sociedade produz a sua
filogénese indo do concreto para o abstrato, enquanto que o estudante
produz sua ontogénese indo do abstrato para o concreto. Isso s6 pode
ser feito porque os conceitos dos quais 0s alunos se apropriam estdo
prontos na sociedade e sé pode ser feito na escola porque exige
condicOes didaticas especiais relacionadas aos contetidos, bem como
as formas (métodos) de sua apropriacdo (Puentes; Longarezi, 2013,
p. 263, grifos do autor).

a, m

processo de formacao de <conceit o

2000) , representa uma forma superior

e processos imediatos de pensamento

Essas Il ei

nternas
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A aquisicadao de conceitos vai aleém do
x0es associativas, representando um 1
itativamente distinto. AO ensisrearcrouccn cae
ruir 0sdoesdpamands ed memori zar I nf ormacgo

S conceitos e desenvolver as capacidad

na compreensao das rel acdes e signi f
dante a pensar de nhaumediarmee nmheaddiaa dean | oeu ss
i's (Vygotsky, 2000) .

Embora o pensamento das criancas tenha alguns tracos em comum
com o pensamento dos cientistas, artistas, filésofos da moral e
tedricos do direito, os dois ndo sdo idénticos. As criancas em idade
escolar ndo criam conceitos, imagens, valores e normas de
moralidade social, mas apropriam-se deles no processo da atividade
de estudo. Mas, ao realizar esta atividade, as criancas executam
acBes mentais semelhantes as acdes pelas quais estes produtos da
cultura espiritual foram historicamente construidos (Davydov, 1988, p.
166).

O processo de formacadao de conceitos
nvol vi ment o das capaci dades psiquicas
mpenha um papel cruci al nesse proces
tunidades de interarc@pgo chenunbnaeaedbos
I ficativa, estimul ando 0] pensamento C I
menos. Ao ensinar conceitos cientific
idades que vao além da memorizacaog bu:
ivo das habilidades cognitivas dos estu

O ensino desenvol vgenenntoal p rcoognrceesnsto
cidades mentais e-sientael ectt dgi ©, dad agtsan
crianca. Essa abordagem visa oferecer
rte e mediacdo pagsat uodaatanscseél devasda
t ski (2017) , a aprendizagem escolar or
nvol vi mento, sendo vital para o progres

De acordo com Davydov (1988), a edu
ngca tipos especificos de atividades e
no desenvolvimental, o desenvolvimento

mi |l ados, destaicande apriagenttaédrn o0s C 0N
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contextualizada e significativa. A abordage
papel central das interacdes e experiéncias
enfatizando a construc¢cao ativa do conhecim
estudantes por mei o de col aboracédo entre e
educativa (Davydov, 1988) .

Assim, ao integrar a perspectiva do Ensino Desenvolvimental com as
teorias anteriormente mencionadas, torna-se possivel criar praticas educativas mais
alinhadas com as necessidades e potencialidades individuais dos estudantes,
promovendo uma formagdo mais significativa e abrangente. A intersecado dessas
abordagens enriquece o entendimento do papel da educacao na formacdo humana,
enfatizando ndo apenas a aquisicdo de conhecimento, mas também o
desenvolvimento continuo das capacidades cognitivas e sociais das criancas
(Puent es; Longarezi, 2013).

Essa abordagem pedagdgica mantém um constante didlogo entre
teoria e pratica, visando aprimorar a qualidade da educacdo e promover o
desenvolvimento pleno dos estudantes. A pesquisa, nesse contexto, atua como um
instrumento vital para a inovacao educacional, fundamentando as préticas
pedagolgicas em investigacdes que visam esclarecer aspectos especificos do
processo de aprendizagem e desenvolvimento. Assim, a integracdo entre pesquisa e
pratica educativa € crucial para avancar na compreensao das melhores abordagens
pedagdgicas e garantir uma educacao mais eficaz e significativa.

No préximo capitulo, abordaremos os detalhes da pesquisa, incluindo
0 contexto em que foi realizada, os participantes envolvidos e a metodologia utilizada

para coletar e analisar os dados.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

I Todo mundo precisa de uma razéo para seguir
em frente i falou o cavalo.

T Qual é a sua?

(Charlie Mackesy)

Este breve dialogo entre as personagens da fabula, escrita por
Mackesy (2020), serve como ponto de partida para refletir a motivacdo humana e o
propésito da vida. De acordo com Davidov (2021), as pessoas buscam satisfazer as
suas necessidades, ao ter uma necessidade, surge um motivo para a realizacédo de
uma determinada atividade, para isso, é preciso buscar os meios adequados que
possam garantir a satisfacdo dessas necessidades. Essa busca para alcancar tais
objetivos impulsiona a atividade humana (Miller, 2020).

Leontiev (2004) destaca a ideia de que a atividade humana é
impulsionada pela interacdo entre o sujeito, o objeto e as condicbes sociais. A
motivacdo humana € uma questdo complexa, ndo existe apenas uma razao ou
proposito que sirva para todas as pessoas, as motivacdes podem variar de acordo
com cada individuo e a sua busca por significados e sentidos que sédo formados pela
atividade especificamente humana.

E pensando nessa busca por significados e sentidos que, neste
capitulo, pretendemos delinear os procedimentos metodolégicos adotados para o
desenvolvimento da pesquisa, que visa compreender a formacdo da Atividade de
Estudo por meio do trabalho com o género fabula, envolvendo criangas do 3° ano do
Ensino Fundamental. O procedimento técnico utilizado é um delineamento de
levantamento, documental e quase-experimental, com abordagem critico-dialética e
tratamento qualitativo dos dados. A pr of e s s or al pdeessgeumpseandnoar u m
ativo, medi ando o trabalho com o género f a
Vi sa nao apenas col etar dados, ma s t amb ¢

educacional das criancas.
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3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

No ambito educacional, 0 método desempenha papel fundamental na
busca pelo conhecimento, delineando a trajetéria, fontes, dispositivos e métodos
usados na coleta, estruturagao e processamento de informacdes (Gamboa, 2010). Na
pesquisa voltada para o desenvolvimento de capacidades do pensamento teorico,
fundamentada nas conjecturas dos tedricos soviéticos, ressalta-se a natureza social
e histérica do psiquismo humano. Os processos mentais, intermediados pela
linguagem e organizados no cérebro em sistemas funcionais, influenciam a pratica
pedagdgica e o desenvolvimento das capacidades cognitivas (Leontiev, 2004).
O desenvolvimento humano esta intrinsecamente ligado aos
contextos histéricos, sociais, culturais, econémicos e politicos em que cada ser
humano estéa inserido (Marx, 2013). Esses fatores ndo apenas moldam o individuo,
mas também revelam as complexas interacfes que podem resultar em alienacfes da
realidade socia. A constante busca por conheci ment o,
as necessidades pessoais e sociai s, encont
apropriacédo do conhecimento sistematizado,
cagadade transformadora dos individuos.
Gamboa (2010, p. 7) destaca que a constru¢ao do conhecimento, sob
uma abordagem dialética, parte da analise do todo para as partes e vice-versa,
“realizando a sintese e relacionando sempr
hi stéricas onde acontece a relacdadadandlieegni t i
critica das relacdes sociais e a capacidade de questionamento sdo habilidades que
emergem desse processo de desenvolvimento humano e da interacdo com o
conhecimento acumulado ao longo da historia, possibilitando reflexdo e acdo em prol
da transformagao (Gamboa, 2010).
As inquietacdes no contexto atual e
Brasi |l i mpul sionaram a pesquisa que resultc

uma pr atica educativa clara e significativa

de ensino nosalAsodol Bnsino Fundamental para
e a formacadao integral dos sujeitos.
Segundo Gamboa (2010, p . 9) , “0 enf oque

apreender o fenbmeno em seu trajeto historico e em suas inter-relagdes com outros
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fendbmenos. Busca compreender os processos de transformacéo, suas contradicdes
e suas pot e rkEssa aboidaterd uscd compreender profundamente e
contextualizar os fendmenos, analisando-os dentro de seus contextos historicos e em

suas relagdes complexas com outros fendbmenos.

O método dial éti co, fundament ado
e n

busca compreender a sSsé
a

entre a pratica, teor.i

gualitativas, proporcionando bases para

reali dade (Gil, 2008).

Quando a pesquisa € guiada pelo interesse critico emancipador, a
atividade intelectual reflexiva visa desenvolver a critica e alimentar a praxis, a
interagd@o entre reflexdo e agdo. A atividade intelectual reflexiva ndo se limita a uma
andlise puramente tedrica, mas busca conectar o conhecimento teérico com a acgao
pratica (Gamboa, 2010). Nesse contexto, a reflexdo ndo € apenas um fim em si
mesma, mas um meio para alimentar a praxis, a transformacéo ativa da realidade,
envolvendo a aplicagdo consciente das reflexdes criticas na agao concreta, visando

mudancas efetivas e positivas (Gamboa, 2012).

nunmn
cia hevumehendmeno

e pratica novament

U me

Portant o, o trabalho com o géner o f

passando pel o mo vri enfelpatgod od a Pacao a produc ac

util i-zeardaimari o de campo, gravacodoes de

audi «

rgani zadas, s encdoon vae naingonsctiraa pAosr anal i ses

o]
guadro tedrico escol hi do-oarctoenr ioosr meand @&s
s

fo
[T ro(

eguindo um movi mento di al ético durant e

conheci ment o.

Nessa abordagem, o] referencial teod
fundament al , fornecendo as |l entes por meio
Il nterpretados. Assim, a teoria orienta a an
vez, podem quesda icoonnpr eee mampd itaegdri ca. A di me
por sua vez, desempenha papel cruci al C 0O m
processo, conectando a pesquisa as realida
real . Essa abordagem destataeateotieaacdadad
soci al , reconhecendo gque o0 conheci mento &
enriquecido pela relacadao continua entre o0s
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3.2 CENARIO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A presente pesquisa esta vinculada ao Programa de Pos-Graduacéao
em Educacédo da Universidade Estadual de Londrina (UEL), Linha de Pesquisa
Docéncia: Saberes e Praticas, do Nucleo de Acdo docente. Além disso, esta
i nterligada ao Gr up Ativilade de &sugau prasicas pedagdgicasu r a e
com a |l eitura I|literaria na Educacao Basi ca
Atividade de Estudo por meio das préticas pedagogicas relacionadas a leitura literaria
dos docentes da Educacéo béasica. Essa conexao contribuiu significativamente para a
fundamentacao tedrica e o planejamento das atividades organizadas na pesquisa.

A pesquisa também recebeu contribuicbes e esta relacionada ao
projeto de pesquisa intitulado: “Leitura e
em Tempos de Pandemia: acdo docente para o ensino e aprendizagem on-line e
presencial”, f i denagdo dealgperfeigpamkento d€Ressoal de Nivel
Superior. O objetivo desse projeto é mapear os impactos da leitura diante do cenario
da pandemia Covid-19, analisando as praticas e as acbes implementadas pelos
professores dos Anos Iniciais durante e ap0s o periodo pandémico.

O campo de investigacao para a compreensao do fendmeno estudado
foi uma Escola Municipal situada em Arapongas/PR, onde a pesquisadora reside e faz
parte do quadro préprio do magistério do municipio. A escola tem capacidade para
atender 630 alunos com idades ente 5 e 10 anos, distribuidos nos turnos matutino e
vespertino. O horario de funcionamento é das 07h30min as 11h30min para as turmas
de 3° a 5° ano e das 13h as 17h para as turmas de Educacéo Infantil, nivel 5, 1° e 2°
ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais.

A instituicdo fica localizada em uma regiao central da cidade e conta
com 612 alunos matriculados regularmente. A turma que participou da pesquisa foi o
3° ano do Ensino Fundamental, sendo a pesquisadora a professora regente da turma
no ano de 2022. A referida turma se caracteriza pela composicdo de 30 estudantes
regularmente matriculados no periodo matutino, com idades entre 7 e 9 anos, sendo
16 meninas e 14 meninos, todos provenientes da comunidade local e localidades
proximas. Antes do inicio da pesquisa, fomos pessoalmente conversar com a
secretaria de educacao do municipio e com a dire¢do e supervisao da unidade escolar.

Durante a conversa obtivemos uma Otima recepcdo e a autorizacdo para O
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desenvolvimento da pesquisa, mediante, Declaracdo de Concordancia dos Servigos
Envolvidos e/ou Instituicdo Co-Participante (APENDICE A e B).

Ap6s a aprovacio do Comité de Etica em pesquisa envolvendo seres
humanos da Universidade Estadual de Londrina (projeto aprovado em 01 de setembro
de 2022, sob o parecer n° 5.618.945), todas as criangas da turma foram convidadas
a participar da pesquisa. A professora/pesquisadora realizou uma reunido com os pais
para explicar sobre a pesquisa e obter assinaturas do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (APENDICE C). Posteriormente, as criancas foram convidadas a
participar, com a obtencdo de seus consentimentos por meio do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (APENDICE D), e todos aceitaram participar da
pesquisa.

Compreendemos que a efetivacdo da Atividade de Estudo ocorre a
partir de um processo formativo, pois concordamos com Miller (2015, p. 120-121), ao

dizer que:

[...] uma das fung¢bes do professor € a de organizar as rela¢des entre
os participantes das atividades pedagdgicas que se desenvolvem em
sala de aula: a do professor com seus alunos e a dos alunos entre si,
provendo as ajudas necessarias para que 0s educandos se apropriem
dos conteudos culturais que se constituem como objetos de estudo e
das habilidades relacionadas a tais contelidos, desenvolvendo sua
capacidade de lidar, cada vez melhor, com as dificuldades inerentes a
cada conteudo.

Desse modo, todos os alunos participaram da pesquisa e realizaram
as atividades pedagdgicas. No entanto, para a exposicao e analise dos dados, foram
selecionadas 9 criancas. A escolha dessas criangcas ocorreu porque a
professora/pesquisadora teve a oportunidade de continuar trabalhando na mesma
instituicdo de ensino no ano de 2023, sendo a professora regente de uma turma de 4°
ano com 32 criancas, das quais 9 participaram da pesquisa em 2022, dessa forma, a
escolha se deu por conveniéncia.

Sendo assim, optamos por escolher essas criancas para analisar e
expor os dados obtidos, compreendendo que conseguiriamos perceber como a
Atividade de Estudo possibilitou o desenvolvimento psiquico dessas criangas, ndo so
durante a realizacdo da Atividade de Estudo, mas também apds as atividades
organizadas.

Para garantir o anonimato e preservar a identidade das criangas,
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optamos por denomina-las de acordo com o nome escolhido por elas durante uma
entrevista realizada. Utilizaremos a abreviagdo P/P como sinbnimo de
professora/pesquisadora e C1, C2, C3 e assim sucessivamente como sindnimo de
crianca, quando a transcrigao foi feita por alguma crianca que participou da pesquisa,
mas que a andlise das producdes finais ndo foi realizada nesta dissertacdo. As outras
criancas serdo nomeadas de acordo com o nome escolhido por elas.

Preservamos a identidade das criancas, conforme acordo registrado
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Optamos por utilizar nomes ficticios
gue foram escolhidos pelos participantes da pesquisa: Emilia, Magali, Cebolinha,
Narizinho, Lolo, Lionel, Lucas, Bibi e Toreto.

Concordamos com Gamboa (2010, p. 8), ao dizer que “ quando o
interesse critico emancipador orienta a pesquisa, a atividade intelectual reflexiva se
organiza para desenvolver a critica e alimentar a préaxis (reflexdo-acdo) que
transforma o real e libera o sujeito dos diferentes condicionantes” Nas proximas
linhas, apresentaremos brevemente o0s participantes da pesquisa, pois
compreendemos que conhecer os participantes é fundamental para compreender a
sua formagdo e desenvolvimento durante o processo de ensino-aprendizagem,
garantindo a efetivacéo da préaxis.

Emilia tem nove anos e € uma menina doce, meiga e muito
inteligente. Mora com seus pais e seus irmados gémeos de 5 anos. Sua mae é
advogada e seu pai é gerente de Recursos Humanos. Ela faz aulas de ginastica
ritmica e inglés. Quando crescer, quer ser escritora e jornalista, pois, segundo ela,
sabe se comunicar muito bem. Ela ama os livros mais do que tudo e nao tem um livro
preferido porque gosta de todos. Se tivesse que escolher um, seria a colecdo do
Monteiro Lobato, pois com eles ela aprendeu histéria, gramatica, matematica,
mitologia e até fisica. Seu autor preferido é Mauricio de Sousa, pois foi com os gibis
que ela teve o0 seu primeiro contato com a leitura e se apaixonou. Em uma das
conversas, Emilia relatou que, aos 4 anos, sua mée pediu para ela fazer a lista de
compras, e el a nao consegui u Depsigcdese dia, quis matec ar r &
aprender a ler para nunca mais errar, e agora sua mae tem que brigar para que ela
pare de ler um pouco.

Magaleim nove anos e €€ uma menina esp:¢
com seus pais, sua irma mais velha de 21 an

sua cachorrinha. Seus pais sao comerciante
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rridas de bicicleta. Quando crescer, qguer
ito de | er, e sua colecadao de livros pref
|l as, Magali relatou que adorou | er e escr
o tdo grandes, e ela nao tem paci éncia pa

Cebol tmmanove anos, € um garoto agi
teligente. Mora com seus pais, seu irmao
o fabricantes de fmbtveb sl. e, equamrad g ograas c e
medi co. Gosta muito de | er, e suas hist
rsonagem favorito. Ao | er as fabul as, Ce'l
o diferentes dos comnnatsadpisaasli Shtluag o
nosso dia a dia, e ele conseguiu aprende

Nari zitemo nove anos e é uma meni na
ucada. Mora com sua mae, gue €& professor:
mao mais novo de 4 anos. El a participa d
ando crescer, guer asgeuri agophess@osat aoumu i
inci pal mente as historias que Vém acompa
eferido €€ desenhar e pintar

Loltem nove anos, mora com 0OS Seus péeé
a mae ¢é comerciante e seu pai mecani co.
teligente. Ela faz aulas de karaté e gi.l
critora, pois gwamndaoguleepoas af cabulaas de f er e
| as, el a se encantou e agora adora ©pegar

a e transfor mar em uma f abul a.

Li onelm nove anos e mora com seus pa

e é um garoto gentil e atencioso. Seus pa
gar futebol . Quando crescer, seu sonho é
rrcom 5 anbédbukasap tensaguiu aprender mui
i nterpretar o que o texto esta dizendo, p
crito, e isso fez com qgue ele voltasse a

Lucdsem dez anos e mora com sua mae
| eceu durante a-lpantlemna édedCaghdsticado
roto quieto, mas muito atencioso. Sua mae
tebol . El e fodz eauwlues &erf ytoglmdor . Ndo go
ficuldades em compreender o0 que o0s textos
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Bi biem nove anos e €& uma menina mei ga
pais, com seu irmao gémeo e com o I rmao mai
e o0 pai trabal ha com marketing. Bi bi faz
fanfarra da escoéma. pSekivatsromhoS€ea col ecdao de
“Di d4ri o de uma garota nada popular?”

Tor détean nove anos e € um menino agite

seus pai s, seu irmao de 15 anos e sua i r ma
avdé e sua tia, com quem ele passa a maio
mi croempresari os. Ele daaw swrdhes &es drutpdloilg
l er , mas achou surpreendente | er as fabul a
mas como el as ndao eram tao grandes, achou |

Destacamos que apresentar os participantes da pesquisa permite a
compreensao da realidade, visto que sdo as multiplas determinagfes que garantem a
compreensao do todo. Assim, percebemos que a Escola Municipal atende alunos que
moram em uma regido central e privilegiada da cidade. Os participantes da pesquisa
utilizam transporte particular para ir e voltar da escola. Mesmo a escola oferecendo a
merenda durante o intervalo, as criancas trazem lanches de casa. A maioria realiza
atividades extras como futebol ou ginastica. Todas elas tém acesso a livros, televisao
e internet em casa. Contudo, ao observar os atos de ler e escrever das criancas, foi
possivel verificar que no inicio do ano de 2022, a maioria da turma apenas
decodificava o codigo escrito, ndo atribuindo significado e sentido diante da linguagem

escrita.

O conhecimento critico do mundo e da sociedade e a compreenséo de
sua dindmica transformadora  propiciam acgbBes  (praxis)
emancipadoras. A praxis, elevada a categoria epistemoldgica
fundamental se transforma em critério de verdade e de validade
cientifica. A préxis significa reflexdo e ag¢do sobre uma realidade
buscando sua transformacéo; transformacdo orientada para a
consecucdo de maiores niveis de liberdade do individuo e da
humanidade em seu trajeto histérico (interesse critico) (Gamboa,
2010, p. 9).

Dessa forma, compreendemos que a praxis, vista como uma acao
resultante da reflexdo sobre a realidade com o objetivo de transforma-la, torna-se um
guia essencial para discernir o que € valido e verdadeiro. Esse processo dinamico e

dialético de interacdo entre 0 pensamento e a a¢do possibilita uma compreensao mais
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profunda dos fendbmenos sociais, culturais e historicos, bem como das forgas que os
moldam e impulsionam.

Reconhecer esses aspectos € um passo muito importante no
momento da analise dos dados, uma vez que cada pesquisa contém a sua realidade
e somente assim torna-se possivel compreender como ocorreram as praticas de
leitura e escrita durante a realizacdo da Atividade de Estudo.

Vale ressaltar que a professora/pesquisadora ja havia estabelecido
lacos afetivos com os participantes, o que permitiu conhecer e se relacionar com as
criangcas com maior facilidade. Por meio do didlogo, foi possivel reconhecer as
necessidades e compreender a transformacéo das criancas durante a realizacédo da
pesquisa.

Assim, Gamboa (2010) enfatiza que o conhecimento critico aliado a
praxis, quando guiado pelo desejo de alcancar maior liberdade para os individuos e
para a sociedade, visando a transformacao da realidade, constitui uma for¢ca motriz
para a busca de uma sociedade mais livre e justa. E nesse sentido que buscamos
compreender a realidade, em busca de uma transformacéo da consciéncia do ser,

contribuindo para a sua humanizagéo.

3.3 PROCEDIMENTOS PARA COLETA, ANALISE E EXPOSICAO DOS DADOS

Seguindo os preceitos do Materialismo Histérico e Dialético, da Teoria
Histérico-Cultural e da Teoria da Atividade de Estudo, compreendemos que o periodo
de alfabetizacdo é fundamental para a formacao de leitores e autores. Contudo, ao
observar a realidade de uma turma de 3° ano, verificamos que a pratica pedagogica
precisa ser repensada, uma vez que muitos alunos apenas decodificavam os textos,

sem atribuir sentido ao que estavam lendo.

A abordagem dialética é caracteristica dos que apresentam uma Vvisao
materialista de mundo; nela o conhecimento € construido por uma
relacdo dialética entre sujeito objeto os quais estdo dentro de um
contexto de realidade historica (cultura). Ndo é uma simples
adequacdo e uma descoberta, mas, uma construcdo de algo novo que
modifica ambos durante o processo (Gamboa, 2010, p. 7).
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Nesse enfoque, a abordagem dialética mostra-se vinculada a visédo
materialista do mundo. O conhecimento é concebido como uma criacdo que emerge
da interacao dialética entre o sujeito e o0 objeto. Essa relagcdo dinamica ocorre dentro
de um contexto de realidade historica e cultural, que molda e é moldado pelo processo
de assimilagado do conhecimento.

Dessa forma, compreendemos que o desenvolvimento das

capacidades do pensamento tedrico ndo ocorre em apenas algumas aulas, pois

a Atividade de Estudo é a atividade diretora das criangas que estao
em idade escolar inicial, ou, de acordo com a atual nomenclatura do
sistema educacional de nosso pais, ela se caracteriza como a
atividade principal das criancas que estdo nos primeiros anos do
Ensino Fundamental. No conjunto das formas de atividades dos seres
humanos, a Atividade de Estudo é a que simboliza a principal forma
de agir das criancas que estdo iniciando a educacdo de carater
sistematizado; os saltos qualitativos no desenvolvimento das criangas
dessa etapa se dao pela via dessa atividade, que possibilita a
apropriacdo, pelas criancas, dos elementos béasicos das mais
elaboradas formas de conhecimento da realidade objetiva que,
historicamente, foram construidas pela humanidade. Essas formas
culturais de relagdo do homem com o mundo, como por exemplo, a
filosofia, as ciéncias e as artes, permitem aos humanos
compreenderem o mundo além dos limites da vida cotidiana (Clarindo,
2020b, p. 143).

Diante das leituras e estudos da professora/pesquisadora, associados
a sua prética em sala de aula, verificamos que a Atividade de Estudo faz parte de um
processo formativo que orienta as principais mudancas qualitativas na psique da
crianca durante os Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Clarindo, 2020b). Assim, o
trabalho elaborado para o estudo do género fabula ndo se limita apenas a leitura e
criacdo de fabulas, mas abrange a formacdo humana da crianca e sua
autotransformacdo diante dos conceitos cientificos apresentados.

Cabe ressaltar que a amostra foi constituida por conveniéncia, dessa
forma, a professora/pesquisadora ja conhecia as criancas desde o inicio do ano letivo
e percebeu a necessidade de um trabalho sistematizado com a leitura e a escrita,
visando a formacéo integral das criangas e o desenvolvimento de suas capacidades.
A turma apresentava consideraveis dificuldades nos atos de ler e escrever, nédo
conseguindo compreender o texto lido e nem mesmo criar enunciados com
autonomia.

Vale destacar que as criancas que frequentaram regularmente o 3°
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ano em 2022 vivenciaram o periodo pandémico durante a fase de alfabetizacéo, ou
seja, durante o 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, as criancas tiveram aulas no
formato remoto, retornando ao ensino presencial em setembro de 2021. Muitos pais
optaram por manter as criangcas em casa, retornando as aulas apenas no inicio de
2022. ApoOs as etapas iniciais da pesquisa, foram propostas as criancas do 3° ano
atividades organizadas, fundamentadas nos pressupostos da Teoria da Atividade de
Estudo e nas contribuicdes para a formacéo de leitores e autores por meio do trabalho

com géneros discursivos.

A escolha do género féabula foi apres
da escol a. A professoral/ pesquisador a mo st
explicando que trabal hariam com |l eitura e

mesa para qgque asssecm ieasncgoalsheprudoe que gostaria

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Apobs a selecdo e |l eitura dos i wvr
observamos que as fé&dbul as capturaram a ater
sobre o significado da mor al e das pal avr
percebemos que asemabml|l génemaomstdi scursivo t
inicio do Ensino Fundament alo (rRradsizlar 22618
l ei turas, percebembanga® @ahfguenatsam desafi o0s
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criar sentidos diante do texto. El as parece
prontas do 4dastorespopdéndo perguntas c¢como:
O que acontece com a cigarra? Qual € a mor
estiamula reflexdao nem a formacgcdo da autor.i

copiam o que estéd&d no text o, slesmsuscitaralgumasi r s

reflexdes, como, por exemplo, como o ensino das fabulas tem sido abordado nos Anos

Iniciais? Que préaticas de leitura e escrita os professores realizam para trabalhar com

0 género? Como trabalhar o género fabula atribuindo sentido e significado para o

texto? Como formar leitores e autores a partir do trabalho com o género fabula?

Frequentemente, devido a sua brevidade, as fabulas séo utilizadas
apenas para fins de decodificacdo do texto ou para transmitir valores de maneira
mecanica, ou até mesmo para ensinar normas e regras gramaticais, sem que exista
um estudo do género, do seu estilo e forma de composicdo. Além de identificarmos a
caréncia de abordagens em relacdo ao género fabula, o municipio implementou a
utilizacao da colecao de livros didaticos da Editora Opet em todos os anos do Ensino
Fundamental, no segmento dos Anos Iniciais.

Essa colecdo consiste em quatro livros bimestrais abrangendo
disciplinas como Lingua Portuguesa, Matematica, Arte, Ciéncias, Historia e Geografia.
Juntamente com essa colecéo, cada crianga recebeu uma coletanea de narrativas e,
especificamente para o terceiro ano, foi distribuido um livro composto apenas por
fabulas.

Figura 2: Livro de fabulas da Editora et
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).
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Nesse contexto, optamos por direcionar a Atividade de Estudo para o
género fabula, abordando-o de maneira mais abrangente e enriquecedora.
Reconhecemos que, muitas vezes, esse género é subvalorizado, sendo utilizado
predominantemente para memorizagao, localizacdo de palavras no texto e instrugéo
de regras gramaticais, em detrimento do fomento de habilidades relacionadas ao
pensamento tedrico.

Nossa abordagem procurou ampliar a perspectiva sobre o trabalho
com fabulas, permitindo que os alunos explorem suas potencialidades cognitivas,
compreendam os significados subjacentes e desenvolvam a capacidade de andlise
critica. A Atividade de Estudo, nesse sentido, se destina a estimular a reflexdo
profunda sobre o conteldo das fabulas, indo além da mera repeticao de informagdes.
Ao explorar esse género de forma mais significativa, almejamos promover uma
relacdo mais rica e produtiva entre as criancas e as fabulas, visando ao
desenvolvimento integral de suas capacidades intelectuais e interpretativas.

Assim, consideramos a importancia de se desenvolver uma Atividade
de Estudo, elaborada para trabalhar com o género fabula, sendo possivel observar,
analisar, discutir e refletir o processo de apropriacdo e objetivacdo do género e a
contribuicdo da Atividade de Estudo para a formacao de leitores e autores nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

A Atividade de Estudo foi desenvolvida por meio das a¢des de estudo,
tendo a professora/pesquisadora como mediadora do processo formativo. E
iImportante ressaltar que durante todo o processo, as criancas foram ouvidas, e o
dialogo estabelecido entre a professora e as criangas e entre as criangas permitiu criar
as necessidades e os motivos adequados. Assim, o ensino foi organizado de acordo
com a realidade das criancas, para que elas pudessem entrar em atividade e se
apropriarem do género fabula.

O cronograma abaixo refere-se as acdes realizadas durante a tarefa
de estudo, proposta por Davidov (2021). Os objetivos dos encontros foram criados
pela professora/pesquisadora para direcionar as aulas e levar as criancas a
apropriagdo do conhecimento. Assim, no inicio de cada aula, a

professora/pesquisadora comunicava as criancas qual era o objetivo daquela aula.
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Tabela 2: Cronograma dos encontros

Data Objetivo Acéo
05/09/2022
09/09/2022 Analise da relac
12/09/2022 Ler e analisar o género univnearsIZ? dgcsgj?t;(?(:zm
16/09/2022 fabula. estudo
19/09/2022
23/09/2022
26/09/2022
Compreender a estrutura
30/09/2022 das fabulas e criar um Modelagéo
modelo.
03/10/2022
07/10/2022 Analisar o género e
14/10/2022 compreender as suas Transformacao do modelo
17/10/2022 caracteristicas essenciais.
Revisar as acoes e refletir
21/10/2022 sobre o desenvolvimento Acéo de controle
das atividades.
24/10/2022 Construcéo de um
28/10/2022 Criar fabulas. sistema de tarefas
31/10/2022 particulares
Criar fabulas em duplas e
04/11/2022 dialogar sobre os Acéo de controle
aspectos das narrativas.
07/11/2022 Criar fabulas e corrigir 0 Construcéo de um
11/11/2022 ; - sistema de tarefas
14/11/2022 que for necessarlo. particulares
Compartilhar as fabulas e
18/11/2022 refletir a formacéo da Acéo de avaliacao
autoria.

Fonte: A autora. (2022).

No préximo capitulo, iremos discutir e nos aprofundar nas etapas da
realizacdo da tarefa de estudo proposta para as criancas. Os métodos de exploracéo
utilizados na pesquisa de campo envolveram praticas sistematizadas conduzidas de
acordo com os preceitos da Teoria da Atividade de Estudo e organizadas pela
professora/pesquisadora durante o periodo de setembro a dezembro de 2022. Foram
4 horas semanais, algumas aulas com duracédo de 2 horas em dois dias diferentes da
semana e outras com duracédo de 4 horas, durante 14 semanas, totalizando 56 horas
de pesquisa de campo.

Como o desenvolvimento de uma Atividade de Estudo ndo ocorre
apenas em alguns encontros, e sim durante um processo formativo, o critério de

selecdo das criangcas ocorreu por conveniéncia de 9 estudantes participantes que
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foram estudar no 4° ano junto com professora/pesquisadora novamente no ano de
2023. Assim, a compreensdo do processo formativo seria mais significativa, e
poderiamos compreender se as criangas conseguiram assimilar o género fabula e
como os atos de ler e escrever se dariam apds a realizagdo da pesquisa.

Com esse estudo, pretendemos contribuir com a melhoria das
praticas de leitura e escrita nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, assim como a
formacédo do sujeito leitor e autor capaz de se apropriar dos bens culturais, criar
sentidos, desenvolver a sua criatividade, imaginacédo, autonomia e criar caminhos
para que as criangas possam se humanizar durante todo o processo (Miller, 2015).

As informacdes geradas e cuidadosamente examinadas convergem
para uma compreensao abrangente e integrada do todo, resultando em uma sintese
gue representa uma expressao da pratica social. As acdes de estudo foram analisadas
e interpretadas qualitativamente, uma vez que utilizamos como referéncia o método
dialético para compreender as superacdes ocorridas durante o percurso.

A partir dessa breve contextualizacdo de como a pesquisa se
desenvolveu, iremos expor e analisar o desenvolvimento das acfes de estudo, a fim
de compreender como as praticas com a leitura literaria e a escrita do género fabula
contribuiram para a formacdo de leitores e autores nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. As analises tiveram suas bases descritivas considerando as producdes

iniciais das criangas do 3° ano com o tratamento qualitativo dos dados.
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40 ATO DE LER E ESCREVER NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: O TRABALHO COM FABULAS A PARTIR DA ATIVIDADE DE
ESTUDO

I Tem uma coisa que nunca contei a vocés 1
revelou o cavalo.

T O que é? 1 perguntou 0 menino.

I Posso voar, mas parei porque 0S outros
cavalos ficavam com inveja.

(Charlie Mackesy)

Ao refletir sobre o trecho do livro de Mackesy (2020), compreendemos
gue a sociedade, sua organizacdo e as relacdes de classe moldam a cultura, os
valores e as normas sociais vigentes, podendo influenciar nas escolhas individuais
dos seres humanos. Na perspectiva do Materialismo Histoérico e Dialético, o
desenvolvimento humano é visto como um processo de transformacéao e aquisicao de
consciéncia. Ao tomar consciéncia de que podia voar, mas nao o fazia porque os
outros cavalos tinham inveja, o Cavalo se libertou das amarras que o prendiam e
assim se transformou (Lukécs, 1970; Leontiev, 2014; Saviani, 2007).

Muitas vezes nos deparamos com praticas de leitura e escrita no
ambiente escolar que prendem as criancas e ndo permitem que elas voem e se
transformem em verdadeiros leitores e autores. Quando as criancas tém contato com
os livros de literatura e com as historias, elas querem saber 0 que esta escrito ali; elas
guerem aprender a ler e a escrever. Contudo, muitas praticas que sdo desenvolvidas
para alfabetizar as criangcas acabam fazendo com que essa apreciacdo pela
linguagem verbal se transforme em algo mecénico e descontextualizado, fazendo com
gue as criangas percam as suas asas e a sua liberdade de voar pelo mundo da
imaginagéao e criagcdo proporcionado pela leitura literaria.

E preciso destacar a importancia da transformacdo e da superagéo
das limitacGes que sédo impostas pela sociedade, para garantir a formacao de leitores
e autores conscientes, auténticos e que tenham a liberdade de ler e criar enunciados
de acordo com sua prética social.

Compreendemos que os primeiros anos do Ensino Fundamental tém
como foco a alfabetizac&o de criangas, ou seja, o ensino da leitura e escrita (Brasil,

2019). Sendo assim, as praticas pedagogicas durante esse periodo devem criar



73

oportunidades para que as criangas se apropriem da linguagem escrita, assim como
o desenvolvimento da humanizacao e emancipacéo do ser humano em suas relacées
sociais.

Antes de se falar sobre o ensino da leitura e escrita nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, € preciso destacar que a apropriacdo da linguagem escrita
n&o é um processo isolado que acontece fora das relacdes sociais. E pela linguagem,
pela interacdo com outros sujeitos, que o ser € capaz de se tornar humano e se
apropriar dos conhecimentos historicamente acumulados. Assim, a linguagem
torna-se um aparato de mediagao entre a cultura e o homem (Miller, 2015).

Bakhtin (2011) enfatiza que a linguagem nao é restrita a um contexto
especifico, mas sim a uma realidade viva, que permeia todas as esferas da atividade
humana. Ela se manifesta de diversas maneiras, seja nos dialogos cotidianos, na
literatura, na ciéncia, nas artes, na politica, ou em qualquer outra esfera da vida em
sociedade. A linguagem € fruto das relacées sociais e se materializa por meio de
enunciados orais e escritos, que sao construidos e interpretados em contextos
especificos (Bakhtin, 2011).

Dessa forma, a maneira como a leitura e a escrita séo trabalhadas
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental determinam como sera a apropriacdo do ato
de ler e escrever das criancas, pois é na etapa da alfabetizacdo que a crianca tem a
oportunidade de reconhecer e interagir com a leitura e a escrita, atribuindo sentidos
ao texto lido, assim como se desenvolvendo psiquica, social e culturalmente (Fuijita,
Franco, 2018).

Nesse sentido, refletir sobre a formacdo de leitores e autores é
essencial para compreendermos os discursos que descaracterizam a real funcdo da
leitura e escrita na sociedade. Estes sdo proferidos quando as atividades estao
resumidas apenas em decodificacdo e em préaticas mecéanicas, onde a criangca nado
atribui sentido ao texto. A leitura € uma pratica social; ela possibilita ao leitor o
desenvolvimento, a atribuicdo de sentido, a interacdo com o autor e com outros textos,
sendo assim, deve ser trabalhada em sala de aula de maneira significativa (Fuijita,
Franco, 2018).

Ao analisarmos a leitura, nos amparamos nos pressupostos da Teoria
Histérico-Cultural, pois acreditarmos que o ato de ler é um processo disposto de
dialogicidade dos sujeitos que utilizam instrumentos linguisticos para se apropriarem

dos conhecimentos acumulados historicamente. Fundamentados na concepcao de



74

homem do Materialismo Histdrico e Dialético, buscamos abordar a realidade em sua
totalidade, considerando a leitura literaria e a formacdo de autores como uma pratica
fundamental para o desenvolvimento e emancipacao do ser desde a mais tenra idade
(Miller, 2020).

4.1 A FORMACAO DE LEITORES E AUTORES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:

EM BUSCA DE SENTIDOS E SIGNIFICADOS

Por muito tempo, o ato de ensinar a ler e escrever era entendido como
um processo mecanico e descontextualizado, no qual a crianca precisava apenas
dominar o sistema de escrita, sem que fosse necessario refletir sobre ele (Miller,

2015). Com a evolucao dos estudos sobre o tema e o alto indice de fracasso escolar
nos primeiros anos do Ensino Fundamental, surge a necessidade de repensar o ato
de ensinar a ler e a escrever.

Atual mente, enfrentamos inumeras dif
da leiturddae tesmos taucesso com a totalidade
de desenvolver neles @oroampacidadandeialldleesr e
2020, p. 12).

As inquietacbes com o ensino da leitura e escrita surgiram ao
percebermos que as a¢des que envolvem o ensino da linguagem escrita em sala de
aula tém se constituido predominantemente com foco na pronuncia fluente e no
dominio linguistico das normas do sistema ortogréfico, desconsiderando, na maioria
das vezes, o processo de construcdo de significados e sentidos. Contudo,
compreendemos que 0 ato de ler e escrever deve ser visto como uma construgao
social, histérica e cultural (Arena, 2010; Manguel, 1997).

Ao refletir sobre a realidade da alfabetizacdo no Brasil, muitos séo os
desafios encontrados, especialmente devido a pandemia de COVID-19, que alterou
radicalmente o processo educativo nos anos de 2020 e 2021. Com as aulas
suspensas, a grande maioria das criancas passaram grande parte da infancia em
casa, sem contato com outras criangas ou com as atividades escolares.

Ao analisar o impacto da pandemia na formacao de leitores e autores

durante a alfabetizacao, é possivel identificar que houve retrocessos nas praticas que
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envolvem a leitura e a escrita. Na escola em que a pesquisadora é professora regente,
nos anos de 2020 e 2021, as professoras que lecionavam no 1° ano do Ensino
Fundament al el aboraram uma “Apostila d
na alfabetizacdo das criancas durante o ensino remoto. Além da utilizagdo dos livros
didaticos e das atividades que eram elaboradas quinzenalmente para a realizagdo em
casa, 0s pais pagaram uma taxa para a impressao e encadernacdo da apostila que
foi utilizada durante todo o ano letivo do 1° ano do Ensino Fundamental.

Figura 3: Primeira pagina da apostila de alfabetizagéo

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Logo na primeira pagina da apostila elaborada para alfabetizar as
criangas do 1° ano, é possivel perceber a énfase no trabalho com a relagcdo grafema

e fonema, juntamente com a imagem que ilustra a articulagdo da boca ao pronunciar

Al
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as vogais. Como proposta de atividade, as criangcas deveriam praticar a grafia das
vogais apenas em caixa alta, pois é somente no 2° ano que tém acesso a letra cursiva.

O chamado “método das boquinhas” vi
com a grafia e a articulagdo da boca e lingua ao pronunciar as letras. Primeiramente,
sdo apresentadas as vogais, seguidas das jun¢cbes das vogais e, em seguida, das
consoantes, formando as familias sildbicas. Posteriormente, a apostila traz atividades
de formac&o de palavras e, por fim, formacéo de frases. E possivel perceber que as
atividades propostas e a forma como as criancas foram alfabetizadas no ano de 2020
comprometeram a formacdo do ato de ler e escrever nas criangcas do 3° ano que
participaram da pesquisa em 2022.

Conforme Kohle, Miller e Clarindo (2021), ainda encontramos nas
praticas pedagogicas a aprendizagem fragmentada da escrita, que ocorre de forma
descontextualizada a partir das unidades da lingua, como fonemas, silabas ou letras.
Nesse sentido, o processo de ensino se configura apenas na transmissao de técnicas
gue tém como foco a caligrafia e as relacdes entre fonemas e grafemas. Além disso,
muitas vezes, essa transmissédo de técnicas é imposta as criangcas sem considerar

suas necessidades.

Figura 4: Atividade da apostila de alfabetizac&o do 1° ano

OBSERVE DUA :
ey S VOGAIS JUNTAS E ASSOCIE-AS AS BOQUINHAS. FALE O QUE

2 N

EU

nte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

JOCELObbLEdddddab LI

Nesta outra atividade proposta na apostila, o enunciado pede que as

criancas leiam e escrevam. No entanto, percebemos que elas devem apenas decifrar
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a articulagdo que a boca esta fazendo para pronunciar uma vogal e escrever na linha
palavras como: Al — IA — El — UAI e EIA. As figuras das bocas sempre sdo as mesmas,
e atividades como essa aparecem em diversos momentos da apostila, fazendo com
gue a leitura e a escrita se tornem um processo mecanico e sem sentido,
descaracterizando o real significado dos atos de ler e escrever.

Ao compreender a linguagem como um fendmeno social e ideoldgico,
carregada de valores e visbes de mundo, torna-se fundamental considerar essa
complexidade na pratica educativa. Embora seja comum, especialmente em turmas
de alfabetizacéo, encontrar praticas de leitura e escrita com a finalidade de abordar
apenas aspectos linguisticos e fonolégicos, ou seja, sem atribuir sentido ao texto lido,
as praticas se tornam descontextualizadas e ndo abordam a realidade das relacbes
sociais, nem 0 contexto em que a crianca e o texto estdo inseridos (Kohle; Miller;
Clarindo, 2021).

No percurso inicial, na tradicdo histérica predominante do ensino das
linguas alfabéticas, e no nosso caso, do portugués, a énfase do ensino
do ato de ler é colocada sobre a relagéo grafofénica, como se fosse o
essencial a ser dominado, isolado do aspecto semantico, que seria
entendido como consequéncia natural daquela relacdo, uma vez que
a compreensdo seria conquistada naturalmente pela verbalizagc&o
durante o ato de ler (Arena, 2010, p. 239).

Arena (2010) destaca essa visdo mecanica do processo de leitura que
até hoje é encontrada em muitas escolas. Ao realizar a correspondéncia grafema e
fonema, as criancas estdo aprendendo apenas a decodificar as palavras, sem que
exista a compreensdo do texto, pois a compreensao nao é uma consequéncia da
decodificacao (Arena, 2010).

A efetivacdo do ato de ler em sala de aula, muitas vezes, é
desconhecida pelos professores como uma pratica social que faz com que as
atividades de leitura sejam um processo mecanico, resumidas em decodificacéo e
decifracdo do texto escrito, o que acaba se distanciando da realidade da crianca e

deixando de lado o real significado desse ato.

E fundamental que o processo de ensino que objetiva conduzir a
aprendizagem do aluno para desenvolver nele a capacidade de pensar
e agir com autonomia esteja organizado de modo a permitir que realize
aclBes que possibilitem o desenvolvimento dessa capacidade, pois
gualquer contelido que se pretenda que o aluno dele se aproprie deve
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aparecer como objeto de uma acéo que ele conscientemente realiza
(Miller, 2017, p. 33).

Sendo assim, o processo de alfabetizacdo deve ser elaborado com

13

base nas relacdes sociai s, em situacodes

'da)

possibilite a construgdo do pensamento escrito e da leitura do processo da vida em
f or ma €uénba; Oligeira, 2014, p. 98).

Figura 5: Atividade com a letra D da apostila de alfabetizacdo do 1° ano

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Nesta outra pagina da apostil a, € p
atividades com o foco na decodificacao, me r

D", como é chamada pelas professoras. Essa
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|l etra D ndao conduzem a crianga a agir com

tarefa, a crianca apenas precisa copiar a g
e na proxima tarefa, ela nao precisa pensar
asfrases com as silabas da familia do D. D ¢
|l eitura e escrita nao forma | eitores e auto

Concordamos com Arena (2003, p.56), ao dizer que

a escola, instituicdo responsavel por apresentar de modo sistematico
0 escrito a crianga, elaborou historicamente o conceito de que a
relacéo entre o leitor aprendiz e o escrito diante de seus olhos deveria
acontecer, ndo pela atribuicdo de sentido, mas pela vocaliza¢do dos
sons convencionalmente aprisionados nas marcas graficas.

Consideramos relevante apresentar a
articiparam da pesquisa foram alfabetizad
nvol veram a formacédo de | eitores e autore

cas nao sentdemlar necessada@e@aunci ados
hegar no 3° ano, a professoral/ pesqui sadorl

eco i cavam oS sons das |l etras do al f abe
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compreender a formacao das <criangas que ¢c
apresentando di ficul dades em compreender

decodi ficando os sons das | etras. Praticas
de al fabet i z aagldhoo, pceodna god gtircaob, na mai ori a da:
ao ensino do método fbénico, expondo as cri
mat erna voltada apenas para seus aspectos f
gue caracteriza amhnnffeatacdGasembsgeasvas en
sociais" (Miller, 2020, p. 12).

[...] o aluno que pronuncia o escrito, reproduz a fala de um outro; a
preocupacgao esta em cumprir exatamente o que pensa ser o ato de
ler e, nessa perspectiva, a intencdo de compreender nao lhe foi
intencionalmente ensinada, nem aprendeu a movimentar todo seu
acervo cultural para dar sentido ao que as marcas graficas sugerem;
nem aprendeu as praticas sociais, culturais e historicas do ato de ler
criadas e renovadas nos contextos sociais e nas relagbes entre os
homens e os objetos em sua acao de ler (Arena, 2010, p. 240).

Arena (2010, p. 239) destaca a leitura como uma prética social,

histérica e cultural. Porisso,ut i | i zamos a expressao ensi ni

de |l er”, considerando que as praticas de |
garantindo a formacéao de leitores e autores criticos e reflexivos, capazes de participar
ativamente na sociedade e exercer autonomia para a cidadania.

Nesse contexto, o ato de ler e produzir enunciados nos primeiros anos
do Ensino Fundamental ndo deve ser encarado apenas como a decodificacdo dos
sons das letras ou como uma forma de assimilacédo das regras e normas do sistema
linguistico. De acordo com Franco (2012, p. 400), é fundamental “ t r abal har ¢
leitura e a escrita como praticas educativas claras, que levem o aluno a perceber o
mundo que 0 cerca e a compreender 0os mais variados textos” . |l sso porqg
linguagem é um instrumento de comunicacédo e interacdo social, e o ato de ler e
escrever deve ser compreendido como uma forma de comunicacéo e expressao de
ideias, sentimentos e experiéncias.

Acreditamos que o professor deve ensinar a crianca a escrever,
propondo-lhe atos de escrita dos géneros do discurso, enfatizando a materializagéo
da lingua no dia a dia das pessoas, por meio de enunciados concretos e condicdes
de producédo reais, que levem a crianga a compreender como 0S textos sdo

produzidos, tanto no contetddo quanto na forma (Kohle; Miller; Clarindo, 2021).
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A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018) é um documento
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Béasica (Brasil, 2018). Em relagdo aos Anos Iniciais do

Ensino fundamental, a BNCC estabelece que:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagogica
deve ter como foco a alfabetizagcdo, a fim de garantir amplas
oportunidades para que o0s alunos se apropriem do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras
habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em préticas
diversificadas de letramentos (Brasil, 2018, p. 59).

Ao determinar que a alfabetizacdo deve ocorrer até o final do 2° ano
do Ensino Fundamental, a BNCC (2018) visa garantir que as crian¢as aprendam a ler
e a escrever nesse periodo. No entanto, os resultados da pesquisa Alfabetiza Brasil,
conduzida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), em conjunto com o Ministério da Educacao (MEC), em 2023, revelam
que, em 2021, 56,4% das criancas que concluiram o 2° ano do Ensino Fundamental
nao estavam alfabetizadas (Almeida, 2023).

Os dados, coletados pelo Sistema de Avaliacdo de Educacéo Basica
(Saeb), também mostraram que antes da pandemia de COVID-19, em 2019, o
percentual de criangcas nao alfabetizadas era de 39,7%. Houve um aumento
significativo na ndo alfabetizacdo das criancas durante a pandemia, impactando a
formacéao e o desenvolvimento integral dos sujeitos (Almeida, 2023).

Portanto, € necessario repensar a alfabetizacao das criancas, pois a
apropriagcdo da linguagem escrita deve ser compreendida como um ato de
humanizacdo. Esse processo produz em cada individuo a apropriacdo do
conhecimento que foi historicamente acumulado, possibilitando a superacdo da
alienacéo e a insercao critica do homem na sociedade (Saviani, 2007). Conforme
destaca Arena (2010, p. 243), a apropriacdo da leitura € um “ [ . . . ] poder 0O:¢
instrumento de desenvolvimento da mente humana, das funcdes psiquicas superiores,
constituintes do progressivo processo de hu

Segundo Miller (2017), a apropriacdo da linguagem oral e escrita
ocorre a partir da insercdo do homem nas diversas praticas discursivas utilizadas em

diferentes instancias de participagdo dos sujeitos sociais, em varias situacdes de
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comunicacao e interagdo com o0 seu meio.

A diferenca entre ambas marca-se pelo modo como essas vivéncias
ocorrem: a linguagem oral é aprendida nas situacdes do cotidiano, no
contato informal entre os sujeitos sociais, e a aprendizagem das
diferentes formas de configuracdo dos discursos escritos depende da
insercdo desses sujeitos em situagfes formais e sistematicas de
aprendizagem, em instituicbes especializadas para isso,
primordialmente a escola (Miller, 2017, p. 24).

Sendo assim, consideramos que a apropriagdo da linguagem escrita
pelo sujeito deve ocorrer a partir da utilizagdo de enunciados concretos. Bakhtin
(2016) argumenta que o enunciado € construido a partir de um género do discurso,
sendo os discursos constituidos entre 0s sujeitos em suas relacdes sociais.

Bakhtin (2016) define a enunciacgao

i ndividual, uma unidade verbal dotada de se
do | ocutor e do ouvinte. O dialogi smo, par a
0O "outro®tseos p@drecursivos, constituindo, a
como portador de varias outras vozes, evide
fala de outro. O "outro" ¢é cdBmkihdemad”0d®&ns

Portant o, destacamos a i mportancia ¢

aluno a reconhecer e criar sentidos diante
Ensinar regras gramaticais ou sons das |l etr
o professoi deréda oomto de |l er como uma pr a
prejudicando o desenvolvimento do homem e,
(Miller, 2015).

Nessa perspectiva, Arena (2010) res
cul tur al e das i nteracodes entre seus me mt
i ncorporar, desde o0 inicio da educacdo esco
e escrita. Epseasemttdas unl@e s ambi ente circunda
papel fundamental na formacdo do | eitor e s
0S géneros discursivos, uma vez que sao as
abordagens de | eitulriangUiEsatsi ao@rn&®o sé se¢ msnian a

€ ensinar as proprias praticas sociais e cu
(Arena, 2010, p. 242).

Al ém di ssoaproenediisziangppem dos atos de
pode ser considerado estatico e imutavel,hk
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nua evolucdo, assim como os wusuarios d

crianca se apropria desse sistema porque

motivado a conhecer o sistema |inguistico
soci ai s.
[...] os elementos técnicos dessa tecnologia cultural devem ser
dominados, porque existe uma atitude de leitor que busca o sentido,
esse sim 0 motivo que cria a necessidade de a crianca querer aprender
aler. A lingua escrita s6 pode ser lida porque ha nela um sentido a ser
recriado por um sujeito cultural (Arena, 2010, p. 245).

Dessa maneir a, a aprendizagem da | ir
situacobes reai s de interacao do sujeito c
Compreendemos que o0 processo de alfabetiz:
apenas 0o ato de |l eeseergpocieaeos di mMmas enambén
condicionantes soci ai s, econdmicos, cul tur e
2011)

Enfrent amos o] desafio do excesso
al fabetizacao, muitas vezes relegando as pr
pl ano ou tr-asskeor mandpor ocesso mecanico. Ne :
freqguentemente utilicaddo papandsntcomMazvei um
nor ma, e a <crianca acaba assumi-n@doaumu\piar
memori zar e reproduzir conteudo.

Soares (2004) destaca que o aluno
i nteragindo "com a |lingua escrita em seus
com o materi al "para | er’' | ndao com materi al
l er ™ " (Sogr.es1)200Mo, trabal har com textos
oportunidade de ampliar seus horizontes e
assunt os, desenvolvendo assim a capacidade
analisar informa¢@eabdanma&meier a ma

Quando o processo de alfabetizacao ¢
mei o de formas I|inguisticas do si st
|l evados a-lmesmoer iidzdesntmnd i médment o da |
evo-t as no moment o da escrita, deco
uni dades que vao se juntando para f
nenhum compromi sso com a realidddce d:
2020, p. 19).
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Nesse sentido, entendemos que, para
|l inguagem escrita em sua real complexi dade,

formas de enunciacao que organizam as relagc

as diferensedesiitnieg@eg dao soci al com que O
proferidos"”™ (Miller, 2017, p. 23).

Diante desse cenario, compreendemos
l er e escrever € fundament al para o0 Ppr oce
especi al mente durante a alfabetizacao. Co
| i t erfairnidmsnent al para a apropriacao signif
hi stoéoricas e sociais, possibilitando a forn

4.1.1 A Leitura Literéria, o Sentido e o Significado para a Humanizacao da Crianca

Para continuarmos a discussdo sobre a formacdo de leitores e
autores, € preciso ressaltar a importancia das artes e da leitura literaria para a
formacdo e humanizacdo da crianca. O trabalho pedagogico que visa 0
desenvolvimento integral do ser humano deve considerar todas as formas de
expressao da linguagem escrita (Miller, 2015). Conforme Lukacs (1970), a obra de
arte revela uma qualidade interna, significativa da vida humana, refletindo a realidade

objetiva.

Nas grandes obras de arte, os homens revivem o0 presente e 0
passado da humanidade, as perspectivas de seu desenvolvimento
futuro, mas os revivem nao como fatos exteriores, cujo conhecimento
pode ser mais ou menos importante, e sim como algo essencial para
a propria vida, como momento importante também para a prépria
existéncia individual (Lukéacs, 1970, p. 290).

Ent endemos gue a | iteratura, enqgua
val ori zada, proporcionando as <crianc¢cas ume
apenas fragmentos ou textos <criados para e

escrita. A cri ancdaaddcke vdee tceri aa opeorttiwni®e ao
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ao |l ongo de sua formacé&do, capaz de experi me
proépria realidade por meio das praticas soc
Arena (2010) destaca que o dominio
para a compreensdao dos sentidos durante o0 ¢
de |l eitores vai al ém da mera decifracdao de
fl exibili daaddea edea doums nar o ato de | er em
contribuindo para a transformacdao do modo ¢

do pensamento em um movi mento dialeéetico (ATr

A leitura |literdaria, anal ogament e, p
0O mundo. Assim como ao ol har pela janel a,
i nterpretarda a |l eitura de maneira diferente

modi fica @agmodosée e pewVWyggrnotitd®PODJi. viAdu @i ¢
convite para ol har através dessa janel a,

~

emogcbes, compreendendo o mundo e, assim corm

ei t ursae tWrminca .

Concordamos com Girotto (2013) ao

di al ogi a, onde o |l eitor produz a leitura na
o texto oferece. A singularidade do ato de
di ferentes ssgmtifdeasades, di al ogando com o
conhecimento de mundo e experiéncias.

Leontiev (2014) destaca que o0s signi
ela sociedade e assimilados pel os sujei-t

tribui para a formacdo da consci éncia ir

O O ©
o
5

rianca sabe cooldwea ,é emma@ndendo o seu sign
instrumento criado para que as pessoas poss
significados sociais, 0 sujeito adquire a ¢
adeespcroél ar , enhquanabi esdade principal do
| her pode se transformar em um foguet e,
ulta pode ter vivido algo que a faca cria

mo ter engasgado eomsemagueoimhednm cwmt uma

cC O o O o

c
a
c
qguent e, O que Leontiev (2014) chamou de "s
Il lustra como os objetos podem ter significa

adquirirem sentidos pessoaidsi vciodnu abhass. e nas e
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ria compreenséao e perspectiva sobre

j eito constroem e expressam a sua subj et

o

Y
apenas um instrumento de cdeamuemitcad ¢ doe,| omaq

S

Essa dinadmica da | inguagem como veic
ciais e culturais é fundament al para o de
i dentidade individual e coletiva. Dessa
itura e asdei aalam eaprofessor precisa cr
gue a | iteratura faca parte da sua real
ropriem dos significados sociais e possan

ndo |ido oée espprRirteor Kai yi véncia e do co
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criangca se apropria desses significados e ¢

(2003) , as necessidades devem ser provocad
pel as relacdes entre o0os homens. Dessa form
aproxilmai toeres mirins dos textos |literarios
Manguel (1997) afirma que ¢é o | eitor
um sistema de si gnloocs. e" Thhedposi sl edreocsi far an6s e
volta para vislumbrar o que somos e onde es
comecar a com@amwr epeorddkenro.s Nei xar de | er. Ler,
nossa fun¢gcé&o essencial?” (Manguel , 1997, p .
trabal ho com a l ei tura no ambiente escol
decodifi Negcda disecdozamddqawme a ¢é reduzi da a
e sonorizacao de signos l i nguisticos, de
compreensadao ou a producao de sentidos que p
|l eitor e transformar o ato de lercuémuuma.co
Para Franco (2012, p. 394), “a Il eit:l
Si m, um el emento que relaciona o ser huma
|l evando o sujeito a praticas conscientes, t
uma mudancaaBsbeidésSseDiato, podemos afirmar
|l emos a todo momento e ninguém | é& um text
mesmos sentidos, pois cada pessoa tém as suU
mundo. Assim, €& necpersastairciaos ddees elneviotluvrear q u e
apropriar da totalidade presente no texto.
[...] o professor ensina o ato de ler, isto €, 0 modo como o leitor em
formacé&o deve agir sobre o texto para, nesse processo, criar leitura.
Dessa maneira, ndo seria possivel ao professor ensinar a leitura, mas
ensinar o aluno a ler, como ato cultural, para criar a sua propria leitura,
nos limites de sua potencialidade, na sua relacdo com os diferentes
géneros e suportes textuais que possibilitam a formagé&o crescente e
permanente de modos de pensar cada vez mais abstratos (Arena,
2010, p. 243).
Desse modo, € preciso ressaltar gue
produz sentidos, e um novo texto e criad
conheci mentos gue o] l ei tor possui, i nco

determinacdes, como oulétgurcaiss, phil §ttdrciacsas sc
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Entendemos que quando o professor f
enas na decodificacadao dos sons das | etrz:
ilizando apenas fragmentos de textos ou f
nsegue agir teomodirentoe meenxt o, atribuindo
do, e seu processo de humani zacao acaba
mpreendemos, dessa forma, que o professor
ecisa planejar e ackcessnhaexsecr asanqas.essid

As praticas educativas envolvendo a
truturadas e organizadas. Os mei 0sS ut il
ocedi mentos empregados séadao fundamentai s
crever durante os Anos Iniciais do Ensin
di viduos ndo deve ser dissociada das fina
educacadao tem o papel de contribuir par
stemati zadoRX0(1lRran

Nesse contexto, o professor desemper
sponsavel por medi ar a apropriacao dos

7z

ropriacdo dos conteudos é essenci al par &

a
nheci ment o, nNaesnasr asttriamginm s dd mec ani
s envolvendo uma abordagem mais profunda
contextos culturais das obras Iliterarias
Corroborando, Girotto (2013, p . 348
treitamente relacionado com a producgcao d
sina o ato de | er quando ensina o(s) modc
ir diantenésttteprocepadsmacriar a |l eitura”
ve considerar as diversas manifestacbes ¢
jam capazes de criar sentidos frente ao t

atica soci al

Manguel (1997), ao tratar da relacgac
e 0o objetivo do ato de escrever €& que o0
ando a escrita foi i nventada, no mesmo in

Ao mesmo tempo em que 0 primeiro escritor concebia uma nova arte
ao fazer marcas num pedaco de argila, aparecia tacitamente uma
outra arte sem a qual as marcas néo teriam nenhum sentido. O escritor
era um fazedor de mensagens, criador de signos, mas esses signos e
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mensagens precisavam de um mago que os decifrasse, que
reconhecesse seu significado, que lhes desse voz. Escrever exigia um
leitor (Manguel, 1997, p. 207).

Portanto, a leitura literaria € muito mais do que a decodificacdo dos
sons; a leitura é a compreenséao. Ler é abrir janelas para o mundo. Assim, o ato de ler
€ extrapolar os niveis da decodificacdo. Por meio da leitura literaria, o leitor tem a
oportunidade de criar sentidos, realizar inferéncias, adquirir novos conhecimentos e
se apropriar das diversas manifestagcfes artisticas e culturais. 1sso o constitui como
um sujeito historico e social que participa efetivamente da sociedade em que vive,
humanizando-se durante todo o processo.

Relacionando esses aspectos com o género fabula, observamos que
as fabulas também possuem essa dimenséo mais profunda. Embora contenham uma
narrativa acessivel, muitas fabulas sao ricas em metaforas e alegorias, convidando os
leitores a extrapolar as historias para compreender licbes morais e reflexdes sobre a
vida (Portella, 1983). Assim como na leitura literaria em geral, as fabulas proporcionam
uma experiéncia que vai além da decodificagdo, estimulando a reflexdo e a

compreensao mais ampla do mundo e dos valores humanos.

4.1.2 O Género Fabula: Algumas Reflexdes

Um género bastante abordado nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental é a fabula. Em todos os anos, encontramos nos materiais didaticos e
nas praticas pedagodgicas o envolvimento com esse género. Contudo, por ser um texto
pequeno e de facil compreenséo, muitas praticas que incluem o trabalho com esse
género acabam se tornando descontextualizadas. De acordo com Bagno (2006, p.
51),

a fabula é um género literario muito antigo que se encontra em
praticamente todas as culturas humanas e em todos os periodos
histéricos. Este carater universal da fabula se deve, sem duvida, a sua
ligagdo muito intima com a sabedoria popular. De fato, a fabula é uma
pequena harrativa que serve para ilustrar algum vicio ou alguma
virtude, e termina, invariavelmente, com uma licdo de moral.
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Para Coelho (2003), as fabulas gregas de Esopo e as latinas de Fedro
comecaram a circular durante a Idade Média. Nelas, é possivel observar o mundo dos
animais organizado a imagem da sociedade francesa, e toda a sua arte consiste em
parodiar a comédia humana. Uma arte que La Fontaine, alguns séculos depois, iria
ret omar , “chamando a atenc¢ao peqgueaas ‘histonast ur
deanimaissque pr ef i gur anoeloos20d8,pm@)ns” ( C

As fabulas, geralmente protagonizadas por animais ou criaturas
imaginarias, ttm uma origem ligada a tradi¢éo oral, sendo veiculos de valores morais.
Os gregos as chamavam de apdélogos, narrativas breves que transmitem licdes éticas.
A palavra "fabula" deriva de "fabulare”, indicando sua ligacdo com a arte de narrar.
Provavelmente, essas histérias tenham existido durante muito tempo como narrativas
tradicionais orais, o que faz esse género remontar a estagios muito arcaicos da
civilizacdo humana. Elas eram utilizadas de maneira pedagdgica, servindo para

ensinar, fixar e memorizar valores sociais (Bagno, 2006).

ez

Bagno (2006) destaca a importancia
fabulas na histoéria do Ocidente. Esopo, um
Antiga, nado deixou registros escritos de su

l iterari améenbe, pespewi al ment e por Fedr o,

reivindicou ser admirador e imitador de Es
cordeiro", "A raposa e o0 <corv-eé& emplAameat
conhecidas.

No século XVII, na Francgca, Jean de |
0O mais importante fabulista da era moder na.
reescreveu muitas das antigas fabulas de E:
fabula mais cioghecada, a"fAormiga", ¢é ampl ame
de Iingua francesa, sendo conhecida por suse

(Bagno, 2006).

Para Dezotti (2003), a fabula é definida como um ato de fala que se
concretiza por meio de uma narrativa. Contrariando a ideia comum veiculada por
manuais, que associam fabulas apenas a “historias de animais que falam”, a autora
ressalta que, nas fabulas gregas, qualquer entidade podia se tornar personagem.
Além dos animais, deuses, herdis, seres humanos, plantas, objetos e até partes
diferentes de um mesmo corpo, assim como entidades abstratas, desempenhavam

papéis nas fabulas. Essa amplitude de personagens evidencia a versatilidade desse
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género.

Dezotti (2003) destaca a fabula como uma forma universal de
construgéo discursiva, onde o ato de narrar € compreendido como um meio de
expressao do discurso. Ela ressalta que a fabula, ao narrar, tem a intencdo de mostrar,
censurar, recomendar, aconselhar e exortar. Essa caracteristica formal é apontada
como uma explicacdo para a popularidade e resisténcia desse género ao longo do
tempo.

A autora enfatiza a maleabilidade da forma da fabula, que permite a
incorporagdo de novos repertérios narrativos e a adaptacéo para expressar visées de
mundo de diferentes épocas. Essa capacidade de ajuste da fabula a diversidade de
perspectivas e valores contribui para sua relevancia continua através das eras
(Dezotti, 2003).

De acordo com Santos (2003), na literatura brasileira, a fabula passou
por uma diversificacdo ao ser transposta para a nossa cultura. Essa trajetoria abrange
autores como Anastacio Luis do Bomsucesso, Coelho Neto, Millér Fernandes e
Monteiro Lobato. Apesar de esses autores serem frequentemente utilizados em livros
didaticos, as referéncias aos fabulistas brasileiros sdo escassas na histéria literaria
brasileira.

Embora Coelho Neto e Bomsucesso busquem ajustar a fabula
classica ao contexto da literatura brasileira, adaptando-a e nacionalizando-a, como
destacado por Santos (2003), a marca desse canone classico ainda se evidencia no
carater moralizante e na funcdo didatica da fabula. Essa caracteristica, comum a
época, persiste na literatura infantil até o surgimento de José Bento Monteiro Lobato
(Santos, 2003).

Monteiro Lobato (1882-1948) tinha como projeto criar uma literatura
brasileira voltada para criancas e jovens, incluindo o género tradicional das fabulas.
Em seu livro "Fabulas" (2019), as obras de Lobato recontam algumas das fabulas
antigas de Esopo, Fedro e La Fontaine, adaptando-as para a prosa brasileira

moderna. O autor também introduz fabulas de sua propria autoria (Bagno, 2006).

— Mas é verdade, vové, que ndo ha mesmo beleza sem senao?

— A fabula diz que ndo ha e as fabulas sabem...

— Sa&o sabidissimas, sim! — continuou Emilia. — E a dos filhos da
coruja é a mais sabida de todas. Quem é que andou inventando as
fabulas, Dona Benta? Foram os animais mesmo?

Dona Benta riu-se.
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— Na&o, Emilia. Quem inventou a fabula foi o povo e os escritores as
foram aperfeicoando. A sabedoria que ha nas fabulas é a mesma
sabedoria do povo, adquirida a forca de experiéncias (Lobato, 2019,

p. 76).
O livro "“Fabul as” foipdblicadd pefatprameiraeezL o b a't
em 1922, eot recho aci ma f oi retirado Hstld abol &

considerado uma excelente ferramenta p.ara a

Al ém do texto da fabul a, Lobato insere anirt
do Sitio-paw Amarael o. A personagem Emili a
constantemente contesta as l i cbes mor ai s

enriquece a dxpgdruiréancei gprdoei cia reflexdes m
transnidliado sfil8Baghas. 2006)

Figura6:Capa do Ilivro *“Fabul as”

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

De acordo com Sandroni (1987), o u
Monteiro Lobato, caracter i zardiogipmal uanac rlii antgi
com os canones pedago6gicos da |literatura in
er a

desiludido com os adultos, acredita

modi ficar o-amumdia,s tiomrtrea | ocut oras pr
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ata em sua obra de temas sérios e
am considerados apropriados a i nf:
éncia, petrdéleo. Os problemas séadao :
cl ar a, por vezes didatica,adodedomod:
or. A simplicidade da | inguagem,
sileirismos” inovadores, Visam t«
., p. 49)
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Monteiro Lobato i ntroduzi u caracte

pectativas de | eitura para assecrdamagagm

Q

nde padrdao para o texto |iterario e conf
pecifica nall idtoe rpaati isr.a Eil ref aanctriedi t ava na

mul ando 0S | ei tores a ver a reali dad

—+

sentando interpretacodes da realidade
mi co e cul tural . sMesémwoi otsr,atlacmidat od es etn

O para a interlocucgdosaccorm ammega sp U brleicma

- T O
O © S O
" O o

a capacidade de modificar o mundo ( Sa

Percebemos que, a partir de Monteir

7]

il evol ui para uma di mensdao de sistema
orcionando um | eque farto e variado 4

nsforma a I|iteratura infantil, antes Vi

c 9 O o
©

|l to e de uma cl asse, em uma fonte de ref

Atransformacdao da | iteratura infant
nteiro Lobat o, guando el a atingeéumaumibéal
ra a formacadao de | eitores, pois oferece
rspectivas, permitindo que as <criancgcas e
t e(rBaargnnao,. 2006)

A capacidade de desmistificar a mor a

di vi dual sugere que a l|iteratura infanti/l
val or es, mas Sim um espagco Qque encor aj
berdade ¢éf wrimaadad pade autor es, pois 1 nspi.

i acdo de (hDamtsog..de2 @G3)
A ideia de que as criancas podem s
mo apamt@do or Medtueadament al . | sso nao soO e

mbém sugere que a | iteratura pode ser um
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mundo ao seu redor. |l sso contribui para a
consomem, mas também contribuem para o disc
Ao trabal har C 0 m nwna peéspeetivaoda fTeoau | a
Histérico-Cultural, pretendema9pletnialsi zar a | itedarcar a
mor al me ntpea reasntaismau | iamagi nac aroa, cprriotmocvaeaese of e
criancas a |iberdade de pensar e criar. Ess
|l eitores que, por sua vez, se toBadamséaumor
possivel explorar os elementos culturais, historicos e sociais que se fazem presentes

nessas narrativas.

4.2 FORMANDO LEITORES E AUTORES POR MEIO DA ATIVIDADE DE ESTUDO: O PROCESSO DE

LEITURA E CRIACAO DE FABULAS

No decorrer do text o, abordamos di v
aqui , considerando a crianga como um suj eit
conheci mentos gerados ao |l ongo do tempo. Ut
O mei o, ela desenvolve suas fungdes psiqgqu
trabalho com a | eitura e a escrita, especi ¢
€ essemagiaala formacdao e humanizacdo das criz¢

O atual contexto educacional demand:
gue va além da simples transmissao de <co
desenvol vimento cognitivo, soci al e emocio
Ensino Fundamental papmepgaramdoi dadadaos ativo

uma sociedade em constante transformacéao.

Vale ressaltar que a metodologia de aprendizagem que se baseia na
transmissédo direta do conhecimento, da cabeca do professor a cabeca
da criangca, sem que a Ultima interaja com a matéria no processo de
assimilacdo é a forma mais ineficaz de ensinar. Essa metodologia
apenas carrega a memoéria do aluno, deixando assim apenas uma
informagdo. O conhecimento ndo deve ser apenas transmitido ao
aluno; deve ser assimilado de modo interativo (Elkonin, 2021, p. 162).

A perspectiva do Ensino Desenvol vi m
Vigot ski (2005) , gue postula que o ensino
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senvol vimento das capacidades cognitivas
ambiente educacional gue estimule o0 prog
forma contextualizada e significativa.

vepedneder apenas de técnicas mecanicas

a o c o
5 ® ® 3 o

teracao da crianga com seu ambiente soci

e compreensao do significado e uso da escr

A Teori a da Ati vidade de Estudo

mi ssor a, incentivando os professores

nw T T
® o =
- T O O

-

criancas. A expectativa €é que o trabal ho

cesso dprendi magem. Na pesqui sa, a anal
uma visado dialwenbicaodai peédaansoeducapnort

l-egd@o para contribuir para a formacéao

criangas conscientes e cciaapdaozse sc odre aluetro neo ntirai

Conforme El konin (2021), o periodo

Atividade de Estudo. No entant o, mes mo com

essa atividade na crianca que est a&?ptarransoi t

estudo como atividade principal ndao é uma

O estudante que acabou de ingressar na escola, embora comece a ser
educado por um professor, ainda ndo sabe estudar. A Atividade de
Estudo se forma durante o processo de educacdo promovido pelo
professor. A formagéo da Atividade de Estudo se torna o objetivo
principal da educacéo, considerado ndo menos importante do que a
assimilagédo das habilidades e conhecimentos (Elkonin, 2021, p. 149).

Consi der amos a Atividade de Estudo,

década de 1970, como uma abordagem que Vi
formar criancas para enfrentar 0s desaf
capacitar 0s alunos |l&@maes @luveerseunr g@sn @mo bs
contribuindo para a construcédao de sujeitos
durante o0 pr ocaepsrseon ddiez aegnesm.n o

No processo da pratica sistematica da Atividade de Estudo pelos
alunos, juntamente com a assimilacdo do conhecimento,

2 De acordo com Elkonin (2021), a brincadeira e os jogos de papéis sociais sdo atividades principais
gue marcam o periodo da pré-escola, ou seja, periodo que antecede a Atividade de Estudo, atividade
principal das criancas escolares. A compreensao das transicdes das atividades principais é essencial
para analisar o desenvolvimento humano e a constituicdo do psiquismo.
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desenvolvem-se a consciéncia e o pensamento teérico. Na idade
escolar inicial, a Atividade de Estudo é a principal, entre outras
atividades realizadas pela crianca. Durante a formacdo da Atividade
de Estudo, nos anos iniciais do nivel fundamental, os alunos
desenvolvem uma importante neoformacao psicoldgica: as bases da
consciéncia e do pensamento tedrico, bem como as a¢fes mentais a
elas associadas (reflexao, analise e planejamento) (Davidov, 2021, p.
215).

Ao optar mos por empregar a Ativida
educativo, compreendemos que essa teoria p
para que a crianca atribua significado e se
desenvolvimento Mhntkegra(2082pgundoAti vidade
um papel fundamental na formacdo da criancga
em que el a se encontre.

A Atividade de Estudo é considerada

envolver a crianca ativamente em sua propr

desenvol vimento (Miller, 2019, p . 81) . Es
aquisicao de contmeeitmean ofsqgqr mMarsca crianca d
Ao se engajar nessa atividade, O sujeito é
aprendeu, i mpul si onando o desenvolvimento d

A Teoria da Atividade de Estudo, el ¢
base n a Teori a da Atividade desenvol vida
necessidades e motivacgcdes humanas relacion.

cientifico.

A atividade de estudo € a atividade que comanda as mais importantes
transformacfes no psiquismo da crianca na idade escolar inicial,
sendo, portanto, a atividade principal que orienta e dirige o seu
desenvolvimento nessa etapa de sua vida. Como qualquer outra
atividade humana, a atividade de estudo esta dirigida a satisfazer
alguma necessidade especial do sujeito (Miller, 2017, p. 26).

Conforme Miller (2019), o desenvolvimento e a constituicdo do sujeito
derivam do papel que ele desempenha nas relacdes sociais, sendo sempre orientado
por uma atividade especifica. Assim, € por meio da Atividade de Estudo que podemos
promover o desenvolvimento psiquico da crianca. Nesse contexto, a crianca deve
sentir a necessidade de estudar e assimilar conceitos cientificos, buscando os objetos
necessarios para satisfazer essa necessidade. Além da necessidade, é crucial haver

um motivo que impulsione o alcance dos objetivos da atividade (Miller, 2019).
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O propdsito da Atividade de Estudo é cultivar o pensamento critico, a
capacidade de resolver problemas e a autonomia intelectual dos sujeitos, promovendo
uma transformacao qualitativa (Miller, 2019). Dessa forma, a Atividade de Estudo
emerge como um caminho privilegiado para envolver a crianga no processo de ensino-
aprendizagem. Essa abordagem pedagdégica destaca a importancia de criar situacées

de aprendizagem significativas, desafiadoras e envolventes para as criancas.

4.2.1 Formagéo e Estrutura da Atividade de Estudo

Entendemos que a formacao da Ativida
Anos I niciais do Ensino Fundament al nNdo ocC
pessoal, uma vez que, antes de ingressar n
di versos conheaidmsnt A enatiavi cha escol a, el
o conhecimento sistematizado, o qual deve a
um sentido pessoal a atividade e ter a mot.i
Estudo se tornda nsug adt i(\Eil kaeodha npr 2021) .

Segundo El konin (2021, p . 160) , " a
objetivo aprender modos generalizados de ac
Consequent ement e, essa atividade deve ter

compreendemos que asrmaltixvacadogada Ati vi dac

essenciais para Qque as criancgcas possam se €
seu estudo. Nessa perspectiva, apenas apres
e ince€dmasiwaler nao ceiarpba monecvessadaduad
Atividade de Estudo pudesse ocorrer.
O rumo da Atividade de Estudo s6 pode ser considerado como correto,
guando nele acontece a formacdo dos motivos da atividade
correspondentes ao contelddo da educacdo. Um dos principais
objetivos do nivel fundamental é formar e desenvolver a Atividade de
Estudo de tal maneira que a crian¢a possa atribuir um sentido a essa
atividade, um sentido importante para ela (Elkonin, 2021, p. 159).
Para que a Atividade de Estudo se de
€ cruci al gue as criangcas sintam uma nhecess
buscar modos generalizados de acadao que as |
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sati sfazer essa necessi dade. Dessa f or ma,
Atividade de Estudo s&do os motivos cognitiyv
O trabal ho com a Atividade de Estud

—h

abul a pode estimul ar a participacgao ati
conheci ment o, promovendo a transformacao ¢
experi éncias com as faabaulaasf. orlnsascod oc odnet rli ediu
c

onscientes, capazes de transformar sua pro

Em outras palavras, a atividade de e
l evar ao individuo <condic¢cdes par a
transfoa mandao anssfeoranasid o me s mo . Assin
consiste em compreender a i mpadbanci

i mb-g et enyeol@emudar a parobugzadaaexec
2021, p. 292).
Na perspectiva da metodol ogia para
Estudo e o género fabul a, € possivel estru
transformacédo criativa dos alunos em rel acgia
formacdo deaeaulterter esiei cos e reflexivos. P e
motivo para a realizacao da Atividade de E
criangas para agir (El'konin, 2021).

A atividade de estudo pensada intencionalmente para o ensino dos
géneros discursivos considera 0s conceitos que devem ser
trabalhados pelos alunos, a selecdo de conteddos relativos a
estruturacdo dos diversos géneros discursivos, incluindo a selegéo
dos recursos da lingua que serdo necessarios a essa estruturacéo
(Miller, 2017, p. 32).

Ao compreender que a | eitura e a esc
ma s estao i ntrinsecament e rel acionados e
contextuali zada, considerando a real i dade

garantindo a sua afrar maiged @ | ian tpeogrsaal spp human
sociedade conscientement e, € essenci al C0onN S

gue sao desenvolvidos nas instituicdes esco

Para iniciar o trabalho com o género fabula, a
professora/pesquisadora espalhou pela sala de aula diversas fichas com situagdes-

probl ema, tai s como: Serd que uma tartaru

|l ebre?”; “Serd& que quandde uars neewnttriaso saoc rfead ia
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gue um ratinho pode salvar um |l edao?”;
Ao entrar na sala de aula, as criancgas ficaram curiosas em saber 0 que estava escrito
nas fichas. Elas percorreram toda a sala lendo e conversando sobre o que estava

escrito ali, tentando achar as respostas.

as7e8: Crla(;

o de neceSS|dades através de situacdes- problema

1[4 T |

Fonte: Bao de dados da professora/pesquisadora. (2022).

P/P: Olha s6, o que sdo essas perguntas que estao espalhadas aqui
na sala?

Lionel: Parece charadas.

Narizinho: S&o perguntas de historias.

P/P: Perguntas de histérias?

Todos: Sim!

P/P: Vocés ja ouviram alguma dessas histérias?

Todos: Sim!

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

Ao realizar essa atividade, foi possivel identificar o conhecimento
prévio das criancas sobre o assunto, além de criar a necessidade para que elas
lessem as histdrias. As criangcas comecaram a questionar sobre as perguntas e, por
meio do didlogo com a professora e com as outras criancas, foram discutindo sobre
as histérias que conheciam e outras para as quais nao sabiam as respostas. Todos
ficaram empolgados e estabeleceram relacfes entre as perguntas e as histérias que
elas ja tinham lido ou escutado em algum lugar. De acordo com Freitas (2016, p. 408),
“a necessidade de aprender um conceito
conceito pelo aluno, resultando em um novo saber, uma nova compreensdo, uma
nova capacidade de acao com o objeto”

Desse modo, a realizacdo de perguntas desafiadoras levou as

criancas a buscarem respostas, criando necessidades para que pudessem entrar em

“Voc é
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atividade e desenvolver as ac0es da tarefa de estudo.

P/P: Entdo vamos ver, sera que uma tartaruga pode ser mais rapida
gue uma lebre?

Todos: Sim!

P/P: Sera que quando um mentiroso fala a verdade, os outros
acreditam?

Todos: Nao!

P/P: Sera que um burro é capaz de enganar 0s outros animais?
Algumas criancas: Eu acho que nao!

P/P: E um ratinho pode salvar um ledo?

Cebolinha: Nao Sei. Eu acho que nao.

P/P: E nés podemos contar com alguma coisa antes de conseguir ela?
Emilia: Eu ja li uma histéria que a menina estava andando com um
leite na cabeca, e ai ela tropecou e o leite caiu.

Emilia: Ela queria comprar ovos e uma galinha, ai ficaria 12 galinhas
e 12 gados. Ela fez um monte de conta e ela queria uma vaca e um
bezerro, que ela compraria s6 vendendo o leite dela. E ai, ela ia com
o leite na cabeca dela, ai ela deixou o leite cair e ficou sem nada.
(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

Ao observar a fala das criancas, notamos que algumas histérias elas
j& conheciam, outras achavam que ja tinham visto em algum lugar, e algumas nunca
tinham ouvido falar. Quando terminamos de conversar sobre as perguntas, as
criancas pediram se poderiam ler essas histérias, queriam relembrar e saber o que
acontecia com aqueles personagens. E fundamental, para que as criancas entrem em
atividade, permitir o didlogo, a interacédo e a busca por respostas que possam instiga-
las e motiva-las a ler e criar enunciados com autonomia.

Bakhtin (2016) nao tratou especificamente sobre o género fabula em
suas obras; no entanto, ao propor que a linguagem € inerentemente social e que os
discursos sdo moldados pelas interacdes sociais, 0 autor enfatiza a importancia do
trabalho com os géneros do discurso como forma de expresséo cultural, ja que foram
construidos socialmente, tendo estilos, estruturas e propdsitos comunicativos que

devem ser trabalhados no ambiente escolar.

P/P: Entao essas perguntas, como nos vamos descobrir a resposta
para elas? Se é sim ou ndo realmente?

Lucas: E tudo de histdria.

P/P: E onde elas estao?

Todos: Em livros, em histérias.

Narizinho: Eu acho que tudo isso faz parte de uma fabula.

P/P: Uma fabula? E o que é uma fabula?

Lolo: Tipo a raposa e a uva, a menina do leite... A lebre e a tartaruga,
o ratinho e o leéo...

P/P: O que vocés acham que sao fabulas?
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Cebolinha: Uma coisa inventada?

Emilia: Eu acho que sao... Que é um tipo de conhecimento pra gente...
Sabe, pra gente... Saber o que é certo e o0 que ndo é, a moral da
historia.

C3: Olha, uma licdo que alguém aprende, né?

P/P: Entdo sera que todas essas perguntas, no final das contas a
gente aprende alguma coisa?

Algumas criangas: Sim!

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

Ao observarmos a fala das criancas, foi possivel identificar que
algumas ja conheciam algumas fabulas, embora ndo tivessem uma total compreensao
do género e da sua estrutura. Os desafios propostos logo no inicio do trabalho com o
género fabula tinham como objetivo auxiliar na criacdo da necessidade de leitura das
fabulas e motivar as criancas a ler as fabulas para descobrir o que poderiam aprender
com a historia.

A transformacao qualitativa mencionada por Miller (2019) refere-se a
capacidade da crianga em se tornar autbnoma e criativa em relagdo ao seu meio. Isso
significa que a crianga se torna sujeito da sua atividade, ndo apenas acumulando
informacbes, mas também desenvolvendo capacidades de pensar criticamente,

resolver problemas e desenvolver as suas fungdes psiquicas.

Na atividade de estudo, o homem, pela primeira vez, descobre-se
como sujeito e, aparece a tarefa de transformar a si mesmo. Esse
processo de desenvolvimento e de formac¢do do homem adquire um
carater consciente e objetivo. Nesse sentido, a Atividade de Estudo é
um momento crucial na forma¢do do homem como personalidade
(Repkin, 2021, p. 375).

Uma Atividade de Estudo é estruturada a partir de uma tarefa de
estudo, na qual séo realizadas a¢gbes de estudo que visam formar na crianca a
capacidade de agir cientificamente, ou seja, de dominar os procedimentos gerais da
construcdo de um objeto e adquirir o conhecimento tedrico. Quando a crianca se
apropria dos conceitos, ela se torna capaz de agir com autonomia e adquirir novos
conceitos (Davidov, 2021).

Dessa forma, o objetivo da Atividade de Estudo é capacitar a crianca
para aplicar os conceitos cientificos de maneira eficaz e autbhoma em diferentes
contextos, contribuindo para o seu crescimento pessoal e social. Assim, o trabalho
com essa abordagem pedagdgica vai além da mera instrucdo; busca transformar o

individuo em um suijeito ativo, capaz de se desenvolver e atuar de forma consciente
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na sociedade (Miller, 2019).

Pela realizacdo do conjunto de tais acoes, o aluno p6e em andamento
a atividade de estudo, inicialmente dirigida pelo professor, para que se
forme no aprendiz o procedimento da atividade e, depois, feita por ele
com autonomia, de modo a que se forme nele a capacidade de agir
independentemente com o0s conteldos cientificos, chegando, com
isso, a formacdo do pensamento produtivo, criativo (Miller, 2019, p.
82).

Para Asbahr (2016), a Atividade de Estudo refere-se a atividade de
aprendizagem que ocorre na escola, onde deve ser transmitida a cultura humana
elaborada, e a crianca é vista como um sujeito integral, ndo como a soma de
capaci dades i sol adas e fragment &dda £omo
referéncia a tarefa de estudo, busca superar o intelectualismo e verbalismo tao
presentesn o0 ensi no desbahg 20d6ep. 100)s” ( A

Diante do exposto, compreendemos que a crian¢a hdo deve apenas
reproduzir conceitos; ela deve se apropriar dos processos que levaram a necessidade
e a elaboracdo de determinado conceito, s60 assim estarda em uma Atividade de
Estudo. Assim, a tarefa de estudo torna-se uma unidade da Atividade de Estudo, a ser
desenvolvida a partir de agbes de estudo. Segundo Davidov (2021, p. 218), “ a t
de estudo estimula o pensamento dos alunos para explicar o que ainda é
desconhecido, para assimilar novos conceitosemod os de. acao”’

Davidov (2021) enfatiza que, no inicio da realizagdo da Atividade de
Estudo, as criancas ainda ndo conseguem formular as tarefas de estudo e realizar as
acOes para resolvé-las com autonomia; € preciso que o professor auxilie, e assim,
gradualmente, elas adquirem as habilidades necessarias para formar a Atividade de

Estudo com autonomia e a capacidade de aprender.

“A o0

aref ¢

De acordo com Marino Filho (2021, p

de estudo, o dominio dos procedimentos é condicdo fundamental para o dominio do

conteudo dos conhecimentos tedéricos como pr

Nnosso objetivo ao propor a realizacédo de uma tarefa de estudo para as criangas do 3°
ano foi que elas pudessem ler e criar fabulas com autonomia, dominando as
propriedades do género para que pudessem agir sobre ele e criar 0s seus proprios
enunciados.

A tarefa de estudo € resolvida a partir das acdes de estudo realizadas

pelas criancas, inicialmente com o auxilio e a mediacdo do professor, para que se
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possa realizar a ascensao do abstrato para o concreto como uma forma de assimilar
0s conhecimentos tedricos. Segundo Davidov (2021, p. 219), essas ac0es de estudo

sdo:

1. Transformacdo das condicbes da tarefa para detectar a relagcéo
universal do objeto em estudo;

2. Modelagem da relacao diferenciada na forma objetal, gréafica e por
intermédio de signos;

3. Transformacdo do modelo da relacdo para estudar suas
propriedades em uma “forma pura’”;

4. A construcdo de um sistema de tarefas particulares que € resolvido
por um modo generalizado;

5. Controle sobre a implementacéo das acbes anteriores;

6. Avaliagdo da assimilacdo do modo generalizado como resultado
da solucdo de determinada tarefa de estudo.

Portanto, para que a aprendizagem seja significativa, ela deve ocorrer
por meio de uma atividade que se torne fundamental para a crianca, despertando
capacidades como analisar, planejar, refletir, inferir, entre outras (Miller, 2019).

Sendo assim, a escola que pretende desenvolver um ensino
significativo, visando a formagao de leitores e autores capazes de agir e interagir nas
diversas relagdes sociais, deve privilegiar o ensino-aprendizagem a partir dos géneros
discursivos desenvolvidos por meio de uma Atividade de Estudo. Conforme Miller
(2017, p. 26),“ € essenci al gue o0s alunos sejam ins
necessidade de comunicacdo com 0 outro esteja presente e que sejam postos em
discusséo os meios para supri-l a ”

Nesse sentido, a apropriacéo da leitura e escrita é fundamental para
0 processo de desenvolvimento da crianca, especialmente durante a alfabetizacao.
Destacamos que as praticas de leitura e escrita, quando desenvolvidas por meio de
uma Atividade de Estudo para a apropriacdo e objetivacdo de géneros discursivos,
fazem com que a crianca se torne capaz de agir conscientemente, formular
pensamentos, interagir, adquirir conceitos, conhecimentos tedricos e se humanizar.

Segundo Fujita e Franco (2018, p . 7
motivacées que orientam e estimulam os alunos na apropriacdo de determinado
conhecimento. A aprendizagem ocorre quando o aluno realiza alguma atividade que
envolva o conhecimento teérico,ae x per i ment acao, expl oracao
para atender essa finalidade, trazemos a Atividade de Estudo como proposta

fundamental para se desenvolver com as crian¢cas dos Anos Iniciais do Ensino
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Fundamental, visando a apropriagdo do género fabula.

Desse modo, apresentaremos como foram desenvolvidas as acfes
da tarefa de estudo, para que pudéssemos desenvolver nas criancas as capacidades
do pensamento tedrico por meio da assimilacdo do género fabula e, assim,
transforma-las em leitores e autores capazes de criar sentidos diante do texto e

formular seus proprios enunciados.

4.2.2 Primeira Acdo: Andlise da Relacdo Universal do Objeto em Estudo

Concordamos com Miller (2017) ao enfatizar que, para resolver uma
tarefa particular de estudo, como a leitura e criacdo de fabulas, devemos considerar
acOes especificas que estruturam a atividade de estudo. A primeira acdo consiste na
“andlise objetal-s ensor i al dos dado s (Davidov,t2@2t)ebbhseadad e e s
na | eitura e analise de textos que pertenct
orientados a descobrir a ideia geral que define a modalidade em questdo: noticia,
fabula, carta, p%9.c” (Miller, 2017,

Em diferentes culturas, como ja mencionado, as fabulas evoluiram e
se adaptaram para refletir os valores e crencas de cada sociedade especifica. Elas
foram contadas e recontadas ao longo dos séculos, adaptando-se aos contextos
culturais e sociais em que foram transmitidas. As fabulas continuam sendo apreciadas
até hoje por sua capacidade de entreter e ensinar, sendo consideradas parte do
patriménio cultural de vérias na¢des. Representam uma forma rica de expressédo
literaria e uma poderosa ferramenta pedagodgica que atravessa geragdes, transmitindo
valores e ensinamentos atemporais para pessoas de todas as idades (Coelho, 2003).

Apos criar a necessidade nas criancas para lerem as fabulas criadas
a partir de situagbes-problemas, elas tinham um motivo para ler as historias e
encontrar as respostas para as perguntas. Assim, a professora/pesquisadora prop6s
um desafio para que as criancas pudessem resolver ao final das acbes de estudo:
criar uma fabula para transmitir um ensinamento que vocé tenha aprendido em algum
momento da vida.

O movimento de ascensdo do abstrato para o concreto teve como

ponto de partida a leitura e a analise de fabulas, para que ao final das a¢des de estudo
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as criancas fossem capazes de criar as suas proprias fabulas. No primeiro encontro
lancamos o desafio para as criancas e avisamos que elas teriam que ler diferentes
fabul as, para i sso, cri am®s 10, déntroaéleforam f a b u
colocadas diversas fabulas e livros de fdbulas para que as criancas pudessem realizar

0 ato de ler e assim iniciar a andlise do conteddo do género.

Figuras 9 e 10: Analise da relacéo universal do objeto em estudo

1 | “‘
| |
B i

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Esse primeiro encontro com as fabulas teve como objetivo apresentar
diferentes fabulas para as criancas e permitir a familiaridade com o género. Além
disso, proporcionamos as criancas a liberdade de escolher as fabulas para a leitura,
permitindo que compartilhassem com o restante da turma a sua experiéncia apos a
leitura silenciosa dos textos.

A Atividade de Estudo € entendida co
criativa da realidade pel as pessoas envol
Conforme destacado por Souza e Arena (2021
transfor magoaabecdiomeMd s e processo, o] conhec
construido a partir daciomt or z@ad eaitdiov & sd @ die

Vv

ao desenvol i mento pessoal

A atividade de estudo, portanto, € um processo de ensino em que o
conhecimento tedrico se faz a partir da transformacao do objeto de
estudo. O desenvolvimento do individuo advém da sua relagdo com o
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conteudo desse objeto. Neste sentido, atividade de estudo significa
transformacédo criativa, pelas pessoas, da realidade atual (Souza;
Arena, 2021, p. 294).

Durante a Atividade de Estudo, o aluno deve ser ativo, € 0S momentos
de leitura durante a atividade potencializaram o contato das crian¢cas com as fabulas.
A professora/pesquisadora explicou a importancia da leitura silenciosa para a
compreensao do enunciado, incentivando as crian¢as a se desprenderem de praticas
sonoras que visam apenas a decodificacdo dos sons das letras, impedindo a
compreensao do texto.

Ressalta-se o papel crucial do professor durante todas as etapas
desse processo. A acao docente requer estudos, metodologias, selecdo de materiais
e a criacao de elos mediadores que possibilitem a aprendizagem e a apropriacao da
leitura e escrita de modo significativo, em situagdes reais de uso da linguagem.
Compreendemos a importancia de proporcionar momentos de leitura e escrita que
levam a crianca a analisar e refletir sobre o texto, em um movimento dialégico que
possibilite a mediacao entre o conhecimento tedrico e o sujeito.

Segundo Oliveira e Girotto (2020), o papel do professor é essencial,
cabendo a ele organizar a Atividade de Estudo como um sujeito mais experiente do
processo. Ele deve colaborar para que a crianca possa adquirir a autonomia
necessaria para desempenhar as acdes sem a sua ajuda.

Dessa forma, durante todo o processo, buscamos criar um ambiente
propicio para que as criancas se envolvessem na atividade, permitindo o dialogo e
construindo um espaco favoravel a troca de informacdes e interacdo entre 0s
participantes. Isso visou instigar a compreensao do texto lido, uma vez que, segundo
Kohle (2021, p . 132), *“os atos de Il er
trocas verbais, porque apenas assim o leitor tem condi¢cbes de refletir antes, durante

e apbés a |l eitura do texto”

P/P: Que texto vocés leram?

C2: Fabulas!

Emilia: Fabulas!

P/P: E o que é uma fabula?

Cebolinha: Uma histéria criada?

Bibi: Historias que ensinam alguma coisa?
Emilia: Eu tenho uma colecéo de fabulas.
P/P: Que legal! E vocé gosta?

Emilia: Eu gosto muito.

P/P: E qual é o assunto dessas fabulas?

deverl
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Narizinho: Sobre licbes de animais.

P/P: O que vocés reconheceram nesses textos que vocés leram? O
que aparece quase em todos os textos? O que eles tém em comum?
Emilia: Ahn, dois personagens! Uma moral da histéria!

Lolo: Um conselho.

P/P: O que mais que esses textos tém em comum?

Lolo: E um texto curto.

C4: E um texto mais histérico. Que conta uma histéria.

Lionel: Todas sao fabulas.

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

Esse primeiro contato com as fabulas permitiu compreender que
algumas criancas ja conheciam algumas das narrativas, enquanto outras ndo haviam
lido esse género textual ou ndo se lembravam. Isso sugere que as atividades
realizadas anteriormente talvez ndo tenham feito sentido para algumas delas, pois nao
conseguiram assimilar esses conhecimentos. Quando foram questionadas sobre o
género ou o que haviam compreendido da leitura, varias criancas apresentaram
dificuldades para responder.

Durante a leitura das fabulas, percebemos que as criancas ficaram
muito interessadas e acharam a experiénci a
ampliar essa experiéncia, convidamos as criangas a irem até a biblioteca da escola e
selecionarem livros de fabulas para a leitura. Elas se mostraram engajadas, e o
momento de interacdo com a professora e as outras criangcas proporcionou uma rica
experiéncia que permitiu compreender a importancia do ato de ler.

As criangcas expressaram o desejo de
| e¥&s para casa, mani festando a i ntencao de
destacou a I mportancia das praticas de | eit
para as <criargnasoseslciovlrhoes de suea |pmememént
significativo de contato direto com a |iter
para decodificar o c6édigo escrito ou para r
encontradas noocteesxstoo. crEissue gprnecessi dade d
pratica escoluaer, dceorlrdaiqtueria ament e oecnorunea de

experi éncia genuina e motivadora do ato de

Esse processo de trocas, patroci nad

oni presenca social, nao so6 contribuli

participe ativo da dinadamica social,

cientificamente o objeto seltree dNegu &l

senti do, a pal avr a (l'inguagem), t a
t

Ssubstancial mente para a realiobmgaeaao d
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Arena2021, p . 290) .

A socializacéao da l ei tur a das f abt
proporcionou um momento valioso para que
experi éncias de | eitura em casa. Os relatos
a oportunidade dfeantielri a.unAtlogummesm pai s, ao se
das f abulas, expressaram surpresa ao perceb

embora ndo soubessem qgue eram fabul as.

Esse feedback evidencia a importanci
mas também do di 4l ogo e da interacao entre
processo de | eitura. Al ém de fortalecer 0 ¢
contribui pas&o ada ogrfprerecn | i ter ari o das f &b

|l eitura como uma atividade prazerosa e entr
como a Atividade de Estudo pode se estend

envolvendo a comuni dadeé ueai @damplesaneéo aps eopi z

Lolo: Minha mae pesquisou na internet mais fabulas pra gente ler
junto.

Cebolinha: Eu li com 0 meu pai uma histéria diferente da cigarra e da
formiga, que eu ndo conhecia.

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

OOutro aspecto interessante que descg
foi a questao da autori a. El as demonstraran
fabul as gue estavam sendo estudadas. Di a
apresentacao de s loisdepsr ipnacriap aii st rfoadbuuzliirst as,
antiguidade, com nomes como Esopo, até fa
como Ruth Rocha e Monteiro Lobato. Dur ant e
dos autores, |l emos suas hizoagmoasf inaos ,maep aa taé r
gue Viver am. Ao conhecer a vida e a traj
demonstraram encantamento e interesse em di

Emilia: Eu ndo acredito que o Esopo era um escravo!

Narizinho: Nossa, tia! Queria ter toda essa criatividade desses
autores!

Lionel: Tem que ser muito inteligente pra escrever esses textos, acho
gue eu ndo consigo nao.

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).
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Ap6s o0 momento de socializacao, introduzimos para as criangas 0
l i vro “Fadbul as” de Mo n Ne i inido db odnat a
professora/pesquisadora ja havia conduzido um projeto de leitura sobre Monteiro
Lobato e o Sitio do Pica-pau Amarelo, entdo as criancas ja estavam familiarizadas
com 0s personagens e o0 autor. Explicamos que, diariamente, no inicio da aula, irlamos
ler duas fébulas do livro, que possui um total de 74 fabulas. Opt amos por
titulos das fé&dbulas em uma cai xinha e

(2

col

C

sor t ¢

Uma f akulia d¢ida pela professoral/pesqui sadc

seguindo a ordem alfabética para a escol

Essa atividade gerou grande interesse e expectativa nas criangas.
Todos os dias, logo na entrada, elas ja estavam ansiosas para realizar o sorteio e ler
a fdbula, conhecendo antecipadamente quem seria a crianca responsavel pela leitura.

Ao final de cada leitura, reservamos um momento para a discussao sobre a fabula.

Figura 11: Momento de inte

[

racdo apos a leitura das fabulas

Fonte: Banco de dados da pofessora/pesquisadora. (2022).

A | iteratura de Monteiro Lobat o,

introduz a i dei a de guestionamento e

c

r

h a

€ !
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tradi ckosnaiashocdageimbui para a formacéadao de

(t Ran drso rdie, mah&7 ) a

humor e ironi a,

de analisar e interpretar

O uso de cComo menci

para se conectar ao,uniovarathadocasxataoraamaas
atr a.enltfssaial i denti ficagcdo das criangas,com
sendandament al

1987) .

para despertar o i(rStaerde 3@
"Fabulas" motiva reflexdes criticas, utilizando o humor e a ironia para

questionar a moralidade presente nas narrativas. Lobato busca se aproximar do

universo de seus pequenos leitores, permitindo que eles questionem as regras morais

e sociais cristalizadas no tempo. A riqueza dessa abordagem reside na capacidade

de desmistificar a moral tradicional, instaurando a verdade individual. Esse processo

oferece as criancas a liberdade de pensar por si mesmas, reconhecendo que ndo ha

limites entre realidade e fantasia, e que elas podem ser agentes de transformacao

(Sandroni, 1987)

Figura 12: F 4 b uA Mosca e a Formiguinha” de Monteiro Lobato

que comer. Nao troco a minha honesta vida de operaria pela vida
aria pela vid:

dourada dos filantes.

Quem desdenha quer comprar — murmurou ironicament

F‘JTKJ a mosca.
‘ v ‘J %}\ E .A Dias depois, a formiga encontrou a mosca a debater-se numa
r A )5\
Entdo, fidalga, que ¢ iss0? — perguntou-lhe

v - a8 =7 @

\/ H InoENe

i oA )

==

A prisioneira respondeu, muito aflita:
— Os donos da casa partiram de Viagem ¢ me deixaram tran
cada aqui. Estou morrendo de fome e ja exausta de tanto

me

debater.
A formiga repetiu as empafias da mosca, imitando-lhe 2 voz
“Sou fidalga! Pouso em todas as mesas... Passeio pelo colo das don

zelas...", e la seguiu o seu caminho, apressadinha como sempre.

84 ou fidalga! — dizia a mosca a formiguinha que pas.
S. sava carregando uma folha de roseira. — Nao traba-

lho, pouso em todas as mesas, lambisco de todos os
manjares, passeio sobre o colo das donzelas, e até me sento no
nariz. Que vidao regalado o meu
\ formiguinha arriou a carga, enxugou a testa e disse:

Apesar de tudo, ndo invejo a sorte das moscas. Sao malvis-
tas. Ningueém as estima. Toda gente as enxota com asco. E o pior ¢
que tém um ber¢o degradante: nascem nas esterqueiras.

- Ora, ora! — exclamou a mosca. — Viva eu quente ¢ ria-se a
gente

E alem de imundas sio cinicas — continuou a formiga.
Nio passam de umas parasitas, e parasita ¢ sinonimo de ladrio
Ja a mim todos me respeitam. Sou rica pelo meu trabalho, tenho
casa propria onde nada me falta durante o rigor do mau tempo.

Evoceé? Voce, basta que fechem a porta da cozinha e ja esta sem 0

Quem quer colher, planta. E quem do alheio vive, um dia se
engasqga.
s
— Seria muito bom se fosse assim — disse o Visconde. — Mas
muitas e muitas vezes um planta e quem colhe € o outro

Emilia fuzilou-o com os olhos. Aquilo era indireta das mais

diretas. O Visconde, amedrontado, encolheu-se no seu cantinho.

onte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).
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A entrega dos livros de fabulas no encontro do dia 16/09 proporcionou
as criancas a oportunidade de terem acesso a um material especifico para o trabalho
com o género. Cada crianca recebeu seu proprio livro, e a escolha da fabula "O rato
e a ostra" para a leitura silenciosa sugere uma continuidade no foco do trabalho com
esse tipo de narrativa.

Ao realizar a leitura silenciosa da fabula, as criancas tém a chance de
se envolverem individualmente com o texto, criando sentidos e, ao mesmo tempo,
refletindo sobre a moral da histéria. Esse momento de leitura silenciosa pode contribuir
para o desenvolvimento da autonomia dos alunos na interagdo com os textos literarios
(Franco, 2012).

Esse esforco em proporcionar materiais especificos para a pratica de
leitura e a escolha de uma fabula para a atividade indicam uma continuidade nas
acOes de estudo voltadas para a apropriagdo do género fabula. A abordagem
pedagogica, centrada na Atividade de Estudo, demonstra um compromisso em
promover a leitura de maneira significativa, buscando a compreenséo do conteudo e

a reflexdo sobre os ensinamentos morais presentes nas fabulas (Miller, 2020).

Figuras 13 e 14: Andlise da relac&o universal do objeto em estudo

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

PP.O qgue vocés acharam da féabul a
Lionel: Eu gostel!
C2: Né6s temos que cuidar, a gente tem que respeitar os mais velhos.
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Cebolinha: Ela fala sobre ndo ser desobediente.

Toreto: N&o pode ser curioso.

Emilia: NOs temos que respeitar a experiéncia dos mais velhos e
respeitar porque o pai dele falava pra ele néo ir, pra ele ter cuidado,
nao é porque o pai dele era medroso, é porque o pai dele ja tinha mais
experiéncia.

Magali: Tipo, eu ouvi meu pai falando assim: Toma cuidado pra
atravessar a rua. Atravessa a rua com cuidado. E ai eu ndo dou
ouvidos porgue eu SOuU cOrajosa € eu vou atravessar a rua sem ter
cuidado, ai pode acontecer alguma coisa ruim.

Cebolinha: Igual o ratinho da historia, ele enfiou a cabega na ostra
sem conhecer e se deu mal.

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

ApoO6sl eai tura da fabul a, not amos que
ar os conheci mentos. El as ndao apena
capazes de analisar a narrativa e at

adas por el agueCerdiademaipogoqué o" & a
gue <caracterizam o objeto -ldee, emasuda

do objeto com o objetivo de buscar

t o, revelando sua 86)éncia" (Miller,

Na aplicacdo préadtica dessa abordagen
ura e socializacédo dessas narrativa
as. Antes, el as percebiam as fabul as

, apos omppreenssivo.evalouiu para al ém
conhecer que as fabulas tém uma fi na
Essa anali se suger e gue a l ei tur a
i onou as criangas uma compreensao me
t do, mas também as capacitou a extr a
a destaca @&ar i mpémt &nacsi acadheact er i st i
il zagcbes, incentivando a busca por si
Portanto, o papel traswomsf al maadgm@ odd als
ndi mento das <criancgas, ilustra a tr:
nsdo mais fundament al e conceitual
No encontro do dia 19/ 09, prossegui
: realizando a |l eitura de duas f abul
Ao envolver as <criancgas na analis
s de vsintcu agdfess pwir el as, a abordager

ocupacdao em conectar o conteudo Ilite
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pradtica pode promover uma compreensao mai s

profunda dos ensinamentos presentes nas fab

P/ ®: que vocés me falam da fabula “Os
C22El e ensinou que ndo pode ser egois
sO imitar os outros, sO6 querendo se |
Ele viu uma carga de esponj a, por qu:
di vidir, neé-?

Tor eEloe nem se preocupou se o0 outro
de aclUcar sozinho, que era muito mai

Bi bA gente nao pode querer copiar 0 ¢
di ssol ve Amoraguwa. esponjas ficam mai.
essa experiénci a.

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

Figuras 15 e 16: Andlise da relacao universal do objeto em estudo
li |

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

A Teor i a-CHil gtudrail c a elsetseemnar oq we ment o h
medi ado pela cultura e pela interacdo soci a
como a cultura exerce influéncia na for macg:
el aboradas dentro de um contoexaso ccrue ntcuarsa,l ve
normas da sociedade em que sao produzidas.
sdao simbodlicas, utilizando personagens cor
sociais e morais (Coel ho, 2003) .
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No dia 23/09, ao perceber a moti vag:@
ansiosas para continuar a |l eitura das f abul
"A galinha dos ovos de ouro" e "A pomba e
aprofundar a ¢ oannt &el Ui dsoe  ddaos fabul as, possibil

i dentificassem as rel acdes uni versais pr e

ressalta a Iimportancia de nadao apenas compar
de estudo, mas sim duaslcias alra o debjaetger a l g u ¢
revelando sua esséncia. |Isso sugere uma abo
das fabul as, i ndo além da superficialidad

subjacent es.

P/ Rual ¢é afrmdbiudlagédl i nha e s ovos de
Al gumas cmRQuam- assdo quer tudo perde

P/ E: qual €é o sentido del a?

Em2 {Quae ndo podemos ser gananci osos.
MagaEu aprendi na catequese que a ¢
pecados.

LucaPor exemplo, eu tenho um celul ar,
esse celuesaaw&bhaj j&4 ndao é mais 0 mot
tem, eu ja quero outro modelo de cel
celul ar, eu quero outra coisa, de t al
Tore®wtro dia equeieluen viawmao carro e
falou que depois pagava as contas de
tinha &dgua, nao tinha eletricidade,
do carr o, sei | &, e o carro dele foi
0O CcRro.

Cebol iMeuas pai s fozléamegqueaeue dar um p
cada vez. Um passinho pequenininho d
guerer dar um passo mai or do que a
grande. Senadao voceé.

P/ Muito bem!
(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

Durante a execucdo da primeira acao
criancgas iniciaram o processo de assi mil acgé
relacao universal. De acordo com Davidov (2
conteudo da alnalgwe, neemmtsua funcédo de estud

processo de formacadao do conceito necessario

Franco (2012) destaca a importanci a
de formacdo do individuo como ser humano.
vV ai al ém da aquisicdao de habilidades |l ingui

se apropruemadaulrtigr al acumul ada ao | ongo
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apenas na decodificacao das palavr as, ma s
profundos e complexos presentes nas obras |

A execucdo da primeira acao de est uf
dos conheci mentos. Ao analisar os dados d
relacdes universais desse conheci mento (Dav
criancas foramieapazies edéncieabk e perceber
resume a wuma histoéoria curta sobre ani mais

transmitir um ensinamento que pode ser apl:i

4.2.3 Segunda Acao: Modelacéo

A segunda acao para a realizacdo da tarefa de estudo € a fixacdo da
relacdo universal por meio de um modelo, de acordo com Davidov (2021, p. 220), essa

7

model agem objetal, gr afi

acao consiste na
uni ver sal di ferenciada”. Ao realizar a mode
capaz de demonstrar a esséncia do género que foi assimilado na primeira acao.
Na execucdo da segunda acao da tarefa de estudo, nos encontros
dos dias 26/09 e 30/09, a professora/pesquisadora observou que algumas criancas
ainda tinham algumas dificuldades para ler e compreender as fabulas.
As fabulas, conforme Santos (2003), sdo narrativas que exploram
ideias, conhecimentos e experiéncias humanas ao longo do tempo e do espaco. Para
os fabulistas brasileiros, elaborar fabulas significava lidar com o desafio de adaptar,
criticar ou rejeitar os canones classicos da fabula consolidados na cultura europeia.
Nesse processo, buscavam uma linguagem inovadora para esse género literario.
Desse modo, apresentamos para as criancas a hi st ori a *“ FI
Ziraldo. Para realizar essa acéo, a professora/pesquisadora levou o livro para a sala
de aula e, primeiramente, realizou a analise da capa do livro. Em seguida, procedemos
a profericdo da histéria e, por fim, promovemos uma conversa sobre ela, permitindo
gue as criancas manipulassem o livro e dialogassem sobre a narrativa. As criancas
ficaram encantadas com a historia e conseguiram realizar inferéncias com o género
fabula, como observou Emilia: “essa historia Demamidan@m mui t

Santos (2003), atualmente as fabulas possibilitam essa aproximacdo com o conto
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popular.

A nossa intencao, ao afpogiesmmstamraro (.
ri ancas que saes Ifiamiutl amc apfeorma& | da ayguen &iss a mo S
costumados Aa fvabrul a (forma | iteraria sobrev
e trés mil énios) em sua transposi cao par e
onsigo alteracdes, fruto das contaminacode
Santos, 200s3,a pl.ei3tlyr.a,Apads <cr,apecas par belb

ao apresentairstascasartacatdeérci onai s de uma

™ S —~ O o 9 O

nsinamento, uma caracteristica essenci al d

Para que o0s atos de | er e escrever

(2]

i gnificativas noapprreoncdeiszsaog edne, eén sfiunnodament a

compreenda que ndo se trata de oferecer é

I nf ormacdes. Essa ataiptruodper i mgé@ o gamreasistes &on
professor deve se preocupar com como as <cri
sendo capazes de agir sobre el as.
Concordamos com Arena (2010) ao afi
exi sténcia quando o |l eitor cria uma relacgéac
o texto oferece. Desse modo, ndao é possivel
ao professaemriamgianar l&r, enqguanto ugriarat o c

sua propria leitura, nos limites de sua potencialidade, na sua relacdo com os diferentes
géneros e suportes textuais que possibilitam a formacao crescente e permanente de

modos de pensarcada vez mais abstratos” (Arena, 201

Figura 17: Capa do livro “Flicts” de Ziraldo
ZIRALDO
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Fonte: Ziraldo. (2019).

Emilia: Ah tia, essa histéria € uma fabula, ndo é?

Lolo: J& aconteceu comigo isso, quando eu estava no pré ninguém
gueria brincar comigo.

Cebolinha: Comigo também, eu queria jogar bola com os meninos e
ninguém deixava, eu ficava sozinho na hora do recreio.

Narizinho: Eu amei o Flicts, eu ia querer ser amiga dele!

Emilia: Com essa histdria nés aprendemos que nao pode desprezar
ninguém, todos s@o importantes.

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

Ao analisar as falas das criangas, percebemos que a partir da histéria
elas conseguiram reconhecer o ensinamento transmitido. Esse momento de interacao
foi essencial para perceber que o ato de ler se fazia presente na sala de aula; as
criancas nao estavam apenas decodificando os textos, agora elas compreendiam o
gue estava sendo lido e conseguiam refletir sobre a leitura, dialogando com o texto e
se posicionando diante dele, criando sentidos pessoais. Percebemos que as criangas
realizaram um paralelo entre a histéria e a sua pratica social, despertando um

sentimento de pertencimento diante do texto.

Nas fabulas, ha uma oposicdo entre a "realidade” e sua imagem
apresentada pelos discursos. Mostram elas os expedientes
discursivos que falseiam a "realidade". Por isso, o que elas ensinam
nao esta contido na "moral', que revela sempre que o mundo dos
homens néo é regido por belos ideais, mas pela for¢ca, pela asticia,
pelos interesses. O que as fabulas pretendem deixar claro para nos
sdo as falacias do discurso, sdo os mecanismos discursivos utilizados
para criar uma imagem néo real da "realidade" (Fiorin, 2001, p. 86).

A préxima atividade realizada foi apresentar outras fabulas para as
criancas, fazendo com que a atitude leitora estivesse presente durante todo o
processo. Uma fabula que chamou a atencédo das criangas e permitiu a reflexdo de
algo que elas ndo tinhampensad o ai ndRad wlia aRdssa” .dApéosLeon
ler essa fabula, as criancas questionaram a professora/pesquisadora sobre a morte e
outros acontecimentos da vida dos seres humanos, percebendo que para escrever
uma fabula ndo sdo s6 momentos bonsou hist 6 r i as que terminam co
sempre”. As criancas identificaram que o pr

ensinamento para que as pessoas possam refletir e pensar sobre as suas atitudes.



Figura 18: “Fabula Russa” de Leon Tolstoi

FABULA | it acemrmenian
i
) usode tuaalma,
BUSSA mp:xnmbconv:omm
Leon Tolslsi m:a:'h-ﬂuuo:mm sl

Hnnlmmompmﬂ
suas boas obras.
Um homenm tinha trés preciosos — Morro — Disse-lhe quase
-mlgo::nmdlnhalm.mmumac agonizando. — Adeus! #
suas obras.
— Nao digas adeus! Respondeu-lhe
Quando estava velho e doente, esse amigo. — No me separarei de ti.
mandou chamar todos os trés para Quando vives, eu vivo, quando morres,
que pudesse deles se despedir. % estou contigo.

Disse ao dinheiro: — Adeus, 0 homem morreu: o dinheiro lhe deu
muvcla.mmulurommou
até o cemitério, suas boas o
mcmvlduumru.

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

P/ ®: que mais chamou a atencgéo

Lucaue o homem morreu.
LoldMdo tem ani mai s!

P/ ®l ha sé! Mas quando nédo
Al gumas c Siianhd as:
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tem ani mai

Ce b ol iAnghua nés temos o0os objetos que f

Maga®idinheiro e as obras.

P/ ®: gue era isso? As obras e ele f
Nari zziiARmhdoas coisas que el e ez.
Em2iAsa boas acbes, o que el fez de
coracao, como por exempl o, guém gt
dinheiro pra comprar um | anche, el e
gue a pessoa ia esquecer da ajuda de
P/ Entdo essa fabula tem uma moral ?
TodoSi:m!

P/ Qual é a |licado que a gent aprende
C3:Que se a gente tem vontad a gente
morte.

Em2iQue a gente precisa ter boas ac¢d
boas ac¢cbdes antes de morrer pra nao
pessoas se |l embrem bem de vocé, nao c

de vocé morrer.
MagaEmnt &0 depende da gent e

com as nossas boas acdes ou
Luca@ue tem que ter boas ac¢cdes

gente sempre como pessoas
préxi mo.
(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

boas,

cC 0 mo a g €
com as

a |

pra qu
C 0 mc
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De acordo com Miller (2020), o enunciado, objeto de estudo da lingua
materna, deve ser o foco para compreender como sdo constituidos os diferentes
géneros discursivos e quais sao 0s recursos linguisticos utilizados para elaborar cada
um deles. Isso significa superar a condicdo de sujeitos que apenas memorizam
informacgdes e reproduzem discursos alheios, avancando para a condicdo de sujeitos
capazes de compreender o modo pelo qual utilizam os recursos da lingua e, assim,
criar seus proprios discursos.

Pensando em criar as condic¢cdbes para

género fabula e possam criar seus proépri os
no encontro do dia 03 de outubro, foi a cri
gue demonstasassear acteristicas especific.
professoral/ pesquisadora colou no quadrb a
para cada <criancga, pedi ndo para qQque eSCTr evVe
indi spensavel para um tiecxittoa dc rg wemap & rashbaud sae 1
ja lidas até ent ao, identificando al go co
criancas deveriam ir at é&i to. gAusasdirno, pcaorna ac orh

professoral/ pesgqei sammdmodgel orpatba. o género f &

20: Elaboracdo de um modelo
—

Figuras 19 e

Fonte: Banco de dad

os da professora/pesquisadora. (2022).

Ao realizar essa atividade, as cri
motivadas para demonstrar o0 que considerava

destacando a relacdao universal gue percebe
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acordo com Davidov (2021, p. 220), “podemos
como um produto da analise ment al pode, ent
ment al do homem”

Durante a realizacdao dessa atividac
entusiasmo e dialogaram entre si e com a

caracteristicas que perceberam em todas as
escrever mais de wmaprearsactaer iinttiecaess e em

t ambém.

Quanto mais rico esse envolvimento das criangcas com as variadas
producdes culturais materializadas em diferentes géneros discursivos
apropriados a seus interesses e suas hecessidades, tanto maiores
serdo suas chances de dominar a lingua como um instrumento de
compreensdo de sua realidade e de atuag¢ao consciente em seu meio
(Miller, 2020, p. 17).

Figura 21: Respostas das criancas sobre a esséncia das fabulas

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Ao observar as respost as, podemos |
criancas conseguiu di stinguir 0s el ement o
destacando que as fabulas contém um ensin
al gumas criancas menci onar ame af plreame ¢ ap ea

acontecimentos, personagens e criatividade.
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gue as <criancas escreveram e relembramos
destacando que nem todas as fabulas tém ani
objetos ou seres humanos. Dessa for ma, reg
i ndi spens avfeaibsuldae. uma

Na perspectiva dQulTtewrala, Ho csdema < oc o
as fabulas desempenham um papel i mportante
desenvolvimento do pensamento das <criancas.
gue pode ensinar dabooaldesi mentloosnge® do t e
acesso aos valores éticos, morais, culturai

atraente par(aL eacsntcire van ¢2a0sl 4)

Figura 22: Modelacéo

=] fe - =

mESsge sag

- Sl e P -_— | o | M
Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

As criancas participaram ativamente

de interacao, evidenciando que gostaram de
pensar na esséncia do objeto em estudo. Ao
se eram fabul fascr me MidlblL. elCopn2017), ao fixar
de um model o, também se fixam as caracteri

maneira direta. As criangcas puderam anal i sa
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estudo. Apesar de as fabulas apresentarem u
ndo reconheciam o caminho percorrido para
ndo compreendiam o significado da moral e
texto.

Ao reali zar a model ac¢céao, percebe
compreenderam que o0 ensinamento transmitid
retratado no dia a dia das pessoas. O autor
representar situacodes Ggoei eodcadeg.e mMNesns en omwG
capaci dade de sefliem@gomestondavel par a co
caracteristicas internas e ir além do texto

Magali: Que legal fazer isso!

Cebolinha: Agora sim eu sei 0 que € uma fabula.

Emilia: Eu lembro que uma vez a professora do 2° ano pediu pra gente
escrever um texto, mas ninguém sabia como escrever, ela s falou
gue tinha que ter comec¢o, meio e fim.

Narizinho: Verdade! Eu lembro, ela devia ter ensinado assim pra
gente.

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

Ao observar as falas das criancas, percebemos a importancia de
realizar praticas educativas claras e significativas, indo além de simplesmente pedir
para as criangas escreverem um texto. Ao trabalhar com o género fabula, envolvendo
a leitura, a analise do género e destacando suas caracteristicas, e fazendo o
movimento de abstrato para o concreto, foi possivel proporcionar as criancas a
capacidade de ler textos de diferentes géneros e identificar e pensar nas
caracteristicas essenciais de cada um.

A leitura das fabulas expds as criangas a situacdes-problemas e
dilemas morais, estimulando o pensamento critico e a reflexdo sobre as acbes
humanas e suas consequéncias. Compreendemos que as criancas foram capazes de
identificar e analisar as fabulas, criando um modelo sobre a esséncia desse género.

Dessa forma, demos inicio a terceira acéo da tarefa de estudo.
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4.2.4 Terceira acao: Transformacéo do Modelo

Realizar praticas de leitura e escrita nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental ainda € um grande desafio para os professores. E comum encontrarmos
acbes que tém como foco a leitura de um texto e a sua reproducdo ou a simples
interpretacao de aspectos que podem ser copiados do texto. Dessa forma, os atos de
ler e escrever sédo destituidos de sentido, fazendo com que a crianca apenas
reproduza o que esté posto ali.

A terceira agao de estudo "consiste na transformag&o do modelo com
0 objetivo de estudar a relacédo universal do objeto" (Davidov, 2021, p. 220). Para a
realizacdo dessa acao, primeiramente, foi entregue as criancas uma fabula fatiada. A
fabula escolhida foi "As arvores e 0 Machado". As criancas deveriam ler os paragrafos
da fébula e organizar a sequéncia correta para formar a histéria. Logo no inicio da
atividade, as criancas conseguiram reconhecer o titulo e a moral, organizando o titulo
no inicio e a moral no final da folha, e assim foram lendo os paragrafos e organizando
a historia.

Apoés a realizacdo da tarefa, foi possivel identificar que as criancas ja
reconheciam a estrutura de uma fabula e puderam organizar os paragrafos para que
o texto fizesse sentido. Além disso, outro aspecto que chamou a atencéo das criancas
foi que a fabula ndo possuia animais como personagens; elas observaram que o que

caracteriza 0 género fabula ndo é apenas a presenca de animais que falam.

Por meio dessa acao de estudo, os alunos atingem a compreenséo de
como o objeto sobre o qual trabalham esta organizado internamente
em suas relacdes substanciais, essenciais. [...] Desconstruir e
reconstruir textos, omitir trechos a serem completados, encontrar
trechos intrusos no texto sao possibilidades para o aluno refletir sobre
a forma pela qual se organiza a macroestrutura dos géneros
discursivos por ele estudados (Miller, 2017, p. 30).
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Figuras 23 e 24: Transformaﬁéo do modelo

As Arvores e o Machado

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Consi der amos i mportante a realizacga
criangcas pudessem analisar a estrutura do
universal de algum objeto integral e asseglL
p . 220) . Essa ra&tail vizdade efmoidupl as, e CC
professoral/ pesquisador a, as criancgcas organi

|l er para garantir que a histoéria fazia sen:
com que a historia acgertcew eas sdeer rou lcaodchd |daso

aprendi da.
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Figura 25: Transformag&o do modelo
f

As Arvores e o Machado

Um homem foi a floresta e pediu as arvores que lhe doassem
um cabo para o seu machado.

O conselho das arvores concordou com o seu pedido e deu a
ele uma jovem arvore para aste fim.

Logo que o homem colocou o0 novo cabo no machado, comegou f
furiosamente a usa-lo e em pouco tempo havia derrubado com seus
potentes golpes, as maiores e mais nobres arvores da floresta.

Um velho Carvalho lamenta quando a destruicdo dos seus
companheiros ja esta bem adiantada, e diz a um Cedro seu vizinho:

O primeiro passo significou a perdicgdo de todas nos. —_—
Tivéssemos respeitado os direitos daquela jovem arvore, ainda =—38
teriamos os nossos proprios e o direito de ficarmos de pé por muitos .

anos. ¢ L

Moral da Historia:

Quem menospreza ou discrimina seu semelhante, nao deve se

surpreender se um dia Ihe fizerem a mesma coisa.

Autor: Esopo

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

A proxima atividade, realizada no
objetivo o reconhecimento das caracteristioc

seu conteudo essencial, para qQque as crianca
apresentamos psara fa&dbuwlra a’nk araposa e a Cegc
pedi do para que as <criancas —realizassem a

conseguiram identificar gue algumas partes
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7

histori a. Dessa for ma, a professoral/ pesqui s

as partes gque el as achavam que nao faziam p

Todas as <criangas conseguiram ident
estavam presentesChapenoz ionlkt® nVer dal ho, um t
a parte de uma receita culinaria.

No caso especifico da linguagem escrita, que se caracteriza como um
instrumento cultural de grande complexidade, cobra-se de seu usuario
uma atitude consciente frente a ela, pois, diferentemente da linguagem
oral, que se produz com a presenca dos interlocutores, a escrita se faz
com distanciamento entre eles no tempo e no espago, necessitando,
por isso, que seja levada em consideracdo uma forma especifica de
organizagao que lhes permita perceberem o texto — uma forma de
género do discurso produzida em dada situacdo comunicativa - como
uma unidade de significacdo (Miller, 2015, p. 117).

Concordamos com Miller (2015) quand:
exige um enunciador (guem escreve) em i nt e
ambos necessitando domi nar certos conheci
construido. Compreeamdemorstiuai asasmcseeah¢dos
i denti ficar os paragrafos que nadao faziam paeé
O texto e nao apenas decodificar o0os sinais

enunci ado.



Figura 26: Transformag&o do modelo
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A Raposa e a Cegonha
A raposa e a cegonha mantinham boas relagbes e pareciam ser

amigas sinceras.

Certo dia, a raposa convidou a cegonha para jantar e, por
brincadeira, botou na mesa apenas um prato raso contendo um pouco
de sopa. Para ela foi muito facil, mas a cegonha péde apenas molhar
a ponta do bico e saiu dali com muita fome.

A mae da menina pediu que fosse pelo caminho mais longo, pois
pelo caminho da floresta hawa um lobo muito mau.

Smto munto disse a raposa __parece que vocé nao gostou
da sopa
__N&o pense nisso. Respondeu a cegonha. __ Espero que, em
retnbu1<;ao a esta visita, voce em breve venha jantar cumigo.
- Raposa € um mamlfero carmvoro alimenta-se de pequenos

/ oedores coelhos, peixes, ovos, frutosemsetos

No dia seguinte, a raposa foi pagara visita. Quando se sentaram
& mesa, o que havia para o jantar estava contido num jarro alto, de
pescogo comprido e boca estreita, no qual a raposa nao podia
introduzir o focinho. Tudo o que ela conseguiu foi lamber a parte

externa do jarro. ——e————
’Mnsture todos 0s |ngred|entes coloque em uma forma untada e)
gy ===

ﬂave para assar por 30 minutos.
T ST
—__Acho que nao devo pedir desculpas pelo jantar. Disse a

cegonha.

“Quem com ferro fere, com ferro sera ferido.”

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

dade
stic
fac
a I
i mai
nao

a as

"O |l enhad:

Durante a realizacdo dessa ati vi
e com a professoral/pesquisadora. Ao que
0s trechos intrusos, relataram que foi
Chapeuzinhoo, Vesranbeilahm que em uma fabul
caracteristicas dos ani mai s, pois 0sSs an
seres humanos, e que a parte da receita

A proxima atividade proposta par
a Qquarta acao, foi Il er a fabul a
pergunta: "Para vocé, o que €& uma f abul

criancgas

dos dados.

a?"

gueudrmrisamamqgqasrftd@bam dsoe lee iuenadas



128

Figura 27: Resposta da Lolo

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Figura 28: Resposta do Toreto

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

osta do Lionel

Figura 29: Resp

o =

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Ao observar as respostas das criancas, nota-se que elas
compreendiam a esséncia das fabulas. Lolo, ao responder que a fabula é uma historia
gue ndo é real e que tem uma moral, consegue distinguir o género dos demais. Assim
como as respostas do Toreto e do Lionel, que afirmaram que as fabulas tém um
ensinamento, ensinando o que é certo e errado. Ao questionar o que entendiam por
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ensinamento, Lionel respondeu que as fabulas ensinavam que devemos sempre
pensar antes de agir diante das situacdes.

A leitura, como um instrumento cultural, é capaz de modificar as
fungBes psiquicas dos seres humanos e transforma-las em funcdes superiores. Ao ler
as fabulas, as criancas tiveram a oportunidade de estabelecer conexdes entre 0s
ensinamentos presentes na narrativa e as situacdes reais vivenciadas por elas. Assim,
podemos fazer um paralelo entre o ensinamento e o pensamento, pois as licdes
transmitidas pelas fabulas sédo assimiladas pelas criancas por meio do pensamento.

Para Vygotsky (2000, p. 10), o significado é um fenémeno da
linguagem, e ao atribuir significados, a crianca realiza o ato do pensamento. Nesse
sentido, o significado da palavra € simultaneamente linguagem e pensamento,

"porque € uma unidade do pensamento verbalizado".

Figura 30: Rqsposta da Magali

\ \
Y s = SO T\
< 7. - 1 "J’ \ 4 . / e .
W 7\) - :
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- | 7 \
l : — e e N~ e

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).‘

Assim como as demais criangas, Magali e Lucas compreenderam que
as fabulas sao histérias que se utilizam de animais com caracteristicas de seres
humanos para retratar situacdes que podem ser pensadas em nosso dia a dia e nos

ensinar algo.

Na Atividade de Estudo, o processo de apropriagdo dos
conhecimentos cientificos ocorre por via da solugdo autbnoma por
parte dos estudantes das tarefas de estudo, pois é na tarefa de estudo
gue se permite & crianga a descoberta das condi¢gdes de origem dos



130

conhecimentos cientificos; por meio dela, estimula-se a busca pelo

gue ndo é conhecido e a consequente assimilagdo dos novos
conhecimentos e métodos de agéo, o que vai dar sentido ao todo geral
da atividade, pois a tarefa € a unidade do objetivo da ag¢édo e das
condi¢cdes para sua realizagdo (Clarindo, 2020b, p. 145).

Assim, a realizacdo da Atividade de Estudo é fundamental para a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos. Ela pode ser concebida como um
processo no qual a crianca se envolve nas acdes para resolver a tarefa de estudo,
nesse caso, ler e criar fabulas com autonomia, garantindo a sua formacéo leitora e

autora.

Figura 32: Resposta da Magali

=

Figura 33: Resposta da Narizinho

—_ ; = 3

Figura 35: Resposta da Emilia

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Ao analisar as respostas das criangas, podemos compreender que 0

processo de transformagdo do modelo é muito importante para que elas possam
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identificar as especificidades do género e, assim, analisar as fabulas e planificar
mentalmente o que torna o texto uma fabula. A maioria das criancas identificou que
as fabulas devem transmitir um ensinamento, assim como que séo textos curtos com

personagens que possuem caracteristicas de seres humanos. Essas histérias podem

ser refletidas na realidade das pessoas,

como disse Emilia.

A resposta de Magali, ao dizer
a compreensdo da formacdao leitora das criancas durante o 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental. Para ela, o texto era apenas uma juncédo de palavras e frases sem
sentido, ela apenas decodificava o texto e ndo era instigada a pensar sobre ele. Ao
realizar a leitura das fabulas, percebemos que ela passou a atribuir sentido diante do
texto, pois a fabula deixou de ser apenas um texto e passou a ter moral, a ter um
significado.

O processo de ensino-aprendizagem dos atos de ler e escrever nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental deve ser organizado de maneira a proporcionar
a interacao e participacéo ativa dos sujeitos em situagdes reais de uso da linguagem
escrita. Dessa forma, torna-se fundamental que o fazer pedagdgico seja organizado,
pensado e planejado para o trabalho com géneros do discurso, compreendendo e
utilizando a leitura e a escrita em sua funcéo social. De acordo com Bakhtin (2016, p.

11-12, grifos do autor):

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as
condi¢cdes especificas e as finalidades de cada referido campo néo s6
por seu contetdo (temético) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua,
mas, acima de tudo, por sua constru¢cdo composicional. Todos esses
trés elementos — o conteldo tematico, o estilo, a construgédo
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no conjunto do
enunciado e séo igualmente determinados pela especificidade de um
campo da comunicacgao. Evidentemente, cada enunciado particular é
individual, mas cada campo de utilizag&do da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos
géneros do discurso.

que

Mi || er ( 2€f2i0r, map .qu7e) o mel hor cami
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De acordo com Bakhtin (2016, p;. 17)

contudo, nem todos o0s géneros reflet@m a I
géneros da |iteratura de ficgcdo sdao 0s mai s
da | i n gQGomsigezamdo a linguagem e o trabalho com géneros do discurso como

um processo de constituicdo do ser humano, Oliveira e Girotto (2020) afirmam que o
aluno deve ser visto como um investigador, sujeito ativo de sua aprendizagem.

Apos a leitura e discussao da fabula, selecionamos trés fabulas que
ainda ndo haviam sido lidas e pedimos para as criangas criarem a moral para cada
uma delas. Entregamos uma fabula para cada crianca e pedimos para que lessem e
escrevessem uma moral, dando inicio a formacdo da autoria das criancas, para
compreender se elas conseguiam, de fato, ler e compreender as fabulas, criando uma
moral de acordo com a historia.

Durante a realizacdo da tarefa de estudo, as criangas foram
incentivadas a buscar o que ainda ndo sabiam sobre o género e assimilar os
conhecimentos que haviam adquirido até entéo, realizando os modos de acdo para
resolver a tarefa proposta.

Concordamos com Elkonin (2021) ao enfatizar que a principal
diferenca entre a realizacdo da tarefa de estudo e outras tarefas esta no objetivo e no
resultado da atividade. Na Atividade de Estudo, o foco ndo esta apenas em modificar
0s objetos ou no resultado externo da tarefa, mas sim em modificar o proprio sujeito
gue esta realizando a atividade. Em outras palavras, o objetivo central da tarefa de
estudo é permitir que o sujeito desenvolva e domine determinados modos de acéo,
adquirindo novos conhecimentos, e como resultado almejamos o desenvolvimento da
crianca como um sujeito autbnomo capaz de ler e criar 0os seus proprios enunciados
(Elkonin, 2021).



Figuras 36 e 37: Transformacdo do modelo

A .
Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).
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O cio e seu reflexo

Um cio estava se sentindo muito orgulhoso de si |/
mesmo. Achara um enorme pedago de carne e a levava na

boca, pretendendo devoré-lo em paz em algum lugar.

Ele chegou a um curto rio e comegou a cruzar a ||

estreita ponte que o levava para o outro lado. De repente,
parou e olhou para baixo. Na superficie da &gua, viu seu
préprio reflexo brilhando.

O céo néo se deu conta que estava olhando para si
mesmo. Julgou estar vendo outro cdo com um pedago de |

carne na boca.

Opa! Aquele pedago de carne é maior que o meu,
pensou ele. Vou pega-lo e correr. Dito e feito. Largou seu
pedaco de carne para pegar o que estava na boga do outro
cao. Naturalmente, seu pedago caiu na agua e foi parar bem
no fundo, deixando-0 sem nada.

Moral: (D119 DuAD 20 /e 0 TV \’)JAELQMQ

\f\ \\'L‘\Hn .(‘\W’r\ B0 .
-4 \

————

A moral da fabula foi escrita pelo Cebolinha. Ao observar a criagdo da

moral para as fabulas, identificamos que as criancas realizaram o ato de ler e escrever

e foram capazes de criar a moral de acordo comotextolido. Ei dt e Duarte (

56afirmam o@ue vidade de ensino nadao pode se

det er mi
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conhecimentos ao aluno, com &

aptidbdoes ;e paobieswsor deve visar o “desenvo
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Figuras 38 e 39: Transformacéo do modelo

O sapo e o boi ‘ 0 sapo e o boi

Ha muito, muito tempo existiu um boi imponente. Um Ha muito, muito tempo existiu um boi imponente Um
dia o boi estava dando seu passeio da tarde quando um dia o boi estava dando seu passeio da tarde quando um
pobre sapo todo malvestido olhou para ele e ficou pobre sapo todo malvestido olhou para ele e ficou
maravilhado. Cheio de inveja daquele boi que parecia o dono maravilhado. Cheio de inveja daquele boi que parecia o dono
do mundo, o sapo chamou os amigos. do mundo, 0 sapo chamou 0s amigos.

__Olhem s6 o tamanho do sujeito! Até que ele é __Olhem s6 o tamanho do sujeito! Até que ele é
elegante, mas grande coisa; se eu quisesse também era. elegante, mas grande coisa; se eu quisesse também era.

Dizendo isso o sapo comegou a estufar a barriga e em Dizendo isso 0 sapo comegou a estufar a barriga e em
pouco tempo ja estava com o dobro do seu tamanho normal. pouco tempo ja estava com o dobro do seu tamanho normal.

__Ja estou grande que nem ele? — perguntou aos __Ja estou grande que nem ele? — perguntou aos ||
outros sapos. outros sapos. .

__Nao, ainda esta longe!- responderam os amigos. Nao, ainda esta longe!- responderam os amigos.

O sapo se estufou mais um pouco e repetiu a pergunta. a—sapo se estufou mais um pouco e repetiu a pergunta.

—N&o. — disseram de novo os outros sapos - E é Nao. — disseram de novo os outros sapos - E &
melhor vocé parar com isso porque sendo vai acabar se melhor vocé parar com isso porque sendo vai acabar se
meachucando. machucando.

Mas era tanta vontade do sapo de imitar o boi que ele Mas era tanta vontade do sapo de imitar o boi que ele
continuou se estufando, estufando, estufando, até estourar. continuou se estufando, estufando, estufando, até estourar.
Moral: g 1railon ‘)A‘"C') 3 UG'Q:’\ DR ‘»Jyll fmﬁQ Moral: ﬂj\ﬁ \L 3 y\e) t LN $O0 f\i}\ £ pAND

20000 AN DD Wy m)év hoda i ‘\\‘1.2;"
Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).
Apbés a | eitura da fabula “O Sapo

respectivamente, demonstraram o entendimento do texto. Elas conseguiram atribuir
sentido a narrativa e criar uma moral condizente com a historia.

Durante a realizacdo da acdo de transformacdo do modelo, as
criangas leram as fabulas e, por meio do didlogo e interacéo, foram capazes de atribuir
significados diante do texto. Ao criar a moral, perceberam qual era o ensinamento que
essas historias transmitiam. Enfatizamos a importancia dessa atividade pratica e da
acao autbnoma das criancas para a construcdo do conhecimento. De acordo com
Davidov (2021), os modos de ac&o sdo assimilados por meio da discriminacdo das
acOes que o constituem, e a materializacao dessas acdes € fundamental para garantir
a coeréncia da sua execucao.

Diante das respostas das criancas e da execucao das trés acdes, no
encontro do dia 21 de outubro, nos dedicamos para realizar a agao de controle,
retomando algumas fabulas e permitindo que as criancas lessem, analisassem e
refletissem sobre outras fabulas. Percebemos que elas comecaram a atribuir sentidos
diante da leitura das fabulas. Algumas criancas, que anteriormente haviam
apresentado dificuldades para criar a moral, tiveram a oportunidade de dialogar e
interagir com os colegas. Discutimos sobre as fabulas e obtivemos éxito na
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objetivacdo do género.

4.2.5 Quarta Acao: Construcao de um Sistema de Tarefas Particulares

A gquarta acao de estudo é compreert
construcdo de um determinado sistema de t a
221). Para realizar essa acao, a professora/pesquisadora dialogou com as criancas a
respeito de tudo o que aprenderam sobre as fabulas, revisitando pontos importantes
e relembrando as ac¢des anteriormente desenvolvidas. Ela explicou que, para a quarta

acao da tarefa de estudo, as criancas deveriam criar suas préprias fabulas.

Os géneros di § ourmaisv oess pxe&d fi cas de

comunicacdo que sao utilizadas em di
atos de |l er enunc-l adogpaeade puobdozi
realizados durante as atividades de
objeto é o envuntvadono dksBo a consci ¢
um ser dialoébgico, que vive em um mei
de confronto de ideias, de desafios

compreendido por-l ¢ ea ooopiiciandao d
pertenco menuma comunidade discursiva
interagir de forma adde2r@a2@, degnt2®) d

Compreendemos que a formacéadao da aut

uma pratica social. Propusemos ass.ictruacndoa
vivenciada por elas, na qual aprenderam uma
proprias faabulas com base nessa experiénci
compartil haria sua fabula com a tur ma, pr
enri gdwecae para a analise e reflexadao nao ap

—+

ambém das producbdes dos col egas.

Seguindo a abordagem de Miller (201
guarta acao, no trabalho com os géneros di
i nserida em projetos de interacadao com o0 oL

promove a constraoaaedos,dei nstieggnriafn d o a cria
estabelecendo relacdes interpessoais. Ao cr
eficaz e significativamente na producéao de
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A perspeytgotp2ldfje dest aca a i mportanci

as rel acdes soci ai s e situacdes signific

Reconhece que o desenvolvimento da | inguage
ao desenvolvimento geral da g iparga .a Dperso d unt
fabulas, resultando em mais de 30 criacdes.

as producdbes de nove criancas, visando a :
objetivo é compreendertiddmarasn drai An¢g s dad
l er e criar fabulas, consi der &/iydgoo tasRffpor ma ¢ &

Figura 40: Constru do de um S|stema de tarefas artlculares
= \SQ\\

Fonte: Banco de dados da professora/pesqwsadora (2022).

4.2.6 Quinta e Sexta Acbes: Controle e Avaliacao

Além das ac¢Bes previamente descritas, para concluir a Atividade de
Estudo, sdo realizadas duas acdes adicionais: a acdo de controle e a acdo de
avaliacdo, desempenhando papéis cruciais no processo de assimilacdo do conteudo

pelas criancas.
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O controle consiste em determinar a correspondéncia de outras acdes
de estudo com as condicbes e exigéncias da tarefa de estudo e
permite ao aluno, ao mudar a composicao operacional das acoes,
colocar ao descoberto sua relacdo com umas ou outras peculiaridades
dos dados da tarefa por resolver e do resultado obtido. Dessa forma,
0 controle garante a requerida plenitude na composi¢do operacional
das acdes e a forma correta de sua execugdo (Davidov, 2021, p. 221).

Compreendemos que a acao de controle deve estar presente em todo
0 processo, assegurando a execucdo adequada das acdes e a assimilacdo dos
contetdos. Destinamos dois encontros especificos para a ag¢do de controle,
verificando se os objetivos estavam sendo alcancados.

Conforme Elkonin (2021, p. 163), "o controle consiste no
acompanhamento da coeréncia entre a execucdo e a sequéncia de cada acado
particular". Durante todas as acdes da tarefa de estudo, as criancas foram
participativas, envolvendo-se ativamente na leitura de fabulas, refletindo sobre os
temas, desenvolvendo o pensamento critico e criando significados. Elas foram
encorajadas a dialogar com o texto, questionar e analisar o0 enunciado de maneira
significativa.

Para Davidov (2021, p. 222), "a agéo de avaliacdo permite determinar
se 0 modo generalizado de solucdo da tarefa de estudo dada foi assimilado ou n&o (e
em que medida), o resultado das acfes de estudo corresponde ou hdo a seu objetivo
final". Assim, entendemos que as ac¢des de controle e avaliacdo séo dialéticas, sendo
necessario avaliar qualitativamente o resultado da assimilagéo pelas criangas durante
a Atividade de Estudo.

Embora as ac¢des de controle e avaliacdo tenham permeado toda a
Atividade de Estudo, dedicamos trés encontros especificos para realiza-las e refletir
sobre o desenvolvimento das demais acfGes. No encontro de 21 de outubro,
identificamos dificuldades em realizar a transformagdo do modelo por algumas
criangas, algumas ndo conseguiram criar uma moral para a fabula de forma autbnoma
e precisaram de auxilio para montar a fabula fatiada. Nesse sentido, retomamos
fabulas do livro, realizamos a profericdo e dialogamos sobre o texto, a composicao do
género e suas caracteristicas, recapitulando as trés acdes ja realizadas.

No encontro de 4 de novembr o, pross

control e, percebendo que al gumas criancgas
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capacidade autor al para criar fabulas. A au
dupl as.

A professoral/ pesquisador a comparti
di ferentes com as <criancgcas. Escrevemos ess
uma del as. As <criancas dialogaram sobre a
entusiasmo para <crirtri ruméelhaiss.t 6Ema s agupada,
agruparam em dupl as, escol hendo seus par c
professoral/ pesqui sador a explicou gue deve
apresentadas para criar a féabul a. gAhémddi s
ani mais sobre a mesa, e as duplas também |
historia.

O trabalho em grupo proporcionou a t
moment o enriquecedor que facilitou a criacg.
partil ha de experiéncias e do di dal ogo entr e
Dessa for maas aguecrdiamda ndo tinham interna
atribuir significado a producéao, comecandc
fabul as.

Durante a realizacao da atividade,
di al ogar e participar da criacao de wuma hi ¢
Utilizando o conhecimento que tinham assi mi
professoral/ ppeasrqui sadbarma 0 que haviam pense
poderiam criar as histdérias daquela maneira
escreviam as fabul as.

Apresent ar emos guatro fabul as, uma
preferencial mente as criadas pelas criangas
As fabulas estdao na primeira versao escrit a
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Figura 41: Fabula: O Porquinho Medroso
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

A fakuli@adbha Mageréef bhed@Bdgr edrasada@cri anc e
a respeigédner o. Nas acbes anteriores, enfr e
género e necessitaram de ajuda para execut
atividade em dupla, demonstraram habilidade
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suas experiéncias de | eitura e escrita. A
na narrativa, transmitindo a ideia de que
incerto, mas aproveitar cada dia para alcan

Figura 42: Fabula: A Joaninha e o Rato
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

A fabula "A Joaninha e o Rato", de autoria de Narizinho e C6, reflete
as relages sociais e a influéncia do meio na aprendizagem, a partir da interagéo entre
a joaninha e o rato. A joaninha esta em um processo de desenvolvimento, aprendendo

avoar, e o rato tenta "ajudar" com base em suas proprias capacidades e perspectivas.
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A joaninha, ao ser pressionada pelo rato a voar sem estar preparada, enfrenta uma
situacao desafiadora.

A fabula, em sua simplicidade, oferece uma reflexdo sobre a
importancia da consideracao do contexto e das diferencas individuais. Ao trabalhar
em dupla, as criangas conseguiram criar uma narrativa que representa a esséncia da
fabula. A producdo apresenta alguns erros ortograficos; contudo, percebemos o

dominio da linguagem escrita e a formacao da autoria presente na producéo.

Figura 43: Fabula: O Fazendeiro e os Burros
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A fabula "O Fazendeiro e os Burros", escrita por Cebolinha e Lionel,
traz uma licdo valiosa sobre a importancia da cooperacdo e da unido. Quando a
professora/pesquisadora explicou a atividade, os meninos demonstraram espanto,
relatando que ndo estavam preparados para escrever uma fabula ainda, que eles nao
iriam conseguir. Entdo, foram encorajados a conversar e criar juntos uma fabula que

pudesse ter como moral “A unidao faz a forca

Cebolinha: Eu acho que nés temos que falar sobre trabalho em
equipe.

Lionel: Verdade!

Cebolinha: Podemos escolher dois animais iguais? Ou precisa ser
diferente?

P/P: Podem escolher os animais que quiserem.

Cebolinha: Tive uma ideia, vamos escolher dois burros?

Lionel: Ah, pode ser.

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

Ao ler a histdria dos meninos, percebemos que eles conseguiram criar
uma fabula. A ideia do fazendeiro de comprar outro burro para ajudar o velho reflete
a compreensédo da importancia da cooperacao e do trabalho conjunto. A cooperacao
entre os burros e o fazendeiro resulta em uma tarefa realizada com sucesso e
eficiéncia. Isso destaca como a interacdo social pode levar a resultados positivos,
sugerindo que o trabalho em equipe é fundamental para superar desafios.

A licdo sobre a unido faz a forca destaca a importancia das relacées
de producado e das forcas sociais combinadas para alcancar objetivos. A narrativa
enfatiza que, ao trabalhar juntos, os burros conseguiram realizar uma tarefa que teria

sido dificil para o burro mais velho realizar sozinho.
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Figura 44: Fabula: O Ratinho e o Papagaio
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Figura 45: Fabula: O Ratinho e o Papagaio
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A fabula "O Ratinho e o Papagaio", escrita pela Emilia e Bibi, transmite

uma mensagem poderosa sobre a importancia de acreditar em si mesmo e néo julgar

0s outros com base em caracteristicas superficiais. O ratinho representa alguém que,

apesar das limitacGes percebidas, tem um sonho e a determinacdo de realiza-lo. A

interacdo entre o ratinho e o papagaio destaca como as palavras podem ter um
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impacto significativo nas aspiracbes e autoestima das pessoas. O papagaio, ao
menosprezar o sonho do ratinho com base em sua aparéncia, representa um
obstéaculo social que o ratinho supera por meio de sua determinacgao.

A narrativa apresenta uma mudanca nas condi¢cdes sociais do ratinho,
gue inicialmente é desencorajado pelo papagaio, mas, através de suas proprias
acOes, transforma sua situacdo e se torna um empresario bem-sucedido. A fabula
destaca que a autoconfianca e a perseveranca sado elementos-chave para alcancar os
sonhos, independentemente das expectativas externas. Além disso, ela enfatiza a
necessidade de evitar julgamentos precipitados, promovendo a ideia de que todos tém
0 potencial de realizar grandes feitos se acreditarem em si mesmos.

Percebemos na producdo das meninas grande autonomia para
escrever a fabula. Desde o inicio, estavam empolgadas e cheias de ideias.
Conversaram sobre a moral e juntas escreveram a historia. Notamos que cada uma
guis escrever um paragrafo do texto, pois ambas queriam participar na criacdo. Além
de produzirem um texto significativo, percebemos o dominio linguistico das meninas.
Elas sao leitoras e desde o inicio do ano se destacavam por sempre querer emprestar
livros da biblioteca ou da caixa de livros que tinhamos na sala de aula. Segundo elas,

as aulas de producao de texto eram as preferidas.

[...] o trabalho com a leitura e a produgdo escrita deixa de ser
meramente formal e passa a ser realmente um instrumento de
humanizacdo do aluno, pois ele, como usuario de uma lingua, estara
inserido em processo formativo que lhe possibilitara o dominio da
compreensédo dos discursos alheios e o0 desenvolvimento da
capacidade de produzir discursos voltados ao dialogo com o outro,
ferramentas imprescindiveis para que ele possa ser um sujeito ativo e
transformador do meio em que vive (Miller, 2020, p. 26).

Nessa perspectiva, buscamos préaticas de leitura e escrita que
inserissem as criancas em contextos sociais, capacitando-as a produzir discursos
transformadores. Criancas que, inicialmente, apenas decodificavam sem atribuir
significados aos enunciados, transformaram-se em sujeitos capazes de ler e criar
enunciados. Durante a criacdo das fabulas em duplas, cada par socializou sua historia
com a turma, apresentando-as a frente da sala. A turma demonstrou interesse,
ouvindo atentamente e oferecendo dicas e sugestdes ao final de cada histéria.

O encontro de 18 de novembro foi dedicado a avaliac&o e socializagao

das fabulas criadas pelas criancas. Ao serem questionadas sobre a experiéncia de
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trabalhar com o género, muitas expressaram seu apreco pela leitura e criagdo das

fabulas.

Narizinho: Agora tudo que acontece eu penso que pPosso escrever
uma fabula.

Emilia: Eu também, outro dia meu irm&o quebrou um vaso da minha
mae porque ficou correndo no quintal e ela tinha avisado ele varias
vezes que isso podia acontecer, ai eu fui |4 e escrevi uma fabula sobre
isso e a moral foi que sempre devemos ouvir os mais velhos.

Lolo: Eu também ja escrevi varias fabulas e tive varias ideias, acho
gue vou escrever um livro s6 com fabulas.

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

De acordo com Davidov (2021, p. 222), ao cumprir as a¢des de
controle e avaliacdo, verificamos que a atencao das criangas foi direcionada ao

conteudo das acob0es. Essa consideracéao pel
proprias acdes, chamadas de reflexdo, serve como condicdo substancial para a
correcao de sua construcao e mudanca’”

Percebemos que a maioria das criancas gostou de realizar as
atividades propostas e relatou sobre as novas experiéncias com a leitura e a escrita a
partir do trabalho sistematizado com o género fabula. Crian¢gas como o Toreto, que no
inicio da pesquisa relataram ndo gostar de ler e ndo entender o texto, foram capazes
de se transformar durante o processo. Ao realizar préaticas significativas, puderam
dialogar com o texto e criar seus proprios enunciados, pois agora a atividade fazia
sentido para elas.

Para Miller (2015), ao dominar os conhecimentos tedricos, a crianca
tem as condicdes necessarias para, no momento da leitura e escrita de um
determinado género, utilizd-lo para estabelecer uma relagdo consciente com o
conteudo que é o objeto de sua atividade. Ao se utilizar dos conhecimentos teoricos,
a crianca supera os limites dos conhecimentos empiricos e se conscientiza sobre a
constituicdo dos diferentes géneros do discurso, sendo capaz de ler e criar seus
proprios enunciados.

De acordo com Davidov (2021), a reflexdo sobre as proprias acfes &
crucial para corrigir e aprimorar a construcdo do conhecimento. As criancas
demonstraram apreciacdo pelas atividades propostas, relatando experiéncias
positivas com a leitura e a escrita, especialmente ao trabalhar de maneira sistematica

com o género fabula. A transformagéo de criancas inicialmente desinteressadas em
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leitores e escritores ativos e conscientes destaca a eficacia do trabalho com praticas
significativas, permitindo-lhes superar limitacbes empiricas e compreender a

constituicdo dos diferentes géneros do discurso.

4.3 A ATIVIDADE DE CRIAR FABULAS: ALGUNS DESDOBRAMENTOS

O trabalho com géneros do discurso na escola desempenha um papel
fundamental na formacao integral das criancas, proporcionando-lhes familiaridade
com diversas formas de comunicagao presentes na sociedade. Ao compreenderem
0s propdositos, estruturas e caracteristicas de cada género, as criangas tornam-se
capazes de ler e criar enunciados contextualmente significativos. Essa abordagem
baseada em situacdes reais de interacéo social contribui para o desenvolvimento da

competéncia comunicativa.

Por isto a escola precisa proporcionar praticas reais de leitura e
escrita, propiciando aos alunos instrumentos que os fagam refletir
sobre a funcdo, a caracteristica, a finalidade da leitura e da escrita;
praticas que possam ajuda-lo a escrever e compreender os diversos
textos socialmente compartilhados, pois eles observam a escrita em
diversas placas, folders, folhetos de propaganda, lista de compras,
dentre outros suportes diferentes; e também ouvem leituras realizadas
por outras pessoas no meio social no qual estdo inseridos (Cunha;
Oliveira, 2014, p. 101).

Os discuelsaBosd@ddos a partir das rela
em situacdes reais de Iinteragdao com o outro

de discurso também deve ocorrer a partir (

trabal hos com o0os @gé&rmereosss echac | diiil sSc prasa que a

compreender a |l eitura e a escrita em um con

Diante do expost o, compreendemos qu
do discurso € fundamental para a formacadao d
por meio dos enunciados. Nesse sentido, a
possa desenvolegrabhmentanc&egonhdo Miller (2
organi zado, desde as séries iniciais, na ¢

capazes de provocar mudancas qualitativas n
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[ .. .] a crianca em idade escol ar t e
como a fung¢gdo intelectual, O racioc
pensamento tedérico (que utiliza as ¢
de planejamento ment al no aeht dadejmen

a fase do desenvol vi mento em que

constistuemmo objeto de estudo e séo
capacidades proprias dd,lpro2@MM@&pt ol 9

A reflexdo sobre a linguagem, segundo Souza e Arena (2021), é uma
atividade vital para profissionais da educacédo, pesquisadores e pensadores, pois a
linguagem é central na constituicdo do ser humano e no processo de humanizacao.
Os significados sociais presentes nas relacdes educacionais, como dinamicas de
poder, relagcdes interpessoais e contextos culturais, devem ser compreendidos pelos

professores, orientando suas praticas pedagdgicas.

A aprendizagem é, entdao, o fator i mpi
se torna possivel qguando a crianca p
com um outro mais experiente, via de
as relacbes do ser gque ampmdearedce meomo
(Miller, 2015, p . 121) .

Di ant e di sso, € essenci al gue 0Ss [
motivos que impulsionam sua pratica pedag¢
educacionais e a satisfacao das necessidad
estar conscientesadaospsiegerintiecadas setiacdes
as dinadamicas de poder, as relacdes interpe:
apresentaremos a producao autor al das crian
anteriormente, seleciandmosepar fabypasidedanon
participaram da pesqui sa em 2022 e que
professoral/ pesqui sadora no ano de 2023.

As fabul as criadas durante a quarta
escritas pelas criangcas com o objetivo de ¢
A professoral/pesquisadora solicitou que as
conheci mentbdadgas ac¢cbes anteriores. Apos
reescritas guando necessari o, corrigindo
Deci di mos apresentar as fabulas em sua pri

formacdo | eitormacasautora das <cria



Figura 46: Fabula escrita pela Lolo
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Concordamos com Orl andi (20009, p. 4:
falam com outras palavras. Toda palavra é s
€ formado por sentidos; tudo o que dizemos
di scursos seomebacrosmadi zeres presentes em
Ao analisar a producédao de Lol o, per
com a fabula "O |l edo e o ratinho" No entar
ajudou os ratinhos, e guando a cobra preci s
A fadbula "Atabbraoeger examinada sob a per.
Cul tur al e do Materialismo Histoérico e Dial
natureza das relacbdbes sociais e morais pre:
visao individoalmantos dMarsxer 9 13) .
Compreendemos que o desenvolvimento
contexto cultural e soci al do ser humano (
retrata a interacdao entre as diferentes p
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ssuem caracteristicas diferentes, mas es
verna, durante um evento climatico espec
neir a cComo as rel acdes soci ai s mol dam
nsequéncias dessas acodes.
Para Leontiev (2014, p. 78), "0s sic¢
eal de exi sténci a do mundo objetivo,
| aci onament os, revel ados pela pratica so
mat eri al da | idnog,u acgoenmp'r.e eDnedsesneo smoque O0S S
enas abstracdes ou conceitos desvinculado
presentacdes ment ai s gue refletem o mu
nsequentemente, as Vivéncimanoes dphreomrii &yd
Percebemos que Lol o, por meio da cri
staca a i mportancia das acdes dos individ
monstra ter i nternalizado valores morais
teracdessenpereos. No caso da cobra egoi st

nfrentar as consegquéncias negativas de sua
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Figura 47: Fabula escrita pela Bibi
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Ao analisar a fabula "O peixe brinca

a presenca de temas sociais ampawamehfecdm

respeito e empatia. Bibi revela que se insp
para criar essa féabul a, usando o peixe bri
ndo considera o0os sentimentos dos OutELsa ao
representacao ilustra wuma situacadao comum €
relacbdbes sociai s.
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A moral da histodéria, expressa na fra
e mau gosto, se cologue no | ugairntder mailltirzod
e valores éticos. Bi bi f oi capaz de repres
Abul a, transmitindo um ensinamento. Ao con
ompreender am e di al ogar am sobre situacg
vinkce ando a consciéncia de que as acbdes i
el acbes sociai s, mol dando o destino do in
ei xe, em situacao de perigo, nNdao recebe aj

Dessa for ma, o trabalho com a | eitu
m instrumento de humanizac¢ao, permitindo
nunciados al heios e desenvolvam a capaci d:
ara o outro (Midilemi f i2c0a2d0os. eEnsesregsem da i r
umanos e de seu envolvimento em atividade:
ue, ao utilizar seus conhecimentos e vVviveé

el acbes sociais por meio da | inguagem.



Figura 48: Fabula escrita pelo Cebolinha
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A fabula escrita por Cebolinha abor
géner o. Conf orme -@ulTtewmrala, Ho sttéseoawvol vi men
fortemente i nfluenciado por suas i nteraco
internalizando a culturaVglgahcR®dD®H )ao Dlesrs@o
val ores éticos e morais fazem parte da cul't
Ao criar sua fabula, Cebolinha utiliza o va
infdncia: "nunca roubar™
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Na narrativa, O urso iInicial mente ac
desrespeitoso ao roubar o mel das abel has.

uma sociedade que valoriza a cooperacao e

no desfecho dnadohieslted rrieac,onghueac e a i mport anci e
a nadao roubar o mel , reflete nadao apenas o d
transformacdo do urso por meio da interacao

Ao contrario de algumas fabulas em
mesma moeda", Cebolinha cria sua f&abula pa
I ndi viduai s tém consequénci as par a 0 prép

i nteracdao, 0S persemnmagense ascoohsgegménci as
abel has desempenham um papel cr-ubeabmaol a¢
destacando que o desenvolvimento mor al da

as relacbes sociai s.
A fabula de Cebolinha nao apenas r e
autor, mas também evidencia sua capaci dade

comunicativo, atribuindo significado a sua
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Figura 49: Fabula escrita pelo Toreto
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

A trajetoérama ldengored o3° ano evidenc
transformacao no seu envol vimento com a
demonstrava desinteresse e |imitacadao na dec
de estrateégias motivaci emdies ei €exproisagao |
progr ess i v aDuramtedoam @ @ao buscamos cativar Toreto e apresentar
diferentes histérias e livros para que ele pudesse se transformar em um leitor e autor.

Ao analisar a sua produc¢ao, podemos perceber que ele ndo dominava
completamente a linguagem escrita, mas consideramos que ele se transformou
durante todo o ano. Ao desafia-lo a participar das atividades com fabulas, Toreto,
inicialmente cético, passou por um processo de desenvolvimento.

Na fabula, ele abordou uma experiéncia propria, relacionada a falta
de responsabilidade em realizar as tarefas de casa. A historia reflete os valores da

responsabilidade e honestidade, destacando as consequéncias das acoes
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desonestas de Joé&o.

A fabula "A escola de Jodo" apresenta uma narrativa rica em
guestbes morais, destacando a esséncia das fabulas, que reside nos ensinamentos
transmitidos. Através da acdo de modelagcdo, Toreto conseguiu representar esse
ensinamento, baseando-se em uma situagao real que ele afirmou ter ocorrido.

No inicio do ano letivo, Toreto ndo realizava as tarefas de casa e
inventava histdrias quando questionado na escola. Essa situacao foi identificada pela
professora, que, ao enviar um recado para a mae de Toreto, descobriu a verdade
sobre as tarefas ndo realizadas em casa. A narrativa de Toreto na fabula reflete sua
propria experiéncia, evidenciando a importancia da honestidade e da
responsabilidade.

Assim, a fabula ndo apenas ilustra uma histéria ficticia, mas também
transmite um ensinamento moral baseado nas consequéncias das a¢des desonestas
de Jodo. A capacidade de Toreto em expressar essa licdo em sua fabula destaca ndo
apenas o dominio do género, mas também sua compreensao e reflexdo sobre valores
éeticos.

Na andalise da apropriacdsedgugénmnere
realizou as acbes de estudo com suporte i
moment o da producédao, foi encorajado a criar
prépria f abul ade sktsasscea pa oicrapesrot ancia da cons
tanto na narrativa quanto na realidade. A
reflete a conscientizacdo de Toreto sobre
mudanca comportamentalt a@arefecaemde et agado a
O caso de Toreto ressalta a i mporta
promocao de situacdes desafiadoras para mot

das habilidades de | eitura e escrita nas ¢cr
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Figura 50: Fabula escrita pela Emilia
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

A fabula "O castelo e o casebre", e
como riqueza material, humi |l dade e ami-zade.
Cul tural e do Materialismo Historico e Dia
como um | ugaearr ésm mpelpd ,t op de al egria em contr
ressalta a I mportéancia das relacdes soci ai ¢
indicando que a riqgqueza material n&dao €é o0 Un

Afabul a destaca a i ncapaci dade do
poderoso e rico, de ter amigos verdadeiro:
excessiva de i mpostos. |l sso evidencia que r
sdao mais valiosas dioaigsue adiegnubeazmadsa nmadresp e cC

Teor i a Hiudttdrriada
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A narrativa também aborda a desigu

consciéncia de classe e como diferentes po

felicidade e o valor das relacdes sociai s,
(Marx, 20183)
Ao criar a fabul a, Emilia estabel ec

evidenciando suas reflexdes sobre teHaas re
demonstrou autonomia ao escrever sua fabula e revelou entusiasmo para criar mais
narrativas, pois estava repleta de ideias. Sua inteligéncia e paixao pela leitura
refletem-se na riqueza de sua producdo, no respeito as normas ortograficas e na
variedade de vocabulario, demonstr ando ser uma | eEt or a

i mportante destacar que esta foi a primeira

F

Figura 51: Fabula escrita pela Narizinho
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).
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Assim como nas fabulas escritas por Lolo e Bibi, Narizinho também
se inspirou em uma situacdo vivenciada por ela na escola. Nessa fase escolar, é
comum as criangas passarem por diferentes situacbes que envolvem as relagbes
sociais com outras criangas. No ambiente escolar, elas passam a conviver com outras
criancas que estdo fora do seu circulo familiar, levando a situacfes antes nao
vivenciadas, especialmente apds dois anos longe da escola, retornando ao ensino
presencial apenas no 3° ano.

Podemos perceber uma tomada de con

relacdes com as outras pessoas sao estabel
sit cdes que fogem daquilo a que estavam
brincar juntas, a sre oslaclieogieays. e a respeit

Na f&bula "A sereia e a foca", per ce
amigas, mas O Qque para a sereia era uma bri
causando um conflito na relacao entre as du
sociais pottam Bmmpamocdes e as relacbdbes so
componente essenci al para o desenvolviment
falta de <consideracao pelos sentimentos a
ami zades. O Material icomov alliogti @rai cao ceo nBica Iéé€
humanas, e essa tomada de consci éncia de qgu
amiga fez com que a foca tomasse uma atitud
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Figura 52: Fabula escrita pelo Lionel
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

A fabula escrita por Lionel, intitul
temas relacionados ao compartil hament o, cCo
i mpul sivas. Na historia, percebemos que o0s

uma briganpeloaocvarriesulta em consequénci as

ficando sem o carrinho.

s

A mor al da historia enfatiza a 1 mpo
destacando a necessidade de reflexao sobre

acao gera uma reacéao. Dessa for ma, compr eel
uma f abul a s eaorbjreetcoosr reu ani mai s, mas Pprese
género, que €é transmitir um ensinamento por

Assim como as fabul as mai s anti ge
comportamentos sociai s, val ores éticos e
i mportancia da cooperacéadao e das interacodes

soci al
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Figura 53: Fabula escrita pelo Lucas
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Na f abula escrita pore Lsuwecuasp,aii"nt ipteul
gue o protagonista da historia €€ influencia
0S mesmos itens que el es. |l sso reflete com
podem ser mol dados pelas influ@®&mcias cul tur

Lucas tomou consci éncia dessa situacg
de sua f&bula wuma | ic¢ao, representada pel
situacdo financeira da familia e( Masx no20b3
Para o Materialismo Historico e Dial¢ético,

compreender as desigual dades sociais e eco
aspectos socioecondmicos, Lucas aborda wvalo

Quando o trabal hol pedagédgéca e®ar iat a
a sua utilizacdo em situacbes de usoO
0O objetivo de formar <criangcas capaze
escrever se expressando, Se comuni cé
sujeitos gorcrmeiao deatextos (Miller,



162

Concordamos com Miller (2015) ao se referir que o ensino da leitura
e escrita ndo se trata de ensinar apenas as regras e normas, mas de desenvolver a
capacidade das criancas de compreenderem o que leem e de se expressarem de
forma eficaz por meio da linguagem escrita. Lucas é um garoto quieto, timido e que
possui dificuldades de apredizagem. Ao escrever a sua fabula, Lucas foi capaz de
criar um enunciado significativo. Seu pai faleceu no ano de 2020, e ele raramente fala
sobre o assunto. Ao questionar Lucas sobre a sua historia, ele contou que essa foi
uma licdo que seu pai ensinou para ele, porque quando era pequeno, sempre queria
0 que 0s outros tinham. Agora, entende que ndo pode ter inveja e que nem sempre
tera tudo o que quer.

Apesar da fabula de Lucas ndo seguir algumas regras e normas
gramaticais, como a falta de pontuacdo adequada, erros ortograficos e de
concordancia, podemos considerar que ele conseguiu criar um enunciado significativo
gue atende ao género fabula. Por meio de uma situacao vivenciada por ele em algum

momento, ele transmitiu 0 ensinamento que seu pai 0 ensinou.

Figura 54: Fabula escrita pela Magali
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Por fim, analisamos a fabula da Magsze
pensa’”. A historia da personagem Alice il
cognitivo dos seres humanos, enfatizando a importéncia da capacidade de pensar.
Magali escreveu sua fadbula para ensinar que devemos pensar antes de agir. A praxis
€ um movimento dialético que considera a acéo e a reflexdo como essenciais para o
desenvolvimento humano (Franco, 2012). Para o Materialismo Histérico e Dialético,
essa relacdo entre a teoria (pensamento) e préatica (acao) € fundamental para garantir
a emancipacdo dos seres humanos. A fabula ressalta essa relacdo dialética entre a
reflexdo e a acdo, enfatizando como a reflexdo possibilita a melhoria da qualidade das
acOes, gerando resultados positivos.

Alice aprende a importancia do pensamento a partir de sua
experiéncia ao cair da bicicleta e, mais tarde, ao enfrentar uma prova na escola. Essa
aprendizagem social é essencial para o desenvolvimento das funcbes psiquicas
superiores (Vygotsky, 2000). Assim como a menina da histéria, Magali revela tracos
gue permitem compreender que a capacidade de pensar se desenvolve ao longo do
tempo, especialmente na infancia. Essa tomada de consciéncia sobre as
consequéncias das acgfes e o papel do pensamento diante das situagdes revela que
Magali foi capaz de n&o s6 analisar o género fabula, mas assimilar o seu contetdo e
construir o seu enunciado.

Compreendemos que os seres humanos desenvolvem suas funcdes
psiquicas superiores ao se apropriarem dos significados sociais acumulados
historicamente pela humanidade. Dessa forma, concordamos com Miller e Arena
(2011, p. 346), ao dizer que

[...] quando o homem reproduz para si 0s significados sociais
acumulados historicamente pela humanidade disponiveis em seu meio
social, ele vivencia um processo pelo qual desenvolve aquelas
funcdes que séo especificas do género humano, isto €, ele constitui,
nesse processo, suas funcgdes psiquicas superiores, como a
linguagem, o pensamento, o raciocinio légico, a meméria voluntaria,
dentre outras.

Esta perspectiva destaca a importancia da cultura e da interacao
social para a humanizagdo do individuo, e a educacdo desempenha um papel

essencial na promocdo de oportunidades para que os individuos se envolvam em
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praticas sociais significativas que lhes permitam adquirir e assimilar esses
significados.

De acordo com Miller (2015) , a
processo ativo que depende de seu envol

rec

des
ati i dades de ensino.

Essa participacdao ativa ocorre a

ptor passivo das informacobes, mas S

c
e

processo de construcdo adbe cdhhsesoj meant apr e
envolve de maneira mais eficaz quanado
%

apr

Vim

i m

a

me 0

atividades dap asratliac idpea adual at, o matdamo m ea sdec u ts1B
criancas e executa asehacv-8dcaodnd et opdroo pm sd mls
escolar. “A atividade esta voltada a satisf
o aluno queira aprender a | er e a escrever,
caso contrario, nadao se empemhgae mes scea tcroartpalo
(Miller, 2015, p. 120).
Ao interagir e se relacionar com o
onstroem conhecimentos que se materiali zar
di 41 ogo estabelecido entre os falantes de

o 992 O O

verdadeiramente humano (Miller, 2015)

O resultado da Atividade de Estudo é a alterac&o no préprio aluno, seu
desenvolvimento. De maneira geral, pode-se afirmar que as
modificacBes que o aluno experimenta sdo as novas habilidades e
conhecimentos adquiridos. Trata-se, pois, de uma atividade de
autotransformacao, cujo produto € as alteracBes que acontecem no
préprio sujeito durante a sua execucéo (Elkonin, 2021, p. 160).

Elkonin (2021) destaca que o resultado da Atividade de Estudo € a
alteracao no proprio aluno, evidenciando que o objetivo principal desse processo é o
desenvolvimento individual. Essa autotransformacdo se materializa por meio da
aquisicao de novas habilidades e conhecimentos ao longo da execucao da atividade.
Nesse sentido, a Atividade de Estudo ndo é apenas um meio de transmitir contetdos,
mas sim uma oportunidade para que o aluno se desenvolva e se aproprie do

conhecimento de forma significativa.

i nteracao seonatsr masast gprelsgmope i acdomdsacao

onheci mentos gue fomegrami tqgueal ®tor uhaelmesnt or ne
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O conhecimento adquirido ao desenvolver a Atividade de Estudo nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental proporciona uma verdadeira transformacéo no
pensamento e nas acdes das criancas. ISso ocorre porque esses conhecimentos nao
se limitam apenas a memorizacao de conceitos ou a transmisséo de informacdes, mas
sim a sua incorporacao no repertorio pessoal e o desenvolvimento de capacidades do
pensamento teodrico, que sO sao possiveis quando a Atividade de Estudo é

efetivamente desenvolvida (Elkonin, 2021).

Em resumo, as ac¢Oes de estudo promovem o desenvolvimento das
capacidades de reflexdo, andlise e planejamento tedricos, no
movimento da Atividade de Estudo. Essas capacidades sdo estruturas
fundamentais da consciéncia teérica e, por isso, devem estar na base
do desenvolvimento psiquico das criangas que estdo entrando nos
anos iniciais da vida escolar, pois o desenvolvimento dessas
capacidades vai determinar a restruturacdo de todas as fun¢des da
personalidade e do intelecto infantil nessa etapa da vida humana
(Clarindo, 2020b, p. 182).

A Atividade de fEsimadpopnagaseatrut ul
al ondhi ret amente a formacdo |l eitora e autor a
do trabal ho consistente com o género fabul

criacao das fabulas pode ser subdividido en

Na primeira acao, a analise do géner
uma compreensdao das <caracteristicas, estru
conhecimento contribuli significativamente ¢
l eitura, -aapaconkheader e compreender uma Vva
assimilar as caracteristicas do género, a
el ementos fundamentais das fabul as, pr omove

Na acadao de model acao, as criancas ¢
sobre a esséncia do género. Participar de
refl exdo sobre as <caracteristicas internas

|l eitura mais aproddeldagddaoeservei camo Abamse p
possam, posteriorment e, criar suas propri a
el ementos essenciais do género em seus text

A terceira acéao, gue envolve a tran
para assegurar a apropriacao e objetivacao

paragrafos de uma f adbul a fatiada contribuiu
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estrutura narrativa das f abul as, apri mor anc
de identificar a sequéncia | 6gica dos ever
criancas nao apenas | eem, mas também compre
histoérci astahdo a criacédo autor al

A quarta acao, gue envolve a constr
particul ar es, possibilitou a criacao de f &
criancas apliqguem o conhecimento adquirido
a compreensae desgBwmwelrwvwendo uma | eitura mai
autoral é o 4pice da atividade, promovendo
2019) .

As acbes de controle e avaliacéadao fun
veri ficar se as <criancas assimilaram efet.i
|l eitoras quanto como autoras. Esses proce:
correcodes e apritmormamemtoo spar@ono desenvol v
formacdo | eitora e autor a.

Em r esumo, a atividade de estudo of
para o desenvolvimento da formacédo | eitora
trabal ho sistemadatico com o género fabul a pa

no ambito datheitura e escri

Dessa forma, destacamos a importancia do trabalho educativo
fundamentado na Teoria da Atividade de Estudo para o processo de desenvolvimento
das criangas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Clarindo (2020b) ressalta que
o trabalho por meio da Atividade de Estudo ndo apenas promove a aquisicdo de
conhecimentos cientificos, mas desempenha um papel essencial na formacao da
consciéncia, levando ao desenvolvimento de capacidades do pensamento tedrico.

Compreendemos que 0 processo educacional ndo esti limitado
apenas a transmissao de informacfes, mas sim ao desenvolvimento de capacidades
gue implicam na formacado psiquica da crianca. Nesse contexto, o professor deve
promover préaticas que levem ao desenvolvimento integral do sujeito e a sua
transformagéo.

Essa transformacdo transcende a aquisicdo superficial de
conhecimentos; ela envolve a transformacao do proprio sujeito, em que a crian¢a nao
apenas acumula informacdes, mas se torna capaz de aplicar esses conhecimentos de

maneira reflexiva e contextualizada. Foi isso que almejamos com o desenvolvimento
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desta dissertacdo: formar sujeitos autbnomos, capazes de compreender, analisar e
interagir com 0 mundo ao seu redor de maneira significativa, criando 0s seus proprios

enunciados para se tornarem seres humanizados.

4.4 A FORMACAO DE LEITORES E AUTORES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O caminho trilhado para desenvolver esta dissertacdo nao foi facil;
contudo, ao chegar até aqui, percebemos que todo o esforco valeu a pena. Das 30
criancas que participaram da pesquisa no ano de 2022, conseguimos atingir e criar
necessidades de leitura e escrita em cerca de 24 criancas. Seis delas apresentaram
dificuldades em ler e criar as fabulas com autonomia, necessitando do auxilio
constante da professora/pesquisadora. Essas criangas demonstraram diversas faltas
durante a realizacdo das ag¢0es de estudo, indicando que ndo se sentiram engajadas
e motivadas para participar das atividades propostas.

No inicio do 3° ano, logo apdés o retorno presencial das aulas,
percebemos que muitas criancas ndo estavam alfabetizadas. Foi necessario realizar
um trabalho individual e coletivo com a turma durante todo o ano para possibilitar o
desenvolvimento do ato de ler e escrever.

Mais de 30 fabulas foram criadas dur
possivel trazer todas para analise nesta d
nove criancgcas que participacamt idrau gpreamun & at
4° ano da professoral/pesquisadora no ano d:
2023, consegui mos observar a diferengca na
gue haviam participado da pesqui sar man chlosmp
nove criancas no 4 0 ano demonstravam cri
guestionavam e dialogavam com o0s textos af

ainda estavam no processo de decodificacéao

Entendemos que as acdes mentais de reflexdo, analise e
planejamento se configuram como um processo dialético, pelas
interrelacbes presentes no papel que desempenham dentro da
Atividade de Estudo, evidenciadas principalmente pela funcao
orientadora que essas capacidades cumprem na assimilacdo dos
conhecimentos tedricos e sao fundamentais para o desenvolvimento
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da personalidade dos estudantes (Clarindo, 2020b, p. 183-184).

Desde o inicio do ano de 2023, pudem

das criancas em @zomplaascgoecomo participar

reali zar a Atividade de Estudo com o0 géne
aprenderam sobre esse género, mas, por mei
vol tado par a o] desenvol vi meretsda i amaregroal ¢
compreender 0S enunciados, di al ogar com
di ferentes géner os e buscar respostas p a
enunci ados. Elas ndo eram mais as mesmas,;
busaa&rspostas, ndo apenas aceitando o que

|l sso ficou evidente quando, em agost

do municipio de Arapongas/ PR foram convi dac

par 6dias sobre o transito. Cada escola dev

selecionar a&s paés®dmalsheara concorrer a uma

Das 118 criangcas dos 4° anos da escola em
duas pardédias selecionadas para concorrer

professoral/ pesquiisaadeorMagr iszinrdloo,Emd la tercei

foi a de uma crianca que participou da pesq

foram avaliadas pelos jurados a nivel mun i

nNo concurso de paradbiacsi,clgeatnh.ando um

z

Além disso, € necessario ter claro o ponto de chegada da
aprendizagem da leitura e da escrita, o orientador das acdes de
ensino, qual seja: formar leitores e escritores de todos os géneros
textuais. No entanto, é preciso também reconhecer que, para chegar
a esse ponto, ha um percurso a ser trilhado. Mesmo orientado pelo
ponto de chegada, o caminho da aprendizagem néo se confunde com
ele. E composto por pequenas conquistas que vao, gradativamente,
levando a consecucao do objetivo final. O caminho pode ser facilimente
percebido na aprendizagem de outros conhecimentos e habilidades
(Sforni, 2016, p. 10).

Concordamos com Sforni (2016), pois compreendemos que as
criancas ndo se desenvolvem da mesma maneira; cada uma tem as suas vivéncias e
experiéncias que conduzem a sua formacdo e desenvolvimento. As pequenas
conquistas das criancas, que antes apenas decodificam o texto e ndo compreendiam,

e que aos poucos aprenderam a dialogar com o texto e, assim, conseguiram criar 0s
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seus enunciados, representando um salto qualitativo significativo. Consideramos que
arealizacdo da Atividade de Estudo para o trabalho com o género fabula obteve éxito.
De acordo com Clarindo (2020b, p. 144),

na Atividade de Estudo, as criancas terdo pela primeira vez a
consciéncia de que suas capacidades tém poder criativo, e suas
acoles, poder transformador da realidade e, também pela primeira vez,
terdo autonomia para controlar esses modos de acdo buscando seu
desenvolvimento como sujeito.

As fabulas escritas pelas criancas revelaram indicios de que
conseguiram desenvolver as capacidades do pensamento tedrico, apropriando-se do
género fabula para | er e criar enunci
Egoista’”, Lol o de merem triaraumas histbria canpaaimaisdgaed
possuem caracteristicas humanas, apresentando uma moral clara e coerente para a
narrativa. Ela consegue atribuir personalidades aos animais e criar uma situacao que
reflete uma licdo de moral, caracteristica essencial do género fabula.

No texto “O Peixe Brincal hao”,
envolve acdes e consequéncias. Ela cria personagens com caracteristicas distintas e
uma moral sobre empatia e consideracéo pelos sentimentos dos outros.

A histoéria criada por Cebolinha
uma narrativa simples, mas eficaz. Ele foi capaz de criar um conflito entre o urso e as
abelhas e, em seguida, apresentar uma licdo sobre a importancia de pedir em vez de
roubar. Isso demonstra a capacidade de Cebolinha de criar uma histéria com uma
moral clara e coerente.

A narrativa de Toret o, “A Escol
a moral no final do texto, explora como tema central a honestidade. Toreto criou
personagens para a sua histéria, Jodo, a professora e a mae; ele conseguiu construir
uma narrativa que reflete as consequéncias das acdes de Jodo. Isso mostra a
capacidade que ele teve de refletir sobre um tema cotidiano e transmitir uma
mensagem sobre a honestidade. Dessa forma, compreendemos que, mesmo faltando
alguns elementos, Toreto conseguiu criar um enunciado de acordo com 0 proposto.

A fabula de Emili a, “O Castelo
humildade, amizade e alegria. Ela cria personagens para a narrativa que personificam
esses conceitos e constréi uma narrativa que enfatiza a importancia das relacdes

humanas em contraste com a riqueza material. Isso demonstra a capacidade que

ados
Bi b
“O
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Emilia teve de criar enunciados com significados mais profundos e que transmitem
uma licdo de moral.

N o enunci ado “ A Serei a e a Foca”
consequéncias das brincadeiras. Ela cria personagens para sua histéria e desenvolve
uma narrativa que destaca a importancia de considerar os sentimentos dos outros,
demonstrando sua capacidade de criar uma fabula coerente e que aborda questbes
sociais presentes em sua vida.

Em “Os I rmédos e o Carrinho”, Lionel
compartilhamento, da cooperacéo e das consequéncias das a¢des impulsivas. Ele foi
capaz de desenvolver personagens e construir uma narrativa que enfatiza a
importancia de pensar antes de agir. Isso demonstra a sua capacidade de criar
enunciados e transmitir uma ligdo valiosa.

Na histoéria de Lucas, “O Luis e seu
temas como inveja, gratiddo e consciéncia financeira. Lucas criou personagens para
sua historia e desenvolveu uma narrativa que destaca a importancia de valorizar o que
se tem em vez de cobicar as coisas alheias. Isso demonstra que Lucas conseguiu
criar uma historia que transmite um valor moral relevante para a sociedade.

Na fabula de Magal i, “A Menina que r
guanto o pensar é importante antes de agir. Magali criou a personagem Alice e
construiu uma narrativa que enfatiza como as decisbes impulsivas podem levar a
resultados negativos. Ela demonstrou a capacidade de analise e reflexao, transmitindo
uma sabedoria pratica com sua historia.

Dessa forma, compreendemos que as fabulas escritas pelas criancas
do 3° ano do Ensino Fundamental refletem a formacéo leitora e autora das criancas,
gue foram capazes de assimilar os conhecimentos e construir novos conhecimentos
a partir de préticas sociais significativas. As criangas conseguiram utilizar o género
fabula para criar enunciados que transmitem valores e ligbes importantes, como
honestidade, humildade, gratiddo, felicidade, amizade. Além disso, essas acodes
demonstram a formacao da autoria, a medida que as criancas desenvolvem narrativas
com personagens, enredos coerentes e licdes morais, criando seus proprios

enunciados e néo apenas reproduzindo discursos criados por outras pessoas.

Ressaltamos, por isso, a importancia do papel do professor na
organizacao e desenvolvimento do processo de ensino para objetivar
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o desenvolvimento da crianga das séries iniciais do ensino
fundamental como leitora e produtora de textos, tornando-a capaz de
utilizar os recursos linguisticos necessarios para interagir com o outro
em determinados contextos situacionais de interagéo (Miller, 2015, p.
121).

Ao desenvol ver uma compreensao

na atividade educacional, os professores

mai s eficazse edhggafanmha refl exi vaase ccrriiatniccaa

contribuindo para a formacadao de sujeitos

do mundo (Franco, 2012) .

Para Miller (2020), o processo de ensino e aprendizagem da leitura e
producdo escrita demanda a criacdo de um ambiente propicio ao desenvolvimento
das criancas em relacéo a novas funcdes psiquicas superiores, bem como habilidades
e capacidades em niveis cada vez mais avangados. Nesse sentido, Miller (2020)
acrescenta que as atividades destinadas a elas se concentram no conteudo essencial
da lingua materna, ou seja, 0s enunciados que constituem os diversos géneros
discursivos da comunicacéo por meio da linguagem falada.

Assim, o desenvolvimento dos atos de ler e escrever € uma condi¢cado
prévia para o pleno desenvolvimento da cidadania autbnoma. E por meio da leitura e
escrita que nos constituimos enquanto sujeitos historicos e sociais que praticam esses
atos a todo momento, pois, “[...] aprender a ler é necessario para a transformacao
continua, progressiva, para um modo cada vez mais abstrato e profundo de pensar,
gue somente a relacdo com essa tecnologia chamada escrita pode proporcionar ao
h o me rmfena(2010, p. 242).

De acordo com Asbahr (2016), dur ant
Estudo, as criancas sao |l evadas a ref|
acdbes, componentes centrais do pensamento
qgue o0 procesapraeardiensgeam da | eitura e
refl exao, analise e planificacdao ment al
transformar em | eitores e autores capazes

enunciados que pecanes @ohleaViler; Caringor 2021).

O ensino desenvolvimental compreende a importancia de levar a
crianga a construir o conhecimento cientifico de acordo com o seu contexto, interacao
COm 0S outros sujeitos e as suas vivéncias. Assim, as criancas terdo a oportunidade

de participarem da constru¢do do seu conhecimento, transformando-se em sujeitos

(
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criticos e autbnomos e humanizando-se durante o processo educativo.

Com base na pesquisa realizada, destacamos a importancia do
desenvolvimento das capacidades de leitura e escrita para a formacao de cidadaos
autbnomos. O processo educativo, baseado na Teoria da Atividade de Estudo, visa
ndo apenas a transmissdo de informacgdes, mas a formacao integral das criangas,
levando-as a reflexdo, analise e construgdo do conhecimento de forma
contextualizada. O enfoque no pensamento tedrico, o didlogo com diferentes
enunciados e a participacdo ativa das criangas no processo educacional séo
considerados elementos essenciais para promover uma educacgao significativa,
permitindo-lhes tornarem-se sujeitos criticos, autbnomos e humanizados ao longo de
sua jornada educativa (Cunha, 2019; Clarindo, 2020a; Kohle, 2022; Helbel, 2022).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

T Acho que todo mundo esta apenas tentando
voltar para casa i refletiu a toupeira.

[.]

I A casa nem sempre é um lugar, ndo é?
(Charlie Mackesy)

A humanidade é marcada por uma série de transformacdes nas
condicbes materiais de vida, nas relacbes sociais e na producdo dos meios para
satisfazer as necessidades dos seres humanos. A busca pela satisfacdo dessas
necessidades € o que impulsiona o ser humano e o diferencia dos animais. Ao analisar
esse trecho do livro, podemos relacionar o retorno para casa como a constante busca
dos individuos por um lar, alimento, seguranca, educacéo, entre outras necessidades
fundamentais para a humanizacéo do sujeito (Duarte, 2004).

Recorremos a Teoria Historico-Cultural para interpretar que casa ndo
€ apenas um lugar fisico; pode ser um espago emocional, um sentido de
pertencimento, identidade e seguranca, construidos socialmente ao longo do tempo.
Selecionamos este trecho em que 0 menino compreende que a casa ndo é apenas
um lugar, e podemos observar a sua transformacédo e tomada de consciéncia. Ele
comegou a questionar 0s conceitos que antes eram aceitos e passou a reconhecer as
complexidades da vida e das relagbes sociais.

Durante todo o processo de pesquisa e redacao desta dissertacao,
buscamos compreender o processo de formacdo da Atividade de Estudo para
desenvolver o ato de ler e escrever em criangcas do 3° ano do Ensino Fundamental.
Transformamo-nos e buscamos transformar as criangas em sujeitos autbnomos e
humanizados que leem e escrevem seus préprios enunciados. Assim como 0 menino,
tomamos consciéncia de que formar seres humanos ndo ocorre da noite para o dia. E
preciso percorrer uma longa jornada para satisfazer as necessidades humanas, e ao
satisfazer uma necessidade, novas necessidades surgem, e assim 0 ser humano se
constitui e se transforma durante todo o processo.

A educacao nao trata apenas da aqui
i mplica assimilar os co#loecienteotsti ddsez @nacroar dtor a

nossas necessidades. Portant o, um grande
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desenvolver as capacidades do pensamento te
Ensino Fundament al para gque pudessem se to
|l i nguagem para | er e criar enunciados signi
tranafremmdur ante todo o processo.

O caminho percorrido desde 0o ingress
de Rarsaduacdo em Educacadao nos permite obser
das criancas, mas da pesquisadora como prof
nova abordagemomge&di ogara promover a aprend:
a formacdo de | eitores e autores nos Anos |

Ao observar a realidade da sala de aula no inicio do ano de 2022,
apos o retorno presencial das aulas, notamos que muitas criangcas ndo conseguiam
realizar o ato de ler e escrever. A maioria apenas decodificava o codigo escrito sem
compreender ou conseguir criar enunciados com autonomia, e algumas criancas
sequer reconheciam as letras do alfabeto.

Nesse sentido, surgiram muitos questionamentos para que
pudéssemos recuperar os retrocessos causados durante a alfabetiza¢&o das criancas
no periodo da pandemia de Covid-19. Tais questionamentos incluiam: Como realizar
praticas de leitura e escrita significativas que possam formar leitores e autores
conscientes? Como utilizar o género fabula para criar a necessidade de ler e escrever
em criangas do 3° ano do Ensino Fundamental? A partir dessas e outras reflexdes,
buscamos investigar o problema relacionado a alfabetizacdo de criancas para
construir estratégias que pudessem superar os desafios e formar leitores e autores.

Constatamos, desse modo, que o trabalho com a Teoria da Atividade
de Estudo € um caminho privilegiado, pensado e elaborado para o desenvolvimento
do ser desde seu ingresso na instituicdo de ensino. Isso permite que as criancas
acessem o conhecimento sistematizado de forma efetiva, possibilitando n&do apenas
a recepcdo passiva de informacdes, decodificagdo, memorizagdo ou copia, mas sim
a assimilacdo dos conhecimentos tedricos. Esse processo transforma as criangcas em
sujeitos autbnomos, capazes de utilizar a linguagem para se expressar e agir de
maneira consciente e significativa na sociedade.

Ao aplicar os pressupostos da Teoria da Atividade de Estudo a
formacgéao de leitores e autores, percebemos que a leitura e a escrita se transformam
em atos ativos de construcdo de conhecimentos e significados, deixando de ser

atividades passivas. As fabulas criadas pelas criancas refletem esse processo,
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destacando a interacdo entre o sujeito, o objeto de estudo e o uso adequado das
ferramentas e estratégias educacionais. Essa dinamica desempenha um papel

fundamental na formacéo de leitores e autores competentes e criticos.

O ato de |l er e escrever nadao é uma pr
Il ntenci onal de apropriacao da cultura human
o desenvolvimento do individuo. Contextual
i ncentiva aeflcetiiamemssabmre a realidade das

o conteudo dos textos as suas proprias Vvi:

enriquece a experi énci a deasl emdaius ar el eevaaa

estimul ant es. Port afndmet ioz agramc eés swom dgr aanld e
professor, gqgue deve considerar a crianca coO
desenvolver integral mente.

Foi necessario repensar as praticas de leitura e escrita e elaborar um
trabalho educativo claro e significativo. Formar a atitude leitora e autora nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental € essencial para a formacdo humana da crianca.
Préaticas bem desenvolvidas criam necessidades de ler, escrever, criar, expressar,
imaginar e conhecer, aproximando a crianca da cultura elaborada ao longo do tempo.
Isso permite que elas formem a sua identidade leitora e autora, pois a linguagem
escrita estd vinculada a dimensdes culturais, historicas, sociais, politicas e
ideoldgicas, promovendo a interacdo do sujeito com a pratica social e a elaboracéo
de significados sociais e sentidos pessoais.
As acodes de estudo para assimil acga

essenci ais para construir uma educacao qu
humana e proporcionar a apropriacao de <co
envol vseer amessas ac¢coO0es el iczoanrs eagg uti araenf a-g@r op o
sujeitos da atividade e sentindo a necessi
compartil har | i¢cbdbes aprendidas em suas Vi d:
enunciados concretos no final da Atividade

Os resultados indicam que o processo de criagdo de fabulas
representa a capacidade das criangas de se desenvolverem e transformarem durante
a realizagcdo da Atividade de Estudo. As fabulas escritas por elas refletem o didlogo
entre o sujeito e o objeto de estudo, em um processo dindmico de construgdo do
conhecimento. Ao narrar histérias que envolvem dilemas morais e sociais,

compreendemos que as criangas foram capazes de demonstrar o entendimento sobre
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0 género. As criangas utilizaram a linguagem escrita para expressar suas ideias e
valores, e a mediacdo desempenhou um papel crucial nesse processo, influenciando
suas interagdes sociais e contribuindo para a constru¢ao de suas narrativas.

As ac6es envolvendo leitura e criagdo de fabulas foram cruciais para
compreender o desenvolvimento das capacidades do pensamento teérico das
criancas. Na producdo escrita encontramos indicios de que o trabalho com o género
fabula realizado por meio da Atividade de Estudo pode formar leitores e autores. As
fabulas ndo representam apenas o conhecimento atual das criancas, mas também
evidenciam o avanco desde a andlise e reflexdo do género até a planificacdo mental
e a formacao da autoria durante todo o processo. A analise da Atividade de Estudo
revela que as criancas nao criaram apenas histérias sobre animais; ao contrario,
utilizaram a linguagem escrita e conhecimento do género para criar enunciados que
transmitiram ensinamentos a partir de situacdes reais e vivéncias. Isso reflete um
processo de dialogo e interacdo que humanizou as criancas, levando-as a refletir
sobre suas proprias fabulas e as dos colegas.

Compreendemos que o caminho n&o se encerra aqui; esta apenas
comecando. Novas pesquisas precisam ser desenvolvidas e divulgadas no meio
académico para que os professores possam ter acesso a Teoria da Atividade de
Estudo. Isso permitirh uma compreensao mais profunda de seu papel no processo de
ensino-aprendizagem e destacara a importancia da formagdo dos atos de ler e
escrever desde o primeiro ano do Ensino Fundamental. Valorizar préticas
significativas que levem as criangas a atribuir significados a sua interacdo com a
linguagem escrita nos mais diversos géneros do discurso é fundamental.

Diante dos desafios enfrentados na pratica educacional, € essencial
repensar as abordagens de leitura e escrita, desenvolvendo estratégias que formem
leitores e autores conscientes. Contudo, é crucial que essas préticas se estendam a
todas as criancgas, garantindo igualdade de oportunidades. Politicas estruturantes nas
escolas podem incluir a implementacdo de métodos ativos como a Teoria da Atividade
de Estudo, formacéo continuada dos professores, acesso a materiais pedagogicos
adequados e acompanhamento personalizado para atender as necessidades
individuais dos alunos. Essas iniciativas visam criar um ambiente propicio ao pleno
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, promovendo a humanizacédo e
formacéo integral de todas as criancgas.

A pesquisa revela a eficacia da Teoria da Atividade de Estudo na
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formacéao de leitores e autores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Destaca-se
gue o processo de leitura e escrita deve ser ativo, transformador e significativo para
as criancas, promovendo o desenvolvimento do pensamento teorico. As fabulas
criadas pelas criancas durante a pesquisa refletem a evolugcdo em suas capacidades,
demonstrando compreensao do género e expressao de ideias significativas.

A formacdo de leitores e autores continua sendo um desafio,
especialmente diante de praticas destituidas de significado que ainda persistem nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Apesar dos desafios, a experiéncia desses dois
anos de pesquisa inspira a continuacdo da busca por construir a humanidade no ser
humano. Assim como o Cavalo disse: "A verdade é que todo mundo esta tentando
aprender a voar". Ao finalizar esta dissertacdo, o sentimento é de possuir asas e 0
desejo de aprender a voar para ajudar 0s pequenos a abrir suas asas o0 quanto antes

e voar o mais alto possivel.
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APENDICE A
;\.--?’L Prefeitura do Maniepio de rhapongas c
>y 2 o -~
y u - sm W de M Secretaria Municipal

(

T Rua Marabii, 671 — Centro — Arapongas — PR, de

pedagogico@arapongas, pr.go

Declarac@o de Concordéancia dos Servicos Envolvidos e/ou de Instituigdo
Co-Participante

Arapongas, 30 de maio de 2022.

lima. Sra. Profa. Dra. Adriana Lourencgo Soares Russo
Coordenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenadora

Declaramos que ndés da Secretaria Municipal de
Educacgéo de Arapongas/PR, estamos de acordo com a condugéo do projeto de
pesquisa “Praticas de leitura e escrita nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: a formacgao de leitores e autores por meio da Atividade de
Estudo” sob a responsabilidade de Rafaela Carolina Garcia Ferreira, aluna do
1° ano do Programa de P6s Graduagdo em Educagdo da area de Docéncia:
Saberes e Praticas da Universidade Estadual de Londrina, nas nossas
dependéncias, tdo logo o projeto seja aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina,
até o seu final em 31 de Dezembro de 2023.

Estamos cientes que as unidades de andlise da
pesquisa serao: alunos do 3° ano do periodo matutino, diarios de campo, audios,
filmagens e produgdes dos educandos no periodo da pesquisa, bem como de
que o presente trabalho deve seguir a Resolugdo 466/2012 do CNS e
complementares.

Atenciosamente,

Secretaria Munigipal de Educagédo
de Arapongas
Vandrea Vital, Secretaria Interina de
Educagédo

Vandréa Vital Cestari
Dacralo n® 36722 de 2608/2022
Secretana Mun. de Educacéo

Arapongas, 30 de maio de 2022.



APENDICE B

R. Pavion®, 26~ Centro CEP 86700-245 Tel.: (43) 3902-1115 P G
CNPJ: 02.580.497/0001-90
E-mail: franciosieducacac@hotmail.com
B i s s bl

L Arapongas — Parand au,,.ﬂ’

Declaragio de Concordancia dos Servigos Envolvidos efou de Instituicao

Co-Participante

Arapongas, 30 de maio de 2022,

lIma. Sra. Profa. Dra. Adriana Lourenco Soares Russo
Coordenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenadora

Declaramos que nos da Escola Municipal Professora
Antonica Giroldo Franciosi, estamos de acordo com a condugdo do projeto de
pesquisa “Praticas de leitura e escrita nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: a formagdo de leitores e autores por meio da Atividade de
Estudo™ sob a responsabilidade de Rafaela Carolina Garcia Ferreira, aluna do
1% ano do Programa de Pos Graduacdo em Educacao da drea de Docéncia:
Saberes e Praticas da Universidade Estadual de Londrina, nas nossas
dependéncias, tdo logo o projeto seja aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina,
até o seu final em 31 de dezembro de 2023.

Estamos cientes que as unidades de andlise da
pesquisa serdo os alunos do 3* ano do periodo matutino, diarios de campo,
dudios, filmagens e produgoes dos educandos no periodo da pesquisa, bem
como de gue o presente trabalho deve seguir a Resolugao 466/2012 do CNS e
complementares.

Atenciosaments,

Escola Municipal Professora
Antonica Giroldo Franciosi
DIRETORA
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS OU
RESPONSAVEIS

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convidar a crianca sob sua responsabilidade para participar da pesquisa
mtitulada: “Priticas de leitura e escrita nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: a formacéo de
leitores e autores por meio da Atividade de Estudo”™, a ser realizada na “Escola Municipal Professora
Antonica Girolde Franciosi”, constituindo-se na dissertagio de Mestrado em Educacio da pesquisadora
Rafaela Carolina Gareia Ferreira, aluna regular do 1* ano do Programa de Pos-Graduagio em Educagiao
da Universidade Estadual de Londrina, sob orientagio da Professora Dra. Sandra Aparecida Pires
Franco.

O objetive da pesquisa € desenvolver uma Atividade de Estudo com o género fabula ¢ analisar
em que medida esse processo possibilita a aprendizagem da leitura e escrita para a formagio de leitores
¢ autores. A participagio da crianga ¢ muito importante ¢ ela se daria da seguinte forma: as criancas
participario de uma Atividade de Estudo constituida por um conjunto de agdes voltadas para a pratica
de leitura ¢ escrita do género fibula. Elas participario normalmente das aulas que serio filmadas,
fotografadas e gravados audios a serem utilizados apenas para analise ¢ transcrigio da pesquisadora. Os
textos criados pelas criangas serdo analisados, interpretados ¢ os dados obtidos serio expostos na forma
de dissertacdo de mestrado.

Esclarecemos que a participagio ¢ totalmente voluntana, podendo o(a) senhor{a) solicitar a
recusa ou desisténcia de participagio da crianga a qualquer momento, sem que 1sso acarrete qualquer
dnus ou prejuizo d crianga. Esclarecemos, também, que as informagtes do estudante sob sua
responsabilidade serdo ublizadas somente para os fins desta pesquisa ¢ serio tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade da cnanga. Os registros gravados
em dudio, filmagens ¢ fotos serdo utilizados apenas para andlise do objeto de estudo sob sigilo ¢
confidencialidade. Esses arquivos ficarfio armazenados até a finalizagio e defesa da dissertagio da
pesquisadora.

Esclarecemos ainda. que nem o{a) senhor(a) € nem a crianga sob sua responsabilidade pagario
ou serdo remuneradosias) pela participagio. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes

da pesquisa serio ressarcidas, quando devidas ¢ decorrentes especificamente da participagiio.

Pagina 01 de 03

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolecio 4662012 de 12 de
dezembro de 2012,

188



Os beneficios esperados sfio referentes 8 melhona do ato de ler ¢ escrever a partir das
contribuigdes de priticas pedagogicas fundamentadas na perspectiva da Atividade de Estudo. Este
estudo possibilitara 4 crianga a construgdo de sentido para a leitura e a escrita e o desenvolvimento de
capacidades linguistico-discursivas para a apropriacio dos géneros discursivos como uma pratica social,
ou seja, que a crianga consiga analisar ¢ refletir sobre a leitura ¢ a escrita de maneira que ela consiga ler
€ ESCIEeVEr Com autonomia,

Quanto aos nscos, podem conter tanto riscos conhecidos como potenciais, contudo, tratam-se
apenas de atividades desenvolvidas sob orientagtes pedagogicas, envolvendo lapis, papéis e hivros. E
possivel que os estudantes se sintam cansados durante as atividades, pode haver desconforto da crianca
ao falar sobre sua experiéneia com a leitura ¢ escrita de textos ou que fique inibido(a) devido ds
gravagoes das aulas. No entanto, a pesquisadora ira garantir que os possivels danos sejam evitados e
caso haja qualquer situagiio a mesma estara disposta a auxiliar no que for necessario, tomando as devidas
providéncias como, por exemplo, assisténcia psicologica pablica.

Em relagio aos estudantes que ndo tiverem a participacio na pesquisa autorizada pelos
responsavels legals ou aqueles que nido quiserem participar, ndo acarretara nenhum prejuizo para o
estudante, eles irdo participar das aulas e atividades normalmente, visto que os contetidos trabalhados
fazem parte do curriculo e sdo importantes para a formacio da crianga. A professora/pesquisadora nio
ira utilizar e/ou reproduzir os dados, as gravagoes ¢ produgdes das cnangas que ndo tiverem sido
autorizadas ou ndo queiram participar da pesquisa.

Ao final da pesquisa informaremos a escola dos resultados obtidos, também. colocamo-nos a
disposigio para fornecer orientagdes a respeito dos temas da pesquisa e prestar quaisquer informagées
pertinentes. Informamos que esta pesquisa atende e respeita os direitos previstos no Estatuto da Crianca
¢ do Adolescente — ECA, Lei Federal n® 8069 de 13 de julho de 1990, sendo cles: a vida, a saide, a
alimentagéio, 4 educagiio, ao esporte, ao lazer, 4 profissionalizagio, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e 4 convivéncia familiar comunitiria. Garantimos também que serd atendido o Artigo 18 do
ECA: “E dever de todos velar pala dignidade da crianga ¢ do adolescente, pondo-se a salvo de qualquer
tratamento desumano, violento, aterronizante, vexatono ou constrangedor.”

Caso ofa) senhor(a) tenha davidas ou necessite de malores esclarecimentos podera nos contatar:
Pesquisadora  responsiavel: Rafacla Carolina Garcia  Ferreira.  Enderego  eletrdnico:

rafaclacarclinagfii) gmail.com. Contato telefénico: ou procurar o Comité de Etica em

Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Umiversidade Estadual de Londrina, situado junto ao LABESC
— Laboratorio Escola, no Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail: cep26&iuel.br.

Pagina 02 de 03
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Este termo devera ser preenchido em duas vias de 1gual teor, sendo uma delas devidamente

preenchida, assinada ¢ entregue ao(d) senhor(a).

Arapongas, de de 2022,

Pesquisadora responsavel

Rafaela Carolina Garcia Ferreira

(NOME POR EXTENSO DO
RESPONSAVEL PELO PARTICIPANTE DA PESQUISA), tendo sido devidamente esclarecido

sobre os procedimentos da pesquisa, concordo com a participacio voluntiria da cnanca sob minha

responsabilidade na pesquisa descrita acima.

{ ) Sim, autorizo a participacio da crianga sob minha responsabilidade na pesquisa.

{ ) Nao, nio autonzo a participagio da crianga sob minha responsabilidade na pesquisa.

{ ) Sim, autonzo a divulgagio da imagem e/ou voz da crianga sob minha responsabilidade.

{ ) Nio, nio autorizo a divulgacio da imagem e/ou voz da enanga sob minha responsabilidade.

Assinatura (ou impressio dactiloscopica):

Data:

Pagina 03 de 03
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APENDICE D

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Praticas de leitura e escrita nos Anos Iniciais do Engino Fundamental: a formacdo de
leitores e autoree por meio da Atividade de Estudo

Querida crianca,
Gostariamog de convidar vocé para participar de uma pesquisa,

=
eeea pesquisa serd realizada aqui na escola com a nossa turma e é

ela gerd parte da digertacdo de Mestrado da pesquicadora e
professora Rafaela Carolina Garcia Ferreira.

Para esea pesquisa iremos Voce ird participar

‘ normalmente das aulas que
estudar o género fabula, * eerdo filmadas,

fotografadag e gravados
4udiog para que pogeamos
analisar a sua leitura e

escrita.
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A cua participac@o é voluntdria, vocé pode aceitar, recusar ou degistir de
participar a qualquer momento e ¢em prejuizo nenhum. Vocé continuara
participando das aulas e dae atividades normalmente, poi¢ o¢ contetidos que
iremog estudar ¢ao muito importantes.

Og textos que vocé criar gerao analisados, interpretados e os
dados obtidos serdo colocados na dissertacdo de mestrado da
pesquisadora. As suas informacoes serdo utilizadas somente para

esta pesquisa, 0 seu nome e as suas informacdes nao serdo
divulgadas para ninguém.




192
i\é’ Vamog juntos entrar em um mundo cheio de histdrias, { j \%&
= encantos e fabulas.

~
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Com esta pesquisa esperamos que a gua leitura e escrita e jam ainda melhores. Durante
ag aulag, é possivel que vocé ge sinta caneado, pode haver desconforto ao falar sobre sua
experiéncia com a leitura e escrita de textos ou que vocé fique envergonhado devido as
gravagdes dag aulas. Mag n@o se preocupe, a pesquigadora ird garantir que og possiveis
danos se jam evitados e caso ha ja qualquer situac@o a mesma estard disposta a auxiliar
no que for necessario, tomando ag devidag providéncias.

Esta pesquisa atende e regpeita os direitos previstos no Estatuto da
Crianga e do Adolescente - ECA, Lei Federal n2 8069 de 13 de julho de
1990, sendo eles: & vida, & saude, & alimentagdo, & educagdo, ao esporte,
a0 lazer, & profissionalizagdo, & cultura, & dignidade, ao respeito, &

liberdade e & convivéncia familiar comunitdria. Garantimos também que
serd atendido o Artigo 18 do ECA: “f dever de todos velar pala dignidade da
crianga e do adolescente, pondo-ge a salvo de qualquer tratamento
desumano, violento, aterrorizante, vexatdrio ou constrangedor.

8im, eu aceito participar da pesquisa.
Nao, eu ndo aceito participar da pesquica.
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%im, eu autorizo a divulgacio da minha imagem e/ou woz.

Nao. eu ndo autorizo a divulgacao da minha imagem e/ou voZ

Nome:

Data:
Pesquigadora respongavel: Rafaela Carolina Garcia Ferreira




