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RESUMO

O estudo propbe investigar como se deu a trajetdria historica da disciplina de
Educacdo Especial, na formacdo de professores no curso de Pedagogia, da
Universidade Estadual de Londrina — UEL. Para isso, a pesquisa desenvolveu
estudos tedricos referentes as perspectivas analiticas das disciplinas escolares pelo
viés da historia e da historia da educacgéo, considerando produ¢des de autores como
André Chervel (1990), Ivor F. Goodson (1995), Raimundo Cuesta Fernandez (1997)
e Antonio Vifiao Frago (2008). A pesquisa de cunho histérico também perpassou
pela trajetoria das pessoas com deficiéncia no Brasil, buscando um debate acerca
das disputas em torno desse campo. Pode ser considerada de carater empirico,
considerando as orientacdes de Bacellar (2005), com fontes histéricas, projetos
pedagdgicos de curso (PPC), programas de ensino, legislacbes e readequacdes
curriculares do curso de Pedagogia da UEL (1977-2019). A escolha da periodizacéo
histérica justifica-se, inicialmente, o ano de 1977, referéncia do primeiro programa de
ensino encontrado por esta pesquisa de mestrado e 2019, marca o tempo de
aprovacao do ultimo projeto pedagogico do curso de Pedagogia, ainda em vigéncia.
A partir da pesquisa foi possivel compreender que a presenca de determinada
disciplina em um curriculo necessita estar em constante movimento reflexivo,
construindo-se por meio de debates e ponderacdes, criando conexdes com as
diversas partes do curriculo e, sempre que necessario, readequar-se e modificar-se.
Além disso, contribuiu-se para o campo das disciplinas escolares, ao reverberar por
meio da disciplina pesquisada, as ideias de solidificagcdo e compreenséo do conceito
da Educacéao Especial.

Palavras-chave: Historia da educacdo; Disciplinas Escolares; Formacdo de
Professores; Educacéo Especial; Pedagogia.



ABSTRACT

The study proposes to investigate how the historical trajectory of the discipline of
special education occurred, in the formation of teachers in the pedagogy course, at
the State University of Londrina — UEL. For this, the research developed theoretical
studies referring to the analytical perspectives of school subjects from the
perspective of history and history of education, considering productions by authors
such as André Chervel (1990), Ivor F. Goodson (1995), Raimundo Cuesta Fernandez
(1997) and Antonio Vifiao Frago (2008). The historical research also permeated the
trajectory of people with disabilities in Brazil, seeking a debate about the disputes
around this field. It can be considered empirical, considering Bacellar's (2005)
guidelines, with historical sources, course pedagogical projects (PPC), teaching
programs, legislation and curricular readjustments of the Pedagogy course at UEL
(1977-2019). The choice of historical periodization is justified, initially, the year 1977,
— reference of the first teaching program found by this master's research and 2019, —
marks the time of approval of the last pedagogical project of the Pedagogy course,
still in effect. From the research, it was possible to understand that the presence of a
certain discipline in a curriculum needs to be in constant reflexive movement, building
itself through debates and considerations, creating connections with the different
parts of the curriculum and, whenever necessary, readjusting itself and modifying.
Furthermore, it contributed to the field of school subjects, by reverberating through
the researched subject, the ideas of solidification and understanding of the concept
of Special Education.

Key-words: History of Education; School Subjects; Formation of Teachers; Special
Education; Pedagogy.
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SECAO 1 - INTRODUCAO

A presente dissertacdo inicia-se com um memorial descritivo, com intuito de
apresentar as primeiras ideias da pesquisa realizada até chegar a concepcéo do
projeto e seu desenvolvimento, ressaltando a importancia do pensamento sistémico
para elaboracéo deste estudo.

No ano de 2019, estava realizando mais uma selecdo de mestrado. Foram
quatro tentativas ao todo e aconteceram em diferentes programas e universidades.

Formei-me em 2017 pela Universidade Estadual de Londrina (UEL) no curso
de Historia (licenciatura). Desde essa época até chegar as selecbes dos cursos de
mestrado, percebo que ha uma conexdo entre a minha formacgédo, minhas escolhas
para pesquisa, o trabalho inclusivo e as pessoas com deficiéncia. Talvez, isso ocorra
porque venho de uma familia que ha anos atua na Educacéo Especial. Cada pessoa
em sua area de atuacdo, me lembro dos devaneios da juventude, quando nao queria
seguir carreira de professor e trabalhar com Educacdo Especial e, hoje, concilio
ambos, Educacdo Especial e formacdo de professores, em meu trabalho de
mestrado.

No trabalho de concluséo de curso, trabalhei com uma turma de pessoas com
deficiéncia visual no espaco do Museu Histérico de Londrina (Londrina/PR),
buscando compreender como seria a percepcdo deles em um espaco como aquele.
Ali, minha construgdo como profissional inclusivo comegou a surgir efetivamente.
Depois, realizei estadgio em uma escola de atendimento especializado e cursei
especializacbes académicas no campo da educacéo, voltadas ao atendimento das
pessoas com deficiéncia.

Nesta pesquisa, por meio das lentes da Historia e da Historia da Educacéo,
objetiva-se compreender a construcdo de uma disciplina de Educacdo Especial no
curso de Pedagogia, ofertado pela UEL (1977-2019).

A pesquisa debrugou-se na constituicdo da trajetéria de uma disciplina escolar
e do curriculo formador de professores. O historiador Bloch (2001), em Apologia da
Historia ou O oficio do historiador, escreve que a historia € ciéncia dos homens no
tempo, portanto, estudar e compreender a historia é ter nogdo de que somos sujeitos
do nosso presente, as atitudes de cada um se desenham pelo seu tempo vivido. Ao
pensar a pesquisa, entende-se a Educacdo Especial como figura do seu tempo e

das pessoas que estavam/estdo imersas nesse universo, tanto pelas lutas, formas
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de tratamento e atendimento quanto pela preocupacdo que cada época nos
apresenta nas documentacdes historicas.

Ao mergulhar na pesquisa histérica, o historiador confronta-se com um
conjunto extenso de documentos e faz parte da sua fungcdo o melhor trato com a
documentacdo, nesse sentido, ele deve zelar pelo bom uso e conservacdo desse
material. A documentacdo conduz em sua esséncia 0 registro de um pensamento
que existia na época. A nossa pesquisa contou com documentos institucionais que
compdem a colecdo do acervo do curso de Pedagogia da UEL. Tais documentos
nao sao neutros, pois carregam as particularidades daqueles que participaram da
sua construcdo e detém as formas de pensamento que o corpo docente de
determinada época refletia, debatia, propunha e executava.

Ao longo da histéria, com suas mais variadas nomenclaturas, a Educacéo
Especial passa por diversas fases, nesse caso, diversas formas que as pessoas com
deficiéncia sdo percebidas pela sociedade. As disciplinas que compdem os estudos
do que hoje conhecemos como Educacédo Especial sdo sinteses desses movimentos
e dessas discussdes que aconteceram no interior da escola e da universidade como
representantes da sociedade. Assim, alinhar a pesquisa histérica com a construcao
do que foi a Educacdo Especial ao longo dos anos é propor um debate sobre a
sociedade e as pessoas que a constitui.

A construcdo dessa pesquisa e a maioria das atividades no curso de
Mestrado no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (PPEdu/UEL) foram
realizados de forma remota emergencial por conta da pandemia da COVID-19. A
adaptacdo para uma proposta de estudo emergencial foi a saida para conter os
problemas da falta de atividades presenciais, de fato, uma mudanga de expectativas
no que se esperava ao ingressar no PPEdu. A pesquisa insere-se na de linha de
pesquisa “Perspectivas Filosoficas, Historicas, Politicas e Culturais de Educagéo e
no Grupo de Pesquisa Processos Civilizadores”, GPROC/CNPg. A importancia do
orientador nesse processo tem sido singular devido as orientacbes e mediacdes no
processo de pesquisa, especificamente, considerando a tematica histéria das
disciplinas escolares. Recordo-me do professor de Histéria da UEL, Jairo Pacheco,
gue dizia que a aprendizagem n&o acontece somente em sala de aula, mas os
corredores e toda a vida ali fora tinham muito a ensinar. Momentos como esses
perderam-se durante o processo em periodo pandémico, mas entendo que todos os

professores e alunos fizeram o possivel para suprir as dificuldades impostas pela
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situacao.

Pensar o que é pesquisa como um todo € um fazer complexo, e o periodo de
pandemia fez com que isso se intensificasse. O trabalho educacional nunca foi tdo
arduo e, ao mesmo tempo, tdo desvalorizado. Ser pesquisador no Brasil nunca foi
uma tarefa facil e, ao nos depararmos com esse momento, foi necessario um
preparo para além das expectativas de inicio, o “novo”, além de ser cheio de
incertezas, mexe com as insegurangas, no caso da escrita e do desenvolvimento da
pesquisa realizada. Nada surgiu do dia para noite, foram semanas e meses para
desenvolver esse trabalho, tendo uma pandemia como pano de fundo, que
acarretava tensdes diarias a todos.

O memorial encerra-se com o intuito desse estudo: trabalhar com a historia
das disciplinas escolares, um dos eixos do campo da Histéria da Educacgédo. O
enfoque da pesquisa recaiu na disciplina de Educacdo Especial no curso de
Pedagogia da UEL. Investigar a disciplina no curso de Pedagogia foi mergulhar na
formacdo de professores e compreender seus desdobramentos. A partir de uma
disciplina escolar, péde-se compreender o curriculo que, segundo Goodson (1995),
é fundamental para a compreensao da escolarizac¢do, considerando o curriculo como
um conflito social. A UEL é reconhecidamente um polo de formacdo no ambito
nacional e internacional, preparando profissionais para exercer profissdbes nas mais
diferentes esferas. Na formacdo de pedagogos, especificamente, é essencial que
apresentem “uma praxis comprometida com a transformagdo social e com a
continua atualizagao do pensamento” (MORENO, 2012, p. 13).

Ao nos propormos analisar uma disciplina escolar, um caminho que se
mostrou significativo foi o estudo da sua génese, introducéo, finalidade, presenca e
mudancas no curriculo (CHERVEL, 1990; VINAO FRAGO, 2008), tal relevancia foi
percebida por meio das fontes que nos foram disponibilizadas. Ao pensar nas fontes,
Bacellar (2005), ressaltando as belezas e problemas de se trabalhar com as fontes

documentais, escreve que:

7

O trabalho com fontes manuscritas €, de fato, interessante, e todo
historiador que entra por essa seara ndo se cansa de repetir como 0s
momentos passados em arquivos sdo agradaveis. Grandes obras
historiogréficas tiveram sua origem nas salas de arquivo, onde muito suor e
trabalho foram gastos, apés semanas ou meses de paciente e dedicada
fase de pesquisa. O abnegado historiador encanta-se ao ler os testemunhos
de pessoas do passado, ao perceber seus pontos de vista, seus
sofrimentos, suas lutas cotidianas. Com o passar dos dias, ganha-se
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familiaridade, ou mesmo certa intimidade, com escrivaes ou personagens
gue se repetem nos papéis. Sente-se 0 peso das restricdes da sociedade,
ou 0 peso da miséria, ou a ma sorte de alguém, e deseja-se ler mais
documentos para acompanhar aquela historia de vida, o seu desenrolar. Os
personagens parecem ganhar corpo, e é com tristeza que, muitas vezes,
percebe-se que o horario do arquivo estd encerrando, que precisamos
fechar os documentos e partir, sem continuar a leitura até o dia seguinte.
Essa é a vida da pesquisa: dura, cansativa, longa, mas gratificante, acima
de tudo. (BACELLAR, 2005, p. 24).

Apoiar nosso estudo com os escritos de Bacellar foi mais que a simplificacao
em ter um documento em maos e trabalhar de forma qualquer. O estudo aqui foi
voltado para a histéria e 0 autor ajuda a nortear os rumos e o tratamento que 0s
documentos histdéricos recebem. Ao trabalhar com documentos disponibilizados, é
preciso ter em mente que eles ndo nasceram em uma simples sala e foram escritos
por um unico autor, o que ajuda a entender que eles sao plurais e transformam o
meio em que se inserem. O foco do estudo foram os documentos institucionais, que
ndo foram pensados como meros esquemas didaticos inseridos na universidade,
mas, sim, como um campo de disputas e debates que permeiam quem O0sS
produziram e para quem se direcionaram nas salas de aulas.

Os documentos utilizados na dissertacdo estao disponiveis nos arquivos da
UEL. A pesquisa realizada contou com uma gama de documentos do inicio do curso
de Pedagogia, o que precisou ser empreendido com muito cuidado para que o foco

da pesquisa ndo se perdesse. Bacellar ja alertava sobre este aspecto ao asseverar:

E 6bvio, porém, que ndo se pretende que o pesquisador, ao entrar no
arquivo, desvie-se de seu objetivo original para se aventurar nesse tipo de
levantamento, que geraria um trabalho de maiores propor¢cbes. Mas é
fundamental que se tenha claro que um minimo de referéncia sera
necessario, ja que deve haver correspondéncia entre a estrutura dos 6rgéos
produtores de documentagdo e sua posterior organizacdo no arquivo
publico. Se este estd organizado, tal informagdo estard presente no
instrumento de pesquisa disponibilizado ao publico, que trara um historico
do acervo e do 6rgao produtor correspondente. Caso contrario, € preciso
garimpar os documentos nas condicfes mais ou menos precarias em que
se encontrarem. (BACELLAR, 2005, p. 24).

Nos arquivos da UEL, os documentos foram encontrados em bom estado de
conservacdo, sem danos irreversiveis. Os originais, digitalizados pelo autor,
encontram-se na PROGRAD/UEL, com poucas danificacbes, mas € interessante
ressaltar que todos documentos tém necessidade de digitalizacdo para sua melhor
conservacdo. J4 os demais documentos encontrados na SAUEL e LEPHE

encontraram-se na forma digital, com a pesquisa sendo auxiliada pelos funcionéarios
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presentes.

Investigar disciplinas escolares do curriculo de formacéo de professores foi
um fazer educacional, social e politico. Foi perceber os agentes como atores
pedagdgicos e politicos de formacao profissional, social e cultural. Essa temética de
investigacdo é também relevante porque as disciplinas escolares perpassam a
constituicdo dos individuos que vivem, em tese, um processo de escolarizacdo da
educacéo infantil ao ensino superior. Por isso, foi fundamental pesquisar a trajetoria
das disciplinas escolares, em especial, as ligadas aos cursos de formacao de
professores que preparam agentes de ensino que, por sua vez, estardo presentes
na formacédo dos estudantes. As disciplinas escolares, segundo Lopes e Macedo
(2011), séo tecnologias de organizacdo dos saberes que implicam em orientar 0s
contelidos, sujeitos, tempos e espacos previstos pelo curriculo para que as
atividades do cotidiano escolar sejam satisfatérias.

As disciplinas escolares para a historia da educacdo competem um carater
menos simplista de que um mero preenchimento curricular. Chervel (1990) alertou
para 0 senso comum que percorria 0 imaginario social sobre a escola, um local de
ensino das ciéncias, contudo, as disciplinas escolares deveriam assumir um papel

mais critico e responsavel em seu campo:

E de uma ou de outra que a histéria das disciplinas escolares é tributaria.
De um lado, a histéria das ciéncias, dos saberes, da lingua, da arte, ela
pede emprestada toda a parte relevante do seu ensino. A histéria da
pedagogia, ela solicita tudo o que é parte integrante dos processos de
aquisicdo, fazendo constantemente a separagdo entre as intengbes
anunciadas ou as grandes ideias pedagdégicas e as praticas reais. Diante
dessas duas correntes bem instaladas, ela se encarrega de estabelecer que
a escola ndo se define por uma funcéo de transmisséo dos saberes, ou de
iniciacdo das ciéncias de referéncia. O que, apresentado nesses termos
abruptos, parece levar a um paradoxo. (CHERVEL, 1990, p. 180).

Chervel (1990) compreende que a histdria das disciplinas escolares ndo se
isola, pelo contrério, ela busca referéncias em diversas areas do conhecimento,
assumindo um leque de transformacdes escolares, que sdo percebidas no curriculo
e no interior da escola, favorecendo a construcéo de saberes e praticas que levam a
formacado de sujeitos mais reflexivos. O autor abre dialogo com o campo da histéria
das disciplinas escolares na investigagao sobre o que foi efetivamente ensinado e o
que foi aprendido. Ressaltamos que ndo € um campo de estudo das ideias
pedagogicas tradicionais, ja que tais elaboracfes visam mais corrigir um estado de

coisas, mudando algumas praticas, do que representar a realidade em si.
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O campo da histéria das disciplinas escolares busca realcar o porqué da
instituicdo educativa ensinar 0 que ensina, em vez de tentar responder ao que ela
deveria ensinar (SOUZA JUNIOR & GALVAQ, 2005). Assim, quando se pensa sobre
as disciplinas escolares, existem fatores externos que levam a uma construcao
coletiva, sobretudo, conflituosa, que demandam complexidade e a¢des na cultura

escolar.

A constituicdo dos saberes escolares especificos a cada disciplina do
curriculo é resultado de um processo complexo que envolve
consentimentos, conflitos, diferentes tipos de mediacdo entre diversos
sujeitos e instituicfes, diante dos papéis que, em cada época e sociedade,
s&o atribuidos & escola. (SOUZA JUNIOR & GALVAO, 2005, p. 405).

A funcéo que as disciplinas escolares assumem na formacéo de professores
é de carater fundamental, a qual ndo € um ato isolado, ela € abrangente e dialoga
com diversas dimensdes que se manifestam nos contextos escolares. As disciplinas
escolares sdo, sobretudo, um campo de investigacdo em que se pode problematizar
sobre um direcionamento na cultura escolar e a formacao de professores.

A garantia de continuidade de uma disciplina escolar no curriculo, o que pode
se entender como 0 sucesso dela, estd pautado em alguns aspectos, como Chervel
(1990) elucida, de um processo de longa duracgao, afinal, com a linha tragcada sendo
construida com os discentes formados e tendo os frutos dela em sociedade. Uma
acdo docente comprometida com a formacdo, que se preocupe com a vida em
sociedade, atrelada ao didlogo com a disciplina escolar, faz com que perceba
realmente se a disciplina atingiu seus objetivos, mostrando-se sélida e com métodos
eficazes.

Assim, a base investigativa dessa dissertacdo de mestrado foi a disciplina de
Educacdo Especial na formacdo de professores no curso de Pedagogia da UEL
(1977-2019).

A periodizacgdo justificou-se, inicialmente, por ser no ano de 1977 que se
estabeleceu o primeiro programa de ensino encontrado por esta pesquisa de
mestrado. J&4 2019 foi o ano em que ocorreu a aprovagcdo do Ultimo projeto
pedagogico do curso de Pedagogia, vigente até o fechamento dessa pesquisa.

A temédtica de pesquisa dessa dissertacdo € considerada um desafio, as
pessoas com deficiéncia lutam pelos seus direitos de vida inclusiva e plural em

sociedade. Transformacdes sociais e culturais impactam nos debates e nas formas
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de inclusdo. O que entendemos atualmente por inclusdo € uma forma impar de
compreender e trabalhar com as pessoas com deficiéncia, que pode ser percebida
por meio de diversos aspectos na sociedade nos lugares publicos, como museus,
pragas e memoriais, bem como em discussdes de cunho publico na universidade.

A universidade na qualidade de centro de formacdo académica, cientifica e
profissional ndo pode furtar-se do debate, nesse sentido, a presenca da disciplina de
Educacdo Especial no curriculo educacional exige que seja mais do que mera
inclusdo burocratica. A disciplina deve atender as demandas sociais inerentes as
pessoas. Entdo, entende-se, como principio, o curriculo democratico e, nesse meio
precioso de consensos e conflitos, a Educacdo Especial emerge como um dos
componentes-chave para compreender as atitudes inclusivas da vida escolarizada.

Mais do que um curriculo inclusivo com a introdugcdo e presenca de uma
disciplina de Educacdo Especial, deve-se garantir que seja formador de pessoas,
com atitudes e iniciativas inclusivas que podem fazer diferenca no cotidiano das
pessoas com deficiéncia e dos demais em modos coletivos e plurais de vida.

A luta pela garantia dessa inclusdo ndo comecou hoje. No Brasil, a
preocupacdo com as pessoas com deficiéncia tem inicio na metade do século XIX,
mas isso esta longe de ser compreendido como incluséo, sdo indicios de trabalhos

gue despontam para atendé-los.

1.1. MOVIMENTOS PELO ATENDIMENTO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA NO BRASIL

Ao estudar sobre a disciplina de Educacao Especial voltada para a formacéao
inicial de um professor/a que pode vir trabalhar ou ter contato com pessoas com
deficiéncia, entende-se como necessario observar o panorama de atendimento que
as pessoas com deficiéncia tiveram ao longo da histéria brasileira. Tal panorama
fornece pistas para entender a constru¢cdo do campo educacional das pessoas com
deficiéncia, um campo de disputas politicas e sociais. Existe um tensionamento, por
vezes velado, que é chave para compreender o padréo de atendimento as pessoas
com deficiéncia na atualidade.

Durante a historia “as nog¢des a respeito da deficiéncia eram basicamente
ligadas a misticismo e ocultismo, ndo havendo base cientifica para o

desenvolvimento de nog¢des realisticas” (MAZZOTTA, 2011, p. 16). Isto levou a
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omissdo da sociedade em relacdo a organizacdo de servicos apropriados para
atender as pessoas com deficiéncia. Na Europa e nos Estados Unidos, nos séculos
XVIII e XIX, os atendimentos especializados comecam a ser divulgados e
estruturados e, a partir dessas experiéncias, as possibilidades de atendimentos
semelhantes séo trazidos para o Brasil.

No Brasil Império (1822-1889), acontecem movimentos de servicos
organizados para atendimento das pessoas com deficiéncia visual, auditiva,
intelectual e fisica, sobretudo apds a década de 1850. Anterior a esse momento,
existem iniciativas isoladas e sem o apoio do governo. Sob o governo do imperador
D. Pedro Il, no ano de 1854, ocorre a instauracdo do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos. Esse é um ano que o Braille foi tido como oficial na Franca e comecou a
difundir-se em outros paises. No Brasil, essa iniciativa chegou por meio de José
Alvarez de Azevedo (1834-1854), que fora aluno do Instituto Real de Jovens Cegos
na Franca. Com o apoio do entdo Imperador, Azevedo trouxe um instituto
semelhante para o Brasil (JANUZZI, 2012, p. 10-11).

Dessa experiéncia vem a difusdo do Braille para as pessoas com deficiéncia
visual. Azevedo acabou falecendo seis meses depois da inauguracdo, mas é
considerado até hoje patrono da educacéo dos deficientes visuais brasileiros.

O Instituto segue em funcionamento até os dias atuais, considerado um dos
mais destacados centros de divulgacdo e trabalho de pessoas com deficiéncia
visual, que recebe o nome de Instituto Benjamin Constant, sediado no Rio de
Janeiro.

Ainda no final da década de 1850, outro instituto iria surgir voltado ao
atendimento das pessoas com deficiéncia auditiva. Considerados doentes e
incapazes de aprender, o Instituto Imperial de Surdos-Mudos (1857) surge para
atender esse publico (JANUZZI, 2012, p. 12).

Essas duas experiéncias iniciais de atendimento nado refletem o que se
conhece por inclusdo ampla. Desde a nomenclatura desses institutos, em que se
enfatiza o termo “imperial”, procurando estabelecer sentidos que remetem ao nobre,
como que validado pelo império ali eram atendidos poucos alunos. Segundo Mello e
Machado (2017), no ano de 1870, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos contava
com 35 discentes em estado de matricula, desses, apenas 20 custeavam os estudos
para estarem ali. Sendo assim, percebemos que a elite detinha os dominios de

acesso ao estabelecimento educativo.
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Na primeira metade do século XX, trouxeram outras instituicdes para atender
as pessoas com deficiéncia, ainda de forma lenta, foram surgindo outros espacos,
como o Instituto Sdo Rafael (1926), a Sociedade Pestalozzi (1932), o Instituto
Pestalozzi (1935), a Fazenda do Rosario (1940), a Associacao de Pais e Amigos dos
Excepcionais (1954), entre outros.

Essas instituicbes buscavam apresentar propostas para que se pudesse
compreender os principios educativos postos em praticas. Mazzotta (2011) relata
que até os anos 1950 sdo aproximadamente 54 instituicbes voltadas para o
atendimento das pessoas com deficiéncia que iniciaram os trabalhos. Para sintetizar
esse momento e as fundacbes desses institutos, Mello e Machado (2017)

condessam algumas delas, como se verifica a seqguir:

* 1926, fundagéo do Instituto Sdo Rafael, em Belo Horizonte;

* 1927, fundagdo, em S&o Paulo, do Instituto para Cegos Padre Chico;

» 1935, fundagédo, em Porto Alegre, do Instituto Santa Luzia;

* 1936, fundacdo, em Pernambuco, do Instituto dos Cegos;

* 1942, fundagdo, em Uberaba, do Instituto de Cegos do Brasil Central
(ICBC);

* 1942, fundacdo, em Salvador, do Instituto de Cegos da Bahia;

» 1944, fundacéo, em Curitiba, do Instituto Paranaense dos Cegos.

(MELLO & MACHADO, 2017, p. 34),

Por outro lado, a criacdo de grupos escolares proliferou por diversas cidades
brasileiras, com a chegada do movimento republicano do final do século XIX e inicio
do XX, apresentando modelos predeterminados de arquitetura, ensino, curriculo
adaptado, trabalhos manuais, entre outros. Porém, o movimento higienista e
eugenista influencia o controle nas instituicdes escolares e, de forma velada, prega a
exclusdo de pessoas com deficiéncias, como um mecanismo de sele¢do. Médicos
da Inspecdo Médica Escolar (IME) eram colocados para medir e conferir os alunos
que frequentavam o0s grupos escolares e, consequentemente, quem nao se

adaptasse era convidado a buscar outras opgoes:

As iniciativas da Inspe¢do Médica Escolar procuraram fazer da crianga
objeto da observacdo e dos multiplos procedimentos de exame por parte
dos médicos, mas a0 mesmo tempo procuraram constitui-la em alvo das
observagfes pedagégicas empreendidas pelo professor, com base nos
seguintes aspectos: atencdo, memdria, inteligéncia e comportamento. A
atuacdo esperada dos professores, que deveriam se submeter a autoridade
dos médicos, incluia a observacéo, o registro e a classificagédo, requerendo-
se, nesse sentido, que fossem capazes de, com base no desempenho
apresentado pelo aluno nas atividades pedagégicas, proceder ao seu
enquadramento em categorias preestabelecidas, segundo as quais se
definia a sua normalidade ou anormalidade (ROCHA, 2007, p. 250).

Essas préaticas vao ser vigentes no inicio do século XX e marcam a escola
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publica como um espaco excludente, visto que quem ndo se adequava deveria
procurar outras instituicbes de ensino. Nesse momento, surgem inciativas de
instituicBes voltadas para atender o publico com deficiéncia por todo o Brasil. A
segregacdo ainda € um fator decisivo na educacdo brasileira da época, com
utilizacdo de mecanismos cientificos, molda a escola que forma todo esse momento
da historia da educacéao nacional.

Segundo Rafante e Lopes (2009), a psicologa e pedagoga russa Helena
Antipoff vem ao Brasil no final dos anos 1920, considerada uma das figuras
importantes no atendimento e educacédo das pessoas com deficiéncia, bem como na
formacéo de professores voltada para o atendimento desse publico. Ela se dedica a
Educacdo Especial e inicia diferentes instituicdes voltadas para as pessoas com
deficiéncia. A pesquisadora €, entdo, convidada para dirigir um dos primeiros

laboratorios de psicologia na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Para endossar a importancia dessa formagdo moral dos meninos
“excepcionais” para a sociedade em que vivem, Helena Antipoff reportou-se
as classes especiais da Alemanha, em que os ex-alunos compareciam
menos aos tribunais judicidrios. Além disso, a assisténcia aos
“excepcionais” prestava um servigo a sociedade na medida em que os
preparava para serem capazes de ganhar a vida, quer dizer, torna-los aptos
para o trabalho, para que pudessem sobreviver independentes da ajuda do
Estado e da sociedade. (RAFANTE; LOPES, 2009, p. 243).

by

Na literatura, existem formas de ensino que se adequam a questdo da
Educacdo Especial. Pensa-la como uma disciplina escolar na formacdo de
professores no ensino superior € recente e vem ao encontro de uma concepcao de
sociedade mais moderna, pois durante boa parte do século XX, o0s
encaminhamentos da Educacdo Especial eram direcionados por profissionais
ligados as instituicdes |, como € o caso da Instituicdo Pestalozzi (1935), no Brasil,
liderado por Helena Antipoff. Essa instituicdo reverberou inciativas que outros
profissionais de ensino passaram a aplicar a difusdo das questdes e preparacdes da

Educacao Especial em diferentes contextos.

Na educacgédo do deficiente, desde os primérdios houve a preocupagcdo em
garantir-lhes os meios de subsisténcia, uma certa ocupagéo ou o interesse
pelas coisas para ocupar-lhes o tempo e, talvez, diminuir possiveis tédios,
algumas rebeldias. [...] Na década de 1930, Helena Antipoff criara na
Fazenda do Roséario um servigo para o desenvolvimento dos conhecimentos
e das habilidades em agricultura, para os que apresentavam deficiéncia
mental e logo depois as oficinas. Mas ndo havia ainda o atrelamento direto
ao desenvolvimento econdmico do pais, embora evidentemente
enfatizassem o trabalho existente na organizagdo social; por isso, nos
primordios dessas instituicbes com alguma preocupacao educacional o
ressaltado foi sempre o desenvolvimento das habilidades manuais,
necessarias a sociedade agraria-comercial-dependente. (JANUZZI, 2004, p.
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15).

Percebe-se o direcionamento de tais instituicbes que acolhiam as pessoas
com deficiéncia, o trabalho. Essas instituicdes de ensino especial tinham como foco
ndo somente o0 ensino, mas estavam voltadas para algum oficio a ser desenvolvido
pela pessoa com deficiéncia.

A preocupacao com a sobrevivéncia financeira das pessoas com deficiéncia
era um dos meios de atendimento, pois retirava essa responsabilidade de outros
setores que deveriam os acolher. A forma com que garantiam sua subsisténcia
causava interesse por preparar esses individuos para que estivessem, sobretudo,
ocupados na sociedade. As criancas daquelas instituicbes necessitavam, primeiro,
conhecer suas aptidées para que fosse justificada a utilizacdo do trabalho como

meio educativo 0 que se entendia como uma parte natural a ser descoberta.

Helena Antipoff, ao se preocupar com a educacdo daqueles considerados
“excepcionais”, ndo questiona as condigbes sociais que engendram o peffil
de “excepcionalidade”, sendo que, seus instrumentos de trabalho,
principalmente os testes psicologicos, justificam a manutencdo desses
perfis. (RAFANTE; LOPES, p. 245).

Esses movimentos ndo eram isolados, surgiram em diferentes lugares do
Brasil para atendimento e educacao. O trabalho urbanizado comeca a ser difundido
ainda mais no pais nos anos de 1940. O educador Lourenco Filho aplica o projeto de
“Antipoff” em Sao Paulo, depois de ser incluido ao projeto de LDB de 1948 (essa
que soO viria a ser aprovada anos depois, em 1961) a educagao dos “excepcionais”

nas Disposi¢ces Gerais e Transitorias:

[...] em 1948, a primeira versdo do projeto de Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) incluiu a educacdo dos “excepcionais” nas Disposi¢cbes Gerais e
Transitorias. E importante enfatizar que o coordenador do grupo
responséavel pela elaboracéo desse primeiro projeto foi Lourenco Filho, que
tinha conhecimento do trabalho de Helena Antipoff, tendo elaborado um
teste para a afericdo da maturidade das criancas (Teste ABC) e promovido
a homogeneizacéo das classes em S&o Paulo, criando as classes especiais
(MONARCHA, 2011, apud RAFANTE, 2016, p. 156).

Existia um carater de homogeneizagdo das classes escolares previsto nos
projetos desenvolvidos, entretanto, sdo os primeiros esbocos da constituicdo de um
campo que difundiria na historia da Educagéo Especial.

Esse é um momento que a histéria da educacéo registra como a Escola Nova,

movimento que trouxe a luz novas concepcdes de aprendizagem, o que também se
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reflete no ensino para as pessoas com deficiéncia, ndo de forma completa, mas o
principio da mudanca de postura para com esta questédo. Helena Antipoff preconiza
uma penetracdo de teorias de aprendizagem, com o advindo da psicologia, que
passa a ser forte influéncia para a educacéo de forma ampla.

E a época do movimento conhecido como Escola Nova, que vai enfatizar a
importancia da escola e nela a énfase nos métodos e nas técnicas de
ensino. Se no inicio da Republica a escola é ressaltada pela possibilidade
de participagao politica, direito ao voto, o “entusiasmo pela educacgao”,
depois ela passa a ser considerada a redentora, a solucionadora dos
nossos problemas sociais, num “otimismo pedagoégico” (JANUZZI, 2004, p.
12).

Apresentar a questdo da Educacdo Especial no Brasil é investigar sobre a
formacdo de um campo. Esses estudos desmembram-se de plurais formas, e a
criacdo de uma disciplina escolar voltada para a Educacdo Especial ndo foi um
acaso, pois traz consigo significacdes que refletiram em sua trajetéria de
reivindicacdo. E ndo somente a reivindicacdo de individuos particulares, como
Helena Antipoff, mesmo que essa seja um expoente de fundamental importancia
para o desenvolvimento desse campo, devemos nos lembrar que as pessoas com

deficiéncia ndo sao neutras.

E preciso salientar que, desde a década de 1950, os proprios deficientes
comegaram a se organizar, procurando participar de discussbes em torno
de seus problemas. A primeira referéncia que encontrei foi a de cegos, em
1954: Conselho Brasileiro para o Bem-Estar dos Cegos. Precederam assim
a organizacdo das federacdes de entidades filantropicas, porquanto as
Associacdes de Pais e Amigos de Excepcionais (Apaes), fundadas em
1954, s6 em 1962 tiveram a sua Federacdo Nacional; as Sociedades
Pestalozzi ficaram federadas em 1970, embora organizadas desde 1934, e
a Federacéo Brasileira de Instituicbes de Excepcionais, em 1974. Mas foi a
partir de 1980, com a organizacdo do Ano Internacional das Pessoas
Deficientes (AIPD), pela Organizacdo das Nac6es Unidas (ONU), que esse
movimento recrudesceu, havendo em Brasilia o 1° Encontro Nacional de
Entidades de Pessoas Deficientes, com a presenca de cerca de 1.000
participantes, incluindo cegos, surdos, deficientes fisicos e hansenianos,
vindos de diversos estados. (JANUZZI, 2004, p. 17).

E um movimento de busca pela conquista do espacgo publico. Ao longo da
segunda metade do século XX, outros congressos, reunides e participacdes crescem
a fim de que se originem projetos e espacgos que tragam maior visibilidade a cultura
das pessoas com deficiéncia. Esses movimentos foram ampliados: “apds a
Constituicdo de 1988 e organizam-se nos municipios e estados, como estratégia de
reparticdo de responsabilidades por parte do governo e do lado da sociedade civil,
como meio de fazer valer os seus direitos” (JANUZZI, 2004, p. 18).

Verifica-se que essa trajetdria em territério nacional foi pautada por um forte
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processo centralizador federalista que reflete nos estados e municipios que por sua
vez, se preocupariam mais com as questdes locais, do que com a adequacéo a nivel
nacional, politicamente (SOBRINHO; PANTALEAO; JESUS, 2016). Esse movimento
de busca por espacos pde em evidéncia disputas, ndo somente sociais, mas
também politicas e privadas, como analisamos a seguir.

Por meio da observacdo dos anos que se passaram, ja visualizamos que
decretos e leis interferiram no curriculo do curso e esse campo segue em disputa até
dias mais recentes, com novos decretos vindos pelo governo federal. Vale aqui
ressaltar o Decreto n°® 10.502, de setembro de 2020, que “Institui a Politica Nacional
de Educacédo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida”,
que tem sido alvo de polémicas pela falta de clareza, no qual termos como
Educacédo Especial e Educacao Inclusiva misturam-se, além de propor indiretamente
exclusao dos alunos com deficiéncia do ambiente da escola regular.

A escola de ensino regular € direito de todos e, nesse contexto, a instituicdo
escolar deve propiciar condicbes e base a todos. O que tem acontecido, com o0
Decreto 10.502, € propor que exista segregacao legalizada, dando vazéo as escolas
regulares de nao aceitarem alunos com deficiéncia e, desse modo, sem perspectivas
de inclusdo. Nesse sentido, os alunos com deficiéncia seriam enviados para escolas
especializadas. Ndo se toma nesse estudo juizo de valores sobre trabalhos
desenvolvidos nas escolas especiais, no entanto, o decreto atende demandas
segregacionistas, em que as possibilidades de inclusdo séo retiradas de cena.

Quando se trata do papel da escola regular na formacao das pessoas, nao se
resvala apenas pelos conteiudos de sala de aula, mas sobre uma gama de
processos que acontecem no entorno da propria instituicdo. Ter a presenca de
pessoas com deficiéncia € necessaria para que a visibilidade aconteca para todos e,
nessa perspectiva, o decreto caminha para que essas escolas nao dialoguem entre
si, 0 que gera problemas. Um deles é a possibilidade da escola rejeitar alunos que
nao apresentem supostos padrdes, dessa forma, sejam encaminhados para outras
instituicoes.

O Decreto n°® 10.502 n&o valida que a escola regular, que se langca a uma
proposta inclusiva, deva atender a todos em suas necessidades e mais que isso,
fazer que os diferentes convivam entre si, em que a escola é entendida como um
centro de proliferacdo de igualdade entre todos. Podemos ver quem habita esse

espaco pode educar e enfrentar o seu preconceito no dia a dia, porém o decreto nao
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proporciona efetivamente esse ato.

Quando o decreto delimita o espaco especifico de atendimento para as
pessoas com deficiéncia, abre espago para criticas de segregacdo e preconceito.
Reiterando, ndo cabe aqui prejulgar o trabalho das escolas especiais, mas propor
que ocorra um diadlogo entre os espacos e que cada vez mais alunos sejam
atendidos dentro das escolas regulares, para que, assim, pessoas com deficiéncia
convivam com pessoas sem deficiéncia, a0 mesmo tempo em que as pessoas sem
deficiéncia saibam da existéncia das pessoas com deficiéncia no seu dia a dia.

Apesar da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), Lei N° 13.146, de 6 de julho de
2015, ainda se valide sob o Decreto n° 10.502, € possivel que gere diferentes
interpretagdes:

VI - escolas especializadas - instituicdes de ensino planejadas para o
atendimento educacional aos educandos da educacao especial que nédo se
beneficiam, em seu desenvolvimento, quando incluidos em escolas
regulares inclusivas e que apresentam demanda por apoios multiplos e
continuos;

VII - classes especializadas - classes organizadas em escolas regulares
inclusivas, com acessibilidade de arquitetura, equipamentos, mobiliario,
projeto pedagoégico e material didatico, planejados com vistas ao
atendimento das especificidades do publico ao qual sdo destinadas, e que
devem ser regidas por profissionais qualificados para o cumprimento de sua
finalidade;

VIII - escolas bilingues de surdos - instituicdes de ensino da rede regular
nas quais a comunicacéo, a instrugéo, a interacao e o ensino sao realizados
em Libras como primeira lingua e em lingua portuguesa na modalidade
escrita como segunda lingua, destinadas a educandos surdos, que optam
pelo uso da Libras, com deficiéncia auditiva, surdocegos, surdos com outras
deficiéncias associadas e surdos com altas habilidades ou superdotacéo;

IX - classes bilingues de surdos - classes com enturmacgdo de educandos
surdos, com deficiéncia auditiva e surdocegos, que optam pelo uso da
Libras, organizadas em escolas regulares inclusivas, em que a Libras é
reconhecida como primeira lingua e utilizada como lingua de comunicacéo,
interacdo, instrucdo e ensino, em todo o processo educativo, e a lingua
portuguesa na modalidade escrita é ensinada como segunda lingua;

X - escolas regulares inclusivas - instituicbes de ensino que oferecem
atendimento educacional especializado aos educandos da educacao
especial em classes regulares, classes especializadas ou salas de recursos.
(BRASIL, 2015).

Sobre as escolas regulares inclusivas, ndo se pode afirmar que serdo todas
que atenderdo alunos com deficiéncia, pois segundo o proprio decreto, € optativo,
sendo ofertado por programas. Mesmo que 0s pais tenham direito de escolha,
ficardo reféns da escolha das escolas.

Levantando esses pontos a respeito do Decreto n°® 10.502, percebemos que
até os dias atuais o campo da Educacdo Especial € um lugar disputado, isso

influencia de alguma forma as formacdes de professores por todo o territorio, mesmo
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gue seja por debate, discussdes ou de forma mais incisiva, com alguma imposicéo
curricular.

Quando pensamos nas trajetérias que a disciplina Educacdo Especial
enfrentou no curso de Pedagogia, podemos diagnosticar que essa é uma interacao
entre a formacdo e um Estado em movimento.

A analise proposta nesse estudo observou o curriculo da disciplina de
Educacéo Especial até o ano de 2019, mas esse exemplo ilustra como o campo nédo
se estagna, uma vez que novas reformulagdes curriculares para a formacéo de
professores estdo em vias de sistematizacao.

As tensBes que marcam o campo da Educacao Especial no Brasil ndo séo
recentes, as disputas sédo percebidas das mais diversas formas. Estudos como de
De Laplane, Caiado e Kassar (2016), Oliveira e Célio Sobrinho (2020) e Oliveira
(2021) demonstram uma atmosfera de tensdes entre o publico e o privado nos
setores da Educacéao Especial.

Entendendo que essa relagdo coexiste por meio de uma interligagdo entre
eles, como aponta De Laplane, Caiado e Kassar (2016, p. 42), “setor privado é
reconhecida pelo poder publico como uma colaborac&o importante para a efetivacéao
de formas diferenciadas de atendimento, para o setor privado, a busca por recursos
publicos é fundamental para sua existéncia”. Percebemos que esse modo intrinseco
molda os parametros que os cercam, e essas relacdes remontam a prépria historia
nacional.

Afunilando para a tematica, a literatura aponta uma influéncia direta e decisiva
de dirigentes das APAEs e da Sociedade Pestalozzi nos rumos das politicas
educacionais para este setor (DE LAPLANE; CAIADO; KASSAR, 2016). E mesmo
atualmente, as leis federais abrem lacunas para convénios privados, ou seja, a
questdo politica que impregna espacgos por anos nas camadas que dependem
desses servicos.

Existe uma tradicdo do setor privado no Brasil, e esse movimento néo é
passivo, pois sua presenca inflige diretamente nas questdes federais legais. Esse

campo segue em movimentagdo como afirmam a seguir:

Embora a politica inclusiva esteja promovendo a matricula da populacéo
alvo dessa modalidade educacional nas escolas regulares e classes
comuns e esse atendimento esteja ocorrendo principalmente pelas escolas
publicas, as instituicGes com atuagdo exclusiva na educacao especial, que
atendem majoritariamente aos alunos matriculados em escolas especiais,
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tém recebido recursos publicos de forma crescente. (DE LAPLANE;
CAIADO; KASSAR, 2016, p. 51).

A preocupacdo da relacdo de setores da Educacdo Especial com setores
privados alonga-se desde os primeiros atendimentos institucionalizados no pais e se
estendem até a Constituicdo de 1988, em que se forja a construcdo de um processo
que se mistura o acesso ao direito publico e ao ensino publico com o oferecimento
pela iniciativa privada (art. 209) ou que ainda se destinem verbas para escolas
comunitarias, confessionais e filantropicas (art. 213). Logo, prevé-se um dever do
estado apoiado na rede privada (DE LAPLANE; CAIADO; KASSAR, 2016, p. 41).

De fato, séo colocados em pauta questdes legais, como a criagdo do Decreto
n° 10.502 e as tensdes existentes entre o publico e o privado, refletindo no campo da
Educacdo Especial, como tensGes e conflitos, evidenciando movimentacfes de
setores politicos, privados e interesses que confltuam com os interesses das
pessoas com deficiéncia e tendenciando o aumento cada vez maior de participacdes
privadas.

A medida em que a sociedade enfrenta a possibilidade de dar espaco as
questdes da Educacdo Especial, as questdes ligadas ao campo educacional vao
provocando conflitos e gerando os tensionamentos. No desenvolvimento da
presente pesquisa, um dos caminhos necessarios foi a analise da presenca dos
debates e saberes na formacdao inicial de professores, pois atuam pedagogicamente
na relacdo com pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, a presenca da disciplina de
Educacdo Especial na formacdo de professores nos cursos universitarios passou a

ser mais requisitada. Vejamos o caso do curso de Pedagogia da UEL.

1.2. PRIMEIRAS NOTAS: A DISCIPLINA DE EDUCACAO ESPECIAL NA UEL

Apoés reflexdo do panorama mais abrangente da trajetoria da Educacao
Especial no Brasil, passamos a tratar da localidade em que o estudo de mestrado
esteve imerso.

Cabe ressaltar os motivos que nos levaram a direcionar o estudo para a turma
de Pedagogia da UEL: o ano de 2022 marca 60 anos do inicio do curso, sendo um

dos mais antigos da universidade. O curso surge em 1962 na entdo Faculdade de
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Filosofia, Ciéncias e Letras de Londrina. Em 1970, é direcionado a Universidade
Estadual de Londrina.

Segundo Abbud e Favaro (2012), até o ano de 2012, foi possivel identificar
trés grandes blocos, delimitados nos anos de: 1962-1972, 1973-1991 e 1992-2010; e
foi perceptiveis modificacdes indicadoras das especificidades locais e da instituicdo.

O surgimento do curso em 1962 vem acompanhado do curso de Didatica, que
permanece por pouco tempo, até 1964, com as disciplinas pedagdgicas sendo
incorporadas ao curso de Pedagogia.

Se nos cursos de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
da USP e na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil a
composicao curricular da Pedagogia tendeu a ser pautada tanto pelas
disciplinas componentes da Escola Normal quanto dos Cursos de
Aperfeicoamento, no caso de Londrina a inspiracdo para essa composicao
inicial é claramente a grade curricular dos cursos de Pedagogia existentes
em outros centros. A partir deste momento, as alteragdes curriculares do
curso podem ser creditadas tanto as normas estabelecidas, como, por
exemplo, a definicdo dos curriculos minimos pelo CFE em decorréncia da
LDB de 1961, quanto as possibilidades de opcéo que se colocam para cada
instituicdo. Vérias alteragbes vdo ocorrendo em todos os cursos de
Pedagogia no periodo de 1960 a 2010, em todo o pais, indicando um
percurso pleno de contradi¢Bes, com conquistas e perdas, mas indicativo de
um processo de construcdo de alternativas para a formacdo dos
profissionais da educacédo. (ABBUD; FAVARO, 2012, p. 24).

Nesse contexto, surge o curso de Pedagogia da UEL e sera no segundo bloco
gue perceberemos a presenca da disciplina em debate, que compreende os anos de
1973 a 1991. Momento que acompanha a reforma universitaria, Lei n°® 5.540/1968,
com modificacbes no curso, sendo entdo curriculo pleno do curso, como tronco
comum, com a ampliacao das disciplinas em funcéo da criacdo das habilitagcdes que
até o ano de 1977 contavam com 66 disciplinas, divididas em complementares e
obrigatérias (ABBUD; FAVARO, 2012, p. 27).

O surgimento de uma disciplina escolar ndo é uma génese aleatéria, acontece
mediante discussfes que ja estdo no seio da sociedade. As disciplinas escolares,
conforme Chervel (1990), sdo modos de transmissdes culturais que se aplicam aos
alunos como sinteses de debates que ja permeiam, ndo somente 0 meio académico,
mas, sim, uma complexidade de setores da sociedade.

As discussOes acerca da Educacéo Especial foram percebidas inclusive pelos
movimentos antecessores de sua insercdo no curriculo. Entretanto, faz-se
necessario compreender onde, quando e como acontecia a Educacdo Especial
como disciplina curricular e formativa.

No curso de Pedagogia da UEL, a disciplina voltada as pessoas com
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deficiéncia esteve presente no curriculo desde a década de 1970, segundo as fontes
histéricas consultadas. Foi reveladora sua aparicdo em 1977 nos programas de
disciplina como Introducéo a Pedagogia do Excepcional, uma das disciplinas antigas
do curso, visto que as primeiras atividades do curso iniciam-se em 1962, portanto,
para o desenvolvimento do estudo o que questionamos sdo como as transformacdes
curriculares, em torno da disciplina de Educacdo Especial, se manifestaram na
formacao de professores, durante periodo entre 1977 e 2019.

Sendo assim, com essa problematica de pesquisa, propomos investigar como
a disciplina de Educacdo Especial foi se constituindo no curso de Pedagogia da
UEL. Nesse sentido, preocupamo-nos em evidenciar sua trajetéria e seus
desdobramentos, investigando de que modo a organizacéo curricular foi proposta
para atender as necessidades da formacéo de professores.

A disciplina escolar de Educacao Especial no curso de Pedagogia da UEL,
segundo Abbud (et al, 2012), anos 1990, passou por reformulacdes. Nesta década,
iniciou-se o 3° periodo do curso de Pedagogia — sendo o 1° de 1962 até 1973, e 0 2°
de 1973 até 1991. A introducdo do sistema seriado anual é seguida por uma
alteracdo curricular.

Na organizacao curricular, de 1992 a 1997, consta a disciplina de Introducéo
a Educacédo Especial, 0 que era comum para todas as habilitacdes da formacdo do
pedagogo na 32 série do curso. Os anos 1990 foram importantes no que diz respeito
a realizacdo de congressos internacionais e de elaboracdo de documentos
orientadores, como a Declara¢cdo Mundial de Educacéo para Todos, em Jomtien na
Tailandia (1990), e Declaracdo de Salamanca (1994). Sendo que um dos objetivos
principais era, justamente, estruturar melhores condi¢cbes para a Educacéo Especial
em escala ampliada.

Nos anos 2000, adequaches curriculares emergem, como a insercao da
disciplina de LIBRAS, sob Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, fazendo
de LIBRAS uma disciplina obrigatoria nos cursos de formacao de professores. Ora,
se por base da pesquisa, desenvolvemos um debate em torno das disciplinas
escolares, um decreto que faz que com que seja obrigatdria uma disciplina € chave
para compreender a importancia dela no curriculo escolar.

A Educacéo Especial foi vista também para além da graduacdo. Segundo
Marquezine (2012), a Educacédo Especial na organizacéo curricular de Pedagogia da

UEL tem uma aparicdo na pds-graduacdo lato sensu, com a criagdo do curso de
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especializacdo em Educacdo Especial-Deficiéncia Mental (CEEE-DM), que teve a
sua autorizacdo no ano de 1986 e inicia suas atividades em 1987, atendendo aos
demais publicos da universidade, ndo somente os licenciados em Pedagogia. As
bases para o curriculo desse curso de especializacdo foram os debates e as
reflexdes que aconteciam no Estado do Parana. Nesse estudo, ndo entramos mais
profundamente nas discussdes acerca da pés-graduacéo, visto que nosso foco tem
sido a disciplina Educacdo Especial no curso de licenciatura em Pedagogia; a pos
inclusive atende a demais publicos que ndo somente os licenciados em Pedagogia,
mas vale aqui o destaque de um momento que também marcou a presenca da
Educacao Especial neste curriculo e na formacédo em Londrina.

Objetivamos mediante o0 exposto até aqui, juntamente com as fontes
histéricas disponiveis referentes ao curso de Pedagogia da UEL, averiguar as
experiéncias que a disciplina Educacdo Especial carrega em sua trajetoria a fim de
percebé-la como possibilidade de potencializar a formacdo de professores em
Pedagogia. Ao nos voltarmos para o curso de Pedagogia da UEL, investigamos as
metodologias presentes no curriculo proposto, averiguamos um recorte temporal que
compreende uma boa parte do curso, entendendo que se trata de um curso que
caminha para os seus 60 anos em 2022. Assim como Abbud e Favaro (2012, p. 39),
salientam que a licenciatura em Pedagogia se manteve, durante todos esses anos,
em funcdo de uma necessidade da cidade e da regidao, bem como do preparo dos
pedagogos para todos os espacos desde formacdo inicial até a formacao
continuada. Para tanto, realizamos uma pesquisa empirica, considerando
documentos institucionais que revelam as estruturas curriculares do curso de
Pedagogia da UEL, como descritos no proximo tépico.

Durante os anos que a disciplina de Educacao Especial tem percorrido na
universidade, passou por diversas mudangas que acompanharam o curriculo, porém
a disciplina ndo foi taxada exclusivamente pelas mudangas curriculares, mas
também por mudancas que aconteceram no campo em que se insere. Quando
esquadrinhamos o campo de estudo da Educacédo Especial, percebemos a
existéncia de disputas, o0 que chamou nossa atencdo para esse estudo foi refletir

como, atualmente, esse campo ainda segue em disputa.
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1.3. OS CAMINHOS METODOLOGICOS

Como fonte histérica, a pesquisa contou com documentos identificados,
selecionados e digitalizados nos arquivos permanentes institucionais da

Universidade Estadual de Londrina. Como ressalta Bacellar:

O iniciar de uma pesquisa exige a localizacdo de fontes. De modo geral, é
preciso verificar, ao se propor um tema qualquer, quais conjuntos
documentais poderiam ser investigados em busca de dados. Poucas séo as
instituicdes arquivisticas, a exemplo do Arquivo Nacional, onde uma
observagdo basica e preliminar pode ser realizada via internet, sugerindo
possibilidades por meio da consulta por palavras-chave e datas. A maioria
dos arquivos publicos pouco disponibiliza via rede, tornando necessario o
deslocamento fisico. (BACELLAR, 2005, p. 51).

Os documentos para esta pesquisa de mestrando foram selecionados e
digitalizados no ano de 2019. Uma parte do material esta disponivel nos arquivos da
Pré-Reitoria de Graduacdo (PROGAD/UEL) e a outra parte no Sistema de Arquivos
da UEL (SAUEL). Também contamos com a contribuicdo do acervo do Laboratorio
de Ensino e Pesquisa em Historia da Educacdo (LEPHE/CECA/UEL) e de dados
presentes no site do curso de Pedagogia da UEL (uel.br/ceca/pedagogia/).

A pesquisa consultou documentos referentes ao periodo entre 1977 e 2019. A
intencdo era de voltar aos locais de pesquisa para que fosse realizada nova busca
objetivando a complementacdo documental, porém, os locais ficaram inacessiveis
durante pandemia da covid-19. Desse modo, foi possivel reunir um corpus
documental constituido principalmente por projetos pedagdgicos de curso (PPC),
programas de disciplinas, relatérios de autorizacdo de curso, adequacdes
curriculares, conforme listados abaixo:

e 02 arquivos de 1977 com o programa da disciplina;
e 78 arquivos em JPG dos anos 1990;

e 01 arquivo PDF do PPC de 1991,

e 218 arquivos/JPG de 2004,

e 178 arquivos JPG/2006;

e 150 arquivos/JPG de 2009;

e 01 PDF do PPC de 2010;

e 01 PDF do PPC 2019.

Esses documentos foram fontes historicas para essa pesquisa. A analise dos

documentos partiu, em primeiro lugar, para investigar como a Educacao Especial
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esteve presente no curriculo de formacéo de professores pedagogos, bem como as
suas finalidades e mudancas na construcdo curricular do curso de Pedagogia da
UEL.

A pesquisa documental foi necesséria, pois a experiéncia empirica com 0s
documentos foi de fundamental importancia para a construcdo do objeto académico

em pauta:

O interesse pela pesquisa empirica deve, assim, instrumentalizar as
atencdes para a importancia dos documentos, em um esforco continuo que
sempre deveria nortear a acdo e o discurso do historiador. (BACELLAR,
2005, p. 50).

Le Goff (1990) aponta, em Histéria e Memoéria, como o historiador deve-se

conduzir diante do documento, do local onde normalmente eles estdo armazenados:

Em primeiro lugar, s6 passa a ser documento na sequéncia de uma
investigacao e de uma escolha — em geral, a investigacdo ndo é um assunto
do préprio historiador, mas de auxiliares que constituem reservas de
documentos onde o historiador escolhera a sua documentacdo: arquivos,
investigacdes arqueoldgicas, museus, bibliotecas, etc. As perdas, a escolha
dos compiladores de documentos, a qualidade da documentagdo s&o
condicdes objetivas, mas limitativas do oficio de historiador. Mais delicados
sdo os problemas que se p6em ao proprio historiador a partir desta
documentacéo. (LE GOFF, 1990, p. 106).

Segundo Le Goff (1990, p. 60): “O documento nao é feito para servir de prova,
mas para ser um objeto magico, um talisma. Nao é produzido para ser dedicado aos
homens, mas aos deuses”. Logo, o documento ndo surge para ser um artefato do

historiador, ele existe em um plano fisico, ou ndo, para que tenha sua funcao em

7

sociedade. A intencionalidade do documento € a luz de seu tempo histérico e
espaco a qual pertence. Entdo, buscamos entender como um historiador pode se

propor a refletir aquele documento:

[O historiador] ndo tem outra ambicdo que analisar bem os fatos e
compreendé-los com exatiddo. Ndo pode procura-los na imaginagcédo ou na
I6gica; procura-os e atinge-os através da observagdo minuciosa dos textos,
como 0 quimico encontra oS seus, em experiéncias minuciosamente
conduzidas. A sua Unica habilidade consiste em tirar dos documentos tudo o
gue eles contém e nada acrescentar ao que neles ndo esteja contido. O

melhor historiador € o que se mantém mais perto dos textos, que 0s
interpreta com mais correcéo. (LE GOFF, 1990, p. 106-107).

Sem se deixar esquecer que “antes de mais nada, deve decidir-se sobre
aquilo que ele ira considerar como documento e o que ele ira rejeitar” (LE GOFF,
1990, p. 106), pois € necessario passar pelo crivo do pesquisador aquilo que ele

compete a analisar e interpretar. Entendemos, nesse sentido, sua funcéo priméria e
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primordial, sem se colocar com emocdes no decorrer da investigacdo. Nenhum ser
humano é neutro em suas ac¢des, porém, cabe ao pesquisador o discernimento de
sua conduta enquanto cientista da Historia.

Ainda nessa perspectiva, ressaltamos que os documentos ndo surgem ao
acaso, novamente, ndo nascem ao historiador, mas, sim, por uma demanda de seu
tempo historico e espaco. Assim, por trds do documento, existe uma
intencionalidade e € onde mora a chave para o historiador ndo se perder em seu
caminho. Entendemos que o processo de desconstrucdo é um fazer diario, mas
guem se propde a esse desafio de investigacao se faz necessario estar atento para
gue a conducédo do oficio do pesquisador seja cumprida. Cabe ao pesquisador se
colocar na interpretacdo do documento, a fim de construir uma narrativa

historiografica coerente.

Nenhum documento é inocente. Deve ser analisado. Todo o documento €
um monumento que deve ser desestruturado, desmontado. O historiador
ndo deve ser apenas capaz de discernir o que é "falso", avaliar a
credibilidade do documento, mas também saber desmistifica-lo. Os
documentos sé passam a ser fontes histéricas depois de estarem sujeitos a
tratamentos destinados a transformar a sua fungédo de mentira em confissao
de verdade. (LE GOFF, 1990, p. 110).

Na pesquisa, com os documentos institucionais, descritos anteriormente,
analisamos a trajetéria historica da disciplina Educacdo Especial no curso de
Pedagogia da UEL. Assim, a pesquisa esta estruturada com mais trés secdes. Para
a interpretacdo dos documentos, apresentamos o estudo de referenciais
historiogréaficos para leitura das disciplinas escolares na secao 2, que evidencia as
perspectivas tedricas para a pesquisa de disciplinas escolares, segundo
pesquisadores como Chervel, Vifiao Frago, Cuesta Fernadez e Goodson.

A secdo 3 assenta-se sobre as discussdes propostas na introdugéo,
observando a presenca e a permanéncia da disciplina de Educacdo Especial no
curso de licenciatura de Pedagogia da UEL. J& a secao 4 apresenta as ementas e

as finalidades da disciplina em tela.
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SECAO 2 - DISCIPLINAS ESCOLARES: PERSPECTIVAS TEORICAS

Para tratarmos da historia das disciplinas escolares, contamos com as
contribuimos dos pesquisadores André Chervel (1990), Ivor F. Goodson (1995),
Raimundo Cuesta Fernandez (1997) e Antonio Vifao Frago (2008) por
compreerdermos que, a seu modo, oportunizam perspectivas teoricas que

contribuem com o entendimento das disciplinas escolares.

2.1. HISTORIA DAS DISCIPLINAS ESCOLARES (ANDRE CHERVEL)

Para Chervel (1990), a nocao de disciplina escolar é posta ao historiador com
um problema pouco usual e comumente, do ponto de vista do ensino, ndo € um
objeto de reflexdo aprofundada. As disciplinas surgem como forma de encobrir a
banalidade do termo, tanto que muitos sequer se preocupam com a distincdo de
palavras tidas como sinbnimos como matérias, aulas ou conteudos. Segundo

Chervel, a disciplina também € aquilo que se ensina e:

Desde que se compreenda em toda a sua amplitude a no¢éo de disciplina,
desde que se reconheca que uma disciplina escolar comporta ndo somente
as préticas docentes da aula, mas também as grandes finalidades que
presidiram sua constituicdo e o fendmeno de aculturacdo de massas que ela
determina, entdo, a histdria das disciplinas escolares pode desempenhar um
papel importante ndo somente na historia da educacdo, mas na histdria
cultural. (CHERVEL, 1990, p. 184).

O termo disciplina escolar ganha forca apés a Primeira Guerra Mundial,
quando se da a importancia desse conceito, sem mais confundi-lo com outros
termos em questdo. Antes do século XIX, a expressdo remonta as questbes de
vigilancia, repressdo de condutas e questdes de ordem para os alunos. Dentro da
l6gica dos contetdos de ensino, 0 termo era ausente dos dicionarios até aquele
momento, tanto que eram criadas expressbées como objetos, partes, ramos e
matérias de ensino como forma de suprir a auséncia do termo disciplina (CHERVEL,
1990).

Ao se utilizar o termo disciplina escolar preenchesse, no século XX, uma
lacuna existente para caracterizar dindmicas de ensino. Para que iSSO ocorresse,

houve a crise dos estudos classicos na década de 1850 e o questionamento da
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escola, com o fim da Primeira Guerra Mundial, isto é, para Chervel (1990), a
disciplina escolar € um modo de disciplinar o espirito, no sentido de dar métodos
para abordar diferentes instancias do pensamento, conhecimento e arte. As
disciplinas escolares sao colocadas na escola pela sociedade que a cerca e,
consequentemente, pela cultura em questao.

Atrelar as disciplinas escolares para as ciéncias € o modo de vulgarizar ao
publico escolar os diversos conhecimentos que ndo se podem apresentar na sua
pureza e integridade. Cada uma das disciplinas escolares é adequada e flexibilizada
para atender necessidades especificas de cada escola e de seus sujeitos. Para
tanto, € de responsabilidade do professor procurar os melhores métodos para que o
aluno se aproxime, da melhor forma, da ciéncia referencial da disciplina escolar.

Para Chervel (1990), a escrita da historia das disciplinas escolares ndo deve
ser negligenciada como outrora foi. Escrever sobre ela ndo preenche somente uma
lacuna no campo cientifico, mas compreende a prépria concepcdo da histéria do
ensino. Essa preocupacdo com a escrita da histéria das disciplinas escolares
potencializa-se quando deixa de identifica-las como vulgarizacdes ou adaptacdes do
espaco escolar. A escrita das disciplinas escolares oferece ao pesquisador trés
problemas: génese, funcdo e funcionamento da disciplina escolar. Essas trés
problematicas estimulam outras questdes: como a escola age para produzir as
disciplinas escolares? Para que serve uma disciplina escolar, qual a sua finalidade?
Como os alunos chegam a formacao desejada por meio de uma disciplina escolar?
Qual a eficacia real de uma disciplina escolar para reconhecer seus resultados?

Chervel provoca tais questionamentos acerca das disciplinas escolares para
que se reflita a ideia de que elas sdo criagcbes espontaneas, do préprio ambiente

escolar.

Se se pode atribuir um papel “estruturante” a fungao educativa da escola na
historia do ensino, é devido a uma propriedade das disciplinas escolares. O
estudo dessa leva a pér em evidéncia o carater eminentemente criativo do
sistema escolar, e portanto, a classificar no estatuto dos acessorios a
imagem de uma escola encerrada na passividade, de uma escola
receptaculo dos sub-produtos culturais da sociedade. Porque sao criacbes
espontaneas e originais do sistema escolar é que as disciplinas merecem
um interesse todo particular. (CHERVEL, 1990, p. 184).

O sistema escolar tem por sua disposicdo uma criatividade que nao se
valoriza, pois desempenha um papel que a sociedade ndo enxerga, ndo somente o
de formacdo de individuos, mas de “uma cultura que vem por sua vez penetrar,
moldar, modificar a cultura da sociedade global” (CHERVEL, 1990, p. 184). As
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disciplinas escolares ndo compreendem somente as praticas em sala de aula, mas
também as finalidades que presidem sua constituicdo e o fenbmeno da aculturacéo
de massa, ou seja, entender as disciplinas escolares é perceber que fazem parte da
histéria cultural. 1sso deixa exposto que existe um carater criativo no sistema escolar,
pois as disciplinas escolares sdo entendidas como criacbes espontaneas e originais
do sistema escolar, durante a trajetoria historica, esse ponto era pouco valorizado.
As disciplinas escolares sdo particularidades envolvendo conteudos culturais e de
formacgé&o do espirito.

O papel da disciplina escolar, mesmo que nao cubra a totalidade do ensino, &
amplo. Ela se imp8e em colocar os ensinos em relacdo com as finalidades e com os
resultados concretos produzidos. Percebe-se que had uma estrutura interna da
propria histéria de uma disciplina escolar, cada uma € detentora de uma relativa
autonomia.

Para Chervel (1990), para fazer uma escrita das disciplinas escolares, o
historiador necessita fazer os estudos efetivamente dispensados, dar uma descricao
detalhada do ensino em suas etapas, abordar as transformacdes da didatica,
observar as mudancas e procurar uma coeréncia interna dos procedimentos que, por
sua vez, devem ser vistos como uma conexao entre aquilo que foi dispensado e as
finalidades do ato. A ideia baseia-se em fazer com que as disciplinas escolares se
transformem em um conjunto de expressivo valor representativo, com isso, fazé-lo
compreensivel.

A disciplina escolar, como assevera Chervel (1990), tem por caracteristica
uma vagarosidade por causa de sua seguranca e estabilidade. Nesse sentido, sua
prevaléncia vem com o sucesso alcancado pelos alunos, bem como sua efetividade
na execucao, observando se atende as finalidades desejadas. O sucesso inclui sua
fidelidade aos objetivos, métodos, progressdes, experiéncias e corpo docente
capacitado. E, por fim, sua estabilidade numa cultura escolar se designa nas
transformacdes historicas, visto que podem levar anos até a criacao e efetivacao de
uma disciplina escolar, ndo havendo, assim, imobilidade ao longo do tempo que vai
exigindo dos agentes inovagdes, reformulacdes e ajustes.

A criacdo das disciplinas € percebida como um vasto conjunto de culturas que
se ampliam aos anos, percebidas como graduais, mas que caminham em direcéo a
sociedade. Tais culturas escolares sao integrantes do entendimento das questdes

propostas por Chervel para compreender as disciplinas escolares, que atribuem
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sentidos para as culturas escolares produzidas pelos sujeitos nas relacdes de
ensino, pedagodgicas, académicas e ritualisticas.

Sendo assim, a histéria de uma disciplina escolar ndo pode ser abstrata na
natureza das relagdes com outras disciplinas. Contudo, muitos de seus impactos sao
por vezes despercebidos, no contexto da realidade social.

Ao pensarmos sobre a escrita da historia das disciplinas escolares o centro
das preocupac¢fes sdo as culturas escolares e seus impactos na vida dos individuos
em sociedade.

Chervel (1990) é incisivo em afirmar que as disciplinas escolares se
direcionam de forma igual a histéria cultural da sociedade. O aspecto aqui € a
estruturacdo de preparo para a socializacdo dos alunos em conformidade com
finalidades das disciplinas escolares. Por isso, as disciplinas escolares tornam-se
entidades culturais que ultrapassam os muros da escola, chegam e penetram na
sociedade e estdo em voga na dinamica social. As disciplinas escolares sdo o custo

que a sociedade tem de débito a sua cultura para transmitir no contexto escolar.

2.2. DISCIPLINAS ESCOLARES NO CURRICULO (IVOR F. GOODSON)

Em uma comunidade académica, as disciplinas escolares estdo presentes na
constituicdo de um curriculo. Assim, nesta subsecao, compreenderemos 0s sentidos
de curriculo propostos por Ivor F. Goodson em Curriculo: teoria e historia.

Goodson (1995) busca compreender o curriculo como uma construcdo
histérica conflituosa socialmente que provoca discussdes, debates, divisdes e
incertezas na comunidade escolar em interacdo com a sociedade. O autor também

exp0e a etimologia da palavra curriculo:

A palavra curriculo vem da palavra latina Scurrer, correr, e refere-se a curso
(ou a carro de corrida). As implicacGes etimol6gicas sdo que, com isso, 0
curriculo é definido como um curso a ser seguido, ou, mais especificamente,
apresentado. (GOODSON, 1995, p. 49).

A origem da palavra curriculo vem do latim e emerge do conceito de
escolarizacdo. A mais longinqua definicdo estd no Oxford English Dictionary, que
abriga a fonte mais antiga da palavra curriculum de 1633. A prova que essa deriva
da dita “pista de corrida” emerge da sequéncia na escolarizagado. Essa ideia de

sequéncia, como programas sequenciais para escolarizacdo, emerge em paises
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calvinistas, pois o curriculo ligava-se a padrbes de organizacdo e controle social:
existe o contexto social em que o conhecimento € concebido e produzido e existe a
forma que o conhecimento é usado nos ambientes educacionais, como as salas de
aula.

O significado desenvolvido para a palavra curriculo era determinar o que
devia processar-se em sala de aula e o poder para diferenciar-se. O curriculo
baseado em sequenciar e na ordem vai dobrar para a modernidade da sala de aula
na transicao do sistema de classe. Tal mudanca se da na virada dos séculos XVIII
para o XIX, importante momento para a administracdo da escolariza¢do, que passou
a depender cada vez mais dos curriculos formulados, das Pedagogias baseadas na
forma mais individualizada de ensino e aprendizagem, bem como dos saberes
sistematizados em disciplinas.

A Pedagogia estatal, que vai aparecer com forca no século XIX, baseava-se
em racionalidade pedagogica, curriculo e avaliacdo. A sala de aula introduziu
normas de horéarios e aulas com saberes fragmentados desenvolvidos. Momento que

a matéria escolar se sistematiza:

Se a “classe e o curriculo” passaram a integrar o discurso educacional
guando a escolarizacdo foi transformada numa atividade de massa na
Inglaterra, “o sistema de sala de aula e matéria escolar” emergiram no
estagio em que a atividade de massa se tornou um sistema subsidiado pelo
Estado. E apesar das muitas formas alternativas de conceitualizagéo e
organizagdo do curriculo, a convencdo da matéria escolar deteve a
supremacia. Na era moderna ja tratamos o curriculo essencialmente como
matéria escolar. (GOODSON, 1995, p. 53).

O que se percebe € o carater normativo desse sistema, o curriculo passou a
ser desconfortavel com tamanhas exigéncias e as matérias passaram por um amplo
processo de ajustes. Foi ao longo do século XX que os curriculos escolares,
constituidos por disciplinas especificas, consolidaram-se como modelo do sistema
institucionalizado de escolarizacao estatal.

Na Inglaterra, durante a Era Georgiana, desenvolveu-se um sistema local e
pessoal de educacgdo voltado a experiéncia dos alunos, sendo a escolha das
matérias pelos anos escolares e com disciplinas ligadas a vida concreta dos alunos
em sociedade. Tratava-se de um momento de expressédo da forma alternativa aos
interesses dos educadores e dos alunos em nome da boa sociedade moderna em
curso.

Essas preocupacgles e transformacdes também estiveram presentes nas
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universidades, pois se entendia que no momento que os alunos sdo atraidos pelas
matérias € quando € possivel intervir na realidade concreta e, para isso, seriam
fundamentais as disciplinas académicas. Como resultado dessas mudangas cada
vez mais nas universidades os docentes passaram a ter controle sobre a definicao

de disciplina académica para suplantar as ditas matérias.

O nosso entendimento em relacdo ao curriculo deve concentrar-se
principalmente na andlise da convencdo dominante da matéria escolar e do
exame concomitante por parte dos conselhos universitarios. A vinculacéo
dos recursos as disciplinas “académicas” estabelece uma prioridade em
relacdo as matérias que podem ser apresentadas como “disciplinas
académicas”, fato que confere um poder maior ainda as universidades. Isto,
porém ndo significa que o poder das universidades em rela¢éo ao curriculo
ndo seja contestado. [...] Estes constantes conflitos sdo naturalmente
previsiveis na medida em que as matérias escolares se “desviam” do
estagio inicial de Layton, onde “o critério predominante € a relagdo com as
necessidades e interesses do aluno”. Todavia, foi institucionalizada e
provida de recursos epistemoldgicos que situa a “disciplina” académica no
topo do curriculo. (GOODSON, 1995, p. 56).

Compreendemos, desse modo, que o conceito de curriculo mostra-se adendo
ao novo conceito de disciplina. Nessa perspectiva, o entrelace de curriculo e
disciplina € um resultante social: “os ‘eleitos’ sdo recrutados de acordo com sua
capacidade de exibir aptiddes para assuntos académicos ligados com as disciplinas.
Sua eleicdo é expressa pela continuacdo no estudo das disciplinas nas
universidades, onde estao definidas e institucionalizadas” (GOODSON, 1995, p. 61).

Assim, Goodson (1995) considera que o curriculo é primordial para a
compreensao da escolariza¢do, bem como para a definicdo de um curriculo pré-ativo
que trabalha na expansdo dos interesses dos alunos e que proponha uma
especificacao para agir com o ambiente da escola e sala de aula. Nas palavras de
Goodson (1995, p. 35): “o curriculo € uma palavra-chave com expressivo potencial
de exumagao, exame e analise”. Entdo, definir o curriculo tem sido algo conflituoso e
defini-lo € uma prova visivel, publica e auténtica das lutas pela idealizacdo dos
objetivos da escolarizagao.

Para Goodson (1995), o termo “curriculo” esta impregnado de debates e
conflitos que o envolvem. O curriculo pré-ativo é percebido como algo herdado, ou
seja, se colide no fluxo de passado e presente, assim, estabelece critérios para a
sua construcao objetiva. Um dos pontos para a construcdo do curriculo perpassa por

compreendé-lo como conflito social:

Fundamentalmente para o projeto de uma abrangente reconceitualizacéo
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dos estudos sobre curriculo é a série de areas e niveis em que o curriculo é
produzido, negociado e reproduzido. Um movimento em dire¢do a uma
visdo construcionista mais historica e social da acdo do curriculo teria que
atuar sobre a série completa dessas areas e niveis. (GOODSON, 1995, p.
40).

O autor alerta para a distingdo entre curriculo escrito e curriculo como
atividade em sala de aula. Por vezes, o curriculo escrito é irrelevante para a pratica,
ou seja, “a dicotomia entre o curriculo adotado por escrito e o curriculo ativo, tal
como é vivenciado e posto em pratica, € completa e inevitavel” (GOODSON, 1995,
p.40). Entretanto, ndo significa indicar um vinculo direto entre o curriculo pré-ativo e
a fase interativa, mas isso demonstra que a construcéo pré-ativa pode proporcionar
pardmetros significativos para uma execugdo interativa em sala de aula. A

elaboracao de um curriculo € um processo pelo qual se inventa a tradicéo:

Esta linguagem é com frequéncia empregada quando as “disciplinas
tradicionais” ou “matérias tradicionais” sao justapostas, contra alguma
inovagcdo recente sobre temas integrados ou centralizados na crianca. A
guestdo é que o curriculo escrito € exemplo perfeito da invencdo da
tradicdo. Nao é, porém, como acontece com toda tradicdo, algo pronto de
uma vez por todas; €, antes, algo a ser defendido onde, com o tempo, as
mistificagbes tendem a se construir ou reconstruir. Obviamente, se os
especialistas em curriculo, os historiadores e sociélogos da educacéo
ignoram, em substéncia a histéria e construcdo social do curriculo, mais
faceis se tornam tal mistificac@o e reproducao de curriculo tradicional, tanto
na forma como contetdo. (GOODSON, 1995, p.45).

Mesmo existindo bases gerais e comuns, o curriculo diz respeito a cada
escola e sala de aula, isso na busca por um ensino eficaz e efetivo. E dai que se
pode também buscar respostas para perguntas do tipo: por que alguns alunos de
uma escola sdo melhores? Por que tal escola é mais procurada para matricula? Que
leva a pratica particular de cada escola e sala de aula? Tais perguntas também
levam a compreensdo de o papel das disciplinas na vida escolar. Elas séo
fundamentais para interpretacdes dos sucessos ou fracassos dos estudantes e da

escola.

2.3. SOCIOGENESE HISTORICA DE UMA DISCIPLINA ESCOLAR (RAIMUNDO CUESTA

FERNANDEZ)

Raimundo Cuesta Fernandez (2009), pesquisador espanhol, aborda o que € o

codigo disciplinar e, em especifico, o da disciplina de Historia.
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[...] estas consideraciones convienen muy particularmente al objeto de
nuestro estudio que no es otro que el de la Historia, una disciplina escolar,
es decir, un arbitrario cultural creado histéricamente en razén de la practica
de diversos agentes sociales, entre los que desempefia un indudable
protagonismo los profesores y los alumnos, las profesoras y las alumnas,
gue con su accion han creado y transformado a lo largo del tiempo una
tradicion social. (CUESTA FERNANDEZ, 2009, p. 2).

O cddigo disciplinar € “como tal a una tradicidbn social configurada
histéricamente y compuesta de un conjunto de ideas, valores, suposiciones y rutinas,
que legitiman la funcién educativa atribuida a la Historia y que regulan el orden de la
practica de su ensefianza” (CUESTA FERNANDEZ, 2009, p. 8).

O autor busca dialogar sobre a origem das disciplinas escolares na Espanha,
em especifico, a disciplina de Histéria:

[...] las disciplinas escolares son saberes-poderes, esto es, campos de
conocimiento «cuyos cuerpos visibles no estan constituidos por el discurso
tedrico o cientifico [..] todo saber aduce formas de poder que se expresan
en la cotidianeidad y que nuestra lengua trata de encerrar dentro de un
expresivo y polisémico campo semantico. (CUESTA FERNANDEZ, 2009, p.
9).

As disciplinas escolares sao cédigos das tradicdes sociais constituidas por
saberes, préticas, valores e poderes expressos na experiéncia escolar e na relacéo

professor e aluno.

En sentido muy lato puede decirse que algo de educacién histérica existid
en toda la evolucion escolar del mundo occidental. Pero en un sentido mas
preciso y restringido, hay que sefalar que la Historia como materia escolar
plenamente asentada en el curriculum y con un cédigo disciplinar definido
es algo relativamente reciente, que alcanza su plena plasmacion en el siglo
XIX con la implantacién de los sistemas educativos modernos de caracter
estatal-nacional. No obstante, antes de este definitivo asentamiento en el
curriculum, la Historia va lentamente dibujandose como un saber escolar y
como una tradiciéon social, si bien en estado rudimentario. (CUESTA
FERNANDEZ, 2009, p. 13).

Para Cuesta Fernandez, mesmo que um saber esteja presente ao longo do
tempo histérico na formacdo escolar das pessoas em sociedade, toda disciplina
escolar como codigo disciplinar demanda um estudo aprofundado de quando foi de
fato inserida como tal no curriculo dos sistemas educativos. Antes de constituirem
um codigo disciplinar, os saberes podem ter constituidos na forma de

protodisciplinas (ou protocodigos disciplinares), como é o caso da Histéria Escolar:

Memoria-erudicion-literatura, trilogia asociativa que inexorable e
indefectiblemente comparece cuando buscamos la genealogia de la Historia
escolar, ya sea en los escolapios, ya en los jesuitas. Alli se encuentra la
protohistoria del cédigo disciplinar, que prolongara hacia el siglo XIX
muchas de estas sefias de identidad como una larga tradicién social en la
cultura histérica de los espafioles. Tradiciobn que asoma y se hace letra
impresa en los mas influyentes manuales para la ensefianza de la Historia,
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ilustres artefactos culturales de la cultura espafiola del siglo XVIII, de los que
ahora, de nuevo, nos toca ocuparnos. (CUESTA FERNANDEZ, 2009, p. 45).

A protodisciplina pode ser analisada pela tradi¢do social dos usos de seus
saberes que fazem sentidos para a construgdo da realidade e o percurso
historico das pessoas em sociedade. [...] existe ya una tradicion social, unos
usos de la educacién histérica, antes de que la Historia pase a ser una
disciplina plenamente incorporada a los planes de estudio del siglo XIX,
antes de la constitucion, en sentido estricto, de un codigo disciplinar. Sin
lugar a dudas, entre los usos sociales que legitiman y dan sentido a la
Historia como conocimiento cientifico se encuentran las practicas
educativas. (CUESTA FERNANDEZ, 2009, p. 43).

Assim, a sociogénese de uma disciplina escolar liga-se ao processo historico
de usos e apropriacdes que as pessoas de uma dada sociedade véao fazendo de
seus saberes e praticas. Isso implica analisar a histéria das disciplinas escolares em
movimento de transformacfes da sua propria existéncia na relacdo com a vida

social.

[...] deteniamos en sefalar las peculiaridades, el caracter sui generis de las
disciplinas escolares. Entonces deciamos que en el trayecto que se recorre
desde el conocimiento cientifico hasta el escolar acontece una suerte de
«alquimia» que trasmuta el saber originario al ponerlo en contacto con un
espacio social donde se mezcla con usos, ideas y rutinas profundamente
adheridas a la piel de la escuela como institucién. En este sentido, se puede
afirmar, que las disciplinas escolares forman parte de un tipo especial de
conocimiento que sélo es posible comprender y hacer inteligible dentro de
claves explicativas existentes en su contexto institucional. (CUESTA
FERNANDEZ, 2009, p. 57).

Para leitura da histéria de uma disciplina escolar, um ponto-chave é seu
préprio contexto no sistema educacional. O sistema educacional representa um
conjunto de emaranhado de valores e ideias, regulamentos e rotinas que
potencializam o valor educativo da disciplina escolar em tempo e lugar histérico

como legitimadora de discursos e linguagens.

A fin de dar cuenta de esta compleja y sutil alquimia que convierte a la
Historia en materia de ensefianza, definiamos el codigo disciplinar como el
conjunto de ideas, valores, suposiciones, reglamentaciones y rutinas
practicas (de caracter expreso y tacito) que a menudo se traducen en
discursos legitimadores y en lenguajes publicos sobre el valor educativo de
la Historia, y que orientan la practica profesional de los docentes. En suma,
el elenco de ideas, discursos y practicas dominantes en la ensefianza de la
Historia dentro del marco escolar. Podria decirse que el cédigo disciplinar
constituye una especie de «tradicion social» (Goodson, 1991, 16), que,
como toda tradiciéon, comporta una «invencién» y una reelaboracién del
pasado. Una invencion en la medida que el cédigo disciplinar se funda y se
formula en unas determinadas circunstancias historicas; una reelaboracion,
también, porque, al ser inventado, no se olvidan los fragmentos discursivos
y practicos anteriores. (CUESTA FERNANDEZ, 2009, p. 57).

A disciplina escolar como codigo é uma realidade dindmica que tende a ser
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longinqua em termos histéricos. Isso é atributo da tradicdo social construida
consciente ou inconscientemente pelas pessoas em sociedade. Por isso, a

disciplinas escolares ndo se separam da histéria cultural e educacional.

2.4. HISTORIA DAS DISCIPLINAS ESCOLARES (ANTONIO VINAO FRAGO)

Para Frago (2008), a historia das disciplinas escolares € um campo de
investigagdo constituido desde a década de 1970, pela influéncia da “nova
sociologia da educagao” e dos estudos da cultura escolar, em especifico produzidos
por André Chervel, Dominique Julia e Ivor F. Goodson.

Na perspectiva de Frago (2008), a histéria das disciplinas escolares ndo se
deve prender a ideia de analise de conteudo, pois € possivel fazer uma historia das
disciplinas sem analisar o livro de textos e o material didatico empregado no ensino.
Como uma alternativa potente € pesquisar a profissionalizacdo de quem é parte
integrante do campo da disciplina escolar. Frago propde um esquema que, em
resumo, destaca aspectos 0s quais respaldariam um estudo das disciplinas

escolares.

a) Seu lugar, presenca, denominagdes e peso nos planos de estudos.
b) Seus objetivos explicitos e implicitos e os discursos que a legitimam
como disciplina escolar.
¢) Seus conteudos prescritos: planos de estudo, livros de texto, programas,
programacdes.
d) Os professores das disciplinas:

1) Formacéo, titulagdes.

2) Selegdo: requisitos, concursos e oposi¢cdes (memorias, critérios,
avaliaces).

3) Carreira docente.

4) Associacdes: formagédo de comunidades disciplinares.

5) Publicacdes e outros méritos.

6) Presenca social e institucional.
e) Uma aproximacdo, até onde for possivel, as praticas escolares e a
realidade em classe através de memodrias, informes, exames, diarios e
cadernos de aula, documentos particulares etc. (FRAGO, 2008, p. 199).

Esses caminhos podem delimitar a investigagdo em torno das disciplinas
escolares, provocam investigar a génese, a introducéo e a presenca das disciplinas
escolares, assim como a escola sistematiza as disciplinas escolares, seja na
guestao curricular, seja nos seus objetivos explicitos e implicitos.

E significativo também observar os discursos para legitimar as disciplinas

escolares e seus conteudos elaborados em planos de estudo, livros didaticos e,
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assim, atentar-se para as finalidades das disciplinas no que se pretende com a

formacdo desejada. Outra chave interpretativa seria focar em quem sdo o0s

professores e quais as suas condi¢coes de formagéao e profissionalizacéo para entao

observar e analisar as praticas docentes.

Para esse pesquisador, mostra-se pertinente também analisar o processo que

leva uma disciplina escolar torna-se disciplina. Isso demanda um olhar processual

para a constituicdo dela que, por vezes, pode ter sido um saber, uma protodisciplina

ou recebido muitas outras denominagdes antes de legitimar seu status como campo

disciplinar.

Talvez, também, o problema resida em que ao falar de processos, quer
dizer, de uma origem e série de mudancas até chegar a um ponto
determinado, ha que se estabelecer quando, em um caso concreto,
podemos falar de disciplina e quando temos de falar de disciplina, matéria,
atividade, exercicio, ou para utilizar um termo mais geral, cujo uso sugiro, de
proto-disciplina. O que é uma disciplina? Quando sabemos que nos
achamos ante uma disciplina e ndo ante uma atividade ou exercicio? O
canto € uma disciplina, tal e como figurava no plano de estudos do ensino
priméario de 1901, ou é somente uma atividade ou exercicio da musica que
sim, seria hoje, pela nossa perspectiva, a disciplina? O ditado é uma
atividade ou exercicio, mas e a ortografia? Podemos considera-la uma
disciplina? (FRAGO, 2008, p. 201).

As disciplinas escolares sdo campos de disputas sociais, académicas,

cientificas e profissionais, nesse sentido, para o autor, as disciplinas sao:

1. Fonte de poder social e académico: campos hierarquizados entre 0s
guais se desenvolvem situa¢gfes de dominio e hegemonia, de dependéncia
e sujeicdo. 2. Apropriagbes, por grupos de determinados professores, de
espagos sociais e académicos: formando reservas exclusivas assim
configuradas como consequéncia de sua apropriacdo, por alguns
professores determinados, reconhecidos como professores destas
disciplinas por sua formacéo — titulos, curriculo — e sua selecdo ou modo de
acesso, dois aspectos em geral controlados por quem ja esta habilitado para
“cacar vaga” na reserva. 3. Fonte de exclusao social e académica: espacos
reservados, como acabamos de falar, com um carater mais ou menos
excludente ou fechado em relagdo a amadores ou interessados nos
mesmos e de professores de outras disciplinas. 4. Instrumento de
reconhecimento de saberes profissionais: armas que, por sua inclusdo ou
exclusdo em um plano de estudos determinado, em especial no mundo
universitario, podem ser utilizadas pelos detentores de uma titulacédo
profissional para apropriar-se de alguns &mbitos ou tarefas profissionais
concretas, ou mesmo para excluir destes ambitos e tarefas a outros
titulados. (FRAGO, 2008, p. 204-205).

Para uma escrita da historia das disciplinas escolares, é fundamental analisar

as relacdes de poder objetivadas em multiplas experiéncias dos sujeitos na realidade
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escolar vivida. As disciplinas escolares sdo, segundo Frago, nexos e nervos dos
curriculos, das praticas escolares, da profissionalizacdo docente, da cultura escolar

académica, dos sistemas educativos e da formacéo dos estudantes.

2.5. OS ENTRELACES COM A PESQUISA

Compreender o conceito de disciplina escolar remete ndo somente a
simplificacdo da organizagcdo de um curriculo. Desde os desdobramentos de sua
génese até o estudo em diversas localidades, esse conceito abriga o significado de
“o fazer escolar” na pratica formativa dos sujeitos envolvidos: alunos, professores e
outros. Cabe a reflexdo de que a escola nao reflete a sociedade, ela € a sociedade,
assim como as disciplinas estdo ali por suas proprias criacbes, e essa pratica
impacta direto na formacdo, em especifico, ao trabalhar com a disciplina de
Educacao Especial e seus desdobramentos no curriculo da formacéo de professores
do curso de Pedagogia da UEL.

Compreende-se que a disciplina de Educacdo Especial existe ndo somente
no curriculo pesquisado, mas em uma gama de outros cursos voltados as
licenciaturas, como forma de trabalhar com a inclusdo, assim, forma profissionais
que saibam trabalhar ou se relacionar com pessoas com deficiéncia em suas
praticas académicas. A escola no Brasil do final do século XIX e boa parte do século
XX segregou e excluiu, de formas veladas, a presenca das pessoas com deficiéncia
do seu interior. Até mesmo nos dias atuais, o termo inclusdo carece de maior
atencdo, tendo em vista que mesmo diante de todas as discussdes, debates e
intervencdes do Estado para que seja efetivada a inclusédo, entendemos que € uma
luta diaria das pessoas com deficiéncia e de suas familias. Por isso, a presenca
dessa disciplina no curriculo € um ato inclusivo.

Assim como Chervel (1990) aborda que as disciplinas escolares foram criadas
para adequar e flexibilizar o curriculo para atender necessidades especificas dos
integrantes da escola, percebe-se que a disciplina de Educacéao Especial atende a
necessidade de uma politica inclusiva dentro da formacg&o de professores. Ela
adequa o curriculo para necessidades que sédo pautadas no ambito da formacao de
professores pedagogos e de outros licenciados.

Chervel e Frago sédo congruentes ao refletir sobre as finalidades da disciplina
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dentro do curriculo, ou seja, ndo as compreendem tdo somente as praticas em sala
de aula. O campo da historia das disciplinas escolares real¢ca os motivos de a escola
ensinar o que ensina, no caso, a escola de ensino superior, a universidade vai a seu
seio para compreender o porqué da disciplina de Educacao Especial nesse espaco
de formacao de professores, visto que ndo séo todos os cursos da universidade que
atendem a esta especificidade no curriculo.

Com o desenvolvimento dessa pesquisa, compreendemos que as tematicas a
respeito da Educacdo Especial estdo presentes no curriculo, mas também a forma
elas que sdo inseridas e abordadas. Nesse sentido, como temos assinalado, o
curriculo tem sido um campo de disputas, assim como as tematicas da Educacéao
Especial e inclusiva, adentrar nas discussées curriculares pode levar a compreensao
de sua presenca e de seus desdobramentos, bem como as adequacdes curriculares
gue as fontes nos propiciam, trazem a disciplina de LIBRAS, presente em diversos
cursos de formacdo de professores, o que pode ser observado por forca de
dispositivos legais, ou seja, ideias exteriores ao curriculo também se fazem
presentes.

Chervel fala que a prevaléncia de uma disciplina no contexto escolar vai ao
encontro de a sua propria finalidade, visto que ela alcanga sucesso e significado
para os alunos, estabiliza-se e mantém-se. Como vimos, 0 primeiro registro de uma
disciplina de Educacédo Especial no curso de Pedagogia da UEL, segundo os
documentos disponiveis, é do ano 1977. Sdo mais de 40 anos de resisténcia dentro
do curriculo. Passaremos a investigar, na proxima secédo, como a disciplina firmou-
se e se atendia demandas especificas da politica educacional.

A disciplina, conforme Chervel (1990), precisa manter-se fiel aos objetivos,
meétodos e experiéncias, desenvolvida com um corpo docente capacitado para que
seja soélida no do ensino.

A disciplina como conhecemos com o nome de Educagdo Especial esta
presente ha alguns anos no curriculo, porém, como percebido, faz parte da matriz
curricular e tem se mantido assim. Contudo, como o préprio Chervel cita, as
disciplinas ndo sédo imoveis, mais do que uma mudanca de nomenclatura, temos a
transformacdo no entendimento da pessoa com deficiéncia, na sua historia e no
proprio papel que a disciplina desempenha dentro do curriculo formador de
professores.

Quando Chervel aborda que as disciplinas sdo um conjunto vasto e que elas
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se renovam, direcionamos o0 nosso olhar para as fontes para compreender de que
forma a disciplina de Educacéo Especial se renovou dentro do curriculo do curso de
Pedagogia da UEL. Nao se pode compreender a disciplina como o fim de um
debate, mas sim como parte do debate que envolve o desenvolvimento desta. A
disciplina de Educacdo Especial ndo € o fim de uma discussdo que chega ao
curriculo, suas fontes histéricas permitem que se investigue e perceba suas proprias
transformacgdes e significados por meio de diferentes referéncias que sé&o
disponibilizadas ou por meio do que se espera da formacéo do aluno na conclusao
da disciplina no contexto da formacao de professores.

Ao percebermos que cultura universitaria penetra a sociedade rompendo os
muros da universidade, podemos comprovar que a universidade é a sociedade.
Portanto, se a universidade € a sociedade, a disciplina que se investiga € parte da
construcdo da sociedade, desse modo, ndo pode ser tomada como um simples
componente de preenchimento curricular.

Goodson (1995) ressalta que as disciplinas constituem também o curriculo
como um projeto social. Chama-nos a pensar que ha no curriculo escrito e o que é
tido como atividade em sala de aula. Um dos pontos que se busca levantar na
pesquisa é entender se a disciplina de Educacéo Especial conseguiria atender o que
se propoe.

Dentro das possibilidades que as fontes nos disponibilizam sdo observados
os programas de disciplina que nos orientam a respeito das ementas, programas,
meétodos de avaliacdo, as metodologias de trabalho e as referéncias bibliogréaficas
ofertados em determinada carga horéaria de estudo. Como Goodson orienta, deve-se
buscar a construcdo do que sera executado em sala de aula.

Antonio Vifao Frago (2008) € pontual ao propor o estudo e a escrita da
histéria das disciplinas escolares em um esquema com aspectos para o
entendimento e compreensao, tais como o lugar, a presencga, 0S objetivos, 0s
conteudos prescritos, as praticas dos professores e a sua formacao.

Dialogando com as fontes historicas disponibilizadas em nossa pesquisa,
Frago nos instigou a identificar como o curriculo proposto atendeu as necessidades
da formacdo de professores. Sendo assim, tomamos por base os conteudos e as
suas finalidades, sendo que o primeiro registro de uma disciplina voltada para a
Educacao Especial na Pedagogia da UEL ocorreu nos anos de 1970. A disciplina

compunha-se de ementa, objetivos, contelidos em si, metodologia e métodos de
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avaliacdo, mirando os conteudos, temos uma base do que estava sendo proposto
como discussdo naquela época e percebemos o trato com essa disciplina-codigo
(CUESTA FERNANDEZ, 2009) e as pessoas com deficiéncia.

Também observamos o lugar da disciplina dentro do curriculo, sendo que as
possibilidades que as fontes histéricas nos fornecem, nos levam a compreender o
peso dessa disciplina, por meio, por exemplo, de sua carga horaria disponivel, o
semestre para qual ela seria ofertada e de que forma a presenca dela seria
percebida.

Desse modo, a presenca da disciplina Educacéo Especial ndo foi percebida
como uma simplificacdo dentro do curriculo, pois ela perpassa outras instancias e
flui para outros espacgos, como as adequacdes curriculares, tanto com relacado a
disciplina de LIBRAS, nos anos 2000, quanto a adequac¢do de uma especializacao
em Educacéo Especial nos anos de 1980. Assim, na préoxima secdo, destacamos a
presenca e a permanéncia da disciplina de Educacdo Especial no curso de

licenciatura em Pedagogia na UEL.
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SECAO 3 - A DISCIPLINA DE EDUCACAO ESPECIAL: INTRODUCAO,
PRESENCA E PERMANENCIA NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UEL

3.1. As DENOMINAGCOES E PRESENGCAS DA DISCIPLINA

Conforme Chervel (1990) e Frago (2008), para melhor compreensao das
disciplinas escolares, considerando a presenca e permanéncia/prevaléncia no
curriculo académico, é necessario olhar para sua trajetoria historica. Como ponto de
partida, nos debrucamos sobre os elementos presentes nos documentos
institucionais investigando, a priori, como o nome da disciplina foi marcando lugar
nos curriculos do curso de Pedagogia da UEL (1977-2019).

Sassaki (2003, p. 06) refor¢ca que “a construcdo de uma verdadeira sociedade
inclusiva passa também pelo cuidado com a linguagem. Na linguagem se expressa,
voluntariamente ou involuntariamente, o respeito ou a discriminacdo em relacao as
pessoas com deficiéncias”. Nao observamos tdo somente o nome ou as
terminologias apresentadas, mas também aspectos em comum nos documentos
disponibilizados, como eixos de conhecimento nos quais a disciplina se inseriu, para
qual ano do curso a disciplina foi ofertada, bem como a sua carga horaria (tetrica e
pratica) e a seriacdo a que destinava-se.

Como recorte temporal, a pesquisa empirica nos outorgou o programa da
disciplina do ano de 1977, registro que da indicios referentes a presenca de uma
disciplina ligada ao que conhecemos como Educacgdo Especial. Sob o titulo de
Introducdo a Pedagogia do Excepcional o programa de disciplina especifica ementa,
objetivos, conteddo programatico, metodologia, avaliacdo, carga horéria e
bibliografia. Com a terminologia da época, a aparicdo com o nome de excepcional
compete a todo desenvolvimento da disciplina, baseado em uma bibliografia que
acompanha esse pensamento. Nesse sentido, o termo excepcional era usado para

definir a:

Criangca com deficiéncia mental. Excepcionais, foi o termo utilizado nas
décadas de 50, 60 e 70 para designar pessoas deficientes mentais. Com o
surgimento de estudos e préticas educacionais na area de altas habilidades
ou talentos extraordinarios nas décadas de 80 e 90, o termo excepcional
passou a referir-se a pessoas com inteligéncia légica-matematica abaixo da
média (pessoas com deficiéncia mental) e a pessoas com inteligéncias
multiplas acima da média (pessoas superdotadas ou com altas habilidades
e génios). (SASSAKI, 2003, p. 02).
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Uma terminologia ndo se usa ao acaso, ela existe e indica 0 pensamento
predominante na sociedade e como esta se propagara ao longo das proximas
geracOes. Ao analisar o conceito exposto pelo autor que existe uma datagdo nas
pesquisas, quando olhamos para um documento que utiliza determinada
terminologia entende-se a construcdo no espaco, de forma académica ou néo. O
termo é utilizado durante décadas cai na cultura popular e € amplamente divulgado.
Como o autor relatou, esse termo esteve presente durante 30 anos na literatura, mas
ndo € de se espantar que até os dias mais recentes € possivel perceber pessoas
usando essa expressao.

A disciplina Introducdo a Pedagogia do Excepcional, aprovada em 11 de abril
de 1977, contou com 60 horas tedricas, sob o codigo 10EDO7, estava prevista para
um semestre, sendo ofertada pelo Departamento de Psicologia Educacional e
orientacdo educativa, sob orientacdo da professora Rosa Maria Junqueira
Scicchitano. O que chama a atenc¢éo nas primeiras linhas do documento € o fato da
disciplina estar ligada ao Departamento de Psicologia Educacional da UEL. A
tematica para a qual se direciona a disciplina remonta a Psicologia, dando énfase ao
trabalho com pessoas com deficiéncia voltadas as questdes intelectuais.

Embora o curso de Psicologia seja o primeiro a ofertar algo voltado para a
Educacdo Especial, sendo ponto de partida para compreender as transformacodes
dessa disciplina no curriculo de Pedagogia, percebemos que a Educacdo Especial
deveria compreender uma gama extensa de trabalho com as mais variadas
especificidades, quando se analisa apenas por meio do viés da psicologia, percebe-
se que as necessidades abordadas nas disciplinas ndo eram bastante amplas.

Perceber que o setor de Psicologia é o primeiro que d& noc¢édo ao trabalho
direcionado a Educacdo Especial foi um ponto de partida para compreender as
transformacdes dessa disciplina no curriculo de Pedagogia. No documento, ndo foi
identificado para qual ano do curso de Pedagogia se praticaria a disciplina.

Para compreender melhor a respeito dessa questdo (da disciplina estar
atrelada ao Departamento de Psicologia Educacional e Orientacdo Educativa),
optamos por analisar um outro documento disponivel, o programa de disciplina do
mesmo ano, 1977, da disciplina de Psicologia da Educacdo do mesmo
departamento. A investigacao leva a analisar que a disciplina iria abranger nocoes
gerais de aprendizagem, aspectos de desenvolvimento na adolescéncia, motivacéo

e aprendizagem e aprendizagem verbal significativa. Nao cabe a esse estudo buscar
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a Educacdo Especial dentro dessa tematica, pois em nenhum momento do
documento foi mencionado algo nesse sentido. Mas entendemos, a partir daqui, 0
que era pensando no contexto do departamento atrelado & Pedagogia, bem como o
que se desenvolvia, pensando no que foram vistos como processos de
aprendizagem.

Assim, ao analisar a disciplina de 1977 relacionada a Educacdo Especial, é
necessario que levemos em consideracdo seu local, onde esteve inserida e onde
suas atividades foram pensadas e debatidas.

A respeito do ano direcionado, ou seja, sua seriacdo, que fica vago no
documento de 1977, mas pode ser percebido nas proximas fontes ofertadas. Como
ocorre no ano de 1991, em que h& no projeto pedagdgico de curso (PPC) a
presenca da disciplina de Introducédo a Educacao Especial, que compunha o eixo de
conhecimento de Didética e, assim como o primeiro documento, também esse eixo é
visto apenas uma vez inserido nas questdes de Educacdo Especial. No entanto, ja
se percebe uma mudanca de direcionamento como um todo da disciplina.

Entendendo sempre que existe um tempo extenso entre esses dois
documentos, vale ressaltar que sdo os documentos disponibilizados nos acervos.
Essa mudanca no eixo e na nomenclatura trouxe novas caracteristicas a disciplina,
gue acompanha as mudancas nos debates dos anos 1990, quando foi ofertada com
uma carga horéria de 68 horas, tinha sistema de créditos com valor de 2 e sem
atividades praticas, apenas teoricas. A seriacdo destinada foi o terceiro ano do curso
de Pedagogia, sob o cédigo interno de 3EDU034, do Departamento de Educacao.

No ano de 2004, o que chama atencéo no projeto pedagdgico do curso (PPC)
€ a caracterizacdo que a disciplina apresenta, sem a terminologia especifica de
“‘Educacao Especial” e os saberes levantados em questdo sdo propostos no
programa de disciplina de Educacédo e Diversidade | e Il. Ambas as disciplinas
ligadas ao eixo intitulado de “Conhecimento e curriculo”.

Elas se dividem em duas disciplinas, a primeira conta com um total de 68h,
gue se dividem em 51h tedricas e 17h praticas, destinadas aos estudantes do 2° ano
do curso de Pedagogia. Naquele ano, todas as disciplinas ofertadas para o
2°contavam com uma carga horaria de parte pratica.

O cabdigo interno é registrado por 6EDUO009. Ja a disciplina de Educacéo e
Diversidade Il contava com 68h tedricas, sem pratica, e se direcionava para o 4° ano

do curso, com o cédigo interno de 6EDU037. No PPC, também héa a forma de oferta
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com duas possibilidades: Anual — Habilitacdo em Magistério da Educacéo Infantil; e
Semestral — Habilitagdo em Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar,
destacada como modalidade obrigatéria do curso.

Na organizacao curricular do ano de 2006, a denominacao € mais especifica,
o programa de disciplina apresenta o nome de Educacdo Especial. A disciplina foi

ligada ao eixo “Conhecimento, Curriculo e Gestdao”. Ofertada como modalidade
curricular obrigatéria, era semestral, com um total de 68h tedricas de carga horaria.
Duas categorias apresentam-se também em “concordancia do departamento quanto
ao mérito e a carga horéaria, ambas sao respondidas com ‘sim’. Destinadas ao 3°
ano do curso, era ofertada no segundo semestre.

Em 2009, o programa de disciplina segue com o nome de Educacéo Especial

e atrelava-se ao eixo “Conhecimento, Curriculo e Gestao”. A disciplina mantém as
bases ja apresentadas em 2006, mas com acréscimo de horas na carga horaria,
totalizando 72h teodricas. Era ofertada aos estudantes do 3° ano do curso, no
segundo semestre e tida como uma disciplina obrigatéria, dentro do curriculo do
curso de Pedagogia. As fontes disponibilizadas para 2009 ndo apresentam o codigo
interno por completo, apenas por “6EDU”. Cabe ressaltar que, no ano de 2009, ha a
presenca da disciplina de LIBRAS, que sera discutida nas proximas secdes deste
trabalho.

No ano de 2010, no PPC, a disciplina aparece com o nome de Educacao
Especial A e com reducdo na carga horaria, com 60h tedricas, seguindo o
direcionamento para os alunos do terceiro ano, ofertada para o segundo semestre,
bem como vinculada ao eixo de “Conhecimento, Curriculo e Gestao”,
de 6EDU100.

E em 2019, o PPC contou também o nome de Educacéo Especial, com o total

sob o cadigo

de 75h de carga horéaria, sendo divididos em 60h tedricas e 15h praticas como
Componente Curricular — PCC!, destinada ao terceiro ano, com um total de 4
créditos, a disciplina esta vinculada ao eixo de “Conhecimento, Curriculo e Gestao”

€, entdo, ofertada no primeiro semestre como disciplina obrigatéria do curso, com o

1 Sdo espacgos que possibilitardo ao estudante, futuro profissional da educagéo basica, vivenciar a
rotina, as dificuldades, os obstaculos, as conquistas, as metodologias, enfim, tudo que seu futuro
ambiente de trabalho possa oferecer como experiéncia para sua formagdo e atuagdo. As praticas
como componente curricular sdo entendidas a partir da relagdo intrinseca entre a teoria e pratica,
destacando o didlogo constante sobre as problematizacdes do campo profissional, elaboragdo de
planos e estratégias tedricas e metodoldgicas para a construcdo dos saberes profissionais do futuro
pedagogo, destaque e aprendizagem da vivéncia direta com a realidade em que atuara. (PPC, 2015)
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codigo interno de 6EDU100.
O quadro a seguir sistematiza o que foi percebido nos programas de

disciplinas e projetos pedagogicos de curso:

Quadro 1 — Registros de denominac¢des da disciplina presente no curso de
Pedagogia da UEL (1977-2019)

Introducao a Psicologia 60 horas - 10EDO7
Pedagogia do | Educacional e tedricas
Excepcional orientacao
educativa
1991 Introducéo a Didatica 68 horas 3%ano 3EDU034
Educacédo tedricas
Especial
2004 Educacao e Conhecimento 51 horas 2° ano 6EDU009
Diversidade | e curriculo tedricas 17
horas praticas
2004 Educacao e Conhecimento 68 horas 4° ano 6EDU037
Diversidade Il e curriculo tedricas
2006 Educacao Conhecimento, 68 horas 3°ano -
Especial Curriculo e tedricas
Gestéo
2009 Educacéo Conhecimento, 72 horas 3°ano -
Especial Curriculo e tedricas
Gestéo
2010 Educacédo Conhecimento, 60 horas 3°ano 6EDU100
Especial A Curriculo e tedricas
Gestéo
2019 Educacéo Conhecimento, 60 horas 3°ano 6EDU100
Especial Curriculo e tedricas
Gestéo 15 horas
pratica como
componente
curricular —
PCC

Fontes: Programas de disciplinas e PPC do curso de Pedagogia da UEL.
Elaborado pelo autor.

Percebemos a prevaléncia da disciplina para o 3° ano do curso, desde 0s
anos 1990, apenas com a interrup¢cdo por dois anos. A seriacdo era voltada aos
terceiranistas, entendendo que esse € um periodo no qual o aluno ndo € mais um
ingressante no curso, ja esta no momento de adensamento dos saberes e possui
mecanismos de producdo de sinteses voltadas a intervengdo docente. Quando o
aluno ingressa no curso, precisa, primeiro, familiarizar-se e tomar as bases tedricas
gue vao conduzir sua jornada académica, assim, a prevaléncia da disciplina no 3°
ano de curso se desenha como uma disciplina que o aluno precisa ja ter uma base

para mergulhar numa realidade especifica da profissao.
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Para melhor compreensdo, segue um infografico referente a trajetéria da

disciplina na organizacéao curricular do curso:

Figura 1 — Denominac¢des da disciplina presente no curso de Pedagogia da
UEL (1977-2019)

1977

Introdugdo a Pedagogia do
Excepcional

1991

Introducdo a Educacao Especial

3EDUO34
Did
68 horas tedricas, 3° ano

2004

Educacéo e Diversidade I

6EDUOO9

Conhecimento e curriculo
51 horas tedricas 17 horas
préticas, 2° ano

2004

Educacdo e Diversidade IT

B6EDUO37
Conhecimento e curriculo
68 horas tedricas, 4° ano

Educacdo Especial

Conhecimento, Curriculo e
Gestdo
68 horas tedricas, 3° ano

2009

Educacdo Especial

Conhecimento, Ci
72 horas t

2010

Educacdo Especial A
6EDUT00

Conhecimento, Currfculo e Gestdo

60 horas tedricas, 3° ano

2019

Educagdo Especial

6EDUTO0

Conhecimento, Curriculo e Gestdo
60 horas tedricas

15 horas pratica como componente
curricular -

PCC, 3% ano

Fonte: Programas de disciplinas e PPC do curso de Pedagogia da UEL,
Infografico elaborado pelo autor.

A terminologia também chama atencéo, pois acompanha o presente de cada

formacgao, desde o uso da palavra “excepcional” nos anos de 1970, até chegar ao

conflitante 2004, quando nenhum termo direto existe, mas camufla-se na disciplina

de Educacédo e Diversidade. Por mais que estivesse inserida, foi um tempo de

ampliacdo do entendimento da disciplina para outras direcdes.

Ao longo do tempo, a carga horaria pouco se altera. O que se percebe ao

olhar para o descrito € a falta de carga horaria pratica, sendo o contato somente por

via tedrica. A pratica é fundamental na formacdo de qualquer profissional e existe

uma prevaléncia tedrica na formacdo dos pedagogos da UEL na disciplina voltada
para a Educacao Especial.



67

3.2. LEGISLAGCOES REGENDO A OFERTA DA DISCIPLINA

Nesta subsec¢éo, analisamos os documentos sob a lente das legislacdes que
regem os diferentes momentos da constru¢éo do curriculo do curso de Pedagogia da
UEL. As disciplinas escolares se concebem nesse momento, pensar o curriculo
COMO passivo é perigoso, pois sua concepcao estd em volta de disputa de interesses
e poderes.

Para Frago (2008), as disciplinas escolares sdo campo de disputas tendo em
vista 0s seus poderes sociais e académicos, assim como suas apropriacoes
efetuadas por determinados grupos de professores.

A construgdo de um curriculo académico nédo se faz individualmente, pois séo
nas reunidbes e nos debates que se afloram os documentos institucionais. Cada
documento é fruto do seu presente, dado seu momento, lugar histérico e as
pessoas, neste caso, professores e equipe pedagdgica.

Os curriculos académicos precedem na sua génese algumas bases para sua
construcdo, como o perfil do futuro professor formado, um breve histérico a fim de
contextualizar o documento no momento proposto, bem como as bases legais que
os regem. O documento institucional ndo emerge pelo acaso, ele tem uma base que
também pode ser entendida por meio das legislacbes municipais, estaduais e/ou
federais.

Uma nova legislacéo € a sintese de disputas até que finalmente faca parte de
um curriculo. Em nossa pesquisa, contamos com projetos pedagdgicos que nas
pistas dos caminhos do curso de Pedagogia da UEL. Segundo Veiga (2010), pode-
se analisar o projeto pedagdgico pelo viés institucional, académico e de ensino

aprendizagem, com alguns pontos:

O projeto é uma antecipacgdo [...] o futuro que deve orientar e conduzir
nossa agdo no presente. O projeto tem uma dimenséo utdpica, que significa,
na verdade, o futuro “a fazer’, um possivel a se transformar em real, uma
ideia a transformar-se em ato. O projeto se compromete com o futuro. [...]
Por ser uma construgdo coletiva o projeto tem efeito de mobilizador da
atividade dos protagonistas. Quando concebido, desenvolvido e avaliado
com uma pratica social coletiva, gera fortes sentimentos de pertenca e
identidade. [...] E a universidade construindo sua prépria identidade.
(VEIGA, 2010, p. 15-16).



68

O projeto pedagdgico indicia como as a¢fes dos sujeitos sao previstas tanto
nas questdes académicas de conhecimento tedrico-pratico como também adequam-

se as bases das legislacdes vigentes.

3.2.1. Base legal do PPC de 1991

O projeto pedagogico de curso do ano de 1991 traz como legislacéo-base:

Quadro 2 - Legislacédo do PPC de 1991

1. Legislacéo referente a criacdo, autorizacdo e reconhecimento do curso.

1.1. Criacdo: Decreto Estadual n°® 29.916, de 25/05/1960.

1.2. Autorizacdo: Decreto Federal n° 50.62, de 19/05/1968.

1.3. Reconhecimento: Decreto Federal n°® 62.170, de 25/01/1968

2. Legislacao referente ao curriculo minimo do curso.

2.1. Parecer n® 252, de 11/04/1969 do Conselho Federal de Educacao.

2.2. Resolugéo n°02, de 12/05/1969 do Conselho Federal de Educacéo.

Fonte: Projeto Pedagogico de Curso/formulario 02/1991 — Acervo: PROGRAD-UEL/.
Elaborado pelo autor.

As legislacdes presentes no PPC de 1991 estavam em vigéncia no curso
desde a década de 1960, a exemplo do Decreto Estadual n® 29.916/1960, bem como
posterior tem o Decreto Federal n® 50.62/1968 e Decreto Federal n® 62.170/1968,
ambos em nivel federal, que déao, respectivamente, autorizagdo e reconhecimento
para o curso. Abbud (2012) destaca que o curso de Pedagogia da UEL, que passa a
ser ofertado a partir de 1962, nasceu em um momento de transicdo da organizacao
curricular, que tinha como base o chamado “esquema 3+1%" para a pratica
organizativa do curriculo minimo obrigatério prescrito no Parecer n°® 251/1962, do
Conselho Federal de Educacgéo (CFE).

Segundo a autora, nesse conselho, duas correntes conflitavam-se diante dos
direcionamentos do curso de Pedagogia: uma pretendia a sua exclusdo, sob
acusacao de nao ter um estatuto epistemologico; e outra lutava por sua existéncia,
com valorizagdo no conteudo pedagogico profissionalizante (ABBUD, 2012). Para
Brzezinski (2012):

Criou o curso (Pedagogia/UEL) em que havia alguma evidéncia do perfil do
pedagogo de “Identidade Coerentemente Tecnicista”, reforgada, a seguir

2 Modelo de formacéo de professores de padrao nacional (1939), instalado no Brasil na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras nos anos 1940. Modelo curricular que acoplava o curso de bacharelado a
licenciatura (ABBUD, 2012, p. 09).
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pelos marcos regulatérios de politicas educacionais impostos pelo governo
protagonista do golpe militar de 1964. Tais diplomas legais sdo: Lei da
Reforma Universitaria (Lei 5.540, de 28/08/1971); o Parecer CFE n.
252/1969 e a Resolugdo CFE n. 2/1962. Os dois ultimos diplomas legais
regulamentam o curso de Pedagogia, fracionado em habilitagcbes e, ao
mesmo tempo, o Parecer CFE n. 252/1969 definia pardmetros para a
dindmica do funcionamento da Faculdade de Educacdo que tomou o lugar
da antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. (BRZEZINSKI, 2012, p.
10).

O parecer CFE n°® 252/1969 e a Resolucdo CFE n° 2/1969 foram as estruturas

referentes ao curriculo minimo do curso. O professor Valnir Chagas relata no préprio

parecer, que consta no histérico do CFE 645/92:

No que toca as habilitacdes, cabe notar que todas elas resultando de curso
Unico, devem supor um so6 diploma: o de bacharel. Outra vez procurou-se
fugir a uma simetria que, no sistema em vigor falseia o que ha de significar
com os titulos superiores de Educacgdo. Pelo fato de que, nas é&reas "de
contetido" o licenciado é um especialista que recebe formacdo pedagdgica
para efeito de ensino nas areas pedagdgicas, reciprocamente, quem ensina
deve ser licenciado. (BRASIL, 1992, p. 2).

O curso de Pedagogia da UEL, segundo Abbud (2012), foi instalado apos a

homologacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
4024, de 20/12/1961), nesta, em Titulo X, art. 88/89, temos assegurado o direito das
pessoas com deficiéncia a educacao:

Titulo X: Da Educacdo de Excepcionais. Art. 88. A educagdo de
excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educacdo, a fim de integra-los na comunidade. Art. 89. Toda iniciativa
privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de educacéo, e
relativa & educacdo de excepcionais, receber4d dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencdes.
(BRASIL, 1961, s/p).

Tendo como base a LDB/1961, a qual o curso emerge, tem o direito

assegurado, 0 que se entende as projecdes de trabalho para com o publico da

Educacédo Especial. E h4 indicios que a lei fora atendida no curso de Pedagogia da

UEL, registramos como evidéncia o programa da disciplina Introducdo a Pedagogia
do Excepcional datado em 1977. A respeito da LDB de 1961, Mazzotta (2011)

registra que:

[...] a Lei n. 4.024/61, que, reafirmando o direito dos excepcionais a
educacdo, indica em artigo 88, que para integra-los na comunidade, sua
educacdo devera, dentro do possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educacdo. Pode-se inferir que o principio basico ai implicito € o de que a
educacdo dos excepcionais deve ocorrer com a utilizacdo dos mesmos
servicos educacionais organizados para a populacao geral (situacdo comum
de ensino), podendo se realizar através de servicos educacionais especiais
(situagdo especial de ensino), quando aquela situacdo nao for possivel.
Entretanto, na expressao “sistema geral de educagao”, pode-se interpretar o
termo “geral” com um sentido genérico, isto é, envolvendo situagdes
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diversas em condi¢cGes variaveis ou, ainda, com um sentido universal,
referindo-se a totalidade das situagfes. (MAZZOTTA, 2011, p. 72).

A disciplina voltada para a educacdo dos excepcionais estava prevista no
curriculo geral. Essa prescricdo permanece na Lei n® 5.692 de 1971, que indicava

em seu artigo 9°, para o ensino de primeiro e segundo graus da educacéo basica:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacédo. (BRASIL, 1971).

Segundo Mazzotta (2011), essa lei, apesar de contrariar 0s preceitos do artigo
88 da LDB/1961 visando que fossem atendidos em conformidade com os Conselhos
Estaduais de Educacéo, ainda se encaixa no “sistema geral de educagao”. O fato é
que as legislagbes nacionais nos anos de 1960/70 previam o atendimento das
pessoas com deficiéncia. Ainda, segundo o relator Valnir Chagas, no Parecer CFE
n°® 848 de 1972, “o tratamento especial de forma nenhuma dispensa o tratamento
regular em tudo o que deixe de referir-se a excepcionalidade” (MAZZOTTA, 2011, p.
74).

3.2.2. Base legal dos PPCs de 2004, 2006 e 2009

A reformulacdo trazida pelo PPC de 2004 vem sob as lentes da LDB
9.394/1996, que vem para acompanhar o periodo de redemocratizacdo do Brasil na
década de 1980, bem como outras diversas mudancas em nivel global, como as
guestdes em torno da globalizacdo, crescente consumo das massas, politicas do
neoliberalismo e o proprio sistema educacional, que acompanhara tais mudancgas.
Foi revista pela LDB 9394/1996 a politica educacional brasileira e “a educacao
escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996).

No que se refere diretamente a Educacao Especial, a Lei de 1996 traz em seu
capitulo V, com trés artigos, o tratamento pessoas com deficiéncia de modo que
sejam contempladas, preferencialmente, nas instituicbes regulares de ensino. O
artigo 58 vai definir o que é Educacéo Especial; o artigo 59 estabelece os direitos
assegurados; o artigo 60 trata da ampliagdo do atendimento previsto pelo poder

publico; e, por fim, o artigo 60-A assegura a educacao bilingue para os surdos.
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O que chama atencéo no PPC de Pedagogia da UEL do ano de 2004, € que a
lei j& assegurava a Educacdo Especial como parte integrante das Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, e a disciplina com a abordagem voltada a Educacéo
Especial se integra com outra, e recebe o nome de Educacdo e Diversidade | e
Educacéao e Diversidade Il.

Segundo Abbud e Favaro (2012), era uma necessidade na formacao ser mais

consistente e integrada:

A proposta pedagdgica indicava a necessidade, para a formacdo mais
consistente do pedagogo, que o curso fosse organizado a partir de uma
integracdo inter e intrasséries, em que 0s conteudos e atividades fossem
construidos considerando objetivos estabelecidos para cada um dos
periodos. Outro aspecto a ser observado é a exigéncia da pesquisa como
elemento integrador, que deveria perpassar todo o curso. Esse trabalho
implanta a atividade de TCC no curso de pedagogia. (ABBUD & FAVARO,
2012, p. 34).

A ideia de integracéo foi percebida com a disciplina de Educacédo Especial
presente na ampla disciplina Educacdo e Diversidade. No entanto, o que chama
atencdo € a seguinte reformulacdo, de 2006, bastante recente em relacdo a
reformulagdo académica anterior, menos de dois anos da implementagéo.
Diferentemente da ultima reformulacdo que havia sido uma decisdo do corpo
docente, essa vem com uma aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Pedagogia pelos pareceres CNE/CP n° 05/2005 e 03/2006 e pela
Resolucao 01/2006.

Diferentemente do processo de reformulagdo imediatamente anterior, que
foi instalado por decisdo e opcdo do coletivo dos professores do
departamento de Educacao, o processo de revisdo do curriculo de 2006 se
deu por for¢ca e imposicdo da Resolugdo 01/2006. Um dos elementos que
primeiro forcou a reformulacéo foi 0 que estava prescrito no artigo 10 das
DCN’s, ou seja, a supressao das habilitagdes. (ABBUD & FAVARO, 2012, p.
36).

Houve um determinado desconforto nessa mudanca, primeiro, pelo fato do
curso ja ter sido reformulado ha pouco tempo, com as turmas desse curriculo em
andamento inicial e, assim, ndo se tinha uma avalicao clara dele. Abbud e Favaro
(2012) reiteram que as disciplinas e areas de conhecimento precisaram ser
recompostas, tanto em conteddos e carga horaria. Naquele momento, seria
necessaria a garantia de uma formac&o Unica a todos os alunos e a gestao

pedagadgica.
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Nesse contexto, a disciplina de Educacdo Especial toma lugar novamente no
curriculo do curso de Pedagogia da UEL, vinculada ao eixo “Conhecimento,
Curriculo e Gestao”, com a mesma carga horaria de 68h, mas nao dividindo mais em
duas seriagdes, concentrada no 3° ano do curso.

Ja a reformulacao curricular de 2009, vem do ordenamento da coordenacao
da Pro-Reitoria de Graduacdo — PROGRAD, que fez cumprir a Resolucdo 03/2007,
que os cursos de graduacdo deveriam se adequar a determinada carga horéria,
sendo medida hora/aula 60 minutos (anteriormente, eram 50 minutos).

Abbud e Favaro (2012) destacam que mediante essa imposicdo se fez
necessario o tempo de curso passar de 4 anos, para 4 anos e meio, bem como
ajustes na carga horaria de algumas disciplinas. E, assim, a disciplina de Educacéo
Especial passou contar com o aumento de 4h, integralizando a sua oferta em 72h.

A partir da composicdo das normas legais que geriram o curriculo de
Pedagogia da UEL, ao longo dos anos, notamos a prevaléncia de alternancia
curricular baseada nas leis federais. Constatamos que até a LDB 9394/1996, as
instancias que asseguravam a presenca de uma disciplina voltada para a Educacgéao
Especial se pautavam nas antigas LDB, de 1961, e na Reforma do Ensino, de 1971.

A disciplina de Educacéo Especial no curriculo foi percebida como forma de
atender as demandas legais e sociais. Estas demandas sdo pautadas ndo somente
pela atuacdo de politicos, mas de todos os atores da Educacado Especial. Entende-
se gue o olhar para as pessoas com deficiéncia nos anos de 1970, bem como o que
entendemos como inclusdo eram diferentes. A luta pelos direitos no Brasil ja vinha
ganhando forca na primeira metade do século XX, ndo apenas como personagens
passivos, mas como ativos em sua historia. Inclusive o ano de 1981 é conhecido até

hoje como o “Ano Internacional das Pessoas Deficientes”, proposto pela ONU:

Até 1979, as associacOes de pessoas com deficiéncia (PcD) atuavam de
forma isolada e separada uma da outra e os objetivos eram mais voltados a
sobrevivéncia pessoal de seus membros ou assistidos. Contrapondo-se a
essa situagdo, realizou-se em 1979, em S&o Paulo, a primeira reunido de
organizagdo do movimento de luta em defesa dos direitos das pessoas com
deficiéncia. A primeira reunido foi realizada com 15 pessoas fortemente
motivadas pelo desejo de organizar o movimento em defesa dos direitos das
pessoas com deficiéncia. Rapidamente, em poucos meses, as reunides
mensais atrairam o interesse de mais de 50 pessoas. (BRASIL, 2011).

Os documentos institucionais permitem analisar que a presenca da disciplina

Educacao Especial no curriculo se da pelo conjunto de normas legais que amparam
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o atendimento as pessoas com deficiéncia, sendo necessario uma formacao de
professores que atendesse a esta demanda.

O periodo poés-Ditadura Civil Militar e redemocratizagdo foi um momento
importante ndo somente a nivel federal, existem normas estaduais que cumprem
uma ideia geral para a Educagdo Especial, vide a deliberacdo “Normas para a
Educacao Especial no Ensino”, de 1986, no Estado do Parana, que veremos na
proxima subsecdo, em que abordamos as adequacgdes curriculares ocorridas e que

reforcam a Educacéo Especial na organizacdo do curriculo de Pedagogia.

3.3. ADEQUACOES CURRICULARES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UEL: A DISCIPLINA DE
LIBRAS

A presenca de uma disciplina escolar no curriculo carrega consigo os debates
gue existem em torno dela. A presenca de uma disciplina com a tematica da
Educacdo Especial no curriculo do curso de Pedagogia da UEL gerou debates
dentro do espaco em que ela esta inserida.

Acontece que, para além de uma disciplina especifica, um dos pontos que
chamam atencédo a discusséo proposta nesse estudo foi a insercao da disciplina de
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), que aconteceu nos anos 2000.

De forma legal, compreendemos que sua insercdo vem de leis exteriores,
mas que culmina com o debate no contexto do curriculo. Levanta-se aqui sobre as
adaptacdes, a disciplina de LIBRAS pelo Decreto n° 5626 de dezembro de 2005.
Essa adequacéo se fez presente no curriculo em questdo, a partir de 2009, sendo
gue dois documentos encontrados nos indicam essa adequacao curricular: “OF.
COL. PED. N° 031/2009 - Proposta de Adequacédo Curricular do Curso de
Pedagogia”; e “OF. COL. PED. N° 026/2009 - Solicita parecer sobre a proposta em
anexo, se esta se caracteriza como Adequacao ou Reformulagao Curricular”.

A construcdo de um curriculo acontece de diversas formas. As leis que
acabam por entrar em vigéncia fazem parte desse processo. O Decreto n° 5626, de
2005, é o documento de forca legal que atua como principio para a inser¢cao da
disciplina de LIBRAS na formagéao de professores e regulamentou a Lei n° 10.436 de
abril de 2002 e o artigo 18 da Lei n°® 10.098 de dezembro de 2000.

A Lei n° 10.436 de abril de 2002 conta com 5 artigos, todos “dispdem sobre a
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Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e da outras providéncias”:

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expresséo a ela
associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linglistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um
sistema linglistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 20 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigcos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicacao objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do
Brasil.

Art. 32 As instituicdes publicas e empresas concessionarias de servigos
publicos de assisténcia a salde devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas
legais em vigor.

Art. 42 O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusédo nos cursos de
formacdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em
seus hiveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais -
PCNs, conforme legislacéo vigente.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir
a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Art. 52 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo. (BRASIL, 2002).

Assim como a Lei de 2002, a Lei n°® 10.098 de dezembro de 2000 teve seu
decreto delimitado e com o foco no seu artigo 18: “estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias”, e dando enfoque
no artigo em questéo, contido no capitulo VIl — D& acessibilidade nos sistemas de

comunicacao e sinalizacdo, determina:

O Poder Publico implementara a formacao de profissionais intérpretes de
escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes, para facilitar

qualquer tipo de comunicagdo direta a pessoa portadora de deficiéncia
sensorial e com dificuldade de comunicacéo. (BRASIL, 2000).

A construcédo de um curriculo, bem como as disciplinas, € fluida e passiva de
mudancgas constantes, a estagnacao contraria os principios de transformacgdes
académicas e de formagdo. E como ja visto, o curriculo do curso de Pedagogia da
UEL estava passando por reformulagdes entre os anos de 2005 e 2009.

A primeira tramitacdo aconteceu em junho de 2009, com o intuito de dirimir
duvidas, solicitam a PROGRAD as modificagbes curriculares a fim de atender a
adequacao curricular que previa a disciplina de LIBRAS, que se encaixava em

adequacao ou reformulagéo curricular. E para tal, sdo apresentadas duas propostas:
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12 - PROPOSTA

Supressao de todas as optativas

Inclusdo de 68 horas TCC ficando esta atividade com carga horéaria de 136
horas na 4a série; Insercao de LIBRAS

O Curso tem uma carga horaria total de 3364 horas, com essa proposta
ficaria com 3228.

22 - PROPOSTA

Substituicdo de dois espacos de 68 horas (optativas) por 68 horas de TCC e
68 horas LIBRAS;

Manutencédo de 2 disciplinas como regulares no espaco reservado aos dois
blocos de optativas. (Essas disciplinas regulares devem ser definidas
considerando a relacdo de disciplinas optativas. Essa escolha devera ser
feita pelas Areas / Departamento.” (UEL/ OF. COL. PED3. N° 026/2009).

Como forma de resposta, no final do mesmo més, ainda em junho de 2009, a
PROGRAD manifestou-se também em forma de parecer, no qual € exposto e
assinado por Gino Marzio Ciriello Mazzetto, que ambas as possibilidades de
adequacdes curriculares estdo previstas nos incisos do artigo 6° da resolucao
CEPE/UEL n° 143/2008 que estabeleceu as diretrizes gerais para a proposicéo,
implementacdo e alteracbes de projetos pedagdgicos. Ao analisar as propostas em

questdo, entendeu-se que:

[...] esta Assessoria entende que a presente solicitacdo de alteracdo do
Projeto Pedagdgico implica em reformulac¢é@o curricular, nos termos do Art.
5° da Resolugédo CEPE n° 143/2008, porque implica em supresséo de oferta
parcial das disciplinas optativas, com acréscimo de carga horaria da
atividade académica Trabalho de Conclusdo de Curso e implantacdo da
disciplina de Libras. Essas propostas ndo serdo analisadas em seu mérito,
cuja competéncia € do Colegiado do Curso de Pedagogia e dos Conselhos
Superiores da Universidade. (UEL/ OF. COL. PED. N° 026/2009).

Esse parecer foi o indicativo institucional para a inser¢cdo da disciplina de
LIBRAS no curriculo de Pedagogia da UEL. A disciplina foi discutida ndo somente
nas instancias académicas do Departamento de Educacdo e Colegiado de
Pedagogia. A indicativa da PROGRAD orienta ao Departamento de Educacédo a
encaminhar para a proposta de adequacéo curricular do curso de Pedagogia/UEL,
curriculo de 2007.

Segundo o contido no oficio do Colegiado de Pedagogia, sob o numero
031/2009, em julho de 2009, um més apos o parecer da PROGRAD, a disciplina de

LIBRAS estava amparada no Decreto n® 5626/2005 que preconiza:

[...] ela [a Libras] deve ser inserida como disciplina obrigatéria nos cursos de
formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino publicas
e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos

8 Trecho retirado do documento disponibilizado para a pesquisa: Of. Col. Ped. N° 026/2009 — Solicita
parecer sobre a proposta em anexo, se esta se caracteriza como adequacdo ou reformulacao
curricular. 18/06/2009.
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Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. 8 1° Todos os cursos de
licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso normal de nivel
médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de
Educacdo Especial sédo considerados cursos deformacéo de professores e
profissionais de educacao para o exercicio do magistério. (UEL/ OF. COL.
PED. N° 031/2009%).

Para que a disciplina fosse inserida, se fez necessaria uma avaliacdo da
oferta das disciplinas optativas que eram alocadas na 42 série do curso. Para tanto,
a supressao de disciplinas optativas ocorreria. No dia 15 de setembro de 2009, em
reunido, a Camara de Graduacdo da UEL recomendou ao CEPE (Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extenséo) a aprovacéo da proposta de adequacao curricular do
curso de Pedagogia, assinado por Sirlei Mariano Ferreira. E, no dia 24 de setembro,
o CEPE aprovou a reestruturacéo curricular do curso de Pedagogia, assinado por

Deise Mary Garbelini Bergamin. A ementa de LIBRAS ficou assim definida:

Aspectos clinicos e educacionais da surdez. A cultura das pessoas surdas.
Anadlise das tendéncias educacionais: segregacdo e inclusdo dos alunos
surdos. Caracteriza¢éo e desenvolvimento da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS): aspectos logicos, morfoldgicos e gramaticais (sintaxe).
Experimentacdo da utilizacdo das libras: desenvolvendo a expresséo
gestual-visual-especial. Analise do processo de traducdo e interpretacao:
Libras/Portugués. (UEL/ OF. COL. PED. N° 031/2009).

Para tal, foi realizada seguinte proposta para a implementacgéo da disciplina:

1 - Supressao da oferta de 10 disciplinas optativas. Informamos que na
proposta curricular 2007 o aluno era obrigado a cumprir 272 horas em
disciplinas optativas, ou seja, quatro blocos de 68 horas. 2 - Manutencao
das disciplinas 6EDU907 (Educagdo e Trabalho) 1° SEMESTRE e
6EDU911 (Saberes e Fazeres do Professor diante das dificuldades de
aprendizagem) 2° SEMESTRE que eram originalmente optativas, em
carater obrigatério regular, ocupando dois dos blocos de 68 horas. 3 -
Incluséo da disciplina de LIBRAS em substituicdo de um bloco de 68 horas
2° SEMESTRE. 4 - Ampliacdo da carga horéaria da Atividade 6TCC607 de
68 para 136 horas em substituicdo a um bloco de 68 horas (UEL/ OF. COL.
PED. N° 031/20009).

ApoGs ser considerada como inserida de forma obrigatéria no curriculo de
Pedagogia, LIBRAS torna-se uma disciplina do 4° ano de curso, bem como ocorreu
a supresséao de 10 disciplinas optativas a fim de dar conta da carga horaria proposta,
com carga horaria de 68h tedricas. Portanto, o que se percebe foi que, na
construcdo coletiva do curriculo, a discussdo perpassou todos os campos da

universidade, ela ndo se fechou somente em um determinado colegiado.

4 Trecho retirado do documento disponibilizado para a pesquisa: Of. Col. Ped. N° 031/2009 -
Proposta de Adequacéao Curricular do curso de Pedagogia. 15/07/2009.
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O programa se interliga como um todo nessa construcdo, que pbéde ser
entendida como um debate entre os pares ou até mesmo de forma impositiva
legalmente no curriculo. A disciplina entrar no 4° ano em substituicdo as disciplinas
optativas indica uma substituicdo de atividades impostas por for¢cas maiores,
lembrando que esses anos de reformulacdes do curriculo ja estavam acontecendo.
Por isso, é cada vez mais evidente a disputa de espacos no debate académico

curricular.
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SECAO 4 — DAS FINALIDADES, SABERES E PRATICAS DA DISCIPLINA DE
EDUCACAO ESPECIAL

4.1. EMENTAS E OBJETIVOS: AS ESTRATEGIAS DE ENSINO

Nesta secdo, buscamos compreender as estratégias de ensino que se
propuseram para as disciplinas em torno da Educacédo Especial. Quando analisamos
um documento institucional, como o caso dos programas de disciplinas que serdo
abordados a seguir, desenha-se um norte para a condugdo em sala de aula, ndo o
gue necessariamente aconteceu em sala de aula.

Os programas de ensino das disciplinas escolares sdo acfes também
provocadas pela organizacdo curricular, bem como pela realidade do trabalho e
formacao docente. Ndo nos cabe entender as praticas em sala de aula, pois essa
proposta competiria a um outro tipo de metodologia e analise. Aqui, procuraremos
compreender 0s principios que norteavam o trabalho do professor em sala de aula
na disciplina de Educacdo Especial, no curso de Pedagogia da UEL. N&o
investigaremos a personificacdo do professor em sala de aula, pois entendemos a
necessidade de autonomia e metodologias para a condugédo da disciplina.

Como ja exposto anteriormente, o programa de ensino de 1977 foi um
indicativo da presenca de uma disciplina voltada para a Educacdo Especial,
contendo ementa, objetivos, conteudo programéatico, metodologia, avaliacdo e
referéncias bibliogréficas. Os demais programas contém essas informagc6es, mas
nao de forma completa, prendem-se mais a objetivos e ementas, conforme veremos
a sequir.

A disciplina Introdugdo a Pedagogia dos excepcionais apresenta a seguinte

ementa:

Aspectos gerais da educacdo do excepcional. Conceito de excepcional.
Classificacdo. Tipos de atendimento educacional. Principios para a
organizacdo de classes especiais. Organiza¢édo de curriculos e programas.
A habilitacdo profissional do excepcional. O problema dos pais.
(PROGRAMA DE DISCIPLINA, 1977)5.

Observamos que a ementa fornece informagdes sobre o que a disciplina se

propunha a explorar, primeiro, sobre 0os aspectos gerais buscando compreender o

5 Trecho retirado do documento disponibilizado para a pesquisa: Programa de disciplina: “Introdugéo
a Pedagogia do excepcional”. UEL/1977.
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sujeito, sem aprofundamentos em qualquer especificidade. Sem levar em conta que
a educacao especial possui um variedade de aspectos a serem abordados, tendo
em vista que atende as mais plurais pessoas, com suas especificidades, nesse
sentido, cada pessoa € um universo particular e cabe a quem as atende conhecer
como lidar com cada individuo.

Esses atendimentos, previstos nesse programa de disciplina, tém seu aspecto
delimitado pela LDB de 1961, Art. 88: “A educagao de excepcionais, deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na
comunidade”. Sendo assim, a educacdo especial deveria enquadrar-se em um
sistema geral de educacdo de modo mais genérico, portanto, esses tipos de
atendimento que o programa se propde, ndo foram especificados, 0 que converge
com o proposto na lei federal. Essa hesitacdo permanece na construcao do projeto,
pois ao se propor analisar os contetudos programaticos constados nele, percebemos

gue nédo se desenvolve:

Unidade I:
- Aspectos gerais da Educacédo Especial;
- Historico;
- Conceito e terminologia;
- Causas e incidéncia;
Unidade Il
- Classificacéo dos excepcionais;
Unidades Il
Excepcionais intelectuais:
- Superdotados;
- De aprendizagem lenta;
- Deficientes mentais educéveis;
- Deficientes mentais treinaveis;
- Deficientes mentais dependentes;
Excepcionais do fisico:
- N&o sensoriais (motores)
- Sensoriais (deficientes visuais e deficientes auditivos)
- Criancas com problemas de percepcéo visual
- Criangas com problemas de psicomotricidade
- Criangas com problemas de fala
- Criangas com incapacidade mdltiplas
Unidade Il
- Tipos de atendimento educacional ao excepcional;
Unidade IV
- Principios para organizacéo de classes especiais
Unidade V
- Organizacdo de curriculo e programas
Unidade VI
- A habilitacdo profissional do excepcional
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Unidade VI

- O problema dos pais:

- Andlise de atitudes dos pais;

- A importancia do ambiente familiar;

- Planejamento de reunifes de pais orientadores.
(PROGRAMA DE DISCIPLINA, 1977).

Ao analisar esses conteudos, entendemos que, primeiro, o foco direciona-se
ao sujeito e procurando compreender quem € a pessoa com deficiéncia e, ao final
nas unidades lll, IV e V, a andlise dessas classificacdes, previstas na LDB, todas
dentro de um quadro geral. Assim, como conceituamos 0 excepcional Sassaki
(2003), a disciplina propunha-se a tal, mas utilizando os autores e tematicas que
estavam pautados no trabalho na época. Para assimilarmos melhor, o programa traz
as referéncias:

e Criangas Excepcionais - Seus Problemas - Sua Educagéo - Lloyd M.
Dunn / Livro Técnico S.A (2 vol)

e A Educacdo da Crianca e do Jovem Excepcional - Cruickshank e
Johnson (Globo)

¢ O Individuo Excepcional Capa comum — Charles W. Telford / James
M. Sawrey (Zahar)

¢ Ensinando Criangas Excepcionais - Maria Therezinha de Carvalho
Machado (Liv. José Olympio)

e Criancas Excepcionais e Sua Educacao Familiar - Samuel A. Kirk e
Outros (Fundo de cultura)

o Deficiéncia Mental - Stanislau Krynski (Liv. Atheneu S.A)

e A Crianca Excepcional - Joseph Roucek (Ibrasa)

e Disturbios Neuroldgicos da Crianca - Haim Grunspun (procienx)*

o Distarbios Psiquiatricos Da Crianca - Grunspun Haim (procienx)*

e O Aluno de Aprendizagem Lenta - W. B. Featherstone (Livro
Tecnico S.A)

e Educacédo do aluno lento - George Orville Johson (Bloch)

e A Crianca Que N&o Aprende - Emilio Mira 'y Lopez (Mestre Jou)

e Como Educar uma Crianca Deficiente Mental - Alfred Brauner
(Pestalozzi)

¢ Aluno bem-dotado — Schefele, M. (Ao Livro Técnico)

e Fisioterapia na Paralisia Cerebral - Plinio Ribeiro Cardoso (Ed. Da
USP)

e Alfabetizacéo - Disfungfes Psiconeuroldgicas - Ana Maria Poppovic
(Veter, Ed. Psicopedagdgica)

e Seu Filho Fala Bem? - Pedro Bloch (Bloch, Ed. S.A))

e Manual para o Exame Psicoldgico da Crianca - René Zazzo (Mestre
Jou)

e Aprendendo a Aprender - Dorothy M. Simpson (Cultrix)

e Psicomotricidade - Dalila Molina de Costallat (Globo)

e Education psycho-motrice et arriération mentale - Louis Picq &
Pierre Vayer (Edition Doins)

e Le Dialogue Corporel - Pierre Vayer (Edition Doins)
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e Les Deficiences Intellectuelles Chez L'enfant — Kohler, C. (Presses
Universitaires de France)

e Jeunes déficients mentaux — Kohler, C. (Charles Deseart, Ed.)

e L'enfant au cerveau blesse — Robaye-Geelen, F. (Charles Deseart,
Ed.)

o Des Adolescentes dites débiles - Carmen Nobile e Henri Bissonnier
(Editions Fleurs) (PROGRAMA DE DISCIPLINA, 1977).

Mediante a literatura apresentada, percebemos que existem livros técnicos
para o trabalho e outros que ajudam a conceituar e entender quem € o sujeito com
deficiéncia. As referéncias compostas por 26 trabalhos nacionais e internacionais
visam atividades psicomotoras, de fala, trabalhos com psicélogos, ensino e
aprendizagem, ou seja, varios pontos no quais nao se especifica se existe um foco
determinado em algum autor.

O referencial tedrico proposto nos indica que disciplina propunha-se a
ensinar. Ao olhar para autores com desenvolvimento técnico, entendemos um pouco
do trato com as pessoas com deficiéncia, mas também se localizamos o trato com
0s pais, ou seja, de uma forma ampla, mas como dito, ndo especifica o que seria o
trabalho. Toda essa atividade tem por base os ditos por Mazzotta (2011), na Lei n°
4024, de 20/12/1961, e nas adequacdes de Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971.

Na sequéncia, as referéncias indicam que trabalhariam o conceito de
“excepcional’, o que faz por ter as bases da disciplina, sendo o conceito de
entendimento de quem é o sujeito e a sua conceituacdo, que indica a melhor forma
para trabalhar com a pessoa com deficiéncia. Além disso, a ementa também indica
os tipos de atendimento educacional, sendo primordial, como ja dito, o conceito de
entender quem é a pessoa com deficiéncia e saber atender dentro das suas
necessidades. A partir do momento que o egresso do curso se deparasse em sua
pratica profissional com uma pessoa com deficiéncia, o que se esperaria dele seria
que fosse capaz de compreender quem € o sujeito. Portanto, quando a proposta,
desde os anos 1970, mostra-se com o intuito de entender quem é o sujeito, o
curriculo preocupou-se apenas em dar uma nogao para 0s primeiros contatos para
gue néo fosse algo inesperado.

Os proximos passos seriam 0s principios para a organizacdo das classes
especiais, que até os dias atuais sdo alvos de preconceitos, pois existe uma cultura
de que as classes especiais segregam as pessoas com deficiéncia. De fato,

encaminhar pessoas com deficiéncia para estes locais, sem 0 conhecimento prévio,
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com o intuito de ndo se responsabilizar, € visto como um despreparo. Entédo, cabe
aos professores tomar as melhores decisGes para com o aluno com deficiéncia.

J& os pais, entendemos que a ementa mostra-se ambigua, pois pode gerar
um caminho para formar professores que saibam como tratar os pais, além de
acolhé-los junto ao filho com deficiéncia.

Em algumas familias com filhos com deficiéncia, alguns pais ndo tém o
conhecimento para buscar atendimentos e muito menos de como lidar com essa
situacao. Pais que recebem um filho com alguma deficiéncia ndo estdo preparados
para esse momento, portanto, ao notar que consta um tépico que aborde esse
problema, seria uma das causas fundamentais para o atendimento a pessoa com
deficiéncia, dimensionando que o trabalho educacional seria uma das partes de um
todo. Ao ler na ementa “problema dos pais” podemos pensar que seriam geradas
estratégias para o0s pais trabalharem com seus filhos com deficiéncia,
compreendendo a escola como um espaco de apoio e busca para as melhores
formas de desenvolver a aprendizagem do estudante, mas ndo como solugao
magica para todos os problemas.

O programa da disciplina de 1977 estabelece em seus objetivos:

Obter informagdes que possibilitem a identificacdo e o encaminhamento de
criangas excepcionais a escolas ou classes especiais.

Obter informagBes que possibilitem ao Orientador Educacional
conhecimentos basicos para a orientacdo vocacional de pessoas
interessadas no trabalho com excepcionais. (PROGRAMA DE DISCIPLINA,
1977).

A finalidade da disciplina consistia em conhecer informagbes sobre as
pessoas com deficiéncia que permitissem a identificacdo e o encaminhamento para
as classes ou escolas especiais, possibilitando a acdo educativa e considerando os
conhecimentos basicos para a orientacdo das pessoas com deficiéncia. Como ja
dito, o melhor encaminhamento vai da orientacéo da qual o professor se prepara.

Ao identificar a pessoa com deficiéncia, deve-se ter a responsabilidade de
saber de que modo aquele aluno tera suas especificidades atendidas. O curriculo de
1977 deixa nitido que o trabalho perpassa pelas classes especiais a fim de ofertar
um melhor encaminhamento aos sujeitos, entendendo que as questdes particulares
de cada um deveriam ser vistas e exploradas da melhor forma possivel. Esse

processo apresentado no plano de 1977 foi corroborado pela LDB de 1961.
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Dentre os materiais pesquisados nos acervos da UEL, os arquivos dos anos
1990 nado forneceram os programas de disciplina de Introducdo a educacao
Especial. Os proximos indicios sdo referentes as disciplinas de Educacgdo e
Diversidade | e Il. A primeira ementa descreve:

Conceituacdo e caracterizacdo da classe social, género, cultura, etnia,
religido e o Plano nacional de Educacgdo. Processo de discriminagéo,
estigmatizacdo e segregacdo das minorias excluidas socialmente.
Paradigma da inclusdo e suas implica¢des educacionais, caracterizacdo das
necessidades especiais. Metodologias de ensino especificas e adaptadas
as necessidades educacionais especiais. Processo de desenvolvimento e
aprendizagem do Plano Nacional da Educacéo. (CARACTERIZACAO DAS
ATIVIDADES PEDAGOGICAS, 2004).

No ano de 2004, a ementa da disciplina de Educacao e Diversidade | abrange
a discussao a respeito da Educacao Especial, que se une a outra tematica, a propria
nomenclatura ja se perde no nome da disciplina. Percebe-se uma preocupacdo com
a interdisciplinaridade entre a disciplina da Educacéo Especial e temas relacionados
a diversidade como educacao inclusiva e debates a respeito da classe social,
género, cultura, etnia e religido. A disciplina tomava um novo rumo e ganhava mais
horas, agregando a chegada de 17h de atividades praticas, que se mesclavam a
outros temas.

N&o se sabe de fato, por esse estudo, como foi a conducdo em sala de aula
desses temas, pois sabemos que ha diferenca nos encaminhamentos da ementa.

Observamos que o primeiro programa vem com a ideia de conceituar toda a
questdo de diversidade ja citada no paragrafo acima, o processo de discriminacao,
estigmatizacdo e segregacdo das minorias socialmente entendidas. Ndo que as
pessoas com deficiéncia ndo encarem diariamente questdes tais quais segregacao e
exclusdes, mas o fato de juntar duas disciplinas (entendendo que mais para a frente
essas disciplinas vao se tornar duas diferentes) faz com que o foco da disciplina
fosse amplo, dificultando o tratamento de singularidades da Educacdo Especial
como disciplina. Mais uma vez, percebemos que as disputas de poder em torno do
curriculo séo evidenciadas nesses momentos.

Ao abordar os temas da Educacdo Especial, propde-se a pensar sobre os
paradigmas da inclusdo e as implicagfes educacionais, que vao caracterizar o que
chama de “necessidades especiais”, terminologia usada na época, e trabalhar com

metodologias de ensino especificas e adaptadas para as “necessidades educativas

6 Trecho retirado do documento disponibilizado para a pesquisa: Caracterizacdo das atividades
pedagdgicas - “Educacgéo e Diversidade I”. UEL/2004.
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especiais”. Ressaltamos a mudanca no intuito de distinguir as diferencas de cada
pessoa, mesmo que realizado em uma disciplina conjunta, e ainda que o ensino
para os profissionais da educacgao decorre do entendimento da necessidade de cada
um, com metodologias de ensino adequadas as suas particularidades. Todo esse
processo interligado com o PNE é descrito na ementa.

Sao dois objetivos gerais que acompanham a caracterizacdo das atividades

pedagdgicas da disciplina Educacao e Diversidade |, prescrita no PPC de 2004:

- Caracterizar a diversidade, identificando os mecanismos sociais que
favorecem a sua exclusao;

- Identificar ou conhecer as: necessidades educacionais especiais; 0
processo de desenvolvimento e aprendizagem do Plano Nacional da
Educacdo e as metodologias especificas de ensino adaptadas as
necessidades especiais (Braile, LIBRAS, Sistema de comunicagéo
alternativo e outras). (CARACTERIZACAO DAS ATIVIDADES
PEDAGOGICAS, 2004).

Observamos a divisdo entre os objetivos, uma para cada disciplina. Eram
duas disciplinas e tornaram-se uma so6. A primeira entendendo o termo exclusédo que
€ carregada nas pessoas com deficiéncia, mas ndo € um conceito fechado para a
disciplina de Educacdo Especial. J& o segundo tépico aborda em especifico as
necessidades educacionais especiais, bem como o PNE e as metodologias
adequadas. Ha a presenca do Braille, LIBRAS e Sistema de Comunicacao
Alternativo, cada um deles adequado a necessidade individual da pessoa com
deficiéncia.

Como ja visto, no ano de 2004, existia na esfera federal, leis que
incentivavam a introducdo do ensino de LIBRAS na educacdo, mas o curso de
Pedagogia da UEL ainda ndo se concebia até entdo uma disciplina focada em
LIBRAS, o que vai acontecer apenas nas proximas reformulacées curriculares.
Contudo, a aparicado dentro da disciplina acontece de forma a entender que ela vem
na disciplina para compreender que ja existiam discussdes e a disciplina promovia o
debate dessa tematica.

Dispondo como uma disciplina mista, os saberes da disciplina de Educacgao
Especial aparecem entre outros saberes da educacao inclusiva. De fato, a Educagéo
Especial ndo deixou de ser discutida na formacdo de professores, mas perdeu
espaco enquanto disciplina curricular. Por mais que exista um “ganho” de 17h de
atividades praticas, ndo se sabe como foram as conducdes em sala de aula

Consideramos que o desaparecimento da nomenclatura da disciplina Educacao
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Especial no PPC do ano de 2004, uma baixa no curriculo que propbe-se a uma
construcdo mais ampla.
A ementa da disciplina de Educacédo e Diversidade Il ndo contém mais as

horas praticas e, assim, é abordada em sua ementa:

Estratégias pedagdgicas da inclusdo no contexto escolar. A avaliacdo das
Necessidades Educacionais Especiais. Organizacdo de condicbes de
ensino em salas de aulas inclusivas. Estimulacdo precoce.
(CARACTERIZACAO DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS, 2004).

A primeira vista, constatamos uma ementa mais sucinta, mais voltada para
temas da Educacdo Especial. Primeiro, a ementa cita que deveria trabalhar com
estratégias pedagdgicas para a inclusdo no contexto escolar, essas estratégias
podem ser entendidas tanto para as causas sociais que a disciplina aborda quanto
para as pessoas com deficiéncia. JA na avaliacdo que se propde pesquisar, 0O
programa diz que serdo analisadas as necessidades de cada um, ou seja, ndo de
forma geral, mas especifica. Observamos também a presenca de dois termos que
chamam atencéo: “salas de aulas inclusivas” e “estimulagao precoce”.

Pensar em uma sala de aula inclusiva seria pensar que, de fato, as diversas
inclusbes que aparecem nos contextos escolares devem ser revistas. De que
maneira essa inclusao aconteceria? A premissa de que se formam professores para
atuarem com salas de aulas inclusivas indica que os formados precisariam
desenvolver nogdes reais inclusdo, nas quais o aluno com deficiéncia nao estivesse
unicamente presente pela sua presenca por si s6, mas que mergulhasse em todas
as instancias de sala de aula, com atividades e com todo o processo de socializac&o
gue se faz necessério. A escola cumpre um papel social importante na formacéao e a
inclusdo com responsabilidade se faz necessaria. Nesse sentido, pensar em
atividades de vida autbnoma, visto que o atendimento para as pessoas com
deficiéncia é propor autonomia; essa autonomia que se almeja perpassa por um
preparo, preparo que deve ser estimulado com diversos tipos de socializagdo, sejam
em compras, atividades ao ar livre, conversas com os outros, locomocgoes, entre
outras atividades que sejam exercidas no cotidiano daquele aluno, visto que cada
um tem suas especificidades. Portanto, quando se pensa no processo de
socializagdo, também compreende o0 meio que ele esta inserido com seus amigos,
familiares e locais de atendimento, mas se desejamos uma autonomia a para pessoa

com deficiéncia, deveria pensar-se nas diversas formas de insercédo deste aluno na
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sociedade. A escola cumpre um papel social importante na formacédo e a inclusédo
com responsabilidade se faz necessaria.

A disciplina contava com dois objetivos gerais:

- Identificar e/ou organizar condigbes favorecedoras da inclusdo da
diversidade no contexto escolar;

- Sistematizar os procedimentos de avaliagdo das necessidades
educacionais dos alunos P.N.E. com vistas a identificar as condi¢bes de
ensino para sua inclusdo. (CARACTERIZACAO DAS ATIVIDADES
PEDAGOGICAS, 2004).

Novamente, dois pontos distintos, que ficam ambiguos. O primeiro busca
identificar e/ou organizar condi¢cdes para a inclusdo da diversidade. A palavra
diversidade, em questéo, torna-se ampla, pois pode atender a demanda das causas
sociais da ementa, bem como a parte das pessoas com deficiéncia, pois é a
diversidade como um todo e ndo voltada a um publico especifico. O primeiro ponto
do objetivo geral da a entender que se trata das causas sociais.

J4 a segunda é interessante analisarmos mais uma vez a terminologia
utilizada: Portador de Necessidade Especial (PNE), termo que também j& caiu em
desuso nos dias atuais, por se tratar de vocabulario “capacitista”. O objetivo que se
volta as pessoas com deficiéncia seria com intuito de identificar as condi¢cdes de
ensino para sua inclusdo, em que observamos a palavra “inclusdo” na ementa. Uma
palavra que esté presente em diversas instancias, pois a inclusdo pode até ser dita,
mas se de fato acontece, ndo podemos afirmar. A ideia que o objetivo buscava era
oferecer um norte para que fossem avaliados e que se identificassem as condi¢cbes
para a incluséo escolar.

Assim, nas duas disciplinas, de Educacdo e Diversidade | e I, percebemos
gue a auséncia da nomenclatura voltada para a Educacéo Especial foi uma perda,
mesmo que as ementas e 0s objetivos atendessem uma demanda ampla, visto que
tratava-se de uma disciplina de formacéo de professores, que poderiam vir a atender
pessoas com deficiéncia, apresentando uma dimensao de conteudos especificos e
voltados para cada necessidade. O que questionamos é que como a conducéo

efetuou-se tendo em vista que foi uma disciplina dividida com outra disciplina e que

7 Segundo Vendramin (2019, p. 17), capacitismo € a leitura que se faz a respeito de pessoas com
deficiéncia, assumindo que a condicao corporal destas € algo que, naturalmente, as define como
menos capazes [...] Esta relacionado a uma compreensao normatizada e autoritaria sobre o padréo
corporal humano, que deflagra uma crenca de que corpos desviantes serdo consequentemente
insuficientes, seja diminuindo seus direitos e mesmo o direito a vida em si, seja de maneira conceitual
e estética, na realizacdo de alguma tarefa especifica, ou na determinacdo de que essas sejam
pessoas naturalmente ndo saudaveis.
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nao manteve-se fiel as questbes da Educacdo Especial, mas isso € um dos limites
dessa pesquisa de mestrado.

A ementa que consta no programa de disciplina do ano de 2006, com o0 nome
Educacédo Especial, é assim descrita:

Caracterizacdo das Necessidades Educacionais Especiais. Educacao
Especial nos diferentes niveis de ensino. AdaptagGes Curriculares.
Estratégias pedagodgicas favorecedoras da incluséo no contexto escolar.
Avaliacdo das necessidades educacionais especiais no contexto
educacional. (CARACTERIZACAO DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS,
2006)8.

Nesse curriculo, a proposta de disciplina apresentava além da caracterizacao
que as demais também preconizavam, com a aparicdo da Educacdo Especial, nos
diferentes niveis de ensino. Isto é, o aluno dependendo seu comprometimento, ainda
poderia ser encaminhado para escolas especiais, mas havia a aparicdo deles em
diferentes niveis de ensino, entendendo que a educacdo basica também deveria
receber as pessoas com deficiéncia e ndo somente receber, mas atender e ensinar.

Segue nessa linha indicando adaptacbes no curriculo e estratégias
pedagdgicas que efetivassem a inclusdo do aluno no contexto escolar. A inclusdo
efetiva transcorreria da preparacéo de professores que fossem aptos a lidar com os
alunos com deficiéncia, em todo o contexto escolar. A inclusdo deveria acontecer de
forma ampla em todas as esferas da escola.

Por fim, a ementa fecha-se com as avalicdes das necessidades educacionais
especiais, no contexto educacional, sendo um fator fundamental para professor e
aluno nivelar os conhecimentos que seriam adquiridos. Foram trés os objetivos

gerais da disciplina em questéo:

- Possibilitar reflexdo acerca da caracterizagdo das necessidades
educacionais especiais.

- Analisar a educagdo especial nos diferentes niveis de ensino,
compreendendo os processos nela envolvidos.

- Discutir estratégias de atuagdo do professor tanto na avaliacdo quanto no
acompanhamento ao aluno com necessidades educacionais especiais.
(CARACTERIZACAO DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS, 2006).

Dentre o0s objetivos, destacam-se caracterizacdo das necessidades
educacionais especiais, a analise dos diferentes niveis de ensino e discussdo das
estratégias de atuacao do professor. A atuacédo do professor deveria ser levada em
consideracao vide que, sendo a Pedagogia um curso de formacao para magistério,

8 Trecho retirado do documento disponibilizado para a pesquisa: Caracterizacdo das atividades
pedagédgicas — Educacdo Especial. UEL/2006
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seus egressos estariam em sala de aula, com os alunos (mas lembrando que a
Pedagogia também forma os pedagogos que estariam na coordenacdo de escolas).
Desse modo, ter dentro da disciplina um momento que conduzisse o0 estudante em
formacao de professor a adequar-se as diferencas que se apresentam na escola,
seria de fundamental importancia na sua formacéao profissional.

No ano de 2009, o curriculo nos forneceu as ementas, mas sem 0s objetivos.

A ementa explicita:

Caracterizacdo das necessidades educacionais especiais. Educacéo
Especial nos diferentes niveis de ensino. AdaptacGes curriculares.
Estratégias pedagdgicas favorecedoras da inclusdo no contexto escolar.
Avaliagdo das necessidades educacionais especiais no contexto
educacional (CARACTERIZACAO DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS,
2009)°.

Logo, percebe-se que foi a mesma ementa do ano de 2006. Ja na ementa do

ano de 2019 consta que:

Processo histérico de atendimento as pessoas com necessidades
educacionais especiais (segrega¢do, integracdo, inclusdo). Politicas
educacionais inclusivas. Caracterizacdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais e 0 seu atendimento no contexto da escola inclusiva
(CARACTERIZACAO DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS, 2019)10,

Houve uma mudanca significativa desta para a uGltima ementa, visto que abre
com uma proposta inédita a de estudar os processos historicos de atendimento as
pessoas com deficiéncia.

A construcdo desse trabalho evidencia a necessidade de uma construgao
histérica do conhecimento, acerca de um determinado tema, entendendo, aqui, a
Educacao Especial. Nesse momento, em que se deparam com a preocupacao com
esse processo € de pensarmos, porque a ementa somente apds esses diversos
anos se fez realmente presente com relacdo a Educacdo Especial voltada para o
aluno com deficiéncia.

O ganho que existe quando o aluno compreende determinado percurso
historico e faz com que ele se amplie-se por meio do desenvolvimento de processos
significativos e criticos sobre o assunto. Levando em consideragéo ainda as politicas
educacionais inclusivas a fim de entender questbes macro e micro quando

pensamos na caracterizacdo; as politicas educacionais sdo partes inerentes ao

® Trecho retirado do documento disponibilizado para a pesquisa: Caracterizacdo das atividades
pedagogicas — Educagédo Especial. UEL/2009
10 Trecho retirado do documento disponibilizado para a pesquisa: Caracterizacdo das atividades
pedagdgicas — Educacéo Especial. UEL/2019
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processo, a construcdo dessas politicas € congruente dos processos educacionais,
sendo que um se faz necessario ao outro.

Por fim, a ementa menciona sobre o contexto da escola inclusiva. O termo
“escola inclusiva” aparece e vem na esteira do entendimento da construgédo de uma
escola que se articula com a formacdo do professor. Dessa maneira, ndo cabe a
uma disciplina em especifico tornar aquele sujeito inclusivo, essa construcao é
ampla e complexa, pois a disciplina se faz necessaria ao processo, porque da luz a
uma questao que por muitos poderia passar desapercebida.

Nao se pode banalizar o termo “inclusivo”, uma vez que ele € muito caro as
pessoas que lutam por inclusdo. Logo, quando pensamos nha ementa sobre o
contexto de uma escola inclusiva, refletimos sobre a escola como um todo, e néo
focamos apenas no profissional, o professor, posto que trata-se de um trabalho

construido dia a dia na coletividade mobilizada pelos sujeitos da cultura escolar.

4.2. DA FORMACAO DE PROFESSORES PRETENDIDA NO CURRICULO

Uma das propostas de analise ao pensar sobre o curriculo, conforme
Goodson (1995), é compreender que o curriculo provoca debates e gera discussées
gue sdao vistas para além dele mesmo. O curriculo que outrora era um instrumento
de ordem e sequenciacdo, no seu processo historico, permeia hoje as bases da
formacao de uma sociedade. Dentre elas, podemos diagnosticar os objetivos que se
pretendiam.

O curriculo de 1991 apresenta trés tdpicos:

1. Formar o educador, com condi¢cBes de assumir a tarefa de construir-se
como pessoa, dotada de consciéncia politica e capacidade critica, para
atuar de forma criativa e eficiente na realidade brasileira.

2. Melhorar e expandir a educacéo, através da formagdo, em curso de
licenciatura, de profissionais competentes para atuarem no Ensino das
Matérias Pedagogicas do 2° Grau e também nas séries iniciais do 1° grau.

3. Possibilitar a realizacdo de atividades inovadoras, que contribuam para a
elevacdo do nivel sécio-econdmico-cultural da comunidade. (PPC, 1991, p.
09)

Para a construcdo desse curriculo, foram levantados pontos-chave como a
formacdo do educador, a expansdo e melhoria da educagdo com foco em
determinadas séries formadoras e a preocupacdo com a inovagcdo no nivel social,

econdmico e cultural do meio. Ora, se existem esses trés pontos-chave, entende-se
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gue os professores que se objetivam em formar seriam aqueles compromissados
com a comunidade que o cerca e, por conseguinte, que gerassem frutos de suas
formacdes no seu cotidiano de trabalho.

A possibilidade de elevacdo que se propde no item 3 nos leva aos principios

norteadores do projeto politico pedagoégico do curso que vém a seguir:

1. O futuro educador deve ser qualificado, ou seja, deve adquirir os
conhecimentos cientificos indispensaveis para garantir sua competéncia.

2. Deve ter uma soélida formacdo pedagdgica, pela qual as atividades
educativas possam superar 0os niveis do senso comum para se tornarem
acOes sistematizadas.

3. O curso deve propiciar o desenvolvimento da consciéncia critica, com
vistas a uma atividade intelectual transformadora, inserida na realidade
externa. (PPC, 1991, p. 11).

S&o seis o0s principios que constam no PPC e, nesses trés primeiros, reforca-
se o compromisso com uma formacéo solida e critica, que visa superar 0 senso
comum. O curriculo coloca-se como parte integrante da formacdo de um educador
que, por sua vez, deve atender os anseios da comunidade. A garantia da
competéncia dessa formacao perpassa pelo papel fundamental da construgao desse
curriculo. Para possibilitar, ao educador, essa postura, o curriculo, como parte
formativa, visa a consciéncia critica ndo somente na localidade, mas também na
realidade externa para que as acdes sistematizadas apresentadas no item 2 como
garantia do sucesso.

O item 4 oferta as bases comuns da formagao:

[...] os fundamentos historicos, filoséficos, psicolégicos e socioldgicos da
educacdo e de uma parte diversificada, que proporcione conhecimentos e
praticas direcionadas para cada area de formagé&o. (PPC, 1991, p. 11).

Os fundamentos historicos sdo parte integrante desse processo de
construcdo do educador, considerando o olhar para criticidade que a historia propde
ao presente, o educador em formacdo se confrontaria com a ideia de ter dominio
para as questdes do passado que permeiam a atualidade em que ele esta inserido.
Entendendo o inicio dos 1990 como um momento de mudanca, ndo somente na
legislagéo federal, mas em ambitos internacionais, ter a dimensdo de como se daria
a construgdo desse processo leva o educador a refletir o seu papel para sua
localidade que se almeja no curriculo.

Os itens 5 e 6 voltam-se para o carater mais técnico, nos quais explicitam-se
que o curso deixaria de oferecer as habilitacdes individuais e as ofertariam em

duplas, sendo a comum “Magistério das matérias pedagdgicas do 2° grau”. Sendo as
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principais competéncias expostas:

a) Elaborar planos de ensino com objetivos operacionalmente definidos,
tendo em vista a formacédo do futuro professor; b) Selecionar, adaptar e
avaliar materiais instrucionais; c) Especificar, implementar e avaliar métodos
e técnicas de ensino adequados; d) Atuar de forma integrada com os
demais docentes, com vistas a formacao do futuro professor; €) Favorecer o
desenvolvimento da competéncia e da consciéncia critica do futuro
professor. (PPC, 1991, p. 10).

A concepcao de formacgéo do professor, nesse curriculo, é a de um professor
gue atenderia as demandas de sua localidade, mas néo ficaria preso ao ambiente
escolar, ele deveria propiciar frutos a comunidade em que esta inserido de forma
critica, construtiva e, sobretudo, o seu papel impactaria na formacao dos alunos. Os
principios norteadores do PPC dao vazao a formacéo de um professor que atue nas
diversas camadas e que atenda as necessidades da comunidade.

Para entender essas construcfes do processo histérico de formacdo dos
professores no curso de Pedagogia, olhamos para o PPC de 2004, que estabelece

por objetivo geral:

Formar o pedagogo com visdo do trabalho docente e ndo docente para
atuar em magistério das Matérias Pedagogicas do Ensino Médio; Magistério
para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental; Magistério para a Educacgéo

Infantil; e Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar. (PPC, 2004, p. 08).

Percebemos nesse documento uma mudanca na formagéo, podendo ver uma
gama maior de expectativas na formacdo dos professores pedagogos. Nesse
sentido, dava-se atencdo a orientacao e supervisdo escolar, como parte integrante
do trabalho do futuro pedagogo.

Os objetivos especificos sao subdivididos em 11.:

1. Inter-relacionar conhecimento, concepcdo de mundo, de ser humano e
de organizacao social,

2. Vivenciar a interdisciplinaridade resultante da elaboracdo coletiva dos
principios tedricos-metodolégicos norteadores dos conteddos e
atividades do curso;

3. Compreender Educacdo como pratica social de carater intrinsicamente
humano;

4. Compreender a Educacdo Escolar como um processo intencional,
formalmente sistematizado a partir das contribuicdes da Filosofia e das
Ciéncias Humanas;

5. Compreender as representacdes e atuacdes educativas construidas ao
longo do tempo;

6. Compreender a Escola intimamente relacionada com seu entorno
social, pélo aglutinador, articulador, mantenedor e recriador de valores e
praticas sociais caracteristicas dos diversos grupos que constitui;

7. Reconhecer o movimento da cultura escolar existente nas esferas de
organizacdo administrativas, do racionalismo burocratico da
informalidade e da diversidade;



92

8. Compreender curriculo como processo através do qual os grupos
sociais transmitem e reelaboram continuamente seus conhecimentos na
pratica de conservacao e transformacéao da realidade;

9. Conceituar o curriculo escolar como processo de selecdo dos
conhecimentos historicamente construidos, de transformacéo destes
saberes em contelidos escolas e de definicdo de metodologias e formas
de avaliacao.

10. Analisar a configuracdo educacional da atualidade;

11. Entender a formacdo docente como processo de profissionalizacdo
baseado em conhecimentos filoséficos e cientificos. (PPC, 2004, p. 08).

Podemos identificar processos intrinsecos que se percebem na concepc¢ao
das disciplinas, como a despeito da disciplina Educacao Especial, no ano de 2004,
em que perde a sua denominagdo no curriculo e se redefine como “Educacgao e
Diversidade | e II”. A disciplina se desmembra em duas, tem sua carga horéaria
aumentada e sua ementa explicita que ela ndo se direciona somente as pessoas
com deficiéncia, mas, sim, toma as bases da interdisciplinaridade e traz assuntos
mais abertos, como questdes raciais e de género, colocando tudo em uma mesma
disciplina e tornando possivel a interdisciplinaridade.

O terceiro inciso do Art. 59 do V capitulo da LDB 9394/96 traz “integracao
desses educandos nas classes comuns”. Esse é um dos principios tanto de uma
proposta de inclusdo (mesmo que nao se direcione via de fatos, os modos que ela
se fara no dia a dia), como também a premissa de interdisciplinaridade, pois seria 0
momento em que diferentes mundos se cruzariam. A ideia de ter alunos com
deficiéncia dentro das classes comuns € entendido como fundamental para o
trabalho pedagdgico inclusivo, pois as pessoas com deficiéncia em sala de aula
geram visibilidade.

Quando se tem propostas exclusivas que buscam, unicamente, direcionar
alunos com deficiéncia para espagcos em que a inclusdo nédo ocorre, ha prejuizo de
sociedade. Tais prejuizos que os alunos sofrem sdo em certos pontos irreversiveis.
Logo, mostra-se necessario a presenca dos alunos nas salas de aula comuns para o
seu desenvolvimento ndo so educacional, mas também social. Corroboramos com o

pensamento exposto por De Jesus e De Almeida (2015):

Concordamos que muitos fatores entram no jogo de construir processos
mais inclusivos de educacdo. Dentre eles, queremos destacar a
essencialidade dos processos de formacdo de profissionais da area da
educacéo, para que a escola comum se configure como locus de incluséo,
onde devem estar todos os alunos, independentemente de quaisquer
condicdes cognitivas, fisicas, sociais, econdmicas, étnicas, de género e de
idade. (DE JESUS & DE ALMEIDA, 2015, p. 03).
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O que podemos diagnosticar, diante dos documentos, é a falta de espaco,
com os temas da Educacdo Especial. Entendemos por meio desse estudo de
mestrado que o curriculo é uma ferramenta de disputa de poder, portanto, ao se
lancar sob a analise desse conteudo, percebemos que existem lacunas e perdas de
espaco dos temas em debate.

O papel do curriculo ndo se prende a interdisciplinaridade, em 2004, buscou-
se concepgdes de mundo e de ser humano na sociedade, como se descreve no item
3: “Compreender Educagao como pratica social de carater intrinsicamente humano”,
ou seja, a valorizacdo das questbes acerca das praticas e das relacbes eram
propostas no curriculo, mas deixava a desejar no que diz respeito a oferta
propriamente dita da disciplina Educacao Especial.

Seguindo a analise do ano de 2004, temos o perfil do concluinte do curso:

O Curso de Pedagogia formard um profissional cuja base de atuacgédo € a
docéncia, pautada pela unidade teoria-pratica, tendo a totalidade e a
interdisciplinaridade como categorias privilegiadas. Curso de Pedagogia
deve abranger a formac¢@o do (a) educador(a) num sentido amplo que
contemple a educacgédo formal, prioritariamente, e a educacdo ndo-formal. A
primeira, entendida nas praticas educativas desenvolvidas no sistema de
ensino em que a escola configura-se como instituicdo de atuagdo do
docente, do orientador educacional e do supervisor escolar e, a segunda,
cujo espaco de atuacdo sdo as instituicbes, associacdes, organizacoes e
grupos dos diferentes segmentos da sociedade. Tendo como base da
formacdo a docéncia, Magistério das Matérias Pedagogicas do Ensino
Médio e Magistério para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental
constituem a habilitagdo. Comum a todos os Pedagogos. A partir deste
ndcleo as/os alunos/alunas escolherdo mais uma habilitagdo: Magistério
para Educacéo Infantil ou Orientagcdo e Supervisédo. (PPC, 2004, p. 09).

O gue se pretendia era uma formacdo ampla e diversa, mas para tomar as
bases foram desenhadas formas de privilegiar mais alguns temas em detrimento de

outros. No ano de 2006, o perfil do concluinte foi assim apresentado:

O curso de pedagogia formard um profissional cuja de atuacdo é a
docéncia, pautada pela unidade teoria-pratica, tendo a totalidade e a
interdisciplinaridade como categorias privilegiadas. O curso de pedagogia
deve abranger a formacdo do (a) educador (a) num sentido amplo, que
contemple a educacéo formal, prioritariamente, e a educacdo ndo-formal. A
primeira, entendida nas praticas educativas desenvolvidas no sistema de
ensino em que a instituicdo escolar configura-se como principal espaco do
pedagogo e, a segunda, que apresenta como espaco de atuagdo as varias
outras instituicdes, associacdes, organizacdes e grupos dos diferentes
segmentos da sociedade. (PPC, 2006, p. 06).

Mantém-se a ideia da interdisciplinaridade no curriculo, entretanto,



94

diretamente com a disciplina em voga da Educacdo Especial, ela volta a ser uma
disciplina especifica para a tematica. A tentativa de forcar uma visado de disciplina
ampla e que ampliasse as vertentes do ensino pode néo ter gerado os impactos
desejados.

O campo da Educacéo Especial é tensionado no Brasil ha tempos, seja por
debates que estimulem a relacdo publico versus privado ou pelas formas de
atendimento e, ainda, o modo como lidar com as pessoas com deficiéncia ao longo
dos anos. Esse reflexo ndo é, apenas, uma mera reforma simplista, mas, sim, faz

parte de um projeto maior, como 0s autores nos relembram:

E interessante destacar que ha uma forte tenséo atualmente entre a longa
historia da educacé@o especial brasileira construida com base em acordos
para investimento de recursos publicos nas iniciativas privadas de carater
filantrépico e as recomendagfes emanadas do Banco Mundial para a érea
da Educacdo Especial. Se por um lado, o ideario neoliberal incentiva a
privatizacdo dos servicos publicos, inclusive na area da educagdo, a
UNESCO assevera que ha razBes de cunho educacional, social e
econdmico para se desenvolver um sistema educacional mais inclusivo. (DE
LAPLANE; CAIADO; KASSAR, 2016, p. 44).

Ao compreender que os tensionamentos sdo parte do processo de formacgéao
do campo da Educacéo Especial, ao longo dos anos, os PPCs da disciplina foram se
alterando, bem como a construgcdo da formacdo de professores, caminhando
juntamente com as mudancas da sociedade. Esse é o ponto-chave para a
transformacdo do curriculo, percebendo que, nesse quesito, quando se lanca a
entender quem se deseja formar, pensa-se na articulagdo de diversos fatores e
disputas que o campo atravessa em uma sociedade dindmica. O curriculo é l6cus
aglutinador dos processos e dos conflitos.

O curriculo de 2009 buscou na formacdo um professor amplo, contemplando

de forma mais geral, a educacao formal e n&o formal:

O curso de pedagogia formara um profissional cuja base de atuacdo é
magistério para as séries iniciais do Ensino Fundamental; Magistério para
Educacéo Infantil; Gestdo Pedagdgica na Educacao formal e ndo formal e
Magistério das Matérias Pedagodgicas. O curso de pedagogia deve abranger
a formacgéo do pedagogo num sentido amplo que contemple a educacéo
formal, prioritariamente, e a educacéo ndo formal. A primeira entendida nas
praticas educativas desenvolvidas no sistema de ensino em que a
instituicdo escolar configura-se como principal espaco de atuacdo do
pedagogo e, a segunda, que apresenta como espaco de atuagdo as varias
outras instituicdes, associacdes, organizacdes e grupos dos diferentes
segmentos da sociedade. (PPC, 2009, p. 14).
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O curriculo traz uma das principais atribuicdes do pedagogo que é a atuacao
no sistema de ensino, entendida nas praticas educativas na educacao formal e ndo
formal. Percebemos que os curriculos visam formar esse profissional que estara
apto para atender em todos os niveis e modalidades da educacdo. Todavia,
guestionamos a presenca escassa de outras propostas diretas ligadas a Educacao
Especial para aprofundamento e fortalecimento da formacédo. O curriculo se propde
a ofertar pelo menos um indicio de trabalho formativo aos alunos do curso de
Pedagogia, entretanto, ndo vemos a sua presencga nas ementas e objetivos gerais
de curso. O que se diagnostica € um processo transversal pelo qual se
correlacionariam os saberes e praticas da formacgao de professores.

Assim, segue até o curriculo de 2019:

Formar o profissional para atuar no Magistério da Educacdo Infantil dos
anos iniciais do Ensino Fundamental e no Magistério das Matérias
pedagodgicas na Gestdo Pedagdgica da Educacdo Escolar e ndo Escolar.
(PPC, 2019, p. 12).

A presenca da disciplina em todos esses anos ndo negligencia a proposta em
seu curriculo, mas entendemos pelos objetivos vistos aqui que as propostas de
trabalhos para com esses passam em segundo plano, ou seja, dentro das
disciplinas. Ressaltamos a importancia que a disciplina tem dentro do curriculo e sua
importancia traz a base desse estudo. Ela se faz presente no curriculo, seja como
for, e permanece até os dias atuais, entendendo que o foco do programa possa nao
direcionar diretamente, entendendo que existam graduacOes especificas para a
tematica (fora da UEL), propor o debate no campo da Pedagogia € necessario e
formador.

Aqui, ressaltamos a importancia de estudar o porqué de escolher o curso de
Pedagogia, sendo esse um curso formacéo de professores, que podem futuramente
vir a atender ao publico em debate. N&o existe uma formacdo de graduacdo dentro
da UEL que atenda diretamente a Educacao Especial. Outros cursos de licenciatura
recebem por forga de lei a disciplina de LIBRAS, mas a Pedagogia resiste e tem por
anos a Educacao Especial como um tema que vive no curriculo.

Onde enxergamos nessa se¢ao os objetivos e o perfil formador do profissional
gue sai do curso de Pedagogia, vimos que ele ndo tem a intengcéo de forma direta o
trabalho com o publico da Educacéo Especial, mas de forma ampla, o curriculo se

preocupa em ofertar a disciplina para que os alunos tenham o contato e que a
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guestao tao cara da visibilidade néo se perca.

As tensbes percebidas por De Laplane, Caiado e Kassar (2016), ndo se
restringem nos debates fora da universidade, ele é visivel e provoca a importancia
desse trabalho, que é destacar como a trajetéria de uma disciplina, que se molda,
transforma e permanece é necessario ao curriculo. Portanto, quando se pensa em
uma disciplina escolar, ela ndo existe para cumprir uma lacuna, mas, sim, para

propor debates necessérios e que precisam de visibilidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A dissertacdo de mestrado foi sobre a trajetdria histérica da disciplina de
Educacdo Especial no curso de Pedagogia da UEL (1977-2019). Os primeiros
indicios identificados nos documentos levantados nos arquivos da universidade
(projetos pedagogicos de curso, readequacdes curriculares, legislacdes de curso e
programas de ensino) indicam variadas formas como o curriculo introduziu e
abordou as questdes da Educacao Especial na formacao de professores pedagogos
ao longo dos anos.

Sob as lentes da Histéria e da Histéria da Educacao, foi possivel perceber a
construcdo historica, social e académica de uma disciplina escolar (CHERVEL,
1990; GOODSON, 1995;: CUESTA FERNANDEZ, 1997: VINAO FRAGO, 2008).
Quando pensamos no conceito de uma disciplina escolar com construcao histérica
nao olhamos para algo estatico, logo, a disciplina Educacédo Especial e o seu campo
sdo mutaveis e passiveis das diversas mudancas de nomenclatura, formas de
abordagem, de modos de aprendizagem, de concepcles cientificas, de se fazer
politica, de saberes/praticas e da realidade que se compreende o individuo em
sociedade. Assim, ao investigar as experiéncias da disciplina Educacéo Especial nos
curriculos do curso de Pedagogia/UEL, diagnosticamos sua potencialidade,
considerando a sua introducdo, presenca, permanéncia, legislacdes, saberes e
praticas.

Um dos documentos mais antigos encontrado foi o programa de disciplina de
1977, intitulada Introducdo a Pedagogia do excepcional, o que ndo significa que
anteriormente foi inexistente a introducdo e a presenca da Educacdo Especial na
formacao de professores pedagogos na UEL, pois o curso de Pedagogia foi criado
em 1962 e foi integrado a UEL tao logo ela se constituiu como instituicdo educativa
universitaria no alvorecer da década de 1970.

Com esse programa de ensino, entendemos que a Educacao Especial na
década de 1970 foi uma disciplina atrelada ao Departamento de Psicologia
Educacional da UEL e nos documentos dos anos 1990 percebemos que ela estava
situada no Departamento de Educacg&o. Isso permitiu pensar a forma como a
Educacao Especial era vista nos anos 1970/80, dando enfoque maior para a questéao
do intelecto, situacdo constatada na ementa, nos conteudos e nas bibliografias

lancados no programa de ensino de 1977.
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Sumariamente, no PPC de 1991, identificamos a presenca da disciplina
Introducdo a Educacédo Especial compondo o eixo de conhecimento de Didatica. No
ano de 2004, um novo projeto de curso propds os saberes e praticas da Educacéo
Especial inseridos nas disciplinas de Educacdo e Diversidade | e Il, ambas as
disciplinas ligadas ao eixo intitulado de “Conhecimento e curriculo”.

Nas organizacdes curriculares de 2006, 2009 e 2019, observamos a presenca
da disciplina denominada de Educacg&o Especial vinculada ao eixo “Conhecimento,
curriculo e gestao”. Ainda, em 2009, identificamos também a presenca da disciplina
de LIBRAS.

De 1977 a 2019, as disciplinas ligadas ao campo da Educacdo Especial
tiveram carga horéaria entre 50 e 75h e foram comumente ofertadas aos estudantes
de 3° ano do curso de Pedagogia. O que representa tratar-se de uma disciplina
compreendida como fundamento e sintese de conhecimentos tedrico-pratico para a
atuacao docente em diferentes niveis e modalidades de ensino.

As ementas e as finalidades das disciplinas propostas dao indicios do que,
em especificos momentos, a sociedade esperava da formacéo de professores e das
pessoas com deficiéncia, isto é, de uma Educacao Especial mais voltada ao intelecto
do que para a insercdo de pessoas com deficiéncias na vida social e econémica. O
estudo das diferentes deficiéncias foi, aos poucos, sendo praticado e, assim
também, foi sendo posto em debate o modelo institucional que seria ideal para
atendimento escolar das pessoas com deficiéncia: escolas especializadas, classes
especializadas, escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
regulares inclusivas, entre outros.

A histéria da disciplina de Educacao Especial no curso de Pedagogia da UEL
nos leva também a refletir sobre a especificidade de um campo no Brasil. O campo
da Educacgdo Especial é constituido por pessoas, instituicdes, valores, politicas,
disputas de poder (MAZZOTTA, 2011; JANUZZI, 2012; DE LAPLANE; CAIADO;
KASSAR, 2016; RAFANTES, 2016; CELIO SOBRINHO; PANTALEAO; DE JESUS,
2016; OLIVEIRA; 2021).

Desde o século XIX, o campo vem se constituindo. Durante a primeira metade
do século XX, instituicbes hoje consolidadas comecaram a ter maior espago na
sociedade e os cursos de formacéo de professores passaram a dar maior abertura
aos saberes inerentes as pessoas com deficiéncia e no final do século XX e inicio do

XXI foi possivel observar debates em prol de uma Educacédo Especial mais inclusiva,
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relacional, socializadora e integradora da diversidade social, em nome da construcao
de um sociedade mais plural, inclusiva e democratica que ndo segrega pessoas em
“caixinhas herméticas”. Contudo, os debates permanecem acalorados, por vezes,
com propostas controversas, como se vé no Decreto n°® 10.502 de setembro de
2020, que: “Institui a Politica Nacional de Educagao Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida”.

Ao debrucar os esforgcos da pesquisa sobre documentos institucionais,
percebemos, junto as fontes pesquisadas, que essas contribuem e vem ao encontro
dos tedricos que refletem suas finalidades e intencionalidades no curriculo. A
presente pesquisa contribui com o campo das disciplinas escolares, pois reverbera
por meio da disciplina pesquisada que as ideias de solidificagcdo e na metamorfose
na compreensédo do conceito de Educacdo Especial. Ao pesquisar sobre a teméatica
da Educacdo Especial em um espaco que, primariamente (Pedagogia/UEL),
entende-se que a contribuicdo se faz de forma a colaborar com demais pesquisas.
Aqui, amplia-se o leque para futuros pesquisadores entrarem na pesquisa propondo
investigagbes em campos aqui expostos, mas ndo explorados, como a pés-
graduacéo, a disciplina de LIBRAS. Pensar que a pesquisa ndo se esgota, mas vem
a contribuir a fim de dar visibilidade para as questdes da Educacédo Especial. Pode-
se propor futuramente olhar os documentos que nao tem ligacdes diretas com a
Educacdo Especial e ir além, propor uma metodologia diferente e abordar pela
histéria oral os personagens que compuseram a construcao do curriculo ao longo do
ano, como alguns nomes citados ao longo do trabalho.

O desenvolvimento da pesquisa passou por debates e discussdes que
culminaram com a presente escrita. Trabalhar com o curriculo como feito aqui requer
entender que é composto por pessoas que se empenharam pela manutencdo do
curriculo. A existéncia da disciplina no curriculo perpassa por professores que estao
engajados trabalhando e fazendo a disciplina estar presente no curriculo proposto.
Nas discussbes acerca da escrita dessa dissertacdo, foi debatido sobre essa
guestao, onde estdo os sujeitos dos curriculos?

Eles, sim, estdo presentes, como a mencionada Rosa Maria Junqueira
Scicchitano, que assina o programa de disciplina de 1977, mas ndo somente ela,
outros nomes foram localizados na pesquisa deste trabalho, principalmente nos
documentos sobre a criacdo do curso de pos-graduacdo em Educacéo Especial, que
acontece nos anos 1980 na Universidade Estadual de Londrina. Porém, a
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construcdo de uma pesquisa de mestrado precisa entender os seus limites e saber
entender o que precisa ser feito no momento da pesquisa. Os sujeitos ausentes no
texto ndo estdo ausentes na construcdo do curriculo, sendo cabivel uma pesquisa
direcionada ao ponto para propor novos levantamentos e pesquisas que fortalecam
o0 campo das disciplinas escolares e da Educacao Especial.

Entender o limite direcionado a pesquisa nao é confundir com 0 seu
esgotamento, é saber e precisar o que foi delimitado na pesquisa como parte
fundamental para o desenvolvimento, além disso, propor dentro dos limites os
debates que levam a reflexdo do objeto proposto. Portanto, a pesquisa se mostra
satisfatoria ao entender a construcéo da disciplina dentro do curriculo de Pedagogia,
entendendo que a sua permanéncia é parte fundamental da sua histéria.

Enfatizamos que esse ndo € um estudo fechado e é passivo de alteracbes
dada a insercédo de novos documentos que possam ser encontrados nos arquivos da
UEL, mas para isso é necessario empenho e mergulho de quem se propor a atender
a essas expectativas. Por fim, entender que a Educacdo Especial € um campo de
estudo que necessita olhar para sempre atender aqueles que estao inseridos e cada
dia mais buscar dar visibilidade e espaco ao debate. Ao se escrever acerca da
tematica, percebemos um movimento que se difere e transforma; ao imergir e
escrever, sabemos do que trata de pessoas que necessitam de autonomia e
direcionamento, o didlogo ndo somente com publico, mas com a familia das pessoas
com deficiéncia, é necessario a quem escreve. Aqui, ndo foi diferente, ter zelo e
saber que essa pluralidade de pessoas e deficiéncias precisam cada uma de
atencdo e que essas sejam percebidas na sociedade. Ter a Educacdo Especial
como uma das tematicas, permite olhar para si e ter atitudes diarias de
enfrentamento e acolhimento para com o proximo. Nao se trata da escrita pela
escrita, mas, sim, de ser empaticos e saber que sua pesquisa contribui para que

cada dia mais possam ter seu espaco na sociedade.
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ANEXO A — Programa de disciplina: Introducédo a Pedagogia dos excepcionais

- 1977
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ANEXO B - Grade curricular: Introducdo a Educacéo Especial - 1991

[FESTRVESS ol

ORDENAD O

DADE LUTADUAL DX LOMDIELMNA

112

ACHO ESTABELEC I DAS DISCIPL INS NO ;:f
b Ao MOME DA DISCTELIMNA :
i.:‘ \ + - aruUn L.
i | ) ; |
1a. | EDU Histéria da Educagdo | : i y 0 4 136
la. | EDU Filosofia da Educagao | { | | & 0 ] | 136
la. | EOU \ Psicologia da Educagao | | 4 0 4 ; 136
la. | SoOC Sociologia Geral e da Educagao . ! 4 0 i 136 ;
la. | soc } Pesquisa Educacional | ! ‘ ‘ 2 0 2 | 68
la. | soc | | Estudo de Problemas Brasileiros ‘ 2 0 2 34
2a.| EDU : Didatica | ' | 0 “ 136
2a. | EDU | Histéria da Educagao Il | ; | & 0 4 136
| 2a.| EbU ! Filosofia da Educagdo Il ] \ 4 0 4 |13
| 2a.| Eou | Psicologia da Educagdo I 1 1 4 0 4 | 136
2a. | SOC | Sociologia da Educagao 2 0 2 68
2a.| SoOC ‘ | Pesquisa Educacional 11 2 0 2 68 )
3a. ‘ EDU ; Metodologia do Ensino das Séries Iniciais do ’
| | Ensino Fundamental 6 0 6 204
| 3a.! EDU ; | Fundamentos da Alfabetizagao 2 0 2 68
: 3a. | EOU | ‘ Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamen-
[ | tal e Medio B 2 0 2 68
3a. EDU Didatica 11 2 0 2 68
3a. | EDU Pratica de Ensino de 12 Grau: Estdqio surefv. X 0 3 3 102
3a. ] EDU ] Introdugao a Educagac Especial 2 0 2 68
3a. EDU Fundamentos da Educagao Pré-Escolar 2 0 2 68
3a, EDU Processo de Construgao da Escrita 2 0 2 68
2. EDU | (Disciplina Especial) 2 0 2 68

L.
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ANEXO C - caracterizacado das atividades pedagogicas: Educacéao e
Diverisidade | - 2004

fris<
2 14
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
PRO-REITORIA DE GRADUACAD
frem
CARACTERIZAGAO DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS

n*o8
Denominagio: EDUCAGAO E DIVERSIDADE |
Eixo de conhecimento: Conhecimento e Curriculo
| Depto(s) ou Coleglado(s) de Curso responsivei(els): | Visto do Coordenador ou Chefe
Coleglado do Curso de Pedagogia [ e Tv—
Departamento de Educacho VPt Gims doancidodtan |

Caefo do Oeot* de Edutadic
—

Teérica | Pratica Total
51 117 68

Concetuagdo 0 caracterzacdo ca classe social, género, cultura, etnla, relgiao e o Plano
Nacional da Educagio, Processo de discriminagdo, estigmatizacdo @ segregacao das minorias
exclddas socalmente. Paradigma da inclusdo e suas implicagdes educacionals,
caracterizacdo das Necessidades Educacionats especals, Metodologias de ensino especificas
adapladas As necessdades oducacionals especiais. Processo de desenvolimento e
aprendizagem do Plano Nacicnal da Educago.

e e e T e vy
DISCIPLINA

Objetivos Gerals
o Caracterizar a diversidade, identificando 08 MECansmos soaas que favorecam a sua

exclusdo.

* identificar ou conhecer as: necessidades edUCACIONAIS ESPECAIS; O processo de
desenvolvimento @ aprendizagem do Plano Nacional da Educagio e as metodologias
especificas de ensino adaptadas s necessidades oducacionals especiais (Braile,
LIBRAS, Sistema de Comunicacdo ARernativo e outras),
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ANEXO D - caracterizacado das atividades pedagogicas: Educacéao e
Diverisidade Il - 2004

15

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA 7
PRO-REITORIA DE GRADUACAD

CARACTERIZAGAO DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS

Denominacgao: EDUCACAO E DIVERSIDADE Il

Eixo de conhecimento: Conhecimento e Curriculo

Depto(s) ou Coleglado(s) de Curso responsével(eis): | Visto do Coordenador ou Chefe
Colegiado do Curso de Pedagogia (Mot iy &y CahB b N —
Departamento de Educagio 0 Chefe do Gegr” ow tousagso

Forma de Oferta: [ Anual - Habilitacdo em Magistério da Educagio Infantll o [
Semestral - Habllitagdo em Orlentacdo Educacional @ Supervisao Escolar
Modalidade curricular: ] Obrigatoria

Cariter da Carga Hordria da Atividade:
‘Ementa

Estralédgias pedagigicas favorecedoras da inclusiio no contexdo escolar. Avallagdo cas
Necessidades Educacionais Especiais. Organzacio de condicbos de ensino em salas de
aulas Inciusivas. Estimulagio precoce.

Tebrica  Pratica | Total
68 68

‘Forma de desenvolvimento da atividade
DISCIPLINA

Objetivos Gerals
o ldentificar e/ou organizar condigbes favorecedoras da inciusdo da diversidade no
contexto escolar,
* Sisternatizar os procedimentos de avallacdo das necessidades educacionais dos
alunos P.N.E. com vistas a identificar as condigbes de ensino para sua inclusio.




115

E- caracterizacdo das atividades pedagdgicas: Educacao Especial — 2006

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA 5 /
PRO-REITORIA DE GRADUACAC ?
Hom
CARACTERIZAGAO DAS ATIVIDADES ACADEMICAS
n*os

Denominacéo: EDUCACAO ESPECIAL
Eixo de conhecimento: Conhecimento, Curriculo & Gestao

Deptofs) responsavel(eis): Concordancla do Departamento quanto: | Visto do Chefe de
s) iz somérito & carga hoeiria Departamento
Ecucagho X sim TnSo | Xsm  “Indo | 'Pdib/

sim “Indo | Jsm  “Indo

Forma de Oferta: (X) Semestral
Modalidade curricular: (X) Obrigatéria

Carater da Carga Horria da Atividade: t
Ementa

Teorica Jmmu Total
68 68

Caracterizag8o das Necessidades Educacionas Especiats. Educagio Especial nos diferentes
niveis de ensino. Adaptagbes Curriculares. Estratégias pedagogicas favorecedoras da
inclusSo no contexto escolar. Avaliagao das necessidades educaconals especiais no conlexto
| educacional,

Forma de desenvolvimento da atividade

DISCIPLINA

.WGOM

o Possidditar reflexiio acerca da caraclerizagdo das necessidades educacionals
especiais.

o Analisar a educagio especial nos dégrentes niveis de ensing, compreendendo os
processes nela envolvdos,

e Dascutir estratégias de atuagho do professor lanlo na avaliagdo quanto ™
ascompanhamenio a0 aluno com necessidades oducacionais especars.




F- caracterizagdo das atividades pedagogicas: Educacéo Especial — 2009




