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RESUMO

Este estudo refere-se as contribuicbes das pesquisas realizadas por alunos na
graduacdo, especialmente em cursos de licenciatura. Dois objetivos gerais foram
propostos para a investigacdo: “analisar as contribuicbes que as atividades de
pesquisa realizadas por alunos de licenciatura podem proporcionar a sua formacéao
profissional, como referéncia para estimular a ampliacdo dessa modalidade de
atividade académica”; e “contribuir para a construcdo do conhecimento a respeito dos
principios educativos das atividades de pesquisa na licenciatura”. A condugdo do
estudo foi orientada pelas cinco etapas da Metodologia da Problematizacdo com o
Arco de Maguerez. ApOs a realizacdo da Observacdo da Realidade, primeira etapa,
elegeu-se o problema a ser investigado: “que contribuicbes as experiéncias com
pesquisa realizadas por alunos dos cursos de licenciatura podem trazer para a sua
formacdao profissional?”. Na segunda etapa, feita a reflexdo acerca do problema, foram
eleitos trés pontos-chave: pesquisa e formacédo de professores nas licenciaturas, a
partir da literatura e de documentos formais; 0 que expressam 0s autores a respeito
do desenvolvimento de aprendizados do futuro professor, a partir da pesquisa;
contribuicbes proporcionadas pelas pesquisas realizadas por académicos de
licenciatura, para sua formacao profissional, na percep¢ao de docentes e alunos. Tais
pontos-chave serviram de referéncia para a etapa da Teorizagdo, na qual foram
investigados mais profundamente, por meio de diferentes técnicas e instrumentos de
coleta de dados, em diversas fontes de informagdes, como a literatura, a legislacéo e
a consulta a atores envolvidos. O estudo possibilitou determinar que 0s principios
educativos da pesquisa, embora presentes na graduagdo, parecem nao estar
claramente sistematizados e amplamente explorados no ambito da graduacgéo.
Verificou-se que as politicas publicas que definem as diretrizes legais para 0s cursos
de licenciatura, ao facilitarem o aligeiramento da formacgéo de professores, priorizam
uma formacdo descomprometida com a pesquisa e a producdo de conhecimentos.
Confirmou-se que a atividade de pesquisa pode promover o desenvolvimento de
aprendizados de diversas ordens aqueles que vivenciam seu processo, beneficiando a
sua formacao e atuacdo profissional para a docéncia, tais como uma prética reflexiva,
a formacdo do pensamento critico; a autonomia intelectual e o questionamento
(re)construtivo; o exercicio do espirito cientifico e investigativo e da capacidade
argumentativa; e ainda, o estimulo a ética, a cidadania e a responsabilidade social.
Como hipéteses de solucdo foram delineadas sugestbes pensadas de modo a
configurarem uma proposta de insercdo da pesquisa como um eixo de formacao
nas/para as licenciaturas, por meio da ampliacdo desta atividade, em diversas
modalidades envolvendo alunos. Como ‘Aplicacdo a Realidade’, assume-se o
compromisso de: propor um debate acerca da pesquisa e formacédo de professores
nas licenciaturas, pelo agendamento de reunibes com o0s colegiados e as
coordenacgbes destes cursos; encaminhar cépias desta investigacdo a alguns 6rgaos
ou entidades ligadas a formacdo e profissionalizagcdo do magistério, a fim de
dissemina-la. A investigacdo constituiu uma oportunidade de construgdo de
conhecimento que contribuiu para confirmar a pertinéncia da postura critico-reflexiva,



que a pesquisadora vem assumindo em sua trajetoria profissional, na condicdo de
educadora e professora pesquisadora, tendo por base a proposta de educacao pela
pesquisa.

Palavras-chave: Educacdo pela pesquisa; Principios educativos da pesquisa;
Formacg&o de professores; Licenciatura; Metodologia da Problematizagéo.
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ABSTRACT

This research refers to contributions of research carried out by undergraduate
students, particularly in licentiateship degrees. Two general objectives were
considered for the investigation: “to analyze the research contributions that research
activities accomplished by licentiateship undergraduate students can provide for their
professional education, as a reference to stimulate the expansion of this academic
activity modality” and “to contribute to knowledge construction regarding educational
principles of academic activities of licentiateship.” The study development followed the
five stages of the Methodology of Problematization with the Maguerez’s Arch. After the
accomplishment of Reality Observation, the first stage, the problem to be investigated
was selected: “What contributions can the experiments with research carried out by
licentiateship courses undergraduate students bring for their professional
development?” In the second stage, after providing a reflection concerning the
problem, three key points were elected: research and licentiateship teachers’
education, from literature and legal documents; what authors claim about the future
teachers’ learning development from the research; research contributions given by
research carried out by licentiateship undergraduate students for their professional
education, from the lecturers and undergraduate student’s view. Such key points were
used as reference for the “Theory” stage, where they were investigated more deeply,
through different techniques and data collection instruments, into different sources of
information, such as literature, the legislation, and the consultation with the actors
involved. The study made it possible to determine that the educational principles of
research, despite being present in graduation, do not seem to be clearly systemized or
widely explored within the graduation scope. It was verified that public policies which
define the legal instructions for licentiateship courses, by allowing the shortening of the
teachers’ education, prioritize a type of education which is not committed to research
or knowledge production. It was confirmed that the research activity can promote the
development of different learning methods to people who experienced its process
deeply, by benefiting their education and professional teaching performance, as in a
reflective practice; the formation of critical thought; the intellectual autonomy and the
(re)constructive questioning; the use of scientific and investigative idea and
argumentative ability; and even, the incentive to ethics, citizenship and social
responsibility. As Hypotheses of Solution, suggestions were planned in a way to
represent the research introduction proposal, as an educational link for/in licentiateship
courses, by means of this activity amplitude, in different modalities, involving
undergraduate students. As Reality Application, the following commitment is made: to
promote a discussion concerning research and teachers' education in licentiateship, by
arranging meetings with these courses committees and coordinators was established.
The investigation established a knowledge construction opportunity, by confirming the
relevance of the critic-reflexive posture that the researcher has been adopting in her
professional career, as an educator and teacher researcher, having, as a basis, the
education proposal by means of research.



Key-words: Education by means of research; Research Educational principles;
research in teachers’ education; Licentiateship; Problematization Methodology.
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PARTE 1 DECISOES
PRELIMINARES DA INVESTIGACAO

“N&o se pode separar a pratica da teoria,
autoridade de liberdade, ignorancia de
saber, respeito ao professor de respeito aos
alunos, ensinar de aprender.”

Paulo Freire
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1.1 INTRODUGCAO

Estudos como os de Lopes (1985), Demo (2001, 2004, 2005a), Ens
(2006a, 2006b) entre outros, mostram que a universidade brasileira vem evoluindo a
grandes passos. “Voltada anteriormente a transmissao do saber adquirido ou a
conservacdo do patriménio cultural do passado” (CERVO; BERVIAN, 2002, p. 1),
desde a década de 1990 vem orientando-se sob a pressdo de mudancas constantes
que o desenvolvimento tecnolégico impde a formacao de profissionais de nivel
universitario. Novas necessidades culturais e econémicas vém surgindo, impondo a
universidade novas fungcdes. Em razdo desse panorama, 0s autores afirmam que “o
ensino superior tem por objetivo o desenvolvimento das ciéncias, letras e artes
através da pesquisa” (CERVO; BERVIAN, 2002, p. 1, grifo nosso).

Conforme pudemos verificar em Pereira e Zeichner (2008, p. 7), “A
pesquisa na formacao e no trabalho docente tem sido o tema central da maior parte
das atuais reformas educacionais em todo o mundo”, sendo esse eixo cada vez mais
valorizado em projetos educacionais. Pensar o desafio que a pesquisa, como forma
de (re)construcdo de conhecimentos, exerce na formacao de professores e em todos
0s niveis de ensino, justifica-se pela necessidade de uma educacao que envolva a
relacdo teoria/pratica, voltada para a (re)construcdo e apropriagdo de
conhecimentos, que supere a mera reproducéo e divulgagdo de conhecimentos e
informacoes.

A complexidade do mundo de hoje propbe desafios que a todo
instante exigem que as pessoas desenvolvam autonomia intelectual, capacidade
para buscar e criar solugbes, gerenciar informagcfes e outras habilidades que ha
algumas décadas ndo eram tédo exigidas. Nesse contexto, uma educacao pautada
em uma concepgdo conservadora de ensino, parece ndo corresponder
suficientemente as necessidades da sociedade atual. Caracterizada pelo mero
repasse de informacdes e aulas copiadas, pela fragmentacéo entre teoria e pratica,
ensino e pesquisa, a educacao tradicional vem sendo constantemente repensada e
discutida no ambito universitério.

Experiéncias e reflexdes da pratica docente voltadas para a
formacdo com pesquisa vém dando suporte a trabalhos cientificos que nos tém

despertado para a relevancia dessa temética e cujo contetdo tem-nos chamado a



15

atencédo para alguns aspectos. Um desses aspectos que se evidencia diz respeito a:

[...] necessidade de romper com a mera transmissdo do
conhecimento académico que se tornou obsoleta para a formagéao do
professor em uma sociedade democratica que se propde a formar
cidadéos criticos, participativos, solidarios, autbnomos, responsaveis
pela formacdo de homens e de mulheres e por sua autoformacao
(ENS, 20064, p. 13).

Nesse sentido, de acordo com a autora, “para superar uma formacgéo
fragmentada, tanto a instituicdo formadora de professores como os formadores e os
futuros professores, precisam assumir que na ‘sociedade globalizada’ se convive,
simultaneamente, com a inovacéo e a incerteza” (ENS, 2006a, p. 12-13), o que torna
a educacéo dos seres humanos mais complexa. Concordamos com a autora que tal
complexidade também perpassa a formacéo do professor e precisa ser reconhecida
“para superar a dicotomia entre ensino e pesquisa, teoria e pratica, e possibilitar a
construcdo de uma praxis dinamizada pela iniciativa, pelo envolvimento do futuro
professor em projetos educativos préprios e fundamentados” (ENS, 2006a, p. 13).

Também concordamos com Ens (2006a, p.13-14) quando destaca
gue uma proposta de formacao, que enfatiza a articulacdo ensino e pesquisa, pode
contribuir com professores e alunos “na construcdo e (re) construcdo do
conhecimento do contexto escolar e das interacdes que ocorrem nas salas de aula e
no espaco da escola, elementos essenciais para a formacdo e autoformacédo do
docente”.

Portanto, com base nessa reflexdo, formar professores requer,
acima de tudo, um momento de revisao das praticas e propostas, como afirma Ens
(2006a, 2006b). Essa questdo nos leva a pensar em como vem ocorrendo, nos
espacos de formagéo, o preparo profissional dos futuros educadores.

Alguns estudos que consultamos, da década de 1980, ja
apresentavam reflexdes a respeito da produgcdo e apropriagdo do conhecimento
como finalidades da universidade e o seu compromisso de contribuir para uma
reorientacdo da evolucdo da sociedade. Lopes (1985, p. 103) ja reforcava esse
entendimento, ao afirmar que “a pesquisa cientifica, os estudos literarios e
filosoficos, a criagdo artistica, a investigacdo em todos os dominios da ciéncia e da
cultura devem constituir-se como primeiros objetivos da universidade no mundo

contemporaneo”.
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Nessa linha de pensamento, a universidade teria como finalidade
criar saberes que estejam voltados ao mesmo tempo para o avango da ciéncia, da
arte e da cultura, como também para o encaminhamento de problemas atuais e
prementes dos diversos grupos sociais.

Assim, Lopes (1985) expressava sua maneira de compreender a
universidade, defendendo a relagdo entre ensino, pesquisa e extensao nos mais
variados campos do conhecimento. Enfatizava ainda: “caminhamos para uma
concepcao de universidade como uma instituicdo dedicada a promover o avango do
saber, o espaco da invencdo, da descoberta, da elaboracdo de teorias” (LOPES,
1985, p. 103).

Estudos mostram que no Brasil, tanto no ensino superior quanto na
educacao basica, ainda predomina um ensino instrucionista, em que o repasse de
informacfes e conteudos de ensino é predominante, ndo deixando muito espago
para o estudante desenvolver sua capacidade de reflexdo critica, 0 pensamento
autdbnomo e o espirito cientifico e investigativo. Surge entdo uma inquietacao: como
professores que ndo realizaram pesquisa durante o seu processo de formacao
profissional e, portanto, ndo desenvolveram ou ndo exercitaram as habilidades
ligadas ao processo de pesquisa, poderdo trabalha-las futuramente em sua
docéncia, com seus alunos?

A partir da constatacdo de que se torna cada vez mais valorizada a
pesquisa por alunos na graduacdo e que tal pratica é ainda incipiente no ensino
superior brasileiro, surge o interesse em investigar como se da esse envolvimento
dos estudantes em pesquisa, especificamente os de licenciatura (futuros
professores).

Preocupam-nos as atividades de pesquisa feitas por alunos das
licenciaturas, uma vez que esses alunos/futuros professores atuardo na escola
béasica, a qual cabe, no contexto atual, formar pessoas com condi¢des para atuar em
uma sociedade cada vez mais complexa. Elucidamos esta questdo com base em
Demo (2000, 2001, 2005a), que afirma que a educacdo por meio da pesquisa pode
ser um caminho para promover no sujeito o exercicio e o desenvolvimento de
habilidades que ultrapassam a esfera da mera aquisicdo de conhecimentos e
informacdes, visto que implica o desenvolvimento da autonomia intelectual, da
consciéncia critica e envolve questionamento e capacidade de intervengdo

alternativa.
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Ainda, segundo Demo (2005a, p. 7), “a aula que apenas repassa
conhecimento ou a escola que somente se define como socializadora de
conhecimento, nao sai do ponto de partida, e, na pratica atrapalha o aluno, porque o
deixa como objeto de ensino e instrugdo”. O autor afirma que esse tipo de aula “vira
treinamento”, e que € equivoco pensar que 0 “contato pedagdégico se estabeleca em
ambiente de repasse e cOpia, ou na relacdo aviltada de um sujeito copiado
(professor, no fundo também objeto, se apenas ensina a copiar) diante de um objeto
apenas receptivo (aluno)”. Acrescenta ainda que esse aluno que somente recebe
informacdes esta “condenado a escutar aulas, tomar notas, decorar, e fazer prova” e
se torna vitima de uma “aula copiada” que “ndo constrdi nada de distintivo, e por isso
nao educa [...]".

Nesse sentido, Demo (2005a, p. 6-7) propde que a base da
educacgao escolar seja a pesquisa, “ndo a aula, ou 0 ambiente de socializagéo, ou a
ambiéncia fisica, ou 0 mero contato entre professor e aluno”, pois o contato
pedagdgico escolar somente acontece e se distingue de qualquer outro tipo de
contato (familia, outros grupos sociais), quando “mediado pelo guestionamento
reconstrutivo”. Com base nas explicagbes do autor, entendemos que o termo
guestionamento reconstrutivo se refere ao desenvolvimento da capacidade de criar,
de pensar criticamente, de elaborar argumentos e contra-argumentos, formular
interpretacéo propria, enfim, produzir novo conhecimento e/ou reconstrui-lo.

“Por questionamento, compreende-se a referéncia a formacao do
sujeito competente, no sentido de ser capaz de, tomando consciéncia critica,
formular e executar projeto proprio de vida no contexto histérico”. Isso “nao significa
apenas criticar, mas, com base na critica, intervir alternativamente”. Tanto a
descoberta critica, quanto a capacidade de mudar aparecem no questionamento,
propiciando a construcao da autonomia histérica pelos sujeitos, afirma o autor. O
termo reconstrucao refere-se a “instrumentagcdo mais competente da cidadania”, que
é “0 conhecimento inovador e sempre renovado” (DEMO, 2005a, p. 10-11).

Tais explicacdes ressaltam a urgéncia de se promover a educacao
com base na pesquisa, no desenvolvimento do processo de pesquisa pelo aluno,
gue deixa de ser objeto de ensino, para tornar-se parceiro de trabalho.
Consideramos pertinente esta proposta de educar pela pesquisa, na qual a relacdo
entre professores e alunos passa a ser a de sujeitos participativos e concordamos

com o autor que essa educacao pela pesquisa sO sera possivel por meio de novo
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pensar frente as concepcdes de ensino e aprendizagem e do papel do professor, a
partir de reflexdes acerca dessas questdes durante o processo de formacao inicial e
continuada dos professores.

Para que a proposta de educacdo pela pesquisa aconteca nos
espacos escolares, o professor precisa ser essencialmente orientador desse
processo de questionamento reconstrutivo no aluno, exigindo do mesmo um olhar
diferenciado e, consequentemente um repensar a respeito da educacgéo, questao
esta implicada na formacao de professores.

Considerando todas essas inquietagdes acerca da presenca da
pesquisa na atuacdo e também na formagéo de professores de educacéo infantil e
ensino fundamental, optamos por desenvolver este estudo utilizando a Metodologia
da Problematizacdo com o Arco de Maguerez, cujas caracteristicas explicaremos

com mais detalhes a seguir.

1.2 OPCAO METODOLOGICA PARA A PESQUISA

Para a realizacdo deste estudo, utilizaremos a Metodologia da
Problematizacdo com o Arco de Maguerez, assim denominada por Berbel (1995,
1996) por ser uma alternativa metodolégica com potencial transformador e dial6gico,
gue parte de uma parcela da realidade e retorna para ela, visando transforma-la em
algum grau. Essa metodologia prevé uma acdo na realidade, a partir de uma
compreensdo, com base em saberes adquiridos pela investigacdo e reflexéo,
fundamentados teoricamente, implicando uma consciéncia politica e social. Como
afirma Berbel (1996, p. 11), a Metodologia da Problematiza¢do inclui um movimento
que influi “na acdo préatica na realidade, intencionalmente, para interferir sobre ela,
demonstrando uma relacdo de coeréncia entre o pensar e o fazer, entre a teoria e a
pratica, entre o discurso e a¢ao [...]".

Em relagéo aos fundamentos dessa metodologia, entendemos que a
mesma tem uma ligacdo forte com a dialética, pelas caracteristicas com que se
apresenta. Vasconcellos (1999, p. 49-50), a partir de Gadotti, lembra-nos que o
materialismo dialético, base filoséfica do marxismo, “pressupde que o mundo é uma

realidade material — natureza e sociedade — onde o homem esta presente e pode
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conhecé-la e transforma-la”. Como concepc¢do dialética, 0 marxismo ndo separa a
teoria (conhecimento) da pratica (acéo). Nesse sentido, a pratica é o critério de
verdade da teoria, pois 0 conhecimento parte da pratica e a ela volta teoricamente.
Essa €, evidentemente, uma caracteristica muito presente na Metodologia da
Problematizacao.

Tomamos parte da reflexdo sobre o conceito de praxis, realizada por
Berbel (1998), para salientarmos que a praxis, como uma atividade transformadora,
consciente, informada, reflexiva e intencionalmente realizada, marca as condigdes
que tornam possivel a passagem da teoria a pratica, assegurando uma intima
unidade entre uma e outra.

Portanto, em relacdo aos fundamentos filosoficos da Metodologia da

Problematizacédo, também podemos afirmar que:

Muitos conceitos do marxismo, especialmente os de dialética e de
praxis, estdo diretamente relacionados a Metodologia da
Problematizacdo, pois a esséncia de seus fundamentos concretiza-
se numa concepcao dialética da realidade e na concepcdo da
relacdo entre teoria e pratica como praxis (VASCONCELLOS, 1999,
p. 55).

Como processo realizado num movimento construtivo e dindmico, o
conceito de praxis esta impregnado no desenvolvimento das etapas da Metodologia
da Problematizac&o, fundamentando-as.

A Metodologia da Problematizagéo caracteriza-se pela aplicagcdo do
Esquema do Arco’, proposto por Charlez Maguerez e divulgado por Bordenave e

Pereira (1982) e tem a seguinte configuragao:

' O Arco de Maguerez foi apresentado e disponibilizado por Bordenave e Pereira (1982), no livro
Estratégias de ensino-aprendizagem, desde 1977.
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Teorizagao
Pontos-Chave Hipdteses de Solugio
Observacio da Aplicacéo a

Realitliade {Problema) Realidade (Pratica)
I RreaLiDape !

Figura 1 - Arco de Maguerez
Fonte: Berbel (1995, p. 2).

Observamos, pelo desencadeamento das flechas no Esquema do
Arco (Figura 1), que o trabalho se inicia a partir da realidade, de um recorte da
tematica a ser considerada e, apos um percurso dinamico, retorna para essa mesma
porcdo da realidade ao final da investigacdo. Conforme Berbel (1999, p. 3), “0 Arco
tem como ponto de partida a realidade vivida, aquela parcela da realidade onde o
tema que esta sendo ou sera trabalhado, estad acontecendo na vida real”.

Tal percurso propbe uma acado transformadora da realidade, em
algum grau, conforme explica Berbel (1996, p. 2):

Esse Arco tem a realidade social como ponto de partida e como
ponto de chegada e se concretiza por meio de um processo criativo
de acado-reflexdo sobre um determinado aspecto extraido ou
observado ou ainda vivido [...] cujas consequéncias deverdo ser
traduzidas em novas ag¢les, desta vez mais informadas e mais
elaboradas, capazes de provocar intencionalmente algum tipo de
transformacao nessa mesma por¢éo da realidade.

A Metodologia da Problematizagdo com o esquema do Arco de

Maguerez passa por cinco etapas. Passamos, a seguir, a descrever cada uma delas.

De acordo com Berbel (2004, p. 3):

A primeira etapa baseia-se na observacdo do que ocorre na
realidade proxima, relacionada com a tematica a ser investigada.
Além das experiéncias anteriores e atuais do proprio pesquisador,
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outras pessoas podem ser consultadas e varias formas de
observacao e registro inicial do que esta ocorrendo e do seu contexto
podem ser utilizadas.

A partir desse olhar atento procuramos, na primeira etapa, perceber
“aspectos interessantes/importantes/intrigantes, que necessitam ser superados,
aperfeicoados, ampliados, reconstruidos ou transformados”. Dentre esses aspectos,
um é eleito como foco da investigacdo, tendo-se nesse momento, o inicio da
problematizacao (BERBEL, 2004, p. 3).

Na segunda etapa, buscamos identificar os pontos-chave do
problema. Para isso, procuramos fazer questionamentos e refletir a respeito dos
possiveis fatores associados ao problema, das possiveis determinantes contextuais
e também refletir acerca dos seus componentes e desdobramentos. Conforme
Berbel (2004, p. 4), com essa reflexdo, o pesquisador elabora algumas hipéteses
explicativas iniciais do problema eleito para o estudo. As respostas que surgem a
partir dessa reflexdo dao origem “a construcdo de uma série de aspectos que
merecem respostas e por isso precisam ser investigados. S0 esses 0s pontos-
chave, que constituirdo a orientacdo para a continuidade da investigacdo que
acontece com a teorizacdo”. Contando com ideias, representacfes e teorias ja
disponiveis a respeito do problema e suas relagdes com o contexto, partimos para a
proxima etapa, a da Teorizagdo, na qual buscamos sistematizadamente as
informacgbes técnicas, cientificas, empiricas, oficiais ou outras, com o0s
procedimentos e instrumentos ja conhecidos para investigacdes cientificas.
“Diferentes angulos do problema sdo analisados a partir de informagdes colhidas em
diferentes fontes, compondo assim a melhor forma possivel de explica-lo” (BERBEL,
2004, p. 4).

Desse modo, segundo Berbel (2004, p. 4-5), na terceira etapa da
Metodologia da Problematizagcdo, a da Teorizagdo, colhemos as informagbes
necessarias a respeito de cada um dos pontos-chave, com procedimentos
adequados a natureza de seu objeto e objetivos a alcancar; procedemos ao
tratamento dessas informacgfes, analisando-as, discutindo-as e chegando as
conclusdes, sempre norteados pela busca de resposta ao problema. A discussao do
conteddo investigado oportuniza a comparacdo das crencas iniciais, as
representacdes primeiras e 0os conhecimentos anteriores, apontados no momento

em gue refletimos acerca dos “possiveis fatores e determinantes do problema, agora
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com as informacdes e descobertas atuais a respeito dos diversos angulos
investigados” (BERBEL, 2004, p. 4). Além disso, essa comparacao possibilita
reforgcarmos posicdes ja existentes, aprofundando o entendimento sobre o objeto de
estudo, ou reformularmos posi¢des iniciais, a partir de diversos dados que provocam
Oou mesmo exigem uma nova compreensdo do problema. O conjunto de operagbes
mentais, que ocorrem durante a realizacdo dessa etapa, constitui uma oportunidade
efetiva de construgdo do conhecimento, no contato e confronto direto com a
realidade.

Com base em todas as informagdes colhidas pela investigagdo, em
diversas fontes, tratadas, analisadas e concluidas, sempre em relacdo ao problema
de estudo, elaboramos as hipéteses® de solucdo possiveis, na quarta etapa da
Metodologia da Problematizacéo.

Para isso, todas as alternativas possiveis deverdo, neste momento,
ser explicitadas. Nesta etapa da Metodologia da Problematizacédo ocorre, mais uma
vez, a mobilizacdo do potencial reflexivo e criativo do pesquisador, e inclui “um
grande numero de operacfes mentais de alto nivel” (BERBEL, 2004, p. 5), pois,
partindo das informagdes do contexto de onde o problema foi identificado, dos
possiveis fatores e determinantes contextuais a ele associados inicialmente e de
todo o corpo de informacdes tedricas e empiricas obtidas durante a etapa de
Teorizagdo, conjugamos, relacionamos, questionamos, e entdo elaboramos as
propostas de superacdo do problema central em estudo. Registramos e analisamos
todas as possibilidades com critérios de adequacdo, logicidade, coeréncia,
classificacdo, categorizacdo e outros. Tais hipoteses de solucao servirdo de base
para o proximo momento de reflexdo, que se da na quinta e Ultima etapa da
Metodologia da Problematizacdo, a da Aplicacéo a Realidade.

Na ultima etapa — a da Aplicacdo — as hipéteses elaboradas passam
por um crivo e sao selecionadas, com base em alguns critérios, de modo a atingir

mais diretamente o problema, a fim de resolvé-lo ou de desencadear passos na

’Cabe ressaltar gue o uso da palavra hipotese, na 42 etapa da Metodologia da Problematizacdo com
o Arco de Maguerez, esta associado a solucdo do problema, diferentemente do uso do termo na
pesquisa classica. Em geral, nesta Ultima abordagem de pesquisa, as hipoteses estdo posicionadas
no inicio da investigacdo e, conforme explicam Cervo e Bervian (2002, p. 26), em termos gerais, “a
hiptese é a suposicdo de uma causa ou de uma lei destinada a explicar provisoriamente um
fendmeno até que os fatos a venham contradizer ou afirmar”. Ja na quarta etapa da Metodologia da
Problematizacdo, o termo hip6tese (de solugdo) possui significado distinto, pois consiste em
propostas para solucdo do problema, de modo a alterar o quadro existente.
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direcédo de sua solugédo. Esse é o momento de executar uma ou mais das hipoteses
pensadas, 0 que vai além de um mero exercicio intelectual, pois a pratica que
corresponde a essa etapa implica hum compromisso do pesquisador com o seu
meio, e o componente social e politico € mais uma vez acionado. Assim, do meio
(realidade) observamos os problemas e para 0 meio devolvemos uma resposta,
visando transforméa-lo em algum grau (BERBEL, 2004).

Destacamos ainda, segundo a autora, que, desde o inicio, a
investigagdo por meio da Metodologia da Problematizagdo possibilita o
desenvolvimento do raciocinio critico aos seus participantes, visando uma
contribuicdo para a sociedade, no sentido de trazer melhorias, pela construgédo do
conhecimento, por meio de agb0es concretas e mais conscientes. E esse
“compromisso de transformacdo da realidade em algum grau, € um principio que
mobiliza o pesquisador a imprimir um grau profundo de consequéncia em suas
acOes investigativas” (BERBEL, 2004, p. 5-6).

Seguindo essa logica, ao final da primeira etapa, a da Observagéo
da Realidade, como pode ser verificado no item 1.4, foi eleito, para esta
investigacdo, o seguinte problema: que contribuicdes as experiéncias com pesquisa
realizadas por alunos dos cursos de licenciatura podem trazer para a sua formacao
profissional? Esse problema constituiu a orientagcdo maior do estudo como um todo,

para o qual buscamos alcancar os objetivos apresentados a seguir.

1.3 OBJETIVOS

Objetivos Gerais

- Analisar as contribuicbes que as atividades de pesquisa
realizadas por alunos de licenciatura podem proporcionar a sua
formacdo profissional, como referéncia para estimular a
ampliacdo dessa modalidade de atividade académica;

- Contribuir para a construgdo do conhecimento a respeito dos

principios educativos das atividades de pesquisa na licenciatura.
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Obijetivos Especificos

- Identificar, na literatura e em documentos formais, aspectos
relevantes para a discussao do valor educativo da atividade de
pesquisa realizada por alunos universitarios, em especial 0s
futuros professores.

- Verificar a importancia atribuida, por docentes e alunos, a
pesquisa, como atividade académica de alunos de cursos de
licenciatura.

Salientamos desde jA4 que esta investigacdo, pelos subsidios
tedricos e metodologicos, pelas experiéncias aqui reunidas e pelas reflex6es
realizadas, muito contribuiu para a nossa formacgdo continuada, fundamentando
nossa pratica docente, tanto no ambito das séries iniciais do ensino fundamental,
qguanto para o ensino superior, voltado para a formagéo de professores.

Pensamos que o trabalho, pela reflexao e alternativas metodoldgicas
que apresenta, possa contribuir também junto a professores e alunos da graduacao,
especialmente os de licenciatura, para uma formacéo pela e para a pesquisa.

Esperamos estar contribuindo, ainda, em algum grau, para a
construcao do conhecimento a respeito dos beneficios da pesquisa na formacédo de
professores em cursos de licenciatura.

De modo associado aos objetivos registrados, o trabalho como um
todo esta organizado em trés partes.

Na Parte 1, apresentamos a Introducao, que contempla uma reflexédo
inicial sobre o tema, de modo a situar a teméatica de onde partimos; apresentamos 0s
objetivos a alcancar, a opcdo metodolégica para a pesquisa e as contribuicbes
esperadas com a investigagdo. Ainda nessa parte, descrevemos a 12 etapa da
Metodologia da Problematizacédo, a da Observacdo da Realidade, por meio da qual
acessamos informagdes iniciais de diversos angulos a respeito do tema, de cuja
analise resultou o problema definido para o estudo. Na sequéncia, apos reflexdo a
respeito do problema, anunciamos os pontos-chave eleitos para o estudo, 22 etapa
da Metodologia. Por fim, anunciamos as caracteristicas do desenvolvimento da
Teorizacao - 32 etapa da Metodologia da Problematizacao.

A Parte 2 do trabalho é constituida por trés capitulos que compdem

a Teorizacdo, diretamente relacionados aos pontos-chave do estudo.
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O primeiro capitulo, intitulado Pesquisa e formac&o de professores
nas licenciaturas, traz a reviséo de literatura a esse respeito e a abordagem dessa
formacdo em documentos oficiais, de modo relacionado ao 1° e ao 2° ponto-chave.
O capitulo inicia-se com o topico Diferentes entendimentos relacionados a pesquisa,
no qual é apresentada a discussdo a respeito de algumas abordagens, tipos e
caracteristicas de pesquisa. O segundo tépico, intitulado A importancia da pesquisa
para a formacdo e atuacdo profissional de professores, apresenta uma reflexao
relacionada a importancia da formagédo com e pela pesquisa na licenciatura e suas
repercussdes na formacdo e atuagdo profissional, tendo como pano de fundo o
panorama que nos ajuda a contextualizar a atividade de pesquisa no processo de
formacdao profissional de professores. Finalizamos o primeiro capitulo com o terceiro
topico: A pesquisa na formacdo do professor: problemas e desafios, que trata da
problematica da pesquisa nas licenciaturas e de alguns desafios da formacgéo
profissional de professores pela pesquisa. Com isso, pretendemos ter alcancado
parte do primeiro objetivo especifico da investigacao.

O segundo capitulo: O desenvolvimento de aprendizados do futuro
professor a partir da pesquisa, esta diretamente relacionado ao 2° ponto-chave do
estudo e apresenta dois topicos. No primeiro topico, tratamos da Proposta do educar
pela pesquisa na formacéo inicial de professores e apresentamos as habilidades que
essa proposta visa desenvolver e que sao indispensaveis, ndo sé ao professor, mas
a todo cidad&@o; no segundo tdpico, intitulado A importancia da Iniciacéo Cientifica e
de outras alternativas de atividades com pesquisa no contexto de formacao
profissional, apresentamos algumas vantagens para a formacdo universitaria e
futura atuacdo profissional que esta atividade pode proporcionar. Desse modo,
pensamos ter trazido novos elementos para o alcance do primeiro objetivo
especifico proposto para a investigacao.

O terceiro capitulo, relacionado ao 3° ponto-chave, traz o relato do
trabalho de campo da pesquisa, com o titulo As contribuicbes das pesquisas
realizadas por académicos de licenciatura, para a sua formacgéo, na percepgédo de
docentes e alunos. Organizamos este capitulo em trés tdpicos, iniciando pelos
Dados de caracterizagdo dos colaboradores de uma IES publica do Norte do
Parana, que nos forneceram informagdes por meio de questiondrios e entrevistas.
As respostas obtidas junto a esses colaboradores, docentes e alunos de cursos de

licenciaturas, foram agrupadas em blocos que deram origem aos tdpicos seguintes.
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Trazemos, no segundo topico, uma reflexdo a respeito das Dificuldades para orientar
e para desenvolver pesquisas na graduacao. No terceiro tdpico, apresentamos e
analisamos as respostas a respeito de Aprendizados obtidos com a atividade de
pesquisa na graduacgdo, conforme o0s professores e alunos consultados. Esse
capitulo foi elaborado, visando o alcance do segundo objetivo especifico do trabalho.

Na Parte 3, apresentamos uma discusséao/reflexao final, integrando
os diferentes aspectos da Teorizacdo, seguida das duas Ultimas etapas da
Metodologia da Problematizacdo — a das Hipéteses de Solucdo e a da Aplicacdo a
Realidade. Com isso, concluimos o trabalho, apresentando nossas consideracdes
finais a respeito do sentido que teve para nds a investigacdo realizada, tendo em
vista 0s seus objetivos gerais.

Passaremos, a seguir, a descrever o estudo, baseando-nos em cada
etapa da Metodologia da Problematizagé&o, iniciando pela Observacao da Realidade,
etapa que nos permitiu reunir subsidios para a definicdo do Problema que orientou

toda a investigagao.

1.4 OBSERVACAO DA REALIDADE E DEFINICAO DO PROBLEMA

O Esquema do Arco, de Charles Maguerez, utilizado na Metodologia
da Problematizacédo, tem como primeira etapa a Observacdo da Realidade. Nesse
momento, por meio de um olhar mais atento a realidade préxima, busca-se perceber
aspectos interessantes, importantes, intrigantes, contrastantes e problemaéticos, “a
partir dos conhecimentos, idéias, crencgas, valores jA presentes no conjunto de
experiéncias acumuladas” pelos participantes (BERBEL, 1995, p. 2) Esta etapa é
fundamental para o bom desenvolvimento da pesquisa, uma vez que é desta
observacao de aspectos da realidade social que surgira o problema a ser estudado.
Segundo Berbel (2005a, p. 126), o problema no ambito da Metodologia da

Problematizacéo:

[...] E uma questdo para a qual ndo se encontra resposta pronta. O
problema, em geral, surge de algo que necessita ser superado, de
uma dificuldade tal que, para dar uma resposta, sera preciso reunir
uma série de elementos, principalmente porque, através da
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Metodologia da Problematizacdo, o problema ndo é algo abstrato; é
algo extraido da realidade observada. Entdo, dificiimente vamos
encontrar uma resposta pronta para um problema que estamos
encontrando neste momento, nesta realidade.

Os procedimentos adotados para esta etapa foram: consulta da
literatura a respeito da tematica, o tratamento de informacdes colhidas em
documentos; e a andlise de nossa prépria experiéncia académica relacionada a
pesquisa.

Na literatura consultada, encontramos inimeras
afirmacdes/indicacfes/apontamentos a respeito da relevancia da pesquisa no
ensino, na formacgéo profissional dos docentes, bem como dos entraves que existem
para que a articulagdo entre ensino e pesquisa aconteca a contento nos cursos de
licenciatura, especificamente, e nos cursos de graduacado de um modo geral.

As discussdes a respeito de agdes que integrem ensino e pesquisa e
gue envolvam alunos em pesquisa, durante a sua formacéo, tém sido cada vez mais
constantes na area de Educacédo. A articulacdo entre pesquisa e ensino parece ser
um grande desafio para o saber e a pratica docente, bem como para o proprio
processo de formagéo de professores.

Encontramos alguns trabalhos referentes a década de 1990, acerca
dessa tematica, que apontavam a questéo da relagdo entre pesquisa e ensino como
uma associagdo problematica no Brasil. Em um estudo realizado por Loiola (1993),
pudemos constatar que, naquela época, grande parte das universidades brasileiras
ainda ndo priorizava 0 ensino com pesquisa e, portanto, ndo oferecia condi¢des para
gue tal processo pudesse se desenvolver. A questdo da relagédo entre pesquisa e
ensino era extremamente polémica, notadamente no ensino superior, pois, desde a
década de 1930, quando surgiram as primeiras normas relacionadas a este nivel de
ensino, e mesmo apos a reforma universitaria, em 1968, essa questao continuou
apenas assumindo ares de indissociabilidade, como se pode ler em artigo de Vieira
(1993, p. 1): “0 ensino e a pesquisa continuam separados em areas distintas e a sala
de aula ainda €, predominantemente, o lugar exclusivo para a transmissédo pura e
simples do conhecimento”.

Vieira (1993) destacava que a articulagdo entre pesquisa e ensino é
uma questdo complexa por conta da falta de tradicdo da pesquisa como pratica

cotidiana dos docentes e da falta de condicdes concretas de trabalho dos
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professores, 0 que acaba interferindo no grau de interesse e motivagdo pessoal.
Essa questdo também estd, de certa forma, ligada aos desafios e a problemética da
formacdo de docentes nos cursos de licenciatura, sendo estes desafios alvos de
discusséo ha varias décadas.

Candau (1997), em sua analise das probleméticas das licenciaturas,
retoma outro trabalho de pesquisa sob sua coordenacgdo, na década de 1980 em
que apresentava algumas questdes e também propostas de “novos rumos” para a
licenciatura.

Loiola (1993), Vieira (1993) e Candau (1997) discutiam também
aspectos como: a distancia entre a realidade educacional e o processo formativo nas
licenciaturas; o desafio da construgcdo de um espaco interdisciplinar no contexto
universitario; a dissociacdo entre producdo e transmissdo de conhecimento,
pesquisa e ensino, formagao de cientistas/pesquisadores e professores; a producao
e competéncia cientifica versus compromisso politico e social, dentre outras.

Segundo Demo (2001, p. 15), a prova visivel dessa dicotomia esta
no conceito de extensdo, inventado precisamente porgue a universidade tende a
fugir da realidade concreta circundante. Segundo o autor, embora a extensédo possa
conter propriedades sustentaveis em si mesmas, de modo geral significa o
“arremedo empobrecido de vida académica alienada”. Ele explica que na Europa,
dificilmente aparece em destaque a funcéo de extenséo, pela razdo simples de que
a atividade primeira da universidade é pesquisar, em sentido produtivo e construtivo,
decidindo-se ai a origem basica do conceito de professor. “Professor € quem, tendo
conquistado espaco académico proprio através da producgdo, tem condicdes e
bagagem para transmitir via ensino. Nao se atribui a funcdo de professor a alguém
que nao é basicamente pesquisador’ (DEMO, 2001, p. 15). Fica claro, entdo, que o
termo professor € atribuido a quem ja possui um amadurecimento académico, e que
ja teria demonstrado capacidade de criacdo cientifica propria. Ainda segundo Demo
(2001), a postura europeia tem o defeito de elitizar em excesso a pesquisa, mas tem
de correto a recusa de desvincular ensino de pesquisa.

Partindo dessas ponderagdes, para o autor cabe explicitar que esse
posicionamento compreende a pesquisa ndo sé como busca de conhecimento, “mas
igualmente como atitude politica [...], num todo s6 dialético”. Assim, “pesquisa ndo é
ato isolado, intermitente, especial, mas atitude processual de investigagéao diante do

desconhecido e dos limites que a natureza e a sociedade nos impéem” (DEMO,



29

2001, p. 16). H4& sempre o que conhecer, sobretudo conhecer faz parte do conceito
de vida criativa. Para criar, em especial para se emancipar, € mister possuir
informacdo competente e “a pesquisa é processo que deve aparecer em todo trajeto
educativo, como principio educativo que €, na base de qualquer proposta
emancipatoria” (DEMO, 2001, p. 17). Portanto, “se educar €, sobretudo, motivar a
criatividade do proprio educando, para que surja o novo mestre, jamais o discipulo, a
atitude de pesquisa € parte intrinseca” da educacdo (DEMO, 2001, p. 18).

Vale ressaltar o quanto é importante considerar o principio educativo
da pesquisa na formagdo do professor, uma vez que, se este ndo tiver a
oportunidade de desenvolver essas habilidades no seu processo de formag&o, como
poderd criar condicbes para que seus alunos as desenvolvam? Certamente, o
caminho podera ser mais arduo e os desafios ainda maiores, pois a construcao da
sua acdo docente voltada para 0 ensino com pesquisa exigird uma transformacao
dos pressupostos tedricos e metodologicos adjacentes a sua formacdo para a
pratica pedagodgica. De qualguer forma, nesta perspectiva, a reflexdo, a
(re)elaboracdo de conceitos e novas aprendizagens devem ser constantes e
acompanha-lo em todo o seu processo de formacgao docente.

Nesse sentido, uma iniciativa que consideramos relevante, é o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica — PIBIC, implementado pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPq, junto as
instituicdes de ensino e pesquisa do pais, uma vez que as atividades de pesquisa
realizadas como Iniciacdo Cientifica contribuem significativamente para a formacao
dos alunos de graduagdo. Segundo Jorddo (2004), sdo evidentes os valiosos
beneficios que essa iniciativa tem trazido, por intermédio da consolidacdo do PIBIC,
nao sé aos estudantes, como também aos orientadores e as instituicdes.

Destacamos a importancia da inclusdo de atividades que envolvam a
pesquisa na graduacdo e especificamente na licenciatura, ja que parece ser ainda
um grande desafio para os alunos de cursos de formagédo de professores
aprenderem a ser produtores de conhecimentos. Percebemos que muitos alunos de
ensino superior tém se sentido, de certa forma, confortaveis com o papel passivo ao
entrar para o programa de formacdo de professores, ja que eles devem somente
concluir seus compromissos em tempo e passar nos exames e provas que exigem
habilidades cognitivas, nem sempre de alto nivel. Assim, quando os alunos da

graduacdo sdo confrontados com a tarefa de aprender para tornarem-se
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pesquisadores e produtores de conhecimentos, se deparam com o desafio cognitivo
e epistemoldgico.

As experiéncias vivenciadas por esses alunos, durante a sua
formag&o em cursos de licenciatura, podem repercutir de forma significativa em sua
atuacdo profissional futura, refletindo especificamente em suas opc¢des
metodoldgicas de ensino em sala de aula.

Parece urgente a reflexdo a respeito dessa questdo, no contexto
atual, uma vez que, conforme Demo (2000, p. 25) a “geracdo digital” precisa
“aprender a aprender”, e ndo apenas “ser instruida”. Como a informacado esta em
qualquer parte, essa geracao precisa de orientacdo para gerencia-la, para elabora-
la, para formula-la, para propo-la. “O papel do professor continua essencial, mais do
que nunca. Porém, sua funcéo é educativa, ndo instrucionista” (DEMO, 2000, p. 25).

Dai, surge o grande desafio de repensar o espaco educativo da
pesquisa, fundamentalmente na formacdo dos professores, em busca desse
caminho emancipatorio.

Enquanto docente, vinculada a cursos de formacao de professores,
vimos buscando subsidios teodricos e metodolégicos que deem suporte para
desenvolver praticas pedagdgicas que contribuam, cada vez mais e da melhor forma
possivel, para a formacao de profissionais que atuem de forma criativa, critica e
reflexiva. Considerando nossa experiéncia, como docente no ensino superior,
atuando em cursos de licenciatura, e como professora de educagéao infantil e ensino
fundamental, enfatizamos a importancia da pesquisa realizada por esses futuros
profissionais em seu processo de formacdo, pois a participagdo dos alunos das
licenciaturas em pesquisa leva ao desenvolvimento de inumeras habilidades
necessarias que compdem os saberes docentes. Além disso, entendemos que
ensino com pesquisa é uma forma de superacéo da tradi¢cdo dicotbmica que impede
o docente de ultrapassar as hierarquias dualisticas entre universidade e escola,
conhecimento e acao, teoria e pratica.

No entanto, ao recordar a respeito de nossa propria formacdo e
atuacao profissional, fizemos uma analise de nossas experiéncias académicas, por
meio da qual pudemos constatar que a pesquisa néo foi atividade muito presente no
processo de formagéo de futuros professores, do qual participamos.

Na época em que cursamos a graduacao, no periodo entre 1990 e

1994, os alunos formandos realizavam relatorios de estagios, referentes a cada
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habilitacdo cursada: Orientacdo Educacional, Supervisdo Escolar e Magistério do 2°
Grau. Esses relatorios eram elaborados com base em observacgdes feitas durante os
estagios supervisionados, também com base nas leituras e discussfes realizadas
durante as aulas e os encontros com 0s supervisores de estagio. Alguns relatérios
chegavam a conter a elaboracdo de uma proposta de intervencdo, mas que nem
sempre chegava a ser aplicada. O formato desses relatdrios aproximava-se ao de
uma monografia.

Percebemos ainda, por meio da analise dessas experiéncias que,
apesar da disciplina de Metodologia Cientifica ter feito parte dos curriculos dos
cursos de graduagdo, e os alunos, em alguns casos, terem sido solicitados a
elaborarem projetos de pesquisa, nem todos os docentes e alunos se apropriavam
desses conhecimentos e chegavam a realizar os trabalhos, seguindo etapas com o
rigor cientifico que constitui uma pesquisa. Na poés-graduacdo lato-sensu, que
cursamos entre 1995 e 1997, os trabalhos foram elaborados em forma de leituras,
seminarios e relatérios de estagio clinico e institucional, nos quais deveria constar
uma proposta de intervencgao.

Assim, concluimos que a atividade de pesquisa de fato ndo esteve
presente em nossa formacdo académica até aquele momento, mesmo porque
somente parte do corpo docente estava envolvida em atividades cientificas, ou
cursando mestrado/doutorado.

Na condicdo de docente em alguns cursos de licenciatura, no
periodo de 2002 a 2004, orientamos atividades de conclusdo de disciplinas de
alguns alunos, nos moldes de uma monografia, e participamos, com colegas, de
grupos de estudos cujos resultados foram disseminados em eventos, mas, nas
disciplinas que lecionamos, as atividades de pesquisa ainda n&o constavam do
processo de formacgao dos alunos.

Mais recentemente, lecionando num Curso Normal Superior, de
uma instituicdo particular, percebemos que a atividade investigativa, seguindo os
passos de uma pesquisa, comeca a ser inserida como atividade basica aos alunos
(professores em formacgéao). Discutimos ali a importancia da pesquisa como principio
educativo, e também a busca de meios para que tanto o professor quanto os alunos
do ensino superior possam manejar o0 conhecimento com autonomia.

Também tomamos conhecimento de que em outra IES particular

(que mantém apenas cursos de graduacdo) ocorreu, had pouco tempo, uma
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reformulacdo da Proposta Pedagodgica do Curso de Graduacdo em Pedagogia -
Licenciatura, que passou a contemplar a pesquisa a partir do primeiro periodo. Esta
modificacdo resultou no aumento da carga horaria destinada a atividades de
pesquisa envolvendo alunos, dentre outras mudancas na grade curricular e em
disciplinas.

Parece que comeca a existir uma consciéncia a respeito da urgéncia
da integracdo entre os polos da pesquisa e do ensino, visando a superagdo de um
sistema de ensino tradicional reprodutivo. No entanto, questionamos, até que ponto
essas mudangas vém acontecendo nas instituicbes de ensino superior - IES,
especificamente em cursos de formacéo de professores.

Essa analise a respeito da nossa trajetéria académica trouxe-nos
inquietacdes, somadas ao seguinte questionamento de Dalarosa (2000, p. 101): “Se
a universidade ndo tem a pesquisa como atividade bésica, o que é que ela esta
produzindo?”.

Em relacdo a pesquisa na universidade, encontramos na literatura
uma analise de documentos legais e uma interpretacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao (Lei n 9.394, de dezembro de 1996) em vigor (BRASIL, 1996a), no
tocante a educacdo superior brasileira, realizada por Brzezinski (2005, p. 256).
Nessa andlise, a autora sinaliza que na Lei de Diretrizes e Bases - LDB, Capitulo 1V,
da educacao superior, Art. 43, consta: “a educacao superior tem por finalidade: | -
estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo“. Mostra também que nesse mesmo artigo consta como
finalidade da educacédo superior: “[...] incentivar o trabalho de pesquisa e
investigacao cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da
criacao e difusédo da cultura [...]" (grifo nosso).

Belloni (2005, p. 136), porém, ao examinar as disposi¢cbes da
LDB/96, faz uma breve andalise comparativa, com a legislacdo anterior e projeto de
lei da Camara, a partir da qual identifica questdes polémicas em relagdo ao ensino
superior e a universidade. A autora constata que “o projeto de lei retomava a
Constituicdo e reiterava o principio da interacdo ensino-pesquisa-extensdo, o qual
nao é contemplado na nova lei”.

A respeito da inclusdo da pesquisa como elemento participante da
formacdo do professor na LDBN, encontramos outra analise apresentada por Ens

(2006a, b), que afirma que a Legislacdo Educacional considera a metodologia
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investigativa como uma das possibilidades de envolver o professor no processo de
apropriacdo de conhecimento. A autora também se refere ao Parecer n° 009/2001
do CNE/CP - Projeto de Formacao de Professores, afirmando que este documento
gue explicita uma proposta de diretrizes para a formacgédo de professores da
educacao basica em cursos de nivel superior, “[...] demonstra uma preocupacao
com a pratica pedagogica do professor, explicando ser a pesquisa ‘elemento
essencial na formagéao profissional do professor” (ENS, 2006a, p. 34). Em relagéo ao
gue esta proposta estabelece, Ens (2006a, p. 34) comenta que 0 proprio processo
de ensino e de aprendizagem dos conteudos escolares da educacgdo bésica seria “o
foco principal do ensino da pesquisa nos cursos de formagao docente”. Partindo
destas afirmacdes, a autora alerta que ao mesmo tempo em que o documento
valoriza a pesquisa na agéo docente, “[...] faz uma divisdo entre pesquisa académica
ou cientifica e a pesquisa do professor” e, ao criar essa dicotomia, acaba vedando a
este, a possibilidade de fazer pesquisa académica ou cientifica (ANDRE apud ENS,
20064, p 35-36).

Também concordamos com a autora quando ressalta que “a
concepcgdo de pesquisa e de produgdo do conhecimento ndo pode ser reduzida a
esfera do ensino”, e quando defende a proposta que aponta a possibilidade de
articular ensino e pesquisa na formagdo do professor, concebendo “o professor
como intelectual, construtor e desconstrutor de saberes [...]” (ENS, 2006a, p. 36).

Ao afirmarem que ha pouca énfase para a atividade de pesquisa nos
espacos de formacdo de professores na Legislacdo vigente, Belloni (2005) e
Brzezinski (2005), assim como Severino (2002) e Demo (2001), apontam para a
necessidade de se repensar 0 espaco educativo da pesquisa e alertam para a
necessidade de se ter o cuidado para que as IES ndo sigam uma tendéncia voltada
exclusivamente para 0 ensino, ja que, segundo os autores, a funcdo do professor
precisa ser educativa.

Defendemos a possibilidade de formacgéo por meio de metodologias
investigativas, numa formacgéo que contemple a articulacdo entre teoria e pratica. No
entanto, causa-nos inquietacdo pensar que isso s seria possivel se os cursos de
formacgéao estivessem, de fato, envolvendo sistematicamente os alunos em pesquisa.
Mesmo constatando um aumento da participacdo de alunos em pesquisa nos
dltimos anos na IES de nossa referéncia - Editai PROPPG — 001/2006
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA, 2006), E ainda questionamos se 0
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namero de alunos que pesquisam nas licenciaturas é significativo. Além disso,
perguntamos: como essas atividades de pesquisa envolvendo alunos vém se
desenvolvendo, em quais condigbes, e qual a percep¢do que 0s participantes
(alunos e seus orientadores) tém a respeito da importancia dessas atividades?
Ainda, para explicitarmos as nossas inquietacfes, apropriamo-nos da seguinte
questdo apresentada por Ens (2006a, p. 37): “As Instituicbes formadoras de
professores estariam preparadas para investir na formacao inicial e na formacao
continuada de seus formadores ao colocar em pratica uma proposta de formacéo
gue privilegia aspectos investigativos?”.

A partir destes questionamentos, consideramos a proposta de
formacdo com e para a pesquisa um grande desafio, e as andlises dos autores, aqui
apresentadas, fazem-nos refletir e querer conhecer mais a respeito de como as IES
estdo interpretando a LDB nesse aspecto do ensino com pesquisa e como estao
agindo, o que talvez devesse ser alvo de outra investigacdo ap0s esta, que nao
possui toda essa amplitude.

Assim, considerando todos os elementos j& mencionados e a
necessidade de ampliar e evidenciar, na comunidade académica e educacional, o
conhecimento a respeito do valor da atividade de pesquisa no ambito do ensino
superior, definimos o0 seguinte problema para a continuidade do estudo: Que
contribuicdes as experiéncias com pesquisa realizadas por alunos dos cursos
de licenciatura podem trazer para a sua formacéao profissional?

Salientamos que a educagdo com pesquisa pode ser uma atividade
poderosa na formacéo dos alunos de licenciatura, e que a nossa investigagao, ao vir
a ser divulgada e conhecida, podera contribuir para despertar, no meio académico,
novas reflexdes a respeito da temética na area da Educacao.

Na continuidade, passaremos a descrever o desenvolvimento da
proxima etapa de nossa investigacdo, na qual definimos os pontos-chave do

problema.
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1.5 DEFINICAO DOS PONTOS-CHAVE DO ESTUDO

Esta segunda etapa da investigagdo, seguindo o caminho da
Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez, inicia-se pela reflexdo a
respeito do problema, quando se busca fazer uma analise dos possiveis fatores
relacionados ao mesmo, ou seja, daqueles aspectos que possuem maior
proximidade com o problema, influenciando-o.

Também faz parte desta reflexdo uma andlise acerca de
determinantes contextuais maiores possivelmente relacionadas ao problema, ou
seja, de aspectos da realidade social mais ampla associados as dimensdes
pedagodgicas, politicas, sociais e/ou econdmicas, entre outras, que podem, de
alguma maneira, estar influenciando a existéncia do problema e até os fatores
elencados no primeiro momento da reflexao.

De acordo com Berbel (1998, p.17), as respostas surgidas dessa

reflexao,

[...] dardo origem a construgdo de uma lista de preocupacdes que
merecem respostas, uma lista de novas perguntas a serem
respondidas, um conjunto de tdpicos a serem investigados ou ainda
outras formas de elaboracdo. O que importa é que esses pontos-
chave constituirdo a orientacdo para a continuidade do estudo, que
acontece com a Teorizagao.

Assim, por meio desta andlise, busca-se definir qual o foco prioritario
do estudo, para que seja possivel a melhor compreensao do problema visando uma
resposta para 0 mesmo.

Uma reflexdo acerca do contexto académico atual, em que a
necessidade de desenvolver pesquisa torna-se crescente, permitiu-nos chegar a
alguns elementos, que passaram a subsidiar os pontos-chave considerados
essenciais para responder a problematica em estudo.

Tomando como base a IES que elegemos para 0 nosso estudo,
pudemos constatar que um dos elementos relacionados a pesquisa, como forma de
estudo dos alunos, esta relacionado a tendéncia, cada vez maior, de atividades de
pesquisa expressa pela crescente participacdo de alunos de graduagdo em

atividades de Iniciacédo Cientifica, e pelo aumento de solicitacdo de bolsas e verbas
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para projetos de ensino e pesquisa, envolvendo alunos da graduacdo. Além disso,
notamos também que atualmente hd um nimero maior de graduandos interessados
em preparar-se para o ingresso em Programas de Mestrado e Doutorado, visto que
o mercado de trabalho e as universidades tém exigido dos profissionais e dos
docentes de diversas areas, uma qualificacdo mais elevada, sendo a pés-graduacéo
stricto sensu um dos principais caminhos para esta ascensao.

A respeito da pesquisa na formacédo continuada do professor, tem-se
cada vez menos duvida. Os programas de capacitacdo de professores, em nivel de
mestrado e doutorado, apoiados pela CAPES, tém exigido cada vez mais a
producao e a disseminagdo de conhecimentos, advindos da pesquisa académica.

Como ja mencionamos, participamos recentemente de situacdes que
envolviam a insercdo da pesquisa na formagédo profissional, em uma IES particular,
na qual trabalhamos. Estes fatos também levam-nos a considerar que a pesquisa
esta gradativamente sendo disseminada como uma atividade significativa na
formacdao profissional, em fungéo dos seus principios cientificos e educativos, o que
avaliamos como um avanco.

No entanto, observamos que apesar dessa disseminagao
progressiva da pesquisa no ensino superior, inclusive em setores de IES que ainda
nao estao envolvidos com a pds-graduacédo e de IES particulares e/ou isoladas, que
mantém apenas cursos de graduacdo, ainda ndo podemos considerar que seja
suficiente para implicar uma cultura da pesquisa, haja vista que o fato de existirem
programas de IC, e de alunos envolvidos em projetos de pesquisa na IES de
referéncia para este estudo, e em outras universidades, ndo significa que o0s
principios educativos da pesquisa, embora possam estar presentes, estejam
claramente organizados (sistematizados) e sendo amplamente explorados nessas
atividades.

Além disso, verificamos que a literatura parece ainda nao
contemplar um ndmero expressivo de trabalhos que tratem especificamente do
referido tema. Temos buscado, em diferentes tipos de fontes e bases de consulta,
por trabalhos que possam nos dar suporte para nossa discussédo e, apesar de
encontrar trabalhos significativos, alguns deles citados no decorrer deste trabalho,
verificamos que a literatura acerca de pesquisa volta-se mais para métodos de
pesquisa, seus pressupostos metodoldgicos, seus procedimentos, e bem menos a

respeito da importancia da pesquisa na formagéo das pessoas, ou seja, tratam bem
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menos dos principios educativos da pesquisa.

Com base nesses aspectos, perguntamos: por que esse
conhecimento ainda ndo esti4 suficientemente sistematizado e disponivel na
literatura? Para responder a essa indaga¢do, apontamos para um possivel fator
associado ao problema: a pouca importancia atribuida aos principios educativos da
pesquisa para o desenvolvimento de habilidades em seus participantes, fato esse
que tem contribuido para uma producgédo restrita nesse sentido. No processo de
realizacdo de pesquisa, ao passar por suas etapas as pessoas podem exercitar e
desenvolver inUmeras habilidades intelectuais e de outras ordens, contribuindo para
a sua formacao pessoal e profissional, o que talvez ainda n&o seja tdo conhecido/
explorado no meio académico e escolar.

Na universidade na qual nos formamos em Pedagogia, e também
atuamos como docente vinculada ao Departamento de Educacgéo, ha programas de
Iniciacdo Cientifica envolvendo alunos, que tiveram inicio no final da década de
1980, dado este que revela que a pesquisa, como atividade académica dos alunos
e, de certa forma, recente na graduacéo.

Nesse sentido, Jorddo (2004, p. 14) relata em seu relatorio, referente
ao XllI Encontro Anual de Iniciagdo Cientifica, que hd uma disposicdo da IES
promotora do evento em oferecer aos seus estudantes uma formacdo mais
abrangente, “que os torne cidaddos, aptos a contribuir para uma sociedade mais
competente, igualitaria e soberana”. Tal disposicao, reflete a amplitude do seu atual
Programa de Iniciacdo Cientifica — PROIC, que se constitui em um aprimoramento
das iniciativas anteriores da instituicao.

Por meio de uma tabela apresentada neste relatério, na qual
constam numeros totais e relativos de trabalhos apresentados pelas diferentes IES
do Parana, nos Encontros Anuais de Iniciagcdo Cientifica — EAICs — realizados,
Jordao (2004, p. 14-15) expressa que “0 numero de trabalhos apresentados por
Universidade, nas mais diversas areas do conhecimento, vem crescendo nos EAICs
desde 1991, fato este que, segundo a autora, evidencia “a capacidade de producao
cientifica das IES paranaenses e a consolida¢do destas reunides anuais no Estado”.

Estas informagdes revelam que as pesquisas realizadas pelos
alunos, nos cursos de graduacao, vém sendo cada vez mais valorizada nos ultimos
anos, 0 que parece ser um importante fator positivo relacionado a questdo da

contribuicdo da pesquisa na graduagcdo e, especialmente, na formacdo de
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professores.

No entanto, a mesma questao possivelmente esteja também ligada
a problemética da dicotomia entre teoria e pratica e a concepgdo que se tem de
ensino, de conhecimento, a respeito do papel da Educacéo e das IES.

Em relacdo a concepcao de universidade e ao seu papel, Demo
(2005a, p. 75) afirma que “vige entre nds ainda a nogdo de universidade como
organizacdo sistematica de oferta de aula”. Acrescenta que “no aluno esta
cristalizada a imagem: vai a universidade assistir aulas e fazer provas; se passar
estara formado”.

O autor argumenta que alguns elementos colaboram para
“estabelecer a coOpia como base da profissionalizacdo” e contribuem para a

“mediocridade académica”, tais como:

[...] a aula copiada [...], o dirigente que nunca na vida produziu
conhecimento proprio, a precariedade da biblioteca e de outros
apoios didaticos essenciais, a oferta noturna encurtada, a presenca
apenas peregrina ou artificial da pesquisa, a propria estrutura fisica
composta apenas de salas de aula [...] (DEMO, 2005a, p. 75).

Tais aspectos podem também estar contribuindo, tanto para a pouca
presenca de pesquisa na graduagdo em geral e na formagéo de professores, em
especial, quanto na auséncia de preocupacdo em relacdo a importancia dos
principios educativos da pesquisa para esses grupos. Sabemos que as mudancas
no mundo do trabalho influenciam profundamente as reformas educacionais e as
politicas publicas, e que nesse cenario de profundas modificagbes nos modos de
producdo e nas relagbes do trabalho esta em curso um processo que busca uma
redefinicdo do papel da educacédo, numa tendéncia de fortalecimento intelectual e
politico do professor (KINCHELOE, 1997). Mas, por outro lado, julgamos ser
necessario ficar atentos aos contetudos presentes nas entrelinhas de documentos e
de discursos, analisando-os cuidadosamente em relacdo aos aspectos que podem
estar ocultos, dissimulados e, a0 mesmo tempo, embasando documentos e
discursos, repercutindo nas acdes propostas. Portanto, ao questionarmos as
concepcdes e abordagens que fundamentam algumas das propostas politico-
educacionais, ao consultarmos algumas analises acerca das implicacdes,
finalidades, estratégias e possiveis consequéncias dessas propostas, tivemos a

intencao de situa-las e refletir a respeito das mesmas.
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Com essa reflexdo, identificamos algumas possiveis determinantes
contextuais relacionadas ao problema deste estudo e aos proprios fatores ja
elencados. Séo eles elementos ou decisbes mais distantes e contextuais, mas, nem
por isso, de menor importancia, que exercem influéncia marcante ou interferem na
realidade problematizada.

Opinamos que, dentre essas possiveis determinantes do grau da
presenca da pesquisa como atividade realizada pelos alunos nos cursos de
graduacao, especialmente nas licenciaturas, possa estar a atuagédo de grande parte
dos professores, alicercada ainda em concepcdes tradicionais e tecnicistas de
educacao e ensino, que enfatizam a transmissdo e a reproducdo de conteudos e
que nao priorizam o exercicio do pensamento critico, o desenvolvimento da
autonomia intelectual e nem a construgéo de conhecimentos.

Essa caracteristica instrucional, tipica do modelo tecnicista, parece
estar ainda presente nas acdes politicas, permeando a mentalidade e as posturas de
seus envolvidos, o que, de certo modo, contribui para o quadro, tal como se
configura: uma forte tendéncia reprodutivista que vai pela contramao da autonomia,
producao de conhecimentos e formag&o com pesquisa.

Demo (2005a) levanta o aspecto da oferta privatista, que tem no
lucro sua razdo principal e que, por conta disso, cultiva apenas cursos
caracterizados por meras aulas, como se isso fosse suficiente. O autor menciona a
existéncia de licenciatura curta para professores basicos, explicando que esse
encurtamento dos cursos de licenciatura compromete gravemente a formacéo de
competéncia® do professor. Também comenta que, agregando ao ambito da oferta
privada a situacdo de instituicbes publicas, universidades ou ndo, a questao
financeira pode ter relagdo com a pouca proposta de pesquisa aos alunos e a
consequente exiguidade de pesquisas a respeito de sua importancia, pois, a
realizacdo de pesquisas demanda um tempo que custa as institui¢coes.

Assim, conforme Demo (2005a), outra conseqiéncia desse sistema
seria um quadro de professores com planilhas carregadas de aulas e outras

atividades administrativas, e que, em geral ndo se sentem estimulados a pesquisar.

® O termo competéncia é definido por Demo (2005a, p. 55) como “a capacidade de fazer e fazer-se
oportunidade [...]"; é definido também como “processo de formacao do sujeito histérico capaz de
inovar, mas sobretudo humanizar a inovagao”, Tal conceito, segundo o autor, refere-se ao desafio da
inovacdo por meio do conhecimento, para a formacdo do sujeito capaz de intervir eticamente na
sociedade e na economia, jamais se restringindo a competitividade, embora a implique naturalmente.
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Professores que ndo praticam e ndo valorizam a pesquisa como forma de
construcdo de conhecimento e do desenvolvimento do futuro profissional,
provavelmente ndo podem sequer cogitar em prop6-la como atividade educativa aos
seus alunos.

Salientamos que essa rede de eventos talvez esteja contribuindo
para que a questdo aqui tomada para estudo seja um campo de conhecimento ainda
pouco desenvolvido, mas, reconhecemos que ha também um conteldo interessante,
em potencial, a ser explorado, a fim de ampliar a nossa compreensao a respeito.

Conscientes de que nem todos esses aspectos poderdo ser
verificados com um s6 estudo, mas também cientes da relevancia de se dar alguns
passos na ampliagdo da construgdo desse conhecimento e de sua discussao, para a

continuidade da investigacao, elegemos 0s seguintes pontos-chave:

1. Pesquisa e formacdo de professores nas licenciaturas, a partir
da literatura e de documentos formais.

2. O que expressam 0s autores a respeito do desenvolvimento de
aprendizados do futuro professor a partir da pesquisa.

3. Contribuicdes proporcionadas pelas pesquisas realizadas por
académicos de licenciatura, para sua formacao profissional, na

percepcédo de docentes e alunos.

Passaremos, a seguir, a anunciar a Teorizacdo, cujo desenvolvimento

encontra-se descrito na Parte 2 deste trabalho.

1.6 ANUNCIO DA TEORIZACAO

Nesta terceira etapa da investigagao, a da Teorizagdo, buscamos as
respostas aos pontos-chave definidos na etapa anterior. Esta etapa caracteriza-se
pela busca sistematizada de informac¢des, com o auxilio de procedimentos e
instrumentos utilizadveis em investigagbes cientificas, objetivando fundamentar,
tedrica e empiricamente, cada um dos pontos-chave. Busca-se, portanto, 0 maximo

possivel de informacdes e respostas a respeito do problema em estudo.
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Com esse intuito, realizamos um processo investigativo, com
procedimentos apropriados para cada um dos pontos-chave, visando o
entendimento das diversas dimensdes que envolvem o problema, como explicado

por Berbel (1998, p. 18), quando afirma:

[...] Diferentes angulos do problema s&o analisados a partir de
informacfes colhidas em diferentes fontes, compondo assim a
melhor forma possivel de explica-lo e ao mesmo tempo justificar as
definicbes que se seguirdo na proxima etapa, quando serao
elaboradas as hip6teses de solucéo para o problema.

Assim, vale ressaltar a importancia de analisarmos elementos
tedricos e praticos referentes ao problema em questdo que, ao serem confrontados,
poderdo fundamentar a discussédo, proposta neste trabalho, a respeito da pesquisa
realizada por alunos de licenciatura e suas contribuicbes para a formacao
profissional destes estudantes (futuros professores). Com esta andlise, visamos
atingir resultados que contribuam, em algum grau, para o avango do conhecimento,
em relagéo ao foco da investigagao.

Por isso, consideramos necessdario analisar outros trabalhos a
respeito de como a pesquisa contribui para a formagdo de professores nas
licenciaturas, bem como ouvir docentes e alunos de graduag&o envolvidos em
atividades de pesquisa.

Para elucidar o 1° ponto-chave, que corresponde ao primeiro
objetivo especifico, fizemos, no primeiro capitulo (item 2.1), um levantamento
bibliogréfico a respeito dos diversos entendimentos relacionados a pesquisa e sua
importancia para a formacdo e atuacdo profissional de professores; também
consultamos a literatura e documentos oficiais, acerca de alguns problemas e
desafios da formac&o com pesquisa nas licenciaturas.

Para elucidar o 2° ponto-chave, também relacionado ao primeiro
objetivo especifico, apresentamos, no segundo capitulo (item 2.2), uma revisao
bibliogréfica referente as contribuicdes da pesquisa a quem dela participa, no caso
deste estudo, o futuro professor, focalizando os aprendizados que a realizacéo
dessa atividade pode propiciar.

Para desenvolver o 3° ponto-chave, relacionado ao segundo objetivo
especifico, realizamos uma consulta a professores de quatro cursos de licenciatura:

Ciéncias Bioldgicas, Letras (Lingua Portuguesa e Letras Estrangeiras Modernas),
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Matemética e Pedagogia da IES que tomamos como referéncia para o estudo, com
o0 intuito de, por meio de respostas desses professores a um questionario, verificar
as dificuldades que encontram para orientar pesquisa na graduacdo, o0 que
consideram que os alunos aprendem com esta atividade e a importancia que
atribuem & pesquisa realizada por alunos durante a vida académica. Buscamos
também obter a indicacdo de alunos que realizam ou realizaram pesquisa, sob sua
orientacdo, estando envolvidos em projeto de Iniciagdo Cientifica ou ndo. Num
momento seguinte, passariamos a consultar tais alunos a respeito do mesmo
aspecto, ou seja, da importancia que atribuem a pesquisa em sua formagéo.

Por ultimo, para atingir parte do segundo objetivo especifico, tivemos
a intencdo de aprofundar, por meio de entrevista, as informacgdes antes colhidas por
um questionario, junto aos mesmos estudantes de licenciatura, visando conhecer as
dificuldades que enfrentam na realizacdo de pesquisas, 0s aprendizados que obtém,
além de sugestbes para a ampliacdo desse tipo de atividade académica em seus
cursos, na perspectiva da formagéao profissional. Dessa forma, concluimos o terceiro
capitulo (item 2.3).

Apresentaremos, a seguir, na Parte 2, a descrigdo do

desenvolvimento da investigagao propriamente dita.
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PARTE 2 TEORIZACAO —
LEITURA E ANALISE DA REALIDADE
INVESTIGADA

“Uma coisa é aprender pela imitagéo, outra
pela pesquisa. Pesquisar ndo é somente
produzir conhecimento, é sobretudo aprender
em sentido criativo. E possivel aprender
escutando aulas, tomando nota, mas
aprende-se de verdade quando se parte para
a elaboracéao propria, motivando o surgimento
do pesquisador, que aprende construindo.”

Franchi
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2.1 PESQUISA E FORMACAO DE PROFESSORES NAS LICENCIATURAS

O estudo deste tema foi essencialmente bibliografico e norteado por
consideracdes conceituais e historicas a respeito de pesquisa e dos fatores ligados
aos desafios da formacgao profissional com pesquisa nas licenciaturas.

Especificamente, avaliamos como sendo importante iniciarmos a
construgcdo de nosso entendimento sobre estes temas pela exploragdo de alguns
tipos de pesquisa encontrados na literatura especializada, mostrando que diferentes
concepcbes de ciéncia e de método pressupbem formas diferenciadas para o
pesquisar.

Tendo em vista obtermos uma compreensdo mais ampla das
contribuicbes que a formagéo pela pesquisa pode propiciar, tecemos uma analise a
respeito da pesquisa e sua importancia na formacédo e atuacdo do docente e, em
seguida, apresentamos uma discussdo acerca de algumas limitagbes e desafios no
ambito das licenciaturas, buscando situa-la nesse contexto.

Ao considerarmos que a palavra pesquisa € utilizada no cotidiano
das pessoas e nas escolas com sentidos os mais diferentes (GATTI, 2007),
interrogamos: com qual (is) sentido (s) a mesma € entendida no espaco de formacgéo
de professores da educacao basica?

Para responder a essa questdo, buscamos em diversos autores
embasamento para a nossa discussdo, pois pensamos que a mesma pudesse nos
ajudar a obter uma compreensédo melhor de como a pesquisa vem se configurando
nesse contexto de formacdo. Em outras palavras, buscamos obter uma visdo mais
panoramica que nos permitisse identificar e desatar alguns nés que impedem e/ou
dificultam o educar pela pesquisa, a (re)construcdo de conhecimentos no processo
de formacéao profissional dos docentes.

Além disso, consideramos que esta analise pudesse ainda mobilizar
uma reflexdo a respeito de alternativas favorecedoras da efetivagdo da proposta de
formacgéo, que privilegie aspectos investigativos nas licenciaturas.

Apresentamos, a seguir, o levantamento realizado a respeito dos

diversos entendimentos de pesquisa que encontramos.
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2.1.1 DIFERENTES ENTENDIMENTOS RELACIONADOS A PESQUISA

A necessidade de conhecer é algo inerente ao homem. A busca pelo
saber faz parte da natureza humana e é necessaria para sua sobrevivéncia, a
medida que necessita compreender e controlar o meio em que vive.

Nessa relacdo entre o homem e 0 seu ambiente, ocorre a
apropriacdo de conhecimentos, pelos quais ele penetra as diversas areas da
realidade, para dela tomar posse. Mas, a realidade, tomada como objeto de
conhecimento, € complexa, exigindo do sujeito cognoscente, formas diferentes de
apropriacdo. Assim, conforme Cervo e Bervian (2002), ha maneiras diversas de
conceber os fendbmenos de acordo com sua natureza: empirica, cientifica, filosdfica,
teolégica. No mesmo sentido, Ferrari (1982) também jA mencionava diversas formas
de conhecimentos: conhecimento de senso comum, religioso, filosoéfico, cientifico,
afirmando que estas formas de conhecer podem existir, concomitantemente, no ser
humano.

Aprofundar esse assunto ndo é nossa pretensdo neste trabalho,
mas cabe aqui uma breve explanacdo a respeito dos tipos de conhecimento, a fim
de situarmos as raizes da ciéncia e do conceito de pesquisa.

Em relacdo ao conhecimento de natureza empirica, para Cervo e
Bervian (2002, p. 7), trata-se de um conhecimento “ametddico e assistematico”,
obtido das experiéncias feitas ao acaso, pela linguagem, pelas circunstancias da
vida, por meio “das tradi¢cdes da coletividade”. Esse conhecimento empirico, também
denominado “conhecimento vulgar, € o que todas as pessoas adquirem na vida
cotidiana” (GALLIANO, 1986, p. 18). Na classificacdo de Ferrari (1982, p. 6), este
tipo de conhecimento é denominado “conhecimento popular ou de senso comum”, e
€ dado pela “familiaridade” que as pessoas possuem com o mundo em que vivem,
portanto, é resultado de suposicfes e experiéncias pessoais; um “tipo de informacgéo
equanime”.

O conhecimento cientifico é descrito por Galliano (1986, p. 19) como
o conhecimento que “transcende os fatos e os fenbmenos em si mesmos, analisa-os
para descobrir suas causas e concluir as leis gerais que os regem”. Cervo e Bervian
(2002, p. 7-8) o caracterizam como “o conhecimento que vai além do fenémeno,

procurando explicar suas causas e leis [...] pela generalizacdo, método e pela
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sistematizacdo”. Ferrari (1982, p. 6) afirma que “o0 conhecimento cientifico se
distingue do conhecimento familiar” - também denominado pelo autor como
conhecimento popular ou de senso comum - “porque esta estruturado na base de
informacdes classificadas, que oferecem explicacdes plausiveis e foram submetidas
a verificacdo”. Entretanto, ndo ha duavidas, segundo o autor, de que muitas
disciplinas cientificas tém surgido das preocupac¢des praticas da vida cotidiana.

A capacidade de reflexdo do homem da origem ao conhecimento
filoséfico, que tem por instrumento exclusivo o raciocinio; ultrapassa o dado
cientifico tendo como esséncia “a busca do saber e ndo sua posse” (GALLIANO,
1986, p. 19).

O conhecimento filoséfico, segundo Cervo e Bervian (2002)
distingue-se do cientifico pelo objeto de investigacdo e pelo método. Os autores

explicam que:

O objeto das ciéncias sdo os dados proximos, imediatos, perceptiveis
pelos sentidos ou por instrumentos [..] suscetiveis de

7

experimentacdo. O objeto da filosofia € constituido de realidades
mediatas, imperceptiveis aos sentidos e que, por serem de ordem
supra-sensiveis, ultrapassam a experiéncia [...] (CERVO; BERVIAN,
2002, p. 10).

A esse respeito, Ferrari (1982, p. 7) afirma que as hipéteses
filoséficas emergem da experiéncia, pois, este conhecimento surge da experiéncia e
ndo da experimentacdo, “dai, a verificagdo dos enunciados filoséficos ndo serem
confirmados nem refutados, o que ndo ocorre com as hip6teses dentro do campo da
ciéncia”.

Quanto ao conceito de conhecimento teoldgico, nos apropriamos da
definicdo apresentada por Galliano (1986, p. 19-20): “o conhecimento teoldgico €
produto da fé humana [...] e provém das revelacdes do mistério, do oculto, por algo
que € interpretado como mensagem ou manifestacdo divina”. Conforme Ferrari
(1982, p. 6), o conhecimento religioso ou teolégico “implica na crenca de que as
verdades tratadas sé&o infaliveis, indiscutiveis, por serem reveladas pelo
sobrenatural” e por se apoiar na “doutrina que contém proposicdes sagradas”. Ja, na
ciéncia, “a verdade a ser atingida é falivel e se sustenta em teorias que podem ser
substituidas por outras mais efetivas ou validas”.

Entendemos, com base nas afirmacdes de Cervo e Bervian (2002),
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gue o interesse e a curiosidade do homem pelo saber levam-no a investigar a
realidade sob os mais diversos aspectos e dimensdes, tendo como metas o saber.
Ele busca satisfazer uma necessidade intelectual, pelo conhecimento, e também age
movido pela necessidade de contribuir para fins praticos mais ou menos imediatos,
buscando solugbes para problemas concretos. Nesse processo de conhecimento, o
sujeito cognoscente apropria-se, de certo modo, do objeto conhecido, sendo este
processo alimentado por constantes desafios, para 0s quais a humanidade busca
solugdes e respostas.

A ciéncia, entdo, é fruto de um dos elementos mais essenciais do
ser humano: a necessidade de conhecer, como afirma Burgardt (2006). A autora
comenta que, ainda nas primeiras civilizagbes, antes mesmo do homo sapiens,
Nossos ancestrais ja nutriam o desejo de construir, pelo conhecimento, uma vida
melhor. Tanto na tradicdo judaico-cristd como na greco-romana, as habilidades
naturais do ser humano sempre pareceram insuficientes, fenbmeno que chega até o
tempo presente, 0 que nos impulsiona sempre, para um pouco mais além. “Ja nao
basta ser criaturas... temos de ser criadores. O tempo passou e a Humanidade
continua sua busca por este ideal, que € a raiz da pesquisa cientifica” (BURGARDT,
2006, p. 11).

Para agir sobre a natureza, sobre as coisas que o cercam, nesse
movimento de busca constante pelo saber, sdo necessarios instrumentos, pois “o
homem n&o age diretamente sobre as coisas. Sempre ha um intermediério, um
instrumento entre ele e seus atos”, e um meio de acesso ao saber com o uso de
processos cientificos € a pesquisa (CERVO; BERVIAN, 2002, p. 5). Mas, o que
significa pesquisa? Buscamos esse entendimento a partir de alguns conceitos que
apresentaremos a seguir.

Em cada periodo da histéria da ciéncia, estabeleceram-se
parametros e limites para delimitar o conceito de pesquisa. Desse modo, a pesquisa
teve e ainda tem diferentes significados, conforme a concep¢do que se tem de
ciéncia.

Dentre 0s conceitos mais gerais, encontramos no Dicionario Aurélio
da Lingua Portuguesa (FERREIRA, 1988, p. 502) a seguinte definicdo do termo

pesquisa:
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1. Ato ou efeito de pesquisar. 2. Indagac¢do ou busca minuciosa para
averiguacdo da realidade; investigacdo. 3. Investigacdo e estudo,
minudentes e sistematicos, com o fim de descobrir ou estabelecer
fatos ou principios relativos a um campo qualquer do conhecimento.

Conforme esta mesma fonte, pesquisar significa: “[...] buscar com
diligéncia; inquirir, perquirir. 2. informar-se a respeito de; indagar, devassar [...]”
(FERREIRA, 1988, p. 502).

Mas, segundo Cervo e Bervian (2002), ndo é qualquer busca que
pode ser considerada pesquisa. A busca de esclarecimentos por meio da consulta
bibliogréfica caracterizada por dirimir pequenas duvidas e recorrer a documentos,
ndo € considerada pesquisa porque envolve problemas e solugbes menos
significativos e dispensa o emprego de processos rigorosos. Além disso, ndo é
exigido o registro dos dados e, quando isso ocorre, reduz-se a mera copia. No
entanto, vale ressaltar que esta busca bibliografica € um procedimento fundamental
em qualquer processo de pesquisa. Assim, “a pesquisa € uma atividade voltada para
a solucao de problemas por meio do emprego de processos cientificos” (CERVO,;
BERVIAN, 2002, p. 44). Parte, pois, de uma duvida ou problema e, com o uso do
método cientifico, busca uma resposta ou solucao.

Ao tecer algumas consideracdes a respeito do significado de
pesquisa, Padua (1997, p. 29) explica que € toda atividade voltada para a solugéo
de problemas. A autora define pesquisa como atividade de busca, indagacéo,
investigagao, inquiricdo da realidade, “[...] que vai nos permitir, no ambito da ciéncia,
a elaborar um conhecimento, ou um conjunto de conhecimentos, que nos auxilie na
compreenséo desta realidade e ainda nos oriente em nossas agoes”.

Passareli (2002) define pesquisa como uma investigacao realizada
com o objetivo expresso de obter conhecimento especifico e estruturado a respeito
de um assunto preciso.

Gatti (2007, p. 10) também apresenta uma definicdo de pesquisa,
fazendo-a de duas maneiras: uma ampla e outra num sentido mais estrito. No
sentido amplo, a autora define pesquisa como “o ato pelo qual procuramos obter
conhecimento sobre alguma coisa”, e refere-se a busca de informacdo que ocorre no
cotidiano, visando a solucdo de algum problema, esclarecer davidas, aumentar o
conhecimento, ou fazer uma escolha. A autora exemplifica: “podemos falar em

pesquisar 0 sentido exato de uma palavra no dicionario; ou em pesquisar a melhor
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maneira de temperar uma comida; ou em pesquisar 0s precos de certo produto em
varias lojas”.

No sentido mais estrito, a autora define a pesquisa como o0 ato que
visa “a criagdo de um corpo de conhecimentos sobre um determinado assunto”,
portanto, “o ato de pesquisar deve apresentar certas caracteristicas especificas”
(GATTI, 2007, p. 9). N&o se trata, pois, de buscarmos qualquer conhecimento, “mas
um conhecimento que ultrapasse nosso entendimento imediato na explicagdo ou na
compreenséo da realidade que observamos”. Além disso, o0 ato de pesquisar implica
em buscar “um conhecimento que pode até mesmo contrariar esse entendimento
primeiro e negar as explicacdes d6bvias a que chegamos com nossas observacdes
superficiais e ndao-sistematicas” (GATTI, 2007, p. 10). Podemos obter esse
conhecimento indo além dos fatos, desvendando processos, explicando
consistentemente fen6menos com base em algum referencial. Dentro deste sentido

estrito da definicdo de pesquisa, a autora explica que:

Estamos fazendo pesquisa para construir o que entendemos por
ciéncia, ou seja: tentando elaborar um conjunto estruturado de
conhecimentos que nos permita compreender com profundidade
aquilo que, a primeira vista, 0 mundo das coisas e dos homens nos
revela nebulosamente ou sob uma aparéncia caotica (GATTI, 2007,
p. 10).

Outro conceito de pesquisa, no qual nos baseamos, é apresentado
por Aguiar (2007, p. 1), que a descreve como “o conjunto de estudos que objetivam
a solucdo de uma duvida (problema), utilizando-se de métodos e técnicas
especificas”. Dessa simples conceituacdo, o autor diferencia o estudo da pesquisa,
afirmando que o estudo ndo objetiva, necessariamente, a solu¢gdo de um problema;
compromete-se genericamente com o saber, sem a busca de respostas a duvidas
preestabelecidas. Desse modo, podemos nos debrucgar sobre um determinado livro,
manual ou documento sem a ansiedade por respostas, ou seja, nossa atividade
cognitiva esta direcionada a um fim genérico. Qual? Apreender algum conceito, ideia
ou fato. Ja a pesquisa exige uma delimitagdo mais apurada do que se deseja saber,
ou seja, a delimitagdo de um tema e a fixacdo de um objeto de estudo, sabendo com
exatidao o que devemos procurar (AGUIAR, 2007).

Gatti (2007, p. 10) também afirma que a pesquisa “é uma das
maneiras de que nos valemos, em qualquer campo do conhecimento, para

solucionar problemas”. A autora comenta que ao realizarmos pesquisa procuramos
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descrever, compreender ou explicar algo, responder algumas incognitas, segundo
alguns critérios que estdo relacionados “com a teoria que estamos trabalhando ao
pesquisar, e/ou com a maneira pela qual selecionamos os dados que observamos e
as informacgfes que trabalhamos, e/ou com a l6gica que empregamos em todo o
desenvolvimento do trabalho” (GATTI, 2007, p. 11). Vale ressaltar que, segundo
essa autora, esses critérios ndo sao Unicos nem universais e ndo ha receita pronta
para eles, pois cada pesquisador com seu problema escolhe um caminho
metodoldgico, criando seu “referencial de seguranca”. Desse modo, a pesquisa ndo
€, de modo algum, na pratica, uma reproducéo fria das regras de manuais e “ndo ha
um modelo de pesquisa cientifica, como ndo ha ‘o’ método cientifico para o
desenvolvimento da pesquisa” (GATTI, 2007, p. 11).

Ao mesmo tempo, Gatti (2007) salienta a necessidade de se tracar
um caminho, um método, para ndo incorrer em excessivos viéses, tornando as
conclusbes e os resultados, inécuos ou invalidos. Portanto, com vistas a alcancar
uma resposta para um objeto de pesquisa (problema), devemos tracar o meio de
atingi-lo e, conforme Aguiar (2007), este caminho ou meio, ou seja, a técnica e/ou o
método deve ser estipulado antes da atividade de pesquisa, sob a pena de
andarmos em circulos e nunca atingir nosso objetivo: a resposta ao problema. O
método e a técnica irdo, junto com o objeto, qualificar um estudo como pesquisa.

Quanto ao conhecimento obtido pela pesquisa, Gatti (2007) defende
que ndo ha conhecimento absoluto e definitivo, uma vez que para o pesquisador,

nao existem dogmas, verdades reveladas e absolutas, pois,

Os conhecimentos sdo sempre relativamente determinados sob
certas condigcbes ou circunstancias, dependendo do momento
histdrico, de contextos, das teorias, dos métodos, das técnicas que o
pesquisador escolhe para trabalhar ou de que se dispde (GATTI,
2007, p. 11-12).

Portanto, “o conhecimento obtido pela pesquisa é um conhecimento
situado, vinculado a critérios de escolha e interpretagfes de dados, qualquer que
seja a natureza destes dados” (GATTI, 2007, p. 12).

Luna (2007) conceitua pesquisa em decorréncia das transformacdes
que ocorreram ao longo do tempo, dentro do cenéario da ciéncia, bem como da
evolugdo do pensamento epistemoldgico. Para o autor, s6 faz sentido discutir
questdes referentes a metodologia e pesquisa dentro de um quadro de referéncia

tedrica, que, por sua vez, é condicionado por pressupostos epistemoldgicos. Neste
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contexto, ocorre a substituicdo da busca da verdade, pela tentativa de aumentar o
poder explicativo das teorias. Dessa maneira, “o papel do pesquisador passa a ser o
de um intérprete da realidade pesquisada, segundo os instrumentos conferidos pela
sua postura tedrico-epistemolégica” (LUNA, 2007, p. 14).

Partindo dessas consideragdes, a atividade de pesquisa pode ser
razoavelmente conceituada e delimitada, ndo buscando estabelecer a veracidade
das constatacdes, mas sim, buscando demonstrar, “segundo critérios publicos e
convincentes, que o conhecimento que se produz é fidedigno e relevante teérica
e/ou socialmente” (LUNA, 2007, p. 14). Nesse sentido, conforme o autor, a esséncia
do conceito de pesquisa é a busca pelo conhecimento novo, relevante teédrica e
socialmente e fidedigno. Esta afirmacdo pode ser esclarecida melhor pela

exemplificacdo de alguns objetivos a serem atingidos por uma pesquisa:

Demonstragdo da existéncia (ou da auséncia) de relacdes entre
diferentes fendmenos; estabelecimento da consisténcia interna entre
conceitos dentro de uma dada teoria; desenvolvimento de novas
tecnologias ou demonstracdo de novas aplicacbes de tecnologias
conhecidas; aumento da generalidade do conhecimento; descricdo
das condi¢bes sob as quais um fenémeno ocorre (LUNA, 2007, p.
15).

Ainda, segundo a andlise de Luna (2007), alguns elementos basicos
constituem a pesquisa, seja qual for o referencial teérico ou a metodologia
empregada. Para o autor, uma pesquisa implica o preenchimento de alguns
requisitos, que sintetizamos a seguir:

1) A formulacdo de um problema de pesquisa. Um problema
precisa existir, uma curiosidade, isto €, um conjunto de
perguntas que se pretende responder, e cujas respostas
mostrem-se novas e relevantes tedrica ou socialmente. Assim,
toda pesquisa tem um problema, um conjunto de perguntas,
para guiar o trabalho de coleta de informacdes e,
posteriormente, para organiza-las, embora sua formulagéo
possa variar quanto a natureza;

2) A determinacdo das informagfes necessérias para encaminhar
as respostas as perguntas feitas;

3) A selegdo das melhores fontes dessas informagdes;

4) A definicdo de um conjunto de ac¢Bes que produzam essas
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informacdes;

Esses requisitos dizem respeito “a existéncia de um conjunto de
passos que gerem informacédo relevante, isto €, o procedimento” (LUNA, 2007, p.
6), que orienta a investigagdo. Como o problema da pesquisa ndo pode ser
respondido diretamente (pois se o fosse ndo se teria um problema), significa que a
realidade ndo pode ser apreendida de uma forma direta, mas depende de um
recorte dela, garantido pelo procedimento que seleciona as informacdes
necessarias para uma leitura pelo pesquisador.

5) A selecdo de um sistema tedrico para tratamento dessas

informacoes;

6) O uso de um sistema tedrico para interpretacdo das

informacdes;

Esses requisitos referem-se ao sistema de tratamento das
informacdes. Os itens obtidos por meio da coleta de dados (questionarios,
documentos, registros de observacgdo, transcricdes de entrevistas, e outros) séo
apenas informacfes a espera de um tratamento que lhes dé um sentido e que
permita que, a partir delas, se produza um conhecimento até entdo nao disponivel.

7) A producdo de respostas as perguntas formuladas pelo

problema;

8) A indicacao do grau de confiabilidade das respostas obtidas;

Feitos o tratamento e a analise das informacgdes, o pesquisador
chega a(s) resposta(s) ao seu problema, sendo importante,
nesta etapa de elaboracdo da pesquisa, fazer uma avaliacdo
acerca das mesmas. Considerando as circunstancias em que foi
realizada a pesquisa, é importante avaliar por que a resposta
oferecida € a melhor resposta possivel e por que as outras
respostas puderam ser descartadas;

9) A indicacdo da generalidade dos resultados.

Esse elemento diz respeito a extensdo dos resultados obtidos, ou
seja, em que medida eles podem ser estendidos a situagdes ndo contempladas pela
pesquisa. Sendo alteradas as condigdes sob as quais a pesquisa foi realizada, o
quanto € possivel esperar resultados semelhantes.

Considerando que cada abordagem, ou busca pelo saber, admite

niveis diferentes de aprofundamento e enfoques especificos, conforme o objeto de



53

estudo e os objetivos visados, € natural, pois, a existéncia de inumeraveis tipos de
pesquisa, e também sado diversas as concep¢des que as embasam. Cada tipo de
pesquisa possui, além do nicleo comum de procedimentos, suas peculiaridades
proprias.

N&o cabe, neste texto, enumerar todos 0s aspectos que a pesquisa
possa abordar ou transcrever todas as classificacbes ja apresentadas. Porém,
conhecer diversas modalidades de pesquisa permite-nos perceber algumas
trajetorias que levam a apropriacdo e a producédo do conhecimento cientifico.

Baffi (2002), em seu estudo a respeito das modalidades de
pesquisa, comenta que uma das preocupacdes basicas dos pesquisadores,
relacionada com as questdes metodologicas de suas pesquisas, € a explicacdo
acerca das caracteristicas especificas dos procedimentos adequados para a
realizacdo da pesquisa proposta.

Triviflos (1987, p. 13) enfatiza a necessidade da “decisdo ontoldgica
e gnosiologica do investigador” diante de uma realidade que, muitas vezes,
constatamos: “a confusdo, a mistura, o ecletismo, que guiam muitas das pesquisas
gue repousam nas prateleiras das bibliotecas do ensino superior, e que fazem delas
um conjunto de ideias sem a amarra de conceitos centrais orientadores”. Segundo o
autor, talvez esteja nesta “mescla de posturas intelectuais”, a “pouca utilidade da
investigacdo que se realiza nas universidades para o ensino nacional”.

O autor afirma que uma das dificuldades que se apresenta para
desenvolver o pensamento em torno dos conteldos da educacdo € a “falta de
disciplina intelectual” de quem realiza atividades de pesquisa. A indisciplina a que
faz referéncia € definida pelo autor como uma “auséncia de coeréncia entre 0s
suportes tedricos que, presumivelmente, nos orientam e a pratica social que
realizamos”. O mesmo autor menciona um “ecletismo”, uma “mistura de correntes de
pensamento, citacbes avulsas fora de contexto etc.” O autor afirma ainda que,
mesmo sendo possivel que o investigador use, em seus estudos, conceitos que
tenham as suas raizes em ideologias divergentes, inclusive opostas, “0 pesquisador,
por coeréncia, deve ligar a apropriacdo de qualquer idéia a sua concepcao de
mundo, em primeiro lugar, e, em seguida, inserir essa no¢do no quadro tedrico
especifico que Ihe serve de apoio para o estudo dos fendmenos sociais” (TRIVINOS,
1987, p. 13).

Ao comentar a respeito desta falta de disciplina intelectual, Triviiios
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(1987, p. 16) menciona que esta ndo s6 se manifesta por um “obscuro ecletismo [...],
mas também como uma exposicdo metafisica e mecanica das idéias, cuja
caracteristica essencial talvez seja seu poder de hierarquizar e isolar os conceitos,
tornando-os alheios a realidade social”. Uma das razdes desta falta de disciplina,
Trivifos (1987, p. 15) atribui ao fato de nossa formacgéo profissional ter sido
historicamente submetida ao “limitado desenvolvimento do espirito critico” e ao
“processo unilateral de informacéo cultural”, fazendo-nos “transitar sempre ao longo
de uma mesma estrada”. Assim, 0 autor aponta para uma dependéncia cultural, que
considera fruto de uma submissdo de indole econémica que, por sua vez,
desenvolve a acomodacgé&o e o conservadorismo.

Destacamos que é fundamental o pesquisador saber que diversas
linhas de ideias embasam e norteiam a construcdo dos conhecimentos, definindo
diferentes critérios para a pesquisa, portanto, torna-se relevante procurar conhecé-
las no intuito de ampliar a visao, na busca de coeréncia.

Trivinos (1987) apresenta uma analise acerca dos conceitos
fundamentais referentes a algumas das principais correntes do pensamento
contemporaneo que incidem na pesquisa, ou seja, 0s suportes tedricos, com base
nos quais as pesquisas sdo realizadas: o Positivismo, a Fenomenologia e o
Marxismo. Ao apresentar as ideias bésicas de cada uma destas correntes, distingue
seus enfoques teoricos na pesquisa. Entendemos, entdo, que a pesquisa sera
encaminhada conforme o enfoque que se tem, ou seja, sdo as bases filoséficas que
vao definir todo o encaminhamento da pesquisa, procedimentos adotados, forma de
coleta e andlise e tratamento de dados, formas de registro e analise destes, enfim,
toda a caracterizagdo da pesquisa, que pode ter diversas tipologias.

Apresentamos, a seguir, um quadro (Quadro 1) com uma sintese de
algumas modalidades de pesquisa, tendo como referéncia textos de diferentes
autores.

As pesquisas podem ser classificadas de diversas formas, conforme
cada autor. A seguir, explicitamos brevemente, essas classificagoes.

Podemos distinguir, segundo Demo (2005b, p. 22), pelo menos
guatro tipos de pesquisa, mas tendo em conta que nenhum tipo de pesquisa é
autossuficiente, pois, “na préatica, mesclamos todos”, acentuando mais um ou outro

tipo.
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Autor (es) Tipologia/Classificagéo

Demo (1994, 2005b) Tipos de pesquisa:

- pesquisa teorica;

- pesquisa metodolébgica;

- pesquisa empirica;

- pesquisa pratica.

Santos (2000) Caracterizacao das pesquisas segundo as fontes de
informacéo:

- pesquisa de campo;

- pesquisa de laboratorio;

- pesquisa bibliogréfica.

Trivifios (1987, p. 109) Tipos de estudos:

- estudos exploratorios;

- estudos descritivos;

- estudos experimentais.

Ferrari (1982, p. 209-232) Caminhos para obtencéo de dados:

-pesquisa bibliografica;

- levantamento documental;

-pesquisa de campo;

- pesquisa de laboratério.

Gil (2002, p. 45) Classificacdo com base |Classificagdo com base nos
nos objetivos: procedimentos técnicos:
-pesquisa documental;
-pesquisas exploratérias; |-pesquisa experimental;
-pesquisas descritivas; -pesquisa ex-pos-facto;
-pesquisas explicativas. -levantamento;

-estudo de caso;
-pesquisa-acao.

Marconi e Lakatos (1999, p. 56) | Técnicas de Pesquisa

Documentacao Indireta: Documentacao Direta:
-pesquisa documental; -pesquisa de campo;
-pesquisa bibliografica. -pesquisa de laboratério.

Quadro 1 - Alguns autores e as classes de pesquisa que indicam.

O primeiro tipo de pesquisa, apresentado por Demo (2005b), é a
pesquisa teorica. Trata-se da pesquisa que € "dedicada a reconstruir teoria,
conceitos, idéias, ideologias, polémicas, tendo em vista, em termos imediatos,
aprimorar fundamentos teoricos" (DEMO, 2005b, p. 22). Esse tipo de pesquisa €
orientado no sentido de re-construir teorias, quadros de referéncia, condi¢cbes
explicativas da realidade, polémicas e discussdes pertinentes. Ainda, conforme
Demo (1994), a pesquisa teodrica ndo implica imediata intervencéo na realidade, mas
nem por isso deixa de ser importante, pois seu papel é decisivo na criacdo de
condi¢cdes para a intervencdo. O conhecimento tedrico adequado acarreta rigor
conceitual, analise acurada, desempenho l6gico, argumentacdo diversificada,
capacidade explicativa.

O segundo tipo é a pesquisa metodologica. Esta, refere-se ao tipo
de pesquisa voltado para a inquiricdo de métodos e procedimentos adotados como

cientificos. "Faz parte da pesquisa metodoldgica o estudo dos paradigmas, as crises
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da ciéncia, os métodos e as técnicas dominantes da producéo cientifica" (DEMO,
1994, p. 37).

A pesquisa empirica é o terceiro tipo apresentado pelo autor. E a
pesquisa dedicada ao tratamento da face empirica e fatual da realidade; “produz e
analisa dados, procedendo sempre pela via do controle empirico e fatual” (DEMO,
2005b, p. 21). Esse tipo de pesquisa possibilita maior concretude as argumentacoes,
por mais ténue que possa ser a base fatual. “O significado dos dados empiricos
depende do referencial tedrico, mas estes dados agregam impacto pertinente,
sobretudo no sentido de facilitarem a aproximacao pratica” (DEMO, 1994, p. 37).

O quarto tipo de pesquisa que 0 mesmo autor menciona é a
pesquisa pratica. Trata-se da pesquisa "ligada a praxis, ou seja, a pratica histérica
em termos de conhecimento cientifico para fins explicitos de intervencdo; nao
esconde a ideologia, mas sem perder o rigor metodologico" (DEMO, 2005b, p. 22).
Alguns métodos qualitativos seguem esta direcdo, como por exemplo, pesquisa
participante, pesquisa-agdo, pelas quais, via de regra, o pesquisador faz a
devolucado dos dados a comunidade estudada para as possiveis intervencodes.

Gil (2002), assim como Demo (1994, 2005b), também apresenta
uma classificacdo das pesquisas, porém, propde uma classificacdo com base em
seus objetivos e com base nos procedimentos técnicos adotados. Dentro da
classificacdo com base nos objetivos, apresenta trés grandes grupos: pesquisas
exploratérias, pesquisas descritivas e pesquisas explicativas. Ja a classificagdo com
base nos procedimentos técnicos, inclui: pesquisa bibliografica, pesquisa
documental, pesquisa experimental, pesquisa ex-pos-facto, levantamento, estudo de
caso e pesquisa-acdo. O autor afirma que para analisar os fatos do ponto de vista
empirico, para confrontar a visdo teérica com os dados da realidade, € necessario
tracar o modelo conceitual e também o operatério.

Trivifios (1987) classifica as pesquisas conforme as suas finalidades.
O autor afirma que, em geral, existem trés tipos de estudos: estudos exploratorios,
descritivos e experimentais.

Na pesquisa exploratoria, estuda-se um fendmeno atual, ainda
pouco examinado entre as comunidades. As investigacdes desta natureza objetivam
aproximar o pesquisador do fendmeno, para este familiarizar-se com as
caracteristicas e peculiaridades do tema a ser explorado, para entdo desvendar,

obtendo percepcbes, idéias desconhecidas e inovadoras sobre 0s mesmos,



57

subsidios que servirdo para descrever os elementos e as situacdes do tema
explorado, de forma mais precisa. Em relacao a finalidade deste tipo de pesquisa,
Trivifos (1987) afirma que os estudos exploratérios propiciam o aumento da
experiéncia do investigador em torno de um determinado problema, uma vez que ele
parte de uma hip6tese e aprofunda seu estudo de uma realidade especifica, por
meio de cuidadoso tratamento cientifico, que deve haver em todos os trabalhos de
pesquisa.

Richardson (1999) destaca que a revisdo da literatura, sobre o
fendbmeno estudado, abrange diversos niveis e perspectivas de analise para a
compreensdo do tema. Para isto, o pesquisador, baseado na experiéncia adquirida
na interacdo com o objeto de estudo, busca suporte tedrico, muitas vezes
multilingue, em periddicos, anais, artigos e textos, também em meios eletrbénicos, ja
que a atualidade € uma forte caracteristica da Internet. Para fazer uma sintese e
reflexdo de forma mais acertiva sobre o tema em foco, resultante das ligacdes entre
as partes sondadas e decompostas na analise, muitas vezes o estudo é dividido em
etapas distintas, procurando determinar relacdes existentes entre elas que, no final,
sao reconstituidas, ndo perdendo a logica estrutural do pensamento base.

Conforme Gil (2002, p. 45), “a pesquisa exploratéria assume na
maioria das vezes, o formato de pesquisa bibliografica ou estudo de caso”. Ja a
pesquisa descritiva, segundo o autor, tem por finalidade observar, registrar e
analisar os fenbmenos sem, entretanto, entrar no mérito de seu conteudo. Este tipo
de pesquisa usa padrbes textuais como, por exemplo, questionarios para
identificagdo do conhecimento.

J4, na pesquisa descritiva, ndo ha interferéncia do investigador, que
apenas procura perceber, com o0 necessario cuidado, a frequéncia com que o
fendbmeno acontece. Estudos descritivos podem se denominar estudos de caso,
guando buscam aprofundar a descricdo de determinada realidade. A esséncia deste
estudo de caso esta em proporcionar o conhecimento aprofundado de uma realidade
delimitada, que os resultados atingidos podem permitir, e formular hipéteses para o
encaminhamento de outras pesquisas (GIL, 2002; TRIVINOS, 1987).

O estudo descritivo também pode estar representado “pelos
‘Estudos Causais Comparativos’ ou ‘Estudos post facto’, que procuram ndo soé
determinar como é um fenbmeno, mas também de que maneira e por que ocorre”
(TRIVINOS, 1987, p. 111).
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A pesquisa bibliografica abrange a leitura, analise e interpretacdo de
livros, periddicos, textos legais, documentos mimeografados ou xerocopiados,
mapas, fotos, manuscritos etc. Trata-se de uma leitura atenta e sistematica que se
faz acompanhar de anotacdes e fichamentos que, eventualmente, poderéo servir a
fundamentacg&o tedrica do estudo. Todo material recolhido deve ser submetido a
uma triagem, a partir da qual é possivel estabelecer um plano de leitura. Este tipo de
pesquisa tem por objetivo conhecer as diferentes contribuicbes cientificas
disponiveis sobre determinado tema. A pesquisa bibliografica da suporte a todas as
fases de qualquer tipo de pesquisa, uma vez que auxilia na definicdo do problema,
na determinacdo dos objetivos, na construgdo de hipéteses, na fundamentagéo da
justificativa da escolha do tema e na elaboracdo do relatorio final. Encontramos em
Andrade (2001), Gil (2002), Severino (2002), entre outros, importantes diretrizes
para o éxito na pesquisa bibliografica, no que se refere a leitura, andlise e
interpretacao de textos.

A pesquisa documental “tem por finalidade reunir, classificar e
distribuir os documentos dos diferentes dominios da ciéncia” (FERRARI, 1982, p.
234) e, segundo o autor, ndo deve ser confundida com a pesquisa bibliogréfica.

A pesquisa experimental efetiva-se por tentativa e erro, e é realizada
em qualquer ambiente. Sdo investigacdes de pesquisa empirica que tém como
principal finalidade testar hipéteses que dizem respeito a relacbes de causa e efeito.
Envolvem: grupos de controle, selecdo aleatéria e manipulagdo de variaveis
independentes. Empregam rigorosas técnicas de amostragem para aumentar a
possibilidade de generalizagdo das descobertas realizadas com a experiéncia. Esse
tipo de pesquisa pode ser realizado no laboratorio e no campo.

Encontramos em Santos (2000) uma caracterizagdo das pesquisas
segundo as fontes de informacdo, ou seja, pesquisa de campo, pesquisa de
laboratorio e pesquisa bibliografica.

A pesquisa de campo procede a observacado de fatos e fendbmenos
exatamente como ocorrem no real, a coleta de dados referentes aos mesmos e,
finalmente, a andlise e interpretacao desses dados, com base numa fundamentacao
tedrica consistente, objetivando compreender e explicar o problema pesquisado.
Ciéncia e areas de estudo, como a Antropologia, Sociologia, Psicologia Social,
Psicologia da Educacado, Pedagogia, Politica, Servigo Social, usam frequentemente

a pesquisa de campo para o estudo de individuos, grupos, comunidades,
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instituicdes, com o objetivo de compreender os mais diferentes aspectos de uma
determinada realidade. Como qualquer outro tipo de pesquisa, a de campo parte do
levantamento bibliografico. Exige também a determinagdo das técnicas de coleta de
dados mais apropriadas a natureza do tema e, ainda, a definicdo das técnicas que
serdo empregadas para o registro e analise. Dependendo das técnicas de coleta,
andlise e interpretacdo dos dados, a pesquisa de campo podera ser classificada
como de abordagem predominantemente quantitativa ou qualitativa. “Numa pesquisa
em que a abordagem é basicamente quantitativa, o pesquisador se limita a
descricdo factual deste ou daquele evento, ignorando a complexidade da realidade
social” (FRANCO, 1985, p. 35).

J4, numa abordagem qualitativa, o investigador preocupa-se com 0
contexto, buscando fazer a revisdo, a interpretacdo dos materiais registrados. O
instrumento-chave de andlise é o entendimento que o investigador tem deles. Assim,
os locais analisados séo entendidos no contexto da histdria das instituicGes a que
pertencem, e os dados, quando produzidos por sujeitos, sdo analisados levando-se
em conta como e em que circustancias foram elaborados. Nesta abordagem, “os
investigadores interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos” (BOGDAN; BIKLEN, 1991, p. 49).

Em relacdo a pesquisa laboratorial, Santos (2000) alerta que,
comumente, este tipo de pesquisa € confundido com pesquisa experimental, o que &
um equivoco. Embora a maioria das pesquisas de laboratério seja experimental,
muitas vezes as ciéncias humanas e sociais lancam méo de pesquisa de laboratorio
sem que se trate de estudos experimentais. Na verdade, o que caracteriza a
pesquisa de laboratorio € o fato de que ela ocorre em situagdes controladas,
valendo-se de instrumental especifico e preciso. Tais pesquisas, quer se realizem
em recintos fechados ou ao ar livre, em ambientes artificiais ou reais, em todos os
casos, requerem um ambiente adequado, previamente estabelecido e de acordo
com o estudo a ser realizado. A Psicologia Social e a Sociologia, frequentemente,
utiizam a pesquisa de laboratério, muito embora aspectos fundamentais do
comportamento humano nem sempre possam ou, por questdes de ética, nunca
devam ser estudados e/ou reproduzidos no ambiente controlado do laboratério.

Buscamos alguns esclarecimentos em relacdo ao conceito de
pesquisa, a fim de perceber, com mais clareza, as suas caracteristicas e, apesar de

mencionarmos os diversos tipos de pesquisa e suas inumeras classificacdes, nédo



60

pretendemos aprofundar este assunto especificamente, uma vez que o foco deste
trabalho volta-se para as contribuicbes que a pesquisa pode propiciar a quem a
realiza.

Sendo assim, julgamos ser relevante a caracterizagdo de pesquisa
cientifica, ja& que estamos tratando da pesquisa cientifica académica, isto €,
realizada no ambito académico (instituicdo de ensino superior).

No ensino superior, comumente, referirmo-nos aos trabalhos de
concluséo de curso — TCC ou a monografia, acentuando que se trata de um trabalho
de pesquisa cientifica. Mas, 0 que € uma pesquisa cientifica?

Encontramos, em um artigo da pagina eletrbnica da Universidade

Fundacéo Mineira de Educacéo e Cultura (FUMEC, 2003), a seguinte defini¢&o:

Trata-se de um processo de investigacdo orientada por um método,
com o objetivo de levantar, explorar e analisar dados para criacao,
formalizagdo e/ou renovacdo de areas do conhecimento. Com a
pesquisa cientifica, ndo s6 operamos mudanca sobre nossos modos
de pensar e de agir, como também disponibilizamos, para a
sociedade, construcdes tedricas e produtos que visem beneficia-la.

Para Gil (2002), pode-se definir pesquisa cientifica como o
procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas
aos problemas que séo propostos. A pesquisa € desenvolvida mediante o concurso
dos conhecimentos disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de meétodos, técnicas e
outros procedimentos cientificos.

Encontramos outra definicdo na pagina eletrénica do Instituto de
Fisica da UFRGS (2007):

Pesquisa € a busca de novos conhecimentos, alargando a base do
conhecimento. Pesquisa € a busca, ilimitada e sem preconceitos, da
sistematizacdo do conhecimento em qualquer area. E a verificacio
sistematica, através de experimentos planejados, controlados,
objetivos e rigorosos, de hipéteses e teorias, com o objetivo final de
explicar os fatos.

s

Dentro dessa visdo, o pesquisador é aquele que “tem antes que
espiar, se assim se pode dizer, 0s principios gerais da natureza, enquanto detecta,
através dos grandes conjuntos de fatos experimentais, 0s tracos gerais e exatos que
poderao ser explicitados nitidamente”.

Conforme Espirito Santo (1992, p. 30), a pesquisa cientifica envolve
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0 exame critico de informagéo existente a respeito de um dado fenbmeno e, a partir
disso, “a formulacdo de uma hipdtese que possa ser submetida a um teste
experimental, o que implica uma relacdo légica entre a informacédo existente, a
hiptese e o experimento gerado para testar a hipotese”. O autor afirma que é
preciso também que o experimento seja objetivo, considerando que as variaveis que
nao sao testadas sejam controladas de forma a n&o afetar o resultado.

Aguiar (2007) comenta que ndo sdo incomuns as respostas que
associam pesquisa cientifica a dados quantitativos e a pesquisas experimentais,
afinal, fomos acostumados desde a infancia a reconhecer como cientistas Einstein,
Newton, Heisenberg. Ou seja, vislumbramos a pesquisa cientifica como algo
privativo dos conhecimentos de base experimental, como os da Fisica e os da
Quimica. Tal associagdo nao é fruto de mero conhecimento vulgar, mas resultado de
séculos de colonizacdo dos conhecimentos tedéricos pelos empiricos. Ao explicitar o
preconceito que privilegia as ciéncias experimentais, Aguiar (2007) afirma que o
sucesso das ciéncias experimentais, na Era Moderna, impds-nos modelos de
ciéncia, de métodos, enfim, de pesquisa cientifica. Mas, toda pesquisa é cientifica?

Em relacdo a essa questdo, Aguiar (2007) afirma que ha um dilema:
a qualificacdo de uma pesquisa como cientifica é determinada pelo juizo de uma
comunidade de cientistas sobre a significancia do objeto de estudo e 0 uso
adequado do método de pesquisa. Uma pesquisa e seu fruto sdo formas de
discuss@o com a comunidade cientifica, sdo elaborados com a comunidade e para a
comunidade, gozando de status cientifico segundo critérios por ela estabelecidos.
Apesar da relativizagdo do que é cientifico, devemos, numa pesquisa de Iniciacdo
Cientifica, ater-nos aos parametros de cientificidade adotados por nossas
comunidades cientificas e conhecé-los, sem, no entanto, abandonar o espirito critico
que nos proporcionara, depois de iniciados, “o combustivel para as rupturas com 0s
canones das metodologias, técnicas e objetos da ciéncia” (AGUIAR, 2007, p. 1).

E fato que, hoje, frente as transformagées do mundo moderno e ao
crescimento vertiginoso da industrializacdo, o homem passou a ser vitima de suas
acOes, seja pela desigualdade social ou em razdo dos danos ao meio ambiente.
Para reverter este quadro, nada mais justo que usar o conhecimento adquirido em
prol do beneficio da sociedade e da preservacao da natureza. Desse modo, além de
usar o conhecimento na constru¢cdo de um mundo melhor para si, 0 homem também

passou a pensar em seu proximo. Neste sentido, a pesquisa cientifica ganha
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contornos de responsabilidade social.

Barros (apud BURGARDT, 2006) comenta que, apesar das
preocupacdes especificas de cada regido do pais, para os especialistas, os estudos
ndo devem jamais limitar-se as questfes geograficas e locais. Para eles, ha que se
investir em estudos em ambito universal e na producéo cientifica voltada para as
questdes sociais e politicas publicas. Acrescenta que € necessario ir além das
necessidades locais e investir em estudos com qualidade em todas as areas do
conhecimento, ressaltando que nas instituicdes de ensino superior brasileiras, cuja
concentracdo de pesquisadores é grande, a demanda de pesquisas cientificas com
este foco é expressiva, sejam elas realizadas em parceria com a iniciativa publica ou
privada. Concordamos com o0 autor quando conclui que este € o caminho para que a
Ciéncia continue a crescer e evoluir no Brasil, como tem sido nos ultimos anos.

Questionamos se esse comprometimento social e ético, e da
responsabilidade social, poderia ser mobilizado por meio do desenvolvimento da
pesquisa e, avaliamos se seria de suma importancia que acontecesse no processo
de formacao profissional em todos os setores, em especial no espaco de formacao e

atuacao de professores, como expressaremos no topico seguinte.

2.1.2 A IMPORTANCIA DA PESQUISA PARA A FORMACAO E ATUACAO PROFISSIONAL DE

PROFESSORES

As modificacdbes que ocorrem em termos mundiais afetam de
alguma maneira a organizacdo de uma sociedade, interferindo na cultura, no modo
de pensar e nos comportamentos dos cidadaos, diante das necessidades que
surgem. Essas mudancgas que acontecem nos setores econdmico, politico e social
causam impactos que, sem duavida, refletem nas politicas educacionais.
Considerando que a educac¢do ndo esta alienada e, portanto, ndo esta desvinculada
das questdes politicas e socioeconbémicas, mas, pelo contrario, € “engrenagem”
fundamental ligada a formacdo de pessoas que compdem uma sociedade e o
mercado de trabalho, ndo ha como ignorar a necessidade de discussdo constante
acerca de questdes educacionais, que vao desde temas relacionados ao cotidiano

escolar até a formacao de professores.
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Os inumeros problemas ambientais e de ordem social: conflitos
étnicos, exclusao social, contradicdes e questbes éticas no avanco da genética,
entre outros, sdo cada vez mais complexos, exigindo dos cidaddos, decisbes que
implicam consciéncia critica e novas posturas diante da vida. Para tanto, as
universidades, os programas de formacao profissional, as escolas, precisam rever
suas concepgoOes, visando criar situagdes a partir das quais os cidadados tenham
condi¢cdes de desenvolver suas inteligéncias, seu potencial, dando-lhes suporte para
gue se tornem capazes de melhor compreender esses problemas que afetam a
humanidade e de criar novas alternativas para supera-los. Assim, a evolucdo
tecnoldgica, o aparecimento de novas preocupacées mundiais, o desenvolvimento
da informacdo e a expansdo dos conhecimentos sdo desafios que levam ao
repensar dos modelos educacionais tradicionais, pois, segundo Demo (1996), a
socializacdo do conhecimento ndo basta para dar conta, de modo inovador dos
novos tempos, pois serd necessario reconstrui-lo a cada dia. Nesse contexto, saber
pensar ou aprender a aprender €, pois, componente fundamental para a renovagao
diante de novos desafios que, conforme reafirma o autor, surgem numa sociedade
marcada pela produtividade econbémica e pela competitividade, exigindo
competéncias inovadoras, mas, ao mesmo tempo, humanizadoras e éticas, na
busca pela paz e pela superacéo da exclusao social.

Esta busca que implica postura reconstrutiva diante da vida, é
caracterizada por Demo (1996, 2005a) como caminho emancipatdrio do ser humano.
Isso significa ser capaz de atuar no mundo interferindo na sociedade e na economia
em sentido emancipatério e coletivamente solidario. Nesse sentido, o termo
reconstrucdo pode ser entendido, sobretudo, como uma qualidade politica que
orienta a capacidade de intervir e de produzir conhecimento, do qual pode vir a
inovacdo; a reconstrucao, a ética social (DEMO, 1996, 2005a). Portanto, conforme
argumenta o autor, se pretendemos formar cidaddos que sejam capazes de fazer
essa intervencdo, “é indispensavel langcar méo do instrumento mais decisivo de
inovacgédo, que é a capacidade de construir conhecimento” (DEMO, 1996, p. 273) a
servigo da cidadania, por meio da educacao pela pesquisa.

No entanto, percebemos que a maioria das escolas, pelo modo
como organizam seu trabalho pedagogico, parece manter ideias cristalizadas,

impedindo a reorganizacdo dos tempos e espagos escolares, a criagdao e ampliacao
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de situacbes de ensino inovadoras e a realizagdo de um trabalho educativo
diferenciado que inclua a pesquisa.

Salientamos que o nosso foco € a pesquisa na universidade, mas
em alguns momentos mencionamos a pesquisa na escola de um modo geral, uma
vez que ndo hd como ndo mencionar o que ocorre no ensino fundamental e médio,
como consequéncia da formacgdo dos professores no ensino superior. Assim, ao
tratarmos da formacdo do professor no tocante aos principios educativos da
atividade de pesquisa, acabamos nos referindo a questées do ensino basico, para o
qual tal formacéo esta voltada.

Parece ser estreita a relacdo entre os contextos da escola bésica e
as discussOes no ambito da formacao nas licenciaturas, entdo, questionamos se nao
seria importante uma reflexdo que abrangesse também alguns aspectos da
educacao bésica, como suporte para 0 nosso estudo, na tentativa de buscarmos
uma compreensao maior a respeito dos assuntos aqui tratados.

Por isso, baseamo-nos em algumas analises de autores a respeito
da realidade atual da educacao basica no nosso pais, que tratam de alguns de seus
desafios, necessidades e finalidades.

Toffler (apud PENIN, 2001), em palestra proferida em S&o Paulo, em
1998, ja alertava que, apesar de vivermos em um mundo em transformacao, a
maioria das escolas esta baseando seu trabalho na ideia de que o futuro sera
semelhante ao presente, com seus conteddos compartimentalizados, e seu
funcionamento conforme os horarios e os espacos definidos de forma muito parecida
com as fabricas da época da Revolugdo Industrial. Afirmava ainda que essa
educacdo de massa, pensada a partir de tal Revolucéo, funcionava bem para aquele
contexto, mas, hoje, “estamos indo de um sistema de trabalho na féabrica ou no
escritério, em horas determinadas, para um em que se trabalha e aprende em
qualquer lugar e hora” (PENIN, 2001, p. 47).

As caracteristicas dos tempos atuais, especificamente da revolucao
da informatica, segundo Penin (2001, p. 37), precisam ser cuidadosamente
examinadas pelos educadores “por implicar mudancas radicais no modo de
organizar a escola e exercer a Didatica. Trata-se da maneira como o0 saber se
dispbe para o0s sujeitos”, pois a tecnologia disponivel por meio da Internet, de video
e de outros programas ja existentes, possibilita diferentes formas de acesso ao

saber, que ndo segue mais apenas a uma ordem hierarquica e progressiva, como
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geralmente € disposta na programacédo de disciplinas ao longo das séries escolares.
A mesma autora acrescenta, ainda, que essa tecnologia possibilita “ndo s6 a via
hierarquica, mas também a horizontal, a radical, através de hipertextos diversos”
(PENIN, 2001, p. 37). Dessa maneira, mais do que seguir um programa, de forma
linear, os professores precisam saber “relacionar e dar sentido a essa trama a que
os alunos estdo submetidos”, considerando as experiéncias ja incorporadas pelos
alunos, e, que fornecerdo o ponto de partida para uma programacdo que, ainda
assim, segundo a autora, sera sempre flexivel.

Além disso, Penin (2001) afirma que a escola, para cumprir sua
funcdo de ensinar, precisa levar em conta todos 0s outros espagos de conhecimento
disponiveis aos alunos, ndo se prendendo apenas as mesmas fontes e a um Unico
espaco. Com os avancgos da tecnologia, isto se torna possivel, uma vez que ha
recursos que permitem o acesso a universos culturais variados. Mas, a0 mesmo
tempo, esse avanco tecnoldgico também traz complexidade, pois uma grande parte
das pessoas ainda nao tém acesso, como ocorre em muitas escolas brasileiras.

Mesmo que a escola ainda ndo tenha todos os recursos disponiveis,
a forma como ensinamos e aprendemos a lidar com o conhecimento ndo pode
continuar a mesma de anos atras, considerando o contexto em que vivemos. Em
outras palavras, a escola tem a imensa tarefa de instrumentalizar os jovens para
participar da cultura, das relacdes sociais e politicas, propiciando um ensino de
qualidade, que busque formar cidadaos capazes de interferir criticamente na
realidade para transforma-la. Deve também propiciar um ensino que contemple o
desenvolvimento de capacidades que possibilitem aprender a lidar com a rapidez na
producdo e na circulagdo de novos conhecimentos e informagfes, que tém sido
cada vez mais avassaladoras e crescentes (BRASIL, 2001).

A introducdo das novas tecnologias de comunicacao jA comegou a
modificar a cultura, pois penetra todas as areas da sociedade, provocando
transformacdes no mundo do trabalho, nas escolas, nas bibliotecas, nos mais
diferentes servigos, no cotidiano dos cidadaos e na sua vida privada, incluindo sua
relacdo com o trabalho, o lazer e o estudo. Portanto, considerando que “a cultura
esta mudando rapidamente, toda a escola precisa ser repensada: sua estrutura,
gestao, seu funcionamento, curriculo, a aula [...], para ndo deixar escapar a fungéo
educativa da escola, assegurando a formagéo geral do educando” (PENIN, 2001. p.
37).
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Diante desse novo “universo existencial’”, como expressa Penin
(2001, p. 37), cabe a escola levar em conta a necessidade de superacdo de uma
pratica pedagodgica arcaica, estagnada, e buscar medidas que promovam o0s
avancos necessarios para uma educacdo mais formativa, que ofereca espaco e
condicbes para a (re) construgcdo e apropriacdo significativa de conhecimentos,
habilidades, valores e principios éticos, pelos proprios alunos, de modo que estes
sejam sujeitos ativos de seu proprio processo de aprendizagem.

Ainda que se discuta muito essa questdo da importancia de uma
pratica docente investigativa, que promova o pensamento critico, o espirito cientifico
e a autonomia nos alunos, parece que as metodologias utilizadas por professores de
educacao infantil e ensino fundamental ainda ndo sao satisfatérias nesse sentido,
contribuindo assim para a formacéo de sujeitos reprodutores de conhecimentos. Por
isso, questionamos: a énfase dada aos contelddos que precisam ser vencidos no
decorrer dos bimestres letivos, a busca prioritaria pelos resultados e, em alguns
casos, pelas notas, poderiam acabar levando o professor a ser um mero transmissor
desses conteudos? Poderiam também favorecer a adocdo de metodologias que
contemplem mais a coépia e as respostas explicativas, do que o estimulo a
guestionamentos, a elaboracdo de perguntas pelo aluno e a instrumentacdo pela
pesquisa?

Ao refletirmos a respeito da pesquisa, perguntamo-nos se esta
poderia estar presente ndo apenas na utilizagdo dos seus resultados para o ensino,
mas também na formacdo do docente, como parte integrante desta formacéo, para
qgue o futuro professor possa tornar-se consciente do seu papel, como pesquisador,
no sentido de formar alunos com habilidades necessarias para enfrentar a
complexidade e a diversidade das situacdes de vida pessoal e profissional que, cada
vez mais, exigem criatividade, autonomia e pensamento critico-reflexivo.

Em Severino (2002) encontramos opinido a favor de que todos os
espacos de ensino superior deveriam estar perpassados pela postura e pelas
praticas investigativas. Dentro desta visdo, a pesquisa parece ser imprescindivel na
universidade, ja que este é o lugar da sistematizacdo do conhecimento.

Demo (2000, 2005a) também defende a importancia da pesquisa na
formagédo do professor, e enfatiza a distingdo entre “a pesquisa feita para fins de
producdo do conhecimento, principalmente, e a pesquisa que neste contexto é

relevante, ou seja, a pesquisa como principio educativo” buscando a formacao do
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profissional pesquisador e ndo do pesquisador profissional. Para o autor, “educar
pela pesquisa tem como condicdo primeira que o profissional da educagcdo seja
pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como principio cientifico e educativo e a
tenha como atitude cotidiana” (DEMO, 2005a, p. 2). Ao propor “educar pela
pesquisa, Demo (2000, p. 24) explicita que ndo se trata de inventar gratuitamente
escolas que imitem departamentos sofisticados da universidade e chamam qualquer
coisa de pesquisa”. Portanto, ndo é o caso de fazer do professor “um pesquisador
profissional [...], ndo se busca um profissional da pesquisa, mas um profissional da
educacao pela pesquisa, para que o conhecimento seja manejado com autonomia”
(DEMO, 20054, p. 2).

Acerca do sentido educativo da pesquisa, 0 mesmo autor menciona
gue “a pesquisa quando bem entendida, sobretudo, pedagogicamente, serve para
superar a imitagdo e promove estudantes questionadores/transgressores, quando
professores também sdo questionadores (DEMO, 2000, p. 24). Ao lado disso,
reafirma que é preciso emergir a reconstrucdo, jA que o conhecimento € meio.
Justifica ainda que, ao passar pelo processo de pesquisa, 0 sujeito tem oportunidade
de desenvolver o pensamento critico, exercitar a reflexdo, tornando-se produtor de
conhecimentos e ndo s6 um repassador de informacdes. Por isso, € imprescindivel a
participacdo do profissional da educagdo em pesquisa, considerando que esse
processo de formac&o envolve o “saber pensar criticamente” (DEMO, 2000, p. 25) *.

Nessa mesma direcdo, em relacdo a pesquisa como instrumento de
formacdo, Cunha (apud ENS, 2006a, p. 29) menciona que, pelo seu sentido
pedagogico, a pesquisa “estimula o pensamento dos sujeitos, mantém-nos em
constante estado de aprender a aprender e saber pensar para que possam intervir
no mundo de forma responsavel” (grifo nosso).

Ao mostrar a importancia da pesquisa critica para o desenvolvimento
do pensamento pos-formal na formagédo de professores, Kincheloe (1997, p. 179),
afirma: “pesquisar é um ato cognitivo, porque ele nos ensina a pensar num nivel
mais elevado”. Assim, conforme o autor, quando 0s professores se unem com seus
alunos, na tentativa de fazer sérias questdes a respeito do que é ensinado e o que
deveria constituir os objetivos de uma escola, ndo somente a autorreflexdo critica é

promovida, como o0s grupos de tomada de decisdo também se tornam uma

* O autor utiliza o termo “saber pensar criticamente” na acepcao ja classica de Paulo Freire, para
fundamentar o valor pedagogico da pesquisa.
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realidade. O mesmo autor defende a formacéo inicial e continuada do professor,
voltada para o compromisso politico. Perguntamos: como esse processo pode
acontecer, por meio do engajamento de professores e alunos em atividades de
pesquisa?

Destacamos, conforme Laville e Dionne (1999), que, quando a acéo
critica dos pesquisadores desenvolve um sistema de sentido que os ajuda a delinear
a pesquisa, selecionar métodos de pesquisa, interpretar suas pesquisas e agir com
base nelas, suas formas de ver e suas formas de construir suas autoidentidades
profissionais sdo alteradas significativamente. Além disso, ao serem imersos na
atividade de pesquisa, eles se transformam com os fatos cognitivos, politicos e
epistemoldgicos que rondam a pesquisa cientifica, “pois cada uma das grandes
etapas de um processo de pesquisa supde um certo numero de outras operacdes
intelectuais” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 46) como, por exemplo: as de propor um
problema, elaborar hip6teses e verifica-las, elaborar conclusées, além do que se
pode acrescentar habilidades especificas que concorrem para essa elaboracao.

Consideramos oportuno lembrar a distincdo proposta por Belleirot
(apud LUDKE, 2008, p. 501), entre “estar em pesquisa, fazer pesquisa e ser
pesquisador”. A participacdo de uma pessoa em um trabalho de pesquisa, permite-
lhe sentir-se ligada a essa atividade, e declarar-se como tal. J&, a expressao fazer
pesquisa implica uma responsabilidade maior sobre essa atividade que, quando
realizada com regularidade e autonomia, pode levar a condicdo de pesquisador,
“com a distincdo e o reconhecimento correspondentes, sobretudo na academia”.
Julgamos ser importante fazer esse discernimento antes de prosseguirmos, pois,
embora estejam relacionadas, essas dimensdes da ideia da pesquisa na prética e na
formagé&o docentes ndo sdo as mesmas.

Conforme estudos de Ludke (2008), professores formadores nos
cursos de licenciatura reconhecem a importancia e a urgéncia da preparacado do
futuro professor da educacao béasica para a prética de pesquisa, entretanto revelam
gue buscam mais clareza em relagdo aos caminhos mais eficientes a serem
seguidos para atingir essa meta.

Segundo Contreras (2002), o inglés Lawrence Stenhouse, ja na
década de 1970, havia alertado para a importancia da pesquisa na formagao inicial
do profissional docente. Entretanto, a imagem do professor pesquisador ganhou

maior destaque nas décadas de 1980 e 1990 com os trabalhos de Schon, Elliot e
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Zeichner, envolvendo a questdo do professor pesquisador reflexivo.

Cabe aqui salientar “que o fato de um determinado docente ser
qualificado como um professor reflexivo ndo o torna necessariamente um professor
pesquisador‘ (BRAGATO JUNIOR et al., 2006/2007, p. 86). O professor pesquisador
deve ser reflexivo, mas precisa também extrapolar os limites do isolamento e
derrubar os obstaculos que o separam da realidade escolar (CONTRERAS, 2002).

Bragato Junior et al. (2006/2007, p. 86), ao tratar da profissdo
docente e 0 novo paradigma do professor pesquisador, afirma que dentro da visédo
de Elliot, por exemplo, “a pratica escolar é transformada em uma pesquisa-acao,
onde o professor pesquisador pode comprovar as suas proprias teorias”, indo além
da simples aplicagdo de um saber existente, provocando uma mudanga na realidade
concreta.

O autor faz ainda a seguinte afirmacao:

Elliot defende o professor como pesquisador, pois tal caracteristica
fortalece o papel do professor como produtor de conhecimentos a
partir de sua pratica. Além disso, reforca a posicdo do professor,
enquanto profissional emancipador, politicamente engajado nas
causas sociais e valorizado pela comunidade (BRAGATO JUNIOR et
al., 2006/2007, p. 86).

Entendemos que para o professor tornar-se um profissional com
esse perfil, sendo um professor reflexivo pesquisador, € imprescindivel que os
cursos de licenciatura contemplem em seus curriculos a pesquisa articulada ao
ensino, oportunizando ao futuro professor uma formagéo com e pela pesquisa. Essa
ideia de pesquisa articulada ao ensino foi defendida por André (1997) no final da
década de 1990, que ja considerava o papel formador da pesquisa nos cursos de
formacédo e aperfeicoamento de professores, como extremamente importante.

Conforme afirmam Galiazzi e Moraes (2002), a pesquisa, ao
propiciar uma formacé&o mais qualificada, tanto em sentido formal como politico,
permite ampliar as possibilidades na formacé&o inicial de professores. A qualidade
formal na formacdo do professor pode ser atingida pela “construcdo de
conhecimentos mais significativos, pela aquisicdo de competéncias® profissionais,
pelo aprender a aprender” que a formacéo pela pesquisa possibilita (GALIAZZI,
MORAES, 2002, p. 251). A qualidade politica, atingida por conta das contribuictes

® A definicdo de competéncia também é utilizada pelos autores (GALIAZZI; MORAES, 2002) com
sentido semelhante ao apresentado por Demo (2005a).
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gue a pesquisa traz na formacdo de professores, revela-se pela autonomia
crescente, capacidade critica e pelo comprometimento com a transformacéo das
realidades em que o futuro professor se envolve. Desse modo, os futuros
profissionais passam por um processo de (re)construgcédo do conhecimento.

No entanto, observamos que muitos estudantes (futuros professores
de educacdo bésica) formaram-se no ensino superior sem vivenciar efetivamente
esse processo de (re)construgcdo do conhecimento por meio da pesquisa, e
argumentamos isso apoiando-nos em Demo (2000, p. 25) que, desde o inicio desta
década ja4 vem afirmando: “como regra, inexiste esse cuidado na formacao dos
professores, tendo como uma das razdes mais fortes o fato de que séo formados em
entidades nas quais seus professores ndo sabem manejar o conhecimento com
autonomia”. O autor explica que esses professores acabam sendo reprodutores e
especializam-se em reproduzir. Dai, 0 apego a aula reprodutiva.

Por isso, ressaltamos que, nesse contexto, considerando toda essa
discussado, faz-se necessaria a revisdo constante, pelos professores, de suas
praticas docentes, visando “proporcionar um ensino de qualidade adaptado as
necessidades da sociedade” como reforca Papadopoulos (2005, p. 26). Também
enfatizamos a necessidade de repensar a profissionalizacdo dos docentes, frente a
essas novas exigéncias da sociedade e das mudangcas dos paradigmas
educacionais, 0 que ja tem sido alvo de inUmeros estudos, debates, publicacbes e
pesquisas em muitos paises, como também enfatizado por Osério (2007).

Estamos cientes de que ha resisténcias e dificuldades que apontam
limites na mudanca da formacgéo de professores, porém defendemos possibilidades
gue as superem e buscamos subsidios na educacao pela pesquisa.

A sequir, apresentaremos uma discussdo a respeito dessas

dificuldades relacionadas a pesquisa na formacédo do professor.
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2.1.3 A PESQUISA NA FORMACAO DO PROFESSOR: PROBLEMAS E DESAFIOS

Um dos desafios mais prementes hoje, em nosso pais, é a formacéo
de professores, uma vez que o Brasil representa uma das situacdes mais atrasadas
no plano mundial, quer se trate da maneira como valoriza os formadores e 0s
capacita, quer se trate do rendimento escolar dos alunos (DEMO, 1996). As
condicbes de formacdo de docentes, para o nivel fundamental e médio séo
desanimadoras, pelos dados obtidos em indmeros estudos e pelo proprio
desempenho dos sistemas e niveis de ensino, revelado por varios processos de
avaliacdo. Na década de 1990, a avaliagdo do Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educacéio Basica — SAEB® j4 revelava dados preocupantes que, além de sinalizarem
baixissimo desempenho escolar, implicavam despreparo espantoso por parte dos
docentes (BRASIL, 1994).

E bastante comum, entre os professores, comentarios a respeito do
sentimento de impoténcia diante de diversos problemas referentes ao cotidiano
académico-escolar, em relacdo a questbes de ordem técnica e pedagogica entre
outras. Os fatores relacionados a esses problemas, muitas vezes sao atribuidos as
frhgeis condicdes de trabalho e de formagéo, quando ndo a familia dos alunos, a
propria condigdo socioeconémica das comunidades e ao proprio professor. Notamos
que h& uma consciéncia da existéncia de limitagdes no trabalho dos professores e
h& muito que isso vem sendo discutido em um processo de busca constante por
reformulagdes, visto que muitas mudancas e conquistas ocorreram devido a esse
movimento historico de luta e reflexdo por parte dos educadores, em cada geracao.
Porém, ainda vivenciamos situagdes muito probleméticas.

Demo (1996, p. 284) alerta-nos para o estilo de formacdo das
licenciaturas que € precario e insatisfatério quando se pauta em processos
baseados quase que exclusivamente na aula expositiva. Afirma que este tipo de
formagédo apenas “ensina a copiar’. Um dos erros mais comprometedores, que

ocorrem durante a formacado de professores em cursos de licenciatura, é a “auséncia

® O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB, modalidade de avaliacdo que
apesar de ter sofrido fortes restricbes nos Ultimos tempos, apresenta dados que permitem induzir
algumas pistas de andlise.
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"’ Conforme o autor, essa deficiéncia na formacédo do

de base propedéutica
professor coibe as suas condi¢des de saber pensar, de saber manejar conhecimento
e, sobretudo, de questionar a ciéncia e de |lhe aplicar pardamentros éticos. O mesmo
autor sinaliza que “um ambiente de improdutividade marcante, nos professores e
nos alunos, caracterizado pelo curriculo extensivo, dedicado a transmitir matéria de
maneira apenas horizontal (sucessao de aulas)”, bem como a precariedade, tanto da
teoria quanto da pratica, por falta de questionamento reconstrutivo, ndo permite ao
estudante ter versatilidade em termos de saber argumentar, fundamentar, questionar
e contrapor com autonomia e criatividade.

O autor também chama a atengdo para procedimentos
desenvolvidos nos cursos, que nao contribuem para a realizacdo de um trabalho
“conjunto e conjugado que busque fazer um curso unificado e interdisciplinar”
(DEMO, 1996, p. 284), o que acaba comprometendo “a qualidade reconstrutiva, a
contemporaneidade, a ligagdo com a pratica”. O autor aponta para o cuidado com o
fechamento das disciplinas nos cursos, impedindo uma visdo mais integrada,
interligada e dindmica dos fatos e fenébmenos, bem como das diferentes areas de
conhecimento, ignorando a velocidade com que o conhecimento se renova.

A partir destes apontamentos apresentados por Demo (1996),
percebemos que por tras da estrutura organizacional dos cursos de formacao, que
inclui as propostas curriculares e os procedimentos utilizados para desenvolvé-las,
estd4 uma visdo fragmentada de ensino e de educacdo. Notamos também que ainda
encontram-se arraigadas e fortemente presentes caracteristicas de tendéncias
tradicionais de educacdo. Esta constatacdo parece ser algo reconhecido pelos
educadores, embora, muitas vezes, imperceptivel no cotidiano e nos espacgos de
formacdo, tanto é que temas desse género sdo constantemente debatidos até os
dias atuais.

Frequentemente, entre os profissionais da educagéo, ocorre uma
discussé@o em torno de diversos temas, que envolvem desde questdes pedagogicas
até temas relacionados a questdes salariais e referentes a condicao de trabalho. O

que percebemos é que nesses debates, que visam o aperfeicoamento profissional e

" Entende-se por base propedéutica, o conjunto de principios gerais de uma ciéncia, conhecimentos
preliminares que preparam para receber ensino mais completo; estudos que antecedem 0s cursos
superiores.
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a melhoria da educacéo, fica claramente expresso um descontentamento unanime
por conta da desvalorizacao do trabalho do professor.

Obviamente, é necessario levarmos em conta que a questao de
desvalorizacdo profissional estd relacionada ao contexto histérico e politico.
Portanto, ha outras dimensfes ligadas a esta questdo da formacao de professores,
tais como o descaso do sistema em termos de remuneracdes vis, as diferentes
concepcdes de educacdo, as raizes histéricas e todo o cenario politico e econémico
gue implicaram a forma como as politicas educacionais se configuraram e se
configuram em nosso pais. Nao se trata, pois, de buscarmos um réu, mas de
reconhecer alguns desafios e limites que se apresentam a formacao de professores,
principalmente quando se trata da formacdo por meio dos principios educativos da
pesquisa.

No Brasil, reconhecemos que as discussdes a respeito da formagéo
de professores ndo é recente, pois ha décadas vém ocorrendo por meio de
movimentos dos educadores em luta pela sua formagé&o e pela profissionalizagdo do
magistério, representada por diversos 6rgaos e associacdes — Associacado Nacional
pela Formacgdo de Profissionais da Educacdo — ANFOPE, Forum de Diretores de
Faculdades/Centros de Educacdo das Universidades Publicas Brasileiras -
FORUMDIR, Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduacdo em Educacao —
ANPED, Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo — ANPAE,
Centro de Estudos de Educacéo e Sociedade — CEDES, Forum Nacional em Defesa
da Formacdo de Professores, Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacao — CNTE, entre outras. Esse tema também tem sido o centro de intensa
atividade dos Foruns de Licenciaturas, espacos de discussdo permanente acerca da
formacdo de professores, que se desenvolve em indmeras universidades,
particularmente nas publicas - estaduais e federais. Portanto, hd uma trajetoria de
luta dos educadores que trouxe contribuicbes importantes para a educagéo, em
cada periodo da historia.

Ao analisarmos alguns trabalhos de Catani, Oliveira e Dourado
(2000), Freitas (1999, 2002), Gatti (2000), Kuenzer (1998), Macedo E (2000),
Macedo J (2005), encontramos a preocupagao com 0s impactos produzidos pelas
recentes definicdes das politicas publicas no campo da formacdo de professores.
Esses estudos discutem alguns dos problemas e desafios que afetam as

licenciaturas por conta dos parametros para os cursos de graduacéo, oriundos das
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politicas educacionais de carater neoliberal, que comprometem as conquistas
histéricas do movimento dos educadores em luta pela sua formacdo e
profissionalizagéo.

Também denunciam que, desde o final da década de 1997, com a
aprovacéo de orientagOes gerais para a construcado de novas diretrizes curriculares
para os cursos de graduacdo, vém ocorrendo ajustes curriculares nos diferentes
cursos de formacéo profissional, que implicam na redugédo do papel da universidade,
reforcando a fragmentacdo das habilitacbes e o descomprometimento do Estado
com a formacé&o dos profissionais da educagao.

Kuenzer (1998) explica que os impactos das constantes mudangas
ocorridas no mundo do trabalho desencadeiam, por meio das politicas educacionais,
um processo de reformulacdo da educacgdo, bem como dos cursos de formacao de
professores. Desse modo, novas exigéncias surgem, tanto em fungcé@o das politicas
publicas no campo da educacdo, quanto em funcdo das novas necessidades da
prépria sociedade.

Estes impactos, conforme Kuenzer (1998), por um lado, apontam
para a necessidade de universalizagdo da educacdo basica, exigindo um
concentrado esforgo de qualificagdo de professores em nivel universitario. Por outro,
contraditoriamente, acabam por determinar politicas publicas de educacdo e de
formacdo de professores que, em face da reducdo dos fundos publicos e das
politicas dos agentes financeiros internacionais, instituem propostas pedagoégicas
aligeiradas e de baixo custo, que originam uma proposta de formacdo nao
universitaria, desprovida de producdo de conhecimento, comprometendo as
especificidades do trabalho do professor.

Uma proposta como esta vai na contramao da historia, considerando
que a pesquisa em educacdo € ainda insuficiente com relacdo ao novo principio
educativo, e os resultados que vém sendo apresentados pelo sistema escolar sdo
precarios e apontam para que, “caso se pretenda realmente reverter o fracasso
escolar, é preciso que se desencadeiem acdes intensivas e sistematicas que
efetivamente qualifiquem os educadores através do ensino superior, da pesquisa e
da extensdo” (KUENZER,1998, p. 15).

Assim, por consideramos as decisdes editadas nas diretrizes
politicas como mais um grande desafio para a formagdo de professores nas

licenciaturas, neste momento, pensamos ser fundamental analisarmos o debate a
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respeito dessas politicas, expressos pelos movimentos dos educadores em prol da
reformulagdo dos cursos de formagdo de professores, procurando situar, nesse
contexto, 0 ensino com pesquisa.

Esses movimentos tém avaliado a politica de formacdo de
professores e, conforme Freitas (2002, p. 17), revelam que as diretrizes legais
vigentes na Ultima LDB, na intencdo de expandir o ensino superior privado como
mecanismo de intensificacdo e massificacdo da formacdo docente de carater
técnico-profissional, instrumental, “privilegiam o aligeiramento e o rebaixamento da
formacdo com cursos de menor carga horaria em relacdo aquelas profissdes mais
valorizadas socialmente”. A autora denuncia que isso tem como consequéncia a
impossibilidade de garantir uma formacgédo qualitativamente superior universitaria
para todos os professores, fundada na investigacdo e na pesquisa, 0 que acaba
comprometendo profundamente a formagdo dos profissionais professores,
necessaria “para lidar com a concep¢do mais avancada de preparacdo das novas
geracgdes para construir uma nova vida, uma nova humanidade”.

Vale salientar que estas diretrizes “privilegiam a formacao
descomprometida com a pesquisa, a investigagdo e a formacdo multidisciplinar
sélida”, e também acabam privilegiando os processos de avaliagdo de desempenho
e de competéncias vinculadas a “saber fazer e ao como fazer’”, em vez de
“processos que tomam o campo da educacdo em sua totalidade, com seu status
epistemoldgico proprio”. Isso ocorre ao se deslocar a formacdo de professores do
campo da educacédo para o campo exclusivo da pratica (FREITAS, 2002, p. 17).

Em relacdo a questdo das concepcbes que embasam as diretrizes
educacionais de formacdo de professores, buscamos informacdes para ampliar
nosso entendimento a respeito dos fatores relacionados as politicas publicas
educacionais, tais como sao constituidas.

Consultamos um trabalho que contempla uma andlise critica dos
pressupostos teoricos e epistemoldgicos das politicas de formacdo docente no
Brasil, realizado por Mazzeu e Mazzeu (2008). Os autores explicam que agéncias de
financiamento e organismos multilaterais internacionais assumem protagonismo nas
reformas politico-administrativas necessarias ao desenvolvimento capitalista e
contribuem para o direcionamento de reformas politico-educacionais brasileiras
(SAVIANI apud MAZZEU; MAZZEU, 2008). De acordo com os autores, a partir da

década de 1990, a educacdo passa a ser considerada elemento principal para a
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erradicacdo do analfabetismo e da pobreza para a retomada do crescimento e do
desenvolvimento econdmico do pais. Nesse contexto, sob influéncia das tendéncias
mundiais de globalizacdo, os documentos oficiais norteadores dos processos, inicial
e continuado, de formacéo de professores de séries iniciais do ensino fundamental,
instituem a preparagdo dos cidaddos, visando adaptar os individuos ao modelo
econdmico em menos tempo possivel e com menor custo.

Conforme Shiroma e Campos (1997), no inicio da década de 1990 a
vinculagdo entre a proposta de educacdo béasica e o crescimento econdémico
aparece no discurso do Banco Mundial, ao determinar que uma de suas principais
finalidades é formar individuos funcionais, adaptaveis as demandas do mundo do
trabalho e da economia. No que se refere a formacdo docente, o organismo
recomenda a capacitagcdo em servigo, por oferecer melhores resultados para o
desempenho escolar em comparacdo com a formacao inicial, além de maiores
vantagens com relacdo ao financiamento.

Nessa dire¢ao, o Banco Mundial ainda recomenda que:

A formacé&o inicial do professor deva ser realizada em menor tempo,
projetada para o nivel superior e centrada em aspectos pedagogicos.
Tal recomendagd@o diminuiria os dispéndios com uma formagcao
profissional mais longa [...]. Ainda com relagdo ao quesito baixo
custo, o Banco Mundial recomenda as modalidades de educacédo a
distancia, tanto para a formacé&o inicial quanto para a capacitacdo em
servico (MAZZEU; MAZZEU, 2008, p. 5).

A promulgacdo da LDBEN 9.394/96 possibilitou a formacg&o do
professor de educacgdo basica para o ensino superior, cujo l6cus (primeiramente
exclusivo e mais tarde preferencial para formacdo de professores) foi atribuido aos
institutos de educacdo superior. Essa iniciativa, segundo Shiroma e Evangelista
(2003), buscou atender a orientacdo das agéncias multilaterais por uma formacao
inicial mais rapida e flexivel, abstraindo do processo de formacdo do professor a
pesquisa e a extensao, atribuindo forte énfase a formacao pela pratica. Tal politica
educacional, associada a politica de ajustes as exigéncias de reestruturacao
econdmica em ambito global, propde que a formacdo de professores seja orientada
pela construcdo de competéncias profissionais, com vistas a resolucao de situacdes-
problema.

As diretrizes educacionais instituem um modelo de formagdo que

toma o desenvolvimento de competéncias profissionais como principio, e a reflexdo
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sobre a pratica e o desenvolvimento profissional permanente como eixos
articuladores. Desse modo, pautadas pela formagédo por competéncias e pela pratica
reflexiva (com vistas a resolucdo de problemas) essas diretrizes “promovem a
reducdo do trabalho educativo a um saber-fazer circunstancial, os saberes e 0s
conhecimentos aqueles construidos na e pela pratica, e a formacdo de
competéncias no lugar da formacdo teorica e académica’ (MAZZEU; MAZZEU,
2008, p. 16, grifo nosso).

Notamos que esta tendéncia quando acentuada pelas politicas
educacionais que definem os cursos de formacgédo, podem ser tomadas de modo a
descaracterizar o docente, ndo priorizando o aprofundamento tedrico e cientifico em
sua formagéao profissional.

Em seu estudo, Kuenzer (1998, p. 15) explica que quando se retira a
formacéo de docentes da universidade, contrariamente ao que acontece nos paises
em que a democratizacdo da educacdo realmente ocorreu, nega-se a educacdo o
estatuto epistemoldgico de ciéncia, “descaracterizando o profissional de educacéo
como intelectual responsavel por uma area especifica do conhecimento”, e entéo,
atribui-se a ele uma dimensao tarefeira, para a qual nao parece ser necessario se
apropriar dos contetdos da ciéncia e da pesquisa pedagodgica. A partir disso, fica
evidente que, para quem elabora as leis e para o Estado, vinculado as politicas do
Banco Mundial, a viséo elitista de ensino superior esta voltada para a formacao de
cientistas e pesquisadores, e nédo educadores, cuja formagdo nesta concepcéo,
segundo a autora, “dispensa o rigor da qualificacédo cientifica e da apropriacdo de
metodologias adequadas a producao do conhecimento em educacgédo” (KUENZER,
1998, p. 16). Desse modo, qualquer outro profissional pode ser educador, bastando
fazer uma complementacao pedagdgica ou estudos adicionais, o que descaracteriza
as licenciaturas.

A autora também faz consideracbes acerca da logica presente na
proposta de substitutivo a LDB, apresentada pelo Senador Darcy Ribeiro,
complementada com a proposta do Decreto 2.208/97, segundo a qual, ndo sendo a
educacao superior acessivel para todos, os docentes serdo formados para este nivel
por meio de poés-graduacdo strictu senso, sendo, pois, desperdicio investir na
formagé&o superior de professores que irdo atuar com as “classes subalternas, que
provavelmente serdo clientes dos cursos de formagao profissional” (KUENZER,

1998, p. 17). Lé-se ainda em tal proposta que, ao criar-se um sistema separado para
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a formacado profissional, fora do sistema escolar académico, e que ofereca um
suporte normativo para a formacdo de professores em nivel pés-médio, e/ou de
complementagdo de conteldos voltados para o exercicio profissional strictu senso,
este é concebido como tarefa parcial, de conteudo bem definido e destinado a
atender a uma demanda especifica e bem definida do mercado de trabalho. Sendo
desta maneira concebida a tarefa do professor, sua formagcdo prescinde de
cientificidade e, portanto, justifica-se que é desperdicio fazé-la nas universidades.

Ainda pelo Decreto 2.208/97, a formacgédo profissional, tal como é
concebida, passa a ocorrer em outro sistema gque ndo o de educagao, destinando-se
a educacao profissional, podendo acontecer independentemente de escolaridade,
para aqueles que “ndo demonstrem aptidao para o ensino superior, apos rigoroso
processo de sele¢cdo, que dar-se-a por meio do ensino bésico, a ser confirmado
pelos exames vestibulares”. De acordo com interpretagéo de Kuenzer (1998, p. 17),
“o sistema de educacao profissional destina-se aos excluidos do sistema académico,
constituindo-se em alternativa compensatéria e contencionista”

Assim, Freitas (2002, p. 17) argumenta que a concepcao neoliberal
de educacdo que norteia as atuais politicas educacionais deixa-nos um legado de
desigualdade, concentracdo de renda, desemprego e miséria, uma vez que estas
politicas, ao revelarem um processo de flexibilizacdo do trabalho docente,
configuram-se “em contraposicdo a profissionalizacdo do magistério, condicdo para
uma educagédo emancipadora das novas geragoes”

Uma questdo em destaque € que esse processo de flexibilizacdo do
trabalho do professor da-se pela desresponsabilizacdo do Estado do financiamento
publico, pela individualizacdo das responsabilidades sobre os professores, ja que
“por meio da nova LDB estabelece a operacionalizacdo do ‘aligeiramento’ da
formacao inicial dos professores em exercicio”, na medida em que tal formacao
passa a ser autorizada fora dos cursos de licenciatura plena, ficando ao encargo do
proprio professor ou da iniciativa privada (FREITAS, 2002, p. 17).

Notamos que nos ultimos anos tem havido um aumento da oferta de
Cursos nao presenciais e semi-presenciais, que garantem a certificacao profissional
em tempo reduzido, por instituicdes privadas. O que tem ocorrido é uma verdadeira
pulverizacdo desses cursos abertos sem muitos critérios e que prometem habilitar
guem se torne cliente dos mesmos.

Brzezinski (2005, p. 154), ao questionar a flexibilizagdo proposta



79

pela LDB/96, como ja mencionado, explicita sua preocupagdo com relagcdo aos
niveis e lécus de formacgéo ou Centros de Referéncia de Formacgéo de Profissionais
da Educacéo, que poderdo constituir-se em ‘“instituicbes apenas de ensino”, ao
“distanciar-se da possibilidade da articulagdo do ensino com a pesquisa e com as
praticas culturais muito préprias do ambiente universitario”. Comenta ainda que,
mesmo instalados com propostas politico-pedagdgicas de qualidade, esses cursos
de formacéo de professores, realizados fora da universidade, “estardo privados da
fecundidade do didlogo que se estabelece entre os diferentes saberes produzidos
pela pesquisa na universidade” (BRZEZINSKI, 2005, p. 160).

Questionamos quais as concepg¢des de educagao que fundamentam
as propostas pedagogicas desses cursos, que metodologias sdo propostas e como
ocorre a construcdo dos conhecimentos, bem como se da a formacdo dos
profissionais, ou seja, com base em que principios educacionais estrutura-se esta
formacdo? Ainda perguntamos como fica a questdo da pesquisa, ou melhor, da
formagédo pela pesquisa e o desenvolvimento de habilidades implicadas nesse
processo, tdo necessérias na atuacdo dos estudantes/futuros professores? Se estes
estudantes sdo considerados ou consideram-se apenas clientes, que tipo de
formacdo buscam e recebem nestes cursos?

Mesmo em relacdo aos cursos de licenciatura, ministrados nas
universidades, preocupa-nos os caminhos que os mesmos estejam trilhando. Cabe
aqui o mesmo questionamento acerca da qualidade da formacgao, principalmente no
que diz respeito ao modo como se (re)constroi o conhecimento e as praticas
pedagdgicas, ou melhor, a préaxis, levando em conta o contetdo das diretrizes
politicas norteadoras dos cursos de formacéo de professores de educacao basica.

Outro ponto enfatizado por Freitas (2002, p. 15) é a expropriagcédo do
trabalho dos professores pelas politicas avaliativas atuais, quando a avaliacdo dos
estudantes, ao final de cada ciclo letivo, passa a ser realizada nao pelos professores
e pela instituicdo escolar, mas por uma “prova nacional, que tem o poder de atribuir
conceitos e decidir sobre a aprovagéo ou reprovacdo”, na busca e constatacdo de
resultados predominantemente quantitativos.

Essa politica de formacao de professores que tem na certificacdo de
competéncias e na avaliagdo sua centralidade, desresponsabiliza o Estado pela

reducdo de investimento no processo educativo, “trazendo como consequéncia a
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culpabilizacdo e responsabilizacdo dos professores pelo sucesso e/ou fracasso da
escola e da educacéo publica” (CODO, 1999; CNTE, 2001 apud FREITAS, 2002).

Mais uma vez, ocorre a individualizacdo das responsabilidades
sobre os professores. Primeiramente, foi mencionado, com base em Freitas (2002),
que a LDB/96, ao propor medidas que autorizam a formacéo de professores fora dos
cursos de licenciatura plena, deixa a formacdo ao encargo do préprio professor, e
este ainda devera custear financeiramente o curso, caso o faca em instituicdo
privada. Ou seja, o professor é responsabilizado por sua formagéo, ndo importando
se 0 curso € presencial ou ndo; se contempla ou ndo a pesquisa/producédo de
conhecimentos durante a formacdo; se a carga horaria € ou ndo suficiente para
promover o desenvolvimento de aprendizados que contribuam significativamente
para a formacgéo profissional desse professor. Em relacdo as politicas avaliativas,
Freitas (2002) argumenta que as mesmas estdo voltadas prioritariamente para
indices e resultados quantitativos, e que a culpa pelos resultados dos alunos nas
avaliacdes, sejam eles fracasso ou sucesso, € atribuida aos professores e as
escolas, porém, sem analisar o contexto e sem levar em conta os fatores que podem
estar relacionados a esses resultados.

Ainda, com relacéo as politicas avaliativas, que visam a constatacao
de resultados predominantemente quantitativos para decidir sobre a aprovacdo ou
reprovacgao, Freitas (2002, p. 15) chama a atencdo para esta questdo que “coloca
em campos antagonicos projetos de educacao e formacao que privilegiam o controle
do desempenho com vistas a competéncia e competitividade em contraposicédo a
uma outra concepcao de educacao e de formacdo que é a formacdo humana
omnilateral, a autonomia e o aprimoramento pessoal” (grifos da autora).

A partir dessa explanagdo, questionamos: que lugar ocupa a
concepcéo de educacao pela pesquisa no contexto das politicas avaliativas?

Pensamos que seja oportuno salientar que a educacgdo pela
pesquisa parece identificar-se com esta Ultima concepcdo de educacdo e de
formag&o, mencionada por Freitas (2002), uma vez que a pesquisa pode ser um
meio de promover a autonomia nos sujeitos, contribuindo para a formacao humana e
para o aprimoramento pessoal e profissional. Sendo assim, ao estabelecermos esta
relacdo entre a educacgdo pela pesquisa e a concepgdo de formacdo humana,
voltada para a autonomia e aprimoramento pessoal, reconhecemos que as politicas

avaliativas parecem ndo considerar, com a devida a importancia, a formagéo
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educacional pela pesquisa, pois privilegiam o controle do desempenho, aspectos
quantitativos, visando a competitividade por meio da certificagdo por competéncias.
Entdo concluimos que se essas politicas ndo priorizam propostas que visam a
formacdo para a autonomia, também ndo o fazem em relacdo aos principios
educativos da pesquisa na formacao educacional.

Também enfatizamos, inspirados em Freitas (2002), que o desafio
apresentado por esse processo de certificagdo de competéncias dos profissionais da
educacgao provoca uma necessidade urgente de se retomar a discussdo a respeito
dos fins da educacéo (discusséo presente na area educacional na década de 1980),
aprofundando as construgfes historicas dos educadores no campo dos objetivos,
fins e conteddos da educacéo.

Esta discussao leva-nos a reflexdo acerca do verdadeiro sentido da
educacgao, que tipo de homem se pretende formar, para que tipo de sociedade, no
sentido de adaptar-se a ela ou de atuar para transforma-la. Neste contexto, surge o
guestionamento a respeito de qual e de como deve se dar a formagéo profissional
necessaria ao professor, com base em que concepc¢des de educacdo, de homem e
de mundo. Pretendemos formar profissionais que apenas reproduzem informacdes,
ou profissionais que aprendam a pensar, a criar, a (re) construir conhecimentos, a
elaborar estratégias mentais para compreender a realidade que os cercam e, a partir
dai, buscar solu¢gbes que facam sentido? Pretendemos reproduzir a sociedade e,
juntamente com ela, seus conflitos de ordem social, étnica, econbmica, ou
desenvolver nas pessoas atitudes mais humanistas e solidarias, contribuindo para a
formacao de cidaddos mais comprometidos ética e socialmente?

Nesse sentido, consultamos documentos legais a respeito dos
objetivos do ensino superior e também um estudo realizado por Belloni (2005) a
respeito do conteudo de alguns desses documentos. Em analise feita ao Projeto de
Lei da Camara, a autora afirma que o mesmo incluia, entre os objetivos do ensino
superior, e ndo apenas da pesquisa, ‘a reflexdo critica e participacdo na producéo,
sistematizagéo e superacao do saber’. Ja, quando se refere a LDB/96, Belloni (2005,
p. 137) aponta para um aspecto problematico presente na Lei. A autora nota que
esta se volta para o ‘dominio e desenvolvimento das ciéncias e humanidades [...]
para a resolucdo de problemas nacionais’, numa “perspectiva apenas

instrumentalista [...]", que também considera importante, mas que deixa de lado “a
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necessaria dimenséo da reflexdo critica e da busca da superacdo das fronteiras do
conhecimento como fun¢des insubstituiveis da universidade”.
Afirma ainda Belloni (2005, p. 136) em sua analise da LDB/96, que

ao definir as finalidades da educacé&o superior:

[...] ndo explicita a fungdo e o compromisso da universidade em
realizar ou desenvolver pesquisa e contribuir para o avanco do
conhecimento. Esta mencionando apenas, como finalidade,
incentivar o trabalho de pesquisa, ainda que, na descricdo do que
seja universidade, a nova LDB indique que elas sdo ‘instituicbes
pluridisciplinares [...], de pesquisa.

Belloni (2005, p. 137) continua analisando que: “sob o argumento de
facilitar a operacionalizagcdo e reduzir os custos do funcionamento da instituicao
universitaria, a nova lei devera acentuar a tendéncia da expansdo de matriculas em
estabelecimentos que oferecem apenas ensino”. Dessa maneira, ocorre que: “a
producdo do conhecimento — a pesquisa, uma das forcas transformadoras da
universidade junto a sociedade, deixa de ser caracteristica e, portanto, compromisso
da universidade”. Se a pesquisa deixa de ser compromisso das instituicbes de
ensino superior e universidades citadas, o que dizer da pesquisa por alunos no seu
processo de formacao?

Com base nos aportes legais, Brzezinski (2005, p. 154) também
comenta que “existem alguns avancos na LDB vigente, com relacdo a formagéo de
profissionais da educacdo”, entretanto, h4 equivocos em seus dispositivos que
deixam margens para uma interpretacdo enviesada, e € necessario tomar cuidado
com a tendéncia para uma formacdo de professores voltada puramente para o
ensino, desprovida de pesquisa.

Constatamos, pois, que a universidade hoje € submetida a
guestionamentos a respeito daquilo que se esperava e se espera dela em termos do
que se ensina, da investigacao e do que se faz com as descobertas, isto &, o destino
que se da ou quem se apropria/beneficia dos resultados do trabalho no seu interior.
Percebemos também que ndo é mais possivel falar em universidade no singular. Os
mundos da producdo e da educacgao estdo bastante entrelagcados e as instituicoes
universitarias, entre elas — publicas, comunitarias, confessionais ou privadas — e no

seu préprio interior, vivem confrontos em relacdo a objetivos e metodologias,
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predominio da teoria ou da prética, dependendo da especificidade de cada area:
humana, tecnoldgica e da terra, saude, entre outras.

Observamos, com base em nossa vivéncia, que parece haver nas
instituicbes, de um modo geral, tendéncias em fragmentar, compartimentalizar, o
qgue influencia a forma de organizar os conhecimentos e as ideias, as acdes, 0
trabalho. Lembramos que essas tendéncias tém como base raizes filosoficas,
historicas e ideoldgicas que vém se perpetuando ao longo das décadas e acabam
refletindo nos sistemas de governo, nas leis e, consequentemente, nos sistemas
educacionais.

Pensamos que reconhecer isso seja importante para caminharmos
em direcdo a uma concepgao que supere essa visdo dicotomizada, permitindo agdes
mais interligadas, amplas, integradas e processadas em rede, porém, sem perder
suas especificidades. Também julgamos que ac¢des orientadas por essa concepcao
possam repercutir, trazendo inimeras contribuicdes, ao permitirem a realizacdo de
trabalhos mais articulados e diversificados, a¢gfes integradas em conjunto a medida
gue propiciam maior comunicagao entre as pessoas, trocas de ideias e experiéncias.
Por isso, ressaltamos ainda que essa tomada de consciéncia deveria tornar-se um
exercicio constante na pratica docente, como forma de enxergar as contradi¢cées,
questionar o que parece 6bvio, desvelar conceitos; e, ainda, como um caminho que
leve a refletir sobre possibilidades de aproximacdo entre alguns elementos do
processo educativo que estejam estanques, tais como a teoria e a pratica, o ensino
e a pesquisa.

Assim, se as concepgbes que temos de mundo, sociedade, de
homem e de tudo que nos cerca, € que dao base as diversas formas de
entendimento, de formagao dos conceitos e que definem as nossas ag0es, torna-se
imprescindivel pensarmos a respeito delas, num processo de reflexdo constante. E,
portanto, nessa linha de pensamento que analisamos a questdo da pesquisa nos
espacos de formag&o. Na sequéncia, nos ateremos mais particular e brevemente a
guestéo da pesquisa no interior da universidade.

Nos cursos de graduacdo, especialmente nas instituicbes que nao
contam com cursos de pos-graduacdo stricto sensu, faz-se exposicdes sobre a
pesquisa, |Ié-se sobre pesquisa, ensina-se pesquisa, mas, muitas vezes, 0s proprios
professores, inclusive aqueles que ensinam pesquisa, ndo fazem pesquisa, como
demonstrou Faoro (2000). Conforme Bianchetti et al. (2006, p. 2), “[..]
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evidentemente, esta € uma realidade mais comum em instituicbes privadas, onde a
prevaléncia ou o privilegiamento, em termos das tradicionais fungbes da
universidade, recai sobre o ensino”. Os autores afirmam ainda que, geralmente, o
ensino da pesquisa é responsabilidade de um professor e exclusividade de uma
disciplina e que a pesquisa é denominada um trabalho na disciplina de Metodologia
Cientifica ou Pesquisa e Pratica Pedagdgica, uma monografia, ou ainda um trabalho
de final de curso (TCC). Tais trabalhos, muitas vezes, ndo ultrapassam a ‘pescépia’,
hoje, grandemente facilitada pela disponibilizacéo de textos na internet.

De acordo com os autores:

Observa-se que nessas instituicbes ndo ha uma cultura da
pesquisa. O curso de graduacdao, pelas suas proprias peculiaridades
relacionadas ao numero de disciplinas e ao tempo para realiza-las,
se caracteriza mais pela horizontalidade, pelo trato superficial de
muitos temas/assuntos, embora formalmente o curso tenha uma
terminalidade (BIANCHETTI et al., 2006, p. 2, grifo nosso).

De acordo com Demo (2001, p. 77), um professor de ensino
fundamental “teria 0 maior constrangimento em ver-se colocado como cientista ou
pesquisador, porque foi domesticado na universidade a aprender imitativamente e a
atuar na escola como mero instrutor”. Dessa forma, a maioria dos professores acaba
sendo “mero porta-voz, instrutor instruido. Nao é sua prépria voz” (DEMO, 2000, p.
17).

Entendemos que, se pretendemos acompanhar as mudancas do
contexto mundial e prepararmos cidaddos agentes de transformacdo, mais
humanitarios, mais conscientes de seu papel na sociedade e no mundo, capazes de
tomadas de decisdo, precisamos realmente sair dessa condigdo de meros
instrutores. Conforme Demo (2000), € fundamental reconhecer o quanto esta
condicdo € comprometedora para a cidadania emancipatoria, pois impede a
capacidade de intervencdo critica e criativa. Nesse contexto, entende-se por
emancipacdo a tomada de consciéncia, autossustentagcéo, autogestao, autonomia
de pensamento, percepcdo da condigdo historica, social e politica. Portanto,
defendemos que a cultura da pesquisa precisa ser instituida e fomentada com
urgéncia no universo académico, como um dos caminhos para se alcancar essa

emancipacao.
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Calazans (1995), ao apresentar a discussédo da funcdo pedagoégica
do trabalho de investigacdo, especialmente da Iniciacdo Cientifica e de alguns
aspectos acerca da formacgédo do pesquisador, chama a atencdo para uma questao
que considera crucial na formacao do estudante, que é “a definicdo do ambiente da
producdo do conhecimento na universidade” (CALAZANS, 1995, p. 61). A autora
lembra-nos do papel da universidade como produtora e reprodutora do
conhecimento, e questiona o fato de a mesma investir potencialmente na
reproducdo, ou seja, na transmissdo do saber produzido, “reservando apenas uma
parcela dos seus recursos, quase sempre ‘insignificante’, para a producdo do
conhecimento” (CALAZANS, 1995, p. 62).

Em relacdo ao papel/dever da universidade, nos deparamos com a
opinido de Brasileiro Filho (2008) Assessor da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior — CAPES, que assim se expressa:

[...] é dever das instituicdes de ensino superior produzir pesquisas
gue gerem resultados e referéncias para a comunidade. [...] o mais
importante é as instituicdes cumprirem seu papel social de serem
geradoras de conhecimento, o bem mais valioso para qualquer
sociedade. E o conhecimento, ndo s6 aquele que vocé assimila
através dos livros, mas o conhecimento que vocé gera.
(BRASILEIRO FILHO, 2008, p. 3).

Ao analisarmos o teor desta afirmacdo, percebemos nitidamente a
valorizacdo da pesquisa na universidade. Brasileiro Filho (2008, p. 3) acrescenta que
as universidades privadas também estdo mais interessadas em investir em
pesquisa, ja que “para ser credenciada como universidade, a instituicdo deve ter o
tripé académico — ensino, extensao e pesquisa”.

No entanto, em consulta ao Relatorio de Analise dos Cursos
Presenciais de Pedagogia do Brasil (GATTI, 2008) — o qual apresenta resultados
parciais referentes aos curriculos e as ementas dos cursos de Pedagogia, e
referentes aos editais de concursos publicos para docentes das séries iniciais do
ensino fundamental — constatamos que nos curriculos dos cursos de Pedagogia, as
disciplinas que compdem Conhecimentos relativos a formacdo profissional
especifica e que, portanto, tratam de questdes ligadas a profissionalizacdo mais
especifica do professor, “[...] ttm em seus contelddos uma predominancia de
aspectos teoricos, aqueles que fundamentam as teorias de ensino nas diversas

areas, contemplando pouco as possibilidades de préaticas educacionais associadas a
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esses aspectos” (GATTI, 2008, p. 20).

Conforme o relatério (GATTI, 2008, p. 21), algumas instituicbes
formadoras apresentam algumas propostas de estudo dos conteudos de ensino
associados as metodologias, mas, ainda assim, “de forma panoramica e pouco
aprofundada”’. Também séo apresentados neste relatério, dados que revelam que a
propor¢cdo de horas dedicadas as disciplinas referentes a formacao profissional
especifica é de 30%, ficando 70% para outros tipos de disciplinas ofertadas nas
instituigdes.

No que se refere aos estagios supervisionados, os dados
apresentados no relatério sugerem que a maior parte dos estagios envolve
atividades de observacgdo, ndo se constituindo em praticas efetivas dos estudantes
de Pedagogia nas escolas. Portanto, entre outras observacdes feitas com relagéo a
organizacao curricular dos cursos de Pedagogia, considerando as analises sobre a
carga horaria e a caracterizacdo das ementas das disciplinas e das atividades
voltadas a préatica pedagogica (trabalho de conclusdo de curso e estagio), Gatti
(2008, p. 45) conclui:

Fica a observacdo do desequilibrio na relacdo teoria-pratica, em
favor dos tratamentos mais tedricos, de fundamentos e
contextualizagdo. Note-se que a escola é objeto quase ausente nas
ementas, 0 que leva a pensar numa formacdo de carater mais
abstrato e pouco integrado ao contexto concreto onde o profissional-
professor vai atuar.

Ainda, de acordo com o relatério, verificamos que “a relacdo teoria-
pratica como propostos nos documentos legais e nas discussdes da area também se
mostra comprometida desde essa base formativa” (GATTI, 2008, p. 21).

Baseados nessas informagdes, questionamos a presenca de
propostas que valorizem a relacao teoria-pratica na formacédo docente, tais como a
educagcdo pela pesquisa. Enfatizamos mais uma vez o papel da pesquisa na
formacdo docente no sentido de promover a aproximacdo teoria-pratica,
proporcionando uma formacdo mais integrada e abrangente nos cursos de
licenciatura.

Podemos inferir que, apesar de ser enfatizada a importancia da
pesquisa na universidade, ainda ndo ha investimento suficiente, principalmente na
graduacdo, como expressa Brasileiro Filho (2008). Mas, se a pesquisa €

considerada relevante, reforcamos nosso questionamento: por que esta atividade
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ainda ndo esta no cerne das propostas pedagdgicas dos cursos de graduagdo, uma
vez que sendo desenvolvida na formacéo inicial, traria inimeros beneficios, tanto
para a continuidade da vida académica do aluno, quanto na sua vida profissional
futura?

Sabemos que os investimentos ainda ndo sdo suficientes para o
bom desenvolvimento da pesquisa nas IES, pois, conforme o autor, manter uma
estrutura de pesquisa é oneroso para 0 governo e 0s “investimentos publicos no
setor académico ainda deixam a desejar” (BRASILEIRO FILHO, 2008, p. 3). O
assessor da CAPES reconhece ainda que no caso da pesquisa, ciéncia, tecnologia e
educagdo, os investimentos deveriam ser maiores e afirma que continuam
reivindicando maiores investimentos ndo s6 do governo federal e dos governos
estaduais, mas eventualmente dos governos municipais.

Pensar a respeito dessa situagéo, remete-nos a questdes de ordem
politica — especificamente as politicas publicas que estabelecem as Diretrizes
Educacionais para a Formacdo Profissional no Ensino Superior, jA& mencionadas
neste estudo — e historica — que nos faz relembrar uma caracteristica importante do
nosso sistema educacional brasileiro, que € a falta de tradicdo em pesquisa, ou seja,
a ideia de que a universidade é o lugar da ciéncia constitui algo muito tardio na
cultura brasileira (PAIM, 1981).

Em Grzybowski (apud FAVERO, 1995, p. 55) encontramos a analise
a respeito da questdo da pesquisa na universidade nas décadas de 1980 e 1990,
gue também alerta-nos para o fato de que a producédo cientifica nem sempre foi
parte organica das propostas de cursos e, as vezes, nem mesmo dos programas de
pés-graduacdo, ressaltando: “Assim, em muitos casos, a pesquisa torna-se um
subproduto; subproduto por ndo ser algo realmente buscado”.

Retomamos, pois, a questdo da auséncia de tradicdo em pesquisa.
A esse respeito, Gatti (2001, p. 71-72) explica:

As universidades brasileiras, com raras excec¢des, ndo nasceram
conjugando pesquisa e ensino; voltavam-se s6 para o0 ensino, para
dar um diploma profissionalizante [...]. Elas ndo foram estruturadas
para incorporar a producao de conhecimento de modo sistematico,
como parte de sua funcéo, e, sequer, para discutir o conhecimento.
Elas se voltaram para a reproducdo de um conhecimento que n&o
produziram, com o qual ndo trabalharam investigativamente, mas
gque absorveram e transferiram.
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A autora ainda mostra-nos que, no final da década de 1980 e nos
anos 1990, o grande desenvolvimento de programas de mestrado e doutorado, “com
estimulos especificos a pesquisa e com avaliacdes periddicas, a redefinicdo das
exigéncias para as carreiras docentes universitarias, trazem mudancas substantivas
nesse quadro institucional” (GATTI, 2001, p. 72). Em alguns poucos programas de
Mestrado e Doutorado, comegam a se solidificar tendéncias de trabalho e a formar
tradicdo em pesquisa, enfrentando, porém, “condi¢des institucionais internas ainda
nao tao favoraveis” (GATTI, 2001, p. 71).

Entre as constatacdes de Ludke e Cruz (2005), em sua investigacéo
a respeito da relacé@o entre a pesquisa e o professor de educagéo bésica, destacam
a visdo de seus entrevistados sobre a precaria formagdo que receberam na

licenciatura para seu desenvolvimento, como pesquisadores.

Encontramos outra manifestacdo importante relativa a precariedade
da formacdo com pesquisa, no estudo de Saupe, Wendhausen e Machado (2004),
guando revelam que uma das limitagcbes para a implementacdo de trabalhos de
conclusao de curso — TCC ou Monografias — € a falta de professores experientes, ja

que em sua formacao néo foi incluida essa atividade.

A partir destas reflexdes, questionamos, com base em Demo (1996,
p. 284), se a pesquisa € ainda uma atividade esporadica, por conta da maioria dos
professores ndo a incluir em seu exercicio profissional, no qual a elaboracao propria
acaba acontecendo de “modo caricatural’. Os trabalhos de conclusdo de curso —
TCCs e as monografias, porém, questionamos o sentido educativo e formativo
desses trabalhos, realizados, muitas vezes, com “extrema dificuldade e proveito
duvidoso, pelos estudantes/futuros docentes, por conta das condi¢cdes precarias do
processo de ensino”.

E com certa frequéncia que vivenciamos relatos de estudantes de
cursos de graduacgdo, as vesperas de realizar o TCC, referentes a preocupagdo com
a elaboracdo do mesmo. Muitos revelam sentir-se perdidos, completamente
desorientados, mesmo sabendo que terdo orientacdo de um professor/orientador,
deixando claro o sentimento de despreparo para a realizagdo de seu trabalho.
Muitos até alegam que nunca realizaram qualquer trabalho deste tipo, que ndo tém
experiéncia com pesquisa, desconhecem 0s passos para realizar o projeto e o

trabalho em si.
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Tais dificuldades, segundo Liudke e Cruz (2005), devem-se a varios
fatores, como: falta de dominio de alguns contetdos que estéo relacionados a erros
conceituais, equivocos cometidos em funcéo de definicdes e conceitos distorcidos
ou superficiais a respeito de determinado assunto ou fenémeno; problemas com a
escrita; “medo de errar, de expor seus conhecimentos considerados limitadores
iniciais para o avanco na produgdo propria” (LUDKE; CRUZ, 2005, p. 75);
dificuldades em elaborar atividades experimentais.

Acrescentamos a esta relagdo, alguns itens que temos observado
em nossa prépria vivéncia universitaria, como aluna e como docente, que vao desde
o desconhecimento de procedimentos especificos relacionados a metodologia
cientifica, até a falta de dominio de conhecimentos basicos da nossa lingua
portuguesa, tais como vocabulario e a capacidade de interpretar e compreender
textos, entre outros.

Pudemos ter noticia de um caso de uma estudante que, ao concluir
0 seu TCC, passou a fazer TCCs para outros estudantes, que terceirizam seu
trabalho de conclusdo ou monografia, pagando pelo servico. Parece que a visdo que
se tem a respeito da realizacdo deste trabalho é a de que 0 mesmo € uma mera
etapa a ser cumprida, sem a qual ndo se obtém a certificacdo, o diploma. Nao
notamos por parte deste grupo de estudantes que terceiriza seus trabalhos e
monografias — estudantes que serdo e muitos ja sédo profissionais — a consciéncia do
sentido de crescimento intelectual, profissional e ético, que o trabalho cientifico
envolve. Isso leva-nos a questionar qual o significado que os trabalhos de concluséo
de curso e/ou qualquer outro trabalho cientifico, bem como o préprio curso de
formacgédo, tem para o profissional que esta se formando? E também, é claro, qual o
direcionamento que os cursos de formagéo estdo dando ao processo de formacao
desses profissionais, por intermédio das metodologias, discursos, procedimentos,
formas de avaliagdo que utilizam, contribuindo ou ndo para o desenvolvimento de
uma postura desses estudantes? Em relacdo a formacao com e pela pesquisa, sob
quais critérios, metodologia, suportes tedricos e andlise de dados estdo sendo
produzidas pesquisas nos cursos de licenciatura?

Dentre os diversos estudos que apontam os problemas e desafios
enfrentados nos cursos de licenciatura, esta o de Galiazzi e Moraes (2002, p. 249),
no qual encontramos a seguinte afirmacéo: “entre os que estudam e vivem 0S Cursos

de formacéo inicial de professores, em especial as licenciaturas, hd& um consenso
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sobre a situacdo problematica destes cursos”. Os autores argumentam que alguns
destes problemas se arrastam desde sua origem, referindo-se, em especial, “a
separacao entre conteudos disciplinares especificos e conteldos pedagogicos; a
falta de integragéo entre o conhecimento trabalhado na academia sobre a realidade
pratica e esta realidade”.

Concordamos com Galiazzi e Morais (2002, p. 251) quando também
afirmam que em nosso pais, “a formacao de professores tem sido historicamente
criticada pela incapacidade de estabelecer uma relagdo complementar entre teoria e
pratica”, entre ensino e pesquisa.

Notamos, durante a nossa experiéncia académica, que essa
desvinculacdo da teoria com a prética tem representado, sem ddvida, um grande
desafio na formacao inicial de professores. Essa dicotomia parece ser um tema que
ainda merece destaque nas discussodes a respeito de formagédo docente. Por isso,
pensamos ser oportuno fazer algumas consideracfes a respeito deste tema.

Conforme Serafim (2001, p. 1), ao dicotomizarmos a teoria da
pratica, uma parece ter vida propria em relacdo a outra, adquirindo status
diferenciados. “A teoria, fora da pratica social, se assemelha ao livro colocado em
uma biblioteca que ninguém Ié. Sua existéncia ndo faria a menor diferenca para o
estar no mundo das pessoas [...]. A pratica, tomada como auto-suficiente, ndo passa
de mera técnica”.

Essa desvinculacdo entre a teoria e a pratica, transforma a teoria em
mero palavreado, chamado por Freire (1999) de verbalismo. O que criticam em
relacdo a teoria, mesmo sem o saberem, ndo € a teoria em si, mas esse gosto da
“palavra oca”, sem nenhum tipo de compromisso com a realidade. J4, a pratica,
quando desvinculada da teoria, € entendida como know-how, reduzindo-se ao como
fazer. O problema esta em que, com a reducéo da pratica a passos prescritivamente
fornecidos para realizarmos determinada tarefa, como se fosse uma receita, ha certa
validade, no tempo e no espago, que varia muito de contexto para contexto. Desse
modo, 0S passos prescritos ou metodologias repassadas, validas num determinado
tempo e contexto, podem n&o servir em outra realidade (SERAFIM, 2001, p. 1).

Nesse sentido, conforme Serafim (2001, p. 1), podemos afirmar que,
“na universidade é impossivel ensinar todas as possiveis técnicas de todos os
possiveis contextos em que o aluno ira se inserir’, sendo assim, ele terd que possuir

as condicfes minimas e necessdrias para que possa desenvolver a habilidade para



91

guando se deparar como o novo, saber avalia-lo, julga-lo, apreendé-lo e modifica-lo
de acordo com a realidade na qual esta inserido. Desse modo, o0 aluno devera ser
autbnomo e ndo autbmato. Ja, sob o ponto de vista apenas da pratica, o individuo
fica a mercé da técnica e, portanto, torna-se autbmato, simples repetidor.

Quando a teoria e a pratica sdo concebidas em relacdo, esses
aspectos relacionados a concepcao dicotbmica de teoria e pratica, se dissipam. A
teoria ndo se torna verbalismo, nem a pratica, automatismo. Dessa forma, no
entender de Paulo Freire (apud SERAFIM, 2001 p. 1), a teoria "implica numa
insercdo na realidade, num contato analitico com o existente, para comprova-lo,
para vivé-lo e vivé-lo plenamente, praticamente”. Paulo Freire rebate a afirmacao de
que o pecado de nossa educacéo € ser tedrica, dizendo que "nossa educacgdo nao é
teorica porque lhe falta esse gosto da comprovagéao, da invencao, da pesquisa. Ela &
verbosa. Palavresca”, no sentido que Ihe atribuimos, quando a teoria se pretende
autossuficiente.

Zacharias (2007, p. 1), ao fazer uma andalise da concep¢do da
educacdo problematizadora, de Paulo Freire, explicita que, sob a Otica desta
concepcéo, supera-se a dicotomia entre teoria e prética, “quando o homem descobre
gue sua pratica supde um saber, conclui que conhecer é interferir na realidade,
percebe-se como um sujeito da histéria”. Dentro desta visdo, 0 homem é percebido
como um ser autbnomo; e a autonomia esta presente na definicdo de vocacéo
ontologica de “ser mais”, associada com a capacidade de transformar o mundo.
Assim, acredita-se que o mundo € passivel de transformacdo e ha uma
intencionalidade que “esta na capacidade de admirar o0 mundo, a0 mesmo tempo
desprendendo-se dele, nele estando, que desmistifica, problematiza e critica a
realidade admirada, gerando a percep¢do daquilo que é inédito e viavel’. Nesse
processo, teoria e pratica se integram.

Com toda essa exposicdo, ressaltamos que ndo se trata de
privilegiar ou a pratica ou a teoria. Devemos privilegiar a teoria e a pratica. E uma
relacdo includente e ndo excludente. Mas, ha uma intencionalidade por tras desta
relacdo posta como um confronto, “0 embate entre teoria-pratica esconde algo mais

profundo: se desejamos, ou ndo, transformar o mundo. Se desejamos educar
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pessoas para a autonomia ou automatonomia®. Se desejamos repetidores ou
criadores [...]" (SERAFIM, 2001, p. 1).

Pensamos que a visdo da relacao teoria-pratica seja um ponto
crucial na discussdo a respeito da problematica da formacdo de professores, e a
reflexdo acerca desta tematica pode desvelar aspectos importantes, levando a
desatar alguns noOs existentes no processo de formagdo docente. Portanto,
consideramos esta discussdo um passo importante a medida que pode conduzir a
tomada de decisbes, fundamental nesse processo de mudanca com vistas a
melhoria da formacéo profissional.

Neste sentido, buscamos conhecer alguns caminhos, pela analise de
estudos que envolvem experiéncias realizadas na formagéo de professores. Dentre
estes, apresentamos o estudo de Galiazzi e Moraes (2002), por meio do qual
demonstram que uma forma efetiva de dissolugdo da visado fragmentada entre teoria
e prética pode ser a integracdo da pesquisa no processo de formacao inicial de
professores, sendo, pois, uma possibilidade de superacdo dessa problemética que
afeta os cursos de formacédo de professores.

Galiazzi e Moraes (2002) constatam que a pesquisa, quando
utilizada como principio formativo nas licenciaturas, pode melhorar a qualidade da
formacao, trazendo beneficios, “especialmente num exercicio de aproximacao teoria
e prética, ao fazer uma aproximacdo dialética entre disciplinas de conteudos
especificos e disciplinas pedagdgicas”. Isto porque o educar pela pesquisa, por ser
essencialmente um processo de questionamento e argumentacao, “constitui-se num
exercicio permanente de reflexdo sobre a pratica” (GALIAZZI; MORAES, 2002, p.
249-251).

Quanto a formacao para a pesquisa, Lidke (2000, 2001) menciona
um estudo que realizou, visando conhecer a pratica de pesquisa de professores da
educacao bésica. A autora, ao entrevistar um determinado grupo de professores,
constatou que, entre eles, poucos apontaram 0s cursos de graduagdo como
responsaveis por essa formacao, sendo que esses eram, em geral, os que foram
beneficiados com bolsas de Iniciacdo Cientifica. Essa iniciacdo € considerada, pela

autora, uma pratica muito acertada, desenvolvida pelo CNPqg a partir dos anos de

® Neologismo formado pelas palavras autdémato (maquinismo que se pde em movimento por meios

mecéanicos) e nomos (lei, regra norma), ou seja, capacidade de apenas se comportar
mecanicamente, automaticamente, provinda de leis mecénicas.
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1980. Porém, foi revelado que dentre estes professores entrevistados, um pequeno
namero pbde participar dessa pratica de IC durante sua formagdo académica. A
frequéncia a eventos cientificos e a participagdo em grupos de pesquisas
coordenados por um professor da instituicdo, na qual se formou, também ndo foram
mencionadas como instancias efetivamente formadoras. A maioria atribuiu aos
cursos de mestrado e doutorado os caminhos mais adequados para a formagéo para
a pesquisa.

Além disso, a autora revela que teve muita dificuldade em obter
produtos das pesquisas dos entrevistados, “embora cerca da metade deles havia
declarado que faz pesquisa” (LUDKE, 2001, p. 88). Apesar do pedido de copias dos
projetos, dos relatorios, de artigos ou outros tipos de textos resultantes, obteve muito
poucos itens. Um relatoério anual foi entregue, contendo textos elaborados por
professores, mas ndo relacionaveis com pesquisas mencionadas por eles. Neste
ponto, destacamos uma das dificuldades-chave em fazer pesquisa, que é fazer a
“conversdo dos trabalhos considerados de pesquisa’, pelos entrevistados, em
“materiais que registram seus objetivos, seus métodos de trabalho, suas eventuais
amostragens, suas analises e seus resultados, para que possam ser divulgados e
submetidos a avaliacdo pelo menos de seus colegas”, chegando a publicacdo em
algum periédico da area.

Outra dificuldade apontada por Ludke (2001, p. 88) é a “confusao
entre as nogdes de pesquisa e de projeto”. Para cumprir exigéncia das instituicdes
gue oferecem bolsa de pesquisa ou horas a mais para desenvolvé-la, o professor
acaba apresentando alguma producdo de material didatico, de organizacdo de um
evento ou de um curso, visita cientifica ou outra atividade expressa em forma de
projeto, mas ndo necessariamente de uma investigacdo, com acompanhamento
constante e verificagao restrita. O que a autora destaca é que esse tipo de producéo
acaba sendo aceito em cumprimento da exigéncia da prépria instituicdo, mas nao é
propriamente atividade de pesquisa.

Isso também pode ser constatado no nosso cotidiano escolar,
guando encontramos diversas situagbes em que professores acabam entregando
projetos, nas condigbes destes projetos descritos acima, a fim de cumprir as
exigéncias da instituicdo e da Rede de Ensino, para contar como horas de trabalho e
pontos visando a elevacdo na carreira. Muitos destes projetos tém caracteristicas de

relatos de experiéncias, ou sdo propostas metodoldgicas, dinamicas e técnicas de
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ensino que nem sempre sao aplicadas, ou seja, sdo propostas de trabalho
elaboradas ou transcritas de algum(s) autor(es) e que, muitas vezes, acabam
ficando somente no papel.

Assim, esta andlise de Ludke (2001, p. 88-89) acerca das
dificuldades que os professores demonstram ao discernir o conceito de projeto do
conceito de pesquisa, leva-nos a outro ponto que é “a definicdo consensual do
proprio conceito de pesquisa”. Ao interrogar os professores de educacdo basica
sobre o0 que consideravam como pesquisa, a autora encontrou uma variedade de
nocdes, desde “impressdes bem intuitivas (do tipo ‘pesquisa é ter curiosidade, é
estar vivo... ’) até definicdes bem proximas do modelo académico, com mengéo a
‘construcdo do conhecimento a partir de métodos rigorosos”, mostrando uma
diversidade de concepgdes explicitadas pelos entrevistados.

A definicho de pesquisa académica expressa pela fala dos
professores entrevistados por Lidke (2001) como a “verdadeira pesquisa”, parece
ser definida como algo ainda distante, que ndo atinge “os problemas e os temas
mais importantes e préximos do seu trabalho na escola”, mas ao mesmo tempo, na
visdo de alguns professores, é a pesquisa considerada académica que “domina o0s
métodos e 0S recursos necessarios para investigar devidamente aqueles assuntos
fundamentais”. Essa dualidade de concepcdes a respeito de pesquisa revela-se na
proposta de explicacdo de um dos entrevistados: “mas essa pesquisa feita 14 (na
academia) nao é aquela que serve para nés aqui, para nossos problemas. Eles (da
academia) deveriam vir até aqui, para ver 0 que é preciso mudar. Isso € um
verdadeiro laboratério” (LUDKE, 2001, p. 89).

Lidke (2001, p. 89) constatou, por meio de sua investigagéo, que a
percepcédo do professor em relacdo a pesquisa académica € que esta ndo consegue
atingir as necessidades, os problemas e os temas mais importantes ligados ao seu
contexto de trabalho, ou seja, a escola. A autora afirma que, a0 mesmo tempo em
gue o professor percebe a pesquisa realizada na academia como algo distante,
também deixa claro que reconhece que “ela provavelmente domina os métodos e os
recursos necessarios para investigar devidamente aqueles assuntos fundamentais”

Lidke (2001, p. 89) ainda conclui que:

A pesquisa que ele faz, ou poderia fazer em sua escola, parece ndo
ter, aos seus olhos, a capacidade de dominar plenamente o
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conhecimento do objeto desejado, mas nédo ha duvidas de que ele é
guem sabe qual é esse objeto (ndo o pesquisador da academia).

A partir dessas analises acerca das experiéncias e dos relatos que
apresentamos, ha evidéncias de que predomina entre esses professores uma Vvisao
de pesquisa académica, como um modelo distanciado da realidade de trabalho dos
professores de educacao basica.

Investigacdes realizadas fora do contexto brasileiro mostram que a
pesquisa académica é percebida pela maior parte dos professores como irrelevante
para suas vidas nas escolas e, consequentemente, ndo a buscam para instruir e
melhorar suas praticas. Por outro lado, “muitos académicos nas universidades
rejeitam a pesquisa dos professores das escolas por considera-la trivial, ateérica e
irrelevante para seus trabalhos” (NOFFKE apud ZEICHNER, 1998, p. 207), ou seja,
nao consideram o processo de investigacao realizado pelos professores como uma
forma de producédo de conhecimentos.

Tais investigacdes revelam a existéncia da divisdo entre professor-
pesquisador e pesquisador académico. Zeichener (1998, p. 207) afirma que é
necessario eliminar essa separacao que existe entre “0 mundo dos professores-
pesquisadores e o mundo dos pesquisadores académicos”.

Referindo-se a esta questdo, Contreras (2002) também menciona
essa divisdo e afirma que os trabalhos (embora classificados como produgdes
cientificas) realizados por professores, que atuam na educacdo basica, sdo vistos
com certo desdém pela maior parte dos pesquisadores académicos. O autor
também afirma que os professores da educacdo basica colocam-se numa posi¢ao
de ceticismo em relacdo aos beneficios que uma pesquisa desenvolvida por
académicos pode trazer para o seu dia a dia em sala de aula.

O fato é, pois, “[...] que ambos, professores e académicos, percebem
suas perguntas de investigacdo de um e de outro como irrelevantes”. Na maioria das
vezes, tanto os pesquisadores ignoram o conhecimento que o0s professores
produzem, como os professores ignoram os pesquisadores (EVANS et al. apud
ZEICHNER, 1998, p. 207).

Confirma-se, portanto, a distdncia entre a pesquisa produzida na
academia, vista com mais status e prestigio na hierarquia académica, e 0s

conhecimentos produzidos a partir da prética pedagOgica, por professores
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pesquisadores. Concluimos, pois, que “apesar da chamada revolucdo mundial em
torno do professor como pesquisador, na qual se fala muito a respeito de
professores como produtores de conhecimentos” (RICHARDSON apud ZEICHNER,
1998, p. 207), € ainda dominante, entre os professores, “uma visdo de pesquisa
como atividade conduzida por pesquisadores de fora da sala de aula” (NIXON, apud
ZEICHNER, 1998, p. 207-208).

Essa situagdo parece configurar-se também na nossa realidade
brasileira e, segundo Bragato Junior et al. (2006/2007, p. 85), “é um reflexo da
formacdao técnica do professorado”. O autor explica que, como heranca deste tipo de
formacdo, “o professor passou a ser visto pela comunidade académica, em geral,
como um mero executor de técnicas, um usuario de livros-textos, incapaz de
produzir conhecimentos [...]” (BRAGATO JUNIOR et al., 2006/2007, p. 84).

Desse modo, ao questionarmos por que 0sS professores nao
produzem conhecimentos, por que nao pesquisam, e também ao notarmos o
afastamento que existe entre pesquisa e docéncia, reconhecemos que essa
condicdo pode ser um reflexo de uma formacao herdada do sistema tecnocrético. A
partir desse sistema, desencadearam-se formas de pensar e de agir, valores
expressos por meio das relacdes estabelecidas nas instituicdes, com caracteristicas
tradicionais que ainda se encontram presentes, repercutindo nas politicas publicas
de formacao de professores.

Tais afirmagbes levam-nos mais uma vez a refletir a respeito da
situacdo da pesquisa na formacgédo de professores em cursos superiores de Nosso
pais. Entdo, questionarmos: por que a producdo de pesquisa ainda nao esta inserida
de forma integral nas propostas curriculares destes cursos, como principio
articulador do curriculo e da constru¢cdo do conhecimento profissional? E, por que
ainda € insuficiente a producéao cientifica tanto por professores da educacéao basica,
guanto por alunos de licenciatura?

A partir deste questionamento, vem a tona o quadro com as
questdes relativas a separacao entre a docéncia/ensino e a pesquisa, configurado
historicamente a partir de politicas vigentes, responsaveis pela disseminacdo de
ideologias e modelos técnicos de formacao em nosso pais.

No caso brasileiro, alguns o6rgdos de fomento, tais como a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES e a

Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo — FAPESP “tém tentado
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mudar esse quadro, colocando como requisito basico, para a obtencdo de
financiamentos, a existéncia da inter-relacdo entre pesquisa e docéncia, 0 que, na
pratica, nem sempre acontece” (BRAGATO JUNIOR et al., 2006/2007, p. 85).

Ressaltamos que, adjacente a esse modelo técnico, ha um discurso
ideolégico dominante que expressa as relagbes de poder nos mecanismos
existentes para reproduzir e disseminar o conhecimento cientifico sobre ensino,
estando o professor totalmente subjugado por esta ideologia, conforme alega
Kincheloe (1997, p. 28).

[...] neste discurso, os professores sao destituidos de poder porque
sdo efetivamente eliminados do processo ativo de descoberta e
disseminacdo do conhecimento. Em vez disso, eles séo relegados a
um papel passivo de consumidores de conhecimento de produtos
pré-digeridos da ciéncia educacional.

Tal situacdo levou a uma total perda de prestigio da profissao
docente, refletindo nas precarias condicdes profissionais, como: a baixa
remuneracgédo; a procura reduzida pelos cursos de formacao de professores; a baixa-
estima que toma conta da maioria dos professores, em funcdo da ideia de
irrelevancia de sua profissdo (KINCHELOE, 1997).

Zeichner (1998, p. 208) aponta para uma das principais razfes para
o ceticismo dos professores a respeito de pesquisa educacional, que é o uso de uma
linguagem especializada e, muitas vezes, inacessivel, “que faz sentido somente para
os membros de subcomunidades particulares de pesquisadores académicos”. Outra
razdo para a falta de entusiasmo dos professores pela pesquisa académica, a
respeito de educacao, € a forma negativa como sdo frequentemente descritos. “Os
professores sentem que o0s pesquisadores académicos sao insensiveis as
complexas circunstancias vivenciadas em seus trabalhos” e demonstram que “se
sentem explorados pelos pesquisadores universitarios”, pois raramente tém
conhecimento ou recebem algum retorno dos resultados obtidos. Além disso, o autor
denuncia que dificilmente os professores s&o convidados pelos pesquisadores a
engajar-se intelectualmente no processo de elaboracdo do projeto de pesquisa, seja
para participarem da escolha das questbes a serem investigadas, da coleta de
dados ou da andlise e interpretacdo, seja para partiiharem os resultados da
pesquisa.

Em contrapartida, Zeichner (1998, p. 209) menciona que mesmo a

academia, ainda nado reconhecendo a importancia de deliberar juntamente com
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professores a respeito do significado de seu trabalho, alguns pesquisadores
universitarios estdo comecando a realizar isso, demonstrando que sentem uma
“obrigacéo ética de se engajar nesse dialogo”.

Com relacdo ao contexto brasileiro, Bragato Junior et al. (2006/2007,
p. 85) expbe que “as pesquisas na area da educacao, produzidas dentro das
universidades, permanecem em geral, restritas a academia e inacessiveis a aqueles
gue foram pesquisados (escolas, professores, etc.)”.

Diante do exposto, concluimos com Zeichner (1998) que a divisdo
existente entre pesquisadores académicos e professores constitui-se em um
problema, uma vez que tal situacdo, do modo como se configura, reflete “[...] um
sistema que ajuda a manter a exclusdo de certas comunidades epistémicas como a
dos professores [...]” e, portanto, romper essa linha diviséria representa um grande
desafio na formacao de professores (ZEICHNER, 1998, p. 211).

Podemos interrogar-nos sobre como tem sido a reflexdo a respeito
dessas questdes nos espacgos de formacdo e como esses aspectos repercutem na
formacdo para a pesquisa. Em outras palavras, ao serem envolvidos em atividades
de pesquisa, durante a sua formacdo, os futuros professores estdo tendo
oportunidade de discutir criticamente medidas que apontem em direcdo a novos
padrdes éticos de conduta dos pesquisadores? Ou sera que continuam reproduzindo
uma relacdo estanque entre a pesquisa feita na universidade e a atuacédo docente
na escola? Como esta sendo percebida pelos professores que estdo se formando,
essa relacdo entre pesquisa, formacao e atuagcéo do professor?

Reconhecemos que questdes ideoldgicas refletem nas politicas
publicas educacionais, influenciando e definindo os modos de formacdo de
professores. Assim, por conta de um ensino tradicional ainda dominante, quando se
propde ideias inovadoras como, por exemplo, o principio educativo ou formativo da
pesquisa, ocorre um movimento, geralmente implicito, de resisténcias® & apropriacéo
de novos significados aos conhecimentos profissionais. Esses comportamentos
podem se manifestar diante de propostas inovadoras como, no caso, uma proposta
de aula com pesquisa (GALIAZZI; MORAES; RAMOS, 2003).

° O termo resisténcia é usado por Galiazzi, Moraes e Ramos (2003) na abordagem proposta por
Wertsch (1998) em que trazendo os aportes de Bakhtin e De Certeau, considera que a apropriagdo
de um significado novo sempre envolve algum grau de resisténcia. Algumas formas de resisténcia
sdo conscientes; em algumas situagées o processo de apropriagdo do novo significado resulta em
mudancas que produzem agoes irrefletidas.
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Os autores destacam, de acordo com Wertsch (apud GALIAZZI;
MORAES; RAMOS, 2003, p. 236), que “existe sempre uma tensao na apropriacao
de um novo significado por um individuo ou grupo”, e argumentam que “0S
professores e alunos, enquanto resistem, apropriam-se, logicamente que em niveis
diferenciados, dos significados do discurso que circula em aula”. Este tipo de
situacdo é constatado pelos autores a partir de algumas pesquisas realizadas com
professores formadores ou com alunos em formacdao, relatadas em outros trabalhos
(RAMOS, 1999; MORAES; GALIAZZI, 2000; GALIAZZI et al., 2001 apud GALLIAZZI,
MORAES, 2002, 2003), nos quais investigam uma proposta de educar pela pesquisa
em cursos de formagao de professores.

Em todas as experiéncias analisadas, em maior ou menor grau,
ocorreram resisténcias ao trabalho proposto, que os autores classificam em trés
diferentes categorias: a inércia tradicional, a restricdo ao dialogo e as teorias sobre o
ensino, aprendizagem e avaliacao.

Embora estas trés categorias ndo acontecam isoladamente, a inércia
tradicional € uma de suas primeiras manifestacdes a proposta de pesquisa em aula,
e acontece pela falta de esforco em entender a metodologia de trabalho. Partindo do
pressuposto de que a maioria dos alunos esta acostumada a uma forma conhecida e
esperada de aula e tem pouco conhecimento e vivéncia a respeito do que é fazer
pesquisa, manifestam uma sensacao de desconforto e resisténcia ao proposto. Para
os alunos, o conceito de pesquisa esta ligado a “fazer levantamento bibliografico,
fazer experiéncias no laboratério, 0 que néo inclui leitura, fundamentacéo teorica,
planejamento de atividades, elaboracdo do projeto de pesquisa” (GALIAZZI,
MORAES; RAMOS, 2003, p. 236).

Em outras palavras, de acordo com Galiazzi, Moraes e Ramos
(2003, p. 236), a maioria dos alunos esta acostumada a receber o conhecimento de
forma transmissiva. Pouco |hes € exigido nas aulas tradicionais: siléncio, atengéo e
cOpia. Esses alunos ndo expressam seu raciocinio, perguntam pouco e executam de
forma linear e programada o que foi planejado pelo professor, sendo exigido deles
repetir por memorizacao. No entanto, “como a estrutura do educar pela pesquisa é
flexivel, sustentada na argumentacéo por meio do dialogo, da leitura e da escrita, 0s
alunos se desestabilizam com a autonomia que Ihe é conferida para aprender”.

Um dos mecanismos possiveis de resisténcia, manifestos nesse

processo, identificado por Galiazzi, Moraes e Ramos (2003), é a morosidade em
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executar as tarefas propostas inerentes a pesquisa, bem como o ato de dificultar o
trabalho do grupo, tornando-o mais custoso. Outra forma de manifestacdo, que pode
ser identificada, é inércia relacionada a leitura e a escrita, manifesta pelos textos
nao-lidos ou lidos superficial e rapidamente, na tentativa de fazer uma sintese para
cumprir a tarefa solicitada pelo professor. Em relagéo a escrita as dificuldades sé&o
evidenciadas, uma vez que as habilidades de argumentar e registrar estdo muito
distantes das tarefas usuais na maioria das aulas, cujas exigéncias sao: “[...]
explanar, copiar ou fotocopiar, transmitir e estudar dias antes da prova para
memorizar e responder ao esperado” (GALIAZZI; MORAES; RAMOS, 2003, p. 237).

Considerando que a educagao pela pesquisa fundamenta-se no
dialogo critico, na linguagem e na escrita, como explicam Galiazzi, Moraes e Ramos
(2003, p. 237-238), outra manifestagdo que aponta para resisténcias a essa
proposta de formacéo € “a dissimetria de fala entre professores e alunos, pois esta
evidencia dificuldade nos participantes em assumir teorias que superem
entendimentos tradicionais em que o dominio da palavra é do professor”. Do mesmo
modo, como em uma aula tradicional, geralmente a palavra do professor é
considerada como indiscutivel, a discussdo dos diferentes argumentos do grupo,
necessaria em aula com pesquisa, bem como a troca de ideias, podem confundir o
aluno que espera pela resposta certa de como proceder. “A conviccdo de
inquestionabilidade a fala do professor dificulta a superacao da inibicdo em se expor
em e ao grupo. Dessa forma, os alunos resistem a falar”.

Essa manifestacdo revela entendimentos acerca da aquisicdo de
conhecimentos arraigados a transmissdo de verdades absolutas e inquestionaveis
pelo professor — que dentro desta visdo é considerado um expert, aquele que detém
0 saber — ao aluno — um individuo que desconhece o assunto. Além disso, revela,
também, “dificuldades em expressar argumento proprio e fundamentado, tendo
subjacente um modelo de avaliagdo punitivo que sanciona o aluno que discorda e
diverge do posicionamento autoritario do professor” (GALIAZZI; MORAES; RAMOS,
2003, p. 238).

Considerando que conforme Galiazzi, Moraes e Ramos (2003, p.
238) “uma das intencdes do educar pela pesquisa é superar teorias simplistas de
aprendizagem”, e que esse processo implica em superar a ideia de verdades
absolutas e a centralizacdo de pontos de vista, assumir um novo papel ndo € um

processo tranquilo, uma vez que ha limitagcbes tanto para o aluno quanto para o
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professor. Estas limitagcbes ocorrem em funcdo das concepcdes de ensino,
aprendizagem e avaliacdo, internalizadas durante suas vivéncias e experiéncias
escolares. Assim, com base nos autores, o conhecimento que alunos e professores
tém a respeito dessas teorias acaba sendo limitador, podendo se manifestar como
recusa ao processo de mudanca, de aquisicdo e construcdo de novos
conhecimentos.

Esse tipo de resisténcia mostra teorias acerca do significado de
ensinar com o fortalecimento do posicionamento do professor; e acerca do
significado de aprender como sendo um processo que ocorre essencialmente “pela
aquisi¢cao de conhecimentos conceituais em detrimento de aprendizagens integradas
gue articulem conhecimentos, valores, normas e atitudes” (GALIAZZI; MORAES;
RAMOS, 2003, p. 239).

Conforme expdem Galiazzi, Moraes e Ramos (2003, p. 238):

[...] as teorias de ensino [...] limitam o enriquecimento do
conhecimento profissional de professores, que, mesmo privilegiando
o dialogo, tém em seu posicionamento a verdade estabelecida pela
ciéncia, ou que, ao privilegiar discussbes mais amplas do que o
conteldo especifico historicamente trabalhado, pontuam seus
posicionamentos politicos e ideoldgicos como certos.

No caso dos alunos, os limites sdo expressos pelas dificuldades que
0S mesmos apresentam em perceber a complexidade de uma proposta que tem
como objetivo o desenvolvimento da capacidade de argumentar, da capacidade de
leitura e escrita, entre outros aspectos. Por conseguinte, quando o aluno nao recebe
a exposicado tradicional do conteudo, ndo consegue perceber 0 que esta
aprendendo, pois seu entendimento de aula prioriza a coOpia e ndo inclui um
processo de aprender a aprender. Além disso, 0 aluno esta acostumado a aprender
conceitos e fatos (GALIAZZI; MORAES; RAMOS, 2003).

Um outro aspecto a ser considerado quando se refere a aula com
pesquisa, é a avaliacdo, que, segundo Galiazzi, Moraes e Ramos (2003, p. 239), “é
0 ponto no qual os professores e alunos mais resistem a apropriagdo de novos
significados”. Tais manifestacdes associam-se aos procedimentos de avaliacao,
quando esta é considerada como produto exigido e esperado para aprovagdo, na
forma de graus e conceitos. Assim, quando os professores se prendem a avaliacdes
tradicionais, fazendo exigéncias muito criteriosas, e os alunos, com preocupacao

pela nota e pelos requisitos necessarios para a aprovacdo, acabam manifestando
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essas reacodes. Portanto, além da preocupacédo com o rigor da pesquisa e com a
qualidade, os autores defendem que é preciso considerar também as dificuldades
gue os alunos podem apresentar na formacdao inicial, em executar os procedimentos
inerentes a pesquisa, tais como: ler, escrever, reescrever, analisar, categorizar,
fundamentar teoricamente.

Entendemos que uma avaliacdo pensada dentro de uma viséo
formativa, construtiva, contemplando momentos avaliativos que representem
situagdes privilegiadas de estudo e que favoregcam a apropriagdo de conhecimentos,
possa ser um caminho para superacéo dessas resisténcias. E, pois, necessario levar
em conta que, quando novas propostas sdo apresentadas, pode ocorrer um
movimento implicito de reacdo ao novo, e, é justamente com vistas em desvelar
esse movimento, que propomos um olhar atento para reconhecer essas possiveis
formas de manifestacdo. Mas, pensamos que é imprescindivel propiciar aos
estudantes situacdes que promovam de fato os aprendizados, que favorecam o
dialogo e a explicitacdo dos conflitos e das diferencas. A atividade de pesquisa
propde que a avaliacdo ocorra em todo o processo, em todas as suas etapas.

Em nossa vivéncia académica e pratica docente, temos identificado
esses tipos de manifestacbes em diversas situacdes em aula, tais como: atividades
em grupo, que exigem dialogo constante; debates; realizagdo de trabalhos
cientificos, como os de conclusdo de curso - TCC; mas, principalmente, por meio
dos relatos de alunos e de professores envolvidos em atividades de pesquisa.

Assim, pensamos que o0 processo de insercdo da proposta de
educacdo com e pela pesquisa, na formagdo profissional, requer uma atencéo
especial as possiveis manifestacbes de resisténcias, porque elas evidenciam as
teorias pessoais do grupo, os participantes da pesquisa, quer sejam os alunos, quer

seja o professor. Neste sentido, argumentam o0s autores:

Muitas vezes, ao perceber um determinado modo de resisténcia, o
professor se da conta da teoria pedagogica que sustenta aquela
acdo. Do mesmo modo, o professor precisa estar aberto a analise
das resisténcias, pois essas podem igualmente evidenciar suas
proprias teorias, expressas nas acdes dos alunos (GALIAZZI;
MORAES; RAMOS, 2003, p. 228).

Essas dificuldades que os estudantes podem apresentar, ao realizar
pesquisa, constituem, para o professor, uma rede de significados que, segundo os

autores, podem apontar para os limites do conhecimento profissional do grupo, no
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qgual ele esta inexoravelmente incluido. “Isso torna a superacédo dessas resisténcias
um desafio a possibilitar a construcdo de teorias pedagdgicas mais articuladas,
fundamentadas e assumidas”. Vale lembrar que tais dificuldades “podem se
manifestar mesmo com os individuos tendo a intengéo de assumir um novo discurso,
0 que resulta em apropria¢des de significados em niveis diferenciados” (GALIAZZI;
MORAES; RAMOS, 2003, p. 229).

Temos observado nos grupos de estudos, em nosso cotidiano
escolar de educacgao infantii e ensino fundamental, que muitos professores
percebem a importancia da realizacdo de atividade de pesquisa, conforme aprendida
na instituicdo formadora, porém sao evidentes as dificuldades que os mesmos
encontram ao realiza-la.

Segundo Galiazzi, Moraes e Ramos (2003), € necessario que o
professor desenvolva a consciéncia acerca da existéncia dessas possiveis
limitacbes demonstradas, em relacdo as atividades que envolvem pesquisa, e de
sua importancia para o processo de profissionalizagcdo, pois expressam sinais de
dissonancia de teorias pessoais.

Os autores salientam ainda que:

Perceber esses sinais, analisa-los, refletir sobre seus possiveis
significados, discuti-los, possibilita enriquecer o conhecimento
profissional de todos os envolvidos, permitindo intervir de modo
consciente e critico no encaminhamento do processo de
profissionalizacdo dos futuros professores (GALIAZZI; MORAES;
RAMOQOS, 2003, p. 240).

Galiazzi, Moraes e Ramos (2003, p. 239-240) consideram esses
comportamentos como “marcas do limite do conhecimento do grupo”, que espelham
uma visdo pouco complexa, “construida durante sua vivéncia escolar por processos
minimamente refletidos”. Os autores argumentam que o professor pode contrastar
as teorias pessoais com outras mais complexas, apoiado pelo dialogo e pelas
producdes tedricas veiculadas em artigos, livros, periddicos etc. e pela analise da
pratica de professores. Neste sentido, “[...] as resisténcias podem funcionar como
um espelho para o professor, que, pela manifestacdo dos alunos, consegue
enxergar seus limites e buscar também tornar mais complexo e enriquecido seus
conhecimento profissional”.

Consideramos pertinente o debate a respeito do que pode ser

considerado um desafio a proposta de educacdo com pesquisa, a fim de reconhecer
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os limites, perceber o movimento implicito, que dificulta o trabalho com pesquisa, na
busca de subsidios para desenvolver estratégias de superacdo desses desafios, ja
na formacéo inicial dos docentes.

Apostamos numa analise profunda das propostas de formacao
docente, buscando reconhecer as possiveis demonstracdes contrarias a realizacao
de atividades relacionadas a pesquisa, que podem surgir nesse processo, visando
compreender os fatores envolvidos e discutir as diferentes concepgdes expressas
por tais manifestacdes pelos estudantes. ISSO que propomos pode entdo constituir um
conjunto de acbes que possibilite tornar explicito o que ainda permanece obscuro,
desvelando as contradi¢gbes. Entretanto, para perceber esse movimento, geralmente
implicito, torna-se fundamental estabelecer “uma escuta das manifestac6es dos
alunos”, mantendo-se “atentos aos seus siléncios e também a procura reflexiva de
suas teorias pedagodgicas” (GALIAZZI; MORAES; RAMOS, 2003, p. 240).

Além desse conjunto de acdes, que podem se manifestar
contrariamente a realizacdo de atividades de pesquisa, identificamos também outras
guestbes que consideramos desafiadoras a proposta de educacdo com e pela
pesquisa, como as que encontramos em um estudo realizado por Ens (2005). Este
estudo que trata da pesquisa na formacéo do professor e a perspectiva dos ex-alunos,
mostra contradi¢cdes no desenvolvimento da Proposta Politica Pedagogica de cursos de
formacéo. Tais contradi¢cdes, apontadas pelos ex-alunos entrevistados, representam um
alerta “para as diferentes concepgdes de pesquisa dos professores orientadores, que
vai desde uma concepc¢ao ‘simplista’ (fragmentada) de pesquisa a uma diversidade de
fundamentos epistemolégicos” (ENS, 2005, p. 5), constatadas “tanto nos assumidos por
professores do Curso e apontados pelos ex-alunos, quanto na concepgao de pesquisa
apresentada pelos participantes do grupo focal”. Tais conceitos remetem a diferentes
matrizes de conhecimento e praticas de pesquisa, divergéncias que, segundo constata
a autora, afetam a metodologia da pesquisa. Sendo assim, o maior desafio apresentado
€ a promocao continuada de uma discussdo, de um debate que viabilize a
compreensao da diversidade e da contradicdo na superacao da fragmentacao da teoria
e da prética, na formacéo e na atuagéo docente.

Em outro estudo (FARIAS, 2005, p. 6) a respeito das concepcgdes e
praticas de pesquisa de professores, encontramos relatos de professores
entrevistados que revelam que “[...] na formacdo de nivel superior, a pesquisa foi

trabalhada de modo precério, pois fragmentada e numa perspectiva meramente
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instrumental”. A autora afirma que os entrevistados relataram que os professores,
gue desenvolveram atividades de pesquisa, sdo considerados, pelos colegas, como
profissionais que apresentam condicdes de desenvolver um trabalho mais
consistente em sua prética pedagogica, apresentando uma postura diferenciada em
sala de aula. Os professores que tém mais condi¢cdes de realizar pesquisa sao
percebidos como aqueles que tém mais fundamentos tedricos e vivéncias no campo
educacional e que participaram de programas de Iniciagcdo Cientifica, durante a
graduacdo. Também mencionaram que esses professores que tiveram a
oportunidade de vivenciar a atividade de pesquisa na IC sentem-se privilegiados em
seu processo de formacdo, porém, constituem uma minoria, sendo apenas cinco,
entre 46 entrevistados, que foram bolsistas de IC durante a graduacgao.

Apesar de os professores terem a pesquisa aprendida no curso de
licenciatura ou de pdés-graduagcdo, como modelo distante, parece que reconhecem
gue o saber adquirido pela sua experiéncia podera ser expandido por meio de
recursos advindos da pesquisa. Este tipo de situagdo, presente em nosso cotidiano
escolar, mobiliza-nos a pensar em como se da a relacdo entre o professor em
formacao e a experiéncia com pesquisa.

Em suma, entre os maiores problemas e desafios da formacéo
profissional, especificamente nas licenciaturas, apresentados pela literatura e
discutidos neste topico, encontram-se a lacuna entre teoria e pratica, a visao
fragmentada de ensino e de educagdo expressas na estrutura organizacional, nas
propostas curriculares, nos pressupostos tedrico-metodoldgicos e posicionamentos
dos cursos de formacdo de professores. Esse quadro caracteriza o estilo de
formacédo das licenciaturas, considerado precéario e insatisfatorio, que implica o
despreparo de ordem técnica e pedagdgica dos docentes, diante os desafios e as
situagdes do cotidiano académico-escolar.

Levantamos neste topico algo que representa uma problemética na
formagdo profissional de um modo geral e, especialmente, na formagdo de
professores, que € o predominio de uma cultura ensinante (como a denominava
Paulo Freire) ndo baseada na construgdo do conhecimento, na pesquisa, 0 que veda
ao estudante e futuro professor o desenvolvimento de aprendizados muito
requisitados aos profissionais na sociedade atual, tais como a versatilidade, a ética,
a autonomia intelectual, o saber argumentar, fundamentar, questionar e contrapor

com autonomia e a criatividade.



106

Também consideramos um grande desafio para a formacédo de
professores nas licenciaturas, as decisdes editadas nas diretrizes politicas que, ao
permitir que a formag&o docente seja feita por meio de cursos aligeirados e de baixo
custo, revelam que o objetivo é o oferecimento de um diploma de ensino superior.
Em documentos oficiais, encontramos resolu¢des que reforcam esse aligeiramento
da formacdo docente, priorizando a técnica, a certificacdo, em detrimento da
formag&o com base na constru¢cdo do conhecimento.

A concepgdo que os professores e 0s estudantes em formacgao tém
de pesquisa e de ensino, a diversidade de definicbes de pesquisa e as dificuldades
enfrentadas, além das resisténcias apresentadas pelos docentes e pelos alunos de
graduacao para sua realizagdo (tanto na formacao, quanto na atuagéo profissional),
sdo pontos relevantes apresentados por algumas autoras como Ludke (2001),
Galiazzi, Moraes e Ramos (2003), Farias (2005), Ens (2006a, 2006b), a partir de
seus estudos e evidenciados neste tdpico. Tais estudos chamam-nos a atencdo para
as limitagBes na formacéo de professores e revelam-nos indicios de que a pesquisa
na formacao de nivel superior em geral é trabalhada de modo precério, fragmentado
€ numa perspectiva meramente instrumental.

Além disso, destacamos como desafio para a pesquisa na formacao
do professor, uma questao sinalizada por Zeichner (1998, p. 207) que é a
“separacdo que atualmente existe entre o mundo dos professores-pesquisadores e 0
mundo dos pesquisadores académicos”. No Brasil, essa questdo se define
claramente na divisdo entre pesquisa e docéncia, como um reflexo de a¢des de
politicas retrogradas, conforme discutem Kincheloe (1997), Contreras (2002) e
Bragato Junior et al. (2006/2007).

Favoravelmente, € possivel reconhecer a existéncia de iniciativas
importantes no ambito universitario, envolvendo a atividade de pesquisa nha
formacdo profissional, também nas licenciaturas, como 0s projetos de pesquisa
ligados aos programas de IC, trabalhos de conclusdo de curso — TCC/monografias,
participacdo em pesquisa de professores, além de propostas de inser¢cdo da
pesquisa como eixo formador nos curriculos destes cursos.

Consideramos essa discussédo relevante, uma vez que apostamos
no potencial de alternativas de formacdo com e para a pesquisa, a caminho da
superagao de alguns dos problemas e desafios apontados neste estudo.

Mencionaremos, no capitulo seguinte, algumas dessas alternativas e
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possiveis aprendizados que podem ser desenvolvidos ou mobilizados, a partir da

proposta de educar pela pesquisa.

2.2 O DESENVOLVIMENTO DE APRENDIZADOS DO FUTURO PROFESSOR A
PARTIR DA PESQUISA

Dispondo-nos a investigar as contribuicbes que a pesquisa pode
trazer para o futuro professor, o fazemos com a clareza da relevancia dessa
atividade, enquanto ele estd em processo de formagdo no ensino superior, pois
pensamos que, se as atividades de pesquisa forem mais exploradas, se buscarmos
conhecer mais a fundo o0s seus principios educativos, de modo que esse
conhecimento se torne mais abrangente, talvez possamos extrair beneficios valiosos
destas atividades para 0s seus participantes, em especial os dos cursos de
licenciatura. Entdo, questionamos: sera que o aprender a pesquisar dentro de uma
proposta de formagé&o pode contribuir para a constituicdo do habitus de refletir sobre
a préatica pedagogica, para superar a distancia entre teoria e pratica?

Por concordar com André (1997, p. 21), quando ela diz “os
conhecimentos sdo construidos por meio da acéo e interacdo” e o “sujeito aprende
quando ele se envolve ativamente no processo de producdo do conhecimento”,
entendemos que o futuro professor, ao fazer uso dos procedimentos de pesquisa em
sua propria formacgéo, envolvendo-se neste processo, “estara sendo formado para
deixar de lado a dicotomizacéo entre teoria e pratica” (ENS, 2007, p. 122).

Nessa perspectiva de formacéo de professores, fundada na relagéo
ensino e pesquisa, no desenvolvimento de atitudes que o levem ao habitus cientifico
(BORDIEU, 2001), o futuro professor tem a oportunidade de problematizar situagdes
vivenciadas, efetuar na prética as duvidas, rompendo com o0 senso comum.

Destacamos, conforme Ens (2007, p. 123), que “o habitus cientifico
na formacao do professor envolveria teoria e pratica no sentido da praxis, em que
uma acao gera reflexdo e que esta gera uma nova acgdo, ou seja, teoria, pratica,
teorizagcdo sobre a pratica, nova prética”.

Cabe aqui salientar que quando mencionamos a praxis, o fazemos

no sentido apresentado por Freire (1980, p. 25) ao afirmar: “A préxis humana é a
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unidade indissoluvel entre a minha acdo e a minha reflexdo sobre o mundo. [...] é a
reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”.

Buscando ampliar o nosso entendimento acerca do conceito de
praxis, sem a pretensdo de esgotarmos aqui a nossa compreensdo, recorremos a
Véazquez (apud BERBEL, 1996, p. 9) que reforcando a ideia de Paulo Freire,
explicita: “praxis é uma atividade transformadora, consciente e intencionalmente
realizada”. Tal atividade implica em relacdo consciente entre pensamento e acao,
entre teoria e pratica, superando o ponto de vista instintivo da consciéncia comum
para atingir um nivel de consciéncia o mais elevado possivel de si mesmo e do
mundo em que vive, equivalente a consciéncia filoséfica (BERBEL, 1996).

Berbel (1996, p. 9), ao apresentar uma distingdo entre os termos
praxis e pratica, esclarece que pratica “[...] € um vocabulo dominante na linguagem
comum e que em geral corresponde ao sentido utilitario e as vezes até pejorativo
das coisas”. Portanto, a pratica considerada pura acdo, de acordo com a autora,
nem sempre transforma. “Ela pode ser repetitiva, pode mudar a aparéncia e nao
transformar nada” (BERBEL, 1996, p. 9).

J&, a praxis, envolve a conscientizagdo que, segundo Freire (1980),
s6 acontece se aliamos a reflexdo a acdo. “A conscientizagdo € um compromisso
historico e [...] estd baseada na relacdo consciéncia — mundo” (FREIRE, 1980, p.
26). E preciso fazer da conscientiza¢&o o primeiro objetivo de toda a educacao, pois
‘o homem nado pode participar ativamente da histéria, na sociedade, na
transformacgéo da realidade, se ele n&o é auxiliado a tomar consciéncia da realidade
e da sua propria capacidade de transforma-la” (FREIRE, 1980, p. 40).

Defendemos um processo de formacdo que envolva ac¢des voltadas
para a promog¢ao da autonomia intelectual e de outras aprendizagens, que possa
atuar como mediador da (re)construgdo de conhecimentos, superando o que Paulo
Freire chamou de educacdo bancéria. Assim, essa formagédo estaria voltada para a
tomada de consciéncia acerca da realidade e da capacidade de transformé-la, para
o desenvolvimento de uma postura reflexiva visando a atuacéo diante das diversas
situagdes do ambito educacional, buscando um entendimento das mesmas.

Com inspiragdo na literatura consultada, percebemos que os
conflitos, as situacbes de aprendizagem, os desafios que se apresentam no
cotidiano, compdem-se de fatores de diversas ordens, e, talvez ndo possam ser

compreendidos de forma isolada e parcial, mas levando-se em conta o contexto
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multidimensional. Ao mesmo tempo, questionamos se nao seria preciso, como
condi¢cdo primeira, tratar cada um na sua singularidade, pois cada situagdo € Unica,
cada ser humano é anico.

Pensamos, a partir desse questionamento, que ao buscar a
transformacgdo de determinada realidade, torna-se necessario delimitar essa parcela
da realidade para analise, compreender 0s aspectos que a envolvem, ultrapassando
0 senso comum, considerando suas particularidades sem perder a nogao do todo,
do contexto na qual esté inserida.

Por essa razdo, salientamos o quanto pode ser relevante uma
postura questionadora, critica e reflexiva, que permita o desvelar de determinada
realidade com a qual nos deparamos no intuito de intervir sobre a mesma. Essa
acao consciente e intencional, que ultrapassa a simples pratica, é que consideramos
ser essencial no processo da formagé&o docente.

Isso significa que defendemos uma formacdo que ultrapasse a
esfera do senso comum baseada na pratica pela pratica, no fazer pelo fazer, ou no
mero repasse de informacfBes e conteudos que ndo proporcionam ao sujeito o
desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade argumentativa. Por isso,
referimo-nos a praxis e ndo a simples pratica. Entdo, apoiamo-nos no pensamento

de Paulo Freire, que afirma:

E preciso que ultrapassemos a esfera espontanea de apreensio da
realidade para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se
dd como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma
posicao epistemoldgica (FREIRE, 1980, p. 25).

Conforme explica Berbel (1999, p. 19), quando ocorre o desvelar do
objeto inicialmente percebido, chega-se a uma percepcao critica daquele objeto que
é analisado, refletido. A conscientizagdo passa por esse processo, quando partimos
da primeira percepcdo e vamos elaborando e aprimorando o conhecimento a
respeito do objeto de uma maneira critica e reflexiva. A autora ainda afirma: “Essa
conscientizagdo ndo pode existir fora da praxis, ou melhor, sem o habito da acgdo-
reflexao”.

Sendo assim, quando pensamos na formacdo do professor voltada

para a praxis, referimo-nos ao processo de acao-reflexdo-acdo, ou seja, uma
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formacédo baseada no exercicio consciente da reflexdo a partir da sua atuacdo na
pratica e da reflexdo sobre a pratica, num processo em que teoria e pratica estdo
integradas. E nesse sentido que pensamos que a atividade de pesquisa poderia ser
uma alternativa de formacao, constituindo-se num exercicio permanente de reflexao

sobre a prética. Galiazzi e Moraes (2002, p. 250) expressam que:

E importante que este questionamento se inicie com a reflexdo sobre
as prOprias teorias e praticas dos licenciandos, ajudando no
conhecimento das proprias idéias e modelos pedagdgicos,
propiciando avancar em relacdo a eles. A partir disto a pesquisa
pode direcionar-se a refletir sobre conhecimentos e préticas das
realidades em que os futuros professores atuardo, criando
alternativas de intervencdo nestes contextos.

A participacdo em atividades de pesquisa poderia possibilitar,
portanto, uma teorizacao da pratica, “de modo a superar a dicotomia teoria/pratica
gue tem caracterizado a relagdo entre estes dois dominios”, como uma maneira
possivel de “dialetizar teoria e pratica, possibilitando a emergéncia de uma praxis
como acgao informada” (GALIAZZI; MORAES, 2002, p. 250).

Consideramos que a atividade de pesquisa talvez possa trazer
inimeros beneficios ao futuro professor, durante a sua formacao, propiciando o
desenvolvimento do hébito da acdo-reflexdo-acdo, tornando possivel o
desenvolvimento da conscientizacdo, evidenciando, assim, nesse processo
educativo ou formativo, a intencionalidade de transformagéo da realidade.

Podemos dizer que o nosso posicionamento em relagdo a educacao
problematizadora tem apoio nos principios apresentados por Paulo Freire.
Conforme Freire (1980), é preciso ter a intencionalidade de transformar a realidade,
e para fazer isso é preciso refletir intencional e conscientemente sobre a pratica
anterior para ter uma nova pratica. Tal afirmacdo é apresentada por Berbel (1999),
gue a associa ao movimento do Arco de Maguerez, utilizado na Metodologia da
Problematizacdo, o qual sugere um encadeamento de etapas, que “[...] se inicia a
partir de um recorte da realidade e retorna para essa mesma por¢ao da realidade
num movimento dindmico e transformador” (BERBEL, 2004, p. 2-3).

Em sua reflexdo a respeito da Metodologia da Problematizacéo,
guanto a sua validade educacional e as possibilidades de uso no ensino superior,
Berbel (1996) estabelece associa¢cdes entre esta opcado metodoldgica de pesquisa e

de ensino e o conceito de praxis, da concepcdo Materialista Historica. Em outras
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palavras, explicita a vivéncia da Metodologia da Problematizacdo como uma
aproximacao gradativa em relagdo a praxis. A autora mostra, de diversas maneiras,
que a relacédo teoria-pratica € possivel de se estabelecer dentro da experiéncia com
esta metodologia. Vejamos, a seguir, como pode ocorrer a relagdo pesquisa -
formacao profissional - praxis.

Segundo Berbel (1996), a experiéncia de estudo/pesquisa com a
Metodologia da Problematizacdo pela vivéncia dos sujeitos ao desenvolverem suas
etapas, implica uma dindmica que inclui varios movimentos de elaboracdo. Nesse
processo, 0s sujeitos partem da vivéncia ou da observacdo da vida pratica e, em
seguida, conforme explica Berbel (1996, p. 11), “[...] passam por um exercicio que
traz a tona representacfes e conhecimentos sobre os aspectos observados dessa
realidade”, fazendo op¢des quanto ao objeto de estudo, definindo o problema. Por
meio de um movimento retroativo, tais sujeitos elaboram uma primeira explicacdo a
respeito do objeto de estudo, demonstrando “um determinado nivel de consciéncia
tedrica relacionada com ou consequéncia de sua acgdo pratica anterior, referente a
esse objeto” (BERBEL, 1996, p. 11). A autora esclarece-nos que, nesse momento,
em geral, essa consciéncia refere-se mais ao produto das influéncias do meio sobre
0 sujeito, do que a um resultado de uma elaboracdo pessoal informada e critica
acerca do objeto.

Numa segunda etapa, ocorre a identificacdo dos pontos-chave do
problema, iniciando com uma reflexdo sobre que aspectos estdo com ele
relacionados. Conforme Berbel (1996, 1998), neste momento, 0S sujeitos procuram
também responder a questdes, como: quais 0s possiveis fatores associados ao
problema? “Quais suas possiveis determinantes contextuais? Quais seus
componentes e seus desdobramentos?” A partir das respostas a essas questdes
surge um conjunto de pressupostos orientadores do estudo a serem explorados na
outra etapa desse processo, a Teorizagao (BERBEL, 1996, p. 8).

Na Teorizagdo, 0s sujeitos realizam a atualizagédo de informacdes a
respeito do problema em estudo. Passam a investigar de diversos angulos, por meio
de diversas fontes, utilizando-se de diversas técnicas e instrumentos. Discutem com
seus pares, estabelecem comparagdes entre os novos dados e as suas
representacdes iniciais, entre as informacdes empiricas e as elaboracdes tedricas ja
disponiveis. Com tudo isso e com a colaboracdo de diversos elementos e

informantes de seu meio, 0s sujeitos passam “[...] a ter novos conhecimentos e a
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elaborar um novo nivel de consciéncia sobre o objeto, sobre este no contexto onde
se insere, assim como de si mesmo em relacdo a essa realidade”, conforme explicita
Berbel (1996, p. 11).

A partir desse momento, seus participantes estdo em condi¢cbes de
explicitar uma sintese dessa nova compreensao e dessa nova consciéncia, quando
chegam a conclus@es e elaboram hipo6teses de solucao ao problema, visando a sua
solugcédo. Desse modo, segundo Berbel (1996), por estas elaboragdes, 0s sujeitos
vao revelando a visdo de mundo que tém no momento.

Ao desenvolverem as etapas da Metodologia da Problematizacao,
seus participantes vivenciam ainda outro movimento de elaboragéo, o da teoria, que
durante esse processo passa a ser mais elaborada, “[...] influindo na agéo pratica na
realidade, intencionalmente dirigida para interferir sobre ela, demonstrando uma
relacdo de coeréncia entre o pensar e o fazer, entre a teoria e a prética, entre o
discurso e a acdo [...]", e que, conforme anuncia Berbel (1996, p. 11), “[...] a0 mesmo
tempo é cultural, é pedagdgica, € politica e é social”.

Conclui Berbel (1996, p. 11) que, da acdo contida na realidade e da
compreensao inicial que o sujeito tem a respeito dela, “[...] se extrai um tipo de
saber, um tipo de pensar e agir sobre o meio”. Pela acdo de investigacao e reflexado
do sujeito durante o processo “[...] se chega a um outro nivel de compreensao, mais
organizado, mais justificado teoricamente e mais consciente politica e socialmente”.

Podemos afirmar, ainda com apoio em Berbel (1996, p. 11), que tais
movimentos provocados pela Metodologia da Problematizacdo permitem aos
sujeitos que a vivenciam, tanto os que realizam o estudo (alunos), quanto quem

acompanha/orienta 0 seu processo de desenvolvimento (professores),

[...] a conquista de graus diferenciados de autonomia e liberdade,
pelo conhecimento, pelas habilidades intelectuais que desenvolvem e
graus diferenciados de consciéncia politica, pela percepcédo de seu
papel social, dentro de um contexto multideterminado.
Consideramos que estes aspectos podem ser primordiais a formacéo
e a atuacdo do professor, ao levarmos em conta o seu papel de educador
comprometido com a transformacao social.
Continuamos concordando com a autora quando ainda sugere que,
pela continuidade de experiéncias com esta alternativa metodolégica de pesquisa e

também de ensino nos espacos educativos e no ambito de formacao profissional,
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abrem-se caminhos para a formagédo de cidaddos mais conscientes, criticos e
criativos, “para atuar numa sociedade ainda tdo desumanizada, para transforma-la”
(BERBEL, 1996, p. 12).

Entdo, mais uma vez inspiramo-nos em Paulo Freire, para afirmar
que: “é na incidéncia da acao transformadora dos homens sobre o mundo que
resulta a sua propria humanizagdo” (FREIRE, 1983, p. 86).

Durante a realizacdo de pesquisa, as acbOes contidas em tal
processo, desde o levantamento do problema até a elaboragéo do trabalho escrito,
envolvem leitura, interpretacdo, analises, sinteses, inferéncias, entre outras.
Podemos dizer que tais agBes acionam operacfes mentais, levando ao exercicio de
ordem cognitiva, ou seja, exigem do sujeito que as realiza o0 uso intenso de sua
capacidade intelectual. Além do exercicio intelectual que a atividade proporciona, ha
outros aprendizados que podem ser desenvolvidos, a partir da atividade de
pesquisa.

Ao retomarmos o exemplo da Metodologia da Problematizagdo com o
Arco de Maguerez, é possivel perceber claramente as acfes que a realizacdo de
cada etapa pode desencadear.

Encontramos uma analise de Colombo e Berbel (2007) acerca da
tematica saberes de professores, na qual as autoras investigam que saberes podem
ser mobilizados/estimulados por meio da Metodologia da Problematizagdo com o
Arco de Maquerez, em seus participantes. Nao cabe aqui descrevermos tal trabalho
em detalhes e nem aprofundarmos essa discussdo, mas, também no intuito de
extrairmos contribuicbes para a nossa pesquisa, tomamos algumas constatacdes e
conclusdes apresentadas pelas autoras do referido estudo.

Dentre estas constatacbes, Colombo e Berbel (2007, p. 139)
mencionam que os professores sdo sujeitos que possuem, utilizam e produzem
saberes especificos ao seu trabalho, por isso suas acdes ndo podem ser vistas
como meras tarefas de um técnico ou de um executor. As bases tedricas que
fundamentam os saberes profissionais e também as consequéncias praticas
relativas a estes saberes, os tornam dinamicos e evolutivos, havendo a necessidade
de uma tomada de consciéncia dos diferentes saberes que embasam a profissao do
professor, a qual o leva a construcdo de sua identidade profissional na pratica

educativa.
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Conforme afirmam as autoras, a Metodologia da Problematizacéo
com o Arco de Maguerez torna-se relevante nesse processo, quando os professores
a utilizam em estudos, e também em ensino/pesquisa para a formacao de novos
professores, “sé@o estimulados a ampliar seus saberes, transformando-os e
buscando transformar a realidade, nos aspectos que se fazem necessarios”
(COLOMBO; BERBEL, 2007, p. 139).

Defendemos a relevancia destas consideracdes, principalmente no
tocante ao grande potencial pedagégico da Metodologia da Problematizacao
enquanto método de ensino, de pesquisa ou outras aplicacdes, pelos saberes que
podem ser associados a cada uma de suas etapas. Isto hos mostra mais uma
possibilidade de promover uma formacdo ampliada do professor, ao estimular a
utilizacdo e aquisicdo de diferentes saberes, tais como: saberes pedagdgicos,
curriculares, disciplinares, profissionais, experienciais, entre outros, conforme
apontam as autoras.

Além disso, com base na conclusdo de Colombo e Berbel (2007, p.

139), cabe salientar que as acfes da Metodologia da Problematizacao:

[...] proporcionam aos participantes ultrapassarem a simples retengéo
de informagdes na memoria, desenvolvendo habilidades reflexivas e
criativas, que permitem mobilizar os saberes que ja possuem e
adquirir outros em diferentes dimensdes, como a técnica, a cientifica,
a politica e a social, construindo e reconstruindo a sua pratica
pedagdgica.

Assim, concluimos que nesse processo de realizacdo de pesquisa, a
reflexdo ocorre o tempo todo, teoria e pratica ndo sdo estanques, pois a acdo nao
ocorre isoladamente, pois é o tempo todo repensada, reformulada, renovada, bem
como os conhecimentos sdo adquiridos e (re)construidos a partir da reflexdo que se
faz a respeito dessas acdes. O sujeito observa e vivencia as situacdes da realidade,
de um recorte que faz dela, extrai aspectos sobre os quais reflete, analisa
(fundamenta) e a partir dos quais (re) constréi e adquire conhecimentos para entao
transforma-la.

Partindo destas consideracbes, temos consciéncia de que a
formacédo do futuro professor nunca estard concluida, mas precisa efetivar-se pelo

permanente questionamento de seus conhecimentos e de sua pratica.
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Procuramos adquirir com base neste exemplo, subsidios que nos
permitissem realizar associagdes entre o processo de pesquisa e o desenvolvimento
de aprendizados ao futuro professor, pois julgamos que tais aprendizados
desencadeados podem contribuir para a formagéo docente.

Com o que foi exposto, é possivel salientar que a Metodologia da
Problematizacdo, ao propor o desenvolvimento de suas etapas com o Arco de
Maguerez num processo dinamico e transformador, proporciona também o
desencadear de movimentos de elaboracdo pelo sujeito que a vivencia, podendo
promover e mobilizar aprendizados de diversas ordens. E ainda, que seus
participantes, comprometem-se com uma acdo pedagodgica de transformacao,
adquirindo um olhar cada vez mais critico para atuar na realidade social
(COLOMBO; BERBEL, 2007).

Dada a importancia que a experiéncia com pesquisa pode ter na
formacdo do futuro professor, passamos a discutir a respeito da proposta do educar
pela pesquisa, buscando ampliar a nossa visao a respeito deste tema, no intuito de
encontrar respostas para nosso problema de estudo. Também apresentamos
algumas alternativas de formacéo para a pesquisa e como estas podem beneficiar o
processo de formacdo profissional desde a graduacéo.

Partimos de estudos envolvendo a formacao pela e para a pesquisa,
consultando autores tais como André (2001), Gatti (2001), Galiazzi e Moraes (2002),
Saupe, Wendhausen e Machado (2004), Lidke e Cruz (2005), Medeiros (2005),
Souza (2006), Osorio (2007), entre outros, buscando subsidios a respeito desses
possiveis aprendizados a serem desenvolvidos/mobilizados pela vivéncia da

atividade de pesquisa.

2.2.1 PROPOSTA DO EDUCAR PELA PESQUISA NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

No Brasil, desde meados da década de 1980, com a emergéncia das
novas concepcgdes acerca da formacdo docente, a autonomia dos professores
passou a ser um objetivo cada vez mais almejado pela categoria. Visando fornecer
0S instrumentos necessarios para que os docentes pudessem libertar-se dos

grilhdes impostos pelo pensamento técnico-modernista, propunha-se uma nova
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concepcdo de professores pesquisadores, intimamente ligada a questdo da
autonomia docente. Defendia-se, pois, um novo papel para o professor, que
passaria da condicdo de mero executor de planos de ensino para a de produtor de
conhecimentos a partir da pratica, o que poderia levar a recuperacdo da autonomia e
da valorizagdo profissional (CONTRERAS, 2002; BRAGATO JUNIOR et al.,
2006/2007).

Em funcéo disso, sucederam debates a respeito da relagéo entre a
pesquisa e formacdo de professores, da articulacdo entre pesquisa e ensino e da
pratica dos docentes e discentes no fazer cientifico. Diversos trabalhos foram sendo
produzidos e disseminados envolvendo teméaticas acerca do educar pela pesquisa,
da formagdo com e para a pesquisa. Reforcamos, portanto, que a literatura
especifica e até a legislacao relativa a formacéo de professores passaram a admitir
a importancia da pesquisa na preparacao e no trabalho do professor (LUDKE, 2008).

Tomamos conhecimento de alguns estudos que procuravam
conhecer as experiéncias de educacdo com e para a pesquisa, vivenciadas em
diferentes espacos, para identificar os impasses e também o0s avan¢cos na
articulacéo teoria-préatica no processo de iniciacao cientifica.

Em estudo realizado com base em experiéncias de formagdo com
pesquisa, concretizadas junto a alunos em cursos de licenciatura, Galiazzi e Moraes
(2002) argumentam em favor do educar pela pesquisa como modo, tempo e espaco
de formacao docente.

Com base neste estudo, o educar pela pesquisa provoca
transformacdes na formacéo do professor, na medida em que propicia aos sujeitos
participantes do processo se assumirem no discurso pedagogico e na linguagem
cientifica, proporcionando-lhes “o desenvolvimento de competéncias questionadoras
e argumentativas, indicadoras de uma complexificacdo de conhecimentos e praticas
dos licenciandos” (GALIAZZI; MORAES, 2002, p. 245). Isto, por sua vez, segundo 0s
autores, provoca o desencadeamento de “capacidades de intervencdo qualificada
nas realidades educativas, tanto em sentido restrito de sala de aula como no
contexto mais amplo, indicadores de uma qualidade politica da formagéo propiciada
pelo educar pela pesquisa”’ (GALIAZZI; MORAES, 2002, p. 245).

A capacidade de construir argumentos criticos e coerentes,
defendidos com rigor e fundamentagdo, é despertada nos participantes, pois a

educacao pela pesquisa leva o sujeito a questionar um conhecimento ou uma pratica
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existente, e, ao fazer isso, 0 mesmo precisa elaborar uma proposta nova que
substitua aqueles elementos questionados. Ou seja, 0 sujeito precisa construir novos
argumentos, precisa “reconstruir o questionado” e, neste processo de reconstrucao
de argumentos ele se assume como sujeito no préprio discurso, considerando-se
gue argumentos de qualidade n&o nascem acabados e rigorosos e precisam ser
submetidos a um aperfeicoamento. “Tal processo propicia aos participantes
desenvolverem suas potencialidades, exercitarem o0 wuso da linguagem
argumentativa, constituindo-se dessa forma, de maneira mais competente, como
sujeitos” (GALIAZZI; MORAES, 2002, p. 243).

De acordo com esses autores, a educagao pela pesquisa promove 0
“questionamento reconstrutivo”, permitindo o aperfeicoamento das produgdes “num
processo ciclico e recursivo de escrita, critica e reconstrucdo”. Com isso atingem-se
“metas ndo s6 de producdes de qualidade, mas igualmente desenvolvem-se nos
participantes capacidades criticas cada vez mais agudas” (GALIAZZI; MORAES,
2002, p. 244).

O desenvolvimento de projetos integrados por meio do educar pela
pesquisa é uma das alternativas propostas pelos autores (GALIAZZI; MORAES,
2002), que ajuda a aproximar o mundo da formacao académica da realidade de sala
de aula, contribuindo para que a pratica seja mais significativa. Tal proposta também
auxilia aos sujeitos a se impregnarem na teoria dentro da pratica ao possibilitar ir a
realidade e examina-la a partir de bases tedricas. Os mesmos autores ainda
expressam que a atividade de pesquisa na formacdo, por propiciar a reflexdo na
acao, “gera um metaconhecimento na acao, pois possui uma funcado critica,
colocando em questdo a estrutura de suposi¢cdo do conhecimento na ac¢do” (SCHON
apud GALLIAZZI; MORAES; RAMOS, 2003).

Ressaltamos que os sujeitos, ao participarem tanto em atividades de
pesquisa relacionadas a IC, quanto a oficinas pedagdgicas e a situacfes de estagio
as quais possuem a pesquisa como proposta, podem desenvolver a capacidade
argumentativa que, segundo Galiazzi e Moraes (2002), € uma das metas de toda
educacao com pesquisa. Segundo os autores, essa construcao ocorre na linguagem
e pela linguagem, requerendo a utilizacédo de recursos como o dialogo.

Concluimos, portanto, que essa construcao de argumento envolve
toda a bagagem cultural do individuo e suas rela¢gdes com 0s outros, uma vez que o

dialogo, na nossa concepc¢do, envolve uma relacdo coletiva e reflexiva, permitindo
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mobilizar as operagbes mentais de forma integrada aos valores e a cultura do
sujeito.

Assim, ao participarem de atividades que envolvam o educar pela
pesquisa, 0s sujeitos tém a oportunidade de desenvolver diversas habilidades que
podem levar a uma atuacado profissional mais critica e consciente, a medida em que
se constréi e se reconstréi, em termos de pensamento articulado ao modo de ser
como pessoa, comprometendo-se politicamente por meio de suas agoes.

Isso nos leva a refletir como poderia dar-se “a formag¢ao do futuro
professor para a pratica de pesquisa, ndo apenas nos cursos de mestrado e
doutorado, mas nos cursos em que todos eles se preparam, os de licenciatura”
(LUDKE; CRUZ, 2005, p. 8). Indagacdo semelhante nos é apresentada por Calazans
(1995, p. 62): “Como se da a pratica concreta da iniciagcdo cientifica na instancia da
pesquisa e no ambito mais amplo da universidade?”.

Reconhecemos que a falta de tradicdo em pesquisa ja mencionada
aqui neste estudo por Paim (1981), Vieira (1993) e Gatti (2001), pode ser um dos
componentes que delineiam o contexto de formacdo de professores. Contamos com
Liudke e Cruz (2005), ao apresentarem informagodes referentes a duas universidades
investigadas, no tocante a relacdo entre a tradicdo de pesquisa e as propostas de
formacao nos cursos de licenciatura. As constatacdes das autoras apontam que “[...]
a tradicAo de pesquisa da universidade mais experiente se circunscreve,
predominantemente, aos cursos de bacharelado, pouco alcangando os alunos de
licenciatura [...]" (LUDKE; CRUZ, 2005, p. 9). Os dados levantados pelas autoras
revelam ainda que essa situagcdo ndo acontece com a universidade mais nova, cuja
experiéncia com a pesquisa tem evoluido e se estendido a todos 0s seus cursos,
inclusive os de licenciatura.

Desse modo, Ludke e Cruz (2005, p. 9) concluem:

Temos diante de nds duas grandes instituicbes formadoras de
professores para as diferentes areas de ensino. Entretanto, aquela
gue mais experiéncia reine em relacdo a pratica de pesquisa,
aparentemente ndo € a que mais contribuicdes oferece a formacao

do futuro professor para a pesquisa.

Consideramos este fato relevante e o apresentamos aqui ndo como
algo generalizavel, mas como uma revelacdo no intuito de evitar prejulgamentos e

despertar possibilidades, pois como vimos, articular ensino e pesquisa ainda € um
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desafio que exige a elaboracdo urgente de encaminhamentos. Para tanto,
salientamos a importancia de um olhar atento na intengdo de encontrar brechas que
possam fertilizar possiveis alternativas voltadas para formacdo com e para a

pesquisa.

Notamos, por estudos divulgados, principalmente a partir do final da
década de 1990 e inicio de 2000, que a pesquisa vem se tornando cada vez mais
presente em universidades nas quais estavam sendo implantados ou ja havia uma
tradicdo de cursos de pos-graduacédo, em especial aqueles em nivel Stricto Sensu. A
formacdo e o trabalho de mestres e doutores que atuam ou vao atuar como
professores nesses cursos; as consequentes demandas de bibliografias e outros
meios de acesso a informacgfes; as exigéncias institucionais que pesam sobre os
docentes no sentido de que se dediquem ao ensino, a pesquisa e a prestacao de
servicos, até para se manterem no quadro docente ou para melhorarem seus
salérios; entre outros, sao fatores que favoreceram e vém favorecendo a criacao da

cultura da pesquisa nas instituicdes (BIANCHETTI et al., 2006).

Além desses aspectos, um fator que parece estar sendo decisivo no
fomento a pesquisa nas instituicbes é o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagédo Cientifica — PIBIC, do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico — CNPq, e outras iniciativas do género (CALAZANS apud BIANCHETTI

et al., 2006), a respeito do que trazemos uma analise mais detalhada a seguir.

Sintetizando este tdpico, partimos da convic¢do da necessidade de
superar a aula caracterizada pela simples copia. Defendemos a iniciativa de
repensar e reestruturar a formacdo de professores, com base no educar pela
pesquisa, visando atingir a melhoria de sua qualidade, de forma que a nova
formacédo se constitua em uso da pesquisa como atitude cotidiana na sala de aula,
nos espacos de formacao docente. Nesse sentido, refletimos a respeito de como tal
formacé&o poderia ocorrer, que caminhos poderiam ser percorridos em direcdo a uma
formacdo envolvendo a pesquisa, visando ao desenvolvimento de aprendizados
voltados para o pensamento critico-reflexivo-investigativo. Pensamos no valor
pedagogico que pode ter a IC na graduacdo, bem como nos possiveis beneficios
que podem ser extraidos desta atividade quando associada a formacao profissional

na licenciatura.

A seguir tecemos uma reflexdo a respeito da importancia da IC na
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graduacdo, como uma das atividades de destaque envolvendo alunos em pesquisa
nas universidades brasileiras e discorremos acerca da possibilidade de desenvolver
e/ou fortalecer atividades alternativas que envolvam pesquisa na formacao

profissional de professores.

2.2.2 A IMPORTANCIA DA INICIACAO CIENTIFICA E DE OUTRAS ALTERNATIVAS DE ATIVIDADES

COM PESQUISA NO CONTEXTO DE FORMACAO PROFISSIONAL

Ao refletirmos acerca dos possiveis caminhos que poderiam levar a
construcdo do professor pelos principios cientificos e educativos da pesquisa,
perguntamo-nos se a IC poderia ser considerada uma das alternativas favoraveis a
formagédo docente na graduagdo, e quais poderiam ser as possibilidades de
integracao desta atividade de pesquisa a sua formacéao profissional.

Segundo Medeiros*® (2005, p. 1), o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo Cientifica - PIBIC é identificado como “um programa voltado para a
iniciacdo a pesquisa de alunos de graduacdo universitaria em todas as areas do
conhecimento”, e tem como objetivo contribuir para a formacdo de recursos
humanos para a pesquisa. Por meio deste programa, universitarios sdo envolvidos
em projetos, inseridos em grupos de discussao, aspectos estes, entre outros, que
favorecem o despertar para a importancia e a necessidade da constru¢cdo do
pesquisador na e pela pesquisa.

Tal Programa proporciona aos estudantes “o despertar a vocacao
cientifica, introduzindo-os ao dominio de técnicas e metodos cientificos,
estimulando-os na criatividade e no desenvolvimento do pensar cientificamente e
preparando-os para a poés-graduacao”, para com isSso garantir “um maior
amadurecimento académico e uma formagéo mais abrangente” (MEDEIROS, 2005,
p. 14).

Ainda, segundo Medeiros (2005, p. 14), esse programa promove
também uma integracdo entre orientadores e estudantes de Iniciacdo Cientifica,

estabelecendo “parcerias na formulagdo de perguntas, no desenvolvimento do

% sjlvana Almeida Filgueira de Medeiros - coordenadora do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica — PIBIC do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico —
CNPq, em 2005.
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espirito critico indispensavel a pesquisa, na busca de solug¢des, no questionamento
do inquestionavel e na mudanca de paradigmas”. O PIBIC “favorece o incentivo a
formulacao de politicas e de sistematizacdo da pesquisa, o fortalecimento de grupos
de pesquisa, bem como a articulagédo entre graduacao, pesquisa e a pds-graduacao”
(MEDEIROS, 2005, p. 14), oferecendo, assim, novos desafios as IES.

Portanto, sdo inumeras as vantagens do incentivo a Iniciacdo
Cientifica na universidade, promovendo o desenvolvimento de trabalhos (no campo)
de pesquisa, que envolvam alunos de graduacéo, juntamente com seus professores
orientadores. Nesse sentido, vale ressaltar ainda que quando professores e alunos
se juntam num projeto de pesquisa, “conversacdes analiticas sdo elicitadas, por
meio do projeto os alunos podem fazer descobertas e chegar a aprender de forma a
combinar habilidades com fortalecimento pessoal e cultivo do pensamento poés-
formal, e um dialogo € criado” (KINCHELOE, 1997, p. 180).

Segundo Jorddo (2004), sdo evidentes os valiosos beneficios que
essa iniciativa tem trazido, por intermédio da consolidacdo do PIBIC, ndo s6 aos
estudantes, como também aos orientadores e as instituicdes.

Conforme a Coordenacédo Nacional desse Programa, embora o
CNPq exista desde 1951 e mantenha o sistema de bolsas de IC desde entéo, foi
com o surgimento do PIBIC que as IES despertaram e passaram a se organizar de
maneira sistematica para o papel da Iniciacdo Cientifica, na formacdo do estudante
de graduac&o. De acordo com dados anunciados por Medeiros em 2005, o PIBIC
envolvia recursos anuais da ordem de R$ 56 milhdes e cerca de 21.000 bolsas de
pesquisa destinadas a estudantes de graduacgéo universitaria, sendo uma parte das
bolsas concedida as instituicbes e outra parte concedida diretamente aos
pesquisadores/institutos de pesquisas.

Instituicbes que fazem parte do PIBIC e outras agéncias de
fomento, principalmente as FundacbBes Estaduais de Amparo a Pesquisa e
instituicdes privadas, disponibilizam bolsas, em sua maioria, com valor idéntico ao
do CNPq. Por outro lado, os dados apontam para cerca de 24.000 estudantes
universitarios incluidos na Iniciagdo Cientifica como voluntérios, ou seja, participam
do programa sem bolsa.

Percebemos que cada vez mais alunos de Iniciacdo Cientifica estdo
fazendo da sua participagédo no PIBIC, um antepasso ou um exercicio para ingressar

no mestrado, uma vez que o Programa privilegia a participagdo ativa de alunos em
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projetos de pesquisa com qualidade académica, mérito cientifico e orientacao
adequada, individual e continuada, com vistas a continuidade da formacao desses
alunos, de modo particular na pés-graduacao.

Em funcg&o do preparo e da experiéncia que os alunos de graduacgéo
podem adquirir ao se integrarem em atividades de IC, muitos professores
orientadores que atuam em Programas de pds-graduacao Scricto-Sensu explicitam
a sua preferéncia por candidatos que ja fizeram esse exercicio, pois isto aponta para
a possibilidade de mestrandos e doutorandos concluirem suas teses e dissertaces
em tempo mais reduzido, devido a esta experiéncia anterior (BIANCHETTI;
MACHADO, 2006).

Ao comentar a respeito do PIBIC e seus beneficios, Medeiros (2005,

p. 1) acrescenta:

O PIBIC constitui-se entdo em uma oportunidade de aprendizado
concreto de métodos e processos cientificos para os alunos de
graduacdo sob orientacdo de pesquisadores/orientadores. O
Programa estimula também a formacédo de equipes e induz as
instituicdes a formularem uma politica de iniciagcéo cientifica.

Considerando a importancia da participacdo dos alunos de
graduacdo nessas atividades de Iniciacdo Cientifica, concordamos com Saupe,
Wenhausen e Machado (2004), ao afirmarem que a iniciagdo em pesquisa deve
acontecer o mais precocemente possivel, uma vez que possibilita melhor
incorporacdo da aprendizagem e favorece sucessivas aproximacdes entre o aluno e
0 processo de pesquisa e ainda permite o reconhecimento de alunos com perfil para
serem pesquisadores. Assim, quanto antes o estudante se familiarizar com a
atividade de pesquisa, mais preparo tera para ingressar no mestrado e doutorado.

Os autores também afirmam:

Sabemos que ndo vamos fazer de todos os alunos ‘pesquisadores’,
mas se conseguirmos que valorizem a pesquisa, saibam ler e criticar
os relatérios de investigacbes, incorporem 0s resultados
convenientes a sua pratica, ja teremos atingido nossos principais
objetivos. E, nesse percurso, teremos possibilitado o crescimento da
maioria e evidenciado aqueles que tém perfil mais aproximado para a
pesquisa e a pos-graduacao (SAUPE; WENHAUSEN; MACHADO,
2004, p. 4).

Alguns estudos tém abordado questdes relativas a importancia da
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Iniciacdo Cientifica precoce para agucamento da visdo critica, treinamento de
metodologias, refinamento da capacidade de trabalhar com orientagdo e em grupo e
enfrentamento menos doloroso da obrigatoriedade de produzir um trabalho cientifico
escrito, como a monografia (LOPES; PADILHA; CARVALHO; SILIPRANDI; HEINIG;
SEVERINO apud SAUPE; WENHAUSEN; MACHADO, 2004).

Nesse sentido, André (2001), ao referir-se as condi¢bes de producéo
do conhecimento, também afirma que quando os mestrandos passam pela Iniciacao
Cientifica, nota-se uma grande diferenca, “[...] pois isso os faz seguir mais rapido e,
em geral, com um nivel de qualidade superior aos que ndo tiveram a mesma
experiéncia’ (ANDRE, 2001, p. 62).

Ainda com referéncia a importancia do PIBIC, de acordo com as
avaliacdes do proprio Programa, encomendadas pelo CNPq, e efetuadas em 1996 e
1999 (MARCUSHI; ARAGON apud MEDEIROS, 2005), s&o inimeros os beneficios
gue o PIBIC pode proporcionar em relacdo a diversos aspectos, particularmente na
elaboracgéo de politicas de incentivo a pesquisa e politicas de Iniciagédo Cientifica nas
IES, além de beneficios direcionados a formacao do pesquisador e de profissionais,
condizentes as demandas da sociedade atual.

Em sua investigacdo a respeito do impacto do Programa de IC na
carreira do graduando, Souza (2006) constata que o Programa de Iniciacao
Cientifica — PIC/CNPq afetou o desenvolvimento do aluno na graduacdo, no
mestrado e no mercado de trabalho, contribuindo positivamente a sua carreira. Os
resultados dessa investigacdo revelam que as relacfes de orientacdo apresentam
caracteristicas tipicas de mentoria (no sentido de aconselhamento). Outro dado
revelado, refere-se as relagdes de orientacdo que, por serem Unicas, extremamente
pessoais e normalmente interativas, afetam a qualidade da formacao na graduacéao,
visto que pode formar um individuo com perfil diferenciado, autbnomo e responsavel.
Na atividade de pesquisa, sendo o professor o orientador do processo e o aluno o
orientando, pode se estabelecer uma relagéo dialdgica, na qual ambos séo ativos,
construtores e parceiros. Pensamos que a qualidade da relagdo de orientagdo pode
provocar impactos positivos ou menos positivos, dependendo da intensidade e da
guantidade de elementos desenvolvidos nessa relagdo, conforme revela Souza
(2006), e ainda que esses impactos possam repercutir de diversas maneiras sobre
as funcbes desenvolvidas pelos orientadores, sobre as competéncias desenvolvidas

no programa, bem como sobre a vida profissional do graduando.
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Além da relacdo entre orientando e orientador, ressaltamos as
relacdes entre os demais participantes dos grupos de pesquisa, pois, mesmo gque na
pesquisa estejam envolvidos apenas o orientando e seu orientador, a pesquisa nao
se realiza de forma isolada. Embora haja momentos de trabalho individualizado, a
comunicacgao se faz necessaria, assim como as normas de convivéncia devem estar
sempre presentes, uma vez que as instituicdes, os meios de comunicacdo, as
bibliotecas, as obras literarias, os laboratorios, os aparelhos sdo bens produzidos
coletivamente, e, para que funcionem, ha a necessidade de um trabalho também
coletivo. O préprio programa e a propria universidade sdo espacgos coletivos de
convivéncia, nas quais ocorrem relacdes interpessoais.

Com base em todas essas informacdes, entendemos que a IC pode
proporcionar aos graduandos uma oportunidade de amadurecimento por
proporcionar-lhes o desenvolvimento de diversos aprendizados, pois, vinculados a
um programa de pesquisa, 0s alunos de graduacdo podem vir a adquirir novos
habitos e ampliar suas potencialidades, ja que o programa, por sua vez, estabelece
normas, procedimentos, prazos, exigindo dos participantes: responsabilidade,
iniciativa, envolvimento, desenvolvimento intelectual, apropriagcdo de técnicas,
comprometimento, entre outros aprendizados.

Portanto, concordamos com Medeiros (2005, p. 2) quando afirma

que:

Incentivar a formacéo de recursos humanos como idealizado pelo
CNPg por meio do PIBIC, € um caminho que deve ser continuado
considerando as extraordinarias implicacdes e ramificacdes de tal
iniciativa que podem atingir muito mais do que apenas a pesquisa
cientifica.

Salientamos a oportunidade que os participantes de IC tém de se
familiarizarem com a linguagem e com os procedimentos cientificos, jA na sua
formacao inicial, bem como de trilhar caminhos que os levem a elaboracéo prépria, a
capacidade investigativa, superando a reproducdo. Por essa razdo, enxergamos a
participacdo dos graduandos em IC como uma oportunidade que vai além de uma
formacéo especifica e restrita, uma vez que o sujeito vai adquirindo uma postura
critica e mais autdnoma, pode adquirir também condi¢cbes de atuar da mesma forma
no ambiente em que vive e desenvolve seu trabalho.

Defendemos ainda, inspirados em Medeiros (2005) e Souza (2006),
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gque a IC pode constituir-se elemento importante na formacdo do aluno de
graduacéo. A medida que estimula o seu interesse pelo conhecimento do processo
de investigac@o cientifica, possibilita maior envolvimento do aluno com temas de
estudo, bem como aprendizagens mais significativas, uma vez que, na maioria das
vezes favorece a articulagao entre teoria e pratica, além de permitir uma participacao
progressiva junto ao seu orientador. “Essa dinamica permite a formac¢é&o de melhores
profissionais em geral e a orientagdo definitiva para as ciéncias de alguns deles”
(MEDEIROS, 2005, p. 2).

Reforcamos esta afirmacdo com o estudo de Kirsch (2007), cujo
objetivo é o de compreender a contribuicdo da Iniciacdo Cientifica no progresso
formativo docente, proporcionada as académicas egressas do curso de Pedagogia,
que foram bolsistas de projetos de pesquisa durante sua formacado inicial. Os
resultados dessa pesquisa apresentam-se em trés categorias, evidenciadas a partir
do percurso que as estudantes realizaram durante a IC. A primeira categoria revela
gue o ingresso das académicas, como bolsistas de projetos, ocorre por interesse
préprio, a partir do convite de um professor que ja desenvolve um projeto ou mesmo
de uma colega de curso que esta inserida nele. Logo, as estudantes mostram-se
instigadas a pesquisar, buscando ampliacdo dos conhecimentos tedricos e préticos.
A segunda categoria mostra que o0 processo de construgdo do pesquisador iniciante
ocorre pela realizacdo das atividades do projeto por meio do estudo aprofundado, da
ida a realidade investigada, da participacdo em eventos para divulgar os trabalhos,
como artigos e comunicacdo oral, e também pelas mdltiplas trocas entre as
académicas envolvidas, ao contrapor diferentes pontos de vista. A terceira categoria
revela a consolidagcdo da pesquisa a partir do espaco da formacgéo inicial do
professor. As bolsistas dao-se conta de que aprendem significativamente nesse
percurso e que essa aprendizagem tem continuidade no momento em que optam
pela pés-graduacao, além de perceberem que o trabalho cientifico é importante para
0 ambiente académico e escolar.

Assim, considera-se a IC relevante na aprendizagem docente, pois
ela possibilita o desenvolvimento pessoal e profissional dos sujeitos por meio da
atividade de estudo, bem como se caracteriza por um processo formativo
complementar ao curso de Pedagogia.

Tendo como base as contribuigbes dessa pesquisa, anunciadas por

Kirsch (2007), concluimos que atitudes voltadas ao incentivo da IC na graduacéo,
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certamente podem resultar em alternativas importantes de formacéo profissional,
levando-nos a “[...] acreditar que estamos no caminho certo para trilhar um futuro
ainda mais promissor para a formacdo do jovem pesquisador e também para a
formacéo de profissionais com melhor preparacdo para atender as necessidades de
nosso pais” (MEDEIRQOS, 2005, p. 2, grifo nosso).

Na investigacdo realizada por Lidke e Cruz (2005), também
encontramos opinides favoraveis em relagéo a Iniciagdo Cientifica, fornecidas pelos
professores entrevistados. Conforme as autoras, de um modo geral os mesmos
concordam que a IC representa uma ideia bastante salutar no que se refere a
formacgéo inicial para a pesquisa, embora defendam que esta n&o possa, entretanto,
“[...] significar o Unico contato que o aluno da graduacdo tem com essa atividade”
(LUDKE; CRUZ, 2005, p. 11). Em todas as areas nas quais as autoras selecionaram
0s entrevistados, a IC parece ser considerada “um caminho natural para os que
prosseguem na pos-graduacdo” (LUDKE; CRUZ, 2005, p. 11). Entretanto, conforme
as autoras, “[...] para os que pretendem tornar-se professores, a iniciacdo cientifica
ainda ndo figura como parte integrante e indispensavel no curso de formacéo”, o que
é apontado pelos entrevistados como uma indiscutivel falha (LUDKE; CRUZ, 2005,
p. 11).

Com base nas afirmacdes das autoras, constatamos, na nossa
propria vivéncia, como ja mencionamos neste estudo, que nas universidades de um
modo geral, especialmente nas instituicdes que ndo contam com cursos de poés-
graduacao stricto sensu, a prevaléncia, em termos das tradicionais funcdes da
universidade, recai sobre o ensino. Portanto, ao identificarmos essas lacunas no
processo de formacdo com e para a pesquisa (relacionadas a falta de tradicdo em
pesquisa), defendemos a participacdo de graduandos na Iniciagdo Cientifica,
especialmente de alunos de licenciatura, por reconhecermos a importancia e a
urgéncia da preparacao do futuro professor para a pratica de pesquisa, em contraste
com uma cultura ensinante.

No estudo de Ludke e Cruz (2005), entre as medidas sugeridas para
aproximar o curso de licenciatura de uma formacao mais satisfatéria de professores
pesquisadores, aparecem sugestdes referentes a reformulagcdo do curso. O que fica
evidente no discurso da maioria desses professores “[...] € a idéia de que para
formar o futuro professor afinado com a atividade de pesquisa, o0 encaminhamento

do curso precisa mudar, possibilitando um contato mais direto do aluno com a
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pesquisa” (LUDKE; CRUZ, 2005, p. 11).

Neste sentido, destacamos a proposta apresentada pela reunido de
associacoes ANFOPE/ANPED/CEDES para definicdo das diretrizes para o curso de
Pedagogia (ANFOPE; ANPED; CEDES, 2004). Em relacdo a Estrutura Curricular,
entre os diversos itens anunciados, ressaltamos a articulacdo entre saber
académico, pesquisa e pratica educativa. Conforme a proposta, as IES devem
promover a criagdo de mecanismos de aproveitamento de conhecimentos adquiridos
pelo estudante, através de estudos e praticas independentes que podem ser
reconhecidos por meio de: “[...] monitorias e estagios; programas de Iniciacdo
Cientifica; estudos complementares [...]; participacdo em eventos cientificos no
campo da educacgdo; outros definidos pelas IES”. A proposta também sinaliza a
pratica pedagodgica como instrumento de iniciacdo a pesquisa e ao ensino, na forma
de articulagdo teoria-pratica, explicitando que, a reflexdo sobre a realidade
observada gera problematizacdes e projetos de pesquisa entendidos como formas
de iniciacdo a pesquisa educacional. Consideram, portanto, que a formacéo
profissional ndo deve se desvincular da pesquisa.

No tocante a Pratica Pedagdgica definida para o curso de
Pedagogia, também analisamos a proposta apresentada pelo FORUMDIR (2005)
que estabelece: “A Pratica Pedagdgica deve assegurar aos estudantes as condi¢des
para: [...] (i) iniciacdo as atividades de pesquisa [...]; (iv) planejamento e
desenvolvimento progressivo do Trabalho de Conclusédo do Curso (TCC) [...]" (Art. 9,
par. 2°). Destacamos deste mesmo documento, que “Os conhecimentos que
constituem o(s) projeto(s) académico-curricular(es) de curso serdo organizados em
nacleos, que articulardo o saber cientifico, a pesquisa e as praticas educativas [...]"
(Art. 8). Em relacdo a complementacdo da formacdo (atividades académico —
cientifico - culturais), o documento estabelece a inclusédo de “[...] estudos com vistas
ao aprofundamento e/ou diversificagdo da formacao profissional e atividades que
incentivem a autonomia do futuro profissional [...]" (Art. 8).

Realizamos uma leitura das propostas pedagodgicas dos cursos
selecionados para a nossa pesquisa, dando destaque as diretrizes de cada curso,
cujos artigos incluem referéncias a presenca da pesquisa. Apresentamos aqui, a
titulo de exemplo, a proposta de reformulagédo do Projeto Pedagdgico do Curso de
Graduacgédo em Pedagogia, Licenciatura, com base na Resolugdo CNE/CP n. 1, de

15 de maio de 2006: Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao
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em Pedagogia no Brasil (BRASIL, 2006, cap. |, art. 2° p. 1, grifo nosso), que
estabelece: “O curso de Pedagogia tendo a pesquisa como principio educativo, tem
como meta a formacdo de um profissional que seja capaz de articular os objetivos
educacionais [...]".

Verificamos no art. 3° deste mesmo documento que “A
indissociabilidade entre teoria e pratica na formacdo do Pedagogo € o principio
basico do curso, sendo privilegiada em todo o processo [...]". Ainda no art. 3°,
paragrafo 1°, estabelece que: “A perspectiva interdisciplinar esta contemplada a
partir da inter-relacédo entre todas as atividades do curso [...] e pela participacédo dos
estudantes nas atividades de ensino, de pesquisa e de extensao universitarias”
(BRASIL, 2006, p. 2, grifo n0sso).

Na continuidade, no Cap. |, art. 2°, fica instituido que:

A formacdo docente do Pedagogo ocorre nas dimensdes:
desenvolvimento pessoal e social, expressivo-comunicativa, dominio
da especialidade, pedagdgico-didatica, histérico-social, institucional-
administrativa e investigativa (BRASIL, 2006, p. 2, grifo nosso).

Dentre as alteragcdes realizadas no Projeto Pedagogico do curso de
Pedagogia da IES em foco, referente ao ano de 2005, destacamos as que dizem
respeito aos eixos de conhecimento que contemplam as dimensdes de formacao.
Antes, as dimensdes estavam contempladas em trés grandes eixos de
conhecimento: Educagdo e Sociedade, Conhecimento e Curriculo, Trabalho
Pedagogico e Cultura Escolar. De acordo com a atual Proposta Curricular para o
mesmo curso, 0s conteldos curriculares séo articulados segundo cinco grandes
eixos de conhecimento: Educacgéo e Sociedade; Conhecimento, Curriculo e Gestéo;
Conhecimento sobre a Docéncia; Conhecimentos sobre a Pesquisa em Educacéo e
Estégio Curricular Obrigatorio.

Apresentamos no Quadro 2, a seguir, a nova configuragao dos eixos
de conhecimento do curso de Pedagogia que tomamos como exemplo e o
percentual de carga horéria correspondente a cada eixo.
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EIXO DE % DE CARGA HORARIA EM
CONHECIMENTO ELEJLRAS%AO A0 TOTAL DO
Educacao e Sociedade 19,6 %
Conhecimento, Curriculo e Gestéo 232 %
Conhecimento dobre Docéncia 39,3 %
Conhecimento sobre Pesquisa em 7,2%
Educacéo
Estagios 10,7 %
TOTAL 100 %

Quadro 2 — Eixos de conhecimento e percentual de horas destinadas a
cada um — Resolugdo CEPE/CA n° 1187/2006.

A Matriz Curricular desse mesmo curso de Pedagogia, implantada a
partir do ano letivo de 2007, estabelece como atividade académica na 12 série, a
disciplina anual Metodologia do Trabalho Cientifico em Educac¢ao, com carga horaria
total de 68 horas/aula. Na 22 série do curso, € ofertada a disciplina Pesquisa
Educacional, também anual e com carga horaria de 68 horas/aula, que contempla a
elaboracdo de um projeto de pesquisa educacional. Na 32 série, Trabalho de
Concluséo de Curso | — TCC |, que propde a elaboragéo do projeto de pesquisa e
desenvolvimento da primeira fase da pesquisa. E, na 42 e Ultima série, fica instituida
a disciplina Trabalho de Concluséo de Curso Il — TCC Il, guando os académicos do
curso desenvolvem e concluem o trabalho monografico de pesquisa. Tanto a
disciplina TCC | como a TCC Il sdo anuais e possuem carga horaria de 68
horas/aula.

As sugestdes relativas a reformulacdo do curriculo do curso por
Lidke e Cruz (2005), visando a integracdo da pesquisa na formacdo dos
licenciandos, parecem ja estar contempladas no referido curso de Pedagogia,
conforme dados apresentados em seu estudo. Tais autoras afirmam que algumas
destas sugestdes “[...] j& foram implantadas sob forma de novas disciplinas ligadas a
metodologia de pesquisa ou com a oportunidade efetiva de participagdo dos alunos
em projetos desenvolvidos por seus professores” (LUDKE; CRUZ, 2005, p. 11).

Ludke e Cruz (2005) também relatam que alguns professores
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entrevistados revelaram que a formacgédo para a pesquisa tem sido encaminhada,
predominantemente, a partir da iniciativa de determinados docentes da universidade
(selecionada para tal estudo). As autoras explicam que a iniciativa desses docentes
mencionados pelos entrevistados, manifesta-se principalmente, por “convites aos
alunos para participarem de seus grupos de pesquisa, monitoria, pesquisa de campo
para subsidiar o trabalho de conclusdo da sua disciplina, participacdo em eventos
cientificos, dentre outras” (LUDKE; CRUZ, 2005, p. 10).

As autoras salientam ainda que, a medida que os alunos de
graduacao aproveitam as possibilidades criadas, vao se familiarizando com diversos
aspectos que envolvem uma atividade de pesquisa. Porém, constataram que isso
nao aparece explicitamente na organizacdo curricular dos cursos analisados.
Enxergamos essas possibilidades mencionadas por Ludke e Cruz (2005), como vias
gue podem conduzir a importantes resultados, mas que precisam ser estruturadas e
explicitadas em propostas curriculares. Concordamos com as autoras quando as
mesmas afirmam “que para favorecer a formacdo para a pesquisa torna-se
necessario que ela seja assumida como um principio basico na proposta curricular
dos cursos de graduacdo” (LUDKE; CRUZ, 2005, p. 10). Portanto, também somos a
favor de que se crie uma “ambiéncia para a pesquisa’, em que 0s alunos sejam
estimulados a “se inserirem em grupos de pesquisa estruturados” (LUDKE; CRUZ,
2005, p. 10).

Consideramos oportuno apresentar o ponto de vista de Saupe,
Wenhausen e Machado (2004, p. 5), ao ressaltarem que todo o investimento em
pesquisa nas universidades ndo precisa negar “a possibilidade de construgcdo do
conhecimento através de outras modalidades de estudos [...]". Para as mesmas
autoras, € possivel “[...] manter o didlogo para que o Trabalho de Conclusdo de
Curso — TCC possa resultar, também, de relatos de experiéncias praticas
fundamentadas em testes de teorias ou outras modalidades” (SAUPE;
WENHAUSEN; MACHADO, 2004, p. 5). Nesta perspectiva, o TCC € considerado
como um processo educativo e cientifico.

A exigéncia estabelecida pelas Diretrizes Curriculares de um
Trabalho de Concluséao de Curso “[...] tem demandado esforgos das universidades
no sentido de que esses estudos representem ndo somente um exercicio
académico, mas também um indicador de qualidade institucional e possivel
contribuicdo para a solucdo de problemas sociais” (SAUPE; WENHAUSEN,;
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MACHADO, 2004, p. 2). No entanto, sinalizamos para o fato de que a implantacéao
dessa modalidade de estudo € permeada por certa complexidade, uma vez que nem
todos 0s cursos encontram estrutura para implantar ou revitalizar esses trabalhos, o
que inclui desde professores qualificados para orientar e acompanhar o
desenvolvimento dos mesmos, até as condicbes dos préprios alunos para se
disporem a realiza-los.

O processo de criacdo de um trabalho de pesquisa, por suas etapas
e pela interacdo pessoal entre orientador e orientando, pode promover o
crescimento pessoal e profissional, o exercicio intelectual e também mobilizar outras
habilidades, como ja mencionamos. No entanto, sabemos que, por ser um processo
de construcdo e reconstru¢cdo de conhecimentos, ndo € um caminho facil, muito
menos cdmodo. No entanto, para quem orienta, “acompanhar o desenvolvimento e
crescimento dos alunos no processo de criagdo de seus Trabalhos de Concluséo de
Curso, é uma das melhores gratificacdes que pode resultar do desempenho das
funcdes de educadores comprometidos” (SAUPE; WENHAUSEN; MACHADO, 2004,
p. 9).

As autoras comentam também que é necessario reconhecer que o
acompanhamento do processo de elaboracdo dos TCCs ocorre num espaco
pedagdgico que “transita na luta dos contrarios, prazer e sofrimento” (SAUPE;
WENHAUSEN; MACAHADO, 2004, p. 9). E, ainda, acrescentam: “Melhor dizer
sofrimento e prazer, pois, na jornada que representa, 0S momentos prazerosos Sao
momentos mesmo e o0 sofrimento € mais evidente e permanente” (SAUPE;
WENHAUSEN; MACHADO, 2004, p. 9).

De acordo com a investigacdo de Fernandes (apud SAUPE;
WENHAUSEN; MACHADO, 2004) a respeito de como os alunos vivenciam o
processo de elaboragédo de suas monografias, a maioria dos sujeitos (71,9%) relatou
qgue, ao iniciar o curso de graduacdo, ndo acreditava em sua capacidade de
desenvolver uma monografia e sequer conhecia o significado dessa palavra. Quanto
as principais dificuldades enfrentadas no processo, foram apontadas as relativas as
referéncias bibliograficas, assisténcia do orientador, falta de treino em leitura,
prevalecendo aquelas dificuldades relacionadas a redacdo. Todavia, o estudo revela
gue a maioria dos sujeitos expressou sentimentos e/ou emogdes positivas ao ver
sua monografia concluida.

O modelo de TCC apresentado por Saupe, Wenhausen e Machado
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(2004) propde que sejam incluidos: uma fundamentagédo, o estabelecimento de
principios, as etapas de desenvolvimento do aluno com as competéncias a serem
enfatizadas (as habilidades, os aprendizados a serem desenvolvidos no processo), e
a operacionalizacdo. Também inclui a definicdo de atribuicdes e clareza quanto a
propriedade intelectual dos dados e as modalidades de estudos aceitas. Esta
proposta, segundo as autoras, pode minimizar os aspectos negativos, o sofrimento,
por representar uma organizagéo de suporte ao aluno e ao orientador.

Na pesquisa de Ludke e Cruz (2005), a monografia ou trabalho de
final de curso — TCC também foi mencionada por quase todos os entrevistados,
porém, nem todos favoravelmente. “Alguns consideram a monografia como um
obstaculo que atrasa a concluséo do curso, visto que muitos alunos ndo conseguem
cumpri-la satisfatoriamente” (LUDKE; CRUZ, 2005, p. 11). Outros alunos defendem
a monografia como “[...] uma tentativa de aproximar o aluno da atividade de
pesquisa e, por isso, deve continuar sendo uma exigéncia. E alguns outros, ainda,
consideram que a monografia é importante para habilitar o estudante para o habito
de escrever, articular idéias, criticar [...]” (LUDKE, CRUZ, 2005, p. 11).

Percebemos, por meio desses relatos, que, apesar das dificuldades
encontradas na elaboracdo de projetos de pesquisa, monografias, TCCs, para
alguns entrevistados, esse € um caminho metodoldgico considerado importante para
a qualidade do processo educativo, uma vez que cria espacos de elaboracéo
propria, de reflexdo e de critica sobre os contetdos trabalhados. Podemos, entéo,
concluir, com base em Behrens (1999), que essas atividades, envolvendo a
pesquisa na formacao, focalizam e promovem a aprendizagem que leva o sujeito a
pensar, a aprender a aprender, a ter postura construtiva e apropriar-se do
conhecimento elaborado, para produzir conhecimento proprio.

Apoiados em André e Charlot (apud ENS, 2005, p. 6), defendemos
que “é fundamental que o futuro professor construa durante seu espaco de
formacdo, um espirito de investigacdo, aprendendo a problematizar, selecionar
técnicas de coleta de dados, analisar dados para refletir sobre a pratica docente”.
Com inspiragcdo nos autores, entendemos ainda que esse processo de estudo
permite ao professor em formagé&o (inicial ou continuada) obter compreensao dos
problemas, proporcionando-lhe subsidios para tracar caminhos alternativos para sua
pratica.

Neste sentido, outra importante alternativa na formacao inicial e
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continuada, visando a aproximacdo entre a atividade de pesquisa e a formacéao
docente, pode ser a vivéncia em oficinas pedagodgicas, que promovam a
investigacao, a acao e reflexdo, a unidade entre teoria e pratica, o trabalho individual

combinado com a tarefa socializada (OSORIO, 2007). Segundo a autora:

[...] as oficinas pedagdgicas em conformidade com os principios
educativos do educar pela pesquisa, podem ser uma alternativa para
gue professores reflitam sobre sua docéncia e iniciem uma nova
caminhada em busca da reconstru¢cdo do conhecimento (OSORIO,
2007, p. 53).

Nesta perspectiva, as estratégias utilizadas nas oficinas podem
proporcionar ao grupo de professores desenvolver diversas habilidades, tais como o
guestionamento reconstrutivo, a argumentagéo, a comunicac¢ao, a producao propria
(elaboracao que vai além da mera compilagdo e cOpia de textos), o que, segundo
Osoério (2007), permite aos participantes iniciarem o processo de autonomia,
podendo ajuda-los a superar as dificuldades existentes e a avancar na compreensao
de sua pratica e de si mesmos, conforme a autora péde constatar em seu estudo.

A vivéncia dos principios formativos do educar pela pesquisa, por
meio de oficinas pedagdgicas, € uma proposta que contribui para o processo de
qualificacdo da prética docente, permitindo que o professor seja um formulador de
proposta propria, como afirma a autora ao exemplificar que “as reflexdes escritas, a
participagdo nas oficinas e a produgcdo de textos, ao longo dos encontros,
proporcionaram seguranca para dar inicio ao processo de producdo e,
consequentemente, & construcdo de autonomia” (OSORIO, 2007, p. 75).

Notamos que a autora destaca aspectos que dizem respeito ao
potencial intelectual, que podem ser mobilizados por meio das acdes envolvidas
nesse processo de elaboragdo propria, mas também salienta que as professoras de
seu estudo encontraram dificuldades durante o processo. Assim, percebemos que,
ao lado das conquistas, as dificuldades sdo sempre mencionadas, pelo fato da
pesquisa ainda ndo estar instalada forte e amplamente na vida, ndo s6 de alunos,
como também de professores.

Também percebemos alguns destes aspectos revelados em
situacdo semelhante, quando vivenciamos recentemente, em uma instituicdo
publica/municipal de educacéo infantil e ensino fundamental, a implementacdo de

oficinas pedagdgicas, iniciadas a partir da formacdo de grupos de estudos. A
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principio, a organizacdo dos grupos e dos tépicos para estudo deu-se sob a
coordenacédo da equipe pedagdgica da propria escola e da Secretaria de Educacéo
Municipal, com a validagdo de horas e emissdo de certificados de formagéo
continuada, o que parece ter servido como estimulo a participacéo dos professores a
participarem dos encontros em horario extra.

Desses grupos de estudos, emergiram propostas de formacéo de
grupos de pesquisa, a luz da necessidade de aprofundamento de temas referentes
ao cotidiano e a realidade da pratica pedagogica de cada professor. A realizagdo de
oficinas pedagdgicas, portanto, € uma ideia que vem se consolidando aos poucos
nessa instituigdo, num processo lento em fungdo das dificuldades que se
apresentam a cada etapa deste processo.

Por outro lado, percebemos que, apesar das dificuldades e dos
desafios, h4 um sentimento de satisfacdo e de conquista expresso nos relatos de
alguns dos professores participantes das oficinas. De igual modo, Osério (2007, p.
75) percebeu em seu estudo que: “os relatos confirmam ter sido esta uma
experiéncia de libertacdo e conquista, que proporcionou aumento da auto-estima, a
medida que as professoras se sentiram capazes de produzir algo de seu”.

Estamos caminhando para o registro de experiéncias pedagogicas,
como um primeiro exercicio, até conseguirmos chegar a elaboracéo de projetos de
pesquisa visando a publicacdo desses trabalhos. Percebemos que os professores
que atuam na educacdo bésica, de um modo geral, ndo tém o habito de fazer o
registro e a divulgacao de suas experiéncias, pois esses procedimentos académico-
cientificos parecem ndo ser comuns nesses niveis de ensino, considerados tipicos
do ambito universitario. Em funcdo disso, estamos realizando essa nova proposta,
em etapas, conforme o tempo que dispomos para realizarmos tal atividade.

Salientamos, mais uma vez, que, se em sua formacdo académica
inicial os educadores tiverem a oportunidade de pesquisar e discutir coletivamente
essas préaticas, provavelmente terdo mais condi¢cdes e capacidade de exercer a
docéncia e tantas outras préaticas envolvendo a pesquisa. Dai, a importancia dessa
vivéncia com pesquisa na formacao inicial dos professores.

Enfatizamos, ainda, que a ampliagdo de propostas como as oficinas
pedagogicas na formacdo docente, certamente pode significar uma alternativa
importante para promover o crescimento pessoal e profissional do futuro professor,

num processo continuo, que pode desencadear o interesse por estudos mais
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aprofundados por pesquisa.

O amadurecimento profissional e intelectual que ocorre durante esse
processo, por meio das atividades desenvolvidas durante as oficinas pedagdégicas, é
visivel, e, apesar de desafiador, julgamos que este pode ser um caminho viavel a ser
trilhado tanto na universidade, nos cursos de licenciatura, quanto nas escolas de
ensino basico (educacao infantii e ensino fundamental), ja num processo de
formagédo continuada. Pensamos que quanto mais os licenciandos vivenciarem a
pesquisa em seu curso de formacdo, mais aptos e disponiveis poderéo estar para a
realizacdo dessas atividades na escola em que vier atuar.

Além da vivéncia com pesquisa, permitindo a aproximacao entre
graduacdo e pés-graduacao, a iniciagdo em pesquisa — por meio de programas de
IC, realizacdo de TCCs, monografias, participacdo em projetos de pesquisa — pelas
caracteristicas de suas atividades, acdes e dos exercicios intelectuais que
promovem, contém um potencial pedagdgico que propicia ao aluno de graduacao o
desenvolvimento de aprendizados de diversas ordens.

A consulta a literatura e nossa percep¢do a partir de experiéncias
realizadas como estudante e também conduzidas junto a colegas e alunos do ensino
fundamental, informam-nos do grande potencial do exercitar da pesquisa em
processo de formacgdo. Para ampliar com mais aspectos essa nossa Visao,
dispusemo-nos a ouvir professores e alunos das licenciaturas selecionadas para a
nossa pesquisa, no que diz respeito a tematica, cujos resultados passamos a

descrever e analisar no proximo capitulo.

2.3 AS CONTRIBUICOES DAS PESQUISAS REALIZADAS POR ACADEMICOS
DE LICENCIATURA, PARA A SUA FORMACAO, NA PERCEPCAO DE
DOCENTES E ALUNOS

Quando observamos a realidade para a formulagéo do problema de
estudo, as constataces dessa observagdo acerca da importancia da atividade de
pesquisa dos alunos, para a formacdo profissional, levaram-nos a questionar a
respeito de que experiéncias com pesquisa podem e tém sido realizadas pelos

alunos no ambito das licenciaturas (ao menos em uma IES), bem como em relagéo
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as contribuicdes que essas experiéncias tém oferecido para a formacéo profissional,
do ponto de vista de docentes e alunos de licenciatura (futuros professores).

Para respondermos a essas indagacfes, no entanto, foi necessario
que déssemos voz a esses sujeitos envolvidos com pesquisa na graduacao, nos
cursos de licenciatura considerados em nosso estudo. Por essa razao, incluimos, na
etapa da Teorizacdo, uma analise a respeito das informacfes que foram coletadas
por meio de questionarios e entrevistas com docentes e alunos vinculados aos
cursos: Pedagogia, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Letras (Licenciatura em
Lingua Portuguesa/Licenciatura em Lingua Inglesa) e Licenciatura em Matematica
de uma IES do Norte do Parana, selecionada para 0 nosso estudo. Esperavamos,
com as respostas, poder compor um quadro indicativo de mudancgas em direcdo a
medidas que venham ao encontro do desenvolvimento da pesquisa dentro do
proprio processo de formacao do futuro professor.

Conforme anunciamos na descricdo metodologica desta etapa da
pesquisa, a coleta de informacgdes foi operacionalizada, num primeiro momento, por
meio de questiondrios (Apéndices E e F), compostos por perguntas objetivas e
subjetivas, aplicados a professores e alunos e, num segundo momento, pela
realizacao de entrevistas (Apéndice G) com alunos pesquisadores.

O questionario foi o instrumento escolhido inicialmente em funcéo de
permitir obter dados de maneira coletiva, codificar a analise de respostas, abranger
um grande numero de elementos a respeito do assunto investigado, além de reunir e
interpretar informagdes que possibilitam “nova busca de informagdes” (TRIVINOS,
1987, p. 137).

Considerando que pretendiamos abranger um numero significativo
de professores que orientam pesquisa na graduacdo dos referidos cursos de
licenciatura, optamos, pois, pelo questionario, por este ser “um instrumento de coleta
de dados, com questfes a serem respondidas por escrito, sem a intervencgéo direta
do pesquisador” (MOROZ; GIANFALDONI, 2002, p. 66).

Para elaborarmos esse instrumento, buscamos apoio em Chizzotti

(1991, p. 55), ao explicar que o questionario consiste em:

[...] um conjunto de questbes pré-elaboradas, sistemética e
sequencialmente, dispostas em itens que constituem o tema da
pesquisa, com o0 objetivo de suscitar dos informantes respostas por
escrito ou verbalmente, sobre o assunto que os informantes saibam
opinar ou informar.
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Em relagdo a organizacdo do instrumental de pesquisa,
encontramos na literatura indmeros autores que ressaltam a necessidade de
planejamento da coleta de informacfes. Manzini (2003) apresenta alguns passos
que devem ser seguidos para essa coleta. O autor afirma que é necessario 0
planejamento de questbes que atinjam os objetivos pretendidos, devendo haver uma
adequacéo da linguagem e da sequéncia de perguntas. Destaca a necessidade de
validacdo dos roteiros por meio de juizes, a realizagcdo de um instrumento piloto,
bem como a necessidade do aprimoramento do roteiro e da linguagem apds a
avaliacao dos juizes e do instrumento piloto.

Chizzotti (1991, p. 55-56) define questionario como “uma
interlocucao planejada” e afirma que a execucdo desse instrumento “é uma tarefa
gue exige critério e planejamento para exaurir todos os aspectos dos dados que se
guer obter, sem negligenciar os aspectos essenciais da pesquisa” (grifos nossos).
Moroz e Gianfaldoni (2002, p. 66) também afirmam que “tanto o questionario quanto
a entrevista devem ser cuidadosamente planejados, de forma que as questfes
especifiqguem claramente o contetudo que se pretende seja abordado pelo sujeito”. A
elaboracdo de nossos instrumentos realizou-se em etapas, seguindo tais
orientacoes.

Portanto, a elaboracdo dos questionarios e da entrevista percorreu
varias fases. No exercicio de reflexdo acerca do possivel momento de investigacao,
listamos algumas duvidas e indagacdes que nos preocupavam, e que, juntamente
com as leituras, foram sendo revistas e ratificadas.

Vale ressaltar, entre outras decisdes, a necessidade de formulacdo
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, “um importante procedimento do
pesquisador em relacdo aos sujeitos”, inserido no campo ético, uma vez que na area
educacional trabalhamos com sujeitos humanos, aspecto que nos leva a considerar
algumas normas, conforme apontam Moroz e Gianfaldoni (2002, p. 64).

A Resolugdo n°® 196, de 10 de outubro de 1996, do Conselho
Nacional de Saulde, que regulamenta sobre as pesquisas envolvendo seres

humanos, estabelece:

[1.11 — Consentimento livre e esclarecido — anuéncia do sujeito da
pesquisa e/ou de seu representante legal, livre de vicios (simulacgéo,
fraude ou erro), dependéncia, subordinacdo ou intimidagcdo, apos
explicacdo completa e pormenorizada sobre a natureza da pesquisa,
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seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o
incomodo que esta possa acarretar, formulada em um termo de
consentimento, autorizando sua participagdo voluntéaria na pesquisa
(BRASIL, 1996b, p. 2)

Elaboramos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em duas
versfes, uma para o professor, outra para o aluno (Apéndices F e G). Incluimos, ao
Termo, explicacdes contendo a proposta da pesquisa, instrugdes de preenchimento,
instrugdes para devolugao, incentivo para o preenchimento e agradecimento.

Conforme Moroz e Gianfaldoni (2002, p. 66), “normalmente anexa-se
no inicio, uma folha explicando a natureza da pesquisa, sua importancia e a
necessidade de que o sujeito responda de forma adequada as questdes”.

Outro cuidado que antecede a aplicacdo dos instrumentos para
coleta de informacdes é a necessidade de uma pré-testagem dos mesmos.

Conforme Marconi e Lakatos (1999, p. 29):

Elaborados os instrumentos de pesquisa, o0 procedimento mais
utilizado para averiguar a sua validade é o teste-preliminar ou pré-
teste. Consiste em testar os instrumentos da pesquisa sobre uma
pequena parte da populacéo do ‘universo’ ou da ‘amostra’, antes de
ser aplicado definitivamente, a fim de evitar que a pesquisa chegue a
um resultado falso. Seu objetivo, portanto, é verificar até que ponto
esses instrumentos tém, realmente, condi¢bes de garantir resultados
isentos de erros.

Chizzotti (1991, p. 56) também afirma que “os questionarios séo, em
geral testados: respondidos por alguns presumiveis informantes”, visando identificar
possiveis “problemas de linguagem, de estrutura l6gica ou das demais
circunstancias que podem prejudicar o instrumento” (CHIZZOTTI, 1991, p. 56).

Para a aplicacdo do questionario, Padua (1997, p. 67) sugere:
“pode-se fazer um pré-teste, a fim de se verificar as dificuldades do aplicador, as
dificuldades de entendimento das questdes, e proceder a uma cronometragem para
verificacdo do tempo médio gasto em cada aplicagao”.

Em relacdo as formas de adequacdo do instrumento, encontramos
em Abramo (1988, p. 52) a seguinte afirmacdo: “construidos o0s instrumentos,
convém sempre testa-los numa pequena amostra da populacdo do universo ou da
amostra antes de sua aplicag&o definitiva”.

E, pois, necessario, que o instrumento passe pela apreciacdo de
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juizes externos (colaboradores), pessoas experientes em confeccionar roteiros para
questionarios e entrevistas, de preferéncia da area pesquisada. Segundo Manzini
(2003), os juizes devem receber o roteiro acompanhado de uma descricdo da
pesquisa: problema, objetivos e caracteristicas.

Por isso, antes de aplicarmos 0s questionarios aos professores
pesquisadores e, posteriormente aos alunos envolvidos em atividades de pesquisa
na graduacdo, submetemos tais instrumentos ao crivo de especialistas, solicitando
gue analisassem as questfes referentes aos questionarios e emitissem seus
pareceres a respeito da adequacado e clareza das mesmas para os objetivos que
desejavamos alcancar com elas.

Elaboramos, pois, uma ficha contendo os objetivos, as questbes e
um espaco para que alguns docentes, pesquisadores, pudessem avaliar a clareza
das questbes e a coeréncia entre elas e 0s objetivos propostos, para que
pudéssemos ter outros olhares sobre a validade e adequacdo das mesmas para a
nossa coleta de informagbes e, com base nas observagbes e sugestbes dos
docentes, considerados como especialistas, obter elementos para aperfeicoar os
instrumentos. Solicitamos a analise do questionario dos professores para trés
especialistas, todos doutores, pesquisadores, docentes vinculados ao departamento
de Educagéo da Universidade Estadual de Londrina, que nos devolveram com suas
observacdes e sugestoes.

O questionario para ser aplicado aos alunos também passou pelo
mesmo processo de analise, sendo entregue a outros trés especialistas nas mesmas
condicdes e, devolvido dias depois com o parecer solicitado.

A partir das observagbes e sugestdes fornecidas por esses
colaboradores, pudemos confirmar a coeréncia entre objetivos e questbes do
instrumento, bem como a coeréncia entre os objetivos do instrumento e 0s objetivos
do estudo em si. Também fizemos modificacbes em alguns itens e acrescentamos
elementos, reformulando o instrumento-piloto (Apéndices 1le 2), a fim de aperfeigoar
0S questionarios.

Na sequéncia, contactamos os coordenadores de colegiados dos
cursos selecionados para o estudo e solicitamos que nos indicassem alguns
professores que orientam alunos de graduacéo em atividades de pesquisa, para que
pudéssemos consultd-los e aplicar o questionario. Recebemos destes

Coordenadores algumas listas de nomes por e-mail e outras que buscamos e
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anotamos pessoalmente.

ApOs localizarmos esses professores pesquisadores, passamos a
etapa de aplicagdo do questionario e, pela indicacdo dos mesmos, identificamos
alguns alunos envolvidos em atividade de pesquisa, aos quais também aplicamos o
respectivo questionario.

Feita a analise das respostas as questbfes dos questionarios,
selecionamos alguns alunos para realizarmos uma entrevista, a fim de obtermos
informacdes mais detalhadas acerca das respostas dadas pelos alunos ao
preencherem o questionario.

Optamos por utilizar a entrevista como instrumento, em funcéo de
gue as ideias expressas por um sujeito numa entrevista, analisadas e interpretadas,
“podem recomecar NOVOS encontros com outras pessoas ou a mesma, para explorar
profundamente 0 mesmo assunto ou outros tépicos que se consideram importantes
para o esclarecimento do problema inicial que originou o estudo” (TRIVINOS, 1987,
p. 137).

A partir das informacdes coletadas por meio destes instrumentos,
pudemos conhecer mais de perto alguns aspectos da realidade vivida pelos alunos
de licenciaturas, em relacdo a pesquisa, buscando identificar também alguns
aprendizados que, na percepcao de professores e alunos, podem ser acrescentados
aos participantes desse processo.

Assim, ao realizarmos 0s questiondrios e posteriormente as
entrevistas, procuramos tomar os devidos cuidados no processo de elaboracéo,
desde a formulacdo das questbes, organizagcdo sequencial, aperfeicoamento dos
instrumentos e sua aplicagao.

Apresentamos, a seguir, uma analise das respostas as questdes dos
questionarios aplicados a professores e alunos dos cursos de Licenciatura
selecionados para este estudo.

Organizamos esta descrigdo em alguns aspectos ou categorias de
andlise. Como primeiro aspecto, a caracterizacdo dos colaboradores; na sequéncia,
tratamos das dificuldades para orientar e para desenvolver pesquisas na graduacao.
Depois, tratamos dos aprendizados obtidos, que analisamos em termos de conceitos
e conteudos, metodologia cientifica, habilidades intelectuais e atitudes e, por ultimo,

dos aprendizados para a docéncia.
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2.3.1 DADOS DE CARACTERIZACAO DOS COLABORADORES

Para formularmos as questdes que seriam aplicadas aos
professores e aos alunos pesquisadores, partimos dos nossos objetivos de estudo,
selecionamos 0s aspectos que consideramos mais essenciais e relevantes e
buscamos elaborar as perguntas da forma mais clara e objetiva possivel, atendendo
ao que Padua (1997, p. 6) enfatiza nesse sentido, de que “na elaboracdo do
questionario é importante determinar quais sao as questdes mais relevantes a serem
propostas, relacionando cada item a pesquisa que esta sendo feita [...]".

Portanto, procuramos elaborar o questionario tomando alguns
cuidados essenciais, seguindo um roteiro. Primeiramente, preocupamo-nos em
verificar se o desenvolvimento do questionario estava ligado a esséncia do problema
e aos objetivos da pesquisa. O segundo passo foi tomar decisdes referentes aos
seguintes pontos da pesquisa: o conteudo das perguntas, o formato desejado para
as respostas, a formulacdo e sequéncia das perguntas, a apresentacdo e o lay-out,
e o pré-teste.

No caso do questionério elaborado para a consulta aos professores,
parte do instrumento foi organizada visando a coleta de indicagbes de alunos que
realizam ou realizaram pesquisa sob sua orientacdo ou parceria, em projetos de
Iniciacdo Cientifica e/ou em outras atividades que envolvem pesquisa académica.
Assim, por meio dos relatos desses professores, buscamos verificar a importancia
que os mesmos atribuem a pesquisa de alunos e, a partir de suas indicagdes,
identificarmos alunos envolvidos com a atividade de pesquisa, para entdo consulta-
los a respeito do mesmo aspecto, ou seja, da importancia que atribuem a pesquisa
em sua formacao.

No questionério direcionado aos professores e aos alunos
pesquisadores, as questdes acerca de sua caracterizagdo aparecem no inicio do
instrumento, solicitando-lhes as seguintes informagdes: titulagéo, area da titulagcéo e
curso em que atua.

No Quadro 3, a seguir, apresentamos 0 numero de professores e de

alunos consultados e seus respectivos cursos:
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N° de N° de

Cursos professores alunos
C. Biologicas 01 03
Letras 03 03
Matemética 01 02
Pedagogia 03 04
Total 08 12

Quadro 3 - Professores e Alunos consultados.

Pelo questionario, pudemos extrair informacdes a respeito da
titulacdo dos professores e a especificidade correspondente a cada nivel de sua
formacdo, caracteristicas estas apresentada no Quadro 4.

Dos oito docentes consultados, cinco mencionaram ter curso de
especializacdo referente a sua formagcdo. Observamos que todos os professores
possuem o titulo de Mestre e Doutor, informag¢des que indicam que oS mesmos
possuem vivéncia em pesquisa, 0 que consideramos um ponto a favor na formacao
de seus alunos, além de ser uma exigéncia da instituicdo para receberem bolsistas
de IC.

Professores Graduacéao Especializacédo Mestrado Doutorado
PCB 1 Licenciatura e _ Ciéncias C.Biol6gicas
Bacharelado em (Entomologia) (Zoologia)
C.Biolbgicas
PL1 Letras Anglo- Planejamento Educacéo Educacéo
Portuguesas Educacional Linguistica Comunicacéo
PL 2 Letras Anglo- Lingua Inglesa Educacéo Linguistica
Portuguesas Linguistica Aplicada/Estudo
Aplicada S
da Linguagem
PL3 Letras Anglo- Lingua Inglesa Linguistica Ciéncias Sociais
Portuguesas Aplicada
PM 1 Bacharelado em _ Matematica Matematica
Matematica Algebra Algebra
PP 1 Pedagogia Metodologia do Educacéao / Educacdo / Hist.
Ens.Superior Formagéo de da Educagéo /
Professores Formagéo de
Professores
PP 2 Pedagogia Educacédo em Educacéao / Educacao /
Saude Adm.Escolar Didatica
PP 3 Psicologia _ Educacéo / Educacéo /
Psicologia do Psicologia do
Ensino e da Ensino e da
Aprendizagem Aprendizagem

Quadro 4 - Titulacéo e area da titulagdo dos professores.

Ressaltamos que o fato de haver exigéncia por parte das instituicoes

quanto a titulacdo dos docentes para orientar alunos em pesquisa, SO tem a

contribuir para o desenvolvimento desta atividade na graduagdo, jA que o0s
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conhecimentos e a experiéncia com pesquisa desses professores sao alicerces
fundamentais nesse processo.

Sabemos das inumeras vantagens da Iniciacdo Cientifica na
formagdo do futuro investigador e a importancia desta atividade como um
instrumento béasico de formacao nas instituicdes de ensino superior, pelo que
pudemos observar nos trabalhos de Bridi (2004), Jord&do (2004), Ens (2005), Kirsch
(2007) entre outros.

Ao ser considerada porta de entrada para o universo da pesquisa,
pois incentiva o aluno de graduacdo a aprender a fazer investigacao praticando-a, a
IC “[...] deve fazer parte integrante da politica de pesquisa das instituicbes de ensino
superior [...] sob orientagdo de pesquisadores qualificados” (SILVA; CABRERO,
1998, p. 190, grifo nosso).

Assim, conforme encontramos na literatura, os estudantes de IC sdo
favorecidos, ndo s6 por desenvolver uma atividade de pesquisa em si, mas por
estarem inseridos em programas oficiais que Ihes proporcionam diversas
experiéncias e beneficios, dentre os quais, o contato com um orientador qualificado
(BRIDI, 2004, grifo nosso).

Encontramos reforco para essa conclusdo em Maldonato e Paiva
(1999), ao afirmarem também que essas praticas de aprendizagem possibilitadas
aos universitarios pela atividade de pesquisa ocorrem permeadas pela interacéo
professor-orientador com sua experiéncia de pesquisa. Portanto, como sugere Bridi
(2004), a atividade de pesquisa, ao possibilitar também uma acéo integrada e
multidisciplinar entre profissionais, professores e alunos em torno de projetos de
pesquisa, propicia a obtencdo de um instrumental para olhar a realidade, abstrair e
elaborar conhecimento.

Em seguida, organizamos as questdes referentes ao estudo em si.
Elaboramos uma questdo objetiva com o intuito de identificar as
atividades/modalidades de pesquisa nas quais tivessem alunos de graduacdo
envolvidos, e solicitando que o professor os indicasse.

O Quadro 5, a segquir, indica a quantidade de alunos de
graduacao/licenciatura orientados pelos professores consultados em cada

modalidade de pesquisa.



Cursos / Docentes com alunos envolvidos em atividade de pesquisa
na graduacéao/licenciatura

Modalidades
de Pesquisa Ciéncias Letras Matematica Pedagogia Total de
Biol6gicas professores
Quant =01 Quant =03 | Quant =01 Quant =03 08
a. Iniciagéo
Cientifica IC PCB1 PL1 PM1 PP1,PP2, 06
PP3

b. Trabalho de
Concluséo de PCB1 PL2 PM1 PP1,PP2, 06
Curso -TCC PP3
c. Pesquisa
Académica PCB1 PL2 PM1 PP1 04
(colaborador)
d. Pesquisa
Académica PCB1 _ _ PP2 02
( co-autor)
e. Atuacdo em
pesquisa como _ _ _ PP1 01
voluntario
f. Bolsista
Incluséo _ PL2 _ _ 01
g) Pesquisa de
sala de aula/ _ PL3 _ _ 01
Pratica de
Ensino.

Quadro 5 - Modalidades de Pesquisa nas quais os professores orientam
alunos de graduacdao/licenciatura.

144
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O professor consultado do curso de Ciéncias Biologicas, o qual
denominamos PCB1, indicou no questionario que tem alunos de licenciatura
realizando pesquisa sob sua orientagdo distribuidos nas seguintes modalidades:
Iniciagcdo Cientifica — IC, Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, Pesquisa
Académica (como colaborador) e Pesquisa Académica (como co-autor).

Do curso de Letras, o professor PL1 respondeu que orienta um
aluno de licenciatura envolvido em pesquisa, cuja modalidade € Iniciacdo Cientifica
— IC e o professor PL2, do mesmo curso, indicou ter alunos de licenciatura
envolvidos nas modalidades: TCC, Pesquisa Académica (como colaborador) e
Bolsista Inclusdo, sendo esta Ultima acrescentada no questionario no espago
destinado para outra(s) atividade(s) de pesquisa. Ainda com referéncia ao curso de
Letras, o terceiro professor consultado (PL3) mencionou ter alunos de licenciatura
sob sua orientacdo, na modalidade Pesquisa de sala de aula, como um dos
requisitos de avaliacdo da pratica de ensino.

Ao ser consultado, o docente do curso de licenciatura em
Matemética - PM1 - respondeu que tem sob sua orientacdo alunos de graduacao
vinculados as atividades de: IC, TCC e Pesquisa Académica (como colaborador).

Quanto aos professores do curso de Pedagogia, PP1 indicou alunos
de graduacdo que orienta nas seguintes modalidades de pesquisa: IC, TCC,
Pesquisa Académica (como colaborador) e Atuacdo em Pesquisa como Voluntario.
O professor PP 2 mencionou ter alunos participando das modalidades: IC, TCC e
Pesquisa Académica (como co-autor). E, finalmente, o professor PP3 respondeu que
orienta alunos em pesquisa nas modalidades IC e TCC. Assim, conforme
apresentado no Quadro 06, a maioria dos docentes orienta alunos em mais de uma
modalidade de pesquisa.

No Quadro 6, mostramos a quantidade de alunos que cada
professor colaborador mencionou ter sob sua orientagdo em atividades de pesquisa

na graduagao.
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NUmero de alunos de licenciatura sob orientagdo de nossos colaboradores

em atividades de pesquisa na graduagéo

Cursos Ciéncias Letras Matematica Pedagogia
Bioldgicas
Professores PCB1 PL1 | PL2 | PL3 PM1 PP1 | PP2 | PP3
Quantidade 05 01 03 18 05 08 06 08
de alunos
Total de 05 22 05 22
alunos

Quadro 6 - Quantidade de alunos de licenciatura envolvidos em atividades
de pesquisa na graduacdo, sob orientagdo de nossos
colaboradores.

Para situarmos o conhecimento que esses alunos consultados
consideram ter a respeito de pesquisa, elaboramos questdes solicitando
informacdes referentes a formacéo anterior a graduacao, e ao exercicio de alguma
atividade profissional além do curso. Também elaboramos uma questdo visando
saber quando os alunos consideram ter iniciado 0 seu conhecimento acerca de
pesquisa, ou seja, se consideram que esse conhecimento j4 iniciou antes mesmo da
graduacao, ou se tiveram contato com a pesquisa somente quando ingressaram na

graduacao. Demonstramos estas informac6es no Quadro?.

N° Formagé&o no Ensino Atividade Conhecimento acerca de
Alunos Médio Profissional Pesquisa
Magistério Ed. além do curso No Ensino Na
Cursos Geral Médio Graduacao
Ciéncias _ 03 _ 01 02
Bioldgicas
Letras 01 02 03 _ 03
Matemética _ 02 01 02 _
Pedagogia _ 04 03 _ 04
Total 01 11 07 03 09

Quadro 7 - Formacado dos alunos colaboradores no ensino médio, seu exercicio
profissional e inicio do conhecimento sobre pesquisa.

Pelas respostas dos colaboradores referentes ao exercicio
profissional, 03 alunos do curso de Letras, 01 do curso de Matematica e 03 do curso
de Pedagogia mencionaram ter alguma atividade profissional paralela ao curso de

graduacao, num total de 07 alunos. Os demais apenas estudam.
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Em relagédo ao inicio de seu conhecimento acerca de pesquisa, 03
alunos responderam que o mesmo iniciou-se no ensino médio e os demais (19)
mencionaram ter iniciado esse contato durante o curso de graduagcdo. Embora seja
esta uma pequena amostra de estudantes, parece que € realmente na graduacdo
gue a pesquisa se inicia para grande parte dos mesmos.

Passamos a seguir, para as informacdes relativas as dificuldades
para orientar e para desenvolver pesquisas na graduacéo, coletadas por meio dos

guestionarios aplicados aos professores e alunos colaboradores.

2.3.2 As DIFICULDADES PARA ORIENTAR E PARA DESENVOLVER PESQUISAS NA

GRADUACAO

ApOs a identificagdo e caracterizacdo dos professores e alunos
colaboradores, procuramos extrair das respostas por eles apresentadas nos
guestionarios, aspectos que pudessem informar a respeito do entendimento que tém
do processo de realizacdo da pesquisa.

Algumas respostas expressam conceitos relacionados a busca e a

elaboragéo de conhecimentos, conforme destacamos a seguir:

E a atividade que desenvolvemos para a realizacdo de trabalhos e
aprimoramento de conhecimentos, por meio de bibliografias e
internet (AL1).

E uma atividade que visa a confirmacdo e aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos ao longo do curso, bem como um
exercicio de como se d& o processo de construgcdo de um
conhecimento cientifico, por meio dos métodos, hipoteses,
verificabilidade e andlise dos resultados. Enfim, € um importante
instrumento para que o aluno de graduacdo, ap6s o periodo de
estudos, cologue em pratica o que ja conhece ao mesmo tempo em
gue constréi um novo conhecimento (AP3).

Identificamos conceitos semelhantes aos apresentados por autores
como Padua (1997), Cervo e Bervian (2002), Passareli (2002), Aguiar (2007) e Gatti
(2007), que definem a pesquisa como uma atividade voltada para a solucdo de

problemas e duavidas, por meio do emprego de processos cientificos (métodos e
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técnicas cientificas), como mostram estas respostas:

Pesquisa € um trabalho estruturado desenvolvido em etapas préprias
com procedimentos e por meio de uma metodologia, visando a
compreensdo de uma determinada realidade e a intervencdo para
solucionar problemas (AL2).

Pesquisa académica é a que realizamos na universidade,
envolvendo a utilizagdo de instrumentos, a coleta de dados, 0 uso
das normas cientificas com o objetivo de nos apropriar de novos
conhecimentos para entender como determinados fenémenos
acontecem, descobrir as causas e buscar solu¢cfes para algum

s

problema. Nao é s6 consultar na internet, ou procurar alguma
resposta, a pesquisa académica envolve mais procedimentos (AM2).

Nesses relatos notamos que os alunos identificam a pesquisa
académica como algo que vai além da mera consulta de informacBes e envolve
procedimentos cientificos que implicam na construcao, aprimoramento e apropriacao
de conhecimentos. Portanto, parece que esses graduandos reconhecem que ha por
trds da pesquisa académica, feita na universidade ou por outros pesquisadores
(institutos ou érgaos de pesquisa), o rigor metodoldgico, o que a diferencia de outros

tipos de pesquisas que ocorrem na escola béasica.

Com relacdo a questdo referente as dificuldades relacionadas a
pesquisa na graduagdo — no caso dos docentes, dificuldades para orientar/realizar
pesquisa, envolvendo alunos da graduacdo em diversas modalidades indicadas
pelos professores e, no caso dos alunos, dificuldades para realiza-la; fizemos uma
leitura de todas as respostas dadas e as agrupamos conforme o seu contetdo, em

nove grupos/tipos de respostas, conforme consta na primeira coluna do Quadro 8.

A seguir, mostramos, no Quadro 8, o conteudo das respostas, pelos
grupos, especificando os professores e os alunos, bem como o numero de

colaboradores que apresentou cada tipo de resposta.
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DIFICULDADES APRESENTADAS PELOS COLABORADORES PARA
ORIENTAR/REALIZAR PESQUISA EM DIVERSAS MODALIDADES NA
GRADUAGAO/LICENCIATURA
Professores Alunos Total de
Tipos de respostas (questionério) | (questionério) | colaboradores
N° =08 Ne =12 N° =20

a) Nao encontra dificuldades. PL1, PM1e AP3, ACB1, 06

PP1 AL1
b) Disponibilidade de tempo
insuficiente. PL2 e PP3 ACB3, AL2, 06

AL3 e AP2

¢) Espaco fisico limitado.

PCB1 AL2 02
d) Caréncia de recursos
financeiros/equipamentos. PL2 ACB2, AL2 03
e) Auséncia de espagos
colaborativos com  outros PL2 01
professores e outros projetos
f) Pouca experiéncia dos
alunos em expressdo escrita PP2 ACBS3, AL3, 06
de trabalhos académicos. AM1, AM2,

AP2

g) Receio por parte dos
alunos em tomar iniciativa, PP2 AP1, AM1, 04
em buscar informagdes. AP2
h) Pouca ou nenhuma
experiéncia dos alunos em _ AP4, AM1 02
manusear equipamentos e
programas.
i) Falta de interesse dos
alunos pela atividade de PL3 AL3 02
pesquisa.

Quadro 8 — Tipos de respostas apresentadas pelos colaboradores,
em relacdo as dificuldades para realizar/orientar
pesquisa na graduacéo.

Conforme as informagdes apresentadas no Quadro 8, constatamos
gue alguns grupos de respostas foram mencionados com mais frequéncia pelo total
de colaboradores. Ao fazermos a leitura dessas respostas, notamos que a maior
parte delas faz referéncia a insuficiente disponibilidade de tempo e a falta de
experiéncia em expressao escrita de trabalhos académicos.

Como o numero de professores € diferente do nimero de alunos
consultados, optamos por descrever separadamente os aspectos identificados nas
respostas.

Assim, verificamos que, do total de professores consultados, 03
mencionaram néo encontrar dificuldades ao orientar/realizar atividade de pesquisa
envolvendo alunos de graduacao.

Com relagédo aos professores que disseram encontrar dificuldades,
dois mencionaram a disponibilidade de tempo insuficiente. Isto pode ser ilustrado

pelas seguintes afirmacoes:
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[...] Disponibilidade de tempo insuficiente, tanto de minha parte
guanto da parte dos alunos [...] (PL2).

Sim. Tempo disponivel para a discussédo dos temas em grupos de
pesquisa,; falta de tempo dos alunos para se dedicarem as atividades
do projeto (PP3).

O espaco fisico limitado também foi um aspecto mencionado como

dificuldade por um dos professores consultados, como observamos em sua

resposta:

foram:

Espaco fisico limitado, pois ha uma demanda maior de alunos
guerendo fazer estagio em pesquisa, mas que nao podemos atender
devido ao tamanho do laboratério (PCB1).

Outros aspectos mencionados por apenas um dos professores

[...] caréncia de recursos financeiros para o desenvolvimento e
disseminacdo dos trabalhos [...] e a auséncia de espagos mais
colaborativos com outros professores e outros projetos para
discussbes e aprendizagem (PL2).

Também foi apontada como dificuldade a pouca experiéncia dos

alunos em expressdo escrita de trabalhos académicos, a falta de iniciativa em

buscar informacdes (01 professor) e a falta de interesse dos alunos pela pesquisa

(01 professor), como podemos confirmar em suas afirmacoes:

Sim. Quando o aluno ou aluna chegam sem nenhuma experiéncia
anterior e com pouca experiéncia em expressao escrita de trabalhos
académicos. Os alunos se mostram receosos em colocar ideias no
papel; em tomar iniciativas de buscar informacdes, entre outras,
ficando muito dependentes no passo a passo do trabalho (PP2).

Despertar no discente interesse pela atividade de pesquisa, 0 que se
mostra, para a maioria, como apenas um item burocratico para se
graduarem (PL3).

Ao que se refere & experiéncia dos alunos para utilizacdo de

equipamentos e programas, apenas dois alunos manifestaram ter pouca ou

nenhuma experiéncia. Nenhum professor consultado mencionou tal dificuldade dos

alunos.

O grupo de respostas com maior incidéncia entre os alunos (05)
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indica como dificuldade a pouca experiéncia com a elaboracéo (escrita) de trabalhos

académicos, conforme exemplificamos a seguir:

Acho muito complicado ter que fazer o TCC [..]. Escrever a
monografia, pra mim é o que mais dificulta a conclusdo do curso
(AL3).

[...] Fazer as leituras, resumir, escrever a monografia também foi
complicado, porque nédo tinha o habito de leitura. Foi dificil também e
encontrei muitas dificuldades em escrever sem fazer copia, ligando
uma ideia a outra e ainda relacionar aos dados coletados na pratica
(AM1).

Eu ndo tinha a habilidade de interpretar texto, habilidade de sintese,
eu lia e me perguntava o que o autor estava falando. E para escrever
o trabalho cientifico é preciso sintetizar (AP2).

As dificuldades relacionadas as habilidades de leitura e escrita,
interpretacdo e sintese, entre outras vivenciadas pelos alunos no processo de
pesquisa, podem estar relacionadas a mecanismos de resisténcia manifestos nesse
processo, identificados por Galiazzi, Moraes e Ramos (2003). Essas dificuldades
séo evidenciadas, uma vez que algumas das habilidades exigidas na realizagéo de
pesquisa estdo muito distantes das tarefas/atividades, comumente trabalhadas e
exigidas durante o processo escolar dos estudantes. As atividades realizadas na
maioria das aulas, desde o inicio dos cursos, envolvem mais a copia, a explanagao,
ndo promovendo o exercicio da argumentacdo e da expressdo escrita. As
consequéncias desse estilo de aulas se mostram em momentos em que se requer

maior elaboracdo pessoal pelos alunos, para o que ndo estao preparados.

Portanto, quando os alunos se inserem em atividades de pesquisa,
nas quais séo exigidas determinadas habilidades, ocorre uma reagdo, nem sempre
consciente, caracterizada por aspectos de resisténcia que podem se manifestar pela
morosidade e/ou inércia na elaboracdo do trabalho académico, expressas por
dificuldades tais como essas que foram mencionadas pelos alunos e professores

colaboradores.

Apesar de os colaboradores revelarem que alunos de graduacéo
apresentam dificuldades em realizar atividades que envolvem argumentacéo,
elaboragdo de questionamentos e reflexdes, os argumentos expressos nos relatos

desses alunos demonstram que os mesmos tém desenvolvido uma capacidade de
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argumentacdo que poderia ser associada as atividades de pesquisa, 0 que

consideramos positivo.

Outra dificuldade encontrada, a insuficiéncia de tempo disponivel
para realizar as atividades de pesquisa, também mencionada por 4 alunos, pode ser

melhor compreendida com a leitura das afirmacdes dos alunos:

Tempo para fazer todas as leituras, conciliar as exigéncias das
disciplinas do curso com o estdgio e mais o projeto de pesquisa que
exige fazer as coletas, permanecer no laboratério (ACB3).

A maior dificuldade que encontro é a disponibilidade de tempo que
ndo é suficiente para realizar todas as etapas do processo de
pesquisa. Seria necesséria a realizacdo de mais leituras para fazer
as analises, mais tempo para ir a campo, o que infelizmente néo
acontece, pois temos 0s prazos e as atividades das outras disciplinas
[...]. Os professores orientadores também s&o sobrecarregados e
guase nao dispdem de tempo disponivel para acompanhar todo o
desenvolvimento do trabalho de todos os alunos e fazer as

intervencdes necessarias (AL2).

[...] Praticamente todos os trabalhos eram semindrios e exigiam
reunibes com o grupo para prepara-los, o que prejudicava no sentido
do horario que tinha para me dedicar a Iniciagcéo Cientifica. Entao tive
gue fazer algumas escolhas diante do acumulo de atividades, da falta
de tempo disponivel para realiza-las (AP2).

Podemos observar que AL2 reconhece tanto a sua falta de tempo
quanto a dos professores orientadores, acarretando prejuizos para a atividade de
pesquisa para ambos 0s sujeitos e interferindo na qualidade dos resultados do
objeto investigado em si e dos aprendizados de quem ¢€ iniciado na pesquisa.

Alguns alunos (03) mencionaram dificuldades relativas ao processo
de realizacdo de pesquisa, no tocante a busca de informacdes. Se esse aspecto
pode ser entendido como um detalhe tdo simples entre as diversas atividades do
pesquisador, para aqueles que as iniciam pode néo ser tdo simples assim. Vejamos

trechos de suas respostas:

Tive dificuldades [...] para localizar autores e resumos de trabalhos
gue tratavam do assunto da pesquisa (AM1).

A principio, a maior dificuldade relaciona-se a busca das fontes
guando ndo se tem um conhecimento muito profundo sobre os
pesquisadores do assunto (AP1).

Como eu nao tinha experiéncia com pesquisa e sO fui ter esse
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contato durante a graduacdo, no inicio tive muita dificuldade em
buscar as fontes, em interpretar, com a linguagem cientifica de um
modo geral (AP2).

E interessante notar que, apesar de os alunos citarem dificuldades
na producdo do projeto e no processo de pesquisa, é justamente a propria
realizacao do trabalho cientifico a maior satisfacdo dos estudantes que participam de
IC. Desse modo, parece que as dificuldades encontradas no percurso da atividade
de pesquisa, no andamento do projeto, representam para os alunos desafios que,
qguando vencidos, geram grandes satisfacdes, como podemos observar na fala de
alguns deles:

Apesar dos obstaculos na realizacdo da pesquisa, a satisfacdo é
muito maior [...] (ACB2).

Fico feliz quando consigo avancar, quando percebo que alcancei
mais um passo na realizacdo do trabalho. Sinto que ha& um
crescimento, um amadurecimento muito grande (AP2).

Também foram apresentadas como dificuldades: a caréncia de
recursos financeiros e equipamentos (02), a pouca ou nenhuma experiéncia com o
manuseio de equipamentos e programas (02) e o espaco fisico limitado (1), que

exemplificamos respectivamente com estas afirmacoes:

[...] Aqui ou em qualquer outro local, sempre se encontra problemas
rotineiros que interrompem por um breve periodo o trabalho, por
exemplo, a falta de equipamentos ou materiais que geralmente séo
dispendiosos (ACB2).

Uma das maiores dificuldades encontradas foi utilizar o programa de
estatistica e compreender ele em si (AP4).

Outro problema é a falta de espaco [...] (AL2).

Em tempos em que o computador € peca basica na vida de qualquer
professor ou estudante universitario, a falta de computadores (AL2) ou a dificuldade
de usar as ferramentas da internet'* (AM1) também foram apontadas por alunos.
Interessante que AL2 também refere a falta de espagco como um problema para a
realizacdo da pesquisa.

Em relacdo as precarias condicdes da universidade (falta de espaco

™ Os alunos fazem referéncia ao uso de programas de computador para buscar informacées em
paginas eletrdnicas, localizar autores e resumos de trabalhos que tratam do assunto em estudo, a fim
de formar banco de dados e analisa-los.
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para discussdes e trocas de experiéncias, escassez de equipamentos) apontadas
pelos alunos e também pelos professores orientadores, podemos relacionar ao fato
de as universidades brasileiras ndo terem sido construidas inicialmente voltadas

para a pesquisa, pois, conforme Bridi (2004, p. 10):

A histoéria do ensino superior brasileiro, desde sua origem, ainda no
periodo colonial, até os dias atuais, mostra que sua idéia central
sempre esteve mais direcionada a formacdo profissional de
estudantes a semelhanca do modelo Francés.

Tal modelo, conforme Dréze e Debelle (1983), sofre influéncia de
uma concepc¢ao de universidade a qual denominam como Funcional ou do Poder,
criada por Napole&do Bonaparte para servir ao estado, ideologicamente subjugada ao
poder, com a fungdo de conservar a ordem social pela difusdo de uma doutrina
comum, principalmente por meio da instru¢cdo. Sendo assim, formou-se uma
instituicdo sem autonomia na qual o objetivo de uniformidade da instituicdo
evidencia-se na dependéncia da autoridade de uma sO pessoa para elaborar e
reformar programas e métodos de ensino, regulamentar politicas de investimentos e
nomear professores (BRIDI, 2004).

Dréze e Debelle (1983, p. 90) afirmam que “diante desse quadro, é
evidente que a pesquisa e o questionamento permanente do conhecimento, tiveram
pouco espaco para ser desenvolvidos, por sua incompatibilidade com os
pressupostos determinados por Napoledo em relagcdo ao ensino superior”.

Dessa forma, a universidade, configurada nesses moldes, “adquiriu
um carater exclusivo de orientac@o profissional do ensino centrado nas atividades
diretamente Gteis ao Estado” (BRIDI, 2004, p. 8).

Concordamos com Bridi (2004) que o papel adquirido pela pesquisa
cientifica dentro de uma instituicdo varia de acordo com a sua concepcao,
interferindo na formagcdo de homens, de profissionais e de cidadaos, o que nos faz
refletir a respeito de como as universidades brasileiras, de um modo geral, vém se
estruturando em relacdo a pesquisa, especialmente em relacdo ao papel desta
atividade na formacéo dos alunos de graduacgéo.

Certas influéncias estrangeiras que deram origem a caracteristicas
de nossas universidades sao citadas por alguns autores, dentre eles Teixeira (1977).

O autor afirma que a universidade brasileira foi e é muito influenciada pelas ideias
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vindas de outros paises, e suas observacbes a respeito das universidades
brasileiras, da década de 1930, confirmam essa influéncia: “Em rigor, a
universidade, entre nés nunca foi propriamente humanistica nem de pesquisa
cientifica, mas simplesmente profissional, a maneira de algumas universidades mais
antigas [...]" (TEIXEIRA, 1977, p. 72).

Portanto, no Brasil, esse redimensionamento da universidade como
lugar da ciéncia € algo tardio na nossa cultura brasileira, conforme vimos em estudo
de Paim (1981), o que pode ser um fator que influencia no modo como se
estruturaram as nossas universidades, mantendo até os dias atuais, resquicios de
uma tradicdo que historicamente ndo estava ligada a cultura da pesquisa, a
investigacao cientifica, a producéo de conhecimentos.

Outro aspecto que dificulta a realizacdo da pesquisa é a falta de
interesse por esta atividade, apontada por um aluno. No entanto, como podemos
verificar pela sua afirmacédo, AL3 ndo se refere apenas a si mesmo, mas a
observacdes que inclui seus colegas. Parece que quando a atividade é obrigatoria,
pode ocasionar desvios, ndo s6 de aprendizados como de conduta de alguns

alunos, conforme intuimos pelas suas palavras:

Penso que por exigir muito tempo e dedicagéo, o TCC ndo deveria
ser exigido na graduacdo [...]. Muitos alunos nédo se interessam,
fazem porque tem que cumprir para poder se formar, até pagam para
alguém fazer (AL3).

Sendo uma das dificuldades detectadas, a falta de interesse dos
alunos pela atividade de pesquisa, ou a realizacdo desta como mera condi¢cdo para
ser aprovado no curso, recorremos a Breglia (2001, p. 90), que realizou uma
pesquisa a respeito da contribuigdo da IC na formacao do graduando, e afirma que a
integracdo ensino/pesquisa acontece justamente quando o professor entende a sala
de aula como um ambiente que desperta o interesse nos alunos para buscarem
respostas a seus problemas, contribuindo para que haja um envolvimento do aluno
com as atividades de pesquisa.

Sabemos, no entanto, que apesar de todo esforgco de docentes
orientadores para envolver seus alunos em atividades de pesquisa, podem ainda
ocorrer situagdes em que o0 aluno ndo demonstra interesse ou apresenta resisténcia

quanto a atividade. Mesmo reconhecendo a importancia desta atividade em termos
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de contribuicbes para a sua formacdo académica e profissional, alguns estudantes
se posicionam contra a exigéncia de elaboracdo de TCC/monografia, como uma das
condicdes para se formar.

Esse parece ser um aspecto presente em algumas respostas de
alunos, quando expressam que a realizacdo de atividades de pesquisa dificulta a
concluséo do curso, como por exemplo, o relato do aluno AL3, ao se queixar das
condicbes desfavoraveis a realizacdo deste tipo de atividade, durante a sua
formacgéo inicial na graduagéo.

Tal aspecto que identificamos nessas respostas, leva-nos a refletir a
respeito da cultura de pesquisa que se tem nas universidades, especialmente nos
cursos de graduacao, pois, se de acordo com a opinido desses alunos a atividade de
pesquisa académica, com o rigor que lhe € necessario, como um caminho para a
(re)construgéo, elaboracédo e apropriagéo de conhecimentos “dificulta” o processo de
formacdo na graduacao, qual seria entdo o tipo de formacdo mais apropriado, na
visdo desses estudantes? Por outro lado, se a universidade parece ndo oferecer
condicbes para que a formacdo com e para a pesquisa ocorra de modo satisfatorio,
qgue cultura de pesquisa e que concepgdo de formacdo orientam as propostas
pedagodgicas desses cursos de graduacao/licenciatura?

Inspirados por Breglia (2001), pensamos que o caminho ainda seja o
de criar situacdes por meio da pesquisa, nas quais os alunos percebam sentido nas
atividades propostas, adquiram conhecimentos a partir de experiéncias
significativas; situacdes que mobilizem os alunos para que se sintam envolvidos,
desafiados, instigados, motivados a produzir conhecimentos, a participar ativa e
criativamente do processo de pesquisa.

Importante observar que uma parte dos alunos consultados (03)
mencionou que nao encontra dificuldades em realizar pesquisa, porém, estes
mesmos alunos: ACB1, AL1 e AP3 ao serem posteriormente entrevistados,
relataram que existem obstaculos a realizacdo de pesquisa pelos alunos na
graduacdo, dentre os quais “a falta de equipamentos, livros e materiais
principalmente nos laboratérios” e também relacionados a quantidade de
computadores que nao é suficiente, sendo que “os alunos da IC precisam dividir os
computadores disponiveis com o pessoal da pés-graduacao, do mestrado, pois hem
todos tém um lep top para trabalhar concentrado” (ACB 1).

Outros aspectos que foram citados pelos trés alunos durante a
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entrevista foram: “a falta de tempo para as leituras”, dificuldade em conciliar as
disciplinas tedricas e as atividades de pesquisa e ainda a dificuldade em redigir os
relatérios e a composi¢cdo do projeto de acordo com a linguagem e as normas
cientificas (ACB1, AL1 e AP3).

Esses relatos denunciam alguns entraves que dificultam a realizagéo
de pesquisa no processo de formacdo na graduagéo, e isso leva-nos a indagar se
nao estariam revelando resquicios de um sistema de ensino superior brasileiro cujo
modelo de formagdo ndo contemplava a investigacdo, desde o inicio de sua
constituicdo. Nessas respostas, ndo estaria presente um conjunto de questdes
politicas e histéricas relativas a propria histéria e finalidade da universidade em
nosso pais, tal como foi estruturada e como vem se configurando até os dias de
hoje?

Se procurassemos analisar mais atentamente os aspectos implicitos
nesses relatos, levando em conta o contexto politico e historico, talvez pudéssemos
entendé-los com mais propriedade, desvelando as questfes referentes a formacao
de professores pela e para a pesquisa na graduacao.

Sendo assim, pensamos que tal andlise talvez pudesse revelar ainda
com mais clareza indicios da cultura de pesquisa presente nas falas desses alunos,
pois, quando descrevem os problemas que enfrentam ao desenvolver pesquisa na
graduacao, revelam informac@es oriundas de um contexto de formacao agregado de
fatores que o determinam e que, de certa forma, contribuem para que o0 mesmo se
configure tal como é atualmente.

Portanto, consideramos valido refletir a respeito do contetdo das
respostas, no sentido de buscar perceber as dificuldades que os alunos encontram
ao realizar pesquisa na graduacédo, trazendo a tona 0 que pensam, que conceitos
possuem e como se posicionam em relacdo a atividade de pesquisa no seu
processo de formagao.

Observamos que estas informag¢des ndo apareceram no primeiro
instrumento aplicado, o questionario. Ja, na entrevista, houve o relato fazendo
mencdo a existéncia de uma realidade na qual ha problemas, obstaculos ou
entraves para a pesquisa por alunos de graduacdo. Talvez n&do sejam sentidos
diretamente por tais alunos, mas ao serem citados revelam que de certa forma
existem e afetam significativamente o processo de realizagcdo de atividades de

pesquisa neste nivel de ensino. Este fato justifica a necessidade que sentimos de
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aprofundar as informacdes via entrevistas, ja que responder a um questionario nem
sempre implica um compromisso do colaborador com o pesquisador, tal como ocorre
durante um face a face da entrevista.

“O questionario, segundo a literatura especifica, € um instrumento de
coleta de dados vantajoso por atingir, num menor tempo, um maior nimero de
pessoas” (BRIDI, 2004, p. 44), uma vez que pode ser enviado pela internet ou
distribuido a vérias pessoas de uma sé vez. No entanto, as informacfes que
conseguimos coletar por meio deste instrumento permitem-nos construir significados
somente a partir de aspectos apreendidos nas respostas escritas. J&, a entrevista é
um instrumento que permite ao entrevistado construir e reconstruir o significado das
suas exposicdes. Segundo Gil (2002), a entrevista constitui-se em uma técnica
eficiente para a obtencdo de dados a respeito do entendimento do sujeito sobre o
objeto de analise, além de oferecer maior flexibilidade ao pesquisador para se
adaptar as pessoas e circunstancias. Durante o desenvolvimento da entrevista, é
possivel captar tanto a expressao corporal e facial dos sujeitos, como a tonalidade
da voz e a énfase nas respostas, conforme realizado nesta pesquisa.

Apesar das dificuldades e decepg¢des encontradas, tanto por quem
orienta quanto pelo estudante que € orientado, Bridi (2004, p. 83) conclui que estas
se tornam menores se comparadas a satisfacdo proporcionada pela atividade de IC
aos seus participantes, pois € uma atividade geradora de inUmeros beneficios, por
se constituir em “um trabalho que gera aprendizagem, formacéo, reconhecimento e
méritos aos seus envolvidos”.

Além de extrairmos das respostas dos colaboradores, aspectos
relacionados as dificuldades para orientar e desenvolver pesquisas na graduacao,
procuramos identificar também, a partir do que eles mencionaram, que aprendizados

podem ser obtidos com a atividade de pesquisa, conforme apresentaremos a seguir.



159

2.3.3 APRENDIZADOS OBTIDOS COM A ATIVIDADE DE PESQUISA NA GRADUACAO CONFORME

0S PROFESSORES E ALUNOS CONSULTADOS

Para compor este topico, fizemos uma andlise das respostas
coletadas por meio dos questionarios aplicados a alunos e professores
pesquisadores e também das entrevistas realizadas somente com os alunos. As
respostas contemplam opinides comuns em relacdo a determinados assuntos -
conteudos e conceitos que os alunos adquirem ao realizar pesquisa.

Alunos e professores também mencionaram que entre 0s
aprendizados obtidos pela atividade de pesquisa constam 0s passos de um roteiro
de pesquisa, a familiaridade com os textos cientificos, determinadas habilidades
intelectuais, posturas, certa maturidade académica, entre outros.

Para a analise desse conteludo, agrupamos as respostas referentes
aos aprendizados de acordo com 0s seguintes aspectos:

1. Aprendizados de conteudos e conceitos;

2. Aprendizados referentes ao desenvolvimento de investigacao

cientifica;

3. Habilidades intelectuais, desenvolvimento de atitudes;

4. Aprendizados para a docéncia: ser professor.

2.3.3.1 Aprendizados de Conteudos e Conceitos

O primeiro grupo de respostas aqui analisado refere-se aos
contedos e conceitos que sdao reconhecidos como aprendizados relativos a
conhecimentos que 0s sujeitos envolvidos em atividade de pesquisa adquirem,
constréem e reconstréem ao realiza-la.

Ao serem questionados em relacdo ao que consideram que 0S
alunos de graduacdo aprendem em termos de contedudos e conceitos com a
atividade de pesquisa, os professores consultados por meio de questionario,

apresentaram as seguintes respostas, registradas no Quadro 9:



Professores

Respostas

PCB 1

Manusear equipamentos (ex. micropipetadores, pHmetros, balancas de precisao,

termocicladores etc.). Os estudantes aprendem metodologias diversas.

PL1

Relativiza¢éo do conceito de “verdade cientifica”;

PL 2

A indissociabilidade da pesquisa com a vida nas escolas em que atuamos. Os
alunos aprendem a produzir conhecimento localmente relevante para as
comunidades escolares e pessoalmente significativos para eles também.
Pensando no conceito de curriculo oculto, aprendem também que a ciéncia,
como qualquer outra pratica social, ndo é neutra, isenta de valores e tampouco

instrumento usado para “constatar verdades”.

PL3

Aprende o que ler a respeito do topico escolhido.

PM 1

Além de trabalharem uma introducdo a pesquisa em matematica, os alunos
aprendem a lidar com aplicacbes da matematica, linguagem e softwares

matematicos.

PP 1

O aluno pode ter a experiéncia de pesquisa e o professor pode aprofundar e

aprimorar seus conhecimentos em situacdes de trocas de saberes.

PP 2

Aprendem muito!! O contelido do tema escolhido e uma série de informacgdes
tedrico-praticas de como proceder para preparar-se para colher informacoes,

colhé-las, trata-las, analisa-las etc.

PP 3

Compreendem a construcdo de conhecimentos cientificos e o quanto s&o
limitados (por serem recortes da realidade) e provisorios (validos até que sejam

superados por explicagfes mais completas ou proximas a realidade).

Quadro 9 - Respostas dos professores, referentes a conteldos e conceitos adquiridos

pelos alunos de graduagédo com a atividade de pesquisa.
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Observando o quadro de respostas, notamos que todos os

professores consultados afirmaram que a atividade de pesquisa proporciona a

aquisicao/aprimoramento de algum tipo de conhecimento e aprendizados referentes

a conceitos e conteldos ligados a sua area de estudo.

O professor PP1 também destaca que a aprendizagem n&o ocorre

s6 para o aluno pesquisador durante o processo de realizacdo de pesquisa, mas

também para o professor, conforme podemos observar em sua resposta:

Para o professor ha a oportunidade de reelaborar seus conhecimentos
e, no processo de realizacdo de cada uma das etapas, submeter seus
conhecimentos a novos olhares, muitas vezes com questionamentos

insuspeitados (PP1).

A pesquisa €, pois, uma atividade que envolve os sujeitos, alunos e
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professores na busca por respostas, pela participacdo, pela comunicacédo entre os
seus participantes. Esta atividade € considerada por Moraes, Galiazzi e Ramos
(2004, p. 10) como:

[...] uma das maneiras de envolver os sujeitos, alunos e professores,
num processo de questionamentos do discurso, das verdades
implicitas e explicitas nas formacdes discursivas, propiciando a partir
disso a construcdo de argumentos que levem a novas verdades.

Considerando que as atividades de pesquisa envolvem a
comunicagdo e a troca de ideias, é nesse processo que um dos principais objetivos
da pesquisa se concretiza, ao “proporcionar a reconstru¢do constante de
conhecimentos e préaticas, num processo que leva a formacdo de alunos e
professores criticos e autbnomos” (OSORIO, 2007, p.18-19).

Entendemos que os conhecimentos sdo (re)construidos por alunos,
professores e participantes da pesquisa num processo coletivo e flexivel. Nao ha,
portanto, conhecimentos absolutos, conteudos distantes da realidade a serem
repassados. Esse processo segue entdo em direcdo contraria a concepgdes que
embasam o ensino voltado para a mera transmissao e assimilagdo de informacdes e
de verdades absolutas.

Tal argumento pode ser exemplificado pela resposta do professor
PP3, quando afirma que os alunos, ao vivenciarem o processo de pesquisa, tém a
oportunidade de compreender a construcdo do conhecimento e que o0s
conhecimentos cientificos s&o recortes da realidade, logo, séo limitados e
provisorios, “validos até que sejam superados por explicacdes mais completas ou
proximas a realidade” (PP3).

Assim, na pesquisa, 0s conhecimentos sdo (re)construidos,
aprimorados e até modificados conforme vao sendo vivenciados, descobertos e
redescobertos.

No Quadro 10, a seguir, apresentamos uma sintese das respostas
dadas pelos alunos, por meio dos questionarios e das entrevistas, referentes ao
mesmo assunto: conteddos e conceitos adquiridos ao realizar pesquisa na

graduacéo.
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Alunos de Respostas
licenciatura
ACB1 Eu considero que estou aprendendo acerca do grupo de animais com que fago

pesquisa e também sobre o ecossistema em que ele se encontra inserido, a
pesquisa torna possivel um aprendizado maior e a sedimentagdo de conhecimentos
adquiridos em sala de aula. Além de aprender sobre diferentes métodos para

abordagem de um problema [...].

ACB2 [...] Durante toda a pesquisa aprende-se muita coisa, COmo no meu caso, conceitos
basicos e fundamentais que um profissional na minha area deva saber, além de
enriquecer pessoalmente, sendo que aprende como lidar em certas situagfes, que
antes ndo sabia; como fazer na préatica aquilo que so tinha visto na teoria. [...]
Técnicas de laboratério. Utilizar diferentes tipos de materiais, reagentes e
equipamentos. Aprendi como é o trabalho em laboratério.

ACB3 Durante a pesquisa aprendem-se muitas coisas, no meu caso pude aprender:
- técnicas de extracdo de DNA; - a manusear equipamentos como por exemplo:
balancas de precisao, termociclador, micropipetadores e outros; - métodos para obter

dados de forma confiavel.

AL 1 [...] curiosidades e experiéncias a respeito dos assuntos ja estudados.

AL 2 Através da pesquisa, pude aprofundar meus conhecimentos sobre os contelddos

referentes ao curso, obtendo vivéncia a respeito dos assuntos ja estudados.

AL 3 Estou escrevendo a monografia e até agora o que eu aprendi foi pela revisdo de

bibliografia em relagcdo ao ensino da lingua inglesa.

AM1 [...] Pelas leituras e pelo contato com as pesquisas de outros autores, aprendi muito
sobre os problemas de aprendizagem e as dificuldades que os professores tém em
ensinar matematica.

AM2 Aprendi softwares matematicos, a fazer planos de aula, aplicar jogos para trabalhar

com a metodologia de resolucdo de problemas em vez da matematica tradicional.

AP 1 [...] Aprofundamento e aprimoramento do conhecimento que esta sendo produzido.

AP 2 Com a IC melhorou muito a minha qualidade de leitura, a minha qualidade de
interpretacdo dessas leituras, a organizagdo [...]. Conforme vai terminando a

pesquisa [...] também melhora a comunicagdo social, o contato com o outro.

AP 3 A atividade de pesquisa me levou a conhecer mais o tema que ja vinha pesquisando
como bolsista de Iniciagdo Cientifica e o tipo de metodologia que estava utilizando
[...] o que pesquisei esta relacionado com a motivacdo de estudantes e como a
crianca e até o adulto constréi seu conhecimento mediante os contingentes sécio-

ambientais.

AP4 [...] no que se refere a conteddos aprendi e me especializei num tema que adoro, o

que me deu &nimo de continuar a extensao ainda mais.

Quadro 10 — Respostas dos alunos de licenciatura, referentes a conteddos e conceitos
adquiridos com a atividade de pesquisa na graduacgéo.
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Podemos observar que professores e alunos consultados
mencionam aprendizados de contetdos e conceitos, provenientes da atividade de
pesquisa, alguns deles especificos de suas areas de estudo, como por exemplo, 0s
mencionados nas respostas dos professores PCB1, PM1 — Quadro 9, e dos alunos
ACB3, AM2, AP3 — Quadro 10.

Diversos autores, tais como: Galiazzi e Moraes (2002), Bridi (2004),
Calazans (2005), Bianchetti et al. (2006), entre outros, mencionam que a atividade
de pesquisa proporciona aprendizagens significativas a quem a realiza, fornecendo
um rol de conhecimentos, habilidades e oportunidades, contribuindo para uma
formacgéo diferenciada.

Ao serem entrevistados, os alunos relataram as oportunidades que
tiveram na graduacado de vivenciar a pesquisa e, por intermédio dessa experiéncia,
construir e ampliar seus conhecimentos, obtendo uma aprendizagem com sentido.

Apresentamos a seguir, alguns exemplos desses relatos:

Eu acho que a mais significativa foi agora no 5° ano, que eu tive
oportunidade de passar um periodo inteiro dentro do laboratério,
aprender mais as técnicas [...]. Eu aprendi mais neste ano, no ano da
minha monografia (ACB1)

A gente também aprende nas aulas, mas € quando realiza a
pesquisa que aprende de verdade, que a teoria faz sentido. Ao fazer
as leituras e constatar na pratica, vivenciar as situacbes que nas
aulas a gente s6 vé nos livros ou em slides e que sdo exemplos
prontos, enquanto que pela pesquisa a gente tem a oportunidade de
testar, descobrir por conta prépria como acontece e ir em busca dos
porqués. Nao tem comparacdo, o grau de aprendizagem é muito
maior (ACB3).

Eu aprendo muito com a pesquisa porque a leitura esta o tempo todo
presente nesse processo, durante a pratica pedagogica, durante a
escrita da monografia [...]. Levantamos hipéteses, comprovamos ou
refutamos estas hipéteses iniciais, elaboramos outras e as
constatamos pelas leituras e pelas situagbes que observamos e
vivenciamos. E um processo de aprendizagem muito mais rico do
gue aquele tradicional, de somente assistir aulas recebendo
informacdes e fazendo exercicios ficticios em aula (AL2).

Pensamos ser oportuno retomar que conforme Galiazzi e Moraes
(2002), Ens (2006), a formagdo com pesquisa possibilita a construcdo de

conhecimentos mais significativos, a autonomia crescente, a capacidade critica e 0
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comprometimento com a transformacéo das realidades, permitindo que os futuros
profissionais passem por um processo de (re) constru¢cdo do conhecimento. Dessa
maneira, tendo como base a pesquisa, essa formacao propicia uma formacédo mais
qualificada, tanto em sentido formal, quanto politico. Podemos dizer que tais tipos de
aprendizados mencionados pelos autores ficam confirmados com 0s NOSSOS
colaboradores.

Notamos, ao realizar as entrevistas, que os alunos demonstram um
forte envolvimento com o assunto de sua pesquisa, demonstrando estar
profundamente inseridos no processo e comprometidos com 0s conhecimentos

advindos dessa atividade. Exemplificamos isso com 0s seguintes relatos:

Adquirir conhecimentos ao realizar pesquisa € inevitavel. Primeiro,
porgue se vocé pesquisa é porque quer saber algo a respeito do
tema que estd pesquisando, seja para resolver um problema ou
descobrir algo. E segundo, cada passo rumo a essa descoberta
promove a construgdo de novos conhecimentos (AM2).

Sem a pesquisa eu me sentiria um mero espectador ou figurante,
mas, como pesquisador eu me transformo em protagonista (AL1)

Cabe, nesse momento, recorrermos a concepgdo da educagdo
problematizadora, de Paulo Freire, quando o mesmo explicita que, sob a 6tica desta
concepcao, busca-se superar a dicotomia entre teoria e pratica. A descoberta de que
a pratica supde um saber, faz com que o sujeito conclua que conhecer € interferir na
realidade, tornando quem busca esse conhecimento o sujeito da prépria histéria.
Assim, dentro dessa visdo, 0 homem é percebido como um ser autbnomo (FREIRE,
1983).

Ainda para exemplificar essa concepcédo, apresentamos o seguinte

relato:

A diferenca é muito grande entre somente assistir aulas e intervir na
pratica, porque na primeira situacdo a teoria e a préatica estdo
separadas e é entdo necessario junta-las, mesmo que nas aulas
tenham trabalhos ou se faca estagios, mas quando se tem a
oportunidade de participar de pesquisa, a teoria e a pratica andam
juntas (AP2).

Outro relato de uma aluna do curso de Ciéncias Bioldgicas evidencia

a separagao entre teoria e pratica:
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Na minha faculdade os laboratérios sdo escassos, por essa razdo
este ano estou realizando este estagio aqui na [IES] [...]. O campus
da minha faculdade nao tem vinculo nenhum com a [IES], por isso
aqui eu [...] estou realizando um estagio na condicdo de voluntaria,
desenvolvendo a parte préatica para poder fazer a pesquisa que eu
nao consegui realizar la. Mas a apresentacao, a parte teorica, vai ser
entregue na minha universidade, aqui sO vai sair como colaboragéo
(ACB2).

Ao ser entrevistada, a aluna demonstrou indignacdo pelo fato de o
curso de Ciéncias Bioldgicas ndo oferecer condigcbes e de nado ter os recursos e
laboratérios para realizar atividade de pesquisa, na faculdade na qual estava
matriculada (no periodo noturno). Ela questionou também como aquela faculdade
poderia estar formando bidlogos sem que os alunos tenham acesso a pesquisa e a

laboratérios. E ainda expressou:

Mesmo que o formando ndo siga a carreira de pesquisador e decida
apenas lecionar, que condi¢des esse profissional ter4 para ministrar
conteudos de Biologia que s6é viu em livros? (ACB2).

Chamamos a atenc¢éo para o caso da aluna ACB2 que, embora néao
seja aluna regular da IES focalizada para nosso estudo, mantém um vinculo com o
curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da instituicdo, na condicdo de
voluntéria, com o intuito de desenvolver estagio em laboratério, durante o periodo de
um ano letivo. Esta aluna esté inserida em um projeto de pesquisa sob a orientacao
de uma das professoras colaboradoras desta investigacdo, que a indicou para nossa
entrevista. Chamou-nos a atencdo a sua iniciativa em buscar aprender mais,
realizando estagio voluntario, buscando a pesquisa em outra IES, 0 que parece
revelar o sentido que a aluna da a pesquisa na forma¢édo, ndo como um quesito a
mais para a concluséo do curso de graduacdo, mas como um caminho importante
para a construcdo de conhecimentos no processo de formagéao profissional.

Passamos a explicitar o segundo grupo de respostas que focalizam
os aprendizados que os alunos adquirem a respeito do desenvolvimento de uma
investigacao cientifica, envolvendo aspectos especificos da elaboracdo dos passos

de um roteiro de pesquisa e outros aspectos gerais associados a sua realizacao.
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2.3.3.2 Aprendizados Referentes ao Desenvolvimento de Investigacdo Cientifica

De acordo com Padua (1997, p. 33-34) “o desenvolvimento da
pesquisa envolve quatro momentos marcantes, cada um com seus desdobramentos

e especificidades”:

Etapa 1 — O projeto de pesquisa;
Etapa 2 — A coleta de dados;
Etapa 3 — A analise dos dados;

Etapa 4 — A elaboragéo escrita.

Estas etapas ndo se constituem como atividades isoladas, etapas
rigidas e estanques, mas estao articuladas entre si, complementando-se pelo proprio
desenvolvimento e desencadeamento légico da pesquisa, embora possa haver
énfase momentaneamente em uma ou outra etapa durante a sua realizacéo.

Sabemos que a realizagdo de uma pesquisa segue etapas e
procedimentos, independentemente do tipo de pesquisa, da metodologia adotada
para realizd-la, bem como dos instrumentos utilizados para coleta de dados. No
entanto, salientamos que conforme a concep¢do que se tenha de pesquisa, sera
dado determinado encaminhamento para a sua realizacdo, cada qual de acordo com
sua modalidade, seu tipo e caracteristicas proprias. De qualquer maneira, havera um
processo, etapas a serem seguidas e, sdo esses procedimentos, essas etapas que
passam a fazer parte do rol de aprendizados dos alunos que realizam atividade de
pesquisa.

Ressaltamos que o dominio das técnicas, das normas, das regras,
dos procedimentos de pesquisa ndo ocorre de forma isolada, como se a aplicacdo
rigorosa das técnicas pudesse determinar por si s6 a producao do conhecimento e a
qualidade das pesquisas (PADUA, 1997).

Nesta perspectiva, durante as reflexdes que realizamos neste
trabalho a respeito dos diversos entendimentos relacionados a pesquisa, temos
procurado considera-la num conjunto articulado de fundamentos filosoficos,
epistemoldgicos, éticos, e orientacdes técnicas.

Recorremos a Luna (2007) para afirmar que soO faz sentido discutir
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questdes referentes a metodologia de pesquisa dentro de um quadro de referéncia
tedrica, uma vez que para este autor, o conceito de pesquisa se da em decorréncia
das transformacfes que ocorreram ao longo do tempo no contexto da ciéncia e
conforme a evolugcdo do pensamento epistemolégico. Com base no autor,
entendemos que sO é possivel conceituar pesquisa a partir de um crivo filoséfico e
epistemoldgico.

Outra autora que contribui para a nossa reflexdo (GATTI, 2007),
afrma no mesmo sentido, que todo conhecimento obtido pela pesquisa € um
conhecimento situado, pois esta vinculado a critérios de escolha e interpretacfes de
dados, independente da natureza desses dados.

Retomamos essa discussdo para enfatizar 0 nosso posicionamento
diante da pesquisa na universidade, especialmente na formacdo de professores,
pois, no final da década de 1990 (e questionamos se atualmente ainda ndo o é) esta
atividade era entendida como o dominio de um conjunto de procedimentos, de
técnicas, sob a denominacdo de metodologia. Com base nessa visédo, a questdo do
método é reduzida a uma mera aplicacdo de técnicas, como, se em decorréncia do
rigor desta aplicagdo, pudéssemos ter pesquisas superiores e inferiores.
Defendemos que o ensino da metodologia, voltado para o dominio e aplicacao
rigorosa das técnicas, fundamentado numa visdo tecnicista, deva ser superado, uma
vez que para se atender as novas conjunturas, o carater estritamente profissional,
utilitario e pratico do papel das universidades ja néo serve.

Pensamos ser importante retomar também, nesse momento, uma
questdo ja discutida, referente a uma das possiveis determinantes, que pode estar
influindo de alguma forma no grau da presenca da pesquisa como atividade
realizada pelos alunos nos cursos de graduacdo: a atuacdo de grande parte dos
professores, alicercada ainda em concepcdes tradicionais e tecnicistas de educacao
e ensino, que enfatizam a transmissdo e a reproducdo de conteudos, nao
priorizando o exercicio do pensamento critico, o desenvolvimento da autonomia
intelectual e nem a construcdo de conhecimentos (BRAGATO JUNIOR et al.,
2006/2007).

Repensar essa questdo torna-se essencial para o entendimento do
contexto no qual inUmeras dificuldades entravam o desenvolvimento e a ampliagéo
da atividade de pesquisa nos cursos de graduacdo em geral e nas Licenciaturas.

Além disso, ainda destacamos o modelo de formacdo baseado no paradigma da
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racionalidade técnica, denunciado por Bragato Janior et al. (2006/2007), como
aspecto que tem influenciado fortemente as politicas publicas que dificultam a
superacgao da dissociacao entre producdo e transmissdo de conhecimento, pesquisa
e ensino, formacgao de cientistas/pesquisadores e professores.

Por isso, faz sentido pensar na atividade de pesquisa como um dos
caminhos de superagédo desse modelo arcaico, e ainda tdo presente nos cursos de
formacdo. Concordamos com Padua (1997) quando afirma que no ambito
académico, as atividades de pesquisa podem ser mediadoras das rela¢des teoria-
pratica, possibilitando a alunos e professores, em seu proprio cotidiano, a
construcdo critica da ciéncia e da tecnologia. Desta maneira, as técnicas e 0s
procedimentos que dao suporte ao desenvolvimento do processo de pesquisar,
constituem-se de fato como meios que permitem a implementagdo de um projeto de
formacao intelectual rigorosa, critica e sintonizada com nosso tempo, em especial
nos cursos de graduacdo. Nesta perspectiva, a formacéao cientifica com pesquisa na
universidade contribui para a formagéao critica do cidaddo preparado para enfrentar
os desafios atuais.

Portanto, essa formacado cientifica que se propde aos alunos na
graduacéo vai além do ensino de meras técnicas e procedimentos e, no caso das
licenciaturas, vai além da carreira académica e de uma formacao voltada para “dar
aulas”.

Podemos observar, no Quadro 11 a seguir, as respostas dos
docentes que focalizam, segundo sua opinido, os aprendizados dos alunos

relacionados a realizacdo de uma pesquisa na graduacao.
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Professores de Respostas
licenciatura
PCB 1 Aprendem a ler e interpretar textos cientificos, realizar revisdo bibliogréafica

(especialmente no Portal da CAPES), interpretar dados e aplicar métodos

estatisticos na analise dos dados obtidos.

PL1 Capacidade de refazer (-se) caminhos e concepcdes ao longo do processo

tedrico-pratico da pesquisa.

PL2 Aprendem que fazer pesquisa s6 tem sentido se o0s resultados servirem para

transformar as relagdes desiguais e as injusticas que vivemos.

PL 3 O aluno comeca a se familiarizar com a preparacéo de dados para analise.
PM 1 Introdugdo & pesquisa em matematica.
PP 1 Aprendem a selecionar um tema de interesse; formular um problema de

pesquisa; conhecer delineamentos de pesquisa; escrita cientifica; anélise

circunscrita dos dados coletados.

PP 2 Desenvolvem habilidades no manejo da informatica; no uso da biblioteca, na

andlise e sintese do que Iéem, entre outros.

PP 3 Ao participar da realizagdo de uma pesquisa, o aluno de graduagdo tem a
possibilidade de aprender os passos de realizagdo de um trabalho cientifico,
da definicdo do problema a revisédo de literatura, coleta de dados empiricos,

andlise desses dados e elaboracéo de relatério com as conclusdes.

Quadro 11 - Respostas dos docentes, relacionadas aos aprendizados referentes ao
desenvolvimento de investigacéo cientifica na graduacao.

Conforme as respostas mostradas no Quadro 11, a maioria dos
professores consultados cita aprendizados especificos a realizagdo do processo de
pesquisa. Dentre as respostas, constam desde a leitura e interpretacdo de textos
cientificos; revisdo bibliografica; elaboracéo, testagem e aplicacdo de instrumentos
para coleta; manejo da informética; uso da biblioteca; fichamentos; até a
interpretacdo de dados, aplicacdo de métodos estatisticos na andalise dos dados
obtidos; familiaridade com as normas de escrita de trabalho cientifico etc.

Bridi (2004), Ludke e Cruz (2005) salientam que a medida que os
alunos de graduacdo participam de IC, grupos de pesquisa, monitoria, pesquisa de
campo para subsidiar o trabalho de conclusdo da sua disciplina, de eventos
cientificos, vdo se familiarizando com diversos aspectos que envolvem uma
atividade de pesquisa, conforme podemos verificar, por exemplo, nas seguintes

respostas:
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Ao participar da realizacdo de uma pesquisa, o aluno de graduacéo
tem a possibilidade de aprender os passos de realizacdo de um
trabalho cientifico [...] (PP3).

O aluno comecga a se familiarizar com a preparacdo de dados para
analise (PL3).

Os demais professores também expressam que os alunos adquirem
aprendizados referentes as etapas de realizacdo de uma pesquisa, porém, com
excecdo de PL2. Sua resposta aborda mais a questdo da finalidade da pesquisa,
mostra que um dos aprendizados importantes que a realizacdo desse processo
proporciona ao aluno é o sentido de se fazer pesquisa e a sua “indissociabilidade
com a vida vivida nas escolas” — Quadros 9 e 11.

Mesmo que aparentemente esta resposta paregca destoar do
contexto, optamos por ndo exclui-la, mas manté-la, pois, embora ndo se refira
diretamente a aprendizados de aspectos ligados aos passos de uma pesquisa,
julgamos que seja importante considera-la em nossa andlise e a destacamos para
esta discusséo.

Enfatizamos na resposta deste professor (PL2) a preocupagdo em
promover a participagéo dos alunos em projetos que “visem produzir conhecimento
relevante para as comunidades escolares” (PL2), buscando fazer com que “as
experiéncias pedagoégicas estejam presentes nas reflexdes cientificas” (PL2), para
gue os alunos percebam que a pesquisa ndo esta dissociada da pratica pedagdgica.
Ao identificarmos esses aspectos, questionamos se estes podem representar pontos
importantes e desencadeadores de uma discussdo que contribua para uma visao
mais integrada de pesquisa e ensino.

Ao encontrarmos esta visdo de pesquisa claramente expressa na
resposta do professor PL2 — Quadros 9 e 11 — associamos 0 contetido da mesma a
uma questdo tratada neste estudo com base em autores como Lidke (2001),
Contreras (2002), Bragato Junior et al. (2006/2007) entre outros, da necessidade de
superar o fosso existente entre o professor pesquisador e 0 pesquisador académico,
entre o conhecimento produzido na academia e o que € produzido nas escolas.

Esta concepcdo de pesquisa parece estar relacionada a alguns
métodos de pesquisa qualitativos, como por exemplo, ao da pesquisa-acdo, ao
propor que o pesquisador, no caso o professor-pesquisador, comprove na pratica

escolar as suas proprias teorias, indo além da simples aplicacdo de um saber
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existente, provocando uma mudanca na realidade concreta.

Como vimos no decorrer do estudo com base em (DEMO, 2005b;
GIL, 2002) e outros, esse tipo de pesquisa esta ligada a praxis, isto €, a pratica
histérica em termos de conhecimento cientifico para fins explicitos de intervengao.
Por meio de alguns métodos qualitativos que seguem esta direcdo como, por
exemplo, a pesquisa participante e a pesquisa-agdo, o pesquisador, ou faz as
intervengdes acompanhados pelos proprios participantes ou faz a devolucédo dos
dados & comunidade estudada para as possiveis intervencoes.

Também relacionamos alguns aspectos da resposta dada pelo
professor PL2 as ideias de Elliot (apud BRAGATO JUNIOR et al., 2006/2007), que
defende o papel do professor como pesquisador, como produtor de conhecimentos a
partir de sua pratica, reforcando a posicdo do professor como profissional
emancipador, politicamente engajado nas causas sociais e valorizado pela
comunidade.

Para ilustrar essa posicdo, apresentamos um recorte de sua

resposta:

[...] Fazer pesquisa s6 tem sentido se os resultados servirem para
transformar as relacdes desiguais e as injusticas que vivemos (PL2)

Passaremos a apresentacdo das respostas dadas pelos alunos:
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Alunos de Respostas
licenciatura
ACB1 Métodos de pesquisa em laboratorio. Escrever relatdrio e artigo cientifico.

ACB2

Aprendi a coletar amostras [...], técnicas e métodos de pesquisa, contato com termos

e linguagem cientifica.

ACB3

[...] As etapas de uma pesquisa cientifica, interpretar os dados, fazer os registros das

analises.

AL1

Aprendi a organizar e planejar melhor os meus trabalhos, a direcionar o foco.

AL 2

A organizar o trabalho em etapas por prioridade, estabelecer relagbes entre
diferentes autores, identificar ideias e argumentos semelhantes, e em que se
diferem. Também aprendemos a extrair de outros autores, contribuicbes para a
producdo de um trabalho. Aprendemos a analisar situacdes reais e a buscar o
entendimento através de leituras e outras pesquisas visando uma compreensao mais

ampla dos fatores relacionados ao problema daquela situacao.

AL 3

[...] Elaborar projeto de pesquisa, fazer o planejamento, elaborar os objetivos,
escolher a metodologia, fazer o cronograma. Fazer a coleta dos dados [...] acho que
pode trazer muitos conhecimentos, pois € na pratica que vemos como as coisas

realmente acontecem.

AM1

Aprendi a organizar o trabalho em etapas por prioridade, durante o estagio, onde fiz
a minha coleta de dados. [...] Usar as ferramentas da internet, banco de dados, para
localizar autores e resumos de trabalhos que tratam do assunto da pesquisa. Além

disso fazer as leituras, resumir, escrever a monografia.

AM2

[...] As técnicas de escrita de um trabalho cientifico dentro das normas, a linguagem

gue tem que ser diferente, usando cita¢do e outros autores para fundamentar.

AP1

A busca das fontes [...], autorregulacéo [...] rigor cientifico, ou seja, por ser um estudo
mais autbnomo exige que a pessoa Seja rigorosa quanto a isso, tendo horario

estipulado [...] hdbito de estudo e rigor.

AP2

Técnicas de leitura como interpretacdo, sintese e escrita de trabalho cientifico. [...]
participagdo em encontro de IC, montar apresentacdo, explanar e responder aos

guestionamentos.

AP3

[...] Proporcionou um avango com relacdo a leitura inglesa, mais agilidade em
compreender um texto novo, no manuseio de ferramentas do Windows e de

programa de estatistica.

AP4

Aprendi a utilizar o meu vocabulario de maneira académica.

Quadro 12 — Respostas dos alunos de licenciatura, relacionadas aos aprendizados

referentes ao desenvolvimento de investigacdo cientifica na graduacao.

Notamos que as respostas dadas pelos alunos nao diferem muito

das respostas apresentadas pelos professores, pois tanto professores quanto alunos
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mencionaram a aquisicdo de procedimentos e habilidades, por conta de aspectos
que a realizacdo da pesquisa cientifica envolve, ligados aos passos de um projeto
de pesquisa.

Observamos que apesar de 09 alunos (dos 12 consultados) terem
mencionado ja ter alguma vivéncia com pesquisa antes de ingressarem na
graduacao (quadro 8), alguns dados revelam dificuldade na elaboragéo de trabalhos
cientificos, no manuseio de equipamentos e de ferramentas basicas da internet,
além de outros. Relacionamos estas dificuldades ao fato de que uma parte dos
estudantes acaba chegando a graduagdo com pouca ou nenhuma experiéncia com
pesquisa e, mesmo considerando aqueles que ja possuem certa vivéncia com tal
processo, questionamos se esta é uma realidade presente na maioria de nossas
universidades.

De qualquer maneira, 0 que podemos observar pela andlise das
respostas referentes ao desenvolvimento de investigacdo cientifica, apresentadas
nos Quadros 11 e 12, é que é unanime entre esses docentes e alunos envolvidos
em atividade de pesquisa, que a participacdo nesta atividade, seja IC ou outra
modalidade de pesquisa, proporciona de fato a aquisi¢ao desse tipo de aprendizado.
Nessas respostas constam alguns aspectos relacionados a metodologia cientifica,
outros aspectos relacionados aos cuidados necessarios ao realizar uma pesquisa,
bem como aos passos de um roteiro de pesquisa, e também aspectos relacionados
a aprendizados prévios, outros ainda complementares.

Esses relatos parecem confirmar os argumentos apresentados pelos
autores Bridi (2004), Saupe, Wenhausen e Machado (2004), Medeiros (2005) e
outros, mencionados no topico 2.2.2 — A importancia da Iniciacdo Cientifica e de
outras alternativas de atividades com pesquisa no contexto de formacao profissional,
em relacdo aos beneficios da participacdo de alunos de graduacdo, em programas
de IC.

Dentre todos os beneficios que a IC pode proporcionar aos
estudantes de graduacédo, apresentados no tépico citado, mencionamos conforme
Bianchetti e Machado (2006), que os alunos de graduacdo, ao se integrarem em
atividades de IC, podem adquirir o preparo e a experiéncia de pesquisa, 0 que pode
contribuir para o ingresso e a atuacdo dos mesmos em programas de poés-
graduacao Scricto-Sensu. Assim, muitos professores orientadores explicitam a sua

preferéncia por candidatos que ja fizeram esse exercicio, uma vez que favorece a
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conclusdo de suas teses e dissertacbes em tempo mais reduzido, devido a esta
experiéncia anterior.
A partir dessas afirmacdes, destacamos o relato de um aluno ao ser

guestionado a respeito dos aprendizados obtidos pela experiéncia com pesquisa:

Essa experiéncia que estou tendo em participar do projeto de
pesquisa ja estd me trazendo frutos, pois além de favorecer meu
aprendizado, possibilitando crescimento profissional e pessoal,
também ja é uma preparacao para o mestrado (ACB3).

Concordamos com Bridi (2004) quando afirma que os universitarios
gue participam dessas atividades, principalmente quando se envolvem em IC, tém
oportunidade de usufruir dos beneficios proporcionados pela sua participacdo em
projetos de pesquisa, adquirindo uma formacéo cientifica que ultrapassa a carreira
académica.

A pratica pedagogica tem apontado aos docentes diferentes formas
de trabalhar com as orientagbes para o desenvolvimento da pesquisa na
universidade, em especial na graduagdo, referenciadas nos objetivos do projeto
pedagogico de cada curso e da série em que atuam.

Em virtude disso, concordamos com Padua (1997), quando afirma
qgue é fundamental optar por uma abordagem histérico-filoséfica que possibilite a
discussdo a respeito da importancia da ciéncia em nossa cultura, bem como as
transformacdes recentes ocorridas no processo do conhecer, advindas da revolucao
tecnolégica que vivemos atualmente. A autora afirma que a compreensdo de
paradigmas e significados que deram suporte as grandes revolucdes cientificas, as
diversas formas de pensar, os avancos cientificos e tecnoldgicos, €, sem duvida,
essencial para nos auxiliar a explicar a realidade em que vivemos, a (re) incorporar
outros saberes tdo necesséarios para o enfrentamento dos desafios postos pelo
avanco na comunicacdo globalizada e pelas atuais mudangas que ocorrem na
sociedade.

Defendemos que ndo se pode pensar em neutralidade, quando se
refere & pesquisa e a formagdo com e para a pesquisa, pois, conforme argumenta a
autora:

[...] Toda pesquisa tem uma intencionalidade, que é a de elaborar
conhecimentos que possibilitem compreender e transformar a
realidade; como atividade, estd inserida em determinado contexto
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histérico-socioldgico, estando, portanto, ligada a todo um conjunto de
valores, ideologia, concepcdes de homem e de mundo que
constituem este contexto e que fazem parte também daquele que
exerce esta atividade, ou seja, o pesquisador (PADUA, 1997, p. 30).

Salientamos, ainda, com base em Padua (1997, p. 30), que a
questdo dos procedimentos da pesquisa € uma questao instrumental e refere-se a
pratica do pesquisar, como um conjunto de técnicas que nos auxiliam a elaborar um
conhecimento a respeito da realidade, ndo podendo “se caracterizar como
instrumentos meramente formais, mecanicos, descolados de um referencial teérico
gue as contextualize numa totalidade mais ampla”.

Importante destacar, concordando com Padua (1997, p. 33), que:

Os trabalhos académicos de IC ndo devem ser encarados como
simples cumprimento de ‘tarefas’, mas sim como atividades que
oportunizam a formacdo de um pensamento légico, critico, capaz de
estabelecer relagdes entre os conhecimentos apreendidos por meio
de andlises da realidade, enfim, constituem-se em momentos de
crescimento intelectual, que ocorrem a partir do esforco e da pratica
reflexiva de cada um.

Assim, fazendo a leitura das respostas dos professores, referentes
aos aprendizados adquiridos por seus alunos, concluimos que, ao trabalharem com
essas orientagbes para pesquisa em suas disciplinas ou na IC, podem estar
enfrentando o desafio de uma prética educativa voltada para a descoberta e para o
desenvolvimento da autonomia intelectual. Ao fazer a leitura das respostas dos
alunos, pensamos que, subjacente a esses aprendizados, podem estar inUmeros
outros que, certamente, poderdo representar muito mais do que meros
procedimentos e conjuntos de acdes.

A seguir, apresentaremos as habilidades intelectuais e as atitudes
desenvolvidas no processo de pesquisa, identificadas nas respostas dos professores

e alunos consultados.

2.3.3.3 Habilidades Intelectuais e Desenvolvimento de Atitudes

Conforme mostra a literatura (SNYDERS, 1995), a atividade de
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pesquisa proporciona grande satisfagcdo aos universitarios quando tém oportunidade
de realizar investigacao cientifica. Esta atividade, segundo Bridi (2004), proporciona-
lhes aprender como se realiza um trabalho de pesquisa, desperta-lhes a
originalidade de pensamento e permite aos alunos o desenvolvimento da expressao
pessoal.

llustramos essas afirmac¢des com o seguinte relato, extraido da

entrevista feita com um dos alunos:

Antes de iniciar na IC eu ndo tinha nocdo de como funcionava o
trabalho em um laboratério, tinha dificuldade para apresentar
seminario e ficava imaginando como seria quando tivesse que dar
aulas [...]. Aos poucos fui me soltando, aprendendo a me expressat,
me envolvendo com as atividades de pesquisa, aprendendo a
resolver os problemas [...]. A escrita do trabalho, da monografia é
individual, mas quase todas as atividades que a pesquisa envolve
sdo realizadas em equipe. Fui me tornando mais desenvolta por
causa dos aprendizados que a atividade de pesquisa proporciona
(ACB 1).

[...] A gente aprende também a lidar com pessoas porque vocé esta o
tempo todo ali no laboratério com muita gente. Entdo vocé acaba se
envolvendo mais, conversando mais, eu passei a ser mais desinibida
[...], eu era muito timida [...] a pesquisa contribui bastante para uma
convivéncia melhor com pessoas a trabalhar melhor e adquirir
experiéncias nao so profissionais, mas pessoais também (ACB 2).

O processo de pesquisa exige de quem dele participa, seja na
condicdo de orientando ou de orientador, a mobilizagdo de certas habilidades e um
desempenho dinamico.

Conforme Breglia (2001), o contexto atual econ6mico, produtivo e
educacional, exige das pessoas habilidades relacionadas a capacidade de gerir e
processar informacdes, de dominar a tecnologia, de comunicar-se bem, de tomar
decisbes e resolver problemas. Tais habilidades sdo muito semelhantes as que
podem ser desenvolvidas pela atividade de pesquisa.

Como exemplo do reconhecimento da aprendizagem de habilidades

como essas, apresentamos alguns relatos:

[...] Habilidades de relacionamento, falar em publico. A IC
proporciona isso. Tem um encontro anual de IC, o EAIC, no qual
vocé monta a sua apresentacao e faz explanacdo para os ouvintes
[...]. Um medo muito grande que eu tinha era de as pessoas
perguntarem e eu nao saber responder. Entdo aos poucos vocé vai
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integrando todas essas situagBes no convivio social, adquirindo
melhores argumentos para responder 0s questionamentos, mais
seguranca (AP2).

Um grande beneficio da atividade de pesquisa é o contato que
estabelecemos com professores orientadores e profissionais da area,
além de nos possibilitar aprender a trabalhar em equipe (ACB2)

Uma das habilidades cada vez mais exigidas no contexto atual, seja
para viver em sociedade, seja na vida profissional, é a capacidade de conviver em
grupo, o que implica o desenvolvimento de relagdes interpessoais e a boa
comunicacdo. Tal habilidade também foi apontada pelos colaboradores como um

dos aprendizados obtidos por quem patrticipa de IC, como atestam os alunos:

Conforme vai terminando a pesquisa, que € uma oportunidade que a
IC nos proporciona, também melhora a comunicagdo social, o
contato com o outro (AP2).

O trabalho de pesquisa nédo é isolado, a gente trabalha em grupo,
pois laboratério geralmente é um trabalho em grupo, onde um ajuda
o outro. E muito dificil um trabalho laboratorial que seja isolado, até
porque 0s equipamentos, os materiais, tudo ali é dividido. [...] As
vezes tem alunos-estagiarios, mestrandos e doutorandos envolvidos
no mesmo projeto de pesquisa sob orientagdo do mesmo professor,
entdo trabalham ali todos juntos e um ajuda o outro [...] (ACB2).

Outro aspecto que notamos durante as entrevistas é a associacao
gue os alunos fazem entre a atividade de pesquisa e o trabalho profissional. Parece
que, durante a sua formacao, ao realizar estagio ou vivenciar situagdes praticas, 0
aluno se sente mais proximo da vida profissional, se sente responsavel pelo trabalho
gue realiza, sendo a pesquisa um elo entre a vida académica e a vida profissional.
Ao mesmo tempo em que a pesquisa parece ser esse elo, também aponta para uma
guestéo crucial, que é a dicotomia entre teoria e pratica.

Exemplificamos essa questdo com o0s seguintes relatos:

Ao trabalhar no laboratério a gente aprende a ter responsabilidade, a
ser profissional, pois é como se fosse um trabalho mesmo, ali ndo
somos s6 estudantes, mas ja atuamos como profissionais (ACB1).

A pesquisa é importante porgue através dela a gente tem contato
com a pratica também, ndo fica sé imaginando como as coisas
funcionam, porque tal autor disse isso ou aquilo (AM1).



178

Breglia (2001) afirma que a nova realidade produtiva, que vem se
configurando com as mudancgas tecnolégicas, provoca uma expectativa de
desempenho que interfere nas habilidades cognitivas dos sujeitos, que ndo estao
mais atreladas as formas classicas da especializa¢do e do treinamento profissional
especifico, mas passam a estar ligadas a agilidade de raciocinio mental e formal.

A fim de exemplificarmos algumas habilidades cognitivas que podem
ser desenvolvidas pelas situagdes que a pesquisa proporciona, selecionamos alguns
relatos:

Aprendi a interpretar os textos, a ter habilidade de sintese. Eu néo
tinha essa habilidade de sintese, antes eu lia e ficava me
perguntando o que o autor esta falando? Agora eu leio o paragrafo e
ja consigo interpretar se ali tem uma justificativa do autor nas
entrelinhas ou se ele apenas menciona algo. [...] Melhorou muito a
minha qualidade de leitura, a minha qualidade de interpretacdo
dessas leituras, a organizacdo (AP2).

Uma das aprendizagens intelectuais que eu adquiri com a pesquisa
foi: argumentar, discordar e concordar com autores ou posi¢coes
pedagdgicas (AP3).

Aprendi a tomar decisdes, a pensar de forma mais critica, a
questionar (AP1).

Conforme vimos, a pesquisa tem no questionamento seu elemento
desencadeador. Este exercicio constante de perguntar, de alimentar duvidas, de
perceber lacunas de conhecimento, sejam conhecimentos especificos de uma
disciplina, sejam conhecimentos didaticos e metodoldgicos, € denominado por Demo
(2005a) de questionamento reconstrutivo. Tal questionamento favorece a construgéo
de novos argumentos, pois, conforme explicam Galiazzi e Moraes (2002, p. 243),
“guem questiona um conhecimento ou uma prética existente precisa fazer uma
proposta nova que substitua aqueles elementos questionados”. E, portanto, nesse
movimento, que se reconstroi 0 questionado e que ocorre a construcdo de novos
argumentos, ampliando a capacidade mental de quem o faz. Lembramos que essa
capacidade de construir argumentos criticos e coerentes, também denominada de
“competéncia argumentativa, € uma das metas da educacdo pela pesquisa”’, como
afirmam os autores.

Essa construcdo de argumentos da-se a partir de operacdes mentais
que envolvem a linguagem, requer a utilizacdo de recursos culturais como o dialogo,

a escrita e a leitura para sua concretizagdo. Assim, a educacgao/formacao pela
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pesquisa pretende desenvolver as potencialidades dos participantes, ndo somente
se utilizando da linguagem em seu processo de producdo de novos conhecimentos,
mas também no uso dessa linguagem, tornando-os sujeitos ativos no processo
(GALIAZZI; MORAES, 2002).

Outro exemplo pode ser apresentado pela resposta de uma
professora que, a0 mesmo tempo em que valoriza o questionamento, lembra

também da distingdo entre os conceitos e as praticas:

Aprendem também a distinguir conceitos e préticas, pelo exercicio
constante de especificar com clareza o0 que estdo pensando e
redigindo. Preparam-se para a comunicacdo no ambiente académico,
seja informando, seja ouvindo e aprendendo, seja gquestionando
(PP2).

Apresentamos, a seguir, um trecho extraido da entrevista com uma

aluna, ao relatar sobre as suas aprendizagens em uma atividade do seu curso:

Esse projeto em que eu estou inserida é bem interessante. Comecei
a fazer parte no 2° ano do curso. A gente estuda o efeito da
fragmentacdo da mata em uma populacdo de uma espécie de
abelhas. Aprendi a fazer coleta de dados, a utilizar marcadores
moleculares, para verificar se esses grupos de abelhas, desses
diferentes fragmentos da mesma espécie, estdo se diferenciando
muito ou ndo, se essa populacdo que estd presente nesses Varios
fragmentos de mata ainda é muito semelhante. Ao ler os meus
primeiros relatorios fiquei perplexa com o que eu h avia escrito sobre
0 assunto, com a minha falta de conhecimento sobre as técnicas de
laboratorio basicas e tdo importantes para um estudante de Biologia
(ACB1).

Por esta fala da aluna, podemos observar que a mesma percebe
gue desenvolveu aprendizados importantes durante o processo de pesquisa, e que
tais aprendizados proporcionaram-lhe um avanco em relagdo a aquisicdo de
conhecimentos especificos de sua area de formacgéo. A aluna conseguiu constatar o
quanto evoluiu por conta deste estudo, atribuindo a atividade de pesquisa esse
avanco em suas aprendizagens. Ao demonstrar perplexidade com a sua falta de
conhecimentos em seus primeiros relatérios, a aluna revela o quanto a pesquisa
pode contribuir para que o sujeito se torne mais critico e ativo no processo a ponto

de perceber por si s6 0s avangos que ocorrem no decorrer da pesquisa.
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Outro aluno, AM1, do curso de licenciatura em Matematica, também
relatou suas aprendizagens e experiéncias com participacdo em atividades de
pesquisa, envolvendo outras atividades tais como: a participacdo em grupos de
estudos, reunibes de estagio, orientacdo do TCC. Importante frisar que, ao ser
entrevistado, AM1 mencionou que durante essas atividades de pesquisa houve
muitas conversas com a orientadora, discussdes e troca de ideias que aconteceram
em varios momentos, portanto, foi um trabalho acompanhado, e, cada passo, cada
tarefa, para ser elaborada, exigiu muitas leituras, conversas com 0 grupo de
pesquisa e reflexao.

Em seguida, apresentamos uma parte de seu relato:

[...] E com isso tudo veio um amadurecimento, pois quando eu entrei
na universidade me sentia praticamente cru, sem experiéncia, nem
nocdo de nada [..] Nem imaginava que entraria huma sala de aula
um dia para ensinar matematica por isso tinha optado pelo
Bacharelado [...]. E agora estou saindo com maior seguranca para
atuar como professor. Agora eu tenho argumentos, sei 0 que estou
dizendo em relacdo ao ensino da matematica. Os projetos e as
oficinas me ajudaram a ver na préatica como as coisas acontecem em
sala de aula, como os alunos reagem, as dificuldades que eles
apresentam e como o professor pode fazer para dar continuidade ao
processo, que atitudes posso ter e o que devo falar para desafiar o
raciocinio deles. Também aprendi a usar os softwares matematicos e
me sinto preparado para ser um professor bem mais consciente e
critico (AM1).

O aluno relata que no inicio do curso sentia-se despreparado, sem
nogcao para atuar em sala de aula com o ensino de matemética e, por conta disso,
optara pelo bacharelado, ou seja, ndo cogitava lecionar. Mas, relata que, pela
participacdo em pesquisa, adquiriu amadurecimento, demonstrando que, apés esse
processo, por conta dos aprendizados que adquiriu, passou a apresentar seguranga
para atuar como professor.

Esse amadurecimento citado pelo aluno parece ter relagdo com a
(re)construcdo de conhecimentos referentes a sua area de estudo (educacao
matematica) e com o desenvolvimento de argumentos mais elaborados, decorrentes
do exercicio praticado na atividade de pesquisa.

Em relacdo a essa construcdo de argumentos mencionada no relato
deste aluno, Galiazzi e Moraes (2002) explicam que argumentos de qualidade
precisam ser submetidos a um aperfeicoamento gradativo, 0 que ocorre num

processo recursivo de escrita, de estudo e reflexdo, de reconstrucdo que permite o
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aperfeicoamento das producdes. Depois de construidos argumentos mais fortes, ha
a necessidade de comunica-los a outros sujeitos para serem submetidos a critica,
pois a comunicacdo e a critica sdo exigéncias da producdo cientifica para a
validacdo dos conhecimentos produzidos. Portanto, esse ciclo de questionamento,
construcao de novos argumentos e sua comunicacao e validacao critica ganham um
espaco privilegiado na educagdo com pesquisa, promovendo o desenvolvimento de
habilidades especificas em seus envolvidos, tais como a capacidade argumentativa.

O aluno também menciona que, por meio dos projetos e oficinas dos
quais participou em seu curso de graduacao/licenciatura, ele péde vivenciar
situacdes praticas ocorridas em sala de aula, tais como as rea¢fes dos alunos e as
suas dificuldades, bem como a atuacao do professor diante destas manifestagdes.

Além disso, observamos em seu relato que, ao ter vivenciado essas
situacdes e adquirido certos aprendizados (tais como usar softwares matematicos)
pela participacdo em projetos de pesquisa, demonstra saber quais atitudes que pode
ter e o que deve falar para desafiar o raciocinio dos alunos. Ainda, analisando a sua
fala, concluimos que o aluno reconhece que essa experiéncia com pesquisa
contribuiu para a sua formagao, ao manifestar que, ao passar por esse processo,
sente-se preparado para tornar-se um professor consciente e critico.

Observamos novamente na resposta do aluno AM1, um aspecto
promovido pela atividade de pesquisa, que consideramos uma mudanca de postura,
pelos termos destacados em sua fala:

[...] E com isso tudo veio um amadurecimento [...] me sinto preparado
para ser um professor bem mais consciente e critico (AM1).

Assim, constatamos que 0 exercicio de pesquisa pode promover
outros aprendizados relativos a mudangas no comportamento de seus participantes,

favorecendo novas posturas, como podemos verificar também nos seguintes relatos:

[...] Tomando conhecimento e trabalhando com pesquisas os alunos
desenvolvem certa maturidade (PM1).

[...] As minhas atitudes foram de zelo, respeito e seriedade com a
pesquisa, pois ela me mostrou 0 quanto € necessario que se tenha
compromisso e dedicacdo para que ela possa ser feita. (AP3).

Ao final, o aluno aprende a valorizar o seu trabalho (PL3).
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O aluno adquire atitude de sujeito critico perante o texto cientifico
(PL1).

Parece que a atividade de pesquisa, ao proporcionar novas

posturas, desperta em quem a realiza a preocupacdo com suas atitudes que, ao

serem desenvolvidas, exigem certos cuidados éticos, conforme podemos ver nas

respostas a seguir:

Em relagdo ao aprendizado de atitudes, a pesquisa me proporcionou
ter responsabilidade e cuidados com os equipamentos do laboratorio
(ACB3).

A importancia e o cuidado com o método de estudo na obtencéo de
dados confiaveis. [...] Os alunos aprendem no dia a dia qual deve ser
a postura de um pesquisador e os cuidados em um laboratério de
pesquisa (PCB1).

[...] Tem também os aprendizados éticos porque a gente tem que
saber até onde pode ir, 0 nosso espacgo [..] os limites. Em um
laboratério também tem uma hierarquia, os mais experientes, 0s
professores ja concursados, tem os mestrandos e os doutorandos, e
tem os estagiarios [...] a gente ouve, segue bastante o que eles
dizem e aprende com aquilo [...] de alguma forma eles tém razdo no
gue estdo fazendo [...] s&o mais experientes do que a gente (ACB2).

A mesma aluna continua em seu relato mencionando aspectos que

ela considera de ordem ética e que destacamos a seguir:

[...] Tem toda aquela ética profissional [...] coisas erradas sempre
acontecem, ainda mais quando vocé trabalha com aparelhos, com
equipamentos, com solu¢des, com materiais quimicos [...] faz parte
da ética também vocé confessar que errou, que vocé vai consertar
independente do quanto aquilo custou. [...] Tem que tomar muito
cuidado com aquilo que esta fazendo, porque esses equipamentos
sdo coisas muito caras [...] solucdes que a gente usa, reagentes [...]
a gente tem que ter responsabilidade com aquilo que a gente esta
trabalhando, que ndo é um brinquedinho que a gente encontra em
qualquer lugar (ACB2).

Em algumas respostas encontramos relatos que contemplam a

aquisicao de habitos e esfor¢o pessoal propiciada pela pesquisa, tais como:

A préatica em pesquisa possibilita a criacdo de um habito de estudo,
de disciplina (AP1).

Tornei-me uma pessoa bem exigente, eu me cobro muito, porque
vocé tem que atingir os objetivos, entdo tem que se doar, buscar
atingi-los (AP2).
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Também identificamos aspectos relativos ao desenvolvimento de

atitudes voltadas para a responsabilidade social:

[...] Em relacdo as atitudes, creio que aprendemos a produzir
conhecimentos que podem ser relevantes para aquela localidade,
para a comunidade escolar, pois a partir do momento em que se
proporciona um certo entendimento e abre caminhos para solucoes,
melhora-se a qualidade do trabalho, do ensino, da aprendizagem,
consequentemente melhorando a vida daquelas pessoas (AL2).

Assim, pudemos perceber, por meio da colaboracdo de professores
e alunos pesquisadores que, ao realizar as etapas de elaboracdo de uma pesquisa,
aprendizados de diversas ordens vado sendo mobilizados, desenvolvidos,
exercitados, dentre os quais, habilidades intelectuais e atitudes.

Esses aprendizados, de certa forma, podem provocar mudangas nas
formas de pensar, nas atitudes dos participantes da pesquisa, proporcionando
avancos cognitivos e de outras ordens, como vimos até agora por meio das analises
das respostas dos colaboradores. Desse modo, a educagédo pela pesquisa acaba
desencadeando mudancas de qualidade e interferindo na formagé&o profissional dos
alunos de graduacéao.

Considerando que o nosso foco é a formagéo com e pela pesquisa
do futuro professor - o aluno de licenciatura -, passaremos, a seguir, a tratar dos

aprendizados para o exercicio da docéncia.

2.3.3.4 Aprendizados para a Docéncia: Ser Professor

A partir da leitura e andlise das respostas de nossos colaboradores,
a respeito da influéncia dos aprendizados proporcionados pelo exercicio da
pesquisa, nas atividades de formacéo para a docéncia, buscamos verificar quais sao
esses aprendizados na percepc¢éo de docentes e alunos.

Tomamos como primeiro exemplo o ponto de vista da professora

PP1, que expressa:

[...] A capacidade de perceber novos olhares sobre os fendmenos da
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realidade, de saber interagir com o outro, com as diferencas de ponto
de vista e de perspectiva, a atitude de questionamento rigoroso, o
confronto entre a dimensado tedrica e a realidade observada, a
compreenséo das possibilidades de critica e de novas elaboracfes a
partir do referencial te6rico sdo aprendizados importantes para a
formacéo do professor (PP1).

A mesma professora ainda complementa:

[...] Incorporar tal conjunto de conhecimentos no processo de
formacéo significa entender a construcdo de conhecimento como um
processo que se da na interacdo entre sujeitos desiguais em busca
de um objetivo comum, condi¢do essencial para o professor. Implica,
também, a compreensdo do professor como um sujeito
permanentemente inacabado, em processo (PP1).

Quanto aos aspectos mencionados nesta resposta, ressaltamos a
interacdo entre os sujeitos proporcionada pela atividade de pesquisa, huma acao
coletiva de (re)construcdo de conhecimentos, conforme enfatiza Behrens (1996).

Também destacamos desta resposta aspectos tais como: a atitude
critica e de questionamento rigoroso, o confronto entre teoria e a realidade
observada, novas elaboracdes a partir do referencial teérico. Associamos estes
aspectos a postura reflexiva mencionada por Perrenoud (2002), que afirma que o
desenvolvimento desta postura possibilita a reconstrucdo da acdo docente ao
mobilizar saberes teéricos e metodoldgicos no sujeito. Conforme o autor, a postura
reflexiva mobiliza esses saberes e vai além, a medida que o professor reflete sobre
sua acdo, também a transforma, transpbe os saberes tedricos e o0s aplica
significativamente a realidade que emerge dos seus educandos.

Embora Perrenoud (2002) estivesse referindo-se a reflexdo do
professor pesquisador (e ndo especificamente do pesquisador), encontramos muitos
pontos comuns aos que se referem os autores e os referidos por PP1, em relag&o ao
exercicio da pesquisa durante o curso de Pedagogia. Mesmo porque, os alunos
destes cursos estdo se formando para atuarem como professores, pedagogos,
profissionais da educacdo e o desenvolvimento desta postura reflexiva pode
contribuir muito para tal formacao.

A pesquisa € considerada por autores como Demo (2005a), Osoério
(2007) entre outros, como a forma mais coerente de construgdo/reconstrucdo de

conhecimento e também da cultura. Tais autores afirmam que a pesquisa, ao
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proporcionar um trabalho coletivo, em grupo, promove a discussédo, a comunicacao
de avancos e a reconstrucdo de fazeres. Portanto, defendem que a pesquisa deve
ser utilizada como estratégia da formacao profissional de professores, fazendo da
investigacdo da pratica escolar um procedimento comum do processo de
qualificacdo docente. Os mesmos autores enfatizam a formacdo de professores
reflexivos e pesquisadores, capazes de tornar a propria pratica educativa cada vez
mais elaborada, transformando-a em um processo de ensinar e aprender e de
transformarem a si mesmos em professores mais bem preparados.

Identificamos nas respostas a seguir, de professores e também de

uma aluna, alguns destes aspectos:

Tomando conhecimento e trabalhando com pesquisas, os alunos
desenvolvem certa maturidade e vao mais bem preparados para a
sua préatica em sala de aula (PM1).

A dindmica da pesquisa — leitura, construcdo de instrumentos, coleta
e andlise de dados, discusséo etc. — pode ser profundamente rica no
processo de construgdo de um professor-pesquisador em sua
formacéo inicial, porquanto propicia aquele aluno elementos para ja ir
analisando e atuando sobre sua pratica pedagoégica em construcao,
através de uma diferenciada postura propiciada pela atividade
investigativa (PL1).

Na pratica docente eu acredito que a atividade de pesquisa tem
muito a contribuir no sentido do professor-pesquisador [...] (AP2)
Quando a pesquisa possibilita compreenderem por que determinados
resultados de aprendizagem dos alunos sdo como séo [...] contribui
para a formacao profissional dos alunos para o magistério (PL3).

De acordo com os relatos, parece que os licenciandos, ao
(re)construirem seus conhecimentos e exercitarem certas habilidades e posturas,
vao se preparando melhor para atuar de forma mais consciente, intervir na pratica,
tomar decisbes diante de situacdes e dificuldades, resolver problemas, como
mencionaram alguns de nossos colaboradores:

Sem duvida alguma, o exercicio da pesquisa contribui para a
formacéao profissional do estudante para o magistério, pois este, ao
vivenciar a aplicagdo de técnicas de estudo para a obtencdo de
dados para uma pesquisa cientifica pode utilizar tais aprendizados
para melhor explicar aos alunos as aplicacbes de vérias
metodologias descritas em livros. Como exemplo disto, podemos
citar as técnicas de extragdo de DNA e amplificacdo (PCR) do DNA,
comumente divulgadas pela midia, e empregadas em exames de
paternidade, investigacao policial etc. (PCB1).

Quando pesquisam durante a graduacdo, os futuros profissionais
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diferenciam-se consideravelmente dos outros colegas. Desenvolvem
graus de autonomia/seguranca que € gratificante observar.
Desenvolvem responsabilidades também, que levam para as outras
situa¢Bes de vida, inclusive para a docéncia. [...] Ficam mais atentos,
criteriosos, cuidadosos e, portanto, em melhores condicdes de
preparar e desenvolver suas atividades com seus futuros alunos.
Além, é claro, de passar a dar importancia a pesquisa, como fonte de
aprendizados (PP2).

A pesquisa € uma pratica essencial para todo profissional, a
pesquisa realizada na graduacdo € uma tentativa de possibilitar ao
graduando a compreensdo da importancia da mesma, assim como
da necessidade de um aprofundamento no conhecimento, gerando
autonomia no graduando (AP1).

Outros alunos mencionaram na entrevista que o0s aprendizados
adquiridos pela pesquisa podem influenciar no exercicio da docéncia, conforme
podemos observar em suas respostas:

Sim, acredito que a pesquisa pode contribuir para a atuacéo
profissional por possibilitar compreender na prética os resultados que
constam nos livros e em outros trabalhos. Por que determinadas
aprendizagens acontecem daquela maneira e ndo de outra, ou se
podem acontecer de outra forma, isso pode ser vivenciado pela
realizacao da pesquisa. Até o0 momento a atividade de pesquisa tem
contribuido para aumentar meus conhecimentos sobre o ensino de
inglés e isso me ajuda a repensar as metodologias de ensino e a
elaborar propostas de reformulagdo das aulas. Também tem me
ajudado a perceber estilos diferentes de aprendizagem em uma
mesma turma. Considero isso essencial para a atuacdo do professor
de inglés (AL3).

Contribuem sim, aprendi a planejar melhor os meus trabalhos, as
aulas. [...] Fazer pesquisa me ajudou também a ampliar minha viséo
de educacéo, do papel da escola e dos professores. Hoje posso dizer
que aprendi a usar as ferramentas para buscar a compreensdo de
determinada realidade, atuar profissionalmente com mais seguranca
e com mais argumentos, na intencdo de transforma-la, e néo
simplesmente ser professora para ter um emprego e proceder
passando os contetdos (AL2).

Tais manifestagOes expressam diversos aprendizados pelos sujeitos
que realizam pesquisa, proporcionados por esta atividade, entre 0s quais:
aprendizados de conceitos, habilidades intelectuais e argumentativas, atitudes,
postura critica, que podem influenciar de diversas maneiras sua atuagdo em
atividades de formacao para a docéncia. Conforme identificamos na fala de AL3, a
experiéncia com pesquisa contribui para a atuacdo profissional, por possibilitar
compreender determinados conceitos na pratica. Ouvimos também de AL2 que esta
experiéncia permite aos alunos desenvolver certa postura, propiciando atuar

profissionalmente com mais seguranga e com mais argumentos, na intengdo de
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transforma-la. Assim, ressaltamos que a vivéncia que a atividade de pesquisa
oportuniza envolve o contato com a pratica e o repensar sobre a mesma,
proporcionando, portanto, a compreensao na pratica, o que AL3 parece considerar
como essencial para a atuagao do professor.

Damos destaque a outra resposta de AL2, que expressou:

[...] é possivel juntar teoria e pratica, pois faz muito mais sentido
guando refletimos sobre [..] as experiéncias pedagoégicas que
vivenciamos. Aprendi que a pesquisa ndo pode ser algo distante da
pratica social, ela deve estar inserida na vivéncia do magistério, a
servigo da transformacéo social e ndo dentro de uma redoma sé para
terem seus resultados apreciados (AL2).

Percebemos, nesta fala, que a atividade de pesquisa implica a
reflexdo sobre as praticas pedagodgicas vivenciadas. Também notamos que ha
reconhecimento pelo aluno do quanto é importante a ligacdo entre a pesquisa e a
pratica social e que tal atividade esteja inserida na vivéncia do magistério.

Ao discutir o significado do termo reflexdo e as razbes para
desenvolver esse exercicio, entre outros aspectos, Berbel (2005b, p. 10) explica que
refletir & uma forma de pensar, mas nédo apenas pensar de forma comum, a respeito
de algo, seja acerca de problemas ou ac¢des, mas sim pensar/refletir de forma
metddica e sistemética, de modo a causar efeitos. Concordamos com a autora
guando defende que “tal exercicio pode e deve ser conduzido, provocado e apoiado
no interior do sistema escolar formador”.

Concordamos, apoiados em Perrenoud (2002), que, ao exercitar a
reflexdo, o sujeito estara também desenvolvendo habilidades que |he permitirdo
gerenciar o seu proprio processo de aprendizagem. Relacionamos este exercicio do
pensamento reflexivo efetuado no processo de realizacdo de pesquisa com o
desenvolvimento da autonomia intelectual.

Berbel (2005b) afirma que o pensamento reflexivo € a melhor
maneira de pensar, recorrendo a John Dewey (1859-1952), fildsofo americano que
tratou do pensamento reflexivo no inicio do século 20, para tecer comentarios a
respeito da importancia da reflexdo pelo professor e na formacao deste profissional.

Salientamos que pensamento reflexivo € definido por Dewey (1959,
p. 13) “como uma espécie de pensamento que consiste em examinar mentalmente o
assunto e dar-lhe consideracdo séria e consecutiva”. Esta ideia é destacada por

Berbel (2005b) que explica que “[...] a reflexdo é composta de partes sucessivas do
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pensamento, ligadas entre si de tal forma que o resultado € um movimento continuo
para um fim em comum” (BERBEL, 2005b, p. 10).

Ainda, conforme Berbel (2005b, p. 10), a necessidade de resolver
algum problema ou a de superar alguma dificuldade, de elaborar alguma solucao
pode desencadear um processo de reflexdo. Segundo a autora, os problemas,
dilemas e conflitos que os sujeitos experimentam, 0S questionamentos que eles
fazem, as suas dilvidas e as suas necessidades de descobertas, sdao elementos
fundamentais para exercitar a reflexdo metodica, “partindo de sua prépria atuacao, ja
que o objetivo maior € o seu desenvolvimento profissional”.

Levando em conta que a pesquisa propde, durante a realizagcédo de
todas as suas etapas, situagcdes em que 0s sujeitos precisam desenvolver acdes a
partir de um problema de estudo, visando identificar os fatores que o envolvem, bem
como o seu entendimento, a fim de criar alternativas de solugdo para resolvé-lo,
supomos que as situacOes propiciadas pela pesquisa favorecem, entre 0
desenvolvimento de outros aspectos, o exercicio da reflexdo. Logo, a realizacao de
pesquisas por alunos durante o seu processo de formacdo profissional para a
docéncia, parece provocar o desenvolvimento do pensamento reflexivo.

Conforme Berbel (2005b, p. 9), “Varias séo as razdes para a decisao
de provocar a reflexdo desses alunos professores”. Ela considera a reflexdo como
um exercicio orientado e constante, essencial ao profissional da educacéo, bem
como a todos os profissionais, na preparacdo, execucao e avaliagdo dos resultados,
em sua atuacédo direta com os alunos e na formacdo de novos professores, assim
como na sua propria formagdo continuada, em qualquer nivel de formacéo:
graduacao, especializacdo, mestrado etc.

A importancia da reflexado pelo professor € também salientada por
Grillo (2000 apud BERBEL, 2005b, p. 11),

[...] pelo fato de que a acgédo docente se diferencia das demais
profissdes, por ser ela objeto de constante questionamento que
aflora da analise do ja vivido e do que esta vivendo, da discusséo e
do confronto com o construido ou a reconstruir [...]. Nesse sentido, a
reflexdo, considerada como ponto de partida para novos
guestionamentos, experimentacdes e intervencdes pedagogicas,
proporcionaria as condi¢des para o professor atuar também como um
investigador constante.

Ressaltamos, de acordo com No6voa (1997), que os professores sao
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praticos reflexivos, capazes de deliberar sobre suas proprias praticas e de
aperfeicoa-las, recria-las e inova-las. Portanto, na formagéo com pesquisa, a relacado
entre 0s sujeitos oportuniza vivéncias reais do cotidiano, troca de experiéncias e a
reflexdo desta pratica. Defendemos, com base no autor, que, quando se aprende a
refletir, o aprendizado € incorporado, podendo servir de referéncia para outras
situagdes que requeiram a reflexao.

Sendo assim, partimos para o seguinte questionamento: refletir ao
pesquisar pode ajudar a refletir para ensinar?

Schon (1997) considera possivel e necessario formar professores
profissionais pratico-reflexivos, capazes de refletir na e sobre sua pratica. Para isso,
defende que é necessario aprender a fazer fazendo, ou seja, aprender a refletir
refletindo na acdo, para que ele seja capaz e tenha condi¢cdes de avaliar sua prética
de forma critica, para construi-la e reconstrui-la no contexto de sua atividade,
fazendo questionamentos e assumindo a responsabilidade social e educativa.

Se os principios educativos do educar pela pesquisa estimulam a
reflexdo na acdo e a reflexdo sobre a acdo, talvez possamos considera-los
pressupostos pertinentes a busca do desenvolvimento pessoal e profissional dos
docentes.

Loureiro (2005, p. 225) cita alguns autores que se preocupam com a
dimenséo reflexiva da préatica docente, tais como Schon (1997), Sadalla (2000),

Alarcéo (2000), Perrenoud (2002) entre outros, e ressalta que estes autores

[...] apontam para o fato de que sO é possivel desenvolver o
pensamento reflexivo mantendo uma postura questionadora,
reflexiva e que deve ser exercitada e mantida constantemente pelos
professores, desde a sua formacéao, pois é dela que decorre a pratica
reflexiva.

Em seu artigo intitulado A prética, a reflexdo, o professor em
formacéo, Loureiro (2005, p. 224, grifo da autora) destaca uma afirmacao do artigo
59, paragrafo Unico, da resolucdo CNE/CP 1 (BRASIL, 2002), que trata do projeto
pedagdgico dos cursos de licenciatura, assim expressa: “A aprendizagem devera ser
orientada pelo principio metodol6égico geral, que pode ser traduzido pela acao-
reflexdo-acdo e que aponta a resolucdo de situagdes-problema como uma das

estratégias privilegiadas” .
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Zeichner (1995) acrescenta que o processo de reflexdo deve ocorrer
em grupos e ndo apenas individualmente. Para o autor, a prética reflexiva somente
tem sentido para os professores que desejam pensar sobre as dimensdes sociais e
politicas da educacéo e do contexto em que ela se insere, favorecendo as propostas
que transcendam a exclusiva preocupacdo pela capacitacdo individual e pela
transformacédo pessoal, incluindo também uma preocupagcdo com 0 cOmpromisso
politico de reconstrugéo social.

Concordamos com esse autor quando diz que a formag&do do
professor-pesquisador ou reflexivo ndo é a saida para os problemas sociais e
educacionais, mas € preciso apoiar “os esforcos dirigidos a preservar e fortalecer a
autonomia e o controle local dos professores”, a fim de garantir seus atos politicos
de luta a favor de uma maior justica social (ZEICHNER, 1995, p. 396).

Notamos nas respostas de AL3 e AL2 que a reflexdo a respeito da
pratica pedagdgica e da pratica social € mencionada pelos alunos como um aspecto
proporcionado pela atividade de pesquisa, quando esta se faz presente nos cursos
de licenciatura, como no exemplo da fala de AL2, ao mencionar que faz muito mais
sentido quando ha a reflexdo sobre as experiéncias pedagdgicas vivenciadas, e que
a pesquisa ndo pode ser algo distante da pratica social, devendo estar inserida na
vivéncia do magistério, a servi¢o da transformacéo social.

Segundo Behrens (1996), nesse processo coletivo de busca de
respostas as necessidades de desenvolvimento profissional, identificadas pelos
proprios sujeitos (professores/professores em formacdo), ocorre mudanca na
conceitualizagdo tedrica, permitindo a criagcdo de novos saberes e o prazer de
construir coletivamente suas préticas e alternativas de trabalho.

Identificamos, na fala de uma aluna do curso de Pedagogia, que a
atividade de pesquisa também proporciona o desenvolvimento de saberes que

contribuem para a préatica docente. Vejamos o trecho de sua resposta:

[...] esses aprendizados tanto positivos quanto negativos sao saberes
da experiéncia, que vao lhe proporcionar uma pratica docente e se
vocé tiver um conflito, vai ter condicdes de resolver ou buscar
resolvé-lo [...]. Ndo sou ainda professora, ndo atuo em sala de aula,
mas eu acredito que por conta desta vivéncia com pesquisa, tenho
um bom repertério para estar em sala de aula resolvendo alguns
conflitos da préatica docente (AP2).
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Concordamos com Tardif (2002) ao afirmar que a formacao
profissional docente precisa ser direcionada para a pratica. Os saberes necessitam
ser concebidos e adquiridos em estreita relacdo com a pratica profissional dos
professores nas escolas. Antes de ser um campo de aplicacdo de teorias alheias,
elaboradas fora dela, a pratica profissional €, portanto, um espaco original de
producao de saberes e de praticas inovadoras, baseadas na reflexao.

O reconhecimento da importéncia da pesquisa para a formacao do
professor, envolvendo os saberes que acabamos de descrever, pode ainda ser

ilustrado pela resposta a seguir:

[...] Mesmo aqueles alunos que ndo querem partir para a area
laboratorial, que querem s6 lecionar, é importante ter essa vivéncia
até para eles passarem para os alunos deles, porque [...] praticando
vocé aprende muito mais do que vocé soé lendo e estudando [...]. A
parte laboratorial [...] € uma vivéncia muito importante, eu acho que
contribui para qualquer um, independente da area que ele vai atuar,
s6 dando aula, ou continuando na &area da pesquisa. Até porque é
muito dificil uma pessoa que esta na area da pesquisa, que ndo vai
lecionar um dia (ACB2).

Esta mesma aluna ressalta que as experiéncias com pesquisa
contribuem também para quem pretende seguir a area académica e ao docente que

pretende atuar futuramente no ensino superior, conforme menciona:

[...] Ainda mais se quer fazer um mestrado, um doutorado,
justamente para dar aula numa universidade. Entdo ele tem aquela
vivéncia, aquela pratica que ele obteve. (ACB2).

Neste sentido, os alunos AL3 e ACB3 também expressam:

Para a formagdo do estudante, contribui na medida em que
oportuniza a familiarizagdo com os procedimentos cientificos: como
elaborar projeto de pesquisa, as normas, as citagfes, coleta de
dados para analise etc., jA como uma preparacdo para a pos-
graduacéo (AL3).

Contribuem porque adquirimos experiéncia de trabalho em
laborat6rio e tudo o que um profissional precisa para atuar na area.
Também ajuda a ir mais preparado para um mestrado e doutorado
[...] Se o aluno resolve ser professor, acredito que os aprendizados e
tudo que ele vivenciou na IC podera ser utilizado para explicar aos
alunos de uma maneira mais pratica, mais proxima da realidade
(ACB3).

Notamos pela leitura destas respostas o quanto a participacdo dos

alunos de graduacao, em atividades de pesquisa, pode propiciar o desenvolvimento
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da praxis, & medida que promove a relagcdo consciente entre pensamento e acgao,
teoria e prética. A pesquisa também contribui para a praxis, uma vez que envolve os
sujeitos numa acdo consciente, critica e intencionalmente transformadora,
permitindo ultrapassar o senso comum, superando o ponto de vista espontaneo e
instintivo da consciéncia comum.

Vejamos, a seguir, alguns exemplos que reforgam essa ideia:

[...] ampliei minha forma de pensar, evolui mentalmente e ao
conhecer de perto, mais a fundo observando na pratica os fatores
relacionados as dificuldades de aprendizagem, e a partir das leituras,
passei a ter um outro olhar da sala de aula, dos alunos, da educacao
de criangas e também de como lidar com o problema. A partir dessa
pesquisa passei a analisar por varios pontos de vista (AM1).

Quem passa pela pesquisa ndo consegue mais ter uma Visao
fechada, reduzida a cumprir fungdes, mas aprende a ter uma visao
critica, buscando os porqués, criando estratégias para buscar as
solugBes (AL2).

Com o trabalho de pesquisa [...] eu aprendi [...] que as criangas
podem aprender a exercitar o raciocinio ndo através de memorizagao
de férmulas ou procedimentos, mas criando e recriando, construindo
0s conceitos. As aulas devem ser mais desafiadoras, o professor ndo
pode ficar dando a resposta. O aluno precisa ser desafiado e
aprender a pensar, a ser critico. [...] Isso com certeza vai me ajudar
guando eu for atuar de verdade como professor (AM2).

A resposta de uma professora também expressa:

Incentiva 0 pensamento critico, investigativo, auxilia na distingdo
entre explicagbes pautadas no senso comum das cientificas; permite
a compreensdo das limitacdes de diferentes teorias; entre outras
(PP3).

Ao relatarem o0 que representou ou representa a participagdo em
atividades de pesquisa, no seu processo de formacao profissional para o magistério,
alguns alunos mencionaram:

Representa um salto em termos de qualidade no meu conhecimento,
Nno Meu compromisso com 0 curso e com a profissdo que escolhi e
um incentivo para que eu nunca deixe de pesquisar no meu dia a dia
em sala de aula (AP3).

[...] essa compreensdao, possibilitada pela realizacdo da pesquisa [...]
me abriu as portas para aprender mais e com certeza as minhas
atitudes também mudaram, me tornei mais critica, pensativa, criativa
e com motivagdo para mudar, transformar muitas realidades pela
aquisicao de conhecimentos (AM1).

Interessante observar como a atividade de pesquisa ultrapassa a
dimenséo académical/escolar, integrando-se a outras dimensdes do sujeito que dela

participa, proporcionando aprendizados que extrapolam para as situacbes do
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cotidiano, como podemos verificar também nas falas a seguir:

O exercicio da pesquisa, normalmente, envolve a
interdisciplinaridade, integrando, por exemplo, conteddos de
ecologia, genética, zoologia, matematica, geografia, um aspecto que
contribui para uma melhor formacédo de um professor de Ciéncias e
Biologia (PCB1).

[...] vocé vai tendo o foco de um objetivo, de um recorte de realidade
para constituir aquele trabalho, quais os objetivos, o que pretende
com aquele trabalho, entdo reldne todas as caracteristicas de uma
pesquisa cientifica nos trabalhos realizados em sala de aula e
também em outras situagbes que vocé insere na sua pratica do
cotidiano (AP2).

A mesma aluna continua a expor que a atividade de pesquisa pode
contribuir ao proporcionar o desenvolvimento de outros aprendizados e habilidades :

A atividade de pesquisa além de melhorar o repertério de
conhecimentos, constitui uma maneira de se organizar [...] Além de
se organizar intelectualmente, nas a¢des do seu dia-a-dia com outras
disciplinas, vocé vai pegar alguns exemplos da sua orientadora, do
gue ela passa [...] (AP2)

A professora do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
demonstra que alguns aprendizados, desenvolvidos pela pesquisa, podem
representar aspectos relevantes para a formacdo do professor, conforme podemos
verificar em sua afirmacéao:

O exercicio de redacao de textos de relatérios e resumos, bem como
a apresentacdo de trabalhos em reunibes cientificas sdo outros
aspectos relevantes que certamente contribuem para a formacao de
um professor (PCB1).

A valorizacdo da pesquisa também pode ser notada com evidéncia
pela fala da aluna do curso de Pedagogia:

[...] ajudaria muito inserir a pesquisa desde o ensino fundamental e
ndo esperar chegar a graduacdo para que ele ocorra, que foi o caso
da minha experiéncia enquanto discente. S6 na graduacdo eu tive
contato com a pesquisa. Eu me apaixonei pela pesquisa. Eu gosto
muito de pesquisar, me sinto muito bem de ir a campo, coletar dados,
poder contribuir de alguma forma com a realidade [...].(AP2)

A respeito da necessidade e da importancia da educacao pela
pesquisa, a mesma aluna reforca sua opinido, como podemos observar na seguinte
fala:

Se inserir a pesquisa desde o fundamental vai dar todos esses
aprendizados para o aluno se desenvolver melhor nas disciplinas,
melhor enquanto sujeito [...] (AP2).

Outras respostas também expressam opinido afirmativa, em relacéao

a contribuicdo dos aprendizados obtidos com o exercicio da pesquisa para a



194

atuacédo profissional, ou como estudante, como podemos observar nos exemplos a

seqguir:

[...] Os aprendizados até hoje obtidos pela pesquisa e os que estédo
sendo adquiridos contribuem muito para a minha atuacdo como
estudante. Gragas a eles eu conheci muito mais sobre o meu futuro
universo profissional e também estou adquirindo conhecimentos
basicos e fundamentais as etapas seguintes do meu
desenvolvimento profissional (ACB1).

O que aprendo com pesquisas ajuda a potencializar os meus estudos
(AL1).

Sim, contribuiram muito, pois, como estudante, aprendi muito, e
como profissional, transferi os dados obtidos para melhorias no meu
trabalho, além de transferir informacdes para outros profissionais da
area (AP4).

Os mesmos alunos, durante a entrevista, assim se manifestaram

guanto ao fato dos aprendizados obtidos com a pesquisa terem influenciado sua

atuacdo em outras atividades de formacao para a docéncia:

A minha participagdo em atividades de pesquisa ampliou os
conhecimentos adquiridos em sala de aula, tornou possivel um maior
conhecimento do universo profissional e contribuiu para minha
formacgéo pessoal (ACB1).

A pesquisa representou amadurecimento no meu processo de
formagédo (AL1).

A participacdo em atividades de pesquisa tem um papel essencial na
formagdo do futuro professor, pois a pesquisa colabora para a
atualizagdo e aprofundamento dos conhecimentos, gerando maior
interesse em aprender e ensinar (AP1).

Contribuiu para eu ser uma melhor profissional, ou seja, me abriu 0s
olhos para melhorias na minha formacdo académica e profissional
(AP4).

Extraimos destas respostas a confirmacéo de que os alunos de fato

consideram importante a pesquisa na sua formacao. Até podemos exemplificar, com

as palavras da aluna AP1, que A participagdo em atividades de pesquisa tem um

papel essencial na formagéo do futuro professor e, segundo AP4, contribui para a

formacdo académica e profissional. Também demonstraram que percebem alguma

relacdo entre a pesquisa, formacdo e atuacdo profissional, inclusive formacao

pessoal, como afirma ACBL1.

Observamos também que alunos de Pedagogia apresentam em suas

respostas uma preocupacao voltada mais para a atuagédo na docéncia do que para

guestdes relacionadas a metodologia da pesquisa em si. J4, os alunos de outras
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areas demonstram em seus relatos uma preocupacdo maior com atuacao
profissional, relacionada ao bacharelado. Segundo alguns desses relatos, grande
parte dos alunos, ao ingressarem na universidade, optam a principio pelo
bacharelado, mas depois resolvem fazer também a licenciatura, ou seja, acabam
percorrendo o caminho da docéncia por conta da necessidade de trabalho e outros
motivos referentes as condi¢des que dispdem para seguir a carreira de bacharel.

Essa questdo parece refletir nas respostas, pois expressa as
particularidades das diferentes areas de conhecimento e dos cursos de graduacao.

Constatamos que fica claro o quanto a pesquisa pode ser
significativa para quem passa pelo processo de realizagdo desta atividade, no
ambito de sua formagéo profissional, por conta de todos os aprendizados que
podem ser promovidos pela experiéncia em pesquisa, bem como pelo fato de
proporcionar aos seus participantes condicbes para que sejam sujeitos ativos,
autbnomos e, portanto, mais conscientes nesse processo de (re)construcdo de
conhecimentos.

Ao permitir que os sujeitos repensem/reflitam a respeito da pratica,
elevando o nivel de consciéncia filoso6fica, além de mobilizar diversos aprendizados,
promovendo o exercicio de habilidades intelectuais, de atitudes, a atividade de
pesquisa contribui para formacdo de professores mais conscientes e capazes de
atuar pela transformacéao.

A seguir, passaremos aos elementos conclusivos da investigagdo —

Parte 3 deste trabalho.
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PARTE 3 ELEMENTOS
CONCLUSIVOS DA INVESTIGACAO

“E na incidéncia da acdo transformadora
dos homens sobre o mundo que resulta a
sua propria humanizacao”.

Paulo Freire
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Nesta Parte, apresentaremos 0s elementos conclusivos da
investigacdo, na forma de uma discusséo final da Teorizagdo, contemplando uma
reflexdo a respeito de todos os aspectos que foram obtidos e analisados nos trés
capitulos da Parte 2.

Para esta discussdo, retomaremos as principais informacdes e
conclusodes relacionadas com cada um dos pontos-chave definidos para o estudo,
tendo em vista responder ao problema da investigacéo.

Logo apéds, apresentaremos as duas Ultimas etapas da Metodologia
da Problematizagdo com o Arco de Maguerez: as Hipéteses de Solugdo e a

Aplicagcédo a Realidade, seguidas de nossas consideracgdes finais.

3.1 DISCUSSAO FINAL DA TEORIZAGAO

Nesta parte do trabalho, como ja anunciado, encaminhamos as
nossas conclusdes, tendo como referéncia o problema de estudo e a andlise de
seus diferentes angulos, a partir das informacdes colhidas em diversas fontes,
compondo assim a melhor forma possivel de explica-lo.

Ao realizarmos a discussdo do conteudo do estudo, tivemos a
oportunidade de comparar nossas crencgas iniciais, nossas representagoes primeiras
e nossos conhecimentos anteriores, quando refletimos a respeito dos possiveis
fatores e determinantes do problema, com as informacgdes atuais obtidas em relagéo
aos diversos angulos investigados do problema (BERBEL, 2006).

Nessa comparacdo ocorreram possibilidades como as de reforgar
posicdes existentes anteriormente, tais como algumas convic¢des e conhecimentos,
a partir das quais nos foi possivel aprofundar nosso entendimento do objeto do
estudo, e ainda reformular as posi¢des iniciais, a partir de diversos dados que
provocaram uma nova compreensao do problema (BERBEL, 2006).

Portanto, esta discussao final representa uma oportunidade de
aprendizagem efetiva, proporcionada pelo contato e confronto com a realidade, onde
a nossa acao investigativa ocorreu.

Considerando o problema eleito para o estudo: que contribuicdes as

experiéncias com pesquisa realizadas por alunos dos cursos de licenciatura podem
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trazer para a sua formacdao profissional?, trabalhamos para alcancar o objetivo maior
de analisar as contribuicbes que as atividades de pesquisada realizadas por alunos
de licenciatura podem proporcionar a sua formacgéo profissional, como referéncia
para estimular a ampliacdo dessa modalidade de atividade académica, visando a
contribuir para a construgdo do conhecimento nesse sentido.

Tendo em vista atingir o primeiro objetivo desta investigacéo,
buscamos identificar, na literatura e em documentos formais, aspectos relevantes
para a discussdo do valor da atividade de pesquisa realizada por alunos
universitarios, em especial os futuros professores. A esse objetivo estd associado o0
1° ponto-chave: Pesquisa e formagao de professores nas licenciaturas, a partir da
literatura e de documentos formais.

Os diferentes entendimentos relacionados a pesquisa e a sua
importancia no ambito das licenciaturas, sdo tratados no primeiro capitulo deste
estudo, intitulado: Pesquisa e formacao de professores nas licenciaturas.

Visando a ampliagdo de nossa compreensao a respeito do conceito
de pesquisa, consultamos a literatura e compomos um conjunto de diversos
entendimentos acerca de pesquisa. Um aspecto importante que destacamos é
guanto a classificacdo referente aos tipos de pesquisa existentes. Observamos,
embasados em Padua (1997), que muitos autores tém buscado organizar uma
tipologia para as atividades de pesquisa, a partir de diferentes enfoques, tais como:
campos da atividade humana, a utilizacdo dos resultados (pesquisa pura/aplicada),
segundo as técnicas e instrumentos de observacdo ou ainda quanto ao material
utilizado em sua elaboracao (bibliografica/documental).

Conforme a autora, estas tipologias surgiram para auxiliar o
desenvolvimento das atividades de pesquisa. Entretanto, reconhecemos que o
fundamental é compreender a realidade em seus multiplos aspectos, indo além do

formalismo que uma tipologia requer. Para tanto, como afirma Padua (1997, p. 33):

Essa compreensdo vai requerer, e talvez, admitir, diferentes
enfoques, diferentes niveis de aprofundamento, diferentes recursos,
dependendo dos objetivos a serem alcancados e as possibilidades
do proéprio pesquisador para desenvolvé-los.

Entendemos, de acordo com Luna (2007), que o conceito de

pesquisa € construido conforme as teorias que se configuraram no contexto

historico, ou seja, a concepgdo que se tem de pesquisa esta vinculada a concepg¢ao
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de conhecimento e de ciéncia. Assim, a forma de abordagem do objeto de estudo e
da realidade, bem como seus procedimentos e encaminhamentos metodoldgicos,
estao ligados a determinada abordagem tedrica e epistemolégica que a embasam.

Na visdo de Padua (1997), os diversos encaminhamentos para a
realizagdo de pesquisa ndo sdo meros procedimentos técnicos, mas devem ser
vistos como técnicas auxiliares teoricamente contextualizadas. Neste sentido,
também destacamos as contribuicbes de Trivifios (1987), que nos ajuda a
complementar tal afirmacdo. A partir de sua analise acerca dos conceitos
fundamentais, referentes a algumas das principais correntes do pensamento
contemporaneo que incidem na pesquisa, consideramos que as pesquisas Sao
realizadas a partir de suportes tedricos. Portanto, a pesquisa € encaminhada
conforme o enfoque tedrico que a embasa, sendo as bases filoséficas que definirdo
todo o seu encaminhamento.

No entanto, quando se fala em pesquisa na universidade, parece
gue muitas vezes esta atividade tem sido entendida como o dominio de um conjunto
de procedimentos, de técnicas. Nesta perspectiva, a questdo do método € reduzida
a uma simples aplicagdo de técnicas, conforme denuncia Padua (1997). Também
enfatizamos, apoiados nas constatacfes de Trivifios (1987, p. 13), a necessidade da
“decisdo ontoldgica e gnosiologica do investigador”, diante de uma realidade que
encontramos: a confusdo de conceitos, a mistura, o ecletismo que guiam muitas das
pesquisas realizadas no ensino superior. O autor denuncia a auséncia de coeréncia
entre os suportes tedricos que orientam a realizagcdo das pesquisas e a prética
social; e considera essa falta de disciplina intelectual, de quem realiza atividades de
pesquisa, como uma das dificuldades para se desenvolver o pensamento em torno
dos contetdos da educacao.

Ludke (2001) também constata certa confusdo em relagdo ao
conceito de pesquisa, quando investiga a pratica de pesquisa de professores da
educacédo basica. A autora encontrou uma variedade de definicdes expressas pelos
professores consultados em seu estudo, desde impressdes bem intuitivas até
definicbes bem préximas do modelo académico. Além disso, pdde verificar que
poucos tiveram contato com a atividade de pesquisa, em seus cursos de formacao
na graduagao.

Outra autora que tomamos como referéncia para esta discussao é

Farias (2005, p. 6), que em seu estudo acerca das concepcbes e préaticas de
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pesquisa de professores, mostra relatos dos professores entrevistados revelando
que: “na sua formacdo em nivel superior a pesquisa foi trabalhada de forma
precaria, fragmentada e numa perspectiva meramente instrumental”.

Na mesma perspectiva, Ens (2005), a partir de seu estudo que trata
da pesquisa na formacao do professor, e a perspectiva dos ex-alunos, mostra que
0s ex-alunos de determinados cursos de licenciatura, ao serem entrevistados,
alertam para as diferentes concepc¢des de pesquisa dos professores orientadores,
que vai desde uma concepcdo simplista e fragmentada de pesquisa até uma
diversidade de fundamentos epistemoldgicos. Tais divergéncias expressam as
contradi¢cdes da Proposta Politico Pedagodgica de cursos de formacéo, denunciadas
pelos alunos.

A partir das constatacfes reveladas nestes estudos, ambas as
autoras sinalizam para a necessidade de um debate que viabilize a compreenséo
dessa diversidade de concepc¢des, no intuito de superar a fragmentacéo entre teoria
e pratica, na formagéo e na atuacao do professor.

Salientamos, pois, que esta discussdo acerca dos diferentes
entendimentos relacionados ao conceito de pesquisa, possibilitou-nos uma reflexado
importante no sentido de ampliar a nossa visdo a respeito de pesquisa. Buscando
situd-la em relagdo a questdo da ciéncia e do método, das abordagens historico-
filoséficas, de seus procedimentos e técnicas, passamos a compreender melhor os
elementos que dao suporte ao processo de pesquisa, e também perceber como
esses elementos podem se constituir em meios para o desenvolvimento de uma
formacgédo profissional mais abrangente, reflexiva, voltada para a autonomia
intelectual, para a emancipacao.

Além disso, os aspectos aqui analisados contribuiram para a
sinalizagcdo da necessidade de se repensar algumas propostas e diretrizes de
formacdo docente, & medida que tais analises mostram a relacdo entre a forma
precaria como a pesquisa ainda é tratada em alguns cursos de formacdo e a
existéncia de fragmentacao entre teoria e pratica.

Vimos que a pesquisa tem sido cada vez mais presente nas
discussdes a respeito do ensino e da formacédo educacional, bem como na formacéao
de professores, e autores como Demo (2004), Galiazzi e Moraes (2002), Ens

(2006a) entre outros, enfatizam a importancia dos principios cientificos e educativos
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(DEMO, 2001, 2005a) no processo de formacdo, como também defendem a
ampliacdo do educar pela pesquisa nesses espacos de formagao.

No entanto, este estudo também revela que sdo encontradas
dificuldades e desafios em relacdo a pesquisa na formacao de professores, aspectos
que discutimos ainda no primeiro capitulo da investigacdo. Tais aspectos sao
confirmados pelos relatos de nossos colaboradores no terceiro capitulo, quando
apresentamos a andlise dos dados coletados.

Ao desenvolvermos essa discussao, buscamos conhecer as
caracteristicas dos cursos que formam professores em nosso pais, e nos deparamos
com um estilo considerado por Demo (2004) como precario e insatisfatorio, por
conta do despreparo dos docentes diante dos desafios e das situacdes do cotidiano
académico-escolar. A visdo fragmentada de ensino e pesquisa expressa nha
estrutura das propostas curriculares, nos pressupostos teérico-metodolégicos dos
cursos de formacdo de professores, parece revelar a lacuna entre teoria e prética
que esta entre um dos maiores problemas e desafios da formacdo profissional,
apresentados pela literatura e revelados nos relatos de nossos colaboradores.

Quanto a formacé&o inicial de professores, Mello (apud MULLER,
2007) afirma que para que o futuro professor possa relacionar teoria e pratica no
exercicio da sua profissédo, é necessario que, enquanto aluno, viva essa experiéncia
durante o seu curso de formacdo. Porém, tal caracteristica, segundo esta autora,
ainda néo se encontra de forma significativa na maioria dos cursos de formagao de
professores, que estdo sendo desenvolvidos atualmente.

Salientamos, com base na literatura, que a desvinculacdo entre o
campo de atuacdo do futuro profissional e os saberes tedricos estudados no curso €
predominante, sendo “[...] o estagio associado apenas a pratica da profissao e o
estagiario muitas vezes o desenvolve como uma imitacdo de modelo de algum
professor ou ainda como uma técnica [...]", ou um receituario de técnicas a serem
treinadas e utilizadas em todas as situagdes do cotidiano escolar, conforme ressalta
Muller (2007, p. 103).

Observamos nas propostas pedagoégicas de cursos de licenciatura
selecionados para nosso estudo, como exemplo a proposta do curso de Pedagogia,
que embora tenha havido um consideravel avanco — por conta de reformula¢des
ocorridas em 2007, atribuindo maior carga horaria destinada a praticas pedagogicas

e a disciplinas que envolvem pesquisa — as disciplinas continuam constituindo-se em
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um aglomerado de disciplinas isoladas entre si, e a pesquisa, apesar de ser uma
atividade cada dia mais presente e exigida, ainda ndo se configura em um eixo
central de formacdo. Tais fatos também s&o denunciados por Pimenta e Lima
(2004), quando discutem a questdo da relacdo teoria e pratica e a formagcdo com
pesquisa, no ambito dos cursos de formagéo de professores.

Isto posto, percebemos que em nossa sociedade ainda ha o
predominio da tecnocracia, como forma de poder baseada nas decisdes tomadas
em nome da eficiéncia e da técnica, que leva a compartimentalizacdo do saber
cientifico, a medida que as varias areas do conhecimento buscam se adequar aos
principios de racionalidade e objetividade para se elevarem a categoria de
conhecimento cientifico. Essa tendéncia, expressa nas leis, nos programas de
cursos de formacdo, nos curriculos dos cursos e nas formas de relacdo nas
instituicbes, contribui para a constituicdo de uma visdo voltada para a dicotomia
entre teoria e pratica.

Pela literatura também foi possivel verificarmos que os problemas
analisados nesta investigacdo parecem estar relacionados a questdes mais amplas
ligadas a problemética da pesquisa no ambito educacional, envolvendo aspectos
politicos, concepcdes tedricas e fatores histéricos, que refletem no modo como o
sistema de ensino vem se configurando nos espacos de formacao, em nosso pais.

Conforme analise de documentos formais, relativos a diretrizes para
cursos de formacdo de professores, apresentada também no primeiro capitulo,
relacionado ao 1° e ao 2° ponto-chave, constatamos que as diretrizes legais vigentes
incentivam a instituicdo de medidas que favorecam a pesquisa, a0 mesmo tempo em
gue ha uma tendéncia em facilitar o rebaixamento da formacéo docente, tendo como
consequéncia a impossibilidade de garantir que os cursos sejam fundados na
investigacdo, e que contemplem a atividade de pesquisa na formagéo profissional
(KUENZER, 1998; FREITAS, 2002; BELLONI, 2005; BIANCHETTI et al., 2006).

Quando analisamos a presenca da pesquisa em cursos de formagao
superior de professores, com base em Belloni (2005), Freitas (2002) entre outros
autores, constatamos que a LDB/1996 nado explicita a fungdo e o compromisso da
universidade em realizar ou desenvolver pesquisa, a fim de contribuir para a
producéo e avango de conhecimento, mesmo sendo este o papel da universidade.

Autores como Catani, Oliveira e Dourado (2000), Kuenzer (1998),

Gatti (2000) e outros ja citados neste trabalho, demonstram preocupacdo com 0s
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impactos produzidos pelas definicbes das politicas publicas no campo de formacao
de professores, principalmente em relacdo ao carater neoliberal implicito nas
politicas educacionais, que comprometem 0s avangos ja conquistados
historicamente pela luta em favor da formacéo e profissionalizacdo dos educadores.
Esses impactos, por um lado, apontam para a necessidade de universalizagcéo da
educacao bésica, exigindo um concentrado esfor¢o e qualificacdo de professores em
nivel universitario. Mas, por outro lado, contraditoriamente, determinam politicas
publicas educacionais e de formacdo de professores que instituem propostas
pedagogicas aligeiradas e de baixo custo, desprovidas de producdo de
conhecimento, comprometendo seriamente as especificidades da formacéo
profissional do professor.

Em contrapartida, aspectos positivos em relagdo ao incentivo ao
desenvolvimento do trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica também sao
identificados em documentos legais, conforme mostram Bridi (2004), Ens (2006a),
entre outros.

Refletindo a respeito destas analises de documentos legais,
referentes as diretrizes para o ensino superior, realizadas pelos autores no decorrer
deste trabalho, chegamos a algumas conclusdes. Uma delas é que, por um lado,
embora algumas analises tenham nos levado a reconhecer que concepcdes de
carater tecnicista continuam influenciando as politicas publicas educacionais,
impedindo-as de dar mais suporte a programas de formagédo pela pesquisa, por
outro lado, também reconhecemos que tanto na prépria LDB (BRASIL, 1996a),
quanto em outros documentos legais, que fazem referéncia ao ensino superior e a
formacgéo de professores, ha argumentos presentes que expressam a relevancia da
pesquisa para a formacgao dos estudantes na graduacéao.

Além disso, verificamos uma questao sinalizada por Zeichner (1998)
e confirmada por Kincheloe (1997) e Contreras (2002), que é a separacdo entre
professores-pesquisadores e pesquisadores académicos, situacdo que no Brasil se
define na divisdo entre pesquisa e docéncia, como um reflexo de agBes politicas
retrégradas. Segundo Bragato Junior et al. (2006/2007), essa visao fragmentada a
respeito de ensino e pesquisa é uma heranca da formacao técnica do professorado,
ligada a uma concepgdo que prioriza 0 ensino instrumental em detrimento de uma
formag&o com base na construgdo do conhecimento. Portanto, os autores atribuem

a uma formacdo herdada do sistema tecnocratico, pautada no repasse, na
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transmissdo de informagfes e na execucdo de técnicas, o fato de nossos
professores ndo produzirem conhecimentos, ndo pesquisarem, ou melhor, o fato de
ser insuficiente a producéo de conhecimentos pelos docentes.

Concordamos com os autores e concluimos que a partir desse
sistema desencadearam-se valores, formas de pensar e de agir, configuradas dentro
dessa concepcao tradicional, e que repercutem nas politicas publicas de formacao
de professores. Questionamos se as politicas vigentes embasadas por tal
concepcdo e, por conseguinte, responsaveis pela disseminacdo de ideologias e
modelos técnicos de formacao em nosso pais, ndo seriam um dos fatores principais
relacionados ao fato de a produgéo de pesquisa ainda néo estar inserida de forma
integral nas propostas curriculares dos cursos de licenciatura, como principio
articulador do curriculo e da construgdo do conhecimento profissional.

Ao verificarmos a percepcédo de professores e alunos colaboradores
da nossa investigacdo, em relacdo a importancia que atribuem a pesquisa realizada
por alunos na graduacao, buscamos atingir o segundo objetivo e responder ao 3°
ponto-chave: Contribuicbes proporcionadas pelas pesquisas realizadas por
académicos de licenciatura, para sua formacdo profissional, na percepgdo de
docentes e alunos, assunto que tratamos no terceiro capitulo do trabalho.

Constatamos que a maioria dos nossos colaboradores reconhece a
importancia da pesquisa como atividade académica de formacéao profissional, e que
esta atividade vem sendo cada vez mais valorizada nas IES brasileiras, em especial
na IES que foi o nosso locus de pesquisa, fato que pode ser exemplificado por
alunos que vém de outras IES buscar nesta universidade o contato e experiéncias
com pesquisa, visando a aquisicdo de mais conhecimentos e o aprimoramento de
sua formacdo académica e profissional — inscrevendo-se como voluntarios em
estagios e IC, como o caso de uma aluna do curso de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, relatado no terceiro capitulo.

Pudemos confirmar, pelas respostas que obtivemos por meio dos
questionarios e das entrevistas aplicados a professores e alunos dos cursos de
licenciatura, selecionados para a nossa investigacdo, que as atividades de pesquisa
realizadas pelos alunos na graduacdo tém contribuido para a sua formacao
profissional por proporcionar a quem delas participa o desenvolvimento de diferentes
aprendizados. Apresentamos e discutimos essas respostas na parte empirica da

investigacao, no terceiro capitulo.
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Esta contribuicdo também nos € confirmada por autores como André
(1997, 2001, 2007), Gatti (2000), Saupe, Wendhausen e Machado (2004), Ludke e
Cruz (2005), Souza (2006), Osoério (2007), entre outros, que em seus estudos
mostram o valor pedagdgico da pesquisa ao ser desenvolvida em diversas
modalidades, tais como propdem os autores: atuacao em Iniciacdo Cientifica;
participacdo e realizagcdo de projetos de pesquisa; desenvolvimento de oficinas
pedagolgicas que envolvam estudo e investigacdo; elaboracdo de trabalhos de
concluséao de curso — TCC/monografias com orientacdo voltada para a investigagao
cientifica; realizacdo de estagios envolvendo atividade de pesquisa etc. Estas ideias
sdo anunciadas no primeiro capitulo e analisadas, posteriormente, no segundo
capitulo desta investigacao.

Quando solicitados a relatar a respeito das dificuldades que
enfrentam para orientar e realizar pesquisa, nossos colaboradores citaram, dentre
outras, o espaco fisico inadequado, a caréncia de recursos financeiros e
equipamentos; a auséncia de espacos colaborativos com outros professores e
outros projetos. Professores e alunos consultados a respeito desta questao,
confrmam que héa dificuldades tanto para orientar, quanto para desenvolver
pesquisas na graduacao.

Analisando essas respostas referentes as dificuldades, verificamos
que: caracteristicas do espaco fisico, condicbes materiais e recursos financeiros da
universidade foram apontados por nossos colaboradores como “limitados”,
“insuficientes” e “precéarios” para o desenvolvimento de atividades que envolvem
pesquisa. Pensamos se esses elementos ndo poderiam estar relacionados ao fato
de o redimensionamento da universidade, como o lugar da ciéncia, ser algo tardio na
nossa cultura brasileira, como explica Paim (1981).

Conforme argumenta Bridi (2004), a histéria do ensino superior no
Brasil do periodo colonial, quando surgiu, até os dias de hoje, sempre esteve voltado
a formacdo profissional de estudantes & semelhanca de modelo estrangeiro
(francés), portanto, uma formagéo subjugada a ideologia do poder, sob influéncia de
uma concepg¢ao de universidade denominada Funcional ou do Poder, com a funcao
de conservar a ordem social por meio da instru¢do. Tal modelo, que foi instituido em
Nnosso pais quando surgiu 0 ensino superior apés a mudanca da Corte Portuguesa
para o Rio de Janeiro, foi delineado para a ciéncia aplicada e para a formacéo

profissional, determinado pela reforma Pombalina, em 1772.
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Somente no inicio do século XX que o debate a respeito de questdes
referentes a universidade foi aprofundado, sem, no entanto, provocar modificacdes,
ou seja, estas instituicdes continuaram a existir seguindo os principios instituidos por
Napoledo Bonaparte, assegurando mais espac¢o a formacao profissional do que a
investigacao cientifica (BRIDI, 2004).

Sendo assim, ao considerarmos essas caracteristicas presentes na
origem da universidade brasileira, estabelecemos relagbes com as que identificamos
e que parecem ainda permanecer nos dias atuais, expressas pelo modo como séo
construidos e organizados 0s espagos universitarios. Portanto, se as universidades
ndo foram inicialmente estruturadas para a investigacao cientifica, para a produgéo
de conhecimentos e tudo o que envolve a realizagdo de pesquisa, mas sim
configuradas em moldes de carater exclusivo de orientagdo profissional de ensino
utilitarista, € bem provavel que encontremos registros e impressfes deste modelo
refletidos nas IES.

Entdo, o que podemos mencionar é que as universidades brasileiras
ainda ndo possuem tradicdo em pesquisa, conforme afirmam Paim (1981), Loiola
(1993), Vieira (1993) e Bridi (2004), e, apesar de todos 0s avangos e incentivos que
vém progressivamente ocorrendo em diversas universidades brasileiras,
especialmente na IES focalizada, em termos de ampliacdo da oferta de atividades
em programas de IC e de outras modalidades de pesquisa, parece que ainda nado €
algo que possa ser considerado o cerne das nossas IES, principalmente no que diz
respeito a relagcdo pesquisa-ensino. Os resquicios de uma tradicdo que,
historicamente, ndo estava ligada a cultura da pesquisa, a investigacao cientifica, a
producdo de conhecimentos, podem ser um dos fatores que influenciam no modo
como se estruturaram algumas universidades brasileiras e que se mantém até os
dias atuais, conforme constatamos na literatura.

Dentre as dificuldades, professores e alunos colaboradores deste
estudo também mencionaram: pouca experiéncia dos alunos em expressao escrita
de trabalhos académicos; receio por parte dos alunos em tomar iniciativa, em buscar
informacdes; pouca ou nenhuma experiéncia dos alunos em manusear
equipamentos e programas; falta de interesse dos alunos pela atividade de
pesquisa.

Relacionamos algumas dessas dificuldades a possiveis mecanismos

de resisténcia identificados por Galiazzi, Moraes e Ramos (2003), ja mencionados
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no topico 2.1.3. Lembramos que esses mecanismos podem se manifestar quando
determinadas habilidades, que ndo fizeram parte do repertorio de atividades
trabalhadas durante a trajetoria escolar dos estudantes, lhes s@o exigidas no
processo de realizagdo de pesquisa.

Sendo assim, supomos que algumas das dificuldades apresentadas
pelos estudantes, referentes a elaboragcédo dos trabalhos cientificos; as habilidades
de leitura, escrita, interpretacdo e sintese, entre outras vivenciadas pelos alunos no
processo de pesquisa, podem ter relagdo com as resisténcias para realizar a
atividade, pois a estrutura do educar pela pesquisa € sustentada na argumentagao
por meio do didlogo, da leitura e da escrita e, diante destas situacfes, os alunos
acabam se desestabilizando com a “suposta” autonomia que lhes é conferida para
aprender.

Também vimos que outra questdo presente no ambito das
licenciaturas, entre os que realizam pesquisa, € uma certa confusdo conceitual a
respeito do entendimento que se tem de pesquisa, acompanhada de dificuldades em
realizar as atividades exigidas neste processo, tais como leituras, interpretacdo e
escrita de textos cientificos.

Fazenda (1991, p. 15) ja apontava em seus estudos a respeito das
Dificuldades comuns entre 0s que pesquisam educagdo, algumas destas
dificuldades, como: 1. O pesquisador, por ndo possuir ainda um discurso escrito
proprio, utiliza-se ou apropria-se do discurso alheio e sem perceber acaba juntando
textos, muitas vezes, desconexos ou conflitantes. 2. Dificuldade em compreender e
interpretar textos. 3. Falta de habito da pesquisa e exercicio da escrita. A autora
argumenta que “escrever € um habito que vai sendo aprimorado apenas no seu
continuo exercicio e que, infelizmente, nem sempre se consolida na escolaridade
anterior a pés-graduacao”.

Ao buscar conhecer a préatica de pesquisa de professores da
educacao basica, Ludke (2000, 2001) constatou, em sua investigacéo, que do grupo
de professores que entrevistou, poucos tiveram experiéncia com pesquisa na
graduacao e que, dentre estes, um pequeno numero pdde participar da pratica de IC
durante sua formacdo académica.

Constatamos que também ndo tivemos experiéncia com pesquisa

em nossa trajetoria profissional e académica, nem quando aluna do curso de
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Pedagogia, na década de 1990, nem na condi¢cdo de docente no ensino superior, no
inicio de 2000.

Observamos que muitos alunos s6 tém contato com a atividade de
pesquisa quando chegam a graduacdo, como relatou uma das alunas consultadas.
Assim, concluimos que esta falta de familiaridade com o exercicio de pesquisa, tanto
pela auséncia da mesma na trajetéria escolar, quanto durante a formag¢ao no ensino
superior (graduacgdo), pode ser um aspecto que entrava o0 processo de educacao
pela pesquisa.

Embasados em Demo (2001, 2005a), entendemos que, se
pretendemos preparar cidaddos agentes de transformacao, mais humanitérios, mais
conscientes de seu papel na sociedade e no mundo, capazes de tomadas de
decisdo, precisamos realmente sair dessa condicdo de meros instrutores. E, para
isso, seria fundamental reconhecer o quanto esta condigcdo € comprometedora para
a cidadania emancipatoria. Portanto, defendemos, mais uma vez, de acordo com o
autor, o fomento a educacao com/pela pesquisa no universo académico.

Instituir a atividade de pesquisa como a IC, por exemplo, como parte
integrante e indispensavel nos cursos de formacdo, é uma ideia apoiada por
Medeiros (2005), Ludke e Cruz (2005), Ens (2007), Kirsch (2007) entre outros
autores, que tratamos no segundo capitulo, relacionado ainda ao primeiro objetivo
especifico da investigacdo e ao 2° ponto-chave.

Buscando elementos para explicar o 2° ponto-chave: O que
expressam 0s autores a respeito do desenvolvimento de aprendizados do futuro
professor, a partir da pesquisa, realizamos uma revisao bibliografica acerca das
contribuicbes da pesquisa aos alunos de licenciatura (futuros professores) que a
realizam, procurando focalizar os aprendizados que podem ser proporcionados por
esta atividade.

Demo (2001, 2005a) defende a pesquisa como principio cientifico e
educativo; Ludke (2007) argumenta a favor da combinagdo de pesquisa e pratica no
trabalho e na formacdo de professores; André (2007) discute o papel didatico que
pode ter a pesquisa na articulacdo entre saber e préatica docente; Geraldi, Fiorentini
e Pereira (1998) enfatizam a importancia da pesquisa como instrumento de reflexédo
coletiva sobre a prética; Galiazzi, Moraes e Ramos (2003) e Ens (2005, 2006a,
2006b) apresentam valiosas propostas de formacéao de professores que envolvem a

educacgao pela pesquisa; entre outros autores que citamos em nosso estudo.
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Bridi (2004), Medeiros (2005), Osério (2007) e outros autores,
guando defendem a ampliacdo de atividades de IC aos alunos de graduacéo,
destacando seu valor pedagdgico, contribuem significativamente ao nos mostrar que
diversos aprendizados podem ser desenvolvidos e mobilizados por intermédio
destas atividades, proporcionando beneficios a formacdo profissional para a
docéncia a esses alunos, futuros professores.

Encontramos confirmacdo deste argumento nos relatos de nossos
colaboradores, que explicitam os diversos aprendizados e habilidades provenientes
das experiéncias com pesquisa.

Destacamos 0 quanto esses aprendizados podem contribuir para a
formagéo integral desses estudantes, contribuindo para ultrapassar a esfera do
ensino utilitarista, indo além do aprendizado ou do treino de técnicas, mas passando
pelo exercicio da reflexdo, ou seja, instituindo a capacidade de pensamento reflexivo
e critico, o desenvolvimento da autonomia intelectual, tdo necesséarios na formacao
de todo profissional, em especial do futuro professor.

Vimos que a pesquisa nao se limita ao exercicio intelectual isolado,
mas contribui também para o desenvolvimento de atitudes, de responsabilidade
social, mobilizando um espectro de habilidades e potencialidades, por meio dos
aprendizados que promove, conforme pudemos verificar tanto na literatura, quanto
nas respostas dos colaboradores.

Consideramos pertinente destacar o0s relatos de alguns
colaboradores, referentes aos aprendizados que a atividade de pesquisa promove,
tal como a capacidade de conviver em grupo, o que implica o desenvolvimento de
relagbes interpessoais e da boa comunicagédo. Ao estabelecerem relagdo entre o
trabalho de pesquisa e as relagdes de trabalho em grupo, os colaboradores afirmam
que o trabalho de pesquisa ndo ocorre isolado, e a ética, bem como outros valores
humanos, também esté presente nessas relacges.

Supomos que esta oportunidade que a atividade proporciona aos
seus participantes possa trazer grandes beneficios a formacao do futuro professor,
no sentido de contribuir para o desenvolvimento de suas habilidades sociais e de
comunicagao. Como explica Pascoal (2005, p. 173), “antes de tornar-se professor ou
aluno, cada individuo € um ser humano inserido na sociedade caracterizada por sua
cultura, lingua, modo de vida e crencgas”. Portanto, a capacidade de relacionar-se

com as pessoas € construida pela convivéncia social e, no caso do ser educador,
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aprender a lidar com a diversidade, com as diferengcas sociais de cada aluno e
aceita-las, torna-se requisito essencial na profissdo docente.

Considerando que o processo ensino-aprendizagem é fruto de uma
relacdo mediatizada pelo estabelecimento de boas relagdes entre professor e aluno,
ndo somente vistas pelo angulo psicolégico ou afetivo, como anuncia Veiga (apud
PASCOAL, 2005), mas levando em conta que elas acontecem em meio a
contradi¢cdes sociais, € necessario que se tenha uma postura critica para percebé-
las e, entdo, superar a visdo ingénua que encobre, muitas vezes, a origem de
atitudes preconceituosas e excludentes.

Assim, pensamos que até em relacdo a essas questdes inseridas no
repertério do campo de atuacdo do educador, o exercicio da consciéncia critica,
promovida pela atividade de pesquisa, pode trazer contribuicdes.

Quanto aos aprendizados referentes a capacidade de reflexdo e o
desenvolvimento de autonomia, também essenciais ao futuro professor, tomamos
como referéncia Berbel (1999) e Freire (1980), que discutem a educacdo
problematizadora e a sua relagdo com a praxis, a medida que contribui para a
reflexdo na e sobre a acgdo, mobilizando o desenvolvimento da tomada de
consciéncia. Como exemplo, mencionamos a andlise realizada por Berbel (1999)
acerca dos movimentos de elaboracdo que podem ser produzidos pelo
desenvolvimento das etapas da Metodologia da Problematizacdo com o Arco de
Maguerez, buscando identificar e analisar os beneficios promovidos por quem a
vivencia. Constatamos, entdo, alguns aprendizados que podem ser desenvolvidos
pela realizacdo de atividade de pesquisa, tais como o exercicio da reflexao
(pensamento reflexivo), a autonomia, pensamento critico que levam a
conscientizacdo, além de operacfes mentais e outras habilidades e atitudes
essenciais a formacdo do futuro professor, tanto como profissional, quanto como
cidadao e ser humano.

Além dessa relacdo entre a preparacao para a praxis que a atividade
de pesquisa pode proporcionar, a partir do desenvolvimento da reflexdo, da
formacdo da consciéncia critica e da autonomia intelectual, salientamos que outros
beneficios podem ser desencadeados por esse processo.

A medida que fomos realizando nossas andlises a respeito das
contribuicbes dos autores aqui referidos, também fizemos associacdes ao que

extraimos da parte de campo desta investigacdo e a nossa vivéncia com a pratica
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profissional. Logo, estabelecemos algumas relacbes que pensamos ser oportuno
apresenta-las.

Quando nos deparamos com os relatos acerca das dificuldades
apresentadas pelos colaboradores, em relagdo aos desafios que enfrentam no
processo de elaboracdo da pesquisa, seja no sentido da realizacdo das analises
e/ou sinteses, seja ao redigir o trabalho cientifico ou em atividades que exigem
habilidades intelectuais e habitos de leitura e interpretacdo, que, muitas vezes, 0s
alunos nado tém, questionamos quais fatores poderiam estar relacionados a estas
dificuldades. Analisando alguns trabalhos tais como o de Bridi (2004), Galiazzi,
Moraes e Ramos (2003), entre outros, a respeito da realizagcdo de pesquisa na
formagéo profissional, identificamos situagcbes semelhantes que explicitam as
dificuldades manifestadas pelos estudantes.

Salientamos que o fato de os estudantes/professores em formacao
apresentarem dificuldades em realizar determinadas tarefas da atividade de
pesquisa, por conta da auséncia de situacdes que lhes favorecessem o
desenvolvimento dessas habilidades, durante o seu processo de formacédo escolar,
nao parece ser uma questdo apenas pedagogica. Pensamos que nao podemos
analisar esta situacdo desvinculada de um contexto maior, que é o das politicas
publicas educacionais e as concepc¢des que as embasam. Ou seja, € preciso
lembrar que o sistema educacional que envolve escola, professores, equipe
pedagogica e sofre a influéncia da sociedade, adota determinados pressupostos
tedrico-metodologicos, que, por sua vez, estdo articulados a um contexto histérico,
sociopolitico, filoso6fico e econdmico. Por essa razdo, julgamos ser necessario
considerar os aspectos ideoldgicos e a intencionalidade que ha em todo processo
educativo e que se refletem no planejamento de ensino, nas escolhas
metodoldgicas, na gestdo, nas relacdes que se estabelecem, nas formas e no
processo de avaliagdo. Entendemos que reconhecer esta condicdo representa um
passo fundamental para alcancarmos uma visdo mais ampla e critica a respeito da
realidade, na qual o futuro professor se forma e atua.

Enquanto convivermos com uma educagdo que proponha aos
estudantes a simples repeticdo de coisas ja prontas, situacdes de ensino nas quais
eles ndo sejam motivados a criar, a elaborar, numa agdo submissa e inativa
(BERBEL, 1999), estaremos agindo em sentido contrario ao que Demo (2001)

denomina de emancipagao.
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Nesse momento, apropriamo-nos do pensamento de Paulo Freire e

0 destacamos:

O homem nao pode participar ativamente da histéria, na sociedade,
na transformacgdo da realidade, se ele ndo é auxiliado a tomar
consciéncia da realidade e da sua propria capacidade de transforma-
la (FREIRE, 1980, p. 40).

Explicitamos o quanto é necessario superarmos 0 que 0 autor
chamou de educacdo bancaria, a caminho de uma educagdo que priorize a
conscientizagdo dos sujeitos, a atitude critica de reflexdo que comprometa a agao,
gue leve a tomada de consciéncia sobre a realidade e sobre sua capacidade de
transforma-la. Neste sentido, o autor recomendou/enfatizou a necessidade de “uma
educacdo que procura desenvolver a tomada de consciéncia e a atitude critica,
gracas a qual o homem escolhe e decide, liberta-o em lugar de submeté-lo, de
domestica-lo, de adapta-lo” (FREIRE, 1980, p. 35).

Nesta linha de pensamento, mencionamos que a proposta de
educacdo pela pesquisa pode ser uma alternativa, um caminho possivel, por tudo o
gue a mesma pode proporcionar aos sujeitos, professores e alunos em formacéo.
Cabe aqui mencionarmos a Metodologia da Problematizacdo (BERBEL, 1995, 1998,
2005), que utilizamos como exemplo para demonstrar os inUmeros aprendizados e
saberes que a mesma pode proporcionar, como um caminho de pesquisa e ensino.

Lembramos também o quanto a prética reflexiva pode ser
componente importante nas alternativas de propostas de educacdo pela pesquisa,
tais como na IC, no TCC, nas oficinas pedagdgicas, estagio com pesquisa entre
outras. Durante todo o processo, 0S sujeitos reveem sua caminhada, alteram seu
ritmo conforme a necessidade, obtendo a chance de aprender em ritmos
diferenciados, dependendo de como reagem frente a determinadas situagdes. Assim
sendo, o exercicio de reflexdo a respeito de seu processo de aprendizagem pode
motiva-los a enfrentar as tarefas desafiadoras e Ihes permitir desenvolver
habilidades que lhes propiciardo gerenciar o seu préprio processo de aprendizagem
(PERRENOUD, 2002).

Esses aspectos também foram confirmados pelos colaboradores que
mencionaram a autonomia, a autorregulagdo, a capacidade de argumentar e de se
expressar, a melhoria na autoestima, a capacidade de discernimento, a

responsabilidade e outros como consequéncias desse exercicio de reflexdo e das
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demais elaboracfes mobilizadas no processo de pesquisa, proporcionadas pela
participacdo nesta atividade.

Portanto, julgamos que essas reflexfes a respeito da realizacdo da
atividade de pesquisa pelos alunos de licenciatura, em seu processo de formacéo,
confrontadas com a percepcdo que os alunos e professores consultados tém da
relacdo entre a presenca/o exercicio da pesquisa na graduacao e a sua formacao e
atuacao profissional, possam oferecer subsidios para a formulagdo de hipéteses de
solugéo para o problema em questao.

Lembrando que o problema analisado nesta investigacdo é um
problema de conhecimento, surgiu a necessidade de buscar esses subsidios para
melhor compreendé-lo, visando a esclarecer aspectos que impedem o0 seu
entendimento, na pretensdo de buscar respostas para respondé-lo e elaborar agfes
gue promovam a transformacéo da realidade, em algum grau.

A partir dos elementos que emergiram desta analise dos dados
tedricos e de campo trabalhados na etapa da Teorizagdo, podemos agora delinear
as hipoteses de solucdo que consideramos apropriadas para o problema desta

investigacdo, 0 que apresentaremos na proxima etapa do trabalho.

3.2 HIPOTESES DE SOLUCAO

Com base nas andlises e discussfes dos dados colhidos e nas
conclusbes a que chegamos, passamos a apresentar a elaboracdo de hipéteses de
solucéo para o problema desta investigagao.

Vale ressaltar que os conhecimentos, as informacdes que tinhamos,
bem como agiamos/trabalhavamos no inicio desta investigagdo, permitiu-nos a
existéncia do problema estudado e, a partir desse momento, novas agdes devem ser
criadas para alterar e superar 0s conhecimentos, as a¢g0es e as posturas anteriores,
buscando realizar alguma mudanca ou mesmo transformacdo na parcela da
realidade que selecionamos para o estudo.

Isto significa que € preciso ter acdes novas, acbes diferentes,
elaboradas a partir do novo entendimento, para podermos exercer uma diferenga na

realidade de onde extraimos o problema. Desse modo, procuramos registrar e
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analisar todas as possibilidades, pensadas e elaboradas para diferentes esferas de
atuacdo, com os critérios de adequacdo, logicidade, clareza e principalmente
coeréncia em relagéo ao problema (BERBEL, 2006).

Esta etapa pode ser considerada riquissima, pois encontrar
alternativas mobiliza, mais uma vez, o nosso potencial reflexivo e criativo, incluindo
um grande numero de operacdes mentais de alto nivel (que ultrapassam a simples
retencao de informac6es na memoéria) (BERBEL, 2006).

Levamos em conta o problema, as informagdes do contexto de onde
ele foi identificado, os possiveis fatores e os determinantes contextuais a ele
associados inicialmente e todo o corpo de informacdes tedricas, empiricas, legais
etc., obtidas durante a Teorizagdo para, a partir dai, elaborar as propostas de
compreensdo do problema central em estudo e de superacdo de aspectos
relacionados ao mesmao.

Assim, o0 objetivo desta etapa da pesquisa foi formular hipéteses
propositivas de solucdo do problema que pudessem, posteriormente, ser traduzidas
em ac0Oes transformadoras da realidade.

Nesse processo, foi essencial o uso da criatividade, bem como o
resgate do problema e todo o corpo de informacdes empiricas e cientificas obtidas
durante a Teorizacdo, para que pudéssemos conjuga-las e relaciona-las na busca
das propostas de superacéo do problema central em estudo (BERBEL, 1998).

Retomamos aqui o problema da investigacdo, que se refere a
guestdo: que contribuicdes as experiéncias com pesquisa realizadas por alunos dos
cursos de licenciatura podem trazer para a sua formacéo profissional?

Considerando que este é um problema de estudo, pensamos em
alternativas de solugéo para as dificuldades que detectamos, para as auséncias e
caréncias que constatamos, relacionadas a formag¢do com pesquisa ha graduacao.
Ressaltamos que nesse processo de elaboracdo de alternativas, levamos em conta
0 que descobrimos, principalmente em relagdo & impossibilidade dos jovens
estudantes de cursos de licenciatura de terem uma formacgao também pela pesquisa.

A partir do que constatamos, formulamos algumas hipéteses de
solucdo para o problema, como subsidios a construcao desta proposta de formacao
com e pela pesquisa. A formulacdo de tais hipéteses teve como balizadores os
pontos-chave do problema, pois, como estes foram elaborados em razdo dos

possiveis fatores e determinantes relacionados ao problema, intuimos que a
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construcdo de conhecimentos, voltados a estes pontos, pudesse levar a um maior
entendimento do problema em questao, visando a sua solugao.

Da mesma maneira, na elaboracdo das hipbteses de solucéo
também levamos em conta os diferentes niveis de abrangéncia, em que se localiza o
problema. Diante disso, para cada um dos pontos-chave, formulamos hipoteses
relacionadas a realizagcéo de atividades de pesquisa feitas pelos alunos, nos cursos
de licenciatura e suas contribuicbes para a formagdo de professores com e pela
pesquisa.

O 1° ponto-chave relacionado a pesquisa e formacgéao de professores
nas licenciaturas, a partir da literatura e de documentos formais, surgiu da
constatacdo de que a pesquisa esta gradativamente sendo disseminada como uma
atividade significativa na formacdo profissional, em funcdo dos seus principios
cientificos e educativos, mas, apesar dessa disseminagdo progressiva de tal
atividade no ensino superior (programas de IC e de alunos envolvidos em projetos
de pesquisa) na IES de nosso estudo e em outras universidades do pais, ndo
significa que os principios educativos da pesquisa, embora possam estar presentes
nestas atividades, estejam claramente organizados (sistematizados) e amplamente
explorados.

Portanto, a indagacao que permanece refere-se a dimensdo das
politicas de pesquisa para as Instituicbes formadoras, no sentido de garantir e
buscar a melhoria das condi¢cdes desta atividade nas IES publicas e privadas, e a
exigéncia de projetos de investigacao cientifica nos Institutos Superiores de Ensino,
para que o discurso da formagéo pela e para a pesquisa, presente nos documentos
oficiais e Projetos Pedagogicos dos cursos de licenciatura, realmente se efetive
(FONTANA; ROMANOWSKI, 2007).

Tomamos como exemplo a quantidade significativa de oferta de
cursos de Pedagogia que se efetiva em Faculdades, mantidas por instituicoes
privadas isoladas, sem a obrigatoriedade de realizarem pesquisa. Fato este que,
conforme Fontana e Romanowski (2007, p. 138), “indica um dos maiores problemas
para a institucionalizacdo da pesquisa na formacdo e pratica docente”, além de
outros problemas ja discutidos no decorrer deste trabalho.

Em face disso, e considerando o conhecimento tedrico que pudemos
agregar a investigacdo, algumas hipoteses de solugdo podem, entdo, ser

delineadas.
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Vimos que um dos maiores desafios encontrados nos cursos de
licenciatura € a superacdo da relacdo dicotdmica entre teoria e pratica.
Constatamos, nesta investigacdo, que a proposta de educagcdo pela e para a
pesquisa pode ser uma alternativa importante neste sentido.

Por isso, primeiramente, consideramos pertinente promover a
discussdo a respeito do lugar que a pesquisa vem ocupando nos cursos de
formacgéo de professores, no sentido de reconhecer a sua importancia e analisar que
politicas a promovem e quais impedem a sua implementacdo no ambito das
licenciaturas. Pensamos, pois, que para que se lute por uma causa, percebendo a
sua relevancia, o primeiro passo é conhecé-la em todos 0s seus aspectos e buscar
uma compreensdo maior acerca do contexto na qual estd inserida. No caso da
educacdo pela pesquisa, supomos que um dos caminhos possiveis seja criar
oportunidades para que tal discussao aconteca, no ambito da formagao docente,
pois pensamos que 0S primeiros passos na direcdo de qualquer tentativa de
intervencdo €, a principio, conhecer o objeto passivel dessa intervencdo (a
pesquisa) e a realidade na qual esta inserido, para dai reconhecer a sua importancia
e, para isso, torna-se necessario evidencia-lo.

Consideramos que muitas acfes ja vém sendo realizadas no intuito
de expressar a importancia desse assunto, tais como estudos, leis, projetos,
investigacdes, produzidos como resultados de luta em favor da ampliacdo da
educacdo pela e para a pesquisa. Como pudemos constatar nesta investigacao,
diversos documentos vém sendo elaborados e encaminhados, seja na forma de
relatorios legais, seja na forma de artigos e trabalhos cientificos, em defesa da
garantia de espaco universitario vinculado a pesquisa para a formagéao do professor;
da insercdo da pesquisa como principio formativo e epistemoldgico, eixo da
organizacgao curricular dos cursos de formacao de professores.

Entdo, sugerimos a ampliagdo dessa discussdo que contempla a
pesquisa, a ser realizada de modo a abrangé-la em suas diversas dimensodes, por
exemplo: a questdo da pesquisa em relagdo aos seus determinantes de ordem
politica, no sentido de analisar o que propdem os documentos oficiais para a
formacdo de professores, em relagdo a educacdo pela pesquisa, procurando
provocar reflexdes a respeito da produgdo de conhecimentos, do ensino e da
formacgéo,voltados para a educagao pela pesquisa nas licenciaturas. A partir disso,

seria interessante divulgar essas analises, na intencdo de contribuir para o
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redimensionamento da repercussdo de tal questdo, tornando esse assunto 0 mais
evidente possivel no meio educacional/académico.

Outra dimensédo da questdo da pesquisa na formacéo docente a ser
considerada na discussao, seria a pedagdgica, a qual ndo se desvincula da
dimensao politica, mas que poderia abranger aspectos mais especificos referentes a
importancia da pesquisa no processo de formacdo de professores, em relacao as
contribuicbes que a mesma, desenvolvida pelos futuros professores, pode lhes
trazer a sua formacgéao e atuacao profissional.

Entendemos que tal discussédo devesse acontecer abrangendo as
dimensdes filosoéfica, epistemologica, historica e social da pesquisa, de modo
articulado com as demais dimensfes politica e pedagdgica, evitando, assim,
fragmenta-la. Além disso, pensamos que essa discussdao, ao possibilitar a
identificagcdo de aspectos que interferem na implementacdo da pesquisa como eixo
de formacao, sejam estes a favor ou aspectos que a impedem, poderia propiciar a
abertura de novos espagos para reflexdo. Talvez pudesse ainda contribuir para
identificar elementos que estédo implicitos nas politicas publicas educacionais como,
por exemplo, diretrizes pautadas em concepc¢des neoliberais, com contradi¢cdes que
precisam ser desveladas, uma vez que € a partir dessas politicas que ocorrem todas
as decisfes e todos os encaminhamentos referentes ao plano educacional que, por
sua vez, abrange a formacéao de professores.

Portanto, a acdo de reconhecer os desafios que atualmente se
manifestam, e buscar entender a origem dos problemas que se apresentam diante
da proposta de formacéo pela e para a pesquisa, talvez seja imprescindivel para se
alcancar uma compreensdo mais elaborada da questéo.

Desse modo, julgamos que tais acdes, em busca dessa
compreensédo, podem ser fundamentais para iniciativas que proponham mudancas e
melhorias no campo da formacéo docente com e para a pesquisa.

No ambito dos cursos de licenciatura, uma hip6tese de solugao que
apresentamos para as deficiéncias que comprometem a formacgéo pela pesquisa é a
ampliacdo da discussdo a respeito da pesquisa e formacdo de professores nas
licenciaturas, em relacdo a sua importancia para a formacdo e atuacdo docente e
aos desafios que se apresentam nesse processo, tendo como suporte teérico as
analises das politicas publicas educacionais.

Conforme pudemos constatar, dentre os problemas e desafios que
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se apresentam no processo de insercao da pesquisa na formacgéo docente, estdo as
resisténcias que se manifestam pelas dificuldades de desempenho enfrentadas
pelos alunos diante das atividades de pesquisa, por conta da auséncia de
habilidades que sdo exigidas nesse processo e que os alunos nao tiveram a
oportunidade de desenvolvé-las durante sua trajetoria escolar.

Diante disso, e influenciados pela sugestdo de uma das alunas
colaboradoras deste trabalho, pensamos que a atividade de pesquisa deva ser
instituida o quanto antes, ja nos anos iniciais do ensino fundamental, pois, se o
desenvolvimento de aprendizados como a reflexdo e a argumentacdo critica,
gerenciamento de informagdes e outros, fossem proporcionados aos estudantes ou
exigidos dos mesmos desde o inicio da formacdo escolar, quando chegassem a
graduacdo poderiam apresentar um desempenho melhor e, portanto, sentir-se
menos frustrados e mais satisfeitos, sem ter sua autoestima tdo comprometida,
conforme constatamos nos relatos de alguns dos nossos colaboradores. Além disso,
salientamos que a atuagao profissional desses futuros professores poderia obter
muitos beneficios proporcionados pelo desenvolvimento de tais aprendizados.

Mas, para que a proposta de educacgdo pela pesquisa possa ser
inserida na educacéo basica, a partir dos niveis iniciais de ensino, € necessario que
os professores que nela atuam sejam preparados durante a sua formacao, na qual
ndo apenas adquiram a vivéncia em atividades de pesquisa, mas também adquiram
0s pressupostos tedrico-metodolégicos do educar pela pesquisa.

Com isso, sugerimos como outra hipotese de solucédo a insercdo da
proposta de educacgdo pela pesquisa no curriculo dos cursos de licenciatura como
parte integrante dos conteudos. Desse modo, os alunos de licenciatura, futuros
professores, teriam a oportunidade de estudar e vivenciar com uma fundamentacao
tedrico-metodoldgica, os principios educativos da pesquisa, 0 que lhes permitiria
transferir para a sua préatica docente tais principios.

Lembramos que as Propostas Pedagdgicas dos cursos de
licenciatura ja contemplam a pesquisa, no entanto, observamos que a énfase é dada
muito mais aos aspectos relacionados a metodologia cientifica, a elaboracédo de
projetos de pesquisa, que a realizacdo de pesquisas propriamente ditas. Nao temos,
ainda, como jA mencionamos anteriormente, um conhecimento suficientemente
elaborado e sistematizado a respeito de seus principios educativos. Entéo,

perguntamos: como seria possivel, a esses futuros professores, adquirirem
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subsidios para trabalharem pedagogicamente os principios educativos da pesquisa
com os alunos da educacdo basica, ao mesmo tempo refazendo parte da sua
trajetoria escolar, na qual estes conhecimentos e aprendizados estiveram ausentes
ou precariamente presentes? E neste sentido que sugerimos que a proposta de
educacao pela pesquisa seja integrada aos curriculos dos cursos de licenciatura, de
modo que os principios educativos da pesquisa sejam contemplados, fazendo parte
dos conteudos de ensino.

Pensamos que talvez essas medidas acabem desencadeando
gradativamente a ocorréncia de outras mudancas. Isto porque o0s professores,
durante o seu processo de formagdo, ao tomarem 0s principios educativos da
pesquisa pela aquisicdo dos pressupostos tedrico-metodoldgicos, e incorpora-los a
sua praxis, do mesmo modo como desenvolvem os aprendizados na éarea da
metodologia do ensino da Matemética, da Psicologia Educacional, de Ciéncias, entre
outras; ao atuarem no ambito da educacdo bésica, consequentemente levardo
consigo esses subsidios e, por meio de metodologias diferenciadas que incluam a
pesquisa, poderdo provocar impactos e mudancas em seus espacos de atuacao.

O 2° ponto-chave do problema, relacionado ao que expressam 0s
autores a respeito do desenvolvimento de aprendizados do futuro professor a partir
da pesquisa, instiga-nos a buscar compreender de que modo o0 processo de
realizacdo de pesquisa pode proporcionar aos sujeitos 0 exercicio e o
desenvolvimento de habilidades intelectuais e de outras ordens, contribuindo para a
sua formacgéao pessoal e profissional.

Neste sentido, como hip6tese de solucdo, vale sugerir a proposta de
criacdo de alternativas que tenham em vista estimular a participacdo dos alunos de
graduacao/licenciatura em atividades de IC e outras atividades com pesquisa,
visando ao aprofundamento tedérico-metodoldgico referente aos aprendizados que
séo mobilizados a partir da pesquisa.

Um fato que nos motiva a contribuir neste sentido € também a
necessidade de sistematizacdo do conhecimento acerca desses aprendizados, e de
dissemina-lo ndo apenas no ambito académico, mas também torna-lo acessivel aos
professores que atuam na educacao bésica.

Nesta perspectiva, propomos que esta tematica seja sugerida aos
grupos de estudos que ja realizamos na escola onde atuamos no ensino

fundamental, levando em conta que, no inicio de 2008, jA haviamos iniciado um
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projeto para tratar do tema educar pela pesquisa, envolvendo professores e equipe
pedaglgica na realizagdo de atividades, tais como: oficinas pedagdgicas,
elaboracdo de projetos de pesquisa e mostra de experiéncias pedagodgicas,
articuladas aos grupos de estudo.

A realizacdo planejada dessas atividades propostas podera
desencadear o surgimento de ac¢des que promovam avangos, no sentido da
aquisicao e da (re)construcdo de conhecimentos pelos participantes — estagiarias,
professoras, estudantes egressos de licenciatura que atuam nesta escola como
professores na educacéo infantil e no ensino fundamental.

Esperamos que as agles as quais estamos sugerindo, possibilitem,
aos seus participantes, a elaboragdo coletiva de um corpo teorico sistematizado,
propiciando a experiéncia com pesquisa articulada a pratica de ensino, favorecendo
a praxis.

Portanto, por defendermos a relevancia da educacéo pela pesquisa
em todos os niveis de ensino, tanto na formacéo inicial de professores no ensino
superior, quanto na atuacdo dos mesmos em outros hiveis de ensino, é que
sugerimos que os estudos acerca desses aprendizados sejam mais aprofundados e,
ao serem sistematizados, possam ainda trazer contribuicbes ao serem divulgados.

Sendo assim, sugerimos ainda a divulgacdo, no contexto
educacional, dos conhecimentos a respeito dos aprendizados proporcionados pela
realizacdo de atividades de pesquisa na formagéo e na atuagéo docente, a partir de
sua sistematizagéo.

Em relagdo ao 3° ponto-chave de nosso problema, referente as
contribuicbes proporcionadas pelas pesquisas realizadas por académicos de
licenciatura, para sua formacao profissional, na percepc¢éo de docentes e alunos, 0s
dados empiricos que coletamos, na etapa de Teorizagdo, permitiram que
concluissemos que estes colaboradores reconhecem a importancia da atividade de
pesquisa na formag&do profissional, percebem a relacdo entre a pesquisa, a
formacdo e a atuacdo profissional para a docéncia, e reconhecem também a
necessidade de ampliar as oportunidades para a realizacdo desta atividade nos
cursos de licenciatura.

Pensamos, pois, que seja relevante apresentar as coordenagfes de
tais cursos de licenciatura (Ciéncias Bioldgicas, Letras, Matemética e Pedagogia) da

instituicdo selecionada para nosso estudo, a possibilidade de discutir a respeito de
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algumas propostas de integracdo da pesquisa aos curriculos destes cursos, de
modo a favorecer, aos futuros professores, estudar e vivenciar com uma
fundamentacéo tedrico-metodolégica, os principios educativos da pesquisa.

Sugerimos também a criacdo de outras alternativas curriculares que
proporcionem maior articulacdo entre as disciplinas e as atividades de pesquisa nos
cursos de licenciatura, a fim de ampliar a participacdo dos alunos (futuros
professores) de graduagéo em atividades de IC e outras que envolvam pesquisa, 0
gue reforgcaremos mais adiante.

Dentre estas alternativas, pensamos em propor a integragao
gradativa de disciplinas dos cursos de licenciatura as atividades de IC, num
processo interdisciplinar, por meio de projetos de pesquisa que reunam duas ou
mais disciplinas, no intuito de caminhar para a construgdo de uma proposta
pedagdgica, na qual a pesquisa seja o0 eixo central de formacao.

Outra sugestao € a de uma proposta de implantacao/revitalizacdo de
trabalhos de conclusédo de curso — TCC, incluindo a definicdo de linhas de pesquisa,
a aglutinacdo de pesquisadores por area de interesse, a organizacdo de grupos
vinculados a nucleos de pesquisa, a definicdo dos tipos de estudos, o planejamento
operacional, o acompanhamento da implementacdo e o incentivo a divulgacéo,
conforme sugerido na literatura (SAUPE; WENDHAUSEN; MACHADO, 2004).

Pensamos, ainda, que seja importante apresentarmos uma proposta
alternativa as coordenacdes dos cursos de licenciatura, para realizacdo do estagio
supervisionado, tendo como objetivo a utilizacdo da pesquisa pelos alunos como
estratégia de reflexdo sobre a pratica observada, podendo incluir a realizacao de
oficinas pedagadgicas, com a participacao de alunos de licenciatura.

Paralela a criacdo dessas alternativas, sugerimos também a
ampliacdo da divulgacéo de projetos de pesquisa e atividades de IC, tendo em vista
0 mesmo proposito, ou seja, promover a participacdo de alunos (futuros professores)
em diversas atividades de pesquisa nos cursos de licenciatura da IES focalizada.

Esperamos que estas hipdteses de solu¢cdo possam contribuir para
estimular nossos leitores ou interlocutores, em diferentes oportunidades, a refletirem
acerca do assunto referente a tematica e ao nosso problema investigado, de forma
metddica e sistematizada, dando-lhe consideracdo séria e consecutiva, conforme
nos orienta Dewey (1959) ao tratar do pensamento reflexivo.

Também esperamos que tais hipéteses possam mobilizar reflexdes
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que desencadeiem um movimento continuo para um fim em comum (BERBEL,
2005), um fim educacional, como expressa Dewey (1959), visto que foram pensadas
de modo a configurarem uma proposta de formacdo que articule os principios
educativos e cientificos da pesquisa ao ensino, de maneira que a atividade
investigativa possa ser ampliada no dmbito universitario e realizada pelos alunos de
licenciatura, fazendo parte integralmente das propostas de formacéo profissional do
professor.

A seguir, descreveremos a etapa de Aplicacdo a Realidade, na qual
procuramos expor Nnossos compromissos de acdo, levando em conta as hipoteses

de solucéo do problema em questao.

3.3 APLICACAO A REALIDADE

Esta etapa da Metodologia da Problematizacao caracteriza-se pela
intervencéo na realidade. E, pois, uma etapa de acdo concreta na mesma realidade
de onde foi extraido o problema. Assim, do recorte de realidade, extraimos o
problema sobre o qual realizamos a investigagéo, e toda a discussao a respeito das
informacgfes obtidas (BERBEL, 2006). Embasados por um conhecimento mais
elaborado acerca do tema investigado, voltamos para essa mesma realidade e
comprometemo-nos a agir de modo a provocar mudancas e/ou transformacdes, em
algum grau, na realidade estudada, conforme orienta Berbel (1998).

A finalidade maior, portanto, desta Ultima etapa do Arco de
Maguerez, aplicado como caminho de pesquisa, é que o estudo permita promover
uma transformacdo, mesmo que pequena, na parcela da realidade da qual
extraimos o problema, cujo estudo foi aqui descrito.

Com este intuito, a partir das hipdteses de solugédo elaboradas na
etapa anterior, buscamos numa acao concreta, apresentar 0 NoSsSo compromisso de
transformacéo da realidade estudada, aplicando algumas delas, dentro das nossas
possibilidades. Dessa maneira, completamos a cadeia ag&o-reflexdo-acao a que nos
propusemos, por meio da conjugagcdo do esforgo intelectual com o compromisso

politico-social.
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Salientamos que esta etapa da Metodologia da Problematizacéo vai
além do exercicio intelectual, pois as decisfes tomadas deverdo ser executadas ou
encaminhadas (BERBEL, 2006).

No caso deste estudo, pretendemos realizar estas a¢des visando a
democratizagdo da pesquisa na graduacéo, em especial nos cursos de licenciatura,
a fim de ampliar esta modalidade de formagdo, baseada no educar com e pela
pesquisa.

Primeiramente, considerando que assumimos 0 compromisso de
retorno aos professores e alunos destes cursos, colaboradores desta pesquisa,
propomo-nos a colocar a sua disposicdo e a disposicdo das respectivas
coordenacdes, os resultados obtidos, e também colocamo-nos a disposi¢cao para
participar de discussdes a respeito de uma proposta de formag¢ao com pesquisa para
0 ensino nas licenciaturas.

No ambito das licenciaturas na IES, com a qual mantemos vinculo
com o Programa de Mestrado em Educacdo, na condicdo de aluna regular,
comprometemo-nos a sugerir a ampliacdo da discussao a respeito da proposta de
educacdo pela pesquisa nas licenciaturas, reforcando sua importancia para a
formacdo e atuacdo docente, discutindo também os desafios que se apresentam
nesse processo, tendo como suporte as analises das politicas publicas
educacionais.

Buscaremos desenvolver esta iniciativa por intermédio dos
colegiados e das coordenacdes da cada curso selecionado para este estudo,
estabelecendo contato com 0s seus representantes (coordenadores/chefes de
departamento), ao solicitar aos mesmos o0 agendamento de uma reunido com o
intuito de compartilharmos as nossas propostas e intengdes. Com isso, pensamos
em sugerir uma parceria, iniciando um debate em torno da temética, apoiando-nos
nas propostas que o0s participantes apresentarem a partir dos seguintes
guestionamentos: quais as possiveis a¢gbes a respeito da pesquisa e formacéo de
professores nas licenciaturas? Quais maneiras de disseminar essa discussao no
ambito académico?

Salientamos que ja solicitamos junto ao colegiado do curso de
Letras 0 agendamento para uma primeira reunido com esse proposito, sugestao

dada por um dos professores colaboradores do préprio curso.
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Pretendemos propor, as coordenagdes dos cursos, um reforco ao
incentivo de elaboracgéo e publicacdo de artigos em periédicos da area da educacao
da IES, e em outros no pais, a fim de divulgar as situac6es de pesquisas de IC, que
demonstram explicitamente as elaboracdes e os aprendizados desenvolvidos.

Também buscaremos publicar resultados desta pesquisa em
periddicos da area de Educagdo, para que essas reflexbes possam ser
disseminadas e aproveitadas por todos os interessados na melhoria dos cursos de
licenciatura e da formagé&o de professores.

Assumimos o compromisso de enviar copia deste trabalho a
entidades ligadas a formacao e profissionalizacdo do magistério, representada por
diversos 6rgdos e associagdes, para que 0os conhecimentos construidos por meio
desta pesquisa sejam conhecidos e apropriados por aqueles que, historicamente,
tém-se dedicado a discutir criticamente o ensino, a formacéo, o exercicio profissional
do educador.

Essas sdo as agdes concretas que nos comprometemos a realizar
para contribuir para a alteracdo do quadro ja existente em nosso ambito local,
regional e nacional, a partir das disseminagbes, como uma pequena, mas
provocadora contribuicdo desta investigacdo para a reflexdo e a acdo a favor da
presenca da pesquisa na licenciatura.

A partir das reflexdes que podem surgir e serem disseminadas no
ambito das licenciaturas, outras frentes de discussdo poderdo ser abertas com a
finalidade de propagar ainda mais a importancia deste tema, dando origem a
elaboracéo de diversas outras acdes que, esperamos, se constituam em alternativas
de transformagéo.

Concluimos, deste modo, a descricdo de toda a elaboracédo que nos
foi possivel realizar sobre o tema eleito, seguindo as etapas da Metodologia da
Problematizagcdo com o Arco de Maguerez.

Julgamos que em nossa discussdo da Teorizagcdo — item 3.1 — e
nestas duas Ultimas etapas — itens 3.2 e 3.3 -, das hipoteses elaboradas e de nossos
compromissos de aplicacdo do obtido no estudo sobre a realidade investigada,
respondemos ao problema, e avangamos em dire¢cao ao que precisa e pode ser feito

para superar as caréncias e dificuldades que envolvem a tematica.
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3.4 REFLEXAO FINAL

by

Iniciamos nossa investigagdo apresentando aspectos relativos

QD

presenca da pesquisa em nossa experiéncia profissional e pessoal no tocante a
formacgé&o e atuacao docente.

As diversas situagcbes e desafios, diante dos quais nos deparamos
no decorrer de nossa trajetoria académica e profissional, despertaram-nos para a
necessidade de desenvolver novas abordagens na direcdo de uma pratica docente
critica e reflexiva, implicando a busca de subsidios tedricos e metodoldgicos no
sentido de construi-la.

Nesse processo de construgdo de conhecimentos, visando a uma
pratica docente mais consciente e, portanto questionadora, encontramos na
educacdao pela pesquisa um caminho possivel.

Reconhecemos, no entanto, que foi preciso revisarmos antigas
posturas ainda fundadas em concepc¢des de educagdo que ndo nos forneciam
pressupostos tedrico-metodolégicos que embasassem tal proposta.

Percebemos que nossas deficiéncias e limitacdes, no entendimento
e na superacao dos problemas de ensino vivenciados em nossa pratica pedagdgica,
também estavam associadas a auséncia da experiéncia com pesquisa em nossa
formacdao inicial, o que evidenciava o distanciamento entre teoria e pratica.

Assim, ao identificarmos tais caréncias em nossa formacgdo e
atuacdo docente, admitimos a necessidade de superacdo das mesmas e de
reconstrucdo de conhecimentos e praticas que possibilitassem nossa transformacao
e a da realidade na qual atuamos, em algum grau.

Esta investigacdo foi um caminho possivel para atingirmos este
proposito, sendo que essa intencionalidade de transformacéo pode ser representada
pela opcdo metodolbgica que fizemos. Esse caminho possibilitado pela Metodologia
da Problematizacdo com o Arco de Maguerez, permite-nos, agora (e ja nos permitiu),
o retorno a realidade da qual extraimos o problema investigado e sua transformacgéo
em algum grau, ja iniciado com projetos no ensino fundamental em que atuamos.
Isso significou um diferencial importante em relacdo ao nosso compromisso
profissional a ser cumprido. Embora nossa investigagao tenha focalizado a pesquisa

no ensino superior, ao eleger as licenciaturas, tivemos a consciéncia de que € na
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educacdo basica que deverdo atuar os egressos desses cursos, tal como o fazemos
neste momento, por isso nossas aplicages tém inicio nesse nivel de escolaridade.

A realizacao deste estudo teve um significado relevante para nés, a
medida que contribuiu para que pudéssemos fazer descobertas, confirmar posicoes
e superar algumas ideias, a partir de um olhar mais cuidadoso da parcela da
realidade com a qual nos confrontamos.

Considerando que o problema que investigamos referia-se a
questdo: que contribuicdes as experiéncias com pesquisa realizadas por alunos dos
cursos de licenciatura podem trazer para a sua formagéo profissional?, salientamos
gue, ao realizar o estudo, foi-nos possivel vivenciar cada etapa de uma pesquisa e
verificar algumas das transformacfes que a mesma pode proporcionar a quem a
realiza, contribuindo para respondermos ao problema.

Durante a experiéncia que tivemos ao elaborar esta investigagao,
diversas situacdes desse processo propiciaram-nos o desenvolvimento de
aprendizados, tais como: de contetdos e conceitos; referentes ao desenvolvimento
de investigacao cientifica; habilidades intelectuais necessérias para lidar com cada
etapa e procedimentos e com os conteudos, graus de desenvolvimento de atitudes e
outros. Portanto, a realizacdo do estudo proporcionou-nos vivenciar a propria
tematica sugerida.

Entretanto, estamos cientes das limitacbes desta pesquisa, seja
pelos instrumentos que utilizamos, seja pelo nimero de professores e alunos
ouvidos e a propria delimitagdo das analises. Aléem disso, consideramos que cada
curso consultado possui caracteristicas peculiares, seja pela area de conhecimento,
seja pela cultura que vai desenvolvendo ao longo do tempo, fato pelo qual talvez
merecessem analises diferenciadas que as levassem em conta.

Considerando que as atividades de pesquisa podem ser
desenvolvidas de formas variadas e sob diversos enfoques, em diferentes areas de
conhecimento, pensamos que nossas analises a respeito da pesquisa realizada
pelos alunos na graduacaol/licenciatura, possam ser realizadas também, levando
em conta os diferentes contextos no ensino superior e suas especificidades.
Sugerimos, pois, que outras investigagcbes sejam feitas, situando mais
especificamente a questdo da pesquisa nessas areas, com destaque para a

formacgéo profissional que pode propiciar.
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Uma importante descoberta que destacamos, possibilitada por esta
investigagao, foi termos constatado que a proposta de educagao pela pesquisa pode
representar uma maneira poderosa de superacao da dicotomia entre teoria e pratica,
0 que é considerado, conforme a literatura, um dos maiores problemas e desafios da
formacao de professores nas licenciaturas.

Outra contribuicdo deste estudo esta também na énfase dada ao
entendimento relacionado ao papel do exercicio da reflexdo critica, tanto na
formagé&o, quanto na atuagédo docente, no sentido de promover a conscientizagao e
a emancipacéo intelectual, politica e social dos cidadaos, o que também pode ser
proporcionado pela educagdo com pesquisa.

Valeu a pena, pois, mais este trabalho académico.
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Prezado (a) Professor (a): solicito especial gentileza de analisar as questGes abaixo, referentes a um questionario e emitir seu parecer no espaco reservado para
observacOes e sugestBes, quanto a clareza das mesmas para os objetivos que desgjamos a cancar com elas. Se necessario, Use 0 verso  para completar aresposta.
Este questionario € um dos instrumentos que utilizaremos, tendo em vista o seguinte objetivo especifico dainvestigagdo: verificar aimportancia atribuida, por

docentes e alunos universitarios, a pesquisa, como atividade académi ca de alunos de cursos de licenciatura da | ES focalizada.

OBJETIVOS

QUESTOES

OBSERVACOES/SUGEST
OES

1- Identificar as atividades de pesguisa
que tém alunos de graduagdo envolvidos,
em cursos de licenciatura da IES
focalizada.

5. Em quais modaidades de pesquisa o(ad) prof(a) tem aunos de
graduacaol/licenciatura envolvidos?

a () Iniciagdo Cientifica-1.C.

b. ( ) Trabaho de Concluséo de Curso — TCC.

c. () Pesquisa académica (como colaborador).

d. ( ) Pesquisa académica (como co-autor).

e. () Atuagdo como voluntério.

f. () Outros. Qual (is)?

2- ldentificar aunos que estgam
envolvidos com atividades de pesquisana
graduacéo.

6. Ao todo, quantos aunos de graduacdo/licenciatura estdo trabalhan do com
atividades de pesquisa sob sua orientagdo/ coordenacao?

10. Recomendaria 0 nome de algum(s) deles para que pudéssemos entrevista -1o(s)
e conhecer a experiéncia de pesguisa que realiza(m)?

Nome do (&) auno(a): Tema da pesquisa: Telefone ou e-mail para contato:

3- Veificar 0 que os professores de
cursos de licenciatura identificam como
dificuldades na conducéo de atividades
de pesquisa redizadas por alunos de
graduacgo.

7. Encontra dificuldades para redlizar pesguisa envolvendo a participacdo de
alunos e/ou para conduzir atividades de pesquisa realizadas por aunos de
graduacéo/licenciatura?

7.1. Em caso afirmativo, descrevaqual (is) dificuldade (s):

4- Andlisar a percepcdo de professores de
cursos de licenciatura, a respeito da
importancia e das contribui¢des das
dividades de pesguisa paa o0
desenvolvimento e formagdo dos aunos
(futuros professores).

8. O gue considera que os alunos aprendem com as atividades de pesquisa (em
termos de contelidos, habilidades e atitudes?), durante a vida académ ica? Favor
especificar:

9. Do seu ponto de vista, os aprendizados obtidos com o exercicio da pesgquisa
contribuem paraaformacao profissiona parao magisté&io?( )Na ( ) Sm

9.1 Queiraexplicar suaresposta:

* Qutras questdes de caracterizacdo do professor (titulagdo, area datitulacdo e curso em que atua) aparecem no inicio do instrumento.

Sou muito grata pela sua col aboragéo.
Regiane Mller Freiberger — Mestranda em Educagéo — UEL
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Prezado (a) Professor (a): solicito especial gentileza de analisar as questdes abaixo, referentes a um questionario e emitir seu parecer no espago reservado para
observacOes e sugestBes, quanto a clareza das mesmas para 0s objetivos que desejamos a cangar com elas. Se nece ssario, Use 0 verso para completar a resposta.
Este questionério € um dos instrumentos que vamos utilizar, tendo em vista 0 seguinte objetivo especifico da investigacdo: verificar a importancia atribuida,

por docentes e alunos universitérios, a pesguisa, como atividade académica de alunos de cursos de licenciatura da |ES focalizada.

OBJETIVOS

QUESTOES

OBSERVACOES/SUGEST
OES

1- Verificar qual o conceito que os
adunos de licencigtura da IES
focalizada tém arespeito de pesquisa.

No seu entendimento, o que significa pesquisa académica (realizada na graduacéo)?

2- |dentificar os tipos de atividades de
pesquisa nas quais os aunos estgjam
envolvidos.

Como se caracteriza/ caracterizou o tipo de atividade de pesquisa que realizou?
() Iniciagdo Cientifica

() Colaborador em pesquisa de professores

() Projeto proprio de pesquisa

()TCC
() Outras:

3- Verificar o que os aunos avaliam
como dificuldades na realizacdo de
pesquisas na Graduagao.

Vocé encontrou dificuldades para realizar atividades de pesguisa na graduagédo?
()Neo ()Sm

Em caso afirmativo, descreva qual(is) dificuldade(s):

4- Andisar a percepcdo de alunos de
licenciatura a respeito da importancia
e das contribuigBes das atividades de
pesquisa, redlizadas durante a vida
académica, para o] Seu
desenvolvimento profissional para o
magistério.

O que vocé considera que aprendeu com as atividades de pesquisa (em termos de
contelidos, habilidades e atitudes?) Favor especificar:

Os aprendizados obtidos com o exercicio da pesguisa contribuiram para sua atuacéo
profissiona ou como estudante?( )N& ( ) Sim

Queiraexplicar suaresposta:

Em sintese, 0 que representou ou representa a sua participagdo em atividades de
pesquisa no seu processo de formagdo profissiona para o magistério?

* Qutras questdes de caracterizacdo do aluno (formagdo no ensino médio, curso de graduacdo) aparecem no inicio do instrumento.

Sou muito grata pela sua col aboragéo.
Regiane Miller Freiberger — Mestranda em Educagéo - UEL
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando um estudo a respeito das contribuicbes das
atividades de pesquisa realizadas por alunos em cursos de licenciatura de uma
instituicdo de ensino superior publica do norte do Parana, para o seu preparo
profissional. A pesquisa € orientada pelas cinco etapas da Metodologia da
Problematizagdo com o Arco de Maguerez.

Além da literatura consultada, queremos saber, por meio de
questionarios, o significado que as pessoas que vivenciam a pesquisa atribuem a
essa atividade, tendo em vista a formagéo profissional.

Solicitamos, pois, a sua colaboracdo, respondendo ao questionario
anexo e autorizando-nos a utilizar suas respostas em nosso trabalho, contribuindo
para a continuidade da nossa investigagao.

Garantimos o anonimato de suas respostas e o direito de retirar sua
autorizagcdo para uso das mesmas, bastando para iSso que nos comunique.
Comprometemo-nos a dar retorno dos resultados da pesquisa a comunidade
académica e a todos que se interessem por obté-las.

Atenciosamente,

Regiane Miller Freiberger

* * %

Concordo com o solicitado.

Prof.

Curso:

Assinatura;

Data: / /
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando um estudo a respeito das contribuicbes da
pesquisa realizada por alunos em cursos de licenciatura de uma instituicdo de
ensino superior publica do norte do Parana, para o seu preparo profissional. A
pesquisa é orientada pelas cinco etapas da Metodologia da Problematizacdo com o
Arco de Maguerez.

Além da literatura consultada, queremos saber, por meio de
questionarios, o significado que as pessoas que vivenciam a pesquisa atribuem a
essa atividade, tendo em vista a formacéo profissional.

Solicitamos, pois, a sua colaboracdo, respondendo ao questionario
anexo e autorizando-nos a utilizar suas respostas em nosso trabalho, contribuindo
para a continuidade da nossa investigagao.

Garantimos o0 anonimato de suas respostas e o direito de retirar sua
autorizagcdo para uso das mesmas, bastando para iSso que nos comunique.
Comprometemo-nos a dar retorno dos resultados da pesquisa a comunidade
académica e a todos que se interessem por obté-las.

Atenciosamente,

Regiane Miiller Freiberger

* * %

Concordo com o solicitado.

Aluno(a) de Graduacéo:

Curso:

Assinatura;

Data: / /
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APENDICE E - QUESTIONARIO A PROFESSORES PESQUISADORES

1. Curso em que atua

2. Departamento:

3. Titulagdo em: 3.1 Areadatitulagio:
a () Graduagdo a
b. () Especidizacéo b.
c. () Mestrado C.
d. () Doutorado d.
e. () Pos-Doutorado e.

4. Em quais modalidades de pesquisa o prof./ a profa. tem aunos de graduacao/licenciatura envolvidos
nestalES?

a () Iniciagdo Cientifica—I.C.

b. () Trabaho de Conclusdo de Curso - T.C.C.

c. () Pesquisa académica ( como colaborador).

d. () Pesquisa académica (como co-autor).

e. () Atuagdo em pesquisacomo voluntario.

f.( ) Outro(s). Qua (is)?

5. Ao todo, quantos alunos de graduacdo/licenciatura estéo trabalhando com pesquisa sob sua
orientacdo/coordenacdo nesta |ES?

6. Encontra dificuldades pararealizar pesquisa com / orientar pesquisa a aunos da graduacdo?
( )Nao ( )Sm

6.1 Em caso afirmativo, descrevaqual (is) dificuldade (s):

7. O que o (@) prof.(a) considera que os alunos aprendem com a atividade de pesquisa (em termos de
contelidos, habilidades, atitudes)? Queira especificar:
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8. Do seu ponto de vista, os aprendizados obtidos com o exercicio da pesquisa contribuem para a
formacao profissional dos alunos para 0 magistério?
( )N&o ( )Sm

8.1 Queira explicar suaresposta:

9. Recomendaria 0 nome de algum (ns) dos seus alunos para que pudéssemos entrevistar e conhecer a
experiéncia de pesquisa que realizam?

Nome do (a) auno (a)
Temada pesquisa

Telefone e/lou e-mail para contato:

Nome do (a) auno (a)
Tema da pesquisa

Telefone e/ou e-mail para contato:

Nome do (a) auno (a)
Tema da pesquisa

Telefone e/lou e-mail para contato:

Obs. Caso esteja disposto (a) a continuar colaborando com informagdes para a nossa pesquisa, queira
registrar seu nome, telefone e/ou e-mail.
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APENDICE F
QUESTIONARIO A ALUNOS PESQUISADORES EM CURSOS DE LICENCIATURA
DA IES
* Queira utilizar o verso da folha, se necessario.

1. Curso de graduagdo/licenciatura:
( ) CiénciasBiologicas ( )Leras ( ) Maemdtica () Pedagogia

2. Formag&o no ensino médio:

a ( ) Magistério

b. () Educacdo Gera

c.() (outro curso).

3. No seu entendimento, o que significa pesquisa académica (realizada na graduagao) ?

4. Seu conhecimento acerca de pesquisainiciou durante o:
( )EnsnoMédio ( ) Cursode Graduacéo

5. Qual o tipo de atividade de pesquisa que redizalrealizou?
() Iniciagdo Cientifica

() Colaborador em pesquisa de professores

() Projeto proprio de pesquisa

( )TCcC

() Outro

6. VVocé encontra/encontrou dificuldades para redlizar atividades de pesguisa na graduacéo?
( )N&o ( )Sm

6.1 Em caso afirmativo queira descrever qua (is) dificuldade(s):

7. O que vocé considera que aprendeu com a atividade de pesquisa (em termos de contelidos,
habilidades e atitudes)? Queira especificar:
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8. Os aprendizados obtidos com o exercicio da pesguisa contribuem para sua atuacéo profissional ou
como estudante?

( )N&o  ( )Sm

8.1 Queira explicar suaresposta:

9. Em sintese, 0 que representou ou representa a sua participacdo em atividades de pesquisa no seu
processo de formagdo profissiona para 0 magistério?

* Caso esteja disposto(a) a continuar colaborando com esta pesquisa (com outras informages), deixe
registrado seu nome, telefone e e-mail para que possamos entrar em contato.
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APENDICE G
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ALUNOS (AS) DE CURSOS DE LICENCIATURA

Identificacao:

1. Nome:

2. Curso de graduacéo:

3. Periodo / Ano do curso:

4. Podemos comecar lembrando em qual(is) atividade(s) de pesquisa vocé tem
participado na graduacdo? Pode menciona-la(s)? Em que periodo do curso realizou

essa(s) atividade(s) de pesquisa?

5. Pode relatar alguma experiéncia envolvendo pesquisa que tenha sido significativa

para vocé?

5.1. De que modo participou dessa(s) atividade(s) de pesquisa? Poderia exemplificar

com agoes realizadas?

6. Na sua opinido, qual a importancia da realizacdo de pesquisas por alunos nos
cursos de licenciatura? (Em outras palavras...) Quais as vantagens para o aluno, em
participar de / realizar atividades de pesquisa na graduagdo? H& também alguma

desvantagem? Qual seria?

7. O que vocé pensa que aprendeu ao realizar pesquisa? Pode exemplificar alguns
aprendizados (habilidades intelectuais, sociais ou outras) relacionados a atividade

de pesquisa?

7.1 Os aprendizados obtidos com a experiéncia que teve com pesquisa, tém

influenciado sua atuacao em outras atividades de formacgéo para a docéncia?

8. Que sugestdes vocé pode apresentar para que 0 seu curso de licenciatura amplie
a perspectiva do ensino com pesquisa para a formagéo profissional?



