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RESUMO

Ao considerar a importancia da obra de Vigotski para os campos disciplinares da psicologia e
da educacdo, tivemos, neste trabalho, o objetivo de realizar uma sistematizacdo das ideias de
Vigotski sobre o desenvolvimento do adolescente. Assim, trabalhando com o livro Pedologia
do adolescente e com outros textos relacionados, organizamos suas contribuicdes
didaticamente, ressaltando o seu pensar dialético e histérico sobre o processo de
desenvolvimento e identificando as linhas de desenvolvimento por ele descritas, que
caracterizam a adolescéncia em sua totalidade. Neste sentido, para Vigotski, a adolescéncia
se constitui a partir de um processo dialético que se organiza em torno de uma unidade
psiquica, fisica, mental, bioldgica e cultural, unidade essa que foi descrita a partir da relacéo
entre quatro linhas de desenvolvimento, a saber: 1) linha do desenvolvimento dos interesses,
2) do pensamento e da formacdo de conceitos, 3) das funcbes psiquicas superiores, 4) da
imaginacdo e criatividade. O adolescente, neste processo, € considerado como um sujeito
social e historico. Ele avanca no seu desenvolvimento a medida que se inscreve no seu
contexto, e ao estabelecer relagbes com 0 meio e consigo mesmo, vivéncia sua trajetoria de
transicdo, marcada de profundas mudancas internas e externas, que configuram um sistema
mais amplo de desenvolvimento. Assim, pudemos destacar que a ideia de sistema de Vigotski
sobre os fendmenos psicoldgicos da formacdo do individuo é bastante complexa, pois retrata
varias dimensdes deste processo, consolidando um avanco em suas investigacdes, que
reafirmam suas ideias a partir de uma perspectiva holistica. Tal organizacdo nos permitiu,
também, um momento impar, o exercicio proprio de apropriacdo da teoria de Vigotski, que se
desdobra em aprender com a dialética 0 movimento de girar em torno do que ja foi dito para

consolidar interpretacdes de um conhecimento que nos afeta enquanto pesquisadores.

Palavras-Chave: Adolescéncia, Desenvolvimento, Dialética, Fung¢Ges Psicoldgicas Superiores, Linhas

de Desenvolvimento, Materialismo Historico, Vigotski.



ABSTRACT

While considering the importance of VVygotsky’s work, created to the psychology disciplinary
fields and education, we aimed to realize a systematization of Vygotsky’s ideas about the
adolescent development. Working with the book Pedology of the adolescent and other related
texts, we organize his contributions didactically, emphasizing his historical and dialectical
thinking about the development process and identifying the development lines described by
him, whose characterize adolescence as a whole. In this sense, for Vygotsky, adolescence is
constituted from a dialectical process which is organized around a psychic unity, physical,
psychological, biological and cultural. That unity was described as a relation between four
development lines, named: 1) development interests, 2) thinking and concept formation, 3) the
higher mental functions, 4) imagination and creativity. In this process, the adolescent is
regarded as a social and historical subject. His development advances while he fits into his
context and while establishing relations with the environment and himself, experiencing his
path of transition, marked by deep internal and external changes, which establish a larger
development system. Thus, we can emphasize that the idea of Vygotsky system about the
psychological phenomena of the individual formation is very complex, since it portrays
various aspects of this process, consolidating a breakthrough on his investigations, which
reaffirm his ideas from a holistic perspective. This organization has also allowed us an odd
moment, the proper exercise of Vygotsky’s theory incorporation, which unfolds for learning
by the dialectic the movement of turning around about what has already been said to

strengthen interpretations of a knowledge that affects wus as researchers.

Keywords: Adolescent, Development, Dialectic, Psychological Superior Functions,
Development Lines, Historical Materialism, Vygotsky.
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1. INTRODUCAO

Este texto tem por objetivo compreender os fenbmenos relativos ao processo de
desenvolvimento do adolescente a partir da abordagem de Vigotski, sob a énfase do
materialismo histérico e do materialismo dialético por ele implementado.

Um dos principais fundamentos da perspectiva sécio-historica-cultural’ de Vigotski
indica que os comportamentos dos individuos nascem e se entrelagam a partir de duas linhas
de desenvolvimento: uma de origem biologica (natural) e outra de origem socio-cultural
(social). O desenvolvimento humano se caracteriza por um processo dialético e complexo,
marcado por idas e vindas, avancos e retrocessos, por saltos qualitativos — um complexo

sistema constituido pela unidade dialética dos fen6menos do desenvolvimento que

se distingue por uma complicada periodicidade, a despropor¢do no
desenvolvimento das diversas fungdes, as metamorfoses ou transformacéo
qualitativa de umas formas em outras, um entrelacamento complexo de
processos evolutivos e involutivos, o complexo cruzamento de fatores
externos e internos, um complexo processo de superacdo de dificuldades e
de adaptacdo (VYGOTSKI, 1931/1995, p. 141)°.

Vigotski (1928-1931/1996) entende as manifesta¢cdes humanas como o resultado do
préprio desenvolvimento histérico. Os modos como os homens se relacionam com a natureza,
entre si e consigo mesmo retratam a relacdo entre o espaco e o tempo, caracterizando
fendmenos ligados ao movimento dos seres e das coisas. Esta dindmica nos remete para o
reconhecimento da complexidade dos fendmenos relativos ao desenvolvimento, considerando
sua historicidade e suas raizes culturais — o olhar dialético sobre tais fenémenos se estrutura a
partir da concepc¢do de que o sujeito se constroi estabelecendo relagdes com 0 meio e consigo
mesmo.

Cabe registrar, no entanto, que neste estudo nosso olhar e o pensar dialético agregam
valores objetivos e subjetivos que se movimentam e configuram o processo de elaboracéo
deste trabalho, ou seja, sua producdo contém historias; seu conteudo foi, é e sera sempre
marcado por mediacOes, didlogos, vivéncias e transformacfes decorrentes do nosso processo

de apropriacgéo da teoria de Vigotski.

! Existem vérias denominacdes da teoria de Vigotski. Adotamos a denominagéo teoria sécio-histérica cultural
por entendé-la ser a definicdo mais apropriada.

2 Ao referenciar os livros de Vigotski, adotamos essa forma (1931/1995) para exemplificar o ano em que o livro
foi escrito e 0 ano da sua publicacéo.
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Assim, com a perspectiva de historicizar essa trajetoria — apresento ao leitor uma

sintese da minha historia, das vivéncias e das mediacdes que me possibilitaram chegar aqui,
tecendo algumas linhas que circunscreveram este trabalho.

Em 1995, abri um curso de aulas particulares de Lingua Portuguesa e Matematica, em
Brasilia para alunos do nivel fundamental, médio e adulto. Daquele ano até 1999, trabalhei
com o Método Kumom. Descontente com as orientagdes equivocadas dos gerentes da
franquia sobre educacdo, desempenho dos alunos e aplicagdo do préprio método, decidi
romper com a instituicdo que representa 0 Método Kumon no Brasil. Logo depois, montei o
Curso Raiz, que tinha como objetivo levar os alunos a estudarem nao apenas para adquirirem
novos conhecimentos, mas para buscarem autonomia, confianca em si mesmo e prazer em
aprender.

Nessa mesma época, eu e meus dois filhos adolescentes participavamos da equipe de
Ténis de Mesa do Clube Nipo Brasileiro em Brasilia. Treindvamos (criancas, adolescentes e
adultos) trés vezes por semana e nos finais de semana participAvamos de campeonatos — um
tempo de grandes emogdes - muitos encontros, desencontros, festas e viagens. Como atleta do
Ténis de Mesa, freqiientei, também, o Projeto Esporte da Meia Noite* nos caiques das cidades
de Planaltina/GO e Ceilandia/DF, jogando com os adolescentes e sempre atenta a importancia
do esporte, ao trabalho da Secretaria de Seguranca Publica e a integracdo dos adolescentes
com 0 grupo.

Inicio de 1999, inquieta e motivada a saber mais sobre adolescentes, iniciei o Curso de
Especializacdo em Saude do Adolescente na Universidade de Brasilia — UnB. As
experiéncias do esporte, do projeto e do Curso Raiz resultaram no tema dissertativo da
Especializacdo: O Esporte e seus Beneficios na Formacdo do Adolescente. As entrevistas
deste trabalho foram realizadas com os adolescentes do Projeto Esporte da Meia Noite.

Em 2004, estive diante de outro desafio — elaborar o material didatico da Associacéo
Solidariedade Sempre* para adolescentes entre 12 a 16 anos em Londrina/PR. Em 2005,
iniciei as atividades do Projeto como Professora de Lingua Portuguesa e Coordenadora
Pedagogica até fev. de 2009 — saida do projeto para dedicar ao Mestrado.

Em 2005, matriculei-me como aluna especial do Mestrado em Educagdo da

Universidade Estadual de Londrina, na disciplina Topicos Especiais em Educag&o:

0 Projeto Esporte da Meia Noite - uma iniciativa da Secretaria de Seguranca Publica, da Policia Civil, Militar, Corpo de
Bombeiros nas cidades satélites do Distrito Federal de combate a violéncia entre adolescentes. O Projeto funcionava das
23:00 h as 3:00 h. Apos dois anos de funcionamento, constatou-se uma diminuigdo significativa dos assassinatos e das brigas
entre gangues.

* Projeto sécio-educativo para Adolescentes de bairros com vulnerabilidades sociais — uma iniciativa do Grupo Hayapek.
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Contribuicbes da Teoria de Vygotski. L&, encontrei o Prof. Dr. Jodo Batista Martins

ministrando aulas sobre Vigotski. Autor desconhecido para mim. Durante aquele semestre,
nos lemos alguns capitulos do livro: “4 Formagdo Social da Mente” € 0 Tomo |1l das Obras
Escogidas de Vygotski — Histdria del Desarrollo de las Funciones Psiquicas Superiores.
Através das aulas, fomos inscrevendo-nos na leitura e re-leitura da teoria vigotskiana. Tal
exercicio e os dialogos promovidos em sala de aula provocaram em mim diversas sensacoes:
estranhamentos, duvidas, confusGes, curiosidades. Tais sensacOes permitiram-me novas
interpretacdes, novas descobertas, um mergulho no universo da pesquisa, etc.

Uma das minhas dificuldades para ler, entender Vigotski foi de sintonizar com a sua
escrita densa e dialética, pois ao ler seus textos, eles me conduziam a uma linha de raciocinio
e, repentinamente, o autor desconstruia aquelas ideias para construir outras. Tinha a sensacao
de estar comecando a entender e, de repente, me via em outro caminho, diferente do proposto
inicialmente... Tudo isto era muito estranho, mas, apesar desta estranheza, sentia, a0 mesmo
tempo, o0 impacto da complexidade de suas proposi¢es e, consequentemente, me via
desafiada a ler mais para entender o que era dito.

Resolvi, entdo, participar do Grupo de Estudo coordenado pelo Prof. Jodo Batista, que
estava desenvolvendo a pesquisa “Leituras de Vygotsky: Mapeando Interpretacdes”, na doce
ilusdo de solucionar as davidas e as intrigas internas do meu pensar. Mal sabia eu, que estava
inscrita no cotidiano (de leituras, discussdes, etc...) dialético.

Foi 0 acimulo das diversas discussfes, das exposi¢des, de ideias, a troca de materiais
didaticos, as leituras de artigos, dissertacdes e teses, bem como da vivéncia de multiplos
sentimentos que cheguei ao tema deste trabalho — um movimento permeado por diversos
conhecimentos e emogdes.

Pesquisar e compreender a maneira como Vigotski estudou a adolescéncia é e tem sido
um desafio, uma vez que a maior parte dos seus trabalhos disponiveis € dirigida para o
desenvolvimento da crianca. Além disto, o material publicado de Vigotski sobre o adolescente
se apresenta de forma breve e esparsa. Entretanto, estuda-lo representa um campo de
significados, de descobertas para pesquisadores, pais, educadores, psicologos e outros
profissionais que trabalham com os adolescentes, pois as analises de Vigotski sobre este
periodo estdo voltadas a caracteriza¢do da dindmica e da estrutura da personalidade.

Assim, o objetivo principal deste trabalho é o descrever e apresentar como Vigotski,
sob a perspectiva do materialismo dialético e do materialismo historico, analisa o

desenvolvimento do adolescente, tendo em vista o seguinte percurso: no Capitulo 2,
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desvelaremos os procedimentos metodoldgicos. No Capitulo 3, apresentaremos relatos sobre

Vigotski e seu tempo — rever e atualizar a importancia do contexto em que este autor viveu —
as influéncias culturais que marcaram seu pensamento, suas analises e a importancia do seu
método. No Capitulo 4, exibiremos conceitos sobre a dialética, sua l6gica, suas leis e como
Vigotski viu a dialética na Psicologia. No Capitulo 5, alegaremos, sob uma perspectiva
critica, algumas abordagens contemporaneas que retratam a adolescéncia. No Capitulo 6,
abordaremos os momentos do desenvolvimento da crianga e do adolescente marcados pelo
movimento histdrico e dialético e representado pelo curso do desenvolvimento psiquico e
pelas leis que circunscreveram as mudancas de um estagio ao outro.

No Capitulo 7, apresentaremos a sistematizacdo de Vigotski a respeito do processo de
periodizacdo do desenvolvimento infantil e do adolescente, marcado por periodos de
estabilidades e crises de instabilidade. Ja o Capitulo 8, explicaremos as linhas de
desenvolvimento e seus fundamentos tracados por Vigotski. No Capitulo 9, faremos uma
retrospectiva das andlises de Vigotski sobre a dindmica e a estrutura da personalidade do

adolescente, finalizando com as considerac6es finais no Capitulo 10.



2. METODOLOGIA

Realizamos, neste trabalho, uma pesquisa bibliografica a partir da analise de artigos,
livros, dissertacOes, teses, a fim de coletar, explorar e avancar na compreensdo das ideias de
Vigotski sobre a adolescéncia. Registrar, organizar, resgatar e explicé-las foi a intencdo deste
estudo.

Segundo Lima e Mioto (2007), o processo de pesquisa se constitui em uma atividade
cientifica basica, que através da indagacdo e re-construcao da realidade, alimenta a atividade
de ensino e a atualiza frente a realidade. Esta reconstrugdo se expressa através de momentos
de transformacao, estabelecendo conexdes com outras ideias, 0 que constitui um processo de

mediacdes e saltos qualitativos, caracterizando um movimento dialético.

Ao apresentar a metodologia que compde determinada pesquisa, busca-se
apresentar o ‘caminho do pensamento’ e a ‘pratica exercida’ na apreensao da
realidade, e que se encontram intrinsecamente constituidos pela visdo social
de mundo veiculada pela teoria da qual o pesquisador se vale (LIMA;
MIOTO, 2007, p. 39).

A pesquisa que fundamenta este trabalho tem como “buissola” o pensamento dialético
de Vigotski. Neste sentido, a analise do objeto se transforma tanto do ponto de vista da
I6gica, como do pensamento e da realidade, pois a perspectiva dialética pressupde que
nenhum objeto de estudo, nenhuma ideia esta acabada. A logica e 0 pensamento se
encontram em vias de se transformar, desenvolver, pois eles ndo existem isolados, mas
unidos, conexos e coerentes para revelar a realidade e seus fendmenos. Os fendmenos
biolégicos e culturais, aqui considerados, préprios do processo de desenvolvimento do
adolescente, terdo como ponto de partida uma dimensao particular para uma dimensdo de
totalidade social. Nesse contexto, a teoria vigotskiana pressupde que tais fendmenos se
circunscrevem pelas relacdes que se estabelecem entre a evolucdo bioldgica e evolugao sécio-
cultural, que se configura num momento revolucionario, histérico e dialético do
desenvolvimento.

A pesquisa bibliografica entrelacada a énfase dialética e historica envolve a
dialeticidade do método de exposicéo, a historia de construir e expor as ideias, de forma que
vai e volta em um mesmo ponto. Esta forma € diferente, pois ela se da através de sinteses
em movimento em que o velho é sempre repensado pelo novo e o novo pelo velho.

Iray Carone, ao analisar a abordagem metodologica desenvolvida por Marx para

estudar a mercadoria, nos assinala que a dialética pode ser considerada como um método de
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explicacdo e um método de exposicdo. Com relacdo a este aspecto, ela nos diz que: “O

método de exposicdo € um movimento de pensamento que passa por varias determinagdes do
conceito de capital, das mais simples e imediatas as mais complexas e profundas” (CARONE,
1984, p. 27). Este pensamento se faz presente na historia, possibilitando a mudanc¢a dos
momentos permeados pela dimensdo objetiva e subjetiva. Neste sentido, segundo as

conclus6es de Iray Carone, o méetodo dialético:

1) [...] aparece, antes de mais nada, como um método de exposicgao, tedrico,
especulativo, racional, mas ndo apriorista, uma vez que pressupde a pesquisa
empirica; 2) um método critico, na medida em que a conversdo dialética, que
transforma o imediato em mediato, a representacdo em conceito, é negagao
das aparéncias sociais, das ilusdes ideoldgicas do concreto estudado; 3) um
método progressivo-regressivo, patente na espiral dialética em que ponto de
partida e ponto de chegada coincidem mas ndo se identificam (CARONE,
1984, p. 28).

Entende-se sob esse olhar um modo de fazer ciéncia, onde — o pesquisador introduz
NOVOS recursos em sua aproximacao com seu objeto de estudo, em busca de elementos nao
esclarecidos. A partir da sua experiéncia e das experiéncias de outros pesquisadores, ele busca
as respostas através de sentidos novos, 0 que caracteriza um processo de re-elaboragéo,
historico. Sob esta perspectiva, entendemos que:

O método dialético implica sempre em uma revisdo e em uma reflexdo
critica e totalizante porque submete a anélise toda interpretacdo pré-existente
sobre 0 objeto de estudo. Traz como necessidade a revisao critica dos
conceitos ja existentes a fim de que sejam incorporados ou superados
criticamente pelo pesquisador. Trata-se a chegar a esséncia das relagdes dos
processos e das estruturas... (LIMA; MIOTO, 2007, p. 40).

No éambito da teoria marxista, entende-se por esséncia 0 que constitui,
verdadeiramente, a natureza das coisas, sua existéncia, ou seja, 0 que se extrai de dentro,
aquilo que é interno. Aquilo que se movimenta em relacdo entre 0 mundo externo e 0 mundo
interno. Esta esséncia aclara 0 movimento. Na tentativa de descobrir a natureza das coisas,
ampliamos seu significado ao percebermos, analisarmos e explicarmos o ser ou 0 objeto no
cotidiano e em movimento. Este significado é o0 movimento gerado e que segue gerando uma
tensdo entre pesquisador e pesquisado diante dos seus estudos e fendmenos, que se
movimentam em constantes mudancas, variagdes que acontecem no exercicio de pesquisar.

A ideia de esséncia, também, contraria a ideia de aparéncia. Isto significa dizer aquilo que se
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mostra a primeira vista; trata-se daquilo que aparece e nao é realidade, mostrando o

superficial.

Para Marx (1983), as relagBes dialéticas destacam a diferenca entre esséncia e
aparéncia. A esséncia nos permite entender os nexos intimos da realidade, daquilo que é
verdadeiro. Nem sempre se vé esta verdade. Ela estd oculta por circunstancia de poder
compreender, ndo compreender, querer ou de ndo deixa-la ver, essencialmente. Enquanto
que, a aparéncia é a forma como os fendmenos se fazem visiveis de imediato, ou seja, aquilo

que é permitido ver.

Esse desvendamento do real e a apreensdo da sua esséncia consistem em
‘aproximacdes sucessivas que ndo sao lineares’ porque o que prevalece sdo
os elementos produzidos social e historicamente. Assim, para se apreender
essa realidade como uma totalidade complexa e em movimento faz-se
necessaria a construcdo de mediagdes, de um sistema de mediagdes (LIMA,;
MIOTO, 2007, p. 40).

Este estudo teve como procedimento metodoldgico a pesquisa bibliogréfica de carater-
exploratério descritivo com o objetivo de entender e expor as ideias de Vigotski sobre a
adolescéncia e sobre as maneiras como ele analisa o desenvolvimento do adolescente,
enfatizando-se a perspectiva do materialismo histérico e dialético.

A partir desse objetivo, buscamos entender o momento teérico de Vigotski em que ele
expds a maneira como consolidou sua teoria sobre o desenvolvimento humano,
principalmente, o do adolescente.

Os principais procedimentos utilizados na realizagdo deste trabalho foram leituras
sistematizadas e orientadas a partir de uma ficha de leitura, orientagdes quinzenais e as
discussoes realizadas no grupo de pesquisa sobre Vigotski, que se iniciaram no ano de 2008 e
se estenderam até dezembro 2010. As atividades do grupo de pesquisa aconteceram as sextas
feiras das 14:00h as 17:30h no Laboratério de Psicologia Social da Universidade Estadual de
Londrina.

Segundo Lima (2007), através da leitura, o pesquisador pode identificar as
informacdes e os dados contidos no material selecionado, bem como verificar as relagdes
existentes entre eles de modo a analisar a sua consisténcia.

O nosso ponto de partida foram os trabalhos de Vigotski sobre o periodo da
adolescéncia. Iniciamos com a leitura do livro “Pedologia do Adolescente”, escrito em 1932

e publicado em parte em 1996 no Vol. IV das Obras Escogidas (Editora Visor). Este
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material contém os capitulos como “Desarrollo de los Intereses en la Edad de Transicion™; “El

Desarrolo de Pensamiento del Adolescente y la Formacion de Conceptos”; “Desarrolo de la
Funciones Psiquicas Superiores em la Edad de Transicion”; “Imaginacion y Creatividad del
Adolescente” e “Dinamica y Estructura de la Personalidad del Adolescente”. Este material
publicado por este autor sobre o adolescente se apresenta de forma breve e esparsa,
representando, desta forma, o nosso primeiro desafio.

ApoGs as leituras e os fichamentos desses capitulos, lemos o livro “Historia do
Desenvolvimento das Fungdes Psiquicas Superiores”, escrito em 1931 e publicado em 1995
no Vol. 11l das Obras Escogidas (Editora Visor). Nesta obra, identificamos a preocupacéo de
Vigotski com o carater historico cultural do processo de constituicdo do ser humano e das
suas funcgdes psicoldgicas em processo. Esta preocupacdo contrapGe as abordagens teorico-
metodoldgicas da psicologia reducionistas de sua época e propde outra concepg¢do teorica,
apresentando um novo enfoque para a compreensdo do desenvolvimento humano, que
serviram de fundamentos para organizacéo deste trabalho.

Foram realizadas, também, leituras esparsas tais como “A Consciéncia como Problema
da Psicologia do Comportamento” (1925), “Sobre os Sistemas Psicoldgicos” (1930), “A
Psique, a Consciéncia, o Inconsciente” (1930), “O Significado Histérico da Crise da
Psicologia” (1927), “A Constru¢do do Pensamento e da Linguagem” (1934). Elas nos
ajudaram na compreensdo da teoria do autor, mas ndo foram consideradas como ponto focal
desta pesquisa.

A técnica de fichamento foi a forma utilizada para coletar e organizar as principais
ideias dos autores pesquisados. ApoOs a leitura do material bibliografico, fizemos o
fichamento bibliogréfico, identificando o nome do autor, o titulo da obra, edicdo, local de
publicacdo, editora, ano de publicacdo e o nimero de paginas. Depois, iniciamos a ficha de
citacdo, transcritas fielmente ao texto do autor, onde selecionamos as passagens importantes e
de interesse ao nosso estudo. Numa segunda etapa do trabalho, organizamos estas citacdes,
tentando estabelecer um percurso de leitura que nos permitisse compreender como Vigotski
estabeleceu sua teoria acerca do desenvolvimento do adolescente, assegurando-nos da
complexidade de seu olhar. Esta forma organizada de compreender os textos se consolidou na
elaboracdo final do nosso trabalho.

As orientages quinzenais representaram momentos férteis de conhecimentos e trocas
de informagdes, que possibilitaram o desenho das ideias e de novas linhas na escrita deste

texto. Foram momentos que permitiram o mapeamento bibliografico, novos questionamentos,
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aproximacdes tedricas e sugestdes de outros textos na tentativa de apropriarmos das ideias de

Vigotski e buscarmos o salto na escrita dos capitulos.

Essa escrita teve a intencdo de reafirmar a perspectiva dialética e historica de Vigotski,
a proposta de apresentar as proposi¢Oes deste autor que superam conceitos naturalistas,
patoldgicos e dominantes acerca do processo adolescente. Proposi¢fes que nos permitem um
olhar mais dinamico acerca dos significados atribuidos a adolescéncia. Entende-se, na
perspectiva socio-histérica, o adolescente como ser ativo, social e historico, pois ele se
constitui, em movimento, pelas relagdes sociais e pelas condi¢des sociais e culturais tragcadas
pela sociedade em que Vvive e pela historia da humanidade.

A proposta metodoldgica pressupde, no entanto, que todo conhecimento é sempre
construido pela inter-relacdo das pessoas, tendo em vista a integragdo do individuo com o
social para compreender a dialética dos fenbmenos humanos. Assim, se aprende olhar a
realidade com um olhar diferenciado, menos rigido, percebendo as contradi¢es localizadas
no contexto social e os saltos qualitativos proporcionados por determinadas vivéncias.

Ao analisar os conceitos em relagéo aos olhares e os dizeres dos autores referenciados
no corpo deste estudo, é necessario reconhecer, também, a complexidade do fazer ciéncia, ou
seja, as dimensdes de analises dos fendmenos humanos e das suas superaces. Estas
superagdes sdo dimensionadas no “aqui e agora” e nos processos que envolvem o fazer
pesquisa, desde a elaboracdo do projeto de pesquisa, investigacdo e analise da coleta de dados
— levantamento da bibliografia e levantamento das informacGes contidas na bibliografia,
analise explicativa dos dados e sintese — processo final de investigacgéo.

Para Lima e Mioto (2007), a pesquisa bibliografica € um procedimento metodolégico
que oferece ao pesquisador a possibilidade de buscar solucGes para seu estudo. Sob essa
perspectiva, o conhecimento da realidade ndo é apenas a simples transposicdo dessa realidade
para 0 pensamento, pelo contrario, consiste na reflexdo critica que se da a partir de um
conhecimento acumulado que ira gerar uma sintese, o concreto pensado.

Segundo Carone, “o concreto pensado ¢, de fato, um produto do movimento do
pensamento, do esfor¢o racional que mediatiza as representacdes imediatas do concreto
efetivo, ou seja, transforma as representacdes em conceitos” (CARONE, 1984, p. 28).

Dessa forma, ressaltamos que esta pesquisa bibliografica fundamentou teoricamente
este estudo. Ela difere da revisdo bibliografica “uma vez que vai além da simples observacao
de dados contidos nas fontes pesquisadas, pois imprime sobre eles a teoria, a compreensao
critica do significado neles existente” (LIMA; MIOTO, 2007, p. 44).
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Seu percurso nos exigiu disciplina e atencdo. Aprendemos a nos movimentar

continuamente, a observar, a ler, a questionar e criticar o material bibliografico submetido a
andlise, estabelecendo mediacbes para novas sinteses. Conforme Lima, o material submetido
a andlise nos permite um leque de possibilidades na apreensdo das multiplas questdes que

envolvem o objeto de estudo.



3. VIGOTSKI E SEU TEMPO

Este capitulo se propde apresentar a importancia do contexto em que Vigotski viveu e
as influéncias culturais que marcaram 0 seu pensamento. Suas proposicdes tedricas e sua
trajetoria despertam interesses e nos desafiam, constantemente, a uma nova releitura, a fim de
obter, a partir de um olhar dialético, a possibilidade de avangar através de novas sinteses.

Lev Seminovitch Vigotski nasceu em 1896 em Orsha, uma pequena cidade proxima a
capital Bielorrdssia e morreu em 1934 em Moscou. Um ano depois de seu nascimento, sua
familia, de origem judaica, mudou-se para Gomel — um territério vigiado onde se
encontravam confinados os judeus da Russia Czarista. Vigotski viveu sua infancia, juventude
e o inicio da sua vida profissional neste lugar.

De 1914 a 1917, Vigotski estudou Direito na Universidade de Moscou e frequentou,
no mesmo periodo, na Universidade Popular de Shanyavskii, os cursos de Psicologia e
Filosofia (cfe. Levitin, 2009). Em 1930 iniciou com Luria o curso de Medicina,
primeiramente, em Moscou e depois em Kharkov, mas ndo o concluiu por conta do seu

falecimento.

Assim, seu percurso académico foi marcado pela interdisciplinaridade ja que
transitou por diversos assuntos, desde artes, literatura, linguistica,
antropologia, cultura, ciéncias sociais, psicologia, filosofia e, posteriormente,
até medicina. O mesmo ocorreu com sua atuacdo profissional, que foi
eclética e intensa e esteve sempre associada ao trabalho intelectual (REGO,
1995, p.22).

Ele surge no cenario cientifico da Psicologia no século XX, em plena crise da
Revolucdo Russa. Segundo Davidov e Zinchenko (1995), quando Vigotski surgiu no cenario

cientifico, ele

[...] era um jovem desconhecido®; todavia, comegou a criticar profundamente
os postulados fundamentais da psicologia e a contrap6-los a varias nogdes
tedricas importantes, cujo desenvolvimento experimental abriu novos
horizontes na Psicologia. Do nosso ponto de vista, ‘0 fendmeno Vygotsky’
tem vérias causas singulares cuja investigacdo explicara sua legitimidade
histérica (DAVIDOV; ZINCHENKO, 1995, p. 152).

% Essa visdo — a de um Vigotski desconhecido — é contestada por outros autores como Yasnitsky (2009).
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Nas primeiras décadas do Seéc. XX, a Psicologia Russa se movia entre escolas

antagbnicas. Neste cenario, Vigotski (conforme Cole; Scribner, 1991), tomando algumas
ideias dos pesquisadores da Gestalt, anuncia a existéncia da “crise da psicologia”, porque as
teorias existentes ndo conseguiam explicar os comportamentos complexos humanos como a
percepcao e a solucdo de problemas. Foi no Il Congresso Pan Russo de Neuropsicologia, que
Vigotski apresentou seu trabalho intitulado “Metodologia de investigacdo em reflexologia e
psicologia” e, de forma ousada®, questiona as abordagens correntes dos fendmenos
psicologicos, deixando claro que: “nenhuma das escolas de Psicologia existentes fornecia as
bases firmes necessarias para o estabelecimento de uma teoria unificada dos processos
psicoldgicos humanos” (COLE; SCRIBNER, 1991, p. 5). Ele declarou, também, a
necessidade de formular uma sintese das concepg¢Bes antagdnicas em bases tedricas
completamente novas.

Para Cole e Scribner,

a raiz da crise era muito mais profunda. Ele [Vigotski] partilhava da
insatisfacdo dos Psicélogos da Gestalt para com a analise psicologica que
comecou por reduzir todos os fendmenos a um conjunto de ‘“‘4tomos”
psicologicos. Mas, ao mesmo tempo, ele sentia que os gestaltistas ndo eram
capazes de, a partir da descricdo de fendbmenos complexos, irem além, no
sentido de sua explicacdo (COLE; SCRIBNER, 1991, p. 6).

Vigotski procurava uma abordagem mais ampla que possibilitasse a explicacdo do
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores — aquelas que caracterizam o homem
enquanto tal. Neste momento, suas expectativas se voltavam a constru¢do de uma nova
metodologia para o estudo dos fendmenos psicol6gicos, uma tomada de posicdo que se
diferenciava de outros tedricos que tentavam fazer uma articulacdo entre a ciéncia e a
perspectiva tedrica implementada ap6s a Revolucdo de 1917 — o materialismo histérico e
dialético. “E, pois, necessaria uma metodologia, ou seja, um sistema de conceitos
intermediarios concretos e adaptados a escala de conceitos de ciéncia em questao”
(VIGOTSKI, 1927/2004, p. 391).

Dessa forma, Vigotski apresenta uma engenhosa analise da crise e prevé o futuro da

psicologia.  Segundo ele, os fendmenos psicoldgicos deveriam ser entendidos a luz da

® Essa ousadia foi assinalada por Luria em 1979, quando afirma que ele, ao apresentar seu trabalho, “Em vez de escolher um
tema menor, como se poderia convir um jovem de 28 anos falando pela primeira vez a uma reunido dos grisalhos de sua
profissdo. Vygotsky escolheu o tema da dificil relagdo entre os reflexos condicionados e de comportamento consciente do
homem” (LURIA, 1979, p. 38).
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teoria marxista da histéria da sociedade humana e a partir da criacdo de uma psicologia

baseada numa metodologia dialética:

proponho, pois esta tese: a analise da crise e da estrutura da psicologia
testemunha, indiscutivelmente, de que nenhum sistema filoséfico pode
dominar, diretamente, a psicologia como ciéncia, sem a ajuda da
metodologia, ou seja, sem criar uma ciéncia geral cujos conceitos se
formulem em dependéncia direta da dialética geral. Esta psicologia nada
seria além da dialética da psicologia;, toda aplicacdo do marxismo a
psicologia por outras vias, ou a partir de outros pressupostos, fora dessa
formulacdo, conduzird inevitavelmente a construgBes escolésticas ou
verbalistas e a dissolver a dialética em pesquisas e testes; a raciocinar sobre
as coisas, baseando-se em seus tracos externos causais e secundarios; a perda
total de todo critério objetivo e a tentar negar todas as tendéncias histdricas
no desenvolvimento da psicologia; a uma revolugdo simplesmente
terminologica. Em resumo, a uma tosca deformacdo do marxismo e da
psicologia (VIGOTSKI, 1927/2004, p. 392).

Para Lev Vigotski, “a dialética abarca a natureza, o pensamento, a historia, a ciéncia
em geral, universal ao maximo. Essa teoria do marxismo psicoldgico ou dialética da
psicologia € o que eu considero psicologia geral” (VIGOTSKI, 1927/2004, p. 393).

Ele sugere, também, um programa de estudos e de pesquisa para essas teorias ou

ciéncias gerais:

serd necessario desvendar a esséncia do grupo de fendmenos
correspondentes, as leis sobre suas variagbes, suas caracteristicas
quantitativas e qualitativas, sua causalidade, criar as categorias e conceitos
que lhes séo proprios, criar seu O Capital. Basta imaginar que Marx tivesse
operado com os principios gerais da dialética como quantidade, qualidade,
triade, conexdo universal, no salto, etc; sem as categorias abstratas e
histéricas de custo, classe, capital, renda, forca produtiva, base,
superestrutura, etc., para ver qudo monstruoso, quao absurdo seriam supor
gue fosse possivel criar diretamente qualquer ciéncia marxista prescindindo
de O Capital. A Psicologia precisa de seu O Capital — seus conceitos de
classe, base, valor, etc., - com 0s quais possa expressar descrever e estudar
seu objeto [...]. A ideia da necessidade de uma teoria intermediaria, sem a
qual é impossivel estudar a luz do marxismo fatos particulares isolados, é
conhecida ha muito, e sé me resta assinalar a coincidéncia de conclusbes de
nossa analise com essa (VIGOTSKI, 1927/2004, p. 393).

O autor via o pensamento marxista como uma fonte cientifica valiosa. “Uma

aplicacdo do materialismo histérico e dialético relevante para a psicologia seria um resumo
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precioso da teoria socio-cultural de Vygotsky dos processos psicologicos superiores” (COLE;

SCRIBNER, 1991, p. 7).

Nesse resumo, ele viu o ponto central para ciéncia psicoldgica, de que todos os
fendmenos fossem estudados como processo em movimento e em mudanca. Afirmou,
também, que todo fenbmeno tem sua historia.

Vigotski foi o primeiro autor a tentar relacionar a teoria marxista a questes
psicologicas concretas. “Nesse seu esforgo, elabora de forma criativa as concepgdes de
Engels sobre o trabalho humano e o uso de instrumentos como os meios pelos quais 0 homem
transforma a natureza e, ao fazé-lo, transforma a si mesmo” (COLE; SCRIBNER, 1991, p, 8).
Ele entendeu este conceito de mediacdo na interacdo homem-ambiente pelo uso de
instrumentos, ao uso de signos. No entanto afirma, “o mecanismo de mudanca individual ao
longo do desenvolvimento tem sua raiz na sociedade e na cultura” (COLE; SCRIBNER,
1991, p. 8).

Sob tal perspectiva, Cole e Scribner (1991) apresenta o desejo de Vigotski de
relacionar marxismo e psicologia como principios metodolégicos: “O que eu quero é, uma
vez tendo aprendido a totalidade do método de Marx, saber de que modo a ciéncia tem que ser
elaborada para abordar o estudo da mente” (VYGOTSKY apud COLE; SCRIBNER, 1991, p.
9).

A énfase de Vigotski em compreender o processo de desenvolvimento humano, tendo
como pano de fundo as relagbes que as criangas estabelecem com seu meio social, fica
evidenciada em sua proposi¢do, por exemplo, do conceito de ‘situacdo social do

desenvolvimento. Para ele este é

[...] o ponto de partida para todas as mudancas dindmicas que ocorrem no
desenvolvimento nesse periodo. Define completamente as formas e o
caminho que a crianga segue — conforme adquire, cada vez mais, novos
tracos de personalidade - a partir da atividade social, a principal fonte do
desenvolvimento. Esse é o caminho pelo qual o social se transforma em
individual (VYGOTSKI, 1932-1934/19964, p. 258-259).

Para Davidov e Zinchenko, as determinadas origens sociais do desenvolvimento da

crianca possibilitaram a Vigotski

formular uma abordagem original do problema dos estagios nesse processo:
uma determinada idade psicol6gica corresponde a uma determinada situacao
social concreta de desenvolvimento, e a alterndncia das situacdes cria



24

condicBes para a transicdo para a proxima faixa de idade (DAVIDOV;
ZINCHENKO, 1995, p. 159).

Luria nos indica que a perspectiva que se construia no ambito do Instituto de
Psicologia de Moscou para estudar os fendmenos psicoldgicos era denominada por Vigotski
de “psicologia cultural, historica ou instrumental”. AO caracterizar esse momento, Luria

afirma:

Vygotsky gostava de chamar sua abordagem de psicologia “cultural”,
“historica” ou “instrumental”. Cada termo refletia um traco diferente da
nova abordagem para a psicologia proposta por ele. Cada qual enfatizava
fontes diferentes do mecanismo geral pelo qual a sociedade e a histéria
social moldam a estrutura das formas de atividade que distinguem o homem
dos animais mais proximos (LURIA, 1979, p. 44).

Esta afirmagdo de Luria nos coloca diante de duas dimensdes do trabalho da “troika” ’

(nome designado ao grupo composto por Vigotski, Luria e Leontiev). A primeira diz respeito
ao aspecto que acenava um novo projeto para a psicologia, “uma nova maneira de estudar
psicologia”. O grupo tinha pela frente o desafio de criar uma psicologia diferente da que era
predominante na época e, esta questdo esta estreitamente relacionada com problemas de
ordem metodoldgica (e, consequentemente, epistemoldgica). Outra dimensdo do trabalho
proposto esta vinculada aos aspectos histdrico-culturais, ou seja, o de estudar o homem a
partir de caracteristicas que lhes sdo proprias — o que foi denominada por Vigotski de

*8 (Vygotsky, 1991), numa contraposicdo as funcdes

“fungdes psicologicas superiores
psicoldgicas elementares. Vale lembrar aqui que Vigotski ndo descarta a existéncia destas
ltimas nos seres humanos, mas elas se transformam, na medida em que tais fungdes se
encontram com a cultura.

Quanto ao aspecto instrumental deste novo modo de estudo, Luria afirma:

instrumental se refere a natureza basicamente mediada de todas as fungdes
psicologicas complexas. Ao contrario dos reflexos basicos, que podem ser

" Grupo de trabalho composto por Luria, Leontiev e Vigotski em Moscou. Segundo Luria, este grupo, liderado
por Vigotski, tinha a intengcdo de empreender “uma revisdo critica da historia e da situagdo da psicologia na
Russia e no resto do mundo. Nosso prop6sito, super ambicioso como tudo na época, era criar um novo modo,
mais abrangente, de estudar os processos psicologicos humanos” (LURIA 1988, p. 22).

8 As FungBes Psicolégicas Superiores sdo aquelas fungdes do comportamento mais evoluidas como lembrar,
comparar, falar, pensar, etc. Elas sdo estudadas a partir das relagdes sociais que os individuos estabelecem com o
meio social em que vivem.
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caracterizados por um processo de estimulo-resposta, as fungdes superiores
incorporaram os estimulos auxiliares, que sdo tipicamente produzidos pela
prépria pessoa. O adulto ndo s6 responde aos estimulos apresentados por um
experimentador ou pelo seu ambiente natural, mas também modifica
ativamente esses estimulos e usa suas modifica¢cbes como um instrumento de
seu comportamento. Sabemos que algumas destas alteracdes atraves dos
costumes populares, como amarrar um barbante em torno de um dedo para
lembrar de forma mais eficaz. Muitos exemplos menos prosaicos deste
principio foram descobertos em estudos sobre as mudancgas na estrutura do
pensamento da crianca a medida que crescem, a partir da idade de trés a dez
anos (LURIA, 1979, p. 44).

Tal dimensdo nos leva para discussdo que Vigotski faz acerca das transformacdes
ocorridas ao longo da histéria da humanidade, pelo fato dos homens utilizarem instrumentos
mediadores na relagéo estabelecida com a natureza. Lembrando Engels, o homem ao mediar
sua acdo pelos instrumentos, deixa de responder aos estimulos do meio de uma forma
imediata. Através do instrumento, ele se inscreve na natureza de maneira organizada — o
instrumento lhe possibilita organizar sua acdo ao longo do tempo — inscrevendo-se, assim, na
historia.

Esta relacdo com o meio, mediada por instrumentos, por sua vez, expressa um
movimento dialético, pois uma vez que o homem transforma a natureza, ele também se
transforma — sua acao sobre a natureza é também uma acgéo sobre si mesmo. Se por um lado
“amarrar o dedo” ¢ uma ac¢do que estd diretamente relacionada com a fungdo psicoldgica da
memoria, por outro, é uma estratégia que se inscreve na nossa cultura, e que é transmitida de
geracdo em geracdo, através de processos de aprendizagem (LURIA, 1979). Hoje,
certamente, acdes mediadas por instrumentos acompanham os avangos da tecnologia, pois
talvez ndo utilizemos um barbante para fins mnemonicos, mas uma agenda eletronica, por
exemplo.

Quanto a dimensao “cultural”, desse novo modo de olhar os fendmenos psicologicos,

Luria assinala:

0 aspecto “cultural” da teoria de Vigotsky envolve os meios socialmente
estruturados pelos quais a sociedade organiza os tipos de tarefas que a
crianca em crescimento enfrenta, e 0s tipos de instrumentos, tanto mentais
como fisicos, de que a crianca pequena dispde para dominar aquelas tarefas.
Um dos principais instrumentos inventados pela humanidade é a linguagem,
e Vygotsky deu énfase especial sobre o papel da linguagem na organizacédo e
desenvolvimento dos processos de pensamento (LURIA, 1979, p. 44).
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A indicacdo de Luria nos aponta para o aspecto simbolico da cultura. Tal perspectiva

de cultura é definida por Vigotski como “um produto, a0 mesmo tempo, da vida social e da
atividade social do homem” (VYGOTSKI, 1931/1995, p. 151), levando o autor a considerar
que o problema do desenvolvimento cultural estd diretamente relacionado com o plano
genético da sociocultura ou da sociogénese do desenvolvimento humano. Assim, Vigotski, ao
estabelecer as relacGes entre social e cultural, afirma: “a palavra ‘social’ aplicada em nossa
disciplina tem grande importancia. Primeiro, no sentido mais amplo, significa que tudo que é
cultural é social” (VYGOTSKI, 1931/1995, p. 151).

Nesse sentido, Vigotski afirma que

todas as funcGes psicoldgicas superiores nao sdo produto da biologia, nem da
historia da filogénese pura, mas que o proprio mecanismo que subjaz nas
funcBes psiquicas superiores séo relagOes interiorizadas da ordem social, s&o
o fundamento da estrutura social da personalidade. Sua composicéo,
estrutura genética e modo de acdo, em uma palavra, toda sua natureza é
social; inclusive, ao converter-se em processos psiquicos, segue sendo
‘quase-social’ (VYGOTSKI, 1931/1995, p. 151).

Sob essas consideracfes, pode-se entrever que Vigotski considera a cultura como o
conjunto das produgdes humanas que se contrapdem ao que € dado pela natureza, fruto do
trabalho do homem, seja em sua dimenséo técnica, simbélica e instrumental®.

Com relacao ao aspecto “historico” das proposi¢des vigotskianas, Luria nos indica o

seguinte:

0 elemento “historico” funde-se com o cultural. As ferramentas que o
homem usa para dominar seu ambiente e seu préprio comportamento ndo
surgiram plenamente desenvolvidas a partir da cabeca de Deus. Eles foram
inventados e aperfeicoados ao longo do curso da histéria social do homem.
A linguagem carrega em si 0s conceitos generalizados, que sdo a fonte do
conhecimento humano. Instrumentos culturais especiais, como a escrita e a
aritmética, expandiram enormemente os poderes do homem, tornando a
sabedoria do passado analisvel no presente e passivel de aperfeicoamento
no futuro. Esta linha de raciocinio implica que, se pudéssemos estudar a
maneira pela quais as varias operagdes de pensamento sdo estruturadas entre
pessoas cuja histdria cultural ndo Ihes forneceu um instrumento tal como a
escrita, ndo encontrariamos uma organizacdo diferente dos processos
cognitivos  superiores; uma estruturagdo semelhante aos processos
elementares. Eu tive a oportunidade de avaliar essas mesmas ideias no inicio
da década de 30 (LURIA, 1979, p. 44-45).

% para uma discussdo mais aprofundada sobre essa quest&o, ver Sirgado (2000).
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Para aléem da analise de Luria, vale ressaltar que a presenca da questdo da historia é

seminal na teoria de Vigotski, especialmente, no que diz respeito aos aspectos metodoldgicos
implicados na abordagem do processo de desenvolvimento das funcbes psicoldgicas
superiores.’® A perspectiva histérica do desenvolvimento humano se localiza, por sua vez,
sob duas dimensdes: enquanto historia humana — representada e concretizada nos
instrumentos culturais e, enquanto forma de abordar os fenémenos psicoldgicos, nas suas
interrelagbes com a historia da sociedade. Dito de outra forma, abordar os fendmenos
psicologicos historicamente significa olha-los a partir do movimento que se da ao longo da
historia do encontro entre os individuos e no ambito da sociedade em que estdo inscritos. Tal

perspectiva fica evidente na andlise de Luria.

Todos os trés aspectos da teoria sdo aplicaveis para o desenvolvimento das
criangas. Desde o momento do nascimento, as criangas estdo em constante
interacdo com os adultos que procuraram ativamente incorpora-los em sua
cultura e sua reserva de significados historicamente acumulados e formas de
fazer as coisas. No inicio, as respostas das criancas para 0 mundo sao
dominadas por processos naturais, nomeadamente, os proporcionados pelo
seu patrimdnio biolégico. Mas através da intercessdo constante dos adultos,
processos psicoldgicos instrumentais mais complexos comegam a tomar
forma. Em primeiro lugar, esses processos podem operar somente no curso
da interagdo das criangas com os adultos. Como expressou Vygotsky, os
processos sao interpsiquicos, isto é, eles sdo compartilhados entre as pessoas.
Adultos, nesta fase, sdo agentes externos de mediacdo do contato das
criangas com o mundo. Mas as criangas crescem, 0s processos que foram
inicialmente compartilhados com os adultos passam a ser realizados dentro
das proprias criangcas. Ou seja, as respostas mediadas para 0 mundo tornam-
se um processo intrapsiquico. E através desta interiorizacdo das maneiras,
historicamente determinadas e culturalmente organizadas, de operar sobre a
informacdo, que a natureza social das pessoas torna-se, também, a sua
natureza psicoldgica (LURIA, 1979, p. 45).

Se por um lado, Vigotski trabalhava para a constru¢do de uma nova psicologia cujos
fundamentos se apoiavam no materialismo historico e dialético, por outro, ele trabalhava
numa sociedade que, em decorréncia das mudancas politicas e econémicas radicais,
enfrentava muitos problemas sociais. Tais problemas como o alto indice de analfabetismo, o
alcoolismo generalizado, etc. marcaram o momento de crise da sociedade em que este autor
vivia. Na busca de solugGes emergentes, as ciéncias ganharam seu lugar de destaque.

“Vygotsky trabalhou numa sociedade onde a ciéncia era extremamente valorizada e da qual se

19 para mais detalhes sobre essa questdo ver Cap. 2 do livro “Historia del desarrollo de las funciones psiquicas
superiores” (VYGOTSKI, 1931/1995).
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esperava, em alto grau, a solucdo dos prementes problemas sociais e econémicos do povo

soviético” (COLE; SCRIBNER, 1991, p. 10).

Vigotski, ao buscar um conhecimento mais abrangente que possibilitasse a explicacdo
do desenvolvimento humano, construiu um caminho, abarcando os fenémenos que avangam e
retrocedem na compreensdo do individuo, ndo somente na mente, na alma, mas nas nuances

dos sentidos e nos campos de possibilidades que caracteriza este em humano, em devir.

Quando em uma investigacao se abrange o processo de desenvolvimento de
algum fenémeno em todas as suas fases e mudancas, desde que surja até que
desapareca. Isso implica dar visibilidade a sua natureza, conhecer sua
esséncia, ja que s6 em movimento o corpo demonstra que existe. Assim, a
investigacdo histérica da conduta ndo é algo que complementa ou ajuda o
estudo teorico, sendo que constitui o seu fundamento (VYGOTSKI,
1931/1995, p. 67-68).

Sua teoria, produto de diversas investigacdes, tem como fundamento a histéria e a
dialética, exple ideias de forma que vai e volta, atinando teses, antiteses e sinteses em
movimento. A teoria de Vigotski € uma obra aberta, construida em momentos histéricos, cuja
proposta inspira mudancas metodoldgicas na compreensdo da dindmica dos processos
psicolégicos humanos. Ela apresenta referéncias importantes para varios campos da ciéncia e
infinitas possibilidades de ser re-intepretada.

Segundo Elkoni, Vigotski foi um especialista no campo da psicologia geral de seu

tempo, um metoddlogo da psicologia.

Sua vocagdo cientifica consistia na construcdo de um sistema para a psicologia
cuja base seria o materialismo dialético e histérico. O histérico e o sistémico
s&o os principios béasicos do enfoque de Vygotski na investigacdo da realidade
psicologica, e particularmente da consciéncia como sua forma especificamente
humana. Vygotski dominava o0 marxismo, seu método, no curso de suas
proprias investigagdes tedricas e experimentais, j& utilizava a principio, 0s
trabalhos dos classicos do marxismo-leninismo. Precisamente por esta razdo o
materialismo histérico e a dialética estdo tdo organicamente unidos nos
trabalhos de Vygotski (ELKONIN, 1996, p. 387).

Gielen (1999) afirma que Vigotski completou a maioria do seu trabalho na psicologia
em pouco de 10 anos, enquanto sofria de tuberculose. Mas ndo importava o quanto dificil o
seu ambiente e o0 quanto a sua doenca o debilitava. Vigotski continuou escrevendo através de

uma instintiva compulsdo criativa. “Dadas as condi¢des da sua imaginacao literaria essencial,
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muitos de seus trabalhos escritos possui um esbocgo, apressado e de qualidade impressionante”

(GIELEN, 1999, p. 277).

Vygodskaia e Lifanova (1999) descrevem Vygotski como um cientista livre de
temperamento cientifico genuino, consciente, responsavel. Ele foi um lider, embora sem um
trono, sem pedestal, o psicélogo completo da época, ndo porque sua teoria € onipotente,
porque € verdadeira, mas porque € inteligente, cultural, historica e, consequentemente, sempre

atual — sempre interessante.



4. DIALETICA: PERSPECTIVA EM MOVIMENTO

Neste capitulo, exibiremos 0s conceitos que marcaram o0 pensamento de Vigotski
sobre a dialética, sua lIdgica, suas leis e como ele viu a dialética na Psicologia. Para Davidov
e Zinchenko (1995), a visao de mundo de Vigotski “desenvolveu-se nos anos da revolucdo e
[...] manifestou-se plenamente na filosofia materialista dialética” (DAVIDOV; ZINCHENKAO,
1995, p. 153).

O pensamento dialético € a forma de se pensar a realidade em movimento,
compreendendo o homem como ser ativo, essencialmente, social e historico. Ele se
circunscreve em seu meio e na relagdo com o outro para se constituir sujeito. A dialética € a
concepgdo metodoldgica que permite captar a realidade deste homem e sua dindmica social —
tdo contraditorias e historicas — que somente a partir de uma reflexdo critica, é possivel

desvelar a realidade como uma totalidade complexa.

Para reconhecer as totalidades em que a realidade estd efetivamente
articulada (em vez de inventar totalidades e procurar enquadrar nelas a
realidade), o pensamento dialético é obrigado a um paciente trabalho: é
obrigado a identificar, com esforco, gradualmente, as contradi¢gdes concretas
e as mediagOes especificas que constituem o ‘tecido’ de cada totalidade, que
dao ‘vida’ a cada totalidade (KONDER, 1981, p. 46).

Essa totalidade pressupBe o exercicio fundamentado na logica dialética, ou seja, na
maneira de pensar e repensar a realidade, fazer leituras diferentes e mediadas por novas
abstracdes, construindo teses, antiteses e novas sinteses, que se acumulam e trazem
significados e saltos qualitativos pelas conexfes do conhecimento, que unem pratica e teoria.

Foi a partir de uma concepcdo de totalidade que Vigotski fez, em seus estudos,
analises profundas da psicologia e da educacdo, trazendo contribuicdes e fundamentos
tedricos e metodoldgicos referenciados nos principios do materialismo dialético. Para este
autor, ja visto anteriormente, “a dialética abarca a natureza, o pensamento, a histdria: a ciéncia
em geral, universal ao maximo” (VIGOTSKI, 1927/2004, p. 393).

Malagodi (1988) enfatiza, também, o conceito de totalidade ao definir a dialética como

0 movimento pelo qual as realidades sociais se desdobram e ddo origem a
novas realidades. E, portanto, algo inerente ao movimento da historia, & vida
de qualquer sociedade. Mas ‘dialética’ é também a concep¢ao metodoldgica
que permite captar esse movimento da historia, ndo apenas no estudo do
passado, mas do proprio presente (MALAGODI, 1988, p. 64).
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As necessidades sociais por meio da dialética estdo, visivelmente, atreladas a dindmica

da realidade, pois a vida coloca diante dos homens problemas que exigem modificacdes,
solugdes. Nesta trajetoria de solucionar algo, o0 homem é movido a pensar ou acomodar-se, a
organizar seu meio e suas acoes, sintetizando e criando, provavelmente, um novo para esta
realidade. Para modificar um objeto, por exemplo, € necessario pensar, acumular ideias, criar
instrumentos e alterar as particularidades deste objeto até atingir o todo. Esta necessidade
sustenta a acdo do homem sobre a realidade. Ela pressupGe um processo caracterizado por
momentos de transformacdes, sujeito ao espaco e ao tempo, ou seja, a extensdo dos
fendmenos, que se faz presente atraves de uma dimensdo mediada pelas experiéncias pessoais
e culturais da realidade humana.

Na concepcdo de Marx e Engels (2004), os homens, ao produzirem seus meios de

existéncia, produzem sua propria vida.

A forma pela qual os homens produzem seus meios de vida depende,
sobretudo, da natureza dos meios de vida ja encontrados e que eles precisam
reproduzir. N&o se deve, porém, considerar tal modo de producéo de um
Unico ponto de vista, ou seja, a reproducdo da existéncia fisica dos
individuos. Trata-se muito mais de uma forma determinada de atividade dos
individuos, de uma forma determinada de manifestar sua vida, um modo de
vida determinado. Da maneira como os individuos manifestam sua vida,
assim sdo eles (MARX; ENGELS, 2004, p. 44-45).

Esses autores afirmam: o que 0os homens sdo, coincidem com sua producdo, tanto com
0 que produzem como com o modo como produzem. Assim, ao longo da histéria, as
condig@es de vida do homem foram modificadas. Suas necessidades de utilizar instrumentos
engendraram outras necessidades, isto é, de novos instrumentos. “A satisfacdo desta
necessidade — a fabricacdo de instrumentos de trabalho e defesa — condicionou a
transformacéo gradual da agéo reflexa em atividade consciente, dirigida para a mudanca da
realidade circundante” (LICOES..., 1986, p. 56).

Essa perspectiva de pensar se da através da reorganizacdo constante dos conceitos, o
que permite a um investigador fazer novas mediacGes em seu contato com a realidade,
aprofundando seu olhar, explicando a realidade a partir de novos parametros. Segundo
Martins (2005), o conhecimento é considerado “como algo que se constroi/reconstroi
conforme as relagdes objetivas que se estabelecem entre os individuos” (MARTINS, 2005, p.
75).
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O pensar dialético nos remete, também, ao processo de desenvolvimento dos

conceitos. Segundo Vigotski “a logica dialética mostrou que o conceito ndo é um esquema
tdo formal, um conjunto de tracos abstraidos do objeto, mas que oferece um conhecimento
muito mais rico ¢ complexo do mesmo” (VIGOTSKI, 1930/2004a, p. 120).

A dialética enquanto metodologia exige pensar 0 objeto, o problema em seu meio,
obrigando o homem a realizar um trabalho de identificacdo, de esfor¢co gradual e paciente para
pensar as contradigdes entre as partes deste objeto — suas conexdes, até alcangar a esséncia
dos fendmenos. A identificagdo mediada pelas experiéncias pessoais e culturais da realidade
humana e as suas dimensdes desvendam as caracteristicas quantitativas e qualitativas do
objeto.

Cabe retomar aqui a diferenca encontrada na literatura marxista com relagdo a esséncia
e a aparéncia. Entende-se por esséncia 0 que constitui, verdadeiramente, a natureza das
coisas, sua existéncia, ou seja, 0 que se extrai de dentro, aquilo que é interno. Esta ideia
contraria a ideia de aparéncia, que significa aquilo que se mostra a primeira vista, trata-se
daquilo que aparenta ser.

Na obra “O Capital”, Karl Marx (1983), ao buscar compreender a sociedade e as
relacGes entre 0s seus grupos sociais a partir da producdo dos bens materiais, fundamenta a
teoria marxista sob a perspectiva do materialismo histérico-dialético. Nestas relacdes
dialéticas, ele destaca a diferenca entre esséncia e aparéncia. A esséncia € o fendmeno que
permite entender os nexos intimos da realidade, daquilo que é verdadeiro. Nem sempre se vé
esta verdade. Ela esta oculta por circunstancia de poder compreender, ndo compreender,
querer ou de ndo deixa-la ver, essencialmente. Enquanto que, a aparéncia é a forma como o0s
fendmenos se fazem visiveis de imediato, ou seja, aquilo que é permitido ver. Para Marx, a
aparéncia € uma falsa consciéncia, pois esconde a verdade do objeto, levando o ser a
alienacdo. O ser alienado é aquele que ndo leva em consideracdo os aspectos sociais, politicos
e econdmicos da realidade em que vive.

Além disso, a dialética é dimensionada, metodologicamente, por leis, que sdo
fendmenos que se desdobram no devir da histéria humana. A esséncia da lei, conhecida como
lei universal do ser e do conhecimento, “consiste em que todas as coisas € processos sao
internamente contraditérios, porque constituem a unidade dos lados e tendéncias de opostos
interligados. A luta destes contrarios é a fonte interna, a forca motriz de todo o

desenvolvimento” (LICOES..., 1986, p. 82). Entende-se que a unidade dos contrérios ¢ um
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estado dindmico em constante mudanca — mudam as relacdes de unidade que podem

desaparecer e surgir outras relaces de unidades de contrario.

Essa contradicdo dialética caracteriza cada principio loégico do conhecimento
cientifico: a unidade da anélise e da sintese, da indugdo e da deducdo, do concreto e do
abstrato; e da realidade. Acredita-se que, ao dominar a lei da unidade e da luta dos contréarios,
o0 individuo pode assimilar todo o fendmeno teoricamente; e, posteriormente, ele conseguira
aprender a utilizd-lo em qualquer forma de atividade, isto &, atingir um grau de
desenvolvimento e amadurecimento que reporta aos momentos de solugdo das contradicdes,
principalmente, dos sistemas sociais.

Outra lei que é proposta no contexto do pensamento dialético € a lei da passagem das
mudancas quantitativas as qualitativas. A fim de esclarecer sua esséncia, tentar-se-a explicar

os conceitos fundamentais desta lei:

por qualidade entende-se a determinagdo internamente inerente aos objetos,
gue se revela ao conjunto integral das suas propriedades essenciais. A
qualidade esta ligada a estrutura do objeto, ao carater das suas conexoes e
propriedades. [...] A qualidade do objeto existe objetivamente. [...] ndo ha
qualidades isoladas das coisas, como ndo ha coisas sem qualidade. Isto quer
dizer que a qualidade é ndo sO objetiva como universal. Os diferentes
objetos e fendbmenos sempre tém algo comum, por exemplo, sdo materiais e
sempre tém qualidades comuns (LICOES..., 1986, p. 98).

Essa determinacdo objetiva dos objetos se revela ndo de maneira uniforme, mas como
unidade da diversidade, unidade das diversas propriedades. O conjunto integral das
propriedades constitui, portanto, a qualidade. Ja, a quantidade apresenta-se como “a
determinacdo dos objetos e fenbmenos que exprime o nimero das suas propriedades, a soma
dos seus componentes, a grandeza, o grau de intensidade, as proporc@es de desenvolvimento,
etc” (LICOES..., 1986, p. 98). Ambas compdem a totalidade dos objetos. Pelo pensar
dialético, as duas compdem uma unidade de interpretacdo mais ampla da realidade e do
processo de desenvolvimento humano.

Presume-se, no entanto, a quantidade e a qualidade como as propriedades constituintes
dos dois lados da determinacdo do objeto, que estdo organicamente ligadas a histéria da
sociedade humana. A passagem da quantidade a qualidade e vice-versa é uma das leis
fundamentais do desenvolvimento. Sua esséncia consiste em que “as mudangas quantitativas

paulatinamente acumuladas, tendo ultrapassado certa medida, provocam, necessariamente,
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mudancas qualitativas que, por sua vez, levam a novas mudancas quantitativas” (LICOES...,

1986, p. 100).
A passagem reciproca da quantidade & qualidade revela a unidade dialética da

descontinuidade e continuidade do movimento, o seu carater hereditario e ascendente.

A passagem de uma qualidade a outra, do velho ao novo, preparada pelas
mudancas quantitativas graduais, é sempre uma interrup¢do de continuidade
no desenvolvimento, 0 momento das mudancgas mais profundas, intensivas e
aceleradas do objeto, de uns ou outros dos seus lados, propriedades e
tendéncias. O processo de passagem de uma qualidade a outra denomina, no
materialismo dialético, saltos (LI(;OES..., 1986, p. 102).

O conceito de salto esta relacionado a mudanca qualitativa do objeto ou de alguns dos
seus aspectos, ou seja, pela profundidade diferente da mudanca da qualidade. Toma-se aqui 0

exemplo dos saltos no desenvolvimento da sociedade, vistos como

saltos nos limites da mesma formagao (por exemplo, a substituicdo da livre
concorréncia pelo dominio dos monopolios, no processo de desenvolvimento
do capitalismo), a passagem de uma formacgdo antagbnica a outra (por
exemplo, do feudalismo ao capitalismo) e uma transformacdo qualitativa
mais profunda: a passagem de uma formag&o antagonica a ndo antagonica (a
passagem do capitalismo ao socialismo) [...] Muitos anos duram os saltos
relacionados com as viragens na historia universal (LICOES..., 1986, p.
103).

Entende-se, aqui, que a passagem de uma qualidade a outra € imprecisa. Ela tem fases
intermedidrias, em que coexistem as qualidades velhas e novas. “Estes saltos tém lugar,
principalmente, quando o novo ja se afirmou na vida, atingiu o dominio e se desenvolve na
sua propria base, e atuam como a passagem de um nivel de desenvolvimento ao outro”
(LICOES..., 1986, p. 104).

Ainda temos outra lei que caracteriza 0 pensamento dialético — € a lei da negacdo da
negacdo. Nesta dimensdo, ela se refere ao fato de que, para se fazer uma afirmacao,
necessariamente, estard negando outra afirmacg&o, que ndo prevalece. Tanto a afirmacdo como
a negacdo é superada, prevalecendo a sintese — a negacao da negagéo.

Esse processo pode ser compreendido quando se pensa no surgimento de uma
formag@o econdmico-social, presume-se que seu desenvolvimento implica em liquidar, as
vezes, as ordens sociais e as relagcdes politicas, juridicas, morais engendradas pela formacéo

anterior. E inevitavel, no entanto, que o0 novo negue a sua forma de existéncia anterior.
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A base e a causa da negacdo sdo o0 aparecimento, o desenvolvimento e a
solucdo das contradi¢bes proprias de cada objeto ou fenbmeno. Mas, uma
vez, que toda a solucdo das contradigdes é acompanhada da liquidagdo de
um dos contrarios e da transformacdo do outro ou da transformacéo dos dois
contrarios, conclui que para a dialética tem importancia ndo toda a negacéo,
mas s6 aquela que serve de condicdo para 0 desenvolvimento ulterior
(LICOES..., 1986, p. 109).

Cada momento do desenvolvimento que representa a negacdo tem um carater de
processo complexo, pois a passagem de um fendmeno ao outro implica que em seu
desenvolvimento ndo h& reproducdo completa do passado, porque o préprio fendmeno e as
condigbes em que existe neste desenvolvimento ou transformagdo sofreram mudangas
essenciais.

Para compreender esse desenvolvimento dialético e o estudo das suas leis
necessitamos aprofundar, também, os conceitos de esséncia e fendbmeno. A partir das obras

de Marx, Engels e Lenin, podem-se destacar as seguintes particularidades:

a esséncia é o aspecto interno da realidade objetiva, e o fendbmeno € a sua
expressdo externa; a esséncia € relativamente estavel, e o fendbmeno é
instavel, mdvel; a esséncia é o geral numa quantidade de fenbmenos, e o
fendbmeno é singular; a esséncia como que contém em si mesma a base, e 0
fendmeno define-se através da esséncia (LICOES..., 1986, p. 119).

Embora inseparavelmente ligados, as diferencas que permeiam o conceito de esséncia
e fendmeno nunca coincidem diretamente, pois a lei da esséncia ndo esgota toda a variedade

de conexdes dos fendbmenos.

E de salientar que estas categorias ndo s&o idénticas. Se uma lei exprime um
ou outro aspecto da esséncia, a esséncia s6 pode ser expressa de modo
concreto e em todos 0s aspectos no conjunto de uma série de leis. Por isso, a
lei, exprimindo um aspecto da esséncia, € um degrau no conhecimento da
esséncia. E de notar também que a lei ndo esgota toda a variedade de
conexfes dos fenbmenos, pois nos fenbmenos existem muito de ndo
essencial e casual (LICOES..., 1986, p. 119).

O materialismo dialético e historico, ao resgatar a esséncia dos fenbmenos e seus
desdobramentos na realidade da histéria social, repensa 0 movimento e a dimensdo dos
conceitos a partir da dialética, pois a medida que se exercitam 0s conceitos, eles se estendem e

se perdem na diversidade de novos sentidos.
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Ao lermos a obra de Vigotski, vamos verificar que ele operacionaliza 0 pensamento

dialético para a compreensdo dos fendbmenos psicologicos. Seu olhar dialético pode ser
encontrado ja em 1925, no texto “A Psique, a Consciéncia, o Inconsciente”. Aqui, ele
apresenta as questdes metodoldgicas relativas aos principios de estruturacdo da ciéncia
psicolégica, admitindo que s6 um enfoque — o dialético — para analisar os processos de

desenvolvimento humano. Para ele, a consciéncia humana,

encontra-se encerrada entre dois limiares, vemos apenas um pequeno
fragmento do mundo; em extratos que sdo importantes para nés. E no
interior desses limiares absolutos, tampouco se capta toda a diversidade de
mudangas e matizes, mas a percep¢do das mudangas depende de novos
limiares. E como se a consciéncia seguisse a natureza por saltos, com
omissBes, com lacunas. A psique seleciona certos pontos estaveis da
realidade em meio ao fluxo geral (VIGOTSKI, 1927/2004, p. 284).

Ele define a psique como

uma parte da prépria natureza, ligada diretamente as fungdes da matéria
altamente organizada de nosso cérebro. Assim como o resto da natureza,
nado foi criada, mas surgiu num processo de desenvolvimento. Suas formas
embriondrias estdo presentes desde o principio: na propria célula viva,
mantém-se as propriedades de mudar sob a influéncia de agdes externas e de
reagir sobre elas (VIGOTSKI, 1930/2004b, p. 144).

Vigotski entende que a psique humana € um processo vivo cerebral de
desenvolvimento, pronto a mudar, ou seja, aberto a interagir e reagir sob as influéncias de
acOes externas, a partir de uma totalidade de aspectos subjetivos e objetivos.

Ele adverte, também, que a psique ndo deve ser considerada como uma série de
processos especiais, independentes e separados dos processos cerebrais, “mas como expressao
subjetiva desses mesmos processos, como uma faceta especial, uma caracteristica qualitativa
especial das funcdes superiores do cérebro” (VIGOTSKI, 1930/2004b, p. 144).

Os processos psiquicos e os fisiologicos ndo se confundem para Vigotski, ele 0s
reconhece como processos psicofisiologicos singulares e Unicos, que se transformam em
formas superiores do comportamento do homem, denominadas de processos psicologicos,
como opc¢do metodoldgica que avanga rumo a novas implicacGes teoricas.

A originalidade da psicologia dialética consiste justamente na tentativa de determinar

de modo completamente novo seu objeto de estudo, que ndo € outro sendo o processo integral



37
do comportamento. Este se caracteriza por contar tanto com componentes psiquicos quanto

fisioldgicos. Vigotski é categdrico em dizer que

é absurdo arrancar primeiro uma determinada qualidade de um processo
integral e depois se perguntar sobre suas fun¢Ges como se existisse por si,
totalmente independente do processo integral do qual é uma propriedade. E
absurdo, por exemplo, depois de separar do sol seu calor, atribuir-lhe um
significado independente e se perguntar que significado tem e que acdo pode
exercer esse calor (VIGOTSKI, 1930/2004b, p. 147).

Para Vigotski, se separar a psique dos processos de que € parte integrante, ndo cabe
perguntar: para que serve? Que papel desempenha no processo geral da vida, se existe um
processo psiquico dentro de uma configuracdo complexa, dentro de um processo Unico de
comportamento. Se quiser, também, compreender a funcdo bioldgica da psique, deve-se
perguntar sobre esse processo em sua totalidade.

Conforme Vigotski, o papel fundamental da dialética consiste, precisamente, em
descobrir a conexdo significativa entre as partes e o todo, em saber considerar o processo
psiquico em conexdo organica nos limites de um processo integral complexo. Desta forma,
ele considera a psique “como parte integrante de um processo complexo que ndo se limita em
absoluto a sua vertente consciente; por isso, consideramos que em psicologia ¢é
completamente licito falar do psicologicamente consciente e inconsciente: o inconsciente é
potencialmente consciente” (VIGOTSKI, 1930/2004b, p. 156).

No entanto, ele afirma: “somente a psicologia dialética é capaz de indicar a saida ao
afirmar que o objeto da psicologia ndo € constituido pelo fenbmeno psicolégico neutro, mas
pelo fendmeno psicofisioldgico integral Unico, que convencionalmente denominamos
fendmeno psicologico” (VIGOTSKI, 1930/2004b, p. 157).

Em 1930, Vigotski amplia sua compreensdo sobre o desenvolvimento humano, ao
compreender os fendmenos psiquicos como processos em mudanca, considerando o ser
humano em seu processo histérico e cultural. Nesta ampliacdo, ele investiga a natureza das
funcbes psicologicas superiores, expandindo seu ponto de vista tedrico-metodologico com
novos conceitos que integraram a construgdo da sua teoria. Tal compreensao se faz presente
no texto “Sobre os sistemas psicologicos”, onde ele aborda o desenvolvimento do
comportamento humano, enquanto um sistema, refinando um pouco mais sua perspectiva

historica e dialética.
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Neste sistema em que se inscrevem e se desenvolvem as funcBes psicoldgicas

superiores, ha, segundo Vigotski, dois fundamentos: a unidade de analise e o principio
explicativo necesséarios para uma investigacdo ligada as intervengdes sobre a realidade.
Considera-se a unidade a integragdo entre as fungbes mentais e a natureza como um todo.
Esta unidade conduz a interpretagdo de que o homem é uma totalidade psiquica, fisica,
mental, bioldgica e cultural. As totalidades comp&em um processo dialético. Elas existem
em relagdo umas as outras, contradizendo e, a0 mesmo tempo, se compondo mutuamente uma
dindmica de fungdes para formar o todo. Por exemplo: o adolescente para conceituar um
objeto, recorre a um conjunto de caracteristicas de outros conceitos, porque em um conceito
existem diferentes modalidades perceptivas que integrara o todo do objeto.

O segundo fundamento, principio explicativo, para Martins (2005), € um conceito que
reflete certa realidade que determina fendmenos mentais e torna possivel sua reconstrucéo.
“Assim, a unidade de analise circunscreve um campo tedrico-metodoldgico de analise, e 0
principio explicativo permite relacionar uma determinada realidade com uma determinada
elaboracgao tedrica” (MARTINS, 2005, p. 36).

Nos sistemas psicolégicos mais amplos e complexos como a personalidade,
consciéncia e autoconsciéncia humana, para Vigotski, o que muda ndo sdo as funcOes
psicologicas, a sua estrutura, a sua parte de desenvolvimento; mas “o que muda e se modifica
sdo precisamente as relacdes, ou seja, 0 nexo das funcdes entre si, de maneira que surgem
novos agrupamentos desconhecidos no nivel anterior” (VIGOTSKI, 1930/2004a, p. 109). Isto
é, qualquer funcdo do desenvolvimento pode estabelecer novas relagbes com outras funcdes,
entrando em complicadas combinacBes novas, que atuam em conjunto para surgir um sistema
novo.

A conexao inicial entre as fungGes, normalmente, se desintegra para surgir uma nova
conexao. Vigotski considerou este fendBmeno como geral. Por isso é importante denomina-lo,
pois “cada passo que damos ¢ refor¢ado com uma palavra nova, cada nova regularidade exige
um termo e esclarece o significado e o valor de uso dos termos novos. A escolha dos termos e
dos conceitos predetermina o resultado da investigacao” (VIGOTSKI, 1927/2004, p. 309).

Por exemplo: os signos e as palavras sdo meios de contato com outras pessoas. O
significado das palavras se transforma ao longo do desenvolvimento do sujeito e evolui

quando este sujeito atribui, conscientemente, novos sentidos e novas conotacdes a realidade.
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De acordo com Vygotsky, os signos possibilitam ao homem criar modelos
imaginarios de objetos e operar com eles, planejando maneiras de resolver
diferentes tipos de problema. Operar com signos implica o planejamento e a
organizacdo de uma atividade completa. O planejamento constitui o
componente mais importante da consciéncia humana. Portanto, 0s signos
sdo uma das bases mais importantes da formacéo e do funcionamento da
consciéncia (Davidov; Zinchenko, 1995, p.164).

O adolescente para se desenvolver entra em contradi¢cdo consigo e com 0 meio, re-
elabora 0 seu momento para conhecer o mundo, a ciéncia, a arte, a vida cultural avancando
intelectualmente quando ele amplia sua consciéncia social. Isto se da através da vivéncia.
Este exercicio social se efetiva no enlacamento de fatores internos e externos da acao
partilhada entre sujeitos, ampliando significados, valores e sentidos.

Essa forma de conhecer e aprender, segundo Vigotski se d& pelo processo dinamizador
do devir, provocando o desenvolvimento das funcGes psicoldgicas superiores para além dos
limites dos conceitos e das vivéncias.

A ideia de vivéncia nos remete ao conceito de “Perejivanie”, definida por Vigotski
como a unidade da relagdo “personalidade e meio”, uma unidade dindmica da consciéncia.

Podemos deixar claro este conceito com a seguinte afirmacdo deste autor:

aos sete anos se forma na crianca uma estrutura de vivéncias que Ihe permite
compreender o que significa “estou alegre”, “estou aborrecido”, “estou
cansado”, “sou bom”, “sou mau”, quer dizer, nela surge a orientacdo
consciente de suas proprias vivéncias. [...] As vivéncias adquirem sentido (a
crianga aborrecida é consciente de seu aborrecimento). Devido a isto se
formam relagdes novas da crianga consigo mesmo, antes impossivel pela ndo
generalizagdo das vivéncias. [...] Nas crises dos sete anos se generalizam
pela primeira vez as vivéncias ou os afetos, aparece a l6gica dos sentimentos
(VYGOTSKI, 1932-1934/1996d, p. 380).

Entende-se que todo avanco no desenvolvimento do adolescente modifica a influéncia
do meio sobre ele, pois ocorre nele profundas mudancas internas quando toma consciéncia da
sua relacdo afetiva com 0 meio e consigo mesmo. A vivéncia, aqui, deve ser entendida como
a relagéo interior da crianca ou do adolescente como seres humanos em dado momento da

realidade. Suas vivéncias s30 atos conscientes que tém motivos. E nestas vivéncias que se

11 “Perejivanie” ¢ um conceito bastante controvertido no contexto da obra de Vigotski. O autor o utiliza
para expressar a unidade da consciéncia e como unidade “personalidade-meio” (Ver: Vigotsky, 1935/1994
e Vygotski, 1932-1934/1996).
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manifestam todas as experiéncias e propriedades novas que se integraram ao longo do

desenvolvimento deles.

A vivéncia constitui a unidade da personalidade e do que estd em volta, tal
como figura no desenvolvimento. Portanto, no desenvolvimento, a unidade
dos elementos pessoais e ambientais se realiza em uma série de diversas
vivéncias da crianca. A vivéncia deve ser entendida como a relagdo interior
da crianga como ser humano, com um ou outro momento da realidade. [...] A
teoria moderna introduz a vivéncia como unidade da consciéncia, quer dizer,
como unidade na qual as propriedades béasicas da consciéncia figuram como
tais, enquanto que na atencdo, no pensamento ndo se da tal relagdo. A
atencdo ndo é uma unidade da consciéncia, mas um elemento da consciéncia,
carente de outros elementos, com a particularidade de que a integridade da
consciéncia como tal desaparece. A verdadeira unidade dindmica da
consciéncia, unidade plena que constitui a base da consciéncia € a vivéncia
(VIGOTSKI, 1932-1934/1996d, p. 383).

A relacdo dialética e 0 método dialético nos permitem, portanto, entender os saltos e 0
devir das novas relagfes através das palavras e dos conceitos que o sujeito trava com o meio e
consigo mesmo. A partir da palavra, Vigotski vé a possibilidade de investigar os fenémenos,
pois “em qualquer campo, a palavra assim como o sol numa gota de agua, reflete
integralmente os processos e tendéncias no desenvolvimento da ciéncia” (VIGOTSKI,
1927/2004, 312).

Essa ¢ uma das exigéncias do método dialético. “Quando em uma investigagdo se
abrange o processo de desenvolvimento de algum fendmeno em todas as suas fases e
mudancas, desde que surja até que desapareca, isso implica dar visibilidade a sua natureza,
conhecer sua esséncia...” (VIGOTSKI, 1931/1995, p.67-68).

Essa formacdo historica e dialética de desenvolvimento € considerada ndo linear,
marcada por sinteses, retrocessos e avancos e ela define os caminhos complexos dos sistemas
e das relacBes de desenvolvimento na formacdo do individuo. Vigotski, também, afirma que
no ambito da logica dialética “o conceito ndo € um esquema tao formal, um conjunto de tracos
abstraidos do objeto, mas que oferece um conhecimento muito mais rico e completo do
mesmo” (VIGOTSKI, 1930/2004a, p. 120).

Vygotski (1931/1995), preocupado com o carater historico cultural do processo de
constituicdo do ser humano e das suas funcgdes psicologicas em processo, contrapde as
abordagens tedrico-metodoldgicas da psicologia reducionistas de sua época e propde outra
concepgdo tedrica, apresentando um novo enfoque para a compreensdo do desenvolvimento

humano.
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A busca de um novo método, uma vez que ele propunha um modo diferente de abordar

esse processo de desenvolvimento, foi uma das tarefas de maior importancia em suas
investigacdes. “O método, neste caso, ¢ a0 mesmo tempo premissa e produto, ferramenta e
resultado da investigagdo” (VYGOTSKI, 1931/1995, p. 47). O sujeito, objeto dos estudos da
psicologia, € concebido em sua historicidade, num movimento dialético, onde ele é
constituido e constituinte nas e pelas relacfes culturais e sociais mediadas.

Tendo em vista essa aproximacgdo do autor com o pensamento dialético, outro texto
que gostariamos de destacar, compde um dos livros de Vigotski, “A Historia das Fungdes
Psicologicas Superiores”. Trata-se do Capitulo 4, onde ele discute a questdo do método nos
estudos das funcgdes psicoldgicas humanas.

Para ele, a compreensdo dos processos psicolégicos humanos mais elementares se da
pela compreensdo dos processos mais complexos. Todas as novas formacgdes psiquicas se

baseiam nesta complexa e ambigua relacdo entre os processos elementares e superiores.

As funcdes elementares que chamamos em qualquer sistema de conduta e
gue sdo restos de outras fungdes similares, mas mais desenvolvidas em
outros sistemas psicoldgicos mais remotos, sdo uma prova viva da origem
destes sistemas superiores e de sua vinculagdo histérica com camadas mais
antigas no desenvolvimento da conduta (VYGOTSKI, 1931/1995, p. 65-66).

Essa perspectiva histérica e dialética de compreensdo propde a analise, ndo apenas do
objeto em si, mas do processo em que esta inserido. Para analisar o desenvolvimento histérico
do objeto, Vigotski sugere a busca pelas origens genéticas de determinada funcédo psiquica, do
momento em que surge até o seu desaparecimento, contrapondo, desta forma, aos estudos dos
processos psicologicos fossilizados e mecanizados de seu tempo. Suas investigacdes

demonstram que

ndo é a funcdo dada a que muda por si mesma de um ou outro modo, mudam
suas relagbes com outras funcdes, [...]. A funcdo particular se integra em
uma sintese nova, complexa. [...] A formacdo de uma sintese nova,
independente, dotada de suas proprias leis, a aparicdo de uma forma de
atividade nova em sua esséncia de uma nova funcdo, de um novo modus
operandi, constitui, também, neste caso, 0 auténtico contetdo do processo
genético (VYGOTSKI, 1931/1995, p. 155).

A missdo desse novo método consiste em descobrir, segundo Vygotski (1995), as

relacfes dindmico-causais existentes na realidade, pois as analises ndo se limitam somente ao
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enfoque genetico; estuda, também, o processo como uma determinada esfera de possibilidades

que somente em uma determinada situacdo ou em um determinado conjunto de condicdes,
leva & formagdo de um determinado fenoétipo, valorizando suas manifestagdes em relagdo a

sua verdadeira origem. Por isto, diz ele:

ndo devemos interessar pelo resultado acabado, nem buscar o equilibrio ou o
produto do desenvolvimento, mas o proprio processo de aparicdo ou o
estabelecimento da forma superior tomada em seu aspecto vivo. Para isto, 0
pesquisador deve transformar frequentemente a indole automatica,
mecanizada e fossilizada da forma superior, trazendo seu desenvolvimento
histérico, fazendo voltar, experimentalmente, a forma que nos interessa a
seus momentos iniciais para ter a possibilidade de observar o processo de
seu nascimento. Nisto, tal como ja diziamos antes, fundamenta a missdo da
analise dinamica (VYGOTSKI, 1931/1995, p. 105).

Na analise dindmica, explicar um fendbmeno, para Vigotski, significa esclarecer sua
verdadeira origem, seus nexos dindmico-causais e sua relacdo com outros processos que
determinam seu desenvolvimento. “Para o pensamento dialético ndo é nada novo a tese de
que o todo néo se origina mecanicamente pela soma de partes isoladas, sendo que possui suas
propriedades e qualidades peculiares, especificas, que ndo podem deduzir-se do simples
agrupamento de qualidades particulares” (VYGOTSKI, 1931/1995, p. 121).

Mais a frente ele complementa:

a estrutura das formas superiores da conduta humana é variavel, possui sua
prépria historia interna que a inclui em toda a histéria do desenvolvimento
da conduta em seu conjunto. As formas culturais de conduta ndo surgem
como simples habitos externos, sendo que se convertem em partes
inseparaveis da propria personalidade, incorporando a ela novas relagGes e
criam um sistema completamente novo (VYGOTSKI, 1931/1995, p. 133).

Dessa forma, o problema do desenvolvimento das funcBes psiquicas superiores é

apresentada de maneira, totalmente, distinta.

todas as funcbes psiquicas superiores sao relacdes interiorizadas de ordem
social, sdo o fundamento da estrutura social da personalidade. Sua
composicao, estrutura genética e modo de agdo, em uma palavra, toda sua
natureza é social; inclusive quando ao converter-se em processos psiquicos
seguem sendo quase sociais. O homem, inclusive, a s6 consigo mesmo,
conserva fungdes de comunicabilidade (VYGOTSKI, 1931/1995, p. 151).
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Essas funcbes se referem aos processos voluntarios como a consciéncia, vontade,

intencdo, pertencentes a esfera subjetiva do homem, estabelecendo conexdes internas entre o
enlacamento da realidade social e do desenvolvimento da consciéncia humana. Elas
provocam mudancas fundamentais no desenvolvimento. Para Vigotski, na etapa superior do
desenvolvimento, essas variacfes nas funcdes psicoldgicas levam o homem a dominar sua
prépria conduta e resolver diferentes tipos de problemas.

A visdo dialética de Vigotski, portanto, vai além da polarizacdo tese e antitese. Ele
entende a dialética como a forma de compreender 0s avancos e 0s retrocessos presentes no

cotidiano, suas contradicdes, a realidade.

Segundo o materialismo historico dialético, o processo de vida social,
politica e econdémica é condicionado pelo modo de produgdo de vida
material. S&o as condi¢des materiais que formam a base da sociedade, da sua
construcdo, das suas instituicoes e regras, das suas idéias e valores. Nesta
perspectiva, a realidade (natural e social) evolui por contradicdo e se
constitui num processo historico. Sdo os conflitos internos desta realidade
que provocam as mudancas que ocorrem de forma dialética. Esse processo é
resultante das intervencdes das praticas humanas. Ja que a formacdo e
transformacdo da sociedade humana ocorrem de modo dindmico,
contraditério e através de conflitos, precisa ser compreendida como um
processo em constante mudanga e desenvolvimento (REGO, 1995, p. 95).

Vigotski expressa seu pensamento interpretando a realidade para demarcar um
caminho, ou seja, construir o novo, ressignificando o que esta posto, pois, para ele, pensar
dialeticamente é pensar em movimento, fazer um giro histérico, entendendo a complexidade

dos fenbmenos — no devir.



5. ADOLESCENCIA E A CONTEMPORANEIDADE

Pretendemos neste capitulo apresentar algumas facetas que retratam a adolescéncia e
como elas se apresentam em determinados momentos na historia das sociedades, lembrando

que a imagem do adolescente foi construida a partir de representacGes sociais.

A adolescéncia ndo existiu sempre, pois constituiu na histdria a partir de
necessidades sociais e todas as suas caracteristicas foram desenvolvidas a
partir das relag@es sociais com o mundo adulto e com as condi¢des historicas
em que se deu seu desenvolvimento. Assim, a adolescéncia é uma fase de
desenvolvimento na sociedade moderna ocidental. N&o é universal e ndo é
natural dos seres humanos. E histérica (BOCK, 2003, p. 210).

Em dado momento, parte de uma determinada concepcdo tedrica concebeu a
adolescéncia dotada de uma natureza cujas caracteristicas, tanto bioldgica quanto psicologica,
decorrem do préprio processo de amadurecimento, natural. Para esta corrente, o adolescente
é constituido de potencialidades naturais. Esta fase foi concebida como complicada, de

impulsos e revoltas.

Rebeldia, desenvolvimento do corpo, instabilidade emocional, tendéncia a
bagunca, hormdnios, tentativa a oposicéo, crescimento, desenvolvimento do
raciocinio l6gico, busca da identidade, busca de independéncia, enfim todas
as caracteristicas sdo equiparadas e tratadas da mesma forma, porque sao da
natureza humana (BOCK, 2004, p. 36-37).

Essas caracteristicas, de certa forma, marcam uma concep¢do dominante,
institucionalizada, negativista da adolescéncia. Muitos profissionais, que defendem esta
concepgdo tedrica, em suas colocagOes, desqualificam o adolescente a partir de visGes
fechadas, estereotipadas e cristalizadas, qualificando-o como sujeito patolégico e complicado.

Em outro momento, a sociedade, sob a forte tendéncia de valorizar o adulto produtivo,
despreza outras fases do desenvolvimento humano: a infancia, a adolescéncia e a velhice, por
entendé-las como ndo produtivas. Aqui, as relacBes do adolescente séo apresentadas como
dificeis e conflituosas, ou seja, suas caracteristicas, por natureza se opdem ao mundo do

adulto.

A visdo naturalizante da adolescéncia é mais que uma visdo a qual acoberta
as determinacdes sociais; € uma visdo que impede a construcdo de uma
politica adequada para que 0s jovens possam inserir-se na sociedade como



45

parceiros sociais, fortes, criativos e cheios de projetos de futuro (BOCK,
2004, p. 39).

Tal visdo é construida a partir de discursos dominantes, que transitam pela sociedade
sem maiores criticas. Segundo Frota, “Deste modo, existe uma leitura de senso comum que
costuma colocar a crianca vivendo o melhor momento da vida e o adolescente, uma fase
dificil para ele e para quem convive com ele” (FROTA, 2007, p. 148).

Antes, na ldade Média, as criangas acompanhavam e participavam das atividades
realizadas pelos adultos. Elas cresciam e aprendiam sobre a vida e como se comportar
socialmente em contato direto com os adultos. N&o existiam separacfes entre 0 mundo adulto
e 0 mundo da crianca. Nesta época prevalecia um controle constante dos adultos sobre a
crianga.

Ja na sociedade moderna, outras modifica¢fes ocorreram nas formas de vida.

Com as revolugdes industriais, o trabalho sofisticou-se, do ponto de vista
tecnolégico, e passou a exigir um tempo prolongado de formacéo, adquirida
na escola, reunindo em um mesmo espaco 0s jovens e afastando-os do
trabalho por algum tempo. [...] A extensdo do periodo escolar e consequente
distanciamento dos pais e da familia, além da aproximagdo de um grupo de
iguais, foram as consequéncias destas exigéncias sociais. A sociedade
assiste a criacdo de um novo grupo social como padrdo coletivo de
comportamento — a juventude/adolescéncia (BOCK, 2004, p. 41).

Foi, entdo, a partir do século XIX, que a adolescéncia passou a ser uma etapa
diferenciada da infancia e da idade adulta. Diante das novas mudancas da sociedade

capitalista, o desenvolvimento do adolescente se vé diante de contradigdes sociais.

Os jovens vdo apresentando todas as possibilidades de se inserirem na
sociedade adulta, em termos cognitivos, afetivos, de capacidade de trabalho
e de reproducdo. No entanto, a sociedade adulta vai lhes tirando aos poucos
a autorizacdo para esta inser¢do. O jovem vai ficando distante do mundo do
trabalho e com isto, vai ficando distante das possibilidades de obter
autonomia e condi¢bes de sustento. Vai aumentando o vinculo de
dependéncia do adulto, apesar de j& possuir todas as condigdes para estar na
sociedade de outro modo. E dessa relagio e de sua vivéncia enquanto
contradicdo que se constituira grande parte das caracteristicas que comp&em
a adolescéncia. A rebeldia, a moratéria, a instabilidade, a busca de
identidade e os conflitos. Alguém que esta apto a fazer muitas coisas da vida
adulta e que ndo tem autorizacdo para isto, é alguém que deixa de
experimentar suas possibilidades na realidade social, podendo mesmo se ver
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como onipotente, pois também ndo testa seus limites e impossibilidades
(AGUIAR, BOCK & OZELLA, 2001, p. 170).

Hoje, a identidade do adolescente é entendida e construida como autora de uma

cultura. Ela é “caracterizada pela existéncia de uma inddstria de informacdo, de bens

culturais, de lazer e de consumo onde a énfase esta no presente, na velocidade, no cotidiano,

no aqui e no agora, e na busca do prazer imediato” (SALLES, 2005, p. 35).

Nesse sentido, as mudancas socioculturais promovem modificagdes nas formas pelas

quais o adolescente é percebido. Na sociedade contemporanea, eles tém mais liberdade e

autonomia decorrentes da diminuicdo da autoridade e controle dos pais e da Escola. As

relagOes de autoridade se modificaram e os valores morais sdo constantemente enfrentados e

questionados diante de normas e direitos dos adolescentes exigidos pela sociedade.

Antes, a sequéncia do ciclo de vida era clara. O jovem primeiro estudava;
ao fim da escola se empregava e dai casava. Hoje, no entanto, comeca a
ocorrer um processo de alongamento dessas fases, 0 que esta, entre outros
fatores, associado as dificuldades cada vez maiores de obtencdo de emprego
e ao prolongamento do estudo. A falta de autonomia financeira e o
desemprego contribuem para que 0s jovens permanegam mais tempo com
seus pais (SALLES, 2005, p. 37).

O processo de mudancas somado ao acesso das tecnologias da comunicacgdo, TVS,

celulares, internet possibilitam o acesso a redes de informag6es sem limites. Assim, crian¢as

e adolescentes entram livremente em contato com diversas informacdes e as novas exigéncias

de consumo e relagdes diferenciadas.

Para Bock,

A crianga, o adolescente e 0 jovem adquirem o direito de serem respeitados
nas suas exigéncias. Ha, parece-nos uma tendéncia a iguala-los ao adulto ou
até mesmo em alguns aspectos em afirmar a superioridade dessas etapas da
vida frente ao adulto dada a sua familiaridade com as novas tecnologias
(SALLES, 2005, p. 39).

Os jovens tém, hoje, um dominio da tecnologia da informatica muito maior
do que a maioria dos adultos. As criangcas mesmo sdo tomadas como
competentes no uso desta tecnologia, auxiliando seus pais. Tudo isto
modificou o lugar da crianga e do jovem em nossa sociedade. Tudo isto
modifica a forma de insercdo e 0 modelo a ser tomado como referéncia pelos
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adolescentes para se constituirem. A ampliacdo da comunicacdo entre as
nacles, gracas ao sistema de satélites, é outro avango importante. Os
modelos de juventude agora ultrapassam fronteiras muito rapidamente
(BOCK, 2003, p. 211- 212).

A relacdo da crianca, do adolescente e do adulto €, também, bombardeada pela cultura
do consumo, ao ponto da felicidade se igualar & posse de bens materiais, demarcando posi¢Ges

sociais, discriminando grupos e constituindo classes com interesses diferenciados.

As mudancas que vém ocorrendo, dadas as transformacGes das condicGes
sOcio-historicas e culturais, embora ndo sejam lineares, acabam por
promover uma “bagunc¢a” nas idades da vida; isto é, na hierarquia de idades
até entdo estabelecida, mesmo que essas mudangas nao cheguem a atingir
todas as criangas e todos os adolescentes e jovens indistintamente, pois ha
uma infancia e uma adolescéncia ndo tuteladas, ndo protegidas e excluidas
do consumo, enquanto que ha uma outra, de maior poder aquisitivo, inserida
no consumo, tutelada e protegida (SALLES, 2005, p. 40).

Os adolescentes e criangas nao tutelados vivem em situacdes de constante violéncia,
tanto no contexto familiar como imersos nas ruas — vitimas das drogas, da miséria, da
violéncia sexual, do abandono, da prostituicdo, dos roubos, da fome, do crime. Estes sdo
excluidos pelo fracasso coletivo, social e politico. O futuro deles estd cada vez mais
ameacado e mais excluido pelo mundo capitalista, que acentua o cenario de polarizacdo entre
0S ricos e 0s pobres.

Os outros adolescentes, tutelados, frutos de uma divisdo social marcante de
desigualdades, sdo beneficiarios das riquezas, do consumo — os incluidos da sociedade, a eles
sdo assegurados 0 acesso a educacdo, a informacao, as tecnologias e aos prazeres do consumo.
S&o os detentores das oportunidades futuras.

O mundo do trabalho, sob novas formas de organizacdo, gestdo e producdo, impde,
também, ao trabalhador uma constituicdo subjetiva de ser. Ele se vé diante de novas

exigéncias impostas pelos modelos dominantes.

Nesse contexto, o rol de qualidades que deve caracterizar o trabalhador
fundamenta-se nas competéncias relacionadas ao ato de pensar, ao exercicio
da inteligéncia, enfim, a&s capacidades cognitivas e inter-relacionais
expressas pela habilidade para interpretar, organizar e analisar problemas; a
capacidade de manipulacGes simbdlicas e de execucdo de funcGes abstratas;
a capacidade de comunicacéo escrita e verbal e de participacdo em trabalho
em equipe (CANESIN, CHAVES e QUEIROZ, 2002, p. 11-12).
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As transformacBes econdmicas e as novas condicdes de trabalho desenham um

contexto de desafios aos trabalhadores e dificultam as perspectivas do adolescente como

futuro profissional.

As inovacgOes tecnoldgicas e dos novos processos de producdo promoveram
mudangas nas condigdes de trabalho, tornando-as ainda mais adversas, o que
resultou em indices crescentes de desemprego, desvalorizacdo do trabalho
assalariado, estratégias coercitivas de gestdo do empregador, precarizacao do
trabalho e super exploracdo (CANESIN, CHAVES e QUEIROZ, 2002, p.
12).

Diante desse cenério, as perspectivas profissionais dos jovens estdo comprometidas,
pois as novas formas de trabalho configuram uma travessia de instabilidades, de condicdes e
relacBes de trabalho mais precérias e diferenciadas, afetando a inser¢do do jovem ao mundo
do trabalho.

Tais mudancas determinam, hoje, um processo de transicdo da infancia e da
adolescéncia para a idade adulta diferenciada, que se tem desenhado sob novas tendéncias e
exigéncias nas condicbes objetivas e subjetivas de viver. E preciso pensar e enfrentar as
novas exigéncias, questionando-as e identificando as necessidades, os problemas e as facetas
perversas de violéncia e desigualdades impostas aos homens, principalmente, aos
adolescentes; a fim de compreender o0s processos sociais de seu desenvolvimento, detectando
as contradicbes da realidade social para supera-las, frente as relacdes e valores sociais
presentes no mundo.

Esses questionamentos se desdobram em criticas para se pensar em acOes
significativas, éticas e em politicas publicas. As iniciativas politicas precisam promover as
acOes essenciais de acolhimento e de melhores condicBGes de vida, que possibilitem hoje o
desenvolvimento saudavel das criancas e dos adolescentes. Aceita-los em sua constituicdo
como seres constituidos e constituintes de uma vida mais digna e mais justa — assumindo-0s
como parceiros sociais neste mundo de amplas e rapidas transformacdes.

Para compreender este fendmeno adolescéncia, os proximos capitulos desta pesquisa
seguem em busca da compreensdo de totalidade constitutiva do adolescente, a partir da
concepgdo socio-histdrico-cultural de Vigotski sobre o processo de desenvolvimento do
adolescente.  Este autor compreende a adolescéncia como uma fase de transicdo e
fundamental para o desenvolvimento humano. Ele ndo a vé como uma etapa natural entre a

infancia e a vida adulta, mas sim como um processo sdcio-histérico cultural, ou seja, de
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transicdo para a vida adulta. Tal processo ¢ mediado pelos sentidos e significados que o

adolescente atribui ao seu mundo, a partir da relacdo que ele estabelece com o0 meio e consigo
mesmo. Esta relagdo é dialética, pois 0 homem se constroi, simultaneamente, ao construir sua
realidade.

Essa abordagem sdcio-historico-cultural, ao estudar a adolescéncia, se volta a
compreensdo de como constitui historicamente este periodo de desenvolvimento, sua génese.
Ela é construida pelo homem como fato social e psicoldgico, que tem suas repercussdes na
subjetividade e no desenvolvimento humano.

O adolescente surge, portanto, como um ser historico, dotado de singularidades. Ele
se constitui e é constituido em movimento pelas relaces sociais e culturais vividas ao longo
do tempo. O seu movimento e suas caracteristicas sdo compreendidos no processo sécio-
historico cultural de sua constituicdo. Neste periodo ocorrem mudangas que correspondem,
para Vigotski, a saltos de qualidade em termos bioldgicos e psicoldgicos, vivenciados por

momentos de superacgao.



6. MOMENTOS DE DESENVOLVIMENTO: MOVIMENTO DIALETICO E
HISTORICO

No texto “Historia do desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores”, escrito em
1931, Vigotski descreve o curso do desenvolvimento psiquico da crianca e do adolescente e
estabelece, também, as leis fundamentais que circunscreveram as mudancas de um estagio de
desenvolvimento ao outro.

Compreender o processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores foi
um dos principais objetivos do trabalho de Vigotski. Suas preocupacbes, conforme
assinalamos anteriormente, estavam voltadas ao estabelecimento das diferencas entre os
processos de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas elementares (préprias dos animais) e
das funcbes psicoldgicas superiores (aquelas que se desenvolvem ao longo do processo do
desenvolvimento humano tendo em vista o0 contato com os seres humanos).

Nesse sentido, as etapas do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas do ser humano,
principalmente a do adolescente, segundo Vigotski (VYGOTSKI, 1928-1931/1996), se
desenvolvem dentro de um complexo sistema hierdrquico de novas formagdes psiquicas que
se baseiam entre os processos elementares e superiores. A fun¢do principal destas novas
formacdes € o desenvolvimento do pensamento, a funcdo de formacao de conceitos. Todas as
restantes funcbes se unem a esta formacdo nova, integram a ela uma sintese complexa, se
intelectualizam, se reorganizam sobre a base do pensamento em conceitos.

O desenvolvimento psiquico € um processo histdrico social do ser humano, apoiado
na evolucdo da conduta e dos interesses, nas mudancas que se produzem na estrutura dos
comportamentos do adolescente ao longo do tempo. E no desenvolvimento histérico da
conduta — a partir das formas primitivas até as mais complexas e superiores — que enraiza “o
traco essencial da idade de transicdo™ como idade do desenvolvimento cultural ou das
fungdes psiquicas superiores” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 55).

Segundo Vigotski (VYGOTSKY, 1935/1994), o meio é fonte de desenvolvimento.
Ele é de uma significacdo especial, social. Encontram-se nele os momentos de experiéncias e
aprendizagens resultantes da interacdo da crianca e do adolescente com a cultura, com 0s
adultos e com a apropriagdo dos signos e simbolos. Esta relacdo se amplia ao longo do
processo de construcdo e reconstrucdo das funcBes psicoldgicas superiores, estabelecendo

modificagdes no desenvolvimento sob uma perspectiva quantitativa e qualitativa.

12 Vygotski nomeia ‘fase de transi¢io’ para se referir & mudanga de estagio no desenvolvimento, bioldgico e
psiquico, da crianga para o estagio do adolescente.
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Este longo processo de interacdo com o meio, do ponto de vista do desenvolvimento

da crianca e do adolescente, é de uma operacdo fundamental em seus cérebros cujos sistemas
e fungdes psicoldgicas superiores se encontram em desenvolvimento. As funcbes se cruzam,
se entrecruzam, revelando uma trama de conexdes com possibilidades do surgimento de novas
funcbes. As conexdes configuram o principio complementar de momentos como o da
superacdo das funcdes psicologicas anteriores e de saltos qualitativos. Nesta vivéncia, 0
desenvolvimento se efetiva a partir de momentos, as vezes, contraditérios ou complementares,
rompendo, assim, com o que esta posto, sem excluir suas funcdes. E importante considerar o
movimento das fungdes psicologicas superiores, sob a perspectiva dialética, que podem se
desdobrar em avancos ou retrocessos, afetando o pensar e as acdes das criancas e dos
adolescentes.

Para Leontiev (1978), os homens, pela sua atividade, ndo fazem, sendo, adaptar-se a

natureza. Cada pessoa, portanto, ao nascer encontra um

[...] mundo de objetos e de fendmenos criado pelas geracdes precedentes.
Ela apropria-se das riquezas desse mundo, participando no trabalho, na
producdo e nas diversas formas de atividade social e desenvolvendo assim as
aptidGes especificamente humanas que se cristalizaram, encarnaram nesse
mundo (LEONTIEV, 1978, p. 267).

Entretanto, para Vigotski, além do dominio dos instrumentos, a crianca e 0
adolescente devem apropriar-se dos sistemas simbdlicos oferecidos pela cultura. Assim, da
mesma forma que o homem lida com os objetos do meio, eles aprendem a lidar com a
linguagem®. Ela é o sistema simbdlico dos seres humanos e o principal mediador entre o

sujeito e objeto de conhecimento. No principio, a linguagem é

um meio de vinculo entre a crianga e aqueles que a rodeiam, mas, no
momento em que a crianca comeca a falar para si, pode-se considerar como
a transposicdo da forma coletiva de comportamento, para a pratica do
comportamento individual (VIGOTSKI, 1930/2004a, p. 112).

13 «“Enquanto sistema de codigos que designam os objetos, suas agdes, qualidades ou relagdes e serve de meio de
transmissdo de informacéo, a linguagem teve importancia decisiva para a posterior reorganizacdo da atividade
consciente do homem. [...], a linguagem € o fator fundamental de formagdo da consciéncia” (LURIA, 1979a, p.
80).
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Para a crianca, a palavra faz o trabalho de anélise e classificacdo dos objetos, que se

formou ao longo processo da historia social. Segundo Luria “isto dda a linguagem a
possibilidade de tornar-se ndo apenas meio de comunica¢do, mas também o veiculo mais
importante do pensamento, que assegura a transi¢cdo do sensorial ao racional na representagéo
do mundo” (LURIA, 1979a, p. 81).

A linguagem, no entanto, além de ser o meio de comunica¢do com 0s demais €,
também, mais tarde, a forma de linguagem interna — que se converte em um meio do
pensamento. Ela faz, segundo Vigotski (Vygotski, 1931/1995), a evidente aplicabilidade desta
lei & histdria do desenvolvimento cultural da crianca, que se baseia no emprego dos signos,
resultando num sistema geral do comportamento e da formacéo da personalidade.

Vigotski (Vygotski, 1931/1995), descreve a lei genética geral do desenvolvimento
cultural, afirmando que a fungdo psicoldgica aparece na vida dos sujeitos em dois planos:
primeiro no plano social e depois no psicoldgico, a principio, entre 0s homens como categoria
interpsiquica e logo no interior da crianca como categoria intrapsiquica. Nesta passagem do
externo ao interno ocorre a modificacdo do processo, transformando sua estrutura e funcdes.
Sendo assim, a crianca e o adolescente, como organismos ativos, sdo constituidos e
constituintes pelo e através do ambiente socio-histérico-cultural.

O processo de interiorizagdo™, proposto por Vigotski, como um movimento, implica
em uma reconstrucdo interna da atividade externa, tendo como base as opera¢fes com signos.
Isto significa dizer que ao longo do processo de desenvolvimento, na medida em que as
criancas vdo se apropriando® dos “instrumentos culturais”, elas deixam de responder
impulsivamente as estimulacdes do meio, suas respostas passam a ser mediadas por simbolos

ou “instrumentos” simbdlicos, apropriados a partir das relagdes sociais.

O sistema de signos reestrutura a totalidade do processo psicoldgico,
tornando a crianga capaz de dominar seu movimento. Ela reconstrdi o
processo de escolha em bases totalmente novas. O movimento descola-se,
assim, da percepcdo direta, submetendo-se ao controle das fungdes
simbdlicas incluidas na resposta de escolha (VYGOTSKY, 1991, p. 39-40).

Y Para Vigotski (Vygotsky, 1991), o processo de interiorizagio consiste nos seguintes momentos de
transformagdes: a) uma opera¢do que inicialmente representa uma atividade externa, que € reconstruida e
comega a ocorrer internamente; b) um processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal; c) a
transformagdo de um processo interpessoal num processo intrapessoal, que é o resultado de uma longa série de
eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento. O processo, sendo transformado, continua a existir e a mudar
como uma forma externa de atividade por um longo periodo de tempo, antes de internalizar-se definitivamente.
5 Apropriagdo esta relacionada a diferentes modos de participacdo nas praticas sociais, sendo de diferentes
possibilidades de producgéo de sentido.
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A interiorizacdo representa uma ruptura fundamental com a histéria natural do

comportamento e inicia a transicdo das funcBes elementares do comportamento para as
atividades intelectuais superiores da crianga. Neste momento, ocorre uma mudanca na
estrutura do comportamento da crianca relacionada as alteragdes basicas de suas necessidades
e motivacdes, com o auxilio da fala. A partir do momento que a crianca internaliza a fala, ela
evolui na sua forma de pensar, nomeia 0s objetos e organiza suas atividades, ou seja, a
linguagem ¢ o meio de vinculo entre a crianga e aqueles que a rodeiam. “No momento em que
a crianca comeca a falar para si, pode-se considerar como a transposi¢éo da forma coletiva de
comportamento, para a pratica do comportamento individual” (VIGOTSKI, 1930/2004a, p.
112). Vigotski afirma que essas opera¢Ges com signos aparecem como resultado de um

processo prolongado e complexo.

Isso significa que a atividade de utilizacdo de signos nas criangas ndo é
inventada tampouco ensinada pelos adultos; ao inveés disso, ela surge de algo
que originalmente ndo é uma operagdo com signos, tornando-se uma
operagdo desse tipo somente apds uma série de transformagdes qualitativas
(VYGOTSKY, 1991, p. 51-52).

As transformac6es bioldgicas, culturais e historicas criam condi¢des revolucionarias
para o desenvolvimento das funcbes psicologicas superiores. Tais funcdes se ddo ao longo do
curso geral do desenvolvimento psicolégico da crianca como resultado de um processo

dialético, ou seja, como processo em movimento e mudanca.

As postulagdes de Vygotsky sobre o substrato biolégico do funcionamento
psicologico evidenciam a forte ligagdo entre o0s processos psicologicos
humanos e a inser¢do do individuo num contexto sécio-histérico especifico.
Instrumentos e simbolos construidos socialmente definem quais das inimeras
possibilidades de funcionamento cerebral serdo efetivamente concretizadas ao
longo do desenvolvimento e mobilizadas na realizacdo de diferentes tarefas
(OLIVEIRA, 1992, p. 69).

No entanto, o contato da crianca e do adolescente com o meio denota a reciprocidade e
a influéncia relativa da concepcao dialética e historica do desenvolvimento. Nesta diregéo,
com base nas ideias de Blonski, Vigotski aponta para os periodos de desenvolvimento, que
sdo marcados por periodos de estabilidade (caracterizados por mudancas graduais e lentas) e
por periodos de crise. Esta se distingue por tracos opostos as idades estaveis. Nela, e ao
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longo de um tempo, relativamente curto, se produz brusca e fundamental mudancas e

deslocamentos, modificacdes e rupturas na personalidade da crianca.

Os periodos de crise que se intercalam entre os estaveis configuram o0s
pontos criticos de virada em o desenvolvimento, confirmando mais uma vez
gue o desenvolvimento da crianca € um processo dialético onde o passo de
um estdgio a outro ndo se realiza por via evolutiva, mas revolucionaria
(VYGOTSKI, 1932-1934/19964a, p. 258).

Percebe-se, aqui, a existéncia de um sistema complexo e mais amplo de desenvolvimento
cuja dindmica logica reside nos processos de viradas, ou seja, de superacdo da crianga. Ao
avancar nas idades, ela enfrenta momentos estaveis e momentos de crises marcados pela
transicdo e necessidade de superar funcBes que exigem conexGes e mudangas no

desenvolvimento para se chegar a um novo estagio.



7. ETAPAS NO DESENVOLVIMENTO: FASES DE ESTABILIDADES E DE
INSTABILIDADES

No texto “El Problema de la Edad”, Vigotski concebeu o processo de
desenvolvimento, estabelecendo, do ponto de vista empirico, as fases importantes deste
processo — propondo um processo de periodizagdo do desenvolvimento infantil e do
adolescente. A descricdo deste processo envolve cinco fases intercaladas por periodos de
crises: primeiro ano (2 meses a 1 ano); infancia inicial (1 a 3 anos); idade pré-escolar (3 a7
anos); idade escolar (8 a 12 anos) e adolescéncia (14 a 18 anos). Estas idades e fases
decorrem do contexto em que se vive e podem variar dependendo das circunstancias
especificas que sdo oportunizadas, entendendo que cada idade é distinta por uma estrutura
qualitativa de recursos e relagdes. A mudanca de uma etapa a outra ndo € um processo
evolutivo, mas um processo dialético de saltos de vida com qualidade.

Vigotski caracterizou esta composi¢do de periodos e estagios, ressaltando o processo
dialético entre idades criticas e periodos estaveis do desenvolvimento. Para esse autor, “o
desenvolvimento é um processo continuo de automovimento, que se distingue, em primeiro
lugar, pelo permanente aparecimento e formacdo do novo, ndo existente em estagios
anteriores” (VYGOTSKI, 1932-1934/19964a, p. 254).

Ele entende que essas formagdes novas sdo novos tipos de estrutura da personalidade e
da atividade, as mudancas psiquicas e sociais que se produzem, pela primeira vez, em cada
idade. Elas determinam os aspectos fundamentais do desenvolvimento como consciéncia da
crianga, sua relagdo com o meio, sua vida interna e externa, enfim, todo o curso de seu
desenvolvimento.

As idades representam as fases do desenvolvimento, caracterizadas por periodos de
estabilidade e instabilidades — definidas por fases criticas. Vigotski sistematiza trés
peculiaridades para explicar o desenvolvimento destas fases. A primeira peculiaridade
consiste em que os limites, entre 0 comeco e o final da crise e das idades préximas, sdo
totalmente indefinidos. Segundo ele, “ a crise se origina de forma imperceptivel e resulta em
dificil determinagdo do momento de seu comeco e fim” (VYGOTSKI, 1932-1934/1996a, p.
256).

A segunda peculiaridade serviu de ponto de partida para seu estudo empirico,
identificando um grande numero de criancas, que vive o periodo critico em seu

desenvolvimento, que se torna dificil de ser educada. “Entre os escolares que vivem o
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periodo critico, decai o rendimento no estudo, observa-se a queda do interesse pelas classes e

diminui sua capacidade geral de trabalho” (VYGOTSKI, 1932-1934/19964a, p. 256).

Nessas idades criticas, o desenvolvimento da crianca, segundo ele, pode ir
acompanhado de conflitos mais ou menos agudos com as pessoas de seu contexto, pois na sua
vida interna, ela sofre dolorosas vivéncias e conflitos intimos.

A terceira peculiaridade, apontada por Vigotski, € a mais importante, mas a menos
clara, a que mais entorpece o correto entendimento da natureza do desenvolvimento infantil

nos periodos mencionados, € a indole negativa do desenvolvimento.

O desenvolvimento progressivo da personalidade da criangca, a constante
criagio do novo, que manifesta nas idades estiveis, se detém
provisoriamente nos periodos de crises, se trava temporalmente. Passam a
primeiro plano os processos de extingdo e duplicagdo, decomposicdo e
desintegragdo de tudo o que se tem formado na etapa anterior e caracterizava
a crianca de dita idade. A crianca perde o conseguido, antes de adquirir
algo novo (VYGOTSKI, 1932-1934/19964, p. 257).

A crianca ao entrar nos periodos de crises se distingue mais por tracos contrarios. Ela
perde os interesses que antes a orientavam em suas atividades. Antes, 0s interesses ocupavam
a maior parte de seu tempo ¢ atengdo, “agora diria que se fundem as formas de suas relacdes
externas, assim como sua vida interior. Lev Nikolaievich Tolstoi definiu metaférica e
certamente esses periodos de crises no desenvolvimento infantil como o deserto da
adolescéncia” (VYGOTSKI, 1932-1934/1996a, p. 257).

Esses conceitos sobre diversas idades criticas foram introduzidos na ciéncia de forma

empirica e por ordem casual.

A crise dos sete anos foi a primeira que se pode detectar e descrever (o
sétimo ano na vida da crianca é de transicdo entre o periodo preescolar e a
puberdade). Uma crianca de sete anos se diferencia tanto do preescolar,
mas tampouco do adolescente. Uma crianca de sete anos se diferencia tanto
do preescolar como do escolar e por isto oferece dificuldade no sentido
educativo (VYGOTSKI, 1932-1934/19964, p. 257).

A respeito da crise dos 3 anos, Vigotski afirma que este periodo é limitado por um
breve lapso de tempo, a personalidade da crianga passa por bruscas e inesperadas mudangas.
E dificil dominé-la e se manifesta de forma teimosa, voluntariosa, obstinada e caprichosa. E

um periodo de conflitos internos e externos.
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Vigotski descreve, também, a crise dos 13 anos como fase negativa do

amadurecimento sexual. Como indica o proprio nome, o conteudo negativo do periodo ocupa
0 primeiro plano e visto, superficialmente, parece esgotar todo o sentido do desenvolvimento
em dita etapa. O baixo rendimento escolar, a queda da capacidade de trabalho, a desarmonia
na estrutura interna da personalidade, a reducao e extingcéo do sistema de interesses anteriores,
a indole negativa de protesto do comportamento descreve esse periodo como uma fase de
desorientacdo no conjunto das relagdes externas e internas.

A transicéo do primeiro ano a infancia inicial, afirma Vigotski, é, também, um periodo
critico com seus proéprios tracos distintivos conhecidos pelas descri¢bes gerais de tais formas
peculiares de desenvolvimento. “A brusca mudanca das condi¢Ges do desenvolvimento no
ato do nascimento, quando o recém nascido de repente se encontra em um meio novo,
modifica toda a forma de sua vida, caracteriza o periodo inicial do desenvolvimento posnatal”
(VYGOTSKI, 1932-1934/19964, p. 258).

Esses periodos de crises se intercalam entre os periodos estaveis, e, segundo Vigotski,
“configuram os pontos criticos, de virada, no desenvolvimento, confirmando uma vez mais
que o desenvolvimento da crianga € um processo dialético onde o passo de um estagio a outro
ndo se realiza por via evolutiva, mas revolucionaria” (VYGOTSKI, 1932-1934/1996a, p.
258).

O desenvolvimento infantil, que é uma das formas complexas de vida,
contém forcosamente processos de reducdo e extingdo. O nascimento do
novo no desenvolvimento significa imperdoavelmente o desaparecimento do
velho. O passo a uma nova idade culmina sempre com a decadéncia da
anterior. Os processos de desenvolvimento inverso, a extingdo do velho se
concentra, sobretudo, nas idades criticas. Mas seria um grandissimo erro
supor gue com isto se esgota a importancia das idades criticas. O
desenvolvimento ndo interrompe jamais sua obra criadora, visto que nos
momentos criticos se produzem processos construtivos (VYGOTSKI, 1932-
1934/19964a, p. 259).

Para Vigotski, “a investigacdo na realidade demonstra que o conteudo negativo do
desenvolvimento nos periodos criticos é tdo somente a faceta inversa ou velada das mudancas
positivas da personalidade que configuram o sentido principal e basico de toda idade critica”
(VYGOTSKI, 1932-1934/19964a, p. 259). Aqui, ele reafirma a ideia de que o desenvolvimento
ndo interrompe jamais a sua obra criadora e até nos momentos criticos se produzem processos

construtivos.
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Segundo Vigotski, o desenvolvimento da crianca comeca pelo ato critico do

nascimento e da idade critica que se segue, denominado pos-natal. Esta idade possui uma
singularidade peculiar no desenvolvimento da crianga, porque, apds o parto, fisicamente, ela
se encontra separada da mée, mas continua ainda, ligada a ela biologicamente. O periodo
posnatal vem a ser um elo que une o desenvolvimento uterino e o extra-uterino, pois coincide
em tracos de um e de outro. Esta etapa constitui uma transicao, pois a indole transitoria se

destaca em algumas particularidades de existéncia.

Compreende-se que o recém nascido necessita de toda a forma especifica do
comportamento social. Para uma verdadeira comunicacdo sdo absolutamente
imprescindiveis 0s processos psiquicos gracas ao qual a crianca toma
consciéncia de que alguém cuida dela e por ela reage. O aspecto social se
caracteriza por uma passividade total, tanto em sua conduta como em sua
consciéncia, ndo ha nada que demonstre uma vivéncia social como base.
(VYGOTSKI 1932-1934/19964, p. 275).

Aqui, encontra-se o carater peculiar das relacdes sociais da crianca pelo fato de que no
momento do parto e no primeiro ano, a crianca esta separada da mae fisiologicamente, mas no
sentido bioldgico, a crianca ndo pode separar-se por si mesmo, nem pode alimentar-se
sozinha. Do ponto de vista psicologico, ela mantém uma relacdo constante com outras
pessoas.

No primeiro ano de vida, a crianga vivencia momentos como o andar, o falar, a
vontade e os afetos. Estes configuram os momentos do desenvolvimento e 0s processos de
crise da crianca, que alternam, do ponto de vista psicoldgico, em momentos de dependéncia e
de independéncia (autonomia desenvolvida de maneira espontanea ao vivenciar a experiéncia
nova).

Nessa idade, a aquisi¢do da fala significa um passo fundamental no desenvolvimento
infantil. A crianca vivencia a descoberta de que cada coisa tem seu nome. Aqui, ela estabelece
a conexao entre o signo e o significado, isto é, descobre a funcéo simbolizadora da linguagem.
No desenvolvimento da linguagem, que ndo se faz em acumulacdes lentas e graduais das
relagbes associativas, mas através das descobertas, se produz o crescimento de saltos
qualitativos do vocabulario infantil.

Ao comentar as ideias sobre palavra e significacdo apresentadas por Vigotski nas
discussoes relativas a formacéo de conceitos e as relacGes entre significado e sentido, Goes e

Cruz afirmam;
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a aprendizagem de uma nova palavra pela crianca é apenas o inicio de um
longo processo de desenvolvimento. Embora o significado da palavra seja
sempre um ato de generalizagéo, ele se modifica constantemente a medida
gue a crianca se depara com novas situacdes de utilizacdo da palavra e que
seus processos intelectuais de abstracdo e generalizagdo progridem. [...]
Mesmo que as pautas de generalizacdo e de transformacéo do significado da
palavra sejam-lhe apresentadas por aqueles que a cercam, a crianca elabora
segundo seu modo de pensar, pois ndo é ainda capaz de assimilar
prontamente os modos de pensar dos adultos (GOES; CRUZ, 2006, p. 34).

Esse processo expde, para Vigotski (1934/2000), a funcao primaria da linguagem.

A funcdo primaria da linguagem é comunicar, relacionar socialmente. [...] SO
mais tarde, no processo de crescimento, a linguagem social da crianca, que é
plurifuncional, desenvolve-se segundo o principio da diferenciacdo de
determinadas func@es, e em certa faixa etaria, dividem-se de modo bastante
acentuado em linguagem egocéntrica e linguagem comunicativa
(VIGOTSKI, 1934/2000, p. 63).

A linguagem egocéntrica, como forma transitdria da linguagem exterior para interior,
demonstra a inter-relagio e as conexfes constantes do pensamento e da linguagem.
Posteriormente, a fun¢do comunicativa da fala egocéntrica ajuda a antecipar e prever a acao,
que se da pelo estagio intermediario entre fala interna e o social.

A partir de suas experiéncias, Vigotski (1934/2000) afirma:

verificamos que a linguagem egocéntrica da crianga ndo ¢ uma linguagem
que paira no ar, dissociada da realidade, da atividade pratica, da adaptacdo
real desta crianca. Vimos que essa linguagem é um momento composicional
da atividade racional da crianga, que ela mesma se intelectualiza e ocupa a
mente nessas acdes primarias e racionais, e comeca a servir de meio de
formacdo na intencdo e do plano numa atividade mais complexa da crianca
(VIGOTSKI, 1934/2000, p. 71).

Percebe-se o controle da linguagem como uma atividade mais complexa da crianca.
Quando uma crianca fala egocentricamente, ela organiza sua atividade e constroi suas acoes.
A relacdo entre pensamento e linguagem se d& no processo de construcao e reconstrucdo do
pensar mais elementar a compreensdo mais complexa do meio. Segundo Vigotski, as
mudancas promovidas nas idades criticas ndo desaparecem, mas consolidam as formacdes
psicoldgicas mais complexas, cumpre uma determinada funcdo genética ao passar de uma fase

de desenvolvimento a outra.
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Dessa forma, a crise dos trés anos, para Vigotski (Vygotski, 1932-1934/1996¢), € a

passagem da infancia inicial para a idade pré-escolar. As linhas centrais do desenvolvimento
mudam e ha um conjunto de sintomas que devem ser analisados como o0 negativismo®, a

teimosia e a rebeldia.

Ao falar de negativismo infantil é indispensavel diferencid-lo da
desobediéncia habitual. No negativismo, a conduta da crianca se opde a
tudo quanto Ihe propdem os adultos. Se a crianca ndo quer fazer algo porque
Ihe desagrada (por exemplo, estd jogando e Ihe obrigam a ir a cama quando
ndo tem sono), sua conduta ndo é negativista. A crianca quer fazer aquilo
gue a deseja, aquilo que tenta e a proibi; se examina tudo o que a faz, sua
conduta ndo poderd qualificar de negativista, serd& uma reacdo negativa a
exigéncia dos adultos, motivada pela intensidade de seu desejo
(VYGOTSKI, 1932-1934/1996c¢, p. 369).

Entende-se o0 negativismo a um ato de indole social, ou seja, ele esta dirigido para
outra pessoa e ndo ao conteldo individual da crianca. Ela ndo atua a impulsos diretos de seu

afeto, sendo contra seu desejo.

Quando o negativismo é muito marcado, pode conseguir uma resposta
contraria a tudo quanto se propde a crianca em tom autoritario. Diversos
autores descrevem interessantes experimentos neste sentido: um adulto se
aproxima da crianca e lhe diz imperativamente: “Este vestido ¢ negro”. E
recebe a resposta. “Nao ¢ branco”. Mas quando se diz “sim, € branco”. A
crianga responde “ndo, é negro”. A ansia de contradizer, o desejo de fazer o
contrario do que se lhe diz é negativismo no auténtico sentido da palavra
(VYGOTSKI, 1932-1934/1996c¢, p. 370).

Outro sintoma dessa etapa do desenvolvimento é a teimosia. Ela é diferente da
perseveranca; por exemplo, a crianca que deseja algo e procura consegui-lo tenazmente. Nao
se trata, aqui, de teimosia, mas de um desejo intenso para conseguir. “A teimosia é uma
reacao infantil quando a crianca exige algo ndo por deseja-lo intensamente, mas por ele té-lo
exigido” (VYGOTSKI, 1932-1934/1996d, p. 371). Insiste, portanto, em sua exigéncia
teimosa.

A rebeldia se diferencia da teimosia habitual pelo seu carater tendencioso. A crianga

protesta com tudo, seu descontentamento se manifesta em réplicas insolentes, tendenciosas.

16 “Uma manifestacio de negativismo ¢ quando a crianga nio quer fazer algo pelo simples fato de que a proposta
parte de um adulto, quer dizer, ndo se trata de uma reacdo contra o contedo da mesma, sendo, por provir de
outro” (VYGOTSKI, 1932-1934/1996¢, p. 369).
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Expressa sua rebeldia contra tudo que antes gostava, por exemplo, a crianca era docil,

carinhosa, caminhava pela mao e, de repente, se volta rebelde, irritadica, se converte em um
ser sempre descontente, tdo diferente da crianca obediente e terna de antes.

Esses sintomas podem aparecer na crianga e serem visto como algo dificil de educar,
mas sdo sintomas produzidos pelas mudancas nas relagcdes sociais da crianca com as pessoas a
sua volta. No entanto, a crise € produto da reestruturacdo das relacdes sociais reciprocas entre
a personalidade da crianca e das pessoas, que a cercam.

A crise dos sete anos, ja mencionado anteriormente, configura o marco de enlace entre
a idade pré-escolar e a escolar. Trata-se de um periodo de transicdo, a crianca ndo é um pre-
escolar, mas tampouco um escolar. Esta fase se distingue pela perda da espontaneidade
infantil, ou seja, a crianca perde sua ingénua espontaneidade, que na sua conduta, nas suas
relagdes com os demais ja ndo resulta tho compreensivel como antes. E a idade da mudanca
dos dentes, do estirdo.

Diz-se que a relacdo da crianca com o meio se modifica. Isto significa que o préprio
meio ja é distinto e que, portanto, tem mudado o curso do desenvolvimento da crianga — que
se tem chegado a uma nova etapa no desenvolvimento.

O meio circunscreve a Ultima etapa do desenvolvimento — a adolescéncia, o que
contraria 0 senso comum e a pesquisadores que admitem este momento do desenvolvimento
como um periodo natural e inerente ao desenvolvimento humano, independente do momento
histérico social. Para eles, adolescéncia € sindnimo de fase da rebeldia, dos conflitos, dos
hormonios, da preguica, da critica, da crise de identidade e do desenvolvimento corporal.

Da sua interpretacdo do processo de desenvolvimento e do detalhamento das fases que
0 caracterizam, Vigotski nos remete para uma discussao metodoldgica ao enfocar tal estudo
através de unidades: unidade da personalidade e do meio, unidade do desenvolvimento
psiquico e fisico, unidade da linguagem e do pensamento que se desdobram em conexdes,
verdadeiros sistemas de desenvolvimento. Estas representam as relacdes que tipificam o curso
do desenvolvimento infantil e como transcorrem as crises. E, finalmente, a crise dos treze
anos coincide como uma virada no desenvolvimento quando a crianca passa da idade escolar
a adolescéncia.

A perspectiva do processo de desenvolvimento do individuo, sob a énfase
metodoldgica de Vigotski, vai se da a partir de momentos de mudancgas e momentos de crises.
As mudangas que ocorrem no processo sdo situacgdes, vivéncias que a crianga e o adolescente

tém como criativas e criadoras. Situagdes de rupturas com tudo aquilo que era anterior. Esta
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crise potencializa o desenvolvimento, pois promove a reorganizacdo de novos patamares

daquilo que era posto anteriormente.

Durante esse longo processo de desenvolvimento vao ocorrer mudancgas nas relagdes
entre as fungdes psicoldgicas superiores, ou seja, crises. Estas relagdes revelam a dindmica do
processo do desenvolvimento ao promover mudancas radicais nas articulagdes entre as
funcBes psicologicas que estdo em jogo no desenvolvimento da crianca e do adolescente. Tais
mudangas representam o giro histérico através de sentidos novos, ou seja, de processos de
configuracdes objetivas e subjetivas — o devir.

Segundo Vygotski (1931/1995), as concepcdes tradicionais sobre o desenvolvimento
dessas fungdes sdo incapazes de considerar este assunto como acontecimento do
desenvolvimento histérico — “confundem o natural e o cultural, o natural e o historico, o
bioldgico e o social no desenvolvimento psiquico da crianca; tém uma compreensao errbnea
da natureza dos fenomenos que estudam” (VYGOTSKI, 1931/1995, p. 12). Para ele, ¢
impossivel estudar a historia do desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores sem haver

estudado a historia de tais fungdes, suas raizes bioldgicas e inclinagdes organicas.



8. FASE DE TRANSICAO: LINHAS DE DESENVOLVIMENTO DE UM SISTEMA
ORGANIZADO

Na coletanea Teoria e Método em Psicologia, encontramos um capitulo intitulado
“Sobre Sistemas Psicologicos”, escrito em 1930. Neste texto, Vigotski enfatiza suas
experiéncias realizadas ao longo de uma série de trabalhos destinados a investigar a relagéo
entre duas linhas de pesquisa: a genética e a patologia, na tentativa de interpretar uma série de
fendmenos em sua complexidade.

A essa relacdo, ele denomina de sistemas psicoldgicos, devido as complexas relacoes
que surgem entre funcdes concretas que se ddo no processo de desenvolvimento e as que se
desintegram ou experimentam mudancas patoldgicas durante o processo de desenvolvimento
histérico do comportamento.

Entende-se, entretanto, que nesse processo de desenvolvimento do comportamento, as
funcdes, a estrutura, nem a parte do desenvolvimento ndo mudam, mas “o que muda e se
modifica sdo precisamente as relacdes, ou seja, 0 nexo das funcdes entre si, de maneira que
surgem novos agrupamentos desconhecidos no nivel anterior” (VIGOTSKI, 1930/2004a, p.
105).

Nesse processo, Vigotski propde analisar as mudancgas que ocorrem no ser humano ao
longo do tempo, sob a perspectiva dialética. Para ele, o importante é pensar as conexdes das
unidades de desenvolvimento do ser. Tendo em vista tais considera¢cdes, abordaremos nesse
capitulo os processos que caracterizam a adolescéncia, identificando a articulacédo entre linhas
de desenvolvimento descritas por este autor.

Cabe lembrar que a percepgédo desse processo de desenvolvimento, sob a perspectiva
historica, ndo é linear, mas marcado por sinteses, retrocessos e avangos. Para compreender
essas linhas do desenvolvimento, fazem-se necessario estudar o movimento, as mudancas, as
conexdes para explicar os fendmenos do desenvolvimento que abarcam as vivéncias do
adolescente.

Nosso ponto de partida, aqui, serd o de demonstrar e explicar como Vigotski
estabelece essas linhas de desenvolvimento, identificando o seu processo de desenvolvimento,
seus entrelacamentos e articulagcdes. Estas linhas identificadas por ele sdo: a linha do
desenvolvimento dos interesses, do pensamento e da formacdo de conceitos, das funcdes

psiquicas superiores e a da imaginacao e criatividade do adolescente.
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8.1. Linha do Desenvolvimento dos Interesses

Para Vigotski (1928-1931/1996), o desenvolvimento dos interesses na idade de
transicdo é a chave para entender todo o desenvolvimento psicoldgico do adolescente. Este
desenvolvimento é regido, dentro de certo sistema, por determinadas aspiracfes, habitos,
atracdes e interesses sedimentados na personalidade. Ele provoca mudancas na estrutura do
seu comportamento, pois “a atividade humana, nao ¢ simplesmente uma soma mecanica de
habitos desorganizados, sendo, que se regula e se estrutura por tendéncias integrais de
dindmicas aspiragdes e interesses” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 18).

Os interesses, no entanto, ndo se adquirem; eles se desenvolvem. Entende-se o
desenvolver como fazer crescer, aumentar as faculdades intelectuais do individuo, tornando-o
maior e mais forte. A ideia deste desenvolvimento € de alargar-se, progredir, instruir-se,
diferentemente, da ideia de adquirir, entendida por obter, conseguir, alcancar, vir a ter algo.
Percebe-se, entdo, que Vigotski estabelece um contraste entre o desenvolver e o adquirir, uma
vez que o desenvolvimento se alia ao processo dinamico, de movimento - de idas e vindas,
enquanto o adquirir vincula a ideia de vir a ter como processo Unico e estatico.

Dessa forma, os interesses refletem a acdo humana um carater estimulador, podendo
impulsionar esta acdo de maneira positiva ou negativa. Vigotski afirma que “sobre a base das
novas necessidades, 0s objetos se dividem em neutros ou estimuladores, e estes Ultimos
influem, ativamente, em nosso comportamento” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 20). Os
interesses pelos objetos provocam o individuo, exigem determinadas a¢Ges, podem atrair ou
repelir, seduzir ou desviar a atencdo. Seu papel ndo é passivo, mas ativo com relacao a propria
necessidade. Esta se revela também na colisdo com 0s objetos externos que a instigam e

podem satisfazer os interesses.

Na verdade, somente o homem no processo de seu desenvolvimento
historico é capaz de criar novas for¢as motrizes de conduta. Ao longo do
surgimento do processo sdcio historico do ser humano, novas necessidades
tém sido formadas e desenvolvidas, enquanto as proprias necessidades
naturais tém experimentado uma profunda mudanca no desenvolvimento
histérico do homem (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 21).

Para entender o desenvolvimento psiquico do adolescente é necessario considerar que
existem 0s mecanismos do comportamento, pois 0s habitos ndo mudam de maneira essencial

ao longo de um ou dois anos. Eles continuam, no entanto, existindo no surgimento da base de



65
outros novos interesses. E nesta idade, afirma Vygotski, que se manifestam, com nitidez, as

relacBes entre as verdadeiras necessidades biologicas do organismo e suas necessidades
culturais superiores, que sdo chamadas de interesses. “Em nenhuma outra idade do
desenvolvimento infantil se revela, com tal evidéncia, o fato de que o amadurecimento e
formacdo de certas atragbes vitais constituem a premissa imprescindivel para que se
modifiquem os interesses do adolescente” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 24).

Na adolescéncia, ndo somente, surgem novos interesses, mas desaparecem os velhos.
O adolescente comeca a se interessar por objetivos completamente novos, perdendo o
interesse pelas coisas que lhe interessava antes. Nesta fase, observa-se a existéncia de um
complexo entrelacamento dos processos de extin¢do e nascimento de novas necessidades em
sua conduta. Este processo de extingdo dos interesses infantis na idade de transicdo &,
particularmente, longo, sensivel e doloroso.

Vigotski considera que essas fases basicas do desenvolvimento dos interesses
coincidem com o processo de amadurecimento bioldgico. Este fato demonstra que “o
desenvolvimento dos interesses se encontra em estreita e direta dependéncia dos processos de
amadurecimento biolégico e que o ritmo de amadurecimento organico determina o ritmo no
desenvolvimento dos interesses” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 26).

Esses processos resultam no crescimento, na crise e no amadurecimento do
adolescente. “A crise e a sintese de crescimento, que representam diversos momentos de uma
mesma onda de desenvolvimento, integram o processo de amadurecimento” (VYGOTSKI,
1928-1931/1996, p. 27). J4, o amadurecimento sexual, segundo Vigotski, significa que no
sistema de atracdes organicas aparecem novas necessidades e impulsos, isto é, 0 que constitui

a base de todas as mudancas no sistema dos interesses do adolescente.

A melhor demonstracédo disto é o fato de que os processos de mudangas de
interesses podem coincidir totalmente no tempo com o inicio das mudancas
organicas. Quando o amadurecimento sexual se atrasa, retarda também o
tempo da crise dos interesses; quando o amadurecimento sexual adianta no
tempo, a crise de interesse se aproxima do estagio inicial deste periodo
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 27-28).

Esse sistema compreende duas etapas fundamentais no seu desenvolvimento: “a etapa
de surgimento de novas atragdes, que constituem a base orgénica do novo sistema de
interesses e, em seguida, a etapa de amadurecimento desse novo sistema se estrutura sobre as
novas atra¢des” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 28).
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A fase de atragdes se caracteriza como “uma fase de manifestacdo negativa dos

interesses, como uma fase de quebra de prestigio, de elevada irritabilidade, grande capacidade
de extincdo, extrema fadiga, rapida e bruscas mudancas de humor, de grandes oscilagdes nas
disposi¢des” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 28).

Vigotski compreende que esse periodo se distingue, em seu conjunto, por dois tracos
fundamentais, por ser um periodo de ruptura e extincdo dos velhos interesses e por um
periodo de amadurecimento de uma nova base bioldgica que permite mais tarde o

desenvolvimento de novos interesses.

Todos os interesses sdo estruturados sobre certa base instintiva, pela qual, se
torna possivel seu posterior desenvolvimento; no entanto, o traco essencial
do desenvolvimento é precisamente o fato de que a base bioldgica sob a base
dos interesses — que juntamente com os outros periodos da idade permanece
mais ou menos inalterada — se move por si mesma e passa por mudangas
essenciais na idade de transigdo; destruindo a harmonia das atracdes
estabelecidas anteriormente e demonstrando os impulsos instintivos que
iniciam o seu amadurecimento (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 28-29).

Esse autor, diante da multiplicidade dos interesses que se manifesta no adolescente,

elege certo nucleo fundamental para distinguir a relacdo entre seu ponto inicial e o dltimo.

Se a fase de desenvolvimento dos interesses se encontra inicialmente sob o
signo de aspiragdes romanticas, o fim de tudo se distingue por uma elei¢do
realista e pratica de um interesse mais estavel; que na maioria dos casos esta
diretamente vinculada a trajetéria fundamental da vida, que tem elegido o
adolescente (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 29).

8.2. Linha do Desenvolvimento do Pensamento e da Formacao de Conceitos

Outra dimenséo do desenvolvimento do adolescente descrita por Vigotski se subsidia
na relacdo entre o pensamento e a formagdo de conceitos. Ele nos indica que a historia do
pensamento na idade de transi¢do passa por certa etapa transitoria: as velhas estruturas cedem
seu posto a uma nova concepgédo sobre o amadurecimento do intelecto.

Entende-se, aqui, a conduta humana ndo somente como o produto da evolugéo

biolégica, mas também, como produto do desenvolvimento historico cultural. Para Vigotski,
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« . o A . .
o desenvolvimento historico da conduta vem a ser parte organica do desenvolvimento social

do ser humano” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 53).

Nesse sentido, ele pressupde que:

ao longo do desenvolvimento cultural da conduta ndo muda s6 o contetdo
do pensamento, mas também em suas formas surgem e se configuram
mecanismos novos, funcbes novas, novas operacdes, novos modos de
atividade, desconhecidos nas etapas mais iniciais do desenvolvimento
historico (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 54).

Para Vigotski (VYGOTSKI, 1928-1931/1996), cada passo novo do desenvolvimento do
conteddo e do pensamento esta, inseparavelmente, unido também com a aquisicdo de novos
mecanismos de conduta, desdobrando de um passo a outra etapa de operacGes intelectuais,

pois o0 contetdo novo ndo surge sem formas novas.

O desenvolvimento histérico da conduta, a partir das formas primitivas até
as mais complexas e superiores, ndao se deve a formagdo de novas partes do
cérebro ou ao crescimento das ja existentes. Nele enraiza, também, o traco
essencial da idade de transicdo como idade do desenvolvimento cultural ou
das funces psiquicas superiores (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 55).

Vigotski, a partir dos seus experimentos, chega a conclusdo de que o cérebro se
desenvolve intensamente e aumenta muito pouco no periodo entre quatorze a vinte anos. Para

ele,

0 movimento do pensamento nesse periodo ndo se caracteriza pelo fato de
gue o intelecto rompe seus lagos com a base concreta da qual se origina, mas
pela apari¢do de uma forma completamente nova de relacionamento entre 0s
momentos abstratos e concretos do pensamento. Pela nova forma de fuséo
ou sintese, que em uma forma totalmente nova se apresenta a nds sob essa
Optica algumas funcdes tdo elementares, de antiga formacdo, como o
pensamento visual-direto, a percepcdo ou intelecto pratico da crianca.
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 57).

Para explicar os detalhes desse sistema, far-se-4 uma sintese sobre a construgdo do
pensamento e da linguagem na crianga e no adolescente, através do estudo experimental de

Vigoski sobre o desenvolvimento dos conceitos.
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O desenvolvimento dos processos que finalmente culminam na formacao de
conceitos comeca na fase mais precoce da infancia, mas as fungdes
intelectuais que, numa combinagdo especifica, constituem a base psicoldgica
do processo de formacdo de conceitos, que amadurecem, configuram-se e se
desenvolvem somente na puberdade (VIGOTSKI, 1934/2000, p.167).

Segundo Vigotski, essa formacdo é parte fundamental e indispensavel de todo o
processo que emprega, funcionalmente, a palavra e 0 signo como meio de orientacéo,
compreensdo, desmembramento de tragos, de abstracdo e sinteses. Para ele, “a formacdo de
conceito ou a aquisicdo de sentido, através da palavra, € o resultado de uma atividade intensa
e complexa (operacdo com a palavra ou signo), da qual todas as fungdes intelectuais basicas
participam em uma combinagdo original” (VIGOTSKI, 1934/2000, p. 168).

Nesse sentido, a formacéo de conceitos € um meio especifico e original de pensar que

determina o desenvolvimento.

A questdo central do processo de formagdo de conceitos é o emprego
funcional da palavra como meio; através do qual o adolescente subordina, ao
seu poder, as suas proprias operagdes psicologicas, através do qual ele
domina o fluxo dos proprios processos psicolégicos e Ihe orienta a atividade
no sentido de resolver os problemas que tem pela frente (VYGOTSKI,
1934/2000, 169).

Vigotski afirma, também, que as fungdes psicoldgicas elementares participam desse
processo. Elas sdo mediadas pelo signo ou pela palavra e orientadas para a solu¢do de um
determinado problema, levando a uma nova combinagdo, uma nova sintese, momento Unico
em que cada processo participante adquire o seu verdadeiro sentido funcional. Portanto, o
fundamento do amadurecimento de conceitos € “o0 emprego especifico da palavra, o emprego
funcional do signo como meio de formagdo de conceitos” (VIGOTSKI, 1934/2000, p. 170).

O objetivo que o adolescente tem diante de si e pode atingir através da formacao de
conceitos é, sem davida, um dos momentos funcionais e potentes fatores que alimentam e
orientam todo o processo do desenvolvimento intelectual nesta fase transitoria. “E
precisamente com o auxilio dos problemas propostos, da necessidade que surge e €
estimulada, dos objetivos colocados perante o adolescente que o meio social circundante o
motiva ¢ o leva a dar esse passo decisivo no desenvolvimento do seu pensamento”
(VYGOTSKI, 1934/2000, p. 171).

Nesse sentido,
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0s problemas que o meio coloca diante do adolescente em processo de
amadurecimento e estdo vinculados a projecdo desse adolescente na vida
profissional e social dos adultos, sdo, efetivamente, momentos funcionais
sumamente importantes que tornam a reiterar o intercondicionamento, a
conexao organica e a unidade interna entre 0s momentos do contetdo e da
forma no desenvolvimento do pensamento (VYGOTSKI, 1934/2000, p. 171).

A formagdo dos conceitos, portanto, como funcdo sécio-cultural do desenvolvimento
do adolescente abrange tanto o conteldo quanto os modos de seu pensamento. As funcdes
elementares novas que surgem através do conceito, diferente das anteriores, integram uma
nova estrutura, formam uma nova sintese como parte subordinada de um todo complexo.
Nesta formacdo, a evolucdo do inferior para o superior ndo se da pelo crescimento
quantitativo dos vinculos, mas de novas formacgdes qualitativas no desenvolvimento do

adolescente.

8.2.1. Pensamento em Complexos e seus Desdobramentos

Fundamentado em conclus@es genéticas, Vigotski fala sobre o processo de formacéo

dos conceitos na crianga; nele

0 pensamento por complexo ja constitui um pensamento coerente e objetivo.
[...] essa coeréncia e essa objetividade ainda ndo sdo aquela coeréncia
caracteristica do pensamento conceitual que o adolescente atinge. [...] Como
um conceito, o complexo é a generalizacdo ou a unificagdo de objetos
heterogéneos concretos. Mas o vinculo através do qual se constrdi essa
generalizagdo pode ser do tipo mais variado. Qualquer vinculo pode levar a
inclusdo de um dado elemento no complexo, bastando apenas que ele exista,
e nisto consiste o proprio trago caracteristico da constru¢cdo do complexo
(VIGOTSKI, 1934/2000, p. 180-181).

Para esse autor, no complexo, esses vinculos podem ser diversificados quanto o
contato diversamente factual e a semelhanca factual dos mais diversos objetos, pois estes
estdo em relacdo logica e concreta entre si. Ele identificou, também, cinco fases basicas que
compdem o sistema complexo. A primeira fase de complexo é denominada de complexo de

tipo associativo:



70

qualquer relacdo concreta descoberta pela crianca, qualquer ligacdo
associativa entre o nlcleo e outro objeto do complexo é suficiente para fazer
com que a crianga inclua esse objeto no grupo e o designe pelo nome de
familia comum. [...] a alternancia da multiplicidade de tragos concretos que
sempre estdo por trés do pensamento complexo é policrémica, desordenada,
pouco sistematizada e ndo reduzida, embora esteja baseada em vinculos
objetivos (VIGOTSKI, 1934/2000, p. 182).

A segunda fase consiste em combinar objetos e impressGes concretas das coisas em
grupos especiais que, estruturalmente, lembram as colegdes. “Sdo precisamente a
heterogeneidade da composi¢éo e a intercomplementaridade no estilo de uma colegdo que
caracterizam essa fase no desenvolvimento do pensamento” (VIGOTSKI, 1934/2000, p. 183).
Esta fase, Vigotski a descreve como longa e persistente do desenvolvimento do pensamento
infantil. Ela tem suas raizes profundas na experiéncia préatica e direta da crianca, e nesse
pensamento, a crianga sempre opera com colec¢des de objetos que se completam mutuamente,
isto é, opera com um conjunto.

Vigotski define a terceira fase de complexo em cadeia, que se constroi, segundo o
principio da combinacéo dinamica e temporal, de determinados elos em uma cadeia Unica e da
transmissdao do significado através de elos isolados desta cadeia. A cadeia é a modalidade
mais pura do pensamento por complexos. Nele, o vinculo existe na medida em que é possivel
estabelecer aproximacdes factuais entre os elementos particulares. “O final da cadeia pode
ndo ter nada em comum com o inicio. Para que pertencam a um complexo, é suficiente que
esses elementos estejam aglutinados, que vinculem os elos intermediarios” (VIGOTSKI,
1934/2000, p. 187).

A quarta fase € chamada de complexos ilimitados. Eles sdo construidos de acordo com

0S mesmos principios dos complexos concretos limitados.

Em ambos, a crianga permanece nos limites dos vinculos factuais concretos
e diretamente figurados entre objetos particulares. Toda a diferenca consiste
apenas em que esses vinculos se baseiam em tracos incorretos, indefinidos e
flutuantes, na medida em que o complexo combina objetos que estdo fora do
conceito préatico da crianga (VIGOTSKI, 1934/2000, p. 189).

A quinta fase é o complexo do pseudoconceito. Vigotski pressupde que 0s
pseudoconceitos constituem a forma mais disseminada, predominante sobre todas as demais e,

frequentemente, quase exclusiva de pensamento por complexo na idade pré-escolar.
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As vias de disseminagdo e transmissdo dos significados das palavras sdo
dadas pelas pessoas que a rodeiam no processo de comunicacdo verbal com
ela. Mas a crianga ndo pode assimilar de imediato 0 modo de pensamento
dos adultos, e recebe um produto que é semelhante ao produto dos adultos,
porém obtido por intermédio de operacOes intelectuais inteiramente diversas
e elaborado por um método de pensamento também muito diferente. E isto
gue denominamos pseudoconceito (VIGOTSKI, 1934/2000, p. 193).

Para Vigotski, a crianca aprende muito cedo um grande numero de palavras que
significa para ela 0 mesmo que significa para o adulto. Esta possibilidade de compreensdo cria
a impressédo de que o ponto final do desenvolvimento do significado das palavras coincide
com o ponto inicial, de que o conceito é fornecido pronto desde o principio e que,
consequentemente, ndo resta lugar para o desenvolvimento.

Em suas analises, Vigotski concluem que a crianca ndo cria a sua linguagem, mas

assimila a linguagem pronta dos adultos que a rodeiam.

Isto diz tudo. E compreende também o fato de que a crianga ndo cria por si
mesma 0s complexos correspondentes ao significado da palavra, mas os
encontram prontos e classificados com o auxilio de palavras e denominacdes
comuns. Gragas a isto, 0s seus complexos coincidem com os conceitos dos
adultos e surge o pseudoconceito — o conceito complexo (VIGOTSKI,
1934/2000, p. 196).

Portanto, na perspectiva de Vigotski, a crianca pensa por complexos e o adulto pensa
por conceitos. Eles “estabelecem uma compreensdo mutua e uma comunicagdo verbal, uma
vez que o seu pensamento se encontra de fato nos complexos conceitos que coincidem”
(VIGOTSKI, 1923/2000, p. 197). A comunicacdo verbal com os adultos se torna um

poderoso mével, um potente fator de desenvolvimento dos conceitos infantis.

A passagem do pensamento por complexos para 0 pensamento por conceitos
se realiza de forma imperceptivel para a crianga, porque seus
pseudoconceitos praticamente coincidem com o0s conceitos dos adultos.
Deste modo, cria-se uma original situacdo genética que representa antes uma
regra geral que uma excecdo em todo o desenvolvimento intelectual da
crianga. [...] O conceito ‘em si’ e ‘para os outros’ se desenvolve na crianga
antes que se desenvolva o conceito ‘para si’ (VIGOTSKI, 1934/2000, p.
199).
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Consequentemente, Vigotski afirma que o conceito ‘em si’ € ‘para os outros’, ja

contidos no pseudoconceito, € a premissa genética basica para o desenvolvimento do conceito

no verdadeiro sentido desta palavra, sua esséncia.

8.2.2. A Esséncia do Conceito

A esséncia do conceito, anteriormente esbogada, sob a dtica de Vigotski, pressupbe a
analise dialética, que evidencia e efetiva 0 processo de desenvolvimento. Sua descrigcdo
I6gica e o reflexo, de forma abstrata, do processo real de desenvolvimento dos conceitos,
ressaltam os momentos fundamentais deste desenvolvimento. Eles devem ser concebidos
historicamente e interpretados com os reflexos dos estagios mais importantes.

Ha dois momentos neste processo integral, a forma e o conte(do do pensamento. Eles
estdo relacionados, interiormente, por um nexo essencial e ndo casual. Segundo Vigotski,
encontra-se, aqui, a chave de todo o problema do desenvolvimento do pensamento pelo fato
de que o adolescente, na idade de transicdo, assimila pela primeira vez o processo de
formacdo de conceitos, passando a uma forma nova e superior de atividade intelectual. Pela
l6gica dialética, “o conceito ndo ¢ um esquema tdo formal, um conjunto de tragos abstraidos
do objeto, mas que oferece um conhecimento muito mais rico ¢ completo do mesmo”

(VIGOTSKI, 1930/2004a, p. 120).

No plano psicoldgico, o processo de formacdo do conceito consiste na
abertura de conexdes do objeto em questdo em rela¢do a outro, no encontro
de um conjunto real, no conceito evoluido, encontramos todo o conjunto de
relacbes, seu lugar no mundo, se assim podemos dizer (VIGOTSKI,
1930/20044a, p. 121).

A esséncia do desenvolvimento do adolescente engendra, também, mudancas nas
conexdes do sistema das fungdes psicologicas superiores, que ocorrem nos Seus tracos
caracteristicos de pensar. Pensar em conceitos é vivenciar uma nova forma de atividade
intelectual, um modo novo de conduta, um novo mecanismo, diferente das fases anteriores.
Desta forma, o intelecto deste adolescente encontra um ‘modus operandi’ novo, pois na
esséncia desta forma de pensamento se revela o complexo e continuo processo de

desenvolvimento.
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A forma e o conteldo, vistos anteriormente, constituem, também, uma unidade, a

passagem ao pensamento em conceitos. Esta passagem pressupfe uma renovagdo e
reestruturacdo no conteudo do pensamento, pois “tudo aquilo que era, a principio, exterior —
convicgdes, interesses, determinados esquemas de pensamento — passa a ser interior”
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 63), porque o adolescente, devido ao seu desenvolvimento,
amadurecimento e a mudanca do meio, esta diante de tarefas novas para dominar. As tarefas
impulsionam-lhe a novos mecanismos no seu pensar, consequentemente, no seu agir. O novo
cria, portanto, novas formas de conduta.

Quando o adolescente assimila qualquer contetdo em conceitos, profundo e completo,
ele comeca a participar ativa e criativamente nas diversas esferas da vida cultural que tem
diante de si. O novo conteldo, para ele, ndo se incorpora mecanicamente ao pensamento, mas
ao longo e complexo processo de desenvolvimento.

Segundo Vigotski (1930/2004a), nesse processo, encontra-se a memoria do
adolescente que se baseia fundamentalmente no pensamento, isto €, para ele lembrar é
necessario o exercicio de determinadas seqliéncias logicas para obter o que se precisa. Para
resolver uma tarefa, o adolescente ird soluciona-la através do processo de formacdo de
conceito, que consiste na abertura de conexdes da variavel “x” em questao em relagao a outras
variaveis “y”, “z”, “w” que possibilitam o conhecimento do todo, o sistema algébrico.

Para ele, o que determina essa mudanca de ordem mais elevada em comparacdo ao
pensamento infantil e que define os processos de desenvolvimento da idade de transigdo € a
formacdo de conceitos. O conceito, portanto, € um sistema de analise ampliado.

Quando se estabelece um conceito a um numero, por exemplo, o “9” é necessario que
estabeleca as possibilidades de movimentos e de combinacdes infinitas sobre este nimero,
subordinado ao universo da teoria dos numeros. Estas possibilidades e combinaces sao
exemplificadas por Vigotski da seguinte forma: “o “9” ndo ¢ divisivel por nimeros pares, mas
por 3, e 3 elevado ao quadrado, a base do quadrado de 81; ligamos o “9” com toda uma série
numérica e assim por diante” (VIGOTSKI, 1930/2004a, p. 121). Isto equivale as
possibilidades do adolescente para desenvolver o seu pensamento logico.

Para estudar um periodo composto por coordenagdo na andlise sintatica, o adolescente
deverd, também, inicialmente, saber que se pode comunicar através de ideias por meio de
periodos simples (Ex: la sair de casa), mas a comunicacdo, também, acontece, muitas vezes,
por meio de um conjunto de oracgdes, isto €, por periodos compostos (la sair de casa, mas

antes olhou a janela: faz frio ou faz calor?). Este conjunto de frases é representado pelas
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diversas oracdes que precisam ser ligadas com a finalidade da pessoa se comunicar melhor.

Conseguir ligar ideias de conclusdo, de explicacao, de escolha ou alternativa, de oposicao, ou
simplesmente juntar uma ideia a outras para realizar a adicdo das oracGes é o exemplo das
possibilidades do adolescente construir um periodo por coordenacgdo de oragdes a partir de um

sistema maior de combinacdes.

8.2.3. O Conceito: um Sistema mais Amplo.

Vigotski pressup@e que

0 conceito é um sistema de apreciacfes, que inclui em si uma relacdo no que
diz respeito a um sistema muito mais amplo. A idade de transicéo ¢ a idade
de estruturacdo da concepcdo do mundo e da personalidade, do aparecimento
da autoconsciéncia e das ideias coerentes sobre o mundo (VIGOTSKI,
1930/2004a, p. 122).

Pensar em conceito é a capacidade de realizar a sintese que procede de partes para o
todo, da causa para o efeito, do principio para a consequéncia. E, portanto, a generalizacio de
um sistema organizado pela mente, caracterizado pelas conexdes que se estabelecem sobre a
base da autoconsciéncia.

Segundo esse autor, a crianca, diferente do adolescente, ndo consegue operar com 0
conceito como sistema. Ela domina todos os tragos que integram o conceito, mas de forma
separada, ou seja, ndo domina a sintese em que 0 conceito atua como um sistema unico. No
entanto, “pensar com base em conceitos significa possuir um determinado sistema ja
preparado, uma determinada forma de pensar, que ainda ndo predeterminou em absoluto o
conteudo final a que se ha de chegar” (VIGOTSKI, 1930/2004a, p. 123).

Vigotski, a partir dessas investigacdes, estabelece que sé na adolescéncia, a crianca
chega ao pensamento por conceitos e conclui o estagio da evolugdo do seu intelecto. Observa,
também, um avanco nos processos intelectuais dos adolescentes: “as formas primitivas de
pensamento — sincréticas e por complexos — vao sendo gradualmente relegadas ao segundo
plano” (VIGOSKI, 1934/2000, p. 228). Este processo de substituicdo de formas de
pensamento e de fases de desenvolvimento ndo é um processo mecanico, acabado e

concluido, pois o quadro do desenvolvimento se mostra bem mais complexo.
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Diversas formas genéticas coexistem como coexistem na crosta terrestre os
mais diversos extratos de diferentes eras geoldgicas. Essa situagdo é antes
uma regra que uma excec¢do no desenvolvimento de todo o comportamento.
Sabe-se que o comportamento do homem ndo esta sempre no mesmo plano
superior de sua evolugdo. As formas mais recentes na histéria humana
convivem no comportamento humano lado a lado com as formas mais
antigas (VIGOTSKI, 1934/2000, p. 228).

Vigotski afirma que a adolescéncia ndo é um periodo de conclusdo, mas de crise e

amadurecimento do pensamento. “No que tange a forma superior de pensamento, acessivel a

mente humana, essa idade é também transitoria, € o ¢ em todos os outros sentidos”

(VIGOTSKI, 2000, p. 229). Este carater transitorio do pensamento torna-se mais nitido

guando o adolescente ndo toma o seu conceito em forma acabada, mas em processo de

aplicacdo, ou seja, na acao.

Ao estudar o conceito a luz da atividade intelectual do adolescente, Vigotski ressalta

uma discrepancia entre a formacao do conceito e a sua defini¢do verbal tanto no pensamento

do adolescente quanto do adulto.

A existéncia de um conceito e a consciéncia desse conceito ndo coincide
guanto ao momento do seu surgimento nem quanto ao seu funcionamento.
O primeiro pode surgir antes e atuar independentemente do segundo. A
andlise da realidade fundada em conceitos surge bem antes que a analise dos
préprios conceitos (VIGOTSKI, 1934/2000, p. 229).

A discrepancia entre a palavra e o ato na formacdo dos conceitos &, segundo Vigotski,

0 traco mais caracteristico da fase adolescente e uma prova do carater transitério do

pensamento nessa idade.

O adolescente forma o conceito, emprega-o corretamente em uma situacdo
concreta, mas tdo logo entra em pauta a definicdo verbal desse conceito o
seu pensamento esbarra em dificuldades excepcionais e essa defini¢do acaba
sendo bem mais restrita que a sua aplicacdo viva (VIGOTSKI, 1934/ 2000,
p. 230).

A partir desse fato, Vigotski confirma que

0s conceitos ndo surgem simplesmente como resultado de uma elaboracéo
I6gica desses ou daqueles elementos da experiéncia, que a crianca nao atina
sobre seus conceitos, e que estes Ihe surgem de modo bem diferente e sé
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mais tarde ela toma consciéncia deles e lhes da configuracdo ldgica
(VIGOTSKI, 1934/2000, p. 230).

Outro momento caracteristico da aplicacdo dos conceitos na adolescéncia € a aplicagdo
do conceito em situacdo concreta, por exemplo, na escrita. O pensamento do adolescente
revelado, a partir de uma situacdo concreta de elaboracdo, comegca a movimentar-se a um
plano totalmente abstrato. Vigotski pressupde neste processo dificuldades, pois a definicéo
verbal de um conceito e a habilidade para conscientiza-lo e defini-lo com precisdo geram

dificuldades consideraveis. Nas suas experiéncias, ele observou como

a crianca ou o adulto, mesmo tendo resolvido a tarefa de formar
corretamente um conceito, ao definir esse conceito ja formado resvala para
um estagio mais primitivo e comega a enumerar diversos objetos concretos,
abrangidos por esse conceito em uma situagdo concreta. Assim 0
adolescente aplica a palavra como conceito e a define como complexo
(VIGOTSKI, 1934/2000, p. 231).

Essa € uma caracteristica do pensamento na fase de transicdo. Sua forma oscila entre o
pensamento por complexos e 0 pensamento por conceitos. Para Vigotski, as maiores
dificuldades, que o adolescente costuma superar ao término da idade de transicdo, consistem
na continua transferéncia do sentido ou significado do conceito elaborado para situagdes
concretas sempre novas que, ele & e pensa no plano também abstrato.

Nesse sentido, Vigotski afirma que os conceitos ndo surgem mecanicamente como

uma fotografia coletiva de objetos concretos; Neste caso,

0 cérebro ndo atua & semelhanga de uma maquina fotografica, que fazem
tomadas coletivas, e 0 pensamento ndao é uma simples combinacdo dessas
tomadas; ao contrario, 0s processos de pensamento, concreto e eficaz,
surgem antes da formag&o dos conceitos e estes s&o produto de um processo
longo e complexo de evolugdo do pensamento infantil (VIGTOSKI, 1934/
2000, p. 236).

No entanto, o avanco do desenvolvimento intelectual do adolescente — da passagem do
pensamento em complexos ao pensamento em conceitos - se encontra, para Vigotski, na fase

do amadurecimento sexual.
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O intelecto do adolescente ndo encontra em 0s conceitos a simples
continuagdo das tendéncias anteriores. O conceito ndo é tdo somente um
grupo enriquecido de associagOes, internamente relacionadas. Trata-se de
uma formacdo qualitativamente nova, que ndo pode reduzir aos processos
mais elementares que caracterizam o desenvolvimento do intelecto em suas
etapas recentes. O pensamento em conceitos é uma nova forma de atividade
intelectual, um modo novo de conduta, um novo mecanismo intelectual
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 60).

Tal processo de desenvolvimento abre ao adolescente 0 mundo da consciéncia social e
impulsiona, inevitavelmente, o intenso desenvolvimento da psicologia e da ideologia de
classes, a sua formacdo. Neste momento, o adolescente perde seu interesse pelas ciéncias
naturais, relega as questbes filosoficas das ciéncias naturais — origem do mundo, do ser
humano — e relatos histéricos concretos. Sua atencdo se volta a politica, participa
massivamente na atividade social, por isto, “sua plena autodetermina¢do com uma classe,
supde um acontecimento decisivo em sua vida” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 67). Nesta
etapa, observa-se a perda do interesse pelo desenho cuja atividade tinha fascinio
anteriormente e se mostram atraidos pela musica e pela arte mais abstrata.

Como vimos, no conceito, a forma e o contetdo constituem uma unidade — todo o
conteudo do pensamento se renova e reestrutura devido a formacao de conceitos. “O novo
conteddo estabelece o pensamento do adolescente toda uma série de tarefas, impulsiona-lhe as
novas formas de atividade, a novas formas de combinacdo das funcdes elementares, a novos
modos do pensamento” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 64).

Para Vigotski, ao passar 0 pensamento em conceitos, abre diante do adolescente o
mundo da consciéncia social objetiva, 0 mundo da ideologia social. Este novo contetdo nédo
se incorpora mecanicamente ao pensamento do adolescente, sendo que experimenta um longo
e complexo processo de desenvolvimento.

Dessa forma, o pensamento do adolescente é permeado pelo espirito da contradigdo.
Aqui, seu temperamento, segundo Vigotski, se revela de forma esquizdide, isto €, de forma
inquieta, contraditéria consigo mesmo, caracterizado por certo desdobramento entre polos: “o
adolescente €, por uma parte, extremamente impressionavel, muito sensivel, possui grande
capacidade emotiva e, por outra, ¢ obtuso, efetivamente, frio e indiferente” (VYGOTSKI,

1928-1931/1996, p. 68).

A funcdo da formacdo de conceitos, na idade de transi¢do desempenha um
papel decisivo, pois permite que o adolescente se adentre em sua realidade
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interna, no mundo de suas préprias vivéncias. A palavra ndo é, tdo somente,
0 meio de compreender aos demais, sendo também, a si mesmo. [...] a
palavra significa, ja desde o principio, 0 meio de compreender-se, de
perceber as proprias vivéncias. Por isto, tdo somente com a formacdo de
conceitos se chega ao desenvolvimento intenso de autopercepcédo, da auto-
observacdo, do conhecimento profundo da realidade interna, do mundo das
préprias vivéncias (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 71).

Entende-se, aqui, a autoconsciéncia como algo nao dado. Ela surge progressivamente a
medida que o homem comega a compreender a si mesmo com a ajuda da palavra. “Sua
autoconsciéncia se desenvolve com extrema lentiddo e em estreita dependéncia do
desenvolvimento de seu pensamento” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 72).

Sobre a base da reflexdo, da autoconsciéncia e compreensdo dos processos
préprios surgem novos agrupamentos, novas relagfes entre ditas fungdes e
precisamente estas relacGes que surgem na base da autoconsciéncia e que
caracterizam a estrutura da personalidade, n6s denominamos indicios
terciérios. [...] Todas as convicgdes internas, sejam quais forem, as diversas
normas éticas, um ou outros principios de conduta se modelam, afinal de
contas, na personalidade, gracas a esse tipo de relacdo (Vigotski, 1928-
1931/1996, p. 246).

Segundo Vigotski (VYGOTSKI, 1928-1931/1996), essa € a revolucdo que se produz
no pensamento e na consciéncia do adolescente, isto é, 0 novo que diferencia 0 pensamento
do adolescente do pensamento de uma crianga. Para a crianca, todo o conteldo de sua
consciéncia € uma massa indivisivel. A autoconsciéncia se adquire somente mediante o
desenvolvimento, ndo € algo inerente a consciéncia, que é a luta de diversas interacdes de
conjuntos de reflexos entre varios sistemas. Estes conjuntos, ao se encontrarem, demandam
respostas provisorias, definidas por Vigotski de eco. Estas se interagem e configura um
conjunto de sucessivos sentidos e sinteses, a consciéncia.

De acordo com as ideias de Vigotski, cada periodo de desenvolvimento se caracteriza
por uma estrutura especial de conexdes e relagdes interfuncionais que agregam na estrutura da
consciéncia. Qualquer elemento do ambiente pode influenciar um adolescente de diferentes
formas. Estas influéncias permanecem inalteradas objetivamente em termos de contedos.
Seus efeitos terdo impactos diferentes no adolescente devido as mudancgas que ocorrem dentro
dele. As suas vivéncias e agdes sdo expressdes desta atividade consciente, pois elas englobam

a tomada de consciéncia e a relacdo afetiva que ele desenvolve com o meio e consigo mesmo.
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Para Vigotski, a consciéncia deve ser considerada como interacdo, reflexdo, excitacéo

reciproca de diferentes sistemas de reflexos. “E consciente 0 que se transmite a outros
sistemas na qualidade de excitante e provoca neles uma resposta. A consciéncia é sempre um
eco, um aparelho de resposta” (VIGOTSKI, 1925/2004, p. 72) — é sempre uma sintese em
devir.

A consciéncia, no entanto, é o conjunto de reflexos que interage, desdobra e constitui
um conjunto de sentidos. O reflexo se desdobra em sistemas, em conexdes de varios sistemas
que ddo suporte a consciéncia, que é o eco. A partir desta configuracdo de estimulos e
respostas, a objetivacdo do individuo € expressa e interpretada pelo outro, ou seja, a sua
consciéncia passa pelo outro, passa pelo social, possibilitando os sistemas de interpretacdes,
de significados. A crianga, 0 adolescente e 0 adulto sdo conscientes a partir da relagédo que

eles estabelecem com o outro e com a cultura (a consciéncia da humanidade).

O mecanismo do comportamento social e o0 da consciéncia sdo0 0 mesmo. A
linguagem €, por um lado um sistema de ‘reflexos de contato social’ e, por
outro lado, preferencialmente um sistema de reflexos da consciéncia, isto ¢,
um aparelho de reflexo de outros sistemas (VYGOTSKI, 1925/2004, p. 81).

A revolugdo se da, no entanto, na busca de tentar articular o entendimento dos
fendmenos implicados no devir do homem tanto em sua dimenséo individual, social como da
histéria da humanidade. Além da dimensdo cognitiva do desenvolvimento do adolescente,
existem outras dimensdes importantes que desdobram em funcbes de um sistema dialético

amplo, ou seja, no devir de um presente, passado e futuro da existéncia do homem.

8.2.4. Afetos e Emoc0Ges — Sentimentos Historicos

No processo de desenvolvimento ontogenético (transformaces sofridas pelo individuo
em todas as fases de sua evolugdo), sob a influéncia do meio, Vigotski afirma que nossos
sentimentos mantém certa relagdo com a forma de pensar, junto ao sistema de conceitos. “Nao
sentimos simplesmente: o sentimento é percebido por nds sob a forma de ciume, cdlera,
ultraje, ofensa. Se dizemos que desprezamos alguém, o fato de nomear os sentimentos faz

com que estes variem, ja que mantém certa relacdo com os nossos pensamentos” (VIGOTSKI,

1930/20044, p. 126).
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No nivel afetivo, o desdobramento das emocdes € outra dimensdo importante, porque

se desdobram novas funcgdes entre as conexdes dos processos de desenvolvimento das formas
superiores de conduta do adolescente. Para Vigotski, nunca experimentamos o0s ciimes de
maneira pura, pois, quando sentimos, estamos conscientes, também, de outras conexdes
conceituais, porque “o desenvolvimento histérico dos afetos ou das emocgbes consiste,
fundamentalmente, em que se alteram as conexdes iniciais em que se produziram e surgem
uma nova ordem e novas conexdes” (VIGOTSKI, 1930/2004a, p. 127).

Os afetos e emogdes configuram as novas conexdes no desenvolvimento consciente
dos adolescentes, atuando num complicado sistema com os conceitos. Quando o adolescente
pensa coisas, que estdo fora dele, ndo altera nada nelas, ao passo que o fato de pensar nos
afetos, situando-os em outras relagdes com seu intelecto e outras instancias, altera muito sua
vida psiquica. Estes sentimentos mantém um papel de organizador interno do comportamento.

Para Vigotski,

toda emocgdo é um chamamento a acdo ou uma renuncia a ela. Nenhum
sentimento pode permanecer indiferente e infrutifero no comportamento. As
emocdes sdo este organizador interno das nossas reacdes, que retesam,
excitam, estimulam ou inibem estas ou aquelas reagdes (VIGOTSKI,
1930/2004b, p. 139).

Ele demonstra em suas experiéncias que cada objeto exerce uma influéncia sobre a
crianca e o adolescente, emanando um afeto de atracdo ou repulsdo deles. Por exemplo: o
objeto atrai a crianca a tocéa-lo, a toméa-lo em suas maos, a maneja-lo, bem como o contrério

disto, pode impulsiona-la a evitar qualquer contato.

O objeto adquire aquilo que Lewin denomina como Aufforderungscharakter —
certo carater imperativo. A todo objeto Ihe é préprio algum afeto, que é téo
estimulador, que adquire para a crianga o carater de afeto “coercitivo”; devido
a crianga se encontrar no mundo dos objetos e das coisas como em um campo
de forcas onde sobre ela, a todo instante, atuam objetos que lhe atraem e
repelem. [...] cada objeto em uma situacdo dada tem para a crianga uma forca
afetiva atraente ou repelente, tem um valor afetivo, e, em concordancia com
isto, a incita a acdo, ou seja, a orienta (VYGOTSKI, 1932-1934/1996b, p.
342).

Na perspectiva vigotskiana, os sentimentos, que sdo historicos, se alteram em meios

ideologicos e psicoldgicos distintos, com certo radical biolégico, em virtude do surgimento
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das emogdes complexas. Estas emog¢des ‘“‘aparecem somente historicamente e sdo a

combinacéo de relacBes que surgem em consequéncia da vida histdrica, combinacdo que se da
no transcurso do processo evolutivo das emog¢des” (VIGOTSKI, 1930/2004a, p. 127).

As emocbes complexas é a combinacdo de relagbes que se da no transcurso do processo
evolutivo das emocdes. Esta ideia serve de base, segundo Vigotski, para os postulados a respeito do
qgue ocorre na desintegragdo da consciéncia de quem sofre de uma doenca. Por exemplo, no
esquizofrénico, verifica-se que esses sistemas desintegram, em decorréncia da sua inabilidade
afetiva. Nela, quando a vida emocional se empobrece, todo o pensamento dele comeca a ser
regido apenas por seus afetos. Vocé pode ofendé-lo, mas seu comportamento permanecera
completamente frio, para ele isso ndo representa ofensa, porque seu pensamento esta separado
deste contexto, em desordem, pois 0 seu comportamento age a servico de interesses e
necessidades emocionais proprias, desvinculado da interacdo social.

Esse comportamento difere da vida interior do adolescente. Neste periodo, abre-se um
vasto mundo de vivéncias internas, de impulsos, de anseios. Suas relagbes com o meio s&o
mais complexas; as impressdes do mundo externo sdao submetidas pelo adolescente a um
tratamento mais profundo, porque a sua emotividade € agucada, de elevadas excitacGes do
sentimento.

Para Vygotski, “o estudo dos sistemas e de suas fungdes é muito instrutivo ndo apenas
no caso do desenvolvimento e da construcdo dos processos psiquicos, mas também no caso de
sua desintegragio™’ (VIGOTSKI, 1930/2004a, p. 128). Segundo esse autor, existem, do
ponto de vista da genética e da patologia, tragcos caracteristicos na idade de transi¢cdo que se
observam na esquizofrenia. A esquizofrenia e a idade de transi¢do estdo em relagéo inversa.
Naquela, “observamos a desintegracdo das funcdes que se cria na idade de transicdo e ainda
que elas se cruzem na mesma estagéo, véo a diregdes contrarias” (VIGOTSKI, 1930/2004a, p.
124). Nesta, como visto anteriormente, ocorre a mudanca da estrutura psicolégica da
personalidade e o amadurecimento das fungdes psicolégicas superiores.

Todos esses sistemas sdo sistemas de origem social — “fundam-se na atitude social
para consigo mesmo, como dissemos antes, e se caracterizam pelo traslado das relagdes
coletivas para o interior da personalidade” (VYGOTSKI, 1930/2004a, p. 129).

Dessa forma, a fungdo da formacéo de conceitos, das vivéncias, das emoc¢des e dos

sentimentos constitui o elo principal de todas as mudancas que se produzem na psicologia do

7 A desintegracdo, para Vigotski, se refere as atitudes do esquizofrénico de perder a conexdo com o pensamento,
produzindo alteragdes débeis no cérebro, tais como: inabilidade afetiva, a desintegragdo intelectual, a
irritabilidade.
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adolescente. Segundo Vigotski, “os elos restantes desta cadeia, todas as demais fungdes

parciais se intelectualizam, se transformam e reestruturam pela influéncia dos éxitos decisivos
que alcanga o pensamento do adolescente” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 113).

8.3. Linha do Desenvolvimento das Fungdes Psiquicas Superiores

O desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, na idade de transicdo, revela
fundamentos que caracterizam os processos do desenvolvimento do sistema nervoso e da
conduta. As fungbes psiquicas superiores séo relacdes interiorizadas de ordem social. Sua
composicéo, estrutura genética e acdo constituem a natureza social como fundamento da
estrutura social da personalidade.

Segundo Vigotski (VYGOTSKI, 1931/1995), o conceito de “desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores” abarca dois grupos de fendmenos: o primeiro trata dos
processos de dominio dos meios externos do desenvolvimento cultural e do pensamento: a
linguagem, a escrita, o célculo, o desenho; o segundo, dos processos de desenvolvimento das
funcBes psiquicas superiores especiais ndo limitadas nem determinadas com exatidao,
denominam-se a atengdo voluntaria, memoria logica, formagao de conceitos. “Tanto um como
outro, tomados em conjunto, formam o que qualificamos, convencionalmente, como
processos de desenvolvimento das formas superiores de conduta” (VYGOTSKI, 1931/1995,
p. 29).

Para esse autor, essas fungdes, também, sdo produtos do desenvolvimento histérico do
comportamento. Elas surgem e se formam em direta dependéncia com o meio no processo de
desenvolvimento sociocultural do adolescente. Sua estruturagéo resulta da formagéo de novas
e complexas combinacBes das fungdes elementares, mediante a aparicdo de sinteses
complexas.

Tal desenvolvimento psiquico revela uma estrita hierarquia:

as diversas funcbes (atencdo, memdria, percepcdo, vontade, pensamento)
ndo se desenvolvem umas ao lado de outras como um feixe de ramas postas
em um recipiente, nem sequer crescem como diversas ramas de uma mesma
arvore unida por um tronco comum. No processo de desenvolvimento todas
essas funcBes constituem um complexo sistema hierarquico onde a funcao
central ou principal ¢ o desenvolvimento do pensamento, a fungdo de
formacdo de conceitos. Todas as restantes fun¢des se unem a essa formacéo
nova, integram com ela uma sintese complexa, se intelectualizam, se
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reorganizam sobre a base do pensamento em conceitos (VYGOTSKI, 1928-
1931/1996, p. 119).

No desenvolvimento do comportamento da crianga e do adolescente, como apontado
anteriormente, existem duas linhas distintas, o desenvolvimento bioldgico e o
desenvolvimento cultural da conduta. Elas sdo independentes de desenvolvimento na
filogénese, mas aparecem Unicas na ontogénese, formando um processo complexo. A
diferenga principal determinante entre o processo do desenvolvimento psiquico especial e 0
evolutivo é a circunstancia de que o desenvolvimento das funcdes psiquicas transcorre sem
gue se modifique o tipo bioldgico do homem, enquanto que a mudanca do tipo bioldgico € a
base do tipo evolutivo do desenvolvimento.

Nesse raciocinio, a cultura origina formas especiais de conduta, modifica a atividade
das fungbes psiquicas, edifica novos niveis no sistema do comportamento da crianca e do
adolescente em desenvolvimento. “No processo de desenvolvimento historico, o homem
social modifica os modos e procedimentos de sua conduta, transforma suas inclinagoes
naturais e fungdes, elabora e cria novas formas de comportamento, especialmente, culturais”
(VYGOTSKI, 1931/1995, p. 34).

O processo de desenvolvimento cultural na conduta da crianca e do adolescente e do
desenvolvimento de cada funcdo psiquica revela que cada fungdo psiquica supera em seu
momento os limites do sistema de atividade organica, iniciando seu desenvolvimento cultural
nos limites de um sistema de atividade completamente novo. Estes sistemas, para Vigotski, se
desenvolvem conjuntamente, se fundem, formando o entrelacamento dos processos genéticos,
essencialmente, distintos.

Toda a histéria do desenvolvimento psiquico na idade de transicdo estd constituida
pelo aumento das funcGes e da formacdo de sinteses superiores, independentes. Neste sentido,
para Vigotski, a historia do desenvolvimento psiquico do adolescente predomina uma
hierarquia. Nela “as diversas funcfes (atencdo, memoria, percepcao, vontade, pensamento)
ndo se desenvolvem proximas umas das outras como um monte de galhos colocados em um
recipiente, ou mesmo crescem como varios ramos da mesma arvore unidos por um tronco
comum” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 119).

Essas fungdes, no processo de desenvolvimento, constituem um complexo sistema
hierarquico. Neste sistema, a fungéo central ou principal é o desenvolvimento do pensamento,

a fungéo de formacéo de conceitos. Todas as restantes fun¢des se unem a esta formagéo nova,
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integram com ela uma sintese complexa, se intelectualizam e se reorganizam sobre a base do

pensamento em conceitos.
A seguir, apresentaremos um complexo sistema hierarquico, proposto por Vigotski.
Este sistema é constituido pelas funcbes elementares e superiores da histdria do

desenvolvimento psiquico na idade de transicao.

8.3.1. Percepcéo e o Desenvolvimento Psiquico

A funcdo mais precoce na histéria do desenvolvimento psiquico da crianca é a
percepcdo — “a crianga comega a perceber antes de saber dirigir a aten¢cdo, memorizar, pensar.
E a funcdo mais precoce e, por isto, considera-se elementar; pois os processos de sua evolugio
estdo quase sempre ocultos na observagao direta” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 119).
Para Vigotski, em cada novo estagio da idade, a percepcdo se modifica qualitativamente e, na
adolescéncia, surgem grandes mudancas e complexas reestruturacGes, principalmente, no
entrelacamento da linguagem com os processos da percepcao direta. Através destes processos
formam novas e complexas sinteses que se reestruturam sobre uma base nova das funcGes
superiores.

Esse desenvolvimento da percepc¢do varia em momentos de dependéncia de diversas
condicBes causais do individuo e, gradualmente, ele elabora a constancia da percep¢do que
surge, gracas a complexa fusdo dos processos da percepcao, com 0s processos da memoria.
As investigagdes de Vigotski demonstraram que se produzem “complexos processos de unido,
de fuséo, de estimulos diretos e de estimulos reproduzidos pela memdria e que o processo real
da percepcdo contém sempre um determinado elemento perfeito proporcionado pela
memoria” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 120).

Para esclarecer o papel da linguagem e do pensamento verbal na percepcédo, Vigotski
resgata seus experimentos sobre a percepcdo do adolescente vinculados as investigacdes
realizadas com o método da descricio do desenho. Este método serviu, também, para
determinar o desenvolvimento da percepcdo da realidade pela crianga. As descricdes e

percepcOes feitas pelas criancas nos desenhos passam por quatro etapas fundamentais:

na primeira, a crianga se limita a enumerar os diversos objetos representados
no desenho; em seguida, descreve as acdes que realizam em ditos objetos;
depois, aparece em suas descrigdes indicios de que a crianga interpreta e une
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em sua descricdo tudo quanto vé e conhece em relacdo ao representado.
Finalmente, na ultima etapa, este processo culmina com a descri¢do global
do desenho com o estabelecimento de relagBes entre suas diversas partes.
Assim, pois, as quatro etapas no desenvolvimento da percep¢do da crianca
sdo a do objeto, a acdo, a qualidade e a relacdo (VYGOTSKI, 1928-
1931/1996, p. 121).

Dessa forma, Vigotski afirma: a crianca de trés anos percebe o mundo como um
conjunto de objetos separados; mais tarde, a realidade é para ela um conjunto de objetos e
pessoas em acdo. A continuacdo dessa percepcdo estabelece nas correlagbes — aqui — o
adolescente percebe a realidade como um todo coerente.

No entrelagamento da linguagem aos processos da percepcao visual-direta da crianca e
do adolescente, segundo Vigotski, formam sinteses novas e complexas e reestruturam os ditos
processos sobre uma base nova. Nesta base a linguagem modifica a percepgdo. “Gragas ao
pensamento, os objetos isolados da percepcdo se relacionam entre si, se regulam, adquirem
sentido, passado e futuro. A linguagem, portanto, faz compreender o percebido, permite
analisar a realidade e passar da fungdo elementar a superior” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996,
p. 123), pois 0s processos do pensamento com 0S processos da percepgdo fundamentam em
complexas sinteses. Aquilo que se Vvé e sabe; 0 que se percebe e 0 que se pensa fundem em
um todo.

Para o adolescente, Vigotski estabelece que, 0 novo consiste em que o préprio
pensamento verbal do adolescente passa do tipo de pensamento em complexos ao pensamento

em conceitos.

Para a crianga, a palavra significava um complexo de objetos concretos,
unidos por uma relagdo afetiva; para o adolescente, em mudanga, Seu
significado se manifestava em conceitos, quer dizer, era uma imagem
complexa do objeto no qual se refletem seus nexos e contatos com a
realidade, sua esséncia (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 125).

Assim, evolui o pensamento visual-direto do adolescente, incluindo o pensamento

abstrato, 0 pensamento em conceitos.

O adolescente ndo se limita a compreensao, a tomar consciéncia da realidade
percebida, mas que a pensa em conceitos, quer dizer, para ele em o ato da
percepcdo visual-direta se sintetiza de maneira complexa o pensamento
abstrato e o concreto. Regula a realidade visivel com ajuda dos conceitos
elaborados em seu pensamento sem correlaciond-los com os complexos
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antes estabelecidos. A percepcdo categorial aparece somente na idade de
transicdo. Poderiamos dizer que tanto a crianga como o adolescente
correlaciona por igual o percebido com o sistema de vinculos ocultos atrés
da palavra, mas esse mesmo sistema de vinculos, que inclui o percebido, é
profundamente distinto na crianga e no adolescente, assim como s&o
distintos o complexo e o conceito. Dito, brevemente, a crianca ao perceber,
lembra e o adolescente, pensa (VY GOTSKI, 1928-1931/1996, p. 125).

Segundo Vigotski, 0 pensamento da crianga se apdia na memoria e pensar para ela
significa lembrar, enquanto para o adolescente, a memdria se baseia fundamentalmente no
pensamento, pois lembrar é procurar numa determinada seqiiéncia l6gica o0 que se precisa.
Nesta mudanca de pensar da crianca para o adolescente, ocorrem mudancas qualitativas,
verdadeiros saltos no desenvolvimento da linguagem e do pensamento de uma etapa de idade
a outra. Percebe-se, aqui, uma ampliacdo na relacdo entre pensamento e linguagem que se da
no processo de construcdo e reconstrucdo do pensar mais elementar a compreensdo mais
complexa da realidade.

A crianca e o adolescente diante de uma situacdo, ndo a conhecem e ndo a analisam,
em vez de conhecé-la, vivenciam. Entende-se que para conhecer um objeto no sentido
ordenado € necessario o uso da linguagem. Eles precisam das palavras para conhecer 0s
objetos, mas somente chegam ao conhecimento real e racional deste objeto com ajuda do
conceito. Segundo Vygotski, a palavra € importante, pois através dela, a crianca € o
adolescente singularizam o objeto no processo integral de adaptacéo, de uma situacdo a outra,
converte-o em objeto de conhecimento. A palavra é, portanto, um fenémeno da linguagem, do

pensamento, do discurso.

A palavra desprovida de significado ndo é palavra, € um som vazio. Logo, o
significado é um trago constitutivo indispensavel da palavra. E a propria
palavra vista no seu aspecto interior. [...] o significado da palavra ndo é
sendo uma generalizacdo ou conceito. [...] Toda generalizacdo, toda
formagdo de conceitos é o ato mais especifico, mais auténtico e mais
indiscutivel de pensamento (VIGOTSKI, 1934/2000, p. 398).

Para Vigotski, a consciéncia da crianca, do adolescente e do adulto em seu conjunto
estd vinculada em seu desenvolvimento ao desenvolvimento da palavra. A palavra é a
expressao mais direta da natureza histdrica da consciéncia humana. “A palavra esta para a

consciéncia como o0 pequeno mundo esté para o grande mundo; como a célula viva esta para o
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organismo, como 0 atomo para o cosmo. Ela é o pequeno mundo da consciéncia. A palavra

consciente ¢ o microcosmo da consciéncia humana” (VIGOTSKI, 1934/2000, p. 486).

A crianca [...] € a tltima a tomar consciéncia do seu gesto. Seu significado e
funcgdes se determinam a principio pela situacéo objetiva e depois pela gente
gue rodeia a crianca. O gesto indicativo comeca a ensinar pelo movimento o
gue compreendem os demais; tdo somente mais tarde se converte em
indicativo para a propria crian¢a (VYGOTSKI, 1931/1995, p. 149).

Cabe dizer, explica Vigotski: o individuo passa a ser ele mesmo através dos outros.
Esta regra enraiza a esséncia do processo do desenvolvimento cultural expressado em forma
puramente logica. “A personalidade vem a ser para si o que ¢ em si, através do que significa
para os demais. Este ¢ o processo de formagdo da personalidade” (VIGOTSKI, 1931/1995, p.
149).

Nesse processo, a palavra deve possuir um sentido. Ela deve relacionar-se com objeto.
Isto quer dizer que entre o objeto e a palavra deve existir um nexo objetivo de significados.

Se ndo existe nexo, a palavra ndo pode seguir desenvolvendo-se.

O nexo objetivo entre a palavra e o objeto deve ser utilizado funcionalmente
pelo adulto como meio de comunicacdo com a crianga. Tdo somente depois,
a palavra terd sentido para a propria crianca. [...] Todas as formas
fundamentais de comunicacdo verbal do adulto com a crianga se convertem
mais tarde em funges psiquicas (VIGOTSKI, 1931/1995, p. 150).

Para Vigotski, toda funcdo no desenvolvimento cultural da crianca aparece em cena
duas vezes, em dois planos: primeiro no plano social e depois no psicolégico — naturalmente,
passa do externo para o interno, modificando, assim, o préprio processo de desenvolvimento,
ou seja, transformando sua estrutura e fungdes. Para esse autor, atrds de todas as funcGes
superiores e suas relacdes se encontram geneticamente as relacdes sociais, as auténticas
relagbes humanas.

Todas as fungdes psiquicas superiores sdo, portanto, relacfes interiorizadas de ordem
social. Elas sdo fundamentos da estrutura social da personalidade — a sua composicéo,
estrutura, acéo € de natureza social. Vigotski entende que no desenvolvimento da percep¢éo e
do psiquico da crianca e do adolescente, as mudancgas ndo séo graduais e lentas, mas bruscas e
importantes. Esta forma de se desenvolver tem, também, carater revolucionario como vistos

no processo de desenvolvimento do conceito.
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8.3.2. Memoria e seu Desenvolvimento

Vigotski define a memoria a partir de um conceito mais amplo, ou seja, em relacdo a
uma série de momentos complexos, pois a base da memdria implica em acimulo e mudangas,

decorrente de sua plasticidade no desenvolvimento humano. Para esse autor,

na economia global do nosso psiquismo, cabe @ memdria 0 mesmo papel que
na economia mundial cabe ao capital. Como o capital, a memoria significa
certo volume de bens acumulados, criados ndo para consumo imediato, mas
para uma producdo posterior. Noutros termos, memdria significa emprego e
participacdo da experiéncia anterior no comportamento presente (VIGOTSKI,
1930/2004a, p. 198).

Na idade de transicdo, ocorrem mudancas na memoria. Vigotski afirma que o
desenvolvimento da memoria é uma das questfes confusas e complexas da psicologia —
alguns autores supdem que a memoria se desenvolve intensamente na idade de transicao;
outros afirmam que ha certo decréscimo na mesma idade e os terceiros consideram que
alcanca sua cota mais alta e admitem que permanecam a um mesmo nivel ao longo desta

idade. Segundo os estudos de Vigotski,

as bases orgénicas da memoria, suas fungdes elementares se desenvolvem no
inicio da idade de transicdo. Ao que parece, atingem seu apogeu antes dos
doze anos e ndo revelam nenhum avanco essencial no periodo que nos
interessa. Mas a memoria superior ou logica, que forma a base da sintese do
intelecto e da memdria, é a verdadeira mudanga da idade de transi¢do
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 127).

Para ele, a chave para entender o desenvolvimento da memoéria do adolescente nédo
deve ser buscada nas mudancas que se produzem no interior da propria memoria, sendo,
naquelas que estdo vinculadas as relagdes da memaria com outras fungées, modificando seu

lugar na estrutura geral dos processos psiquicos.

A fim de determinar a mudanca mais essencial na memoria do adolescente,
devemos estudar a relagdo entre a memoria e 0 pensamento na primeira
idade escolar com ajuda do método dos cortes genéticos, mediante a
comparagdo dos mesmos. Gragas ao estudo comparativo, sabemos que a
relacdo entre os dois processos fundamentais muda inversamente quando a
crianca passa da primeira idade escolar a adolescéncia (VYGOTSKI,
1928-1931/1996, p. 127-128).
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Na idade escolar, o intelecto se apOia na memdria, movido pela recordacdo. A

memoria tem trés fungdes distintas: memorizagdo, imaginacdo e pensamento. As criangas de
dez — onze anos respondem a pergunta proposta de forma geral, ndo com um raciocinio de
carater geral, mas com juizo concreto. Seus conceitos estdo baseados em recordagoes. “Uma
situacdo concreta, que aparece durante a definicdo do conceito, pode influir na crianca até o
ponto de impedi-la a restabelecer uma relacdo regular do conceito dado com outros, como
tivera feito um adulto, uma rela¢do concreta com suas recordagdes” (VYGOTSKI, 1928-
1931/1996, p. 133). Aqui, 0 nexo que se estabelece é, totalmente, casual, estd condicionado
pela ordem das palavras apresentadas.

Nessa etapa, ha clareza e ordem no pensamento da crianca. Ela se apoOia em sua
disposicdo habitual, préatica, efetiva e em sua recordacdo concreta, visual-direta em imagens.
No entanto, “o intelecto, neste caso, vem a ser uma funcdo do habito e da memoria. O
conceito se baseia na disposicdo motora e na imagem visual-direta traduzida das palavras”
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 134).

Nas conclus@es de Vigotski, a mudanca principal no desenvolvimento da meméria do
adolescente consiste na mudanca inversa das relagdes que existiam entre o intelecto e a
memoria na idade escolar — se na crianca, o intelecto é uma funcdo da memoria; no
adolescente, a memoria é funcdo do intelecto. O pensamento primitivo da crianca se apoia,
entdo, na memaria; a memoria do adolescente se apoia no pensamento. Na crianc¢a, a forma
visivel, verbal do conceito, encobre um conteldo concreto em imagens préaticas, ativas; assim
no adolescente, traz a aparéncia externa das imagens da memoria e se ocultam auténticos
conceitos.

Vigotski escreveu e orientou a psicologia e a pedagogia de sua época, esclarecendo 0s
tracos gerais sobre a trajetéria do processo de desenvolvimento da memoria da crianca e do
adolescente. Ele analisou o desenvolvimento das funcbes psiquicas através das relacGes
funcionais e estruturais, entre os processos isolados e suas fungdes, que se formava em cada
etapa da idade. Aprofundou, também, o fato de que, ao longo do processo de
desenvolvimento, aparece uma funcdo, realmente, nova — uma nova combinacgdo de processos,
uma nova sintese independente que se qualifica como memdria logica.

Ele afirma que essa memoria ndo é quantitativa, mas qualitativa, pois ndo se refere ao
seu contetdo unicamente. A memdria além das imagens dos objetos concretos se completa

com seus conceitos, vinculos, relagdes. “A indole qualitativa da propria funcdo da
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memorizacdo melhora por sua estrutura, composicdo e formas de atividade. Seu

desenvolvimento muda radicalmente” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 136).
Em sintese, Vigotski em seus experimentos com crianga de precoce idade atraves de
desenhos, demonstra que a memoria infantil € um arquivo de conhecimento e ndo um deposito

de imagens.

A participacdo da linguagem nos processos da memoria, a verbalizacdo da
memoria sdo muito notaveis ja na precoce idade infantil. A crianca nao
recorda frequentemente a situacdo concreta, direta, nem tampouco um ou
outro sucesso, sendo uma espécie de anotacao verbal do sucedido. E proprio
ja da precoce idade a memorizacdo com signos, a memorizacdo com
palavras (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 136).

Para Vigotski, o proprio significado da palavra, a propria forma de utiliza-la como
signo de uma série de objetos, o prdprio tipo de operagdes intelectuais, constitui 0s
fundamentos da generalizacdo e se consegue com a ajuda das palavras, que sao,
essencialmente, distintas na crianca de idade escolar e no adolescente. Compreende-se,
também, que a verbalizacdo da memoria, a memorizacdo com ajuda de anotagdes verbais se
modificam, substancialmente, quando se passa da idade escolar a idade de transi¢éo.

Vigotski formula do seguinte modo os momentos centrais dessas mudangas:

devido ao potente desenvolvimento da linguagem interna e ao definitivo
desaparecimento das diferengas entre a linguagem interna e externa, a
prépria memoria verbal do adolescente se apéia, fundamentalmente, na
linguagem interna e se converte em uma das fungdes intelectuais. Surge,
pois, uma relacdo toda oposta a que temos estabelecido para uma etapa mais
recente no desenvolvimento da memoria e do pensamento. Se naquela etapa
a definicdo do conceito era, de fato, a traducdo em palavras de uma imagem
concreta ou de uma disposi¢do motora, nesta, pelo contrario, a memorizagéo
de imagens concretas e disposicdes motoras sdo substituidas pela
assimilacdo dos conceitos correspondentes. Se na primeira etapa pensar
equivalia a recordar; na segunda, memorizar equivale a pensar (VYGOTSKI,
1928-1931/1996, p. 137).

Essa ideia esclarece os detalhes do traco geral no desenvolvimento de todas as funcgdes
intelectuais na idade de transicéo.
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8.3.3. Atencao e o Desenvolvimento do Adolescente

Nas investigacBes de Vigotski, o desenvolvimento da atencdo €, também, uma funcéao
importante na historia do processo das fungdes psicoldgicas superiores. As leis que regulam o
desenvolvimento da atencéo no periodo de transi¢do séo similares as que estabelecemos para
a percep¢do e a memoria. “A diferenca essencial entre elas ¢ que as mudangas na aten¢ao nao
correspondem & estrutura interna de sua funcéo elementar, nem tampouco a apari¢do de novas
propriedades na mesma: as mudancgas se produzem nas relac6es de dita fungdo com outras
fungdes” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 137-138).

O desenvolvimento da atencdo, como fungdo determinada do comportamento se baseia
no desenvolvimento organico ou no amadurecimento dos correspondentes pProcessos
organicos. Existem duas linhas fundamentais que configuram este desenvolvimento: a linha
do desenvolvimento natural da atencdo (reflexos primitivos) e a linha do desenvolvimento
cultural da atencéo.

Para Vigotski, o pensamento determina a atencéo em seu ponto maximo de desenvolvimento.
A atencdo ativa, voluntéaria é produto avancado do desenvolvimento. Convém pensar que produto nao
é necessariamente um resultado acabado. Aqui, 0 autor reitera: as formas superiores da memodria,
a atencao e outras funcdes como fenbmenos de um processo, ndo surgem de improviso, como
algo acabado, ndo caem do alto em certo instante, sendo que tem uma larga historia de

transformagoes.

De fato, seu desenvolvimento comega com o primeiro gesto indicativo, com
ajuda de que os adultos tentam dirigir a atengdo da crianca e com o primeiro
gesto independente da crianga, em que comeca a dirigir a atencdo de outros.
Mais tarde, e em forma muito mais desenvolvida, a crianca domina ja todo o
sistema destes meios para dirigir a atengdo dos demais. Este sistema de
meios € a linguagem atribuida de sentido; passado algum tempo, a crianca
aplica a sua pessoa as mesmas normas de conduta que os outros aplicavam a
ela e que ela utiliza em suas relagBes com os demais. Deste modo, comeca a
dirigir sua propria atengdo, a mudar sua atengdo ao plano voluntario
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p.143).

A crianc¢a na idade escolar domina, externamente, as fun¢es da memdria e da atencao;
0 adolescente, o dominio interno desses mesmos processos. O traco, para Vigotski, decisivo
que marca a diferenga entre a crianga e o adolescente é o passo do dominio externo ao
interesse, visto anteriormente. Este passo, de fora para dentro, denominado, metaforicamente,

como processo de enraizamento, consiste em que a forma superior de conduta, originada ao
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longo da adaptacdo a vida social superior se estrutura durante o processo de desenvolvimento

socio cultural da crianca.

A principio, trata-se de uma opera¢do forcosamente externa e se realiza com
ajuda de meios externos. Outras pessoas guiam a atencdo da crianca
mediante as palavras, distraem sua atencdo de alguns elementos do campo
visual para dirigi-la até outros ou, inclusive, aos processos internos de seu
pensamento. O meio segue sendo externo, a propria operacao estd, todavia,
dividida entre pessoas distintas (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 143).

Dessa forma, segundo Vigotski, a atencdo assim dirigida ja é uma atencdo objetiva,
voluntariamente orientada, mas involuntaria do ponto de vista da prépria crianca. Este tipo de
dominio de atencdo, assimilado pela crianca, ndo deixa de ser uma operacdo puramente
externa, porque transfere a conduta dos demais ao terreno de seu proprio comportamento.

Limita-se a reunir em uma s6 pessoa as duas partes de uma operacao repartida antes entre ele

e os adultos a sua volta.

Portanto, o estagio inicial no desenvolvimento de toda fungdo superior
corresponde a uma operagdo externa realizada com ajuda de meios externos.
Mais tarde, essa operacdo € tdo assimilada pela crianga, fica tdo implantada
no circulo das operacdes fundamentais de seu comportamento, que se
enraiza tanto na estrutura geral de seu pensamento que perde sua aparéncia
exterior, passa desde fora até dentro e continua realizando-se,
principalmente, com ajuda de meios internos (VYGOTSKI, 1928-
1931/1996, p. 143-144).

Na perspectiva de Vigotski, a etapa superior de desenvolvimento, a conduta segue
sendo complexa, mas prescinde de signos externos, denominando, como visto antes, de
processo de enraizamento de meios externos. Tal processo pressupde a raiz, ou seja, partes
que sofrem modificacbes em sua morfologia e fisiologia. O signo externo se converte em
interno. Na conduta do pré-escolar se revela, exteriormente, a mesma independéncia dos
signos mediadores como na atencdo voluntaria do adulto. Embora, trata-se de dois processos
completamente distintos por sua estrutura interna.

No periodo da adolescéncia, o enraizamento da atencdo voluntaria é a peculiaridade
caracteristica da evolucdo desta funcdo, que caracteriza suas raizes gerais e profundas. A
aproximacgdo da memoria e da atencdo com o intelecto é um traco distintivo e essencial deste

periodo para Vigotski. “Estas fungBes passam do sistema da percep¢do ao sistema do
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pensamento. Sabemos que o conceito primitivo do escolar, conceito conglomerado ou

complexo, encontra-se, estreitamente, unido com a restricdo do campo da atencdo”
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 149). Ja, 0 passo do pensamento em conceitos pressupde
um simples incremento quantitativo do campo da atencdo, sendo uma nova forma de

organizacao.

A atencdo pluralista da crianca pode ser mais ampla a do adulto; a crianga
pode situar no campo de sua aten¢do um maior nimero de objetos e mais
detalhes. A atencdo do adulto possui distinta estrutura e se distingue por
outro tipo de atividade. Esta mudanca se deve a atencao imediata e elementar
nas recentes etapas do desenvolvimento, passa a ser mediada e sua atividade
se realiza com a ajuda de diversos meios auxiliares internos (VYGOTSKI,
1928-1931/1996, p. 149).

A relacdo entre o pensamento em conceitos e a atencdo voluntéria interna (l6gica) é

igual ao nexo da memaoria com o pensamento.

Precisamente o carater restringido do campo da atengdo € a causa de que a
crianca ndo pode pensar todos os indicios do conceito em uma sintese
hierarquica. Portanto, o proprio desenvolvimento da atencdo; por outra
parte, seu passo a uma forma superior € possivel porque a funcéo da atengao
e da memoria se intelectualiza se une ao pensamento e passa a ser como
instancia sujeita a uma formacgdo nova, superior, complexa, que é, de fato,
uma funcdo qualitativamente nova (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 149-
150).

Aqui, a funcdo psiquica superior ndo anula, sendo que supera a fungdo anterior a ela,

ndo se trata de sua continuagdo unicamente, trata-se de sua forma superior.

O novo centro, que surge na histéria do desenvolvimento do cérebro, néo é
uma simples forma perfeita da anterior, apesar de ter com ela certas fun¢des
e acbes comuns e conjuntas. Do mesmo modo, a nova fungéo da aten¢do ndo
é um simples perfeccionismo e desenvolvimento da velha forma desta
atividade, mas uma nova formagdo qualitativa na qual se incluem os
processos inferiores da aten¢do, como um momento superado em uma
sintese complexa, como uma forma auxiliar (VYGOTSKI, 1928-1931/1996
p. 150).

O proposito de Vigotski, aqui, era descrever o processo de desenvolvimento da

atencdo. Sua relacdo prevé ampla complexidade, que é mais geral e ndo € caracteristica
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somente para a atencdo, mas, também para outras fungdes como, por exemplo, a percepcao, a

memdria. Portanto,

a premissa do desenvolvimento das formas superiores do pensamento se
transforma cada vez que passa a um estado superior pela influéncia do novo
tipo de pensamento. Para explicar melhor nosso raciocinio € importante
ensinar que existe um estreito vinculo entre 0o pensamento em conceito e a
atencdo voluntéria interna. Este vinculo consiste em que a atencdo dirigida
pelo pensamento em conceitos ja se orienta por mudangas proprias até um ou
outro objeto (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 150-151).

Em suas conclusdes, Vigotski conclui que o préprio conceito ndo é o pensamento
direto, mas mediado. A atencdo &, também, dirigida pelo conceito, de maneira distinta como
se realiza no estado primitivo do desenvolvimento. Ela abarca o conjunto de indicios que
integram o conceito em sua complexa unidade estrutural. “Assim, pois, na atencao voluntaria
interna nosso intelecto adquire uma nova fungdo, um novo modo de atividade, uma nova
forma de conduta, ja que aparece um mecanismo novo, complexo, um novo modus operandi
de nossa aten¢do” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 151).

8.3.4. Atividade Prética na Fase de Transicéo

A atividade pratica é outra funcdo da histéria do desenvolvimento cultural do
adolescente a ser examinada. Vigotski faz uma analise funcional desta funcdo, mencionando a
atividade pratica ao pensamento pratico ou intelecto ativo. Para ele, na idade de transicéo,
produz-se um importante avan¢o no desenvolvimento da atividade préatica, racional do ser
humano. A evidéncia de que o homem pode dominar o trabalho profissional representa,
concretamente, um avanco no desenvolvimento. O pensamento pratico para a idade de
transicdo é um ponto de virada.

Vigotski menciona que

diversos investigadores alemées como H. Meyer e G. Pfahler, O. Lipmann e
V. Neubauer, disse P. L. Zagorovski (1929, p. 53) tém ensinado que nos
primeiros anos escolares, a capacitacdo técnica é inferior a geral, mas entre o
terceiro e quinto anos de aprendizagem se produz uma virada no
desenvolvimento das faculdades técnicas e o adolescente de treze — quinze
anos deixa atras a etapa da fisica ingénua. Os experimentos de Meyer e
Pfahler tém demonstrado que criancas de doze — quatorze anos sdo capazes
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de resolver por si mesmo tarefas técnicas (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p.
152).

Exemplo disso € que dos cinco aos nove anos predomina, nos desenhos infantis, o
esquema; de nove a doze, periodo de transicao, prevalece a representacéo de perspectiva. Aos

doze treze comeca o desenvolvimento do desenho técnico propriamente dito.

[...] No primeiro, a crianca indica em seu desenho o principal traco distintivo
do objeto representado, como, por exemplo, a lamina de um moinho de
vento. Diria que a finalidade do desenho ¢ identificar o objeto, ressaltar seu
aspecto exterior. No segundo estagio, a forma ou aparéncia exterior do
objeto se revela com detalhes. A crianca ndo se limita a representar um trago
caracteristico do objeto, sendo, que procura dar em seu desenho, com maior
ou menor fidelidade, o contorno geral, o aspecto geral do objeto construido.
E, finalmente, o desenho adquire uma funcdo totalmente nova: a crianga
passa a representar o dinamismo interno do objeto, seu funcionamento, o
principio de sua estrutura (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 152).

As mudancas caracteristicas para o adolescente, segundo Vigotski, se produzem no
terreno das inter-relagdes, interconexdes entre a funcdo dada e as demais, em particular entre

ela e a fungdo central que rege todo o desenvolvimento psiquico da funcdo — o pensamento
em conceitos. Entende-se, também, por funcdo a correspondéncia entre os dominios de

variaveis dependentes e independentes. Esta correspondéncia, analogicamente, revela o nexo,

a ligacdo de uma funcdo a diversas func¢des ou a criacdo de uma funcao superior.

A investigacdo demonstra que ndo é a fungdo dada a que muda por si mesma
de um a outro modo, mudam suas relagfes com outras funcdes, produz sua
aproximagao com o0 pensamento em conceitos, volta a se tornar aparente a
dupla dependéncia de cada funcdo particular da funcdo central. A funcéo
particular se integra em uma sintese nova, complexa. E a premissa que dé
origem ao pensamento em conceitos e, a0 mesmo tempo, pela influéncia
deste dltimo a funcéo particular se eleva a um nivel superior (VYGOTSKI,
1928-1931/1996, p. 154).

Vigotski explica — a crianga diante da tarefa de mudar um objetivo com ajuda de
alguma ferramenta ndo se limita a atuar com ela, sendo que tambem fala, no seguinte

exemplo:



96

pediu-se a uma menina de quatro anos e meio que pegasse o doce, usando
como possiveis instrumentos um banco e uma vara. A descrigdo de Levina é
a seguinte: (parada ao lado de um banco, olhando e, com a vara, tentando
sentir algo sobre o armario). “Subir no banco” (Olha para o experimentador,
muda a vara de mdo). “Aquilo ¢ mesmo um doce?” (Hesita). “Eu posso
pega-lo com aquele outro banco, subo e pego” (Pega o outro banco). “Nio,
nao d4”. “Eu poderia usar a vara” (Pega a vara e esbarra no doce). “Ele vai
se mexer agora” (Acerta o doce). “Moveu-se, eu ndo consegui pega-lo com o
banco, mas a vara funcionou” (VYGOTSKY, 1991, p. 28).

Esse exemplo demonstra a necessidade da crianca de falar enquanto age. A fala tem,
também, um papel especifico diante da acdo para a crianca atingir seu objetivo. A fala e a
acao fazem parte de uma mesma funcdo psicolégica complexa dirigida a solucdo do

problema.

A crianga em tal situagdo manifesta um peculiar sincretismo ativo: reage aos
objetos e ao experimentador de maneira sincrética, mesclando, agrupando as
palavras com ajuda das quais tentam influir sobre o experimentador, e sobre
si mesmo, e as a¢des com ajuda das quais influi no objeto. Ambas, reacdes —
a acdo e a linguagem — se fundem em um todo sincrético; temos observado
como a crianga, ao falar em situages semelhantes, recorria a esse tipo de
linguagem para si (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 157).

Ele conclui ao afirmar que “a aproximagdo sincrética da linguagem egocéntrica e
social com a acdo, em situacdes que exigem o emprego de ferramentas, tém suma importancia
para todo o desenvolvimento posterior do pensamento pratico infantil” (VYGOTSKI, 1928-
1931/1996, p. 157). No entanto, a linguagem em sua aproximacdo a acdo intelectual a
acompanha, refletindo os resultados da atividade e seus momentos mais importantes. Ela se
converte em um meio do pensamento porque reflete a acdo intelectual préatica, que transcorre

objetivamente.

Convém destacar, desde o principio, dois momentos. Primeiro, a
aproximacdo da linguagem e do pensamento ndo € invencdo da crianca, é
construida por ela com ajuda de operagdes logicas, ndo cria, valendo-se da
linguagem, uma ou outra forma de conduta pratica. Pelo contrério, € a
prépria linguagem o que adquire determinadas formas ldgicas e se
intelectualiza pelo mero fato de refletir e acompanhar as operagdes praticas
intelectuais da crianca. O pensamento verbal, a principio, tem de ser objetivo
e tdo somente depois se faz subjetivo. Primeiro surge em si e depois para si
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 157).
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A linguagem e a acdo, ao se aproximarem, determinam por si mesmo a conduta da

crianca ainda antes desta, com sua ajuda, comeca a determinar sua reacdo. No entanto,

a relacdo entre a crianga e uma situacdo que exige o emprego de ferramentas
se estabelece por meio de outra pessoa — 0 mediador; a crianga conversa com
ele, depois fala consigo mesma, mas em sua presenca conhece pela
instrucdo recebida o que deve fazer, ou seja, através da linguagem, mediante
a relacdo social. Aqui se abre o caminho até o intelecto através da
linguagem, o principio de modo objetivo, através de outro e depois para si
mesmo. O experimentador mais tarde fica excluido (VYGOTSKI, 1928-
1931/1996, p. 158).

Vigotski amplia essa ideia com tal raciocinio: em principio,

a linguagem adquire sentido porque reflete uma agdo que tem sentido, mas
quando a criangca com ajuda da linguagem comeca a apoiar a estrutura
formal das operacgdes, quando comeca a aplicar a formula de futuras acdes,
cria o plano e a intencdo em sua propria conduta. Seu pensamento pratico
alcanga um novo nivel: o comportamento da crianga ja ndo esta determinado
pela estrutura do campo visual nem pela fisica ingénua, nem sequer pelos
esquemas sociais da experiéncia, sendo por nova forma de atividade: o
pensamento verbal (VYGOTSKI, 1928-1931/1996 p. 158).

Em suas investigacdes, 0 autor observa que a operacdo puramente verbal, referente a

seguinte acdo pratica, mas separada da acdo efetiva, é o produto de um desenvolvimento

tardio.

A operacdo verbal como procedimento auxiliar se integra, a principio, em
uma operagdo exterior. Sua relagdo com esta operagdo externa é distinta nas
diversas etapas do desenvolvimento. Em cada estagio da idade se origina
seu proéprio enlace genético no qual e, esta é sua caracteristica, predomina a
sintese do pensamento verbal com o pratico (VYGOTSKI, 1928-1931/1996,
p. 161).

Portanto, a linha do desenvolvimento da atividade pratica da crianca passa de um

enlace genético a outro. As mudancas fundamentais deste processo consistem em que a

linguagem se desloca no tempo desde o fim da operacdo ao principio da mesma e passa deste

a funcéo de apoiar e refletir a acdo e a funcdo de planejar.

Na idade de transicdo, devido ao surgimento do pensamento verbal em conceitos,

Vigotski enuncia que se faz possivel resolver a tarefa verbalmente e realiza-la praticamente: a
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atividade ja esta sujeita a um plano, a um propdsito Unico regido pela vontade que determina a

lei, 0 modo e o caréter da acdo. Aqui, o adolescente, pela primeira vez, domina o0 pensamento

em conceitos, que &, absolutamente, independente das acbes concretas e em virtude do
pensamento em conceitos aparecem, pela primeira vez, as formas superiores de relacdes
especificas para o ser humano entre o pensamento e a acdo. Este processo se distingue pela

complexa sintese hierarquica de uma e outra forma.

Na idade escolar a solugdo de uma tarefa que exige o emprego complicado
de instrumentos resulta factivel sem necessidade da linguagem exterior,
mediante a linguagem interior, mas abaixo o controle da percepcéo, da
situacdo real e da acdo real. Caso contrério, sem a situacdo visual-direta e
sem a agdo visual-direta no pensamento esta decisdo conduz ao sincretismo
verbal. Té@o somente na idade de transicdo, a linguagem interior, o
pensamento em conceitos permite chegar a uma sintese nova, a um novo tipo
de relagdo de duas formas do intelecto. Tdo somente, o adolescente, a
margem de uma situacdo visual-direta, em conceitos, pode resolver e realizar
uma tarefa do pensamento pratico (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p.163-
164).

Vigotski afirma que a linguagem, ao se converter em caminho para o intelecto, tem de
experimentar, por si mesma, a influéncia formadora do intelecto. Embora, o processo de
aparicdo da funcdo planejadora da linguagem, que antes era refletida, ndo é mais que um caso
particular da lei geral da formacdo dos processos reguladores e da atribuicdo de sentido a
partir dos processos da percepc¢do. “O reflexo com ajuda da linguagem (a copia verbal das
proprias acles) e o surgimento das formulas da linguagem para agdo sucessiva constituem o
fundamento para o desenvolvimento da autoconsciéncia e dos reguladores mecanismos
volitivos superiores” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 164).

Portanto, segundo esse autor, a atividade pratica do homem se faz duplamente
mediada — por uma parte, estd mediada pelos instrumentos no sentido literal da palavra e, por
outra; mediada pelos instrumentos em sentido figurado, pelos instrumentos do pensamento,
pelos meios, com ajuda das quais se realiza a operagdo intelectual, ou seja, mediada com
ajuda de palavras.

Importante lembrar que ha uma estreita conexdo existente entre os elos genéticos e
sintéticos, do pensamento e da atividade préatica, que se desenvolvem e substituem,
reciprocamente, seguindo com o desenvolvimento da atividade laboral do adolescente. Esta

amadurece para se chegar ao dominio das formas superiores do trabalho humano.
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Na evolucdo desses sistemas, mencionados anteriormente, o desenvolvimento da

percepcdo, da memoria, da atencdo e da atividade pratica, no processo da idade de transicao,
se encontra em um elo comum de caracteristicas. H4, portanto, tragos comuns entre elas.
Segundo Vigotski, “toda a evolucdo da vida intelectual do adolescente vem a ser um quadro
integral tinico onde todas as partes estdo sujeitas a sua conexao com o centro” (VYGOTSKI,

1928-1931/1996 p. 166).

A percepc¢do, a memoria, a atencdo e a acdo ndo constituem um conjunto de
funcBes depositadas em um recipiente com &gua nem a uma série de
processos isolados. Mas a um sistema especial, interiormente coerente, que
em suas evolugdes, se subordinam a uma lei Unica, procedentes da fungéo
principal (rectora) central — a fungdo da formacdo de conceitos
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 166).

Se na idade infantil, o pensamento € funcdo da memoria, na idade de transicdo, a
memoria é funcdo do pensamento. Na precoce idade e, nos estadgios primitivos do
desenvolvimento em geral, o pensamento ¢ a fun¢do da percepgdo do campo visual. “Pensar
significa discernir, entender as proprias percepc¢des. Perceber na idade de transicdo significa
pensar 0 que se V& em conceitos, sintetizar o concreto e o geral. A percepcdo se converte em
fungdo do pensamento” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 166).

8.3.5. Processos Patoldgicos e a Estrutura das Funcdes Historicas Psiquicas Superiores.

Vigotski avanca com suas pesquisas e diz: “o desenvolvimento é a chave para
entender 0s processos patoldgicos, os processos de dissociacdo das sinteses, das unidades
superiores e a patologia € a chave para entender a histéria do desenvolvimento e a
estruturacdo dessas fungdes sintéticas superiores” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 168).
Para ele, a patologia oferece aos neurologistas a possibilidade de estudar por partes a historia
do individuo dado em seu processo de formacdo. Diz, também, que o cérebro conserva em si,
de forma espacial, uma sequiéncia documentada, temporal, de como vai se desenvolver a
conduta do individuo; enquanto que a degradacdo de funcGes complexas, unitarias, permite
aos pesquisadores se aprofundarem no estudo da historia do desenvolvimento humano.

Existem, portanto, trés enfermidades que ajudam a compreender esta estrutura

historica das fungdes psiquicas superiores na idade de transicdo: a histeria, a afasia e a
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esquizofrenia. Na opinido de Vigotski, elas se tornam uma espécie de desagregacao

organizada, especialmente, pela natureza daquelas unidades cuja estrutura constitui o
principal contetdo da idade de transi¢cdo. Nota-se, também, o movimento inverso do mesmo
processo de desenvolvimento, estudado e visto geneticamente, na psicologia do adolescente.
Para compreender a estrutura das funcbes superiores do adolescente, de sua historia,
faz-se necessario um estudo comparativo com a histdria da desagregacdo dessas unidades e

dessas sinteses em processos patoldgicos.

8.3.5.1. A Histeria e seus Sintomas

Vigotski considera a histeria como uma enfermidade, estreitamente, relacionada com

as peculiaridades da adolescéncia. Ele cita E. Kretschmer (1928) que diz

muitos sintomas do chamado temperamento histérico ndo sdo mais que
restos estancados da psique correspondente ao primeiro periodo do
amadurecimento sexual ou as desfavoraveis mudancas que se produzem no
carater do adolescente, a causa de posteriores condigdes adversas de sua vida
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 169).

Para ilustrar estes sintomas histéricos, Vigotski menciona o contraste entre a frieza e
uma excessiva intensidade do sentimento amoroso, o contraste entre a fidelidade e o egoismo
infantil e, em particular, a mescla do divertido e tragico modo de vida. Considerando a

histeria um processo de desintegracdo, Vigotski afirma:

0S mecanismos que dirigem nosso comportamento na precoce etapa do
desenvolvimento e, sobretudo, no periodo inicial do amadurecimento sexual,
ndo desaparecem de todo no adulto; incluem-se como mecanismos
executores acessorios no conjunto de uma funcédo sintética mais complexa.
Dentro dela se regem por outras leis distintas das que regem sua vida
independente. Mas quando a fungéo superior desintegra por alguma razéo, as
instancias sujeitadas, que se conservam dentro dela, emancipam-se e voltam
a atuar de acordo com as leis de sua vida primitiva. Devido a isto, se produz
na enfermidade o retorno ao passado. A desintegracdo da funcdo superior
vem a significar, no sentido convencional, a regressdo a um estagio de
desenvolvimento que geneticamente passou (VYGOTSKI, 1928-1931/1996,
p. 170).
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A histeria, ainda, segundo Kretschmer, leva a algo do que constitui uma parte normal

importante do aparato psicofisico expressivo dos seres superiores vivos, separa-0 de sua
conexdo normal, isola, substitui, obrigando-lhe a funcionar com grande intensidade e inutil
tirania. Para Vigotski, o processo do desenvolvimento na idade de transi¢éo esta dividido em

partes e se repetem em ordem inversa na historia das enfermidades histéricas.

Aquilo que na histeria se emancipa como funcéo inferior independente, a
principio, na idade de transicdo, constitui um estagio normal no
desenvolvimento da vontade. O processo de seu desenvolvimento posterior
consiste em estruturar e formar a complexa unidade da qual se desagrega e
sobressai esta funcdo inferior na enfermidade (VYGOTSKI, 1928-
1931/1996, p. 171).

Vigotski apresenta, resumidamente, um estudo comparativo das fun¢des volitivas do

histérico e do adolescente:

o conteido do desenvolvimento na idade de transi¢do é justamente aquilo
cuja desagregacdo constitui o conteldo da enfermidade histérica. Se a
hipobulia'® em casos de histeria se emancipa do poder da vontade dirigida a
um fim e comeca a se produzir de acordo com suas leis primitivas; na idade
de transicdo se incorpora como parte integrante e inaliendvel da vontade
dirigida a um fim, que aparece entdo pela primeira vez, e constitui a fungao
gue permite 0 homem governar-se a si mesmo. Governar sua propria
conduta, planejar determinados objetivos e orientar seus processos a
consecucdo do mesmo (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 171).

Portanto, para ele, 0 novo que se enraiza no desenvolvimento de todas as funcGes
psiquicas, nessa idade, é a vontade dirigida a um fim que domina o afeto, o dominio da

prépria conduta, de si mesmo, a capacidade de propor objetivos a prépria conduta e muda-los.

O saber planejar os objetivos e dominar a prépria conduta exige como temos
visto uma série de premissas, a mais importante entre elas € o pensamento
em conceitos. A vontade dirigida a um fim se forma, unicamente, a base do
pensamento em conceitos e por isto ndo se deve surpreender pelo fato de que
na histeria se produza a perturbacéo da atividade intelectual, fato que passa,
habitualmente, despercebido para os pesquisadores. A debilidade do
intelecto ou as alteragbes emocionais do pensamento podiam considerar bem
como fendmenos, acessorios que acompanhavam as principais alteraces
emocionais (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 171-172).

'8 Entende-se por hipobulia “a diminuigio e a total incapacidade do potencial volitivo. Esse enfraquecimento da
vontade pode ocorrer, fugazmente, em individuos normais, em estados de fadiga ou em conseqiiéncia do trauma
emocional intenso” (Disponivel: http//www.akoosucikiga.hpq.com.br/dicionarioA.htm).
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Em suas investigacOes, Vigotski demonstra, tambeém, a desordem da atividade

intelectual. Ela tem uma propriedade muito mais complexa; trata-se de uma perturbacéo do

aparato orientador do pensamento.

A relacdo entre a atividade do pensamento e a vida afetiva do individuo
normal se inverte. O pensamento perde toda independéncia e a hipobulia
comega a levar sua propria existéncia isolada, ja ndo participa mais das
complexas operacBes orientadas a um objetivo, sendo que atua de acordo
com as formulas mais simples e primitivas. Esta debilidade também é
caracteristica do pensamento do histérico que perde toda voluntariedade. O
histérico deixa de dirigir seu pensamento, isto é, ndo ser capaz de dirigir seu
comportamento em geral (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 172).

Vigotski afirma que a perda de objetivos produz a desorientacdo, que confunde,

também, o contetido do pensamento e modifica as proprias vivéncias.

Kretschmer tem razdo quando diz que o histérico se rodeia de um muro para
se defender do mundo exterior, um muro formado por reagdes instintivas de
luta e defesa. Finge, exacerba, reforca seus reflexos; assim é quando
pretende enganar 0 mundo circundante que o oprime, o0 assusta; ele, a sua
vez, pretende assusta-lo, fatiga-lo, fazé-lo acessivel. A esta tatica instintiva
frente ao mundo exterior corresponde a defesa interna das préprias vivéncias
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 172).

Esse autor fala do enorme significado que tem para a vida interior do ser a funcdo da
formacdo de conceitos, e gracas a isto, pode-se conhecer toda a realidade exterior e todo o
sistema das vivéncias internas. “A desordem na percepgdo e no entendimento da realidade
externa, as proprias vivéncias e a autoconsciéncia da personalidade é uma consequéncia direta
das anormalidades que sofre a fun¢do de formagdo de conceitos” (VYGOTSKI, 1928-

1931/1996, p. 173). Em que se manifestam essas anormalidades?

Em que a formacdo de conceitos, a funcdo de estrutura Unica e complexa
desagregam em virtude de uma determinada lei e se tornam aparentes formas
complexas de atividade intelectual, conservadas nela em qualidade de base
constante do pensamento. Com o passar do tempo, a funcdo do pensamento
mais recente se modifica o conteddo das vivéncias tanto do mundo
circundante como do interno (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 173).
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Logo conclui que na histeria, observa-se um processo de desenvolvimento inverso

daquelas fun¢des cuja estrutura constitui, precisamente, a peculiaridade caracteristica da idade

de transigéo.

O desaparecimento da hipobulia, em qualidade de instancia independente, e
0 aparecimento da vontade orientada a um fim, igual ao desaparecimento dos
pensamentos em complexos e o surgimento do pensamento em conceitos
compdem a peculiaridade mais caracteristica da psicologia do adolescente
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 173).

Vigotski afirma que o adolescente estabelece uma reciproca e complexa conexao com
tudo isto: provoca, por uma parte, sua reestruturacdo sobre uma nova base e, por outra, se
manifesta ja como um ser refratado mdltiplas vezes, re-elaborado e incluido no complexo

sistema dessas relagdes.

Ele menciona que a grande peculiaridade do amadurecimento sexual humano consiste
em trés niveis no desenvolvimento do comportamento — o instinto, o adestramento e o

intelecto.

O desenvolvimento do intelecto e do ensinamento comega muito antes de
amadurecer o instinto sexual e; este, em seu processo de amadurecimento, ja
encontra preparado a complexa estrutura da personalidade, que modifica as
caracteristicas e 0 modo de atividade do instinto recém surgido, gracas a sua
incorporacdo & nova estrutura como parte da mesma (VYGOTSKI, 1928-
1931/1996, p. 173 — 174).

Vigotski expressa 0 seguinte pensamento:

gracas ao novo sistema de atracbes, que se faz parte do processo de
amadurecimento sexual, refrata-se de maneira muito complexa, reflete-se em
0 pensamento do adolescente e estabelece estreitos nexos com as acgdes
orientadas a um fim; dito sistema adquire uma indole, totalmente, distinta e
se inclui como instncia subordinada na fungdo que se qualifica
habitualmente como vontade. O passo decisivo do pensamento em
complexos e da funcdo de formagdo de conceitos, ja analisado com detalhe
por nos, é a premissa imprescindivel para este processo (VYGOTSKI, 1928-
1931/1996, p. 174).
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Ele afirma que, a histeria nos faz compreender com clareza o processo de formacao da

vontade na idade de transicdo. A desagregacdo da funcdo de formacdo de conceitos, a
dissociacdo de sua funcdo que se observa na histeria manifesta, de forma néo tdo notoria, em

outra enfermidade, caracterizada pela deterioracdo da fungéo verbal, que se chama afasia.

8.3.5.2 — Afasia e seus Mecanismos

O estudo da afasia'® tem importancia para entender o problema geral das relages entre
0 pensamento e a linguagem. Este estudo constitui uma fungdo Unica na qual € impossivel
distinguir uma s6 acdo isolada, independente do conceito e da palavra. Esta unidade se
dissocia e desagrega.

Quando o aféasico substitui as designacfes concretas por outros mais gerais,
ndo relaciona o dito objeto com um grupo determinado de objetos, quer
dizer, ndo opera com um conceito, manifesta bem sua postura, claramente,
determinada frente a objetos; na maioria dos casos utilizam, em uma

LT3

expressdo, termos indefinidos tais como “coisa”, “isso”, etc., ou bem designa
a acdo que se realizam com ajuda destes objetos. Estes termos mais ou
menos gerais que o aféasico utiliza para denominar um objeto concreto ndo
servem para designar conceitos genéricos (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p.
177).

Na afasia, explica Vigotski, a alteracdo fundamental ndo é que o doente esquece uma
ou outra palavra, mas em que todas as palavras, inclusive as que recordam, deixam de
representar para ele os signos dos conceitos. Para ele, “somos todos portadores dos
mecanismos que se revelam na afasia e na histeria, mas em nos sdo parte de um mecanismo
mais complexo, nos casos de enfermidade independem e atuam de acordo com as leis
primitivas” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 178).

Vigotski afirma: “na idade de transi¢do, os conceitos se estruturam e na afasia se
desagregam. No primeiro se passa do pensamento em complexos ao pensamento em
conceitos; no outro, 0 passo € inverso, do pensamento em conceitos a0 pensamento em
complexos” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 179).

Sobre o conceito, Vigotski declara que € uma categoria historica e ndo bioldgica pelas

funcbes que o geraram. Para ele,

19 «Afasia (aphalia), s. f. (Méd.) Estado psicopatolégico em que o doente, sem perturbagio da inteligéncia, perde
a capacidade de falar” (FERREIRA, 1979, p. 33).
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0 homem primitivo carece de conceitos. No campo do pensamento do
afésico ocorre 0 mesmo que no homem primitivo, ou seja, que sua conduta
desce a um nivel inferior do desenvolvimento cultural e ndo o bioldgico
inferior como sucede em 0 mundo animal. N&o se volta as antigas funcbes
arcaicas por linha bioldgica, mas pela histérica (VYGOTSKI, 1928-
1931/1996, p. 181).

O pensamento em conceitos tem seu correlato nas fungdes cerebrais, porém esta
correlacdo, para Vigotski, consiste na sintese e na complexa combinagdo temporal e na unido
de varias funcbes. O desenvolvimento historico da pratica humana e o desenvolvimento
historico do pensamento humano relacionado com eles constituem a verdadeira origem das
formas logicas do pensamento, da funcdo e da formacdo de conceitos e de outras funcdes

psiquicas superiores.

N&o foi o cérebro o que por si mesmo originou o pensamento l6gico, o
cérebro foi o que assimilou o pensamento l6gico no processo do
desenvolvimento histérico do ser humano. Para que isto se produza, ndo
precisa reconhecer a existéncia de uma principal funcdo especifica no
cérebro. Basta admitir que a estrutura do cérebro, e no sistema de suas
funcBes essenciais, ha possibilidades e condi¢fes para que surjam e se
formem sinteses superiores (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 181).

Para Vigotski, as alteracfes na conduta dos afasicos ndo abarcam somente a esfera de
seu pensamento, mas também as fungdes mais jovens e superiores — todo o nivel superior do
comportamento. O estudo da afasia confirma que a desagregacdo da funcdo de formacéo de
conceitos traz por consequéncia o rebaixamento de todas as fungdes a um nivel mais
primitivo. N&o somente 0 pensamento do afasico, mas todo seu comportamento em
conjunto, a percepcao e a memdaria, a atencdo e as a¢bes retrocedem no tempo, voltam a época

anterior do amadurecimento sexual do adolescente.

8.3.5.3 — Esquizofrenia e seus Tragos

No periodo do amadurecimento sexual, 0 homem experimenta visiveis mudancas.
Vigotski considera que, neste periodo, encontram-se 0s tracos esquizides em pleno

afloramento. Os afetos, a timidez, a lentiddo de movimentos, o sentimentalismo, a patética
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excentricidade no periodo do desenvolvimento sexual guardam estreita relagdo com alguns

tracos temperamentais dos esquizodides.

O método de andlises genético — que a principio pde a unidade e o reciproco
condicionamento no desenvolvimento das formas e do conteudo do pensamento — tem
permitido, segundo Vigotski, descobrir na esquizofrenia 0 mesmo que temos visto na histeria
e na afasia. Isto quer dizer, a descida a um nivel genético mais primitivo do desenvolvimento,
a regressdo a um passo atrds caracteriza 0 movimento inverso dos processos de
desenvolvimento.

Na esquizofrenia se desintegram as unidades superiores ou 0s conceitos, emancipa-se
0 pensamento em complexo, que como uma subestrutura sempre se contém dentro dos

conceitos e as conexdes complexas comecam a dirigir o pensamento. Ja, no homem normal,

toda a consciéncia da realidade e toda consciéncia da propria personalidade
estdo representadas no sistema de conceitos, € natural que ao decompor-se e
dissociar-se estes ultimos, destroem-se, também, todo o sistema de
consciéncia da realidade e todo o sistema da consciéncia da personalidade.
As mudangas no conteddo do pensamento sdo 0s resultados direto da
desintegracdo das func¢des do pensamento (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p.
189).

Todos os sistemas, a que Vigotski se refere, sdo sistemas de origem social, fundam-se
na atitude social para consigo mesmo e se caracterizam pelo trabalho das relagGes coletivas
para o interior da personalidade. “O esquizofrénico, que perdeu as relacdes sociais com
aqueles que o rodeiam, perde-as para consigo mesmo. [..] Ele ndo deixa apenas de
compreender os demais e de falar com eles, mas deixa de se dirigir a si mesmo através da
linguagem” (VIGOTSKI, 1930/2004a, p. 129).

Vigotski, ao estudar o desenvolvimento da funcdo de formagdo dos conceitos, tem
visto que, ao passar a um nivel superior, o dominio de uma nova forma do pensamento brinda
o0 adolescente a possibilidade de conhecer novas areas no conteldo do pensamento. Estas
novas areas se fecham para o esquizofrénico, pois o “conteudo de sua consciéncia volta ao
sistema primitivo de conexdes complexas. [...] as conexdes parecem confusas. A confusao se
deve a que tal regressdo, quer dizer, 0 passo ao pensamento em complexos, jamais pode ser
completo” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 189).

Esse autor explica que 0 passo do pensamento em conceitos ao pensamento em

complexos é a causa principal de todas as mudancas que se produzem no contetdo da
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consciéncia e do pensamento do esquizofrénico. “A alteragdo da funcao de formacao de

conceitos destrdi todo o sistema de vivéncias da realidade e da propria personalidade. Isto
produz a confusédo da consciéncia e sua dissociagao” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 190).
Vigotski afirma: entre o pensamento da aranha e o pensamento em conceitos, entre o
pensamento em sonhos e o Idgico abstrato do homem atual existem diversas etapas histéricas
que completam o processo do desenvolvimento desta fungéo.
No processo do pensamento, 0 homem primitivo se adapta a natureza exterior e ao

meio social.

Na esquizofrenia ndo se modifica, unicamente, a vivéncia do mundo, sendo,
também, a autoconsciéncia da propria personalidade. E muito fregiiente na
esquizofrenia a desintegragdo do “eu” em diversos componentes parciais € se
manifesta, entdo, a semelhanga com o0s estagios mais primitivos no
desenvolvimento da personalidade (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 193).

Para Vigotski, o retorno a uma estrutura mais primitiva do “eu”, no esquizofrénico,
ndo se manifesta tdo somente na dissociacdo da personalidade em partes isoladas, mas na
perda da linha diviséria entre o “eu” e o mundo a sua volta. “A desintegracao da consciéncia
da realidade é paralela a desintegracdo da consciéncia da personalidade. Tanto a um como a
outro se vivem, conjuntamente, ¢ guardam entre si reciproca conexdao” (VYGOTSKI, 1928-
1931/1996, p. 194).

Portanto, esse autor afirma, ao estudar o desenvolvimento dos conceitos, 0 pensamento
esquizofrénico € um processo de desenvolvimento inverso ao do adolescente. O que surge no
adolescente; é destruido no esquizofrénico. A esquizofrenia apresenta um quadro de
desagregacdo daquelas sinteses e unidades superiores cuja configuracdo e estruturacdo
constituem o conteudo principal de todo o processo do desenvolvimento psiquico na idade de

transicao.

Todas as funcdes psiquicas superiores, memdria l6gica, atencdo voluntaria e
processos volitivos recorrem de fato a um mesmo caminho historico, tanto
no processo de amadurecimento do adolescente como no processo de
desintegracdo do esquizofrénico, mas em direcdo oposta. Na esquizofrenia,
todas as funcbes superiores, todas as sinteses psicoldgicas superiores
incluida a consciéncia da realidade e a autoconsciéncia da personalidade
recorrem o caminho inverso ao desenvolvimento e repetem em ordem
inversa todo o caminho do desenvolvimento direto e a formacdo dessas
sinteses no periodo do amadurecimento sexual (VYGOTSKI, 1928-
1931/1996, p. 197).
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O fato de que na composicdo, estrutura, sucessao e independéncias das funcdes

coincidem com os processos de desenvolvimento e desintegracdo. Segundo Vigotski, a
funcdo de formacédo de conceitos se encontra no centro da desintegracdo e da formacdo da
personalidade. “A crianga, gracas ao conceito, passa do nivel da vivéncia ao nivel do
conhecimento. Tdo somente com 0 passo ao pensamento em conceitos se produz a definitiva
separacdo e 0 desenvolvimento da personalidade e da concep¢do do mundo da crianga”
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 198).

Para expressar a diferenca entre a crianca e o adolescente, Vigotski recorre a tese de
Hegel sobre “a coisa ‘em si’ e a coisa ‘para si’”’. O homem, dizia Hegel, ¢ ‘em si’ uma crianca
cuja tarefa ndo consiste em permanecer em o abstrato € incompleto “em si”, sendo em ser,
também, “para si”, quer dizer, converter-se em um ser livre e racional.

Segundo Vygotski, essa transformacdo de crianca, do ser humano em si, em
adolescente — o ser humano para si — configura o contetdo principal de toda a crise da idade
de transicao. “Nesta época amadurece a personalidade e sua concepgao de mundo, € o periodo
das sinteses superiores produzidas pelas crises do devir e do amadurecimento daquelas
formag0es superiores que sdo o fundamento de toda a existéncia consciente do ser humano”
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 200).

Os casos patoldgicos marcaram o interesse de Vigotski. Por meio deles se conheceram
as mesmas leis que regulam o desenvolvimento normal do comportamento. Para esse autor
“A patologia nos proporciona a chave para entender o desenvolvimento e o desenvolvimento

¢ a chave para entender as mudangas patologicas” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 206).

8.4. Linha de Desenvolvimento da Imaginacéo e Criatividade do Adolescente

Nas investigacdes sobre linha do desenvolvimento da imaginacdo e criatividade do
adolescente, Vigotski esclarece a idéia de que a imaginacdo (fantasia) e a criatividade (dar a
existéncia) exigem como premissa a liberdade interna do pensamento, da acdo, do
conhecimento, que tem alcancado tdo somente os que dominam a formacdo de conceitos.
Qualquer alteragéo, nesta fungéo, anula a imaginacao e a criatividade.

Atraves dessas investigagdes, ele pode observar as dificuldades insuperaveis de quem
é acometido de algum tipo de enfermidade, como abordado anteriormente. Quando estas

pessoas doentes propdem realizar uma agdo, falar algo ou pintar algo. Elas pedem uma
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explicacdo sobre o que devem fazer ou falar, porque de outro modo ndo poderiam realizar a

tarefa.

O mesmo ocorre com o afasico quando vocé o encarrega de fazer algo e Ihe
diz que pode comegar por onde queira, sua realizacdo parece impossivel.
Segundo H. Head ndo é capaz de realiza-la por ndo saber encontrar o ponto
de partida, por ndo saber como comecar. Tem de eleger o ponto de partida
por sua propria iniciativa e fazé-lo representa para ele a méxima dificuldade
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 206-207).

Esse exemplo esclarece a ideia de Vigotski de que a imaginacdo e a criatividade,
relacionadas com a livre elaboracdo dos elementos da experiéncia, sua livre combinacéo
exigem, como premissa indispensavel, a liberdade interna do pensamento, da acdo, do
conhecimento que tem alcancado tdo somente os que dominam a formacdo de conceitos.
Aqueles que sofrem de algum tipo de alteragdo nesta funcédo, reduzem a zero a imaginacao e a
criatividade.

O essencialmente novo no desenvolvimento da fantasia na idade de transicao, segundo
Vigotski, consiste em que: “a imaginacdo do adolescente estabelece estreita relacdo com 0
pensamento em conceitos, se intelectualiza, se integra no sistema da atividade intelectual e
comega a desempenhar uma funcdo, totalmente, nova na nova estrutura da personalidade do
adolescente” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 208).

Vigotski entende que a fantasia ndo é a funcdo primaria, independente e principal do
desenvolvimento psiquico do adolescente. “Seu desenvolvimento € a conseqiliéncia da funcao
de formacdo de conceitos, consequéncia que culmina e coroa todos 0s complexos processos
de mudangas que sofre o adolescente em sua vida mental” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p.
208 e 209).

O trago essencial da idade de transicdo enraiza em que a fantasia e o
pensamento se aproximam e a imaginacdo do adolescente comega a apoiar-
se nos conceitos. Embora, essa aproximagéo ndo significa que o pensamento
englobe, plenamente, a fantasia. Ambas as func¢des se aproximam, mas néo
ha fusdo (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 213).

Do ponto de vista genético, Vigotski pressupde que a imaginacao na idade de transicéo
€ a sucessora do jogo infantil. Para ele, “a crianga, quando cresce, deseja jogar; substitui o

jogo pela imaginacdo. Quando deixa de jogar, renuncia de fato a seguir buscando apoio nos
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objetos reais. No lugar de jogar, a fantasia constrdi castelos no ar e, como se pode dizer sonha

acordado” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 213).

E essencial, para Vigotski, que o jogo infantil se transforme em fantasia para o
adolescente. “A imaginac¢ao do adolescente se diferencia dos jogos infantis porque rompe sua
relacdo com 0s objetos da realidade. Sua base segue concreta, mas € menos visual direta do
que na crianga. A fantasia do adolescente, assim, vai se fazendo cada vez mais abstrata”
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 217).

Na crianga, a fantasia é limitada. No adolescente, ela se faz mais abstrata, ndo se

limita, mas se enriquece em comparacao com a fantasia infantil.

A fantasia do adolescente é mais criativa comparada com a da crianga, mas
ndo é produtiva se a compararmos com a fantasia do adulto. A fantasia
adquire o carater criativo somente na idade de transi¢cdo; compreende-se,
portanto, que € um fendmeno embrionario, uma criatividade ndo solta
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 218).

Vigotski revela que a fantasia do adolescente se encontra, estreitamente, vinculada as
novas necessidades que surgem na idade de transigcdo; as imagens adquirem, entéo, tragos
mais determinados e certa tonalidade emocional. Portanto, a mudanga mais fundamental que
se produz na imaginacdo do adolescente é sua aproximacdo exterior ao pensamento em
conceitos. Ela se modifica e se reconstr6i sobre uma nova base inferior & influéncia do
pensamento em conceitos.

Nos afésicos, para Vigotski, observa-se, frequentemente, a incapacidade de utilizar e
compreender as metaforas, as frases usadas em sentido figurado. Temos visto que tdo somente

na idade de transicéo se faz acessivel o pensamento metaforico.

A imaginagdo chega a seu ponto zero quando desaparece 0 pensamento em
conceitos e isto se explica facilmente. Temos visto que 0 ponto zero da
imaginagdo, a total auséncia de fantasia se manifesta na incapacidade de
abstrair da situacdo concreta de modificd-la com espirito criador, de
reagrupar os estimulos e liberar-se de sua influéncia (VYGOTSKI, 1928-
1931/1996, p. 220).

Nos seus experimentos, Vigotski tem visto que o pensamento em conceitos é o fator
mais importante que determina a possibilidade da fantasia criadora na idade de transigéo. Ele

ressalta a peculiaridade mais importante da fantasia nesta idade que se fundamenta,
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precisamente, na correlacdo de elementos abstratos e concretos. Portanto, o pensamento,

puramente, concreto, privado de conceitos, carece também de fantasia. “A formacao de
conceitos significa que existe, pela primeira vez, a possibilidade de sair da situagdo concreta,
de elaborar e modificar, com espirito criador, os elementos que o integram” (VYGOTSKI,
1928-1931/1996, p. 220).

Esta mudanca no processo da imaginacdo que se movimenta do concreto ao concreto
novo se da com a ajuda da abstracdo. Vigotski, deste modo, afirma que o abstrato completa a
atividade da imaginagdo como elemento constituinte e imprescindivel, mas ndo constitui o
centro desta atividade. “O avango do concreto, através da abstracdo para a estruturacao da
nova imagem concreta é o caminho que descreve a imaginacao na idade de transi¢do”
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 220).

A estrutura de uma novaimagem é caracteristica da fantasia. Considera-se que o

adolescente se distingue pelo passo da fantasia passiva, imitadora a ativa e voluntéria.

O traco essencial da fantasia na idade de transicdo € o seu desdobramento na
imaginacdo subjetiva e objetiva. [...] Para a crianga, todavia, ndo existe a
fungdo da imaginacdo estritamente determinada. Porém, o adolescente toma
consciéncia de sua fantasia subjetiva como subjetiva e & consciente da
fantasia objetiva que colabora com o pensamento em seus auténticos limites
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 221).

Vigotski afirma que a fantasia se bifurca em dois casos. Por uma parte, ela se pde a
servico da vida emocional, das necessidades, dos estados de animos e sentimentos que move o
adolescente — trata-se de uma atividade subjetiva que o satisfaz pessoalmente e que lembra o
jogo infantil; por outra, a fantasia se converte na esfera intima das vivéncias que o

adolescente a oculta, ou seja,

0 adolescente guarda em segredo suas fantasias como fora o segredo mais
recondito de todos e concordam melhor a reconhecer suas falhas a que
revelar suas fantasias. Justamente pelo carater oculto da fantasia que indica
sua estreita relacdo com os desejos intimos, os motivos, as atracles e
emoc0es pessoais (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 221).

Nesse sentido, € notdvel o nexo entre a fantasia e a emocdo. A fantasia se pbe a
servico do momento da vida do adolescente. Ela é, segundo Vigotski, 0 meio eficaz de
orientar a vida emocional do adolescente e domina-la. Através dela, o adolescente se conhece,

compreende a si mesmo, fixa em imagens criativas de suas emogdes e atragoes.



112

Gragas a fantasia se tem criado grandes obras literarias e, também, todos os
inventos cientificos, assim como as construgdes técnicas. A fantasia é uma
das manifestagdes da atividade criadora do ser humano. E, precisamente, na
idade de transi¢do, gracas a sua aproximagdo ao pensamento em conceitos,
se amplia, consideravelmente, sua faceta objetiva (VYGOTSKI, 1928-
1931/1996, p. 222).

Esses momentos concretos e abstratos como as fungdes subjetivas e objetivas da
fantasia se encontram, estreitamente, vinculadas entre si nesta idade. Vigotski completa esta

ideia ao dizer:

a expressao objetiva esta tecida de tonalidades, claramente, emocionais, mas
também podem observar-se fantasias subjetivas no terreno da criacdo
objetiva. Como exemplo da aproximacdo de ambos 0s casos no
desenvolvimento da imaginagdo, podemos dizer que é, precisamente, em
suas fantasias onde vislumbra o adolescente pela primeira vez seus planos de
vidas. [...] Na fantasia ele antecipa seu futuro e, por conseguinte, se
aproxima com o espirito criador a sua realizacdo (VYGOTSKI, 1928-
1931/1996, p. 222-223).

Contudo, Vigotski demonstra que, devido ao amadurecimento sexual, surge para o
adolescente um mundo novo e complexo de novas atracdes, aspiracdes, motivos e interesses
de novas forcas que orientam sua conduta em nova direcdo. As novas forcas motrizes

impulsionam o pensamento do adolescente para frente, planejam tarefas novas.

Estas novas tarefas desenvolvem a funcgdo central e principal de todo o
desenvolvimento psiquico — a formacdo de conceitos. E sobre esta base,
aparece uma série de funcBes psiquicas novas, como se estruturassem sobre
esta base nova a percepgdo, a memdria, a atencdo e a atividade pratica do
adolescente; sobretudo, como se unem em uma estrutura nova, Como, pouco
a pouco, se vao sedimentados os fundamentos das sinteses superiores da
personalidade, da concepcdo do mundo (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p.
223).

Em sua andlise sobre a imaginacdo, Vigotski afirma que essas formas novas de
conduta, devido ao amadurecimento sexual e as atragdes, se relacionam e se pdem ao servico
das aspiracbes emocionais do adolescente. As formas novas, como fases emocionais e
intelectuais do comportamento do adolescente, formam, na imaginacéo criadora, uma sintese

complexa, e sintetiza nela 0os momentos abstratos e concretos como a abstracdo do
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pensamento. Eles se combinam em uma unidade nova na atividade dessa imaginacdo

criadora.



9. DINAMICA E ESTRUTURA DA PERSONALIDADE DO ADOLESCENTE

Ap0s descrever as linhas de desenvolvimento e completar a reestruturacdo de todo o
sistema interno e externo da atividade do organismo, Vigotski reporta a analise psicologica, a
fim de investigar como se forma a nova estrutura da personalidade do adolescente. Esta é
distinta da personalidade infantil e desvenda o seu processo de constitui¢do e das suas func¢oes
psicologicas.

A nova estrutura surge em resposta as necessidades do adolescente, as suas crises,
inclusive a sua forca motivacional e afetiva. Este processo de desenvolvimento, sob o ponto
de vista das mudancas que ocorrem no comportamento do adolescente, é ponto de partida para
a formagdo da personalidade. Entendem-se as crises como momentos decisivos na
ontogénese da realidade.

Segundo Bozhovich (2004), a crise da adolescéncia é a mais complicada e prolongada.
Ela estd marcada na sua primeira fase, dos 12 a 14 anos, pelo aparecimento da capacidade de
se orientar em direcdo a metas objetivas, que se estendem além do momento presente; e,
durante a segunda fase, 15 a 17 anos, pela consciéncia do adolescente diante do seu lugar no
futuro, de pensar em uma perspectiva de vida. Esta perspectiva envolve, também, o conceito
de um “eu” ideal e o que se gostaria de alcangar na vida.

A consciéncia social do adolescente de seu “eu” e do desenvolvimento resultante de
um posicionamento interno, uma atitude relativamente integrada ao seu ambiente e a si
mesmo, ddo origem a motivacdes e impulsos que criam novas necessidades devido ao ritmo

acelerado do seu desenvolvimento fisico e mental.

A afirmagdo de Vygotsky de que o desenvolvimento mental humano, com
suas origens sociais, € mediado pela relagdo do homem com essas origens
(ou, mais precisamente, por sua propria atividade na realidade social) é da
maior importancia tedrica; ja que nos permite superar a visdo de que a
influéncia do ambiente social no homem determina, por si mesma, 0
desenvolvimento da consciéncia e da mente humana. Na verdade, ha uma
realidade especial e singular entre essa influéncia e a consciéncia, que
precisa ser levada em consideragdo; se queremos compreender as conexdes
internas entre a realidade social e o desenvolvimento da consciéncia humana,
isto é, a realidade da prépria atividade humana (DAVYDOV; ZINCHENKO,
1995, p. 159).

Assim, para Bozhovich (2004), os fatores bioldgicos e sociais ndo determinam

diretamente o desenvolvimento. Ao contrério, eles estdo incluidos no processo de
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desenvolvimento e se tornam componentes internos das estruturas psicologicas que crescem

em virtude do proprio processo de desenvolvimento do adolescente.

Como sdo naturais as condi¢Oes exteriores que determinam o carater
concreto em que se manifestam e transcorrem os periodos criticos. Distintos
nas diversas criangas, eles condicionam as variantes extremadamente
dispares e multiformes da idade critica. Embora, o estudo dos indices
relativos nos convence de que a légica interna do proprio processo de
desenvolvimento é a que provoca a necessidade de ditos periodos criticos, de
virada, na vida da crianga e ndo a presenca ou a auséncia de condigdes
especificas exteriores (VYGOTSKI, 1928-1931/1996).

A crise na adolescéncia esta associada, portanto, com o desenvolvimento de um novo
nivel de autoconsciéncia, traco caracteristico do adolescente e sua nova capacidade de ser
consciente de si mesmo, como uma personalidade que se diferencia de qualquer outra pessoa.
Bozhovich alega que é neste periodo que surgem os desejos de auto-afirmacdo e auto-
expressao, ou seja, de se mostrar e de se considerar valioso.

Apesar das tentativas ainda imaturas do adolescente de analisar suas proprias
capacidades e de se auto-afirmar, ele sofre com sentimentos internos de davidas e vacilagdes,
que abalam sua estrutura autoconfiante. Aqui, ele vive contradi¢gdes — a0 mesmo tempo surge
0 aumento de sua autoconfianca, ele é surpreendido pela falta de confianca subconsciente, que
se manifestam com emocdes negativas, tais como, depressdo, mau humor, letargia,
irritabilidade, e assim por diante. O préprio adolescente desconhece a causa desses humores,
mas eles sdo refletidos em sua eminente sensibilidade e frequentes conflitos com os adultos
em sua vida.

Bozhovich (2004) afirma, ainda, que o periodo critico da adolescéncia culmina,
também, com o desenvolvimento de uma estrutura de personalidade especial que pode ser
chamada de autodefinicdo — o que vai ser e fazer no futuro. Ela ocorre durante a segunda
fase do adolescente (15 a 17 anos). As vezes, os adolescentes se definem, imitando alguém.
Sua forca motivacional decorre das novas estruturas que caracterizam a personalidade (por
exemplo: sentimentos morais, convicgdes, visdes de mundo), compondo assim seu intelecto e
sua afetividade. Os estimulos externos s&o mediados por uma consciéncia que ira determinar
0 posicionamento interno e suas reacgdes globais.

A partir de varios questionamentos sobre a fase de transicdo, Vigotski tenta elaborar
uma imagem esquematica dessa estrutura e da dindmica da personalidade, tendo em vista

algumas indagacgdes sobre o adolescente, tais como a nova estrutura da personalidade se
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revela em sua completa e vital atividade sintética? Como se modifica e ascende a um nivel

superior a conduta social do adolescente? Como ele chega, interna e exteriormente, a um
momento decisivo de sua vida — decidir sua vocacdo e eleger uma profissdéo? Como se
configuram as peculiares formas vitais, as peculiares estruturas da personalidade e da
concepcao de mundo do adolescente nas classes fundamentais da sociedade contemporanea?

Logo, ele passa a resumir a historia da personalidade do desenvolvimento da
personalidade em leis fundamentais: A primeira lei que regula o desenvolvimento e a
estrutura das funcgBes psiquicas superiores € a lei de transicdo das formas e modos de
comportamento naturais, imediatos, espontaneos aos mediados e artificiais que surgem no
processo do desenvolvimento cultural das fungdes psiquicas.

Essa transicdo corresponde, segundo Vigotski, ao processo do desenvolvimento
historico da conduta humana, processo que consiste “na complexa combinagdo das fungdes
elementares, no aperfeicoamento de formas e modos do pensamento, na elaboracdo de novos
modos do pensamento que se apOiam, principalmente, na linguagem ou em algum outro
sistema de signos” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 226).

Sua pesquisa demonstra que

todo o caminho do desenvolvimento histérico do comportamento consiste
em aperfeicoar constantemente estes meios, em elaborar novos
procedimentos e formas de dominio das proprias opera¢Ges psiquicas com a
particularidade de que a estrutura interna de uma ou outra operacdo ndo
permanece invariavel, mas que experimenta também profundas mudangas
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 226).

Vigotski formulou a segunda lei, a partir do estudo da historia do desenvolvimento
das funcdes psiquicas superiores, que constituem o ndcleo basico na estrutura da
personalidade — as relacGes entre as funcbes psiquicas superiores foram em tempos
anteriores relactes reais entre os homens; no processo de desenvolvimento das formas
coletivas sociais do comportamento se convertem em modo de adaptacdo individual, em
formas de conduta, do pensamento e da personalidade.

Para ele, toda a forma completa superior de conduta segue a seguinte via de

desenvolvimento:

0 que agora estd unificado em um individuo como uma estrutura unica,
integra de complexas fungbes psiquicas superiores internas, estava
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constituida no passado na histéria do desenvolvimento por processos
isolados, repartidos entre diversas pessoas. Dito simplesmente, as funcdes
psiquicas superiores é um produto das formas sociais coletivas de
comportamento (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 226).

Pressup@e, aqui, segundo Vigotski, que o raciocinio légico da crianca é como uma
discussdo transmutada no interior da personalidade; a forma coletiva do comportamento se
converte em o processo do desenvolvimento cultural da crianga, na forma interna da conduta

da personalidade e no modo basico de seu comportamento.

A sujeicdo a regras, a superacao dos impulsos imediatos, a coordenacao das
acbes pessoais e coletivas [..] constituem a primeira forma de
comportamento entre as crian¢as que, mais tarde, se transforma na forma
individual de conduta da prépria crianca (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p.
227).

O destino da funcdo central e principal do desenvolvimento cultural, segundo
Vigotski, confirma a lei da génese social (sociogéneses) das formas superiores do

comportamento:

a linguagem, que a principio é um meio de relagdo, de comunicagdo, um
meio para organizar o comportamento coletivo. Ela se transforma mais tarde
em o meio fundamental do pensamento e de todas as fungbes psiquicas
superiores, em o meio fundamental da estruturacdo da personalidade
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 227).

No processo de desenvolvimento, a palavra é uma ordem. Para Vigotski, ela
representa uma ordem em todas suas formas e é preciso diferenciar, constantemente, na
conduta verbalizada, a funcdo de mando, que pertence a palavra e a funcdo de submissdo.
Nesta funcdo de mando comeca a mesma funcdo em relagdo consigo mesmo e se converte em

um meio fundamental para o dominio da prépria conduta.

As estruturas das fungdes psiquicas superiores veem a ser a coOpia das
relacdes coletivas, sociais entre os homens. Ditas estruturas ndo sdo mais
que as relagbes de ordem social, transformadas no interior da personalidade
gue constitui a base da estrutura social e da personalidade humana. A
natureza da personalidade é social (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 228).
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Ele volta a dizer sobre a base da formagdo da personalidade: “A natureza psiquica do

homem ¢é um conjunto de relacdes sociais transformadas no interior e convertidas em funcdes
da personalidade, partes dindmicas de sua estrutura” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 228).

Entende-se que o meio social assume um papel importante nessa estrutura, pois, para
Vigotski, este meio se converte em o0 meio de comportamento individual. Desta forma, o
signo, a principio, € sempre um meio de influéncia sobre os outros e somente depois, um meio
de influéncia sobre si mesmo. “Assim, pois, 0 meio social se converte em o meio de
comportamento individual. Por isto o signo, a principio, € sempre um meio de influéncia
sobre outros e somente depois, um meio de influéncia sobre si mesmo” (VYGOTSKI, 1928-
1931/1996, p. 229).

A vontade que desdobra na formacdo da personalidade, segundo Vigotski, é a

primeira forma social da conduta — a conduta do individuo € idéntica a conduta social.

A lei superior, basica da psicologia do comportamento é a seguinte:
comportamos em relagdo a nés mesmos do mesmo modo que o fazemos
frente aos demais. Existe uma conduta social em relacdo consigo mesmo e
se temos assimilado a funcdo de mando em relacdo aos demais, a aplicacao
de dita funcdo consigo mesmo constitui, de fato, o mesmo processo
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 230).

Ao analisar o primeiro gesto indicativo da crianca, Vigotski o comparou a um
movimento fracassado do fazer, porque a crianca, ao estender o braco até um objeto distante,
ndo consegue alcanga-lo, mas seu braco permanece estendido em direcdo ao objeto. A este
movimento, ele denominou de gesto indicador no sentido objetivo da palavra. A crianca néo
pode influir sobre o objeto, mas consegue fazé-lo sobre as pessoas a sua volta. Desta forma,
h& uma acdo dirigida para influir as pessoas socialmente. Logo sucede que a mée entrega a
crianga o objeto. Assim, o gesto indicador, que antes era infrutifero, agora se converte em
gesto indicador. Este movimento se converte em gesto indicador no verdadeiro sentido da
palavra. Vigotski o qualifica como estagio de gesto indicador para os demais, pois “a agdo se
transforma em gesto indicativo para si, quer dizer, em uma acdo consciente e atribuida de
sentido pela propria crianga” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 231).

Portanto, para o Vigotski, em principio,

a linguagem e o0 pensamento na crianga se cruzam objetivamente, & margem
de sua intencdo, em uma situagdo pratica como objetivamente se produz a
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conexdo objetiva entre essas duas formas de atividade e, mais tarde, se
converte na conexdo que tem sentido para a propria crianga (VYGOTSKI,
1928-1931/1996, p. 231).

A estrutura do novo comportamento do homem é avaliada por ele a partir do
desenvolvimento historico do homem e da crianca, para se chegar a exposi¢do correta do
desenvolvimento da autoconsciéncia. Para esse autor, 0s atos psiquicos, em referéncia ao
adolescente, adquirem carater pessoal, baseando-se na autoconsciéncia da personalidade e em

seu dominio.

A autoconsciéncia ndo € algo primario. As formas inferiores dos organismos
interatuam com o0 meio circundante, mas ndo consigo mesmo. A
autoconsciéncia se desenvolve com extraordinaria lentiddo e seus
rudimentos se encontram nas primeiras formas animais. [...] As formas mais
primitivas estdo interrelacionadas com o proprio organismo como raizes
bioldgicas da autoconsciéncia (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 232).

Portanto, esse autor afirma: a estrutura do desenvolvimento da autoconsciéncia e da
personalidade do adolescente depende do meio social a que pertence. Neste momento, ele
comecga a se conhecer melhor e seu conhecimento passa a ter maior coeréncia. Depois, “0
adolescente comeca a tomar consciéncia de si como um todo Unico. Os tragos isolados se
convertem em sua autoconsciéncia em tracos do carater. Ele se percebe como um todo
integral e considera cada manifestagdo isolada como parte deste todo” (VYGOTSKI, 1928-
1931/1996, p. 234). E este excessivo desenvolvimento origina um carater reservado de
dolorosas vivéncias de isolamento que podem ser tipicos da idade de transicao.

Vigotski compreende essas mudancas psicolégicas e sociais da idade de transicdo
como se toda a vida psiquica do adolescente se reorganizasse pela necessidade natural, que a
formacdo da autoconsciéncia é, tdo somente, o produto do processo de desenvolvimento

anterior.

A autoconsciéncia, portanto, ndo € um fato priméario, sendo derivado na
psicologia do adolescente e ndo se produz por via do descobrimento, mas
mediante a um longo desenvolvimento. Deste ponto de vista, a
autoconsciéncia ndo é outra coisa que certo momento no processo do
desenvolvimento do ser consciente, um momento inerente a todos os
processos de desenvolvimento onde a consciéncia comega a cumprir um
papel mais ou menos notavel (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 236).
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De acordo com as ideias desse autor, cada etapa do desenvolvimento é caracterizada

por uma estrutura especial de consciéncia como um todo, que se formam através das conexdes
interfuncionais e relacionais. As conexdes se desdobram em fungdes e unidades especiais de
cada fung@o mental do adolescente, que se estruturam na autoconsciéncia.

Do ponto de vista do desenvolvimento e do condicionamento social em relacdo ao
surgimento da autoconsciéncia no adolescente, Vigotski afirma que as meninas, no
amadurecimento sexual, superam 0s meninos. Isto ndo se trata de uma supremacia do tipo

feminino sobre 0 masculino, mas se trata do distinto ritmo de desenvolvimento.

Como o desenvolvimento da autoconsciéncia é, sobretudo, o resultado do
desenvolvimento sociocultural da personalidade, compreende-se que as
diferencas em o meio cultural influem diretamente no ritmo do
desenvolvimento desta funcdo superior da personalidade das criangas que
vivem em condi¢bes sdcio-culturais desfavoraveis. Compreende-se,
perfeitamente, que esta diferenca entre criancas de distintos grupos sociais
seja duas vezes menos que a diferenca entre meninos e meninas
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 239).

Segundo Vigotski, essa diferenca ndo enraiza na demora quantitativa do crescimento.
Nem em seu atraso, nem tampouco, na prolongada permanéncia de um estagio mais recente,
mas nas diferengas qualitativas da consciéncia do adolescente (sentimentos morais, metas
conscientes, intencBes e conviccdes que definem a estrutura sistémica de sua personalidade) e

nos diversos meios sociais.

A influéncia da reflexdo ndo se esgota pela mudanca interna da propria
personalidade. Gracas a formacdo da autoconsciéncia, o adolescente tem a
possibilidade de compreender as demais pessoas com maior amplitude e
profundidade. O desenvolvimento social que origina a formacdo da
personalidade encontra na autoconsciéncia um ponto de apoio para superior
desenvolvimento (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 243).

As mudancas antes apontadas como indicativos do desenvolvimento psiquico do
adolescente marcam este novo tipo de desenvolvimento, que Vigotski denomina de
desenvolvimento cultural da conduta e do pensamento. Na adolescéncia, o desenvolvimento
da memoria, da atencdo, do pensamento ndo consiste em um simples desdobramento das
capacidades herdadas durante sua realizacdo determinadas pelas condi¢cdes do meio, mas elas
se articulam, proporcionando relagdes interfuncionais de um todo complexo e dinamico

sistema.
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Esse novo tipo de desenvolvimento, para ele, se enraiza, fundamentalmente, no

estabelecimento de novas conexdes, de novas relagdes, de novas interdependentes estruturas
entre as diversas fungdes, marcando, assim, uma totalidade psiquica, fisica, mental, corporal,

biolodgica e cultural que estrutura a maneira de ser do adolescente.

Esses novos tipos de conexBes e correlacbes das funcdes se baseiam na
reflexdo, quer dizer, no reflexo, na consciéncia do adolescente de processos
préprios. Recordemos que o pensamento ldgico surge sobre a base desta
reflexdo. As funcbes psiquicas na idade de transi¢do se caracterizam pela
participacdo da personalidade em cada acdo isolada. [..] A lei da
estruturacdo consiste em que elas sdo relacBes psicoldgicas que foram no
passado relagfes entre os homens e que agora se transferem a personalidade
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 244-245).

A ideia de personalidade, aqui, tem um sentido diferente do uso tipico do termo, pois
sua definicdo néo inclui os tracos que refletem certo tipo de personalidade, mas para Vigotski,
ela é um conceito social, um produto do desenvolvimento cultural. A medida que o
adolescente tem consciéncia da realidade externa e do seu modo de se relacionar com o meio,
ele desenvolve sua capacidade de autoreflexdo, uma estrutura dindmica que integra a
formacéo do desenvolvimento da autoconsciéncia.

Nessa definicdo, Vigotski identificou a situacdo social de desenvolvimento como
“maquina” do desenvolvimento. Isto significa dizer que, ao longo de sua vida, a crianga e o
adolescente passam por momentos em que eles, ao estabelecerem uma relacdo com o meio
ambiente — com o adulto, com pares mais desenvolvidos, eles mudam, eles se desenvolvem e

se modificam. Tais situacdes sdo denominadas de situacéo social do desenvolvimento.

A situagdo social do desenvolvimento é o ponto de partida para todas as
mudanc¢as dindmicas que se produzem no desenvolvimento durante o
periodo de cada idade. Determinam, plenamente e por inteiro, as formas e a
trajetéria que permitem a crianca adquirir novas propriedades da
personalidade, ja que, a realidade social é a verdadeira fonte do
desenvolvimento, a possibilidade de que o social se transforme em
individual. Portanto, a primeira questdo que devemos resolver, ao estudar a
dinamica de alguma idade, é explicar a situacdo social do desenvolvimento
(VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 264).

A situacdo social de desenvolvimento especifica para cada idade determina e regula

estritamente todo modo de vida da crianca e do adolescente ou a existéncia social deles. As
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novas formacGes decorrentes deste desenvolvimento caracterizam a reestruturacdo da

personalidade consciente da crianca.

Esta consciéncia social desdobrada no interior do adolescente €, para Vigotski, a
autoconsciéncia. Portanto, as funcfes psiquicas modificam sua hierarquia nas diversas esferas
da vida social. Por isto, as enfermidades da personalidade se manifestam na mudanca do papel
das diversas fun¢des da hierarquia de todo seu sistema. “A principio surgem como certas
operacgdes externas como formas exteriores do comportamento, transformando-se depois em
formas interiores do pensamento e da agdo da personalidade” (VYGOTSKI, 1928-1931/1996,
p. 246).

Na idade de transicdo, no entanto, ele demonstra que o adolescente entra em outra
estrutura da personalidade, em outro sistema de conexdes entre as diversas fungdes. Segundo
esse autor, o desenvolvimento neste caso ndo segue uma linha reta, mas a uma curva muito

complexa e tortuosa.

Na estrutura da personalidade do adolescente ndo ha nada que seja estavel,
definitivo e imével. Tudo nele flui e transmuta. E o alfa e o 6mega da
estrutura e a dindmica da personalidade do adolescente e também o alfa e o
Omega da pedologia da idade de transi¢do (VYGOTSKI, 1928-1931/1996,
p. 247).

Ao final de uma idade, a estrutura da consciéncia do adolescente muda e a situacao
social do desenvolvimento altera. Esta mudanca na estrutura da consciéncia € decorrente do
desenvolvimento de novas formacgdes. Ela modifica todo o sistema da relagcdo do adolescente
com a realidade externa e consigo mesmo. Aqui, ele se converte num ser completamente

distinto do que era antes.

N&o devemos esquecer que a situagdo social do desenvolvimento ndo é mais
gue o sistema de relagdes da crianga de uma idade dada e a realidade social;
se a crianca tem mudado de maneira radical, é inevitavel que estas relagdes
se reestruturem. A anterior situacdo do desenvolvimento se desintegra a
medida que a crianca se desenvolve e se configura em tracos gerais,
proporcionalmente, o seu desenvolvimento; a nova situagdo do
desenvolvimento passa se converter em o ponto de partida para a idade
seguinte (VYGOTSKI, 1928-1931/1996, p. 265).

Para Bozovich (2004), a nova estrutura da personalidade que se desenvolve no fim da

adolescéncia é a autodefinicdo. Ela € marcada ndo so pela autocompreensao do adolescente,
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mas também por entender seu lugar na sociedade humana e seu propdsito de vida. Portanto,

vale ressaltar que todas as fases na formacao da personalidade dependem do maior nivel de
desenvolvimento de sua personalidade. Este desenvolvimento ocorre quando ele se adapta as
demandas do ambiente e as suas condi¢cdes de atividade criativa, constantemente, dirigida a

reestruturacdo tanto do meio ambiente e de si proprio, assim, ele se movimenta em devir.



10. CONSIDERACOES FINAIS

Compreender os fendmenos relativos ao processo de desenvolvimento do adolescente,
a partir do olhar de Vigotski representou um desafio de uma trajetéria marcada pelo exercicio
dialético, em movimento, proporcionando-nos um conhecimento mais aprofundado deste
processo.

Entende-se, aqui, embora as demandas das investigacGes de Vigotski fossem criadas
no contexto da revolucdo russa, ele conseguiu dialogar com as teorias de seu tempo, propondo
novas perspectivas epistemoldgicas e metodoldgicas para o estudo do desenvolvimento, que
compreende a singularidade do sujeito dentro da totalidade e que o constitui. Ele alcangou a
interpretacdo simultdnea do sécio histdérico e do particular, através de sua compreensao de
desenvolvimento tendo como perspectiva duas dimensdes epistemologicas: a primeira ao
operacionalizar o pensamento dialético para compreender os fendmenos psicoldgicos do
desenvolvimento; a segunda, ao propor a ideia de sistemas psicologicos.

Este trabalho tratou de pesquisar os textos publicados por Vigotski que abordam o
desenvolvimento humano e, mais especificamente, a adolescéncia. Esse autor compreende o
desenvolvimento de modo ndo linear, identificando seus avangos, retrocessos, os saltos
qualitativos. Desta forma, ele descreveu, ao estudar o adolescente, quatro linhas de
desenvolvimento que se articulam e se afetam ao longo do processo do desenvolvimento,
quais sejam: a dos interesses; a da formacdo dos conceitos e do desenvolvimento do
pensamento; a do desenvolvimento das fungbes psicoldgicas superiores e a do
desenvolvimento da imaginagdo e criatividade.

Essas linhas de desenvolvimento que integram o processo de desenvolvimento do
adolescente nos revelam informacgdes importantes. Elas abarcam a totalidade do ser
adolescente e do seu meio. Para entendé-las, estudamos os fendbmenos e as funcdes deste
desenvolvimento, em movimento, suas mudancas e conexfes, sob o olhar dialético e
historico, o que nos possibilitou a compreensdo dos significados, dos conceitos que integram
as formulagdes vigotskianas.

A visdo de Vigotski sobre o desenvolvimento das funcgBes psiquicas na idade de
transicdo abre novas frentes para entender e trabalhar os aspectos pedagogicos e psicoldgicos
da estrutura psiquica do adolescente. O contetdo principal deste desenvolvimento é a
mudanga dos processos elementares ao amadurecimento dos processos superiores, que se

formam nesta idade.
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Todas as novas formacgdes desse processo se baseiam nas complexas e ambiguas

relacBes que se estabelecem entre as funcdes elementares e as funcdes superiores. Vigotski
caracteriza estes processos a partir da ideia de superagdo. Superar, para ele é suprimir, negar
algo e ao mesmo tempo conservar. Esta dualidade reflete a relagéo subjetiva e objetiva que
domina o processo de desenvolvimento. “Nele cada estagio superior nega a inferior, mas o
negar sem destrui-lo, ou seja, incluindo como categoria superada como momento integrante”
(VYGOTSKI, 1931/1995, p. 119).

Ele afirma que o desenvolvimento é marcado por mudancas internas especificas e
pelas mudancas na relacdo que a crianca e o adolescente estabelecem com o meio ambiente.

Segundo Gredler e Shields, Vigotski rejeitou

[...] a visdo de que o desenvolvimento da criangca € simplesmente o
crescimento e reagrupamento de fatores ja existentes. Em vez disso, ele
defendeu que o processo de desenvolvimento é auto-impelido; ele consiste
de um continuo aparecimento e formacao de novidades que ndo existiam nos
estagios anteriores. O processo reflete a unidade (a) do fisico e do mental e
(a) do social e o pessoal, e de como a crianga avanca através dos varios
periodos do desenvolvimento (GREDLER; SHIELDS, 2008, p. 162)

Tal afirmacdo nos leva a pensar que Vigotski amplia a ideia de que 0 meio ambiente
influi de modo totalizante no processo de desenvolvimento — 0 que nos remeteria para certo
determinismo social ou cultural. Em sua teoria encontramos a ideia de que o ambiente
influencia o desenvolvimento, e este é essencialmente social. Mas ao propor a lei geral do

desenvolvimento cultural, ele identifica

[...] dois aspectos do processo: a apropriagdo funcional, ou o estagio no qual a

funcdo, anteriormente distribuida socialmente, torna-se individualmente
dominada; e interiorizagdo, ou o estagio em que a funcdo vai do plano externo
para o plano interno. O passo para o interior é, para Vygotsky, ndo apenas uma
transferéncia, [...]. Interiorizacdo € um processo genético que envolve a
transformacdo de fungdes e, portanto, a criagdo de processos internos, além
disso, constitui uma verdadeira revolugdo mental e funcional (DEL RIO;
ALVAREZ, 2007, p. 298).

Veresov (2010) nos traz uma leitura bastante interessante acerca da lei geral do
desenvolvimento cultural proposta por Vigotski. Ele levanta uma questdo referente as
relacfes sociais que, ao serem internalizadas, se transformam em funcéo psicoldgica superior,

perguntando-se, que tipo de relacao € essa.
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Ao se aproximar da proposicéo, ele chama atengdo para a palavra “categoria” presente

na formulacdo de Vigotski — “a fungdo psicoldgica aparece na vida dos sujeitos em dois
planos: primeiro no plano social e depois no psicoldgico, a principio, entre 0s homens como
categoria interpsiquica e logo no interior da crianga como categoria intrapsiquica”
(VYGOTSKI, 1931/1995) — nos informando que este termo € uma referéncia ao teatro russo
pré-revolucionario e diz respeito a “evento dramatico, colisdo de personagens no palco”
(VERESOV, 2010, p. 273).

Para ele, Vigotski usou a palavra "categoria” para enfatizar o carater da relacéo social,

qual seja:

A relacéo social que ele quer dizer ndo é uma relacdo social comum entre dois
individuos. Esta € uma relacdo social que aparece como uma categoria, ou seja,
como emocionalmente colorida e vivenciando uma colisdo, uma contradigdo
entre duas pessoas, um evento dramtico entre dois individuos. O que é
emocionalmente e mentalmente vivenciado como drama social (no plano social)
mais tarde se torna a categoria individual intrapsicolégico (VERESOV, 2010,
p.273).

Tal perspectiva avanca na compreensdo dos processos de desenvolvimento, indicando
que o engajamento dos individuos nas praticas sociais se expressa, ndo somente a partir de
uma dimensdo cognitiva, mas também se remete para 0s aspectos emocionais presentes nas
relacBes sociais e, que dizem respeito a subjetividade dagqueles que nelas estdo envolvidos.

Nessa diregdo, Oliveira (1992), afirmando o ndo determinismo cultural sobre os

sujeitos na relagdo com o0 meio ambiente, afirma:

[...] dentre as colocagbes de Vygotsky, que se contrapbe & ideia de
determinismo cultural: as fung¢bes psicoldgicas superiores, principal objeto
do interesse de Vygotsky, referem-se a processos voluntarios, acoes
conscientemente controladas, mecanismos intencionais. Consciéncia,
vontade, intencdo pertencem a esfera da subjetividade, uma dimensdo
humana tdo fundamental para Vygotsky (ainda que geralmente n&o
contemplada nas discussGes sobre seu pensamento). O processo de
internalizacdo, que corresponde & prépria formacdo da consciéncia, é
também um processo de constituicdo da subjetividade, a partir das situacdes
de intersubjetividades (OLIVEIRA, 1992, p. 68).

Cabe registrar ainda que o estudo da emergéncia das novas formacgdes no
desenvolvimento reflete a concepcdo dialética de Vigotski, na qual as formacgdes Unicas

emergem da sintese de novos eventos ou qualidades com eventos ou qualidades anteriores.



127
Neste sentido, o desenvolvimento ndo é visto como algo gradual ou linear, mas caracterizado

por saltos qualitativos. Assim, cada periodo de desenvolvimento seria determinado por
mudancgas internas: os periodos de desenvolvimento seriam descritos em termos de mudancas

na consciéncia da crianca e do adolescente.

A visdo dialética e histdrica de Vigotski sobre o desenvolvimento humano se estrutura
através de métodos e das perspectivas de conceber o sujeito como resultado das relagbes que 0
mesmo estabelece com 0 meio e consigo mesmo.

Seus estudos sobre o desenvolvimento humano é relevante, principalmente, sobre a
adolescéncia. Ele compreende o adolescente de forma diferente, ndo como um
“aborrescente” ou “poc¢o de impulsos sexuais” descontrolados, mas como um ser social e
histérico que passa por um momento singular de transicdo. Este momento é tensionado pela
relacdo do adolescente com o mundo em transi¢cdo. A transicdo do mundo, suas grandes
transformacbes e incertezas afetam as condi¢cBes socio-histdricas e culturais da atual

sociedade e, consequentemente, afetam o processo de insercdo social do adolescente.

Devido a essas situacdes, o adolescente passa a enfrentar um contexto confuso, ora
que lhe solicita um amadurecimento mais rapido, ora o situa no universo infantil o que

dificulta sobremaneira sua passagem pelo processo de transi¢do descrito por Vigotski.

A partir de Vigotski, podemos entender o desenvolvimento do adolescente como uma
fase produtiva, onde se efetiva a formacdo definitiva de todos os sistemas psicoldgicos. Ela é
propicia para o desenvolvimento das funcBes psicolégicas superiores e para 0
amadurecimento dos sistemas conceituais, para a consolidacdo da personalidade. Para este
autor, esta é a idade das grandes mudancas e dos saltos qualitativos, uma vez que o
adolescente se torna capaz de compreender melhor o seu meio e de si mesmo.

A superacdo das dificuldades que o adolescente vivencia depende, sobremaneira, da
forma como o adulto o acolhe, seja no ambiente familiar ou escolar. E preciso reconhecer e
valoriza-lo como um ser historico, ativo, que esta inscrito num universo social e historico,
universo esse marcado pelas condigcdes sociais e culturais que propiciam as relagcdes que ele
vivencia em sociedade, a partir das quais ele pode se desenvolver.

Compreendemos, a partir de Vigotski, o adolescente como um sujeito em devir,

poténcia e transformacdo, o protagonista de grandes mudancas. Sendo assim, seu processo de
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desenvolvimento tem um desdobramento pedagogico extremamente importante, pois implica

num repensar as praticas sociais que nos adultos lhe ofertamos, bem como na atuacdo dos
educadores e dos pais junto a esta poténcia. O professor, 0s pais Sdo pegas principais que
podem oferecer condigfes para um processo de desenvolvimento sem muitas tensoes,
entendendo que eles ndo modificam o processo, mas o0 possibilitam e o orientam no sentido

mais amplo do desenvolvimento.

Ao longo desta pesquisa pudemos vislumbrar, também, que os textos vigotskianos
demarcam um caminho, ou seja, eles nos indicam uma possibilidade, uma vez que sua
perspectiva de trabalho € dialética e estd em devir — é, também, historica. Desta forma sua
obra aparece diante de nossos olhos enquanto novidade, o que nos possibilita reconstruir,
ressignificar o que estd posto. Ao acompanharmos seu pensamento, aprendemos a pensar
dialeticamente, em movimento, fazer um giro histérico, entendendo a complexidade dos
fendmenos, no devir. Foi a partir deste posicionamento metodoldgico, que pudemos
compreender 0 que Vigotski buscou: a esséncia do processo de desenvolvimento, rompendo
com as perspectivas que olhavam somente para sua aparéncia.

Sob esse posicionamento metodoldgico podemos dizer que ele desvelou e explicou a
natureza dos fendmenos que constitui todo o sistema dos processos que integra o
desenvolvimento cultural e a personalidade do adolescente — as profundas e significativas
mudancas, origem, estrutura e relagdes. A ideia principal de sistemas imprime nessa
compreensdo uma dimensdo dialética, mais holistica na medida em que nos chama a atencao
para a dindmica interna que se estabelece entre as func¢Ges psicoldgicas superiores.

Além disso, a partir desse lugar teodrico, é possivel reafirmar a importancia da
perspectiva dialética e histérica na teoria de Vigotski. Sua teoria nos permite superar
conceitos naturalistas e universalistas que circulam nas areas da educagdo e da psicologia,
reduzindo os significados sobre o desenvolvimento humano, principalmente, no que diz
respeito a adolescéncia. Entende-se que, nesta perspectiva, o adolescente é considerado como
ser ativo. Ele estd inscrito num universo social e historico e se constitui, em movimento,
marcado pelas relagdes e pelas condi¢des sociais e culturais circunscritas pela sociedade em

que vive.
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Cabe registrar, no entanto, que a dialética de Vigotski € diferente daquela que hoje

vivenciamos — é uma dialética do inicio do Século XX, mais mecanicista, tal qual se expressa
no livro Ligdes... Entretanto, ndo podemos perder de vista que este € o ponto de partida, e ndo
ponto de chegada (até porque a obra de Vigotski é aberta). Tal consideracdo se faz necessaria
para estabelecermos algumas entradas para compreendermos a teoria de Vigotski, que se
coloca como norte para a construcdo da teoria socio-historica-cultural.

Entendemos que Vigotski fez e faz historia. Ele nos deixa um legado, que nos permite
continuar na prética de pesquisa, que propBe novos caminhos na compreensdo do
desenvolvimento humano, e indica sua proposta metodologica capaz de construir novas
historias, para trabalhar, mudar, criar, recriar e superar ideias como seres ativos, participantes
de um processo social dentro da historia.

Ao finalizarmos esta dissertacdo sentimos que deixamos para os leitores uma forma
organizada de escrita acerca das ideias de Vigotski, 0 que nos leva a pensar numa espécie de
genealogia de seus pensamentos acerca de sua compreensdo sobre a dinamica dialética do
desenvolvimento humano, especificamente, a do adolescente. O inacabamento das ideias do
que foi dito permitirdo o devir da realizacdo de novas sinteses e interpretacGes.
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