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SILVERIO, Luciana Begatini Ramos. Historias em Quadrinhos — género literario e
material pedagogico — Mauricio de Sousa em foco. 2012. 162 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) — Centro de Educacdo, Comunicacdo e Artes,
Universidade Estadual de Londrina, 2012.

RESUMO

Este estudo destaca as contribuicdes do género Historias em Quadrinhos (HQs) na
formacéo do leitor como um material literario e pedagogico no contexto escolar. O
foco da pesquisa est4 voltado para os seguintes aspectos: i) a importancia da leitura;
i) género HQs, literatura e trajetéria profissional de Mauricio de Sousa; iii) 0 uso das
HQs como género literario e material pedagdgico. Foram convidados para esta
pesquisa dez professores que lecionam Lingua Portuguesa em trés escolas do
Ensino Fundamental situadas no municipio de Primeiro de Maio, ao norte do Estado
do Parana e cinquenta e oito alunos do 6° ao 9°anos. A coleta de dados foi realizada
por meio de questionarios e, para tanto, foram configurados os seguintes objetivos:
delinear aspectos literarios e pedagoégicos presentes no género HQs; descrever o
valor atribuido a elas no contexto educacional, bem como da obra do autor Mauricio
de Sousa; verificar o uso das HQs como material literario e pedagdégico. Destacam-
se como problema de pesquisa as seguintes questdes: i) Como pode ser situado o
género HQs em relacdo a leitura/literatura e de que maneira esta constituida a obra
de Mauricio de Sousa nesse universo? ii) Dentre as multiplas leituras possiveis, as
HQs tém sido utilizadas em sala de aula no trabalho com a leitura e, mais que isso,
elas estdo sendo compreendidas como material literario e pedagégico pelos
professores de Lingua Portuguesa no municipio de Primeiro de Maio? As respostas
dos guestionarios obtidos na pesquisa foram organizadas em quadros, descritas e
comentadas com base em obras de autores que tratam das tematicas abordadas. A
pesquisa revelou a presenca de aspectos literarios no género HQs e também na
obra de Mauricio de Sousa e que os professores participantes tém utilizado essas
obras na formacdo do leitor, compreendendo-as como material literario e
pedagdgico. No entanto, ainda faltam elementos de fundamentacao tedrica que os
auxiliem nesse processo. Com relacdo aos alunos, grande parte deles aprecia as
HQs como obras que auxiliam na motivagéo para ler.

Palavras-chave: Leitura. Historias em Quadrinhos. Literatura. Material pedagogico.



Silvério, Luciana Begatini Ramos. Comics — a literary genre and educational
material — Mauricio de Sousa in focus. 2012. 162 f. Dissertation (Master of
Education) — Centro de Educacdo, Comunicacéo e Artes, Universidade Estadual de
Londrina, 2012.

ABSTRACT

This study highlights the contributions of the comics genre (comics) in the formation
of the reader as a literary and educational material in the school context. The
research focus is focused on the following aspects: i) the importance of reading; ii)
comics genre, literature and Mauricio de Sousa career; iii) use of the comics as a
literary and educational material. Were invited for this research ten teachers who
teach Portuguese Language in three schools of the primary education located in the
Primeiro de Maio municipality, in the north of Parana State and fifty-eight students
from the 6™ to 9" grades. Information collection was realized through questionnaires
and, therefore, were established the following objectives: to show literary and
educational aspects present in the comic genre; to describe the value atributed to
them in the educational context and the work of Mauricio de Sousa author; verify the
use of comics as literary and educational material. Highlight like research problem
the following issues: i) As can be situated in relation to gender comics reading /
literature and how the work is made by Mauriicio de Sousa in this universe? ii)
Understood among multiple possible readings, the comics have been used in the
classroom working with reading and still, they are being evaluated as literature and
educational material for teachers of Portuguese Language in the Primeiro de Maio
municipality? The questionnaire responses obtained in the reseach were organized
in tables, described and discussed based on the works of authors dealing with the
subjects dealt. The research revealed the presence of literary aspects in comics
genre, as well as the Mauricio de Sousa work, and that participating teachers have
used this genre in the formation of the reader, understanding them as literary and
educational material. However, it is still missing facts theoretical foundation that
assist in this process. In relation to students, mostly appreciates and understands the
comics that they assist in the motivation to read.

Keywords: Reading. Comics. Literature. Educational material.
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1 INTRODUCAO

As histdrias contadas pelo radio tém ainda a desvantagem da
auséncia do narrador. O oral completa-se com o visual. Ndo é s6 a
histéria que importa: € a maneira de conta-la. Sdo as expressoes
fisionbmicas, os trejeitos, as onomatopeias, toda a dramatizagéo...
(MEIRELES, 1984, p. 145)

Um dos desafios dos educadores é possibilitar aos educandos o acesso ao
saber, bem como a preparacdo de pessoas que possam desenvolver suas
competéncias em prol de si mesmas e da sociedade em que vivem. E, assim, serem
capazes de desempenharem reflexiva e criticamente transformacdes que se fagam
imprescindiveis ao progresso social por meio da edificagdo e da busca constante do
aprender.

A educacdo é uma forma de intervencdo no mundo e, a docéncia, inserida
nesse processo, € uma profissdo que contribui na formacdo do ser humano com
vistas a auxilia-lo em sua vivéncia na sociedade. Nesse sentido, para que o0 ensino e
a aprendizagem sejam constantemente aprimorados, a pesquisa € um aspecto de
suma relevancia. Segundo os dizeres de Freire (1996, p. 32) “ndo h&a ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram um no corpo do
outro”.

Assim sendo, uma das metas da educacdo é a formacdo leitora pelo
profissional docente, e, nesse aspecto, a utilizacdo de obras que propiciem a
descoberta do conhecimento e da expressividade do educando de modo motivador
pode contribuir, dentre outras finalidades, para desenvolver o interesse pela pratica
assidua da leitura.

O ato de ler esta presente na vida das pessoas desde tempos remotos. Prova
disso sdo os desenhos realizados e descobertos em cavernas, que possibilitaram a
estudiosos 0 acesso a materiais importantes acerca de costumes e praticas dos
povos antigos.

Nesse contexto, a leitura se realiza no cotidiano do ser humano sob varias
maneiras, as quais possibilitam diferentes interacfes, na medida em que é possivel
ler as letras, as palavras, as frases e também os desenhos, as musicas, 0s numeros,
as cores, em uma espiral ilimitada de sentido e significado (REZENDE, 2009). Essas
multiplas possibilidades propiciam compreensfées plenas de significado, ndo se

limitando & linguagem verbal.
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Em face disso, tem-se discutido no ambito educacional a respeito da
importancia da leitura para o progresso individual e social do educando como um ser
em que a busca pelo conhecimento nédo se esgota. A exemplo destacam-se autores
como: Rezende (2009), Freire (1996), Kleiman (2004) Zilberman (1991) e outros.

No contexto educacional, ela pode contribuir para o acesso a edificacdo do
saber, na medida em que, por meio dela, ao educando é possibilitado ndo somente
construir conhecimentos, mas amplid-los e aprimora-los continuamente, bem como
aplica-los com mais discernimento dentro e fora dos muros escolares diante dos
multiplos fatos que ele vé e ouve no desenrolar da temporalidade, compreendendo
clara e competentemente as entrelinhas que fazem parte da composicao de seu
cotidiano.

Sendo assim, as escolas, instituicbes de acesso ao saber, podem trabalhar
textos contemplando as diversas possibilidade de interacdes verbais e ndo-verbais.
Tratando-se das condi¢Bes de acesso a leitura, a busca continua do professor em
utilizar novas formas e técnicas e o desenvolvimento de projetos que auxiliem nesse
processo por meio da promocéao da insercdo do educando no universo literario com
0 uso de diferentes géneros, tipos e suportes textuais sdo de suma relevancia, na
medida em que podem auxiliar na formacgéao de leitores no universo estudantil.

A pratica docente propicia a reflexdo acerca de como se tem desenvolvido
esse trabalho em sala de aula, bem como a receptividade dos alunos pelo ato de ler.
A partir da experiéncia como professora em sala de aula exercida pela
pesquisadora, foi percebida a necessidade de compreender melhor no contexto
escolar a utilizacdo de obras que auxiliassem a tarefa do educador, com vistas a
motivar os alunos pela leitura como um material literario e pedagdgico valoroso para
ambos: professores e alunos.

Dessa forma, justifica-se o interesse pelo tema da pesquisa: Historias em
Quadrinhos — HQs, devido a experiéncia docente nos Ensinos Fundamental, Médio
e Escola Normal, em que, na condicéo de professora de Lingua Portuguesa, sentiu a
insatisfacdo de perceber nos alunos as dificuldades e, a0 menos aparentemente, 0
acentuado desinteresse pela leitura e, por outro lado, a percepcao da dificuldade de
desenvolvé-la de forma estimulante, junto ao estudante.

Diante dessa constatacdo, buscou-se literatura que auxiliasse a refletir e
averiguar possiveis géneros que pudessem contribuir nesse aspecto, bem como

verificar a utilizacdo desses para o auxilio do trabalho docente. Ele (o professor)
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precisa expressar condutas que demonstrem sua assiduidade pela pratica do ler em
seu cotidiano, bem como ir em busca de materiais que, devidamente explorados,
contribuam nesse processo, sem diminuir a relevancia de alguns deles em relacéo a
outros.

Nos métodos de ensino e aprendizagem, ja nos primeiros anos escolares &
importante que o educador faga uso de materiais e técnicas que contribuam nesse
procedimento atrelado ao conhecimento tedrico de conceitos relevantes para a sua
atuacdo em sala de aula.

Assim considerado, percebemos a existéncia de professores que possuem
dificuldade no arranjo de obras e métodos adequados para o trabalho com a leitura,
principalmente no periodo escolar em que muitos alunos estdo iniciando o gosto por
essa atividade e, consequentemente, o conhecimento de sua importancia e
necessidade que ndo esta limitada a vida estudantil, mas estende-se a vida social
como um todo.

Apos reflexbes acerca de quais obras podem auxiliar o educador no
procedimento de formar leitores de maneira motivadora junto ao alunado, foi
selecionado o género Histérias em Quadrinhos (HQs) como foco neste estudo, por
ser um material com aspectos literarios e pedagoégicos, a ser utilizado no contexto
escolar. Género que, devido a amplitude e variedade de assuntos que comporta,
pode contribuir nesse processo de forma dindmica e atrativa para alunos e
professores.

A partir do que afirma Cecilia Meireles, lembrada por nés na epigrafe
apresentada, propomo-nos a enfatizar a importancia ndo somente do narrador na
obra literaria, mas também de aspectos favorecedores ao procedimento eficaz e
dindmico do ler. Uma leitura em que o educando possa identificar-se em condi¢cdes
de didlogo com a arte, principalmente para o publico infanto-juvenil, pois este precisa
sentir-se atraido para a historia. Por isso foi essencial observar e investigar o papel
de obras que pudessem contribuir ao papel do professor no processo de formador
de leitores.

Nessa direcdo, nos propusemos a discorrer sobre a leitura do género HQs e
possiveis contribuicbes do profissional docente de Lingua Portuguesa por meio do
emprego dessas obras para o desenvolvimento do gosto e do interesse pela prética
da leitura em um contexto de alunos pertencentes as faixas etarias dos 10 aos 14

anos aproximadamente. Fase em que, diante de mudancas fisicas e psicolégicas,
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esses educandos buscam, de forma consciente ou inconsciente, adaptar-se ao novo
periodo escolar, antes voltado para um universo infantil.

Compreendemos assim, que o0 contato do discente com obras que
contribuem para o desenvolvimento de habilidades necessarias ao ato de ler,
propicia o desenvolvimento da compreensdo e avaliagdo-reflexdo da leitura, de
modo a interagir dinamicamente com o que |Ié ou lhe seja proposto para tal. Nesse
contexto, diante da existéncia de muitos autores de HQs, Mauricio de Sousa foi
selecionado por retratar em suas obras assuntos sociais, contribuindo para a
formacdo do leitor. Os dados coletados por meio dos questionarios foram
apresentados e interpretados de maneira descritiva.

A estrutura deste trabalho reuniu cinco secdes, seguidas das Consideracdes
Finais. A primeira tratou do delineamento do estudo. A segunda dos aspectos que
envolvem a leitura como meio de constru¢do do conhecimento, o seu uso e o papel
do professor no contexto educacional. Na terceira secao foi examinada a concepgéao
de literatura, bem como de seu papel no contexto escolar.

Na quarta secao foram incluidas algumas noc¢des sobre os conceitos de texto,
género e esfera literaria, bem como de peculiaridades narrativas. Apresentamos
caracteristicas das Histérias em Quadrinhos e de aspectos literarios que dialogam
com elas e, ainda, as HQs como material pedagdgico e seu uso na formacdo de
leitores. Contemplamos também a obra de Mauricio de Sousa. Na quinta secao,

trouxemos a andlise e a descri¢cdo dos contextos pesquisados.

1.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

1.1.1 Objetivos e Problema

Com a intencdo de averiguar o uso das HQs em sala de aula no trabalho
com a leitura, foram elencadas as seguintes questdes para compor o problema de
pesquisa: Como pode ser situado o género HQs em relacdo a leitura/literatura e de
gue maneira esta constituida a obra de Mauricio de Sousa nesse universo? Dentre
as multiplas leituras possiveis, as HQs tém sido utilizadas em sala de aula no
trabalho com a leitura e, mais que isso, elas estdo sendo compreendidas como
material literario e pedagogico pelos professores de Lingua Portuguesa no municipio

de Primeiro de Maio?
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Enfatizamos como objetivo geral desta investigacdo: averiguar a utilizacao
das HQs no trabalho com a leitura no contexto escolar, bem como a concepcéo
conferida a essas obras pelos docentes de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental do municipio de Primeiro de Maio.

Os objetivos especificos definidos foram:

1) Delinear aspectos que apontem como situar a insergéo das HQs na esfera
literaria, bem como sua utilizacdo como material pedagdgico;

2) Descrever as caracteristicas do género HQs e elencar elementos
evidenciados pelos professores em relacdo ao uso da obra de Mauricio de Sousa
para a formacao de leitores;

3) Elaborar e aplicar instrumentos de pesquisa por meio das respostas de
modo a compreender o uso das HQs no trabalho desenvolvido com a leitura pelos
atuantes no municipio de Primeiro de Maio, Parana, assim como a recep¢ao desse

género pelos alunos.

1.1.2 Aspectos Metodologicos

Privilegiamos a realizacdo de pesquisa de abordagem qualitativa e na
modalidade descritiva. Como I6cus do estudo foram selecionadas todas as escolas
gue atendem ao Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano do municipio de Primeiro de
Maio, situado ao norte do Parana, totalizando trés. Para tanto, foi empregada a
técnica de coletas de dados por meio de questionarios aplicados a dez professores
de Lingua Portuguesa, que atuam nos anos mencionados nos periodos matutino,

vespertino € noturno.

Foi também aplicado um questionario para cinquenta e oito alunos
provenientes das turmas em que os dez professores participantes atuam. E, ainda,
com vistas a aclarar algumas respostas de um dos docentes participantes, foi

elaborado mais um questionario para ele e, assim, concluida a coleta de dados.

Dois professores participantes da pesquisa atuam em uma escola particular
no periodo matutino. Trés lecionam em uma escola estadual, nos periodos matutino
e vespertino. E cinco em um colégio estadual, nos periodos matutino, vespertino e

noturno.
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Devido ao fato deste estudo contemplar a tematica HQs e considerando que
0os Parametros Curriculares Nacionais sdo o documento em vigor nas escolas
brasileiras e que 0os mesmos requerem um empenho mais acentuado no trabalho
com a leitura nas aulas de Lingua Portuguesa, foram convidados a participar da
pesquisa somente professores que lecionam essa disciplina. Dos critérios para a
selecéo, destacamos:

a.) Professores formados em Letras, curso que nas disciplinas que o constitui,
a leitura e a literatura estao presentes na grade curricular;

b.) Professores atuantes no Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, periodos
em que o educando passa por mudancas fisicas e psicoldgicas significativas e que,
diante de tantos entretenimentos oferecidos a ele pelo mundo contemporaneo, ha
que se atentar para a necessidade do emprego e aplicacdo de materiais e
metodologias pedagodgicas que o motivem ao interesse pela leitura e questbes
outras que envolvem a vida estudantil;

c.) Professores atuantes em todos os periodos (matutino, vespertino e
noturno) e com turmas dos 4 anos ja mencionados com vistas a verificar a utilizacéo
das HQs no trabalho com a leitura em diferentes séries (anos) e periodos, bem
como a recepcdo e aceitacdo do publico leitor (educandos);

d.) Alunos de todas as turmas dos dez professores participantes, escolhidos
aleatoriamente, de forma a ndo induzi-los em suas respostas, com vistas a
compreender as recepcdes e percepgdes que possuem acerca dos temas tratados
neste estudo.

Cumpre destacar que a leitura € imprescindivel desde os primeiros anos
escolares e, nesse aspecto, a pesquisadora pretendeu verificar 0 maior nimero
possivel de participantes. Em Primeiro de Maio, l6cus de pesquisa, uma cidade de
pequeno porte no interior do Parana, as series (anos) escolhidas (0s) comportam o
maior numero de professores de Lingua Portuguesa.

Para catalogacéo e andlise dos dados, a fim de n&o divulgar a identidade dos
participantes, eles foram denominados da seguinte forma:

E = Escolas, sendo:

E1l = escola particular®;

! E1: Escola localizada na propria cidade de Primeiro de Maio e que atende a Educacéo Infantil e ao
Ensino Fundamental.
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E2 = escola estadual;?

E3 = colégio estadual.®

P = Professores — E1: P1, P2; E2: P3, P4, P5; E3: P6, P7, P8, P9 e P10.
A= alunos — E1: Al até Al16; E2: A17 até A36; E3: A37 até A58.

A pesquisa foi desenvolvida nas trés escolas existentes, buscando-se
aspectos de seus espacos habituais. Na E1, o trabalho com a leitura € realizado de
maneira intensa. Para isso, a escola adota uma divisdo nas aulas de Lingua
Portuguesa, ou seja, no calendario semanal utilizado por ela, ha dias em que as
aulas sdo mais voltadas as questdes gramaticais e outros em que se trabalha com
leitura por meio de géneros variados. A biblioteca conta com grande numero de
materiais e, continuamente é realizada compra de novos livros. Os alunos tém

acesso livre a esse espaco em horarios que nao estejam tendo aula nas salas.

A escola E2, em zona rural, é situada a aproximadamente treze quildbmetros
de Primeiro de Maio e possui grande acervo de livros na biblioteca. A equipe
pedagogica incentiva continuamente o trabalho com a leitura de forma a ser
desenvolvido pelos docentes de Lingua Portuguesa e também de outras disciplinas.
Ela conta ainda com projetos de incentivo ao ler com exposi¢cdes de atividades a

comunidade local.

A terceira e Ultima escola (E3) € onde comporta o maior nimero de docentes
e discentes. Sua fundacéo data de longos anos e a biblioteca € propicia as leituras e
pesquisas. Constantemente o colégio recebe materiais dos mais variados autores e

assuntos.

As respostas dos diferentes professores e alunos foram condi¢cdes para o
alcance dos objetivos deste estudo. Bogdan e Biklen (1994) afirmam que a pesquisa
qualitativa é descritiva, para uma ampla compreensao dos fenbmenos pesquisados.
Assim, este trabalho compreende etapas diferentes, mas que estdo correlacionadas

entre si.

? E2: Escola localizada na zona rural em um distrito pertencente ao municipio de Primeiro de Maio e
que atende somente ao Ensino Fundamental.

SE3: Colégio localizado na propria cidade de Primeiro de Maio e que atende ao Ensino Fundamental,
Médio e Normal.
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A primeira apresentou a pesquisa bibliogréafica, a qual envolveu o estudo a luz
de obras que tratam dos assuntos focalizados neste estudo. A esse respeito,

Marconi e Lakatos (1996, p. 75) afirmam que:

As fases da pesquisa de campo requerem, em primeiro lugar, a
realizacdo de uma pesquisa bibliogréfica sobre o tema em questéo.
Ela servira, como primeiro passo, para se saber em que estado se
encontra atualmente o problema, que trabalhos ja foram realizados a
respeito e quais sédo as opinides reinantes sobre o assunto.

Na segunda etapa foi realizada pesquisa de campo para a obtencdo de dados
coletados por meio da aplicacdo de um questionario aos professores com dez
guestbes acerca de informacdes, reflexbes e descricbes de resultados mais
aprofundados a respeito das ideias de leitura, género, Histérias em Quadrinhos,
literatura e material pedagdgico, recorrentes no assunto enfocado. Segundo Marconi
e Lakatos (1996, p. 75), a pesquisa de campo:

[...] € aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para 0 qual se procura uma
resposta, ou de uma hipétese, que se queira comprovar, ou, ainda,
descobrir novos fendbmenos ou as relagfes entre eles. Consiste na
observacdo de fatos e fenbmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro
de variaveis que se presumem relevantes, para analisa-los.

Com relacdo ao instrumento de coleta de dados denominado questionario,
Marconi e Lakatos (1996, p. 88) salientam que ele deve “[...] ser constituido por uma
série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a
presenga do entrevistador”. Assim sendo, para a selecdo das perguntas a serem
organizadas, optamos pela elaboracdo de questbes abertas, fechadas e também de
multipla escolha.

Quanto as acbes da pesquisadora, a aplicacdo do questionario foi seguida de
leitura das respostas dos informantes, focalizando aspectos de seus depoimentos
com vistas a compreender as concepcoes a serem desenvolvidas, para que fossem
tecidas ideias a respeito de como essas nog¢bBes tém influenciado as acgbes
pedagogicas.

ApOs o primeiro questionario, foi verificado que ha professores utilizando HQs
no trabalho com a leitura em sala de aula, e para um maior aprofundamento dos

dados iniciais, aplicamos, na terceira etapa, o segundo questionario, contendo treze
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questbes, de modo a permitir a livre posicdo e opinido dos dez professores.
Segundo Gil (2006, p. 116), esse tipo de instrumento de coleta de dados, ao ser
elaborado pelo pesquisador, “[...] deve ser iniciado com as perguntas mais simples e

finalizado com as mais complexas”.

Buscamos investigar na aplicacdo do primeiro e segundo questionarios: se as
HQs tém sido trabalhadas em sala de aula e de que maneira; se os professores
pesquisados tém conhecimento dessas obras como material literario e pedagodgico e
COmo isso se revela; que tratamento eles estdo dando ao trabalho com esse género;
se o desprestigio com que essas obras ja foram vistas anteriormente cedeu lugar a

compreensao do valor literario e pedagégico das HQs no contexto escolar.

Na quarta etapa foi estruturado um questionario contendo onze questdes
abertas para somente um professor. O critério de escolha decorreu da analise das
respostas anteriores que deram margem a compreensdo da necessidade de se
obter uma clarificacdo acerca de suas explanacdes e praticas pedagodgicas. O
diferencial nas elucidacfes desse participante e dos demais, € que ele utiliza as HQs

raramente em suas aulas.

Para a realizacdo da quinta etapa da pesquisa foi verificado que a partir das
respostas coletadas pelos questionarios aplicados aos docentes, houve a
necessidade de se ouvir e compreender também a opinido dos alunos acerca dos
assuntos tratados no estudo. Foi, entdo, elaborado um questionario com dez

guestBes para cinguenta e oito discentes.

A Ultima etapa compreendeu a andlise dos dados coletados por meio da
pesquisa de campo, a qual possibilitou a compreensao, a analise e a descricdo dos
contextos pesquisados, contribuindo para que os objetivos fossem alcangados, bem

como a obtencéo de respostas aos problemas apresentados neste estudo.

1.2 DADOS GERAIS DOS PARTICIPANTES

> Professores participantes
Por ser uma pesquisa que aborda o uso de HQs na esfera literéaria, foi feita a
selecdo de dez professores que lecionam Lingua Portuguesa, visto que,

tradicionalmente, nessa disciplina é que ocorre maior aproximac¢ao com a leitura e a
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literatura. Esta, por sua vez, € uma disciplina que possui a incumbéncia de trabalhar
a formag&o do leitor por meio do contato com variados géneros pelo profissional
docente.

Dos que aceitaram o convite, todos responderam aos questionarios aplicados,
perfazendo 100% do total de docentes convidados, os quais tinham formacao de
curso superior em Letras e estavam atuando na docéncia no periodo da pesquisa.
Em face disso, observamos que o0s participantes sentiram-se motivados a
responderem aos questionarios, representado um resultado satisfatorio para este
estudo. Nao foram chamados a participar os que nao estavam atuando por motivos
de licenca médica ou outros.

> Anos (séries) de atuacao dos professores

Quadro 1 — Anos (séries) de atuagao dos professores
PROFESSOR 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO

P1 X X X X
P2 X X X X
P3 X X X X
P4 X X

P5 X X X X
P6 X X X
P7 X

P8 X X X
P9 X X
P10 X X

Fonte: a autora

Dos dez professores que responderam aos questionarios, ha regentes no
Ensino Fundamental nos 6°, 7°, 8° e 9° anos. Essa representacéo contribuiu para o
entendimento do uso das HQs no Ensino Fundamental, em conformidade com os
PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998).
> Periodos de atuacéo

Com relagéo aos periodos em que os professores atuam, destacamos:

Quadro 2 — Periodos de atuagdo dos professores

PROFESSOR MATUTINO VESPERTINO NOTURNO

P1 X
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P2

P3

x

P4

P5

X[ X[ X| X

P6

P7

P8

P9

X[ X X| X[ X| X

P10

Fonte: a autora

Esses dados possibilitaram a observacdo da utilizagdo ou n&do do trabalho
com HQs nos periodos em que os dias letivos séo divididos (manha, tarde e noite).
Contudo, os dados foram tomados para andlise sem que se fizesse distingdo de
turnos de estudo, apenas que se observasse se as HQs estavam sendo trabalhadas

em todos eles no municipio pesquisado.

> Tempo de servico
QUADRO 3 - Tempo de atuagdo docente
PROFESSOR TOTAL DE ANOS NA DOCENCIA
P1 07
P2 10
P3 28
P4 06
P5 17
P6 21
P7 20
P8 03
P9 18
P10 11

Fonte: a autora

Verificamos que a metade dos professores participantes atua no magistério
h& mais de 15 anos, juntamente com outros, com menos tempo. Se, de um lado, ha
um grupo de educadores que pode colaborar com os iniciantes por meio de suas
experiéncias no campo educacional, por outro, os que estdo ha menos tempo na
docéncia também podem cooperar com ideias novas atreladas ao anseio e

disposicéo por transformacdes.
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> Cursos de Especializacao

Quadro 4 — Cursos de Especializacéo cursados pelos professores

PROFESSOR CURSO DE ESPECIALIZACAO

P1 Gestédo Publica

P2 Psicopedagogia; Gestao Publica

P3 Linguagem e interacdo em sala de aula

P4 Psicopedagogia

P5 Lingua Portuguesa

P6 Lingua Portuguesa

P7 Lingua Portuguesa

P8 Educacao Especial

P9 Didética e Metodologia de Ensino; Psicopedagogia; Musica; Cultura Africana

P10 Literatura

Fonte: a autora

Podemos observar por meio dos dados apresentados que todos o0s
professores fizeram cursos de Especializacdo voltados a educacdo. Dentre eles,
dois cursaram mais de um e apenas um docente em Literatura.

E fato conhecido que para todo profissional, o desejo de aprender e aprimorar
o conhecimento se faz imprescindivel em sua performance, compreendendo que
como um ser social em continua formacéo e que atua com seres também sociais, a
realizacdo de leituras, pesquisas, formacdes, cursos, partiihas com colegas que
facam parte do contexto educacional podem ser significativas para seu progresso na
construcdo continua do conhecimento. Um cidaddo encarregado em ensinar e
formar seres humanos e ndo se acomodar apds certo periodo de experiéncia de sua
carreira.

Por meio desses dados, vemos que esses participantes compreendem a
importancia e a necessidade de aprimorarem seus conhecimentos, e, 0 curso de
Especializacdo, € um dos instrumentos relevantes nesse processo.

» Alunos participantes

Com relacdo aos alunos paricipantes, estes estudam nos periodos matutino,
vespertino e noturno no 6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental. Suas idades
variam de 10 a 14 anos e, alguns, por motivos de reprovagéo, por exemplo, entre 15
e 16.
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1.3 PERFIL DO MUNICiPIO PESQUISADO

FIGURA 1 — Localizacdo do municipio de Primeiro de Maio

Localizacéo

Localizagdo de Primeiro de Maio no/em Parana

Fonte: (Wikipedia, 2012)

Segundo informagdes obtidas no IPARDES®, no IBGE® de 2011, a populacédo
estimada do municipio de Primeiro de Maio era de 10.840 habitantes em uma area
territorial de 416,779 km2. O municipio esta localizado ao norte do Estado do Parana
e pertence a regido metropolitana de Londrina. O topdnimo refere-se a data de sua
fundacéo, internacionalmente conhecida como Dia do Trabalhador.

A cidade é cercada pelas 4guas da represa da Usina Hidrelétrica Capivara,
apresentando um clima subtropical com verBes quentes. O municipio limita-se ao
norte com o Estado de S&o Paulo, ao sul com o municipio de Sertandpolis, a oeste
com Alvorada do Sul e Bela Vista do Paraiso e a leste com Sertaneja. A economia
de Primeiro de Maio tem como fonte principal a pecuéria e culturas agricolas como o
café, milho, algodéo, trigo, dentre outros (FERREIRA, 1996).

Com o intuito de fixar a civilizacdo do Parand, aproveitando para isso as
terras localizadas ao norte do Estado, propicias para o cultivo do café, Afonso Alves
de Camargo foi um politico que exerceu forte influéncia para a fundacdo do
municipio e, dentre seus feitos, ha o planejamento da implantacdo de uma

colonizag&o na barra do rio Tibagi no rio Paranapanema.

* IPARDES: Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social.
® IBGE: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
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Essas terras foram bastante visadas por fazendeiros paulistas devido ao fato
de serem de uma fertilidade singular. Assim, no ano de 1919, Afonso Alves de
Camargo, em parceira com uma firma paulista, iniciou a colonizacdo das terras
préximas ao Limoeiro, situado ao norte do Rio Paranapanema. Assim sendo, a
entrada de paulistas na regido foi consecutiva.

Segundo Ferreira (1996) os primeiros moradores do atual municipio
chegaram a essas terras aproximadamente no ano de 1915, mas foi em 1920 que
surgiu a colénia Primeiro de Maio. Apresentando inicialmente um sertdo de dificil
acesso, 0s primeiros migrantes estabeleceram-se préximos aos rios Tibagi e
Paranapanema, que sdo os acidentes geograficos de maior relevancia do municipio.

O nome Primeiro de Maio foi dado por Denis Morin no dia 1° de maio de 1920,
profissional contratado para os servicos tipograficos da regido. Nesse contexto,
Rodolpho Casanova foi um dos pioneiros e teve notavel participagdo na colonizacao,
realizando derrubadas e queimadas na constituicdo da propriedade rural.

Outro colonizador de importancia para o municipio foi José Corréa de Abreu
gue no ano de 1936 entregou um pedido de instituicdo do distrito de Primeiro de
Maio ao interventor Manoel Ribas, o qual atendeu a reivindicacdo e, assim, em 10
de abril do referido ano, foi criado o distrito. Em julho do mesmo ano, a primeira rua
foi aberta.

Em pouco tempo, pessoas de varios lugares migravam para Primeiro de Maio.
O territério pertenceu aos municipios de Tibagi, Sdo Jerénimo da Serra, Jataizinho e
Sertanépolis. Foi pela Lei n° 790 de 14 de novembro de 1951 que Primeiro de Maio
foi estabelecido como municipio autbnomo (FERREIRA, 1996).

Atualmente ha nessa cidade quatro escolas publicas e uma particular.
Dessas, trés atendem ao Ensino Fundamental do 6° ao 9°anos. A oferta educacional
de Primeiro de Maio comporta a Educacédo Infantil, Ensino Fundamental, Médio e
Normal.

A equipe pedagdgica das trés escolas em que se deu a coleta de dados é
empenhada em um ensino de qualidade, e a formacado leitora do profissional
docente junto ao educando tem encontrado destaque nos contextos dessas
instituicoes.

Assim considerado, o convite para a realizacdo da pesquisa por parte de
docentes e discentes foi ao encontro de uma das metas educacionais dessas

escolas, onde se tém buscado continuamente pela equipe pedagogica e
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professorado aspectos que possam contribuir para esse processo, como por
exemplo, projetos de leitura, obras e autores que estimulem o ler pelos alunos,
melhoria dos espacos das bibliotecas, cursos de formacao docente, dentre outros.
Portanto, a realizacdo do estudo tendo como lécus as escolas do municipio
de Primeiro de Maio, além de ser o contexto de nossa experiéncia como docente de
Lingua Portuguesa, reflete também o desejo em ver nos discentes dessa conjuntura,

auténticos leitores que usufruam plenamente da leitura.
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2 LEITURA — APORTES TEORICOS

2.1 A LEITURA NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

[...] |1é-se para entender o mundo, para viver melhor. Em nossa
cultura, quanto mais abrangente a concepcdo de mundo e de vida,
mais intensamente se Ié, numa espiral quase sem fim, que pode e
deve comecar na escola, mas ndo pode (nem costuma) encerrar-se
nela (LAJOLO, 2002, p. 07).

A leitura faz parte da vida humana desde épocas longinquas como um
procedimento que possibilita ao homem a interpretagéo, a descoberta e a interagéo
com O espaco, com OS seres e com as circunstancias que o rodeiam. Com sua
pratica assidua, ele consegue desenvolver gradualmente suas competéncias de
expressar-se de maneira critica e autbhoma se comparado a pessoas que nao
possuem esse exercicio em seu cotidiano.

Sobre esse aspecto, Rezende (2007, p. 04) afirma que: “[...] Sem ler...
somos sempre os mesmos [...]". Esta ideia corrobora as contribuicdes de Fregonezi
(2003, p. 03), quando este explicita que por meio desse exercicio “[...] se obtém
informacgdes, que se entra em contato com as novas descobertas, que se aprende a
regular os comportamentos do homem em seu convivio social [...]".

Embora Lajolo (2002), na epigrafe que se inicia, aponte para o fato de que a
leitura deve iniciar na escola, compreendemos que o0 contato com a mesma se torna
mais fecundo quando, por exemplo, a familia desenvolve em sua cotidianidade essa
pratica por meio de palavras e atitudes. Nesse contexto, muitos pais tém consciéncia
da importancia de se incentivar esse exercicio ndo apenas dentro do espaco
estudantil, mas possibilitar o alcance da edificagcdo do conhecimento no cotidiano
familiar e social.

A leitura nos possibilita sermos cidaddos mais conscientes daquilo que
dizemos e fazemos e néo apenas ouvintes dos acontecimentos, mas refutarmos e
opinarmos acerca do que é transmitido. Mais que isso, a realizacdo de mudancgas no
contexto social, quando estas se fazem aceitaveis e possiveis, uma vez que ela
abarca atos de concepcéao da realidade que nos cerca.

Nossos conhecimentos prévios colaboram na dinamicidade que envolve esse
procedimento. Interagimos com o que estamos lendo, de modo a realizarmos

leituras plenas de significado, que corroborem para a edificacdo dos saberes
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importantes ao ser humano em sua vida estudantil e social. Sobre este aspecto vale
ressaltar a afirmacao de Kleiman (2004, p. 13), quando a autora afirma que esse

processo.

[...] se caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor
utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao
longo de sua vida. E mediante a interacdo de diversos niveis de
conhecimento como o0 conhecimento linguistico, o textual, o
conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do
texto. E porque utiliza justamente diversos niveis de conhecimento
gue interagem entre si, a leitura € considerada um processo
interativo.

Ler, portanto, € um dos instrumentos pelo qual podemos construir e
reconstruir conhecimentos, libertando-nos de concepc¢des errdneas ou limitadas que
muitas vezes ndo evoluem devido a falta de informacéo. A leitura pode proporcionar
o desvendamento de novos caminhos, sendo uma pratica imprescindivel a esséncia
do homem e gquando concretizada de forma inteligivel, permite uma interacdo em

toda sua amplitude por aqueles que dela se comprazem.

2.2 LEITURA NO CONTEXTO EDUCACIONAL — O PAPEL DO PROFESSOR

O homem, desde seu nascimento, interage com o0 meio que o cerca de varias
formas. O balbucio, o choro, o riso, um gemido, sédo formas utilizadas para expressar
e comunicar suas necessidades e desejos e a medida que isso ocorre, ele influencia
e é, constantemente, influenciado. Nesse sentido, cada familia incute de maneira
especifica os valores e habitos que acredita. Esses, por sua vez, vdo se mesclar
futuramente a outros vivenciados com os demais sujeitos. Assim, cada ser humano
€ singular, ou seja, 0 que pode ser significativo para um, pode ndo o ser para outro
ou, ainda, ndo ser com 0 mesmo valor.

Na busca da relagdo com o mundo, a pratica assidua da leitura pode
contribuir para que o ser humano tenha mais acesso ao conhecimento, bem como
uma maior compreensao acerca dos assuntos que perpassam O contexto que o
cerca. A propoésito, os PCN® de Lingua Portuguesa apontam que essa pratica possuli
grande importancia no processo de ensino e aprendizagem, pois a partir do

desenvolvimento e aprimoramento de sua competéncia leitora, o aluno podera,

® PCN: Parametros Curriculares Nacionais.
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dentre outros, tornar-se proficiente nas demais disciplinas, uma vez que ela se faz
fundamental até mesmo as &reas exatas, pois para completar uma expressao
matematica, por exemplo, é necessario que o educando leia e compreenda o
enunciado proposto, bem como toda a atividade.

A despeito disso, os PCN, ainda que passivel de algumas observacdes visto
ndo ser um documento atual e apresentando varios pontos a serem revistos, tendo
em vista que surgiram outros com novas orientacdes, enfatiza que a disciplina de
Lingua Portuguesa possui um papel de maior responsabilidade acerca da formacao
de leitores (BRASIL, 1998).

Portanto, diante da acessibilidade e rapidez com que as informacbes tém
adentrado a sociedade, se faz importante que o professor atue com seus alunos de
formas diferenciadas e atraentes na tentativa de possibilitar a eles o desejo de
fazerem parte do contexto educacional, promovendo um aprendizado motivador. Um
aprendizado que conduza o estudante ao desejo e a compreensdo da relevancia e
da necessidade do aprender, do construir-se a si mesmo e ao préprio mundo onde
vive.

Nessa direcdo, Zilberman (1991), dentre outros autores, salienta a
importancia da escola e da leitura para a melhoria da sociedade. Assim sendo, é
imprescindivel que os profissionais docentes procurem atuar de forma a conduzir os
educandos a pratica assidua desse processo, na tentativa de desenvolver sua
continuacdo, mesmo depois do término de seus estudos. Sobre este aspecto,
Bordini e Aguiar (1993, p. 18) afirmam que: “o primeiro passo para a formacéo da
atitude leitora de maneira assidua é a oferta de livros proximos a realidade do leitor,
que levantem questdes significativas para ele”.

Sabemos que na pratica cotidiana da sala de aula, muitos alunos leem
apenas para cumprir as determinacdes das tarefas escolares. Entretanto, para que
eles sejam formados como leitores, esse exercicio precisa ser ininterrupto. Em face
disso, o trabalho docente se faz indispensavel por meio de métodos pedagdgicos
gue possam ir ao encontro da realidade dos educandos, de acordo com suas
dificuldades, conhecimentos prévios e competéncias, bem como a necessidade
continua de construcdo do conhecimento frente as demandas sociais.

Veiga, Araujo e Kapuzianiak (2010) salientam que em todas as profissdes ha
0 estabelecimento de relagcdes. A docéncia, em particular, € intrinsecamente

humana, social e, portanto, de relagcbes, as quais podem contribuir significativamente
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na qualidade da aprendizagem, na medida em que ao adentrar uma instituicao
escolar, o educando consequentemente relaciona-se com um professor.

Um dos papeis do educador € contribuir para a edificacdo da autonomia do
educando e, a leitura, € um instrumento de grande valor que pode contribuir nesse
processo. Por meio da atuacdo pedagodgica bem planejada, a aprendizagem pode
acontecer com melhores resultados, e, nesse contexto, o trabalho de formacao de
leitores tera maiores possibilidades de progresso. Barros, Bortolin e Silva (2006)
contribuem com a ideia seguinte a respeito da performance docente no contexto

escolar:

Intervencdo como mediagdo, para nos, significa partir de um
diagnostico para um trabalho de leitura planejada, com conhecimento
prévio de contelddos, que se conclui possam contribuir para a
formacéo e para o desenvolvimento pessoal do leitor, englobando
intelecto e imaginario (como se fosse possivel separa-los!).
Intercessé@o significa o trabalho em prol do leitor, a busca da
qualidade do produto oferecido a ele, a criacdo de servicos e
facilidade que se ajustem aos seus interesses de leitura e de
informacéo, traduzidos por acdo interessada (BARROS; BORTOLIN;
SILVA, 2006, p. 20).

Nesse sentido, o professor € um mediador indispensavel. Isso pode acontecer
por meio do uso de suas metodologias, das obras que indica e aplica nas aulas, do
relacionamento com os alunos. Ser, enfim, ele mesmo um leitor assiduo que
expresse em suas palavras e técnicas que esse processo € intrinseco ao ser
humano, pois este o faz a todo o momento, até mesmo de maneira despercebida e
muitas vezes irrefletida em acdes cotidianas.

Paralelamente ao ato de ensinar a ler, mais especificamente de auxiliar o
aluno na compreensdo de multiplas leituras, se faz fundamental que o proprio
professor expresse seu gosto e importancia por tal pratica para o ser humano.
Acreditar no designio de que com sua mediacdo, ele pode contribuir
significativamente. Sugerir obras que ele mesmo ja tenha experimentado e
compreendido.

No contexto escolar, a leitura precisa ser aplicada como um processo de
continua interagdo entre aluno, autor e tudo que envolve esse dinamico
procedimento. O incentivo a ela se faz fundamental em todas as idades do
educando, e ndo apenas na infancia, mas trabalha-la em um processo continuo que

nao se esgota ou se encerra apos a conclusdo dos anos iniciais da vida estudantil.



35

3 LITERATURA

3.1 CONCEPCAO

A literatura, inserida no seio social, foi considerada sob angulos e opinides
distintos de acordo com a cultura de cada povo. Eagleton (2005, p. 51) apresenta a
seguinte explicitacdo, afirmando que “seu significado antropoldgico abrange tudo,
desde estilos de penteado e hébitos de bebida até como dirigir a palavra ao primo
em segundo grau de seu marido [...]". Nesse sentido, a cultura € consequéncia de
um emaranhado de experiéncias e valores dos povos, 0s quais sdo permeados por
modelos “permitidos” e praticados. Assim sendo, cada grupo da sociedade é
composto por aspectos que podem modificar-se com o transcorrer dos tempos,
individualizando-o e especificando-o.

Visto que o homem pertence a cultura de seu tempo, ndo se pode
desconsiderar que o entendimento acerca dos fatos ocorridos no espaco social
contribui para o aprimoramento do conhecimento humano, na medida em que o0s
aspectos vivenciados representam e propagam os valores vividos pelas pessoas nas
sociedades (SILVERIO; REZENDE; TUMA, 2012).

Expressando a vida, acontecimentos humanos e sociais artisticamente, a
literatura, tema que remonta a periodos distantes da histéria, requer algumas
reflexdes, uma vez que seu conceito, desde a Grécia antiga, passou por varias
mudancgas. Assim, sua concepgao nNao possuiu sempre 0 mesmo sentido em todas
as fases temporais, as quais nao sao estéticas, ou seja, em cada época a sociedade
vivencia os acontecimentos de forma diferenciada.

Nesse ambito, o conhecimento acerca das diferentes visdes de conceitos
atribuidos a ela € um importante instrumento para uma compreensao mais ampla
sobre sua evolucado e do contexto historico de seus autores, bem como dos aspectos
culturais que as sociedades transmitiram as futuras geracgoes.

Eagleton (1997) faz uma critica aos formalistas que defendem a linguagem
literaria com um formato especial, diferenciado da linguagem empregada no
cotidiano. Ele argumenta que ela ndo deve ser enleada restritamente como escrita
bonita e perfeita, mas que, antes, é expressa de acordo com as vivéncias sociais.

Lajolo (1988, p. 25) explicita que “[...] ndo existe uma resposta correta, porque

cada tempo, cada grupo social tem sua resposta, sua definicdo para literatura” (Grifo
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do autor). Assim sendo, por sua natureza artistica, ela permite posicdes e diferentes
construgcbes de expressdes que se apresentam ao leitor durante sua leitura e
apreciacao. A esse respeito, Jauss (1994, p. 24) afirma que “a histéria da literatura é
um processo de recepcao e producdo estética que se realiza na atualizacdo dos
textos literarios por parte do leitor que os recebe, do escritor, que se faz novamente
produtor, e do critico, que sobre eles reflete”.

Guido (2004) aponta que inicialmente’ a literatura tinha um carater histérico e
foi cedendo espaco para expressar habitos humanos tanto das coisas mais
memoraveis quanto também das mais simples e cotidianas, em um intermediario
entre a fala e a escrita, na medida em que suas leituras eram designadas a
coletividade.

Nos dizeres de Guido (2004, p. 135), ela “[...] € a arte da palavra, e surgiu
bem antes dos homens se tornarem capazes de usar a escrita do tipo alfabética”.
Assim, ela pode ser expressa pela palavra escrita e também pela falada: “[...] no
mundo das letras a palavra torna-se literatura, ou a representacdo artistica do
cotidiano, pelo trabalho das maos do escritor”.

Esse mesmo autor salienta que 0s grupos sociais de tempos mais remotos ja
praticavam em suas culturas canticos em forma de versos, expressando assim um
fazer literario daquilo que queriam ou precisavam expressar. Por meio deles muitas
obras foram perpetuadas e existem até os dias atuais, trazendo para outros povos e
periodos historicos fatos que contribuem significativamente para a descoberta e o
maior entendimento de muitos episédios sociais, bem como a preservacdo de
diversos aspectos culturais, “[...] pois ela é a representacdo mais primitiva da
sociedade” (GUIDO, 2004, p. 135).

Candido (1967) atesta esse fato quando comenta a respeito da relagédo da
literatura com os acontecimentos sociais e o fazer artistico do autor, assim como
Abreu (2006) e Lajolo (1988). E do saber comum que o individuo como um ser social
influencia e é influenciado, assim com as situa¢des que acontecem na sociedade e é
natural e admissivel que o artista, bem como a receptividade de uma arte, passem
por visdes que reflitam os costumes dos povos.

Bosi (2004, p. 25) define a literatura como uma juncdo em que a construcao,

a expressdo e o conhecimento fazem parte desse universo. Para o autor, ela esta

’ No caso da literatura, o registro desse momento histdrico sé foi possivel gracas as narrativas miticas
gue se caracterizaram como uma espécie de literatura primitiva (GUIDO, 2004, p. 135).
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relacionada a transformagé@o do homem por meio da linguagem literaria que conduz
a representacdo humana pelo uso da estética, refletindo os aspectos culturais
vivenciados pelo artista. Em face disso, ela “[...] responde ora a determinagdes do
estiio de época (a face cultural do gosto), da ideologia e da moda, ora a
necessidades profundas da raiz efetiva ou a uma percepg¢ao original da realidade”.

Nesse sentido, as expressdes, sentimentos e desejos humanos se interligam
com as intencbes do autor. Como forma de conhecimento, ela emerge da
representacdo e da estilizacdo da realidade do ser humano, atendendo assim a
necessidade de representacdo dos povos, dos fatos sociais, do mundo. Nas
palavras de Candido (1967, p. 86):

A literatura é pois um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as
outras e sobre os leitores; e sG vive na medida em que estes a
vivem, decifrando-a, aceitando-a, deformando-a. A obra ndo é um

produto fixo, univoco ante qualquer publico; nem é este passivo,
homogéneo, registrando uniformemente o seu efeito.

Com relacédo ao papel da literatura, Candido (1989, apud MEDEIROS, 2002)
salienta que ela possui um papel humanizador, na medida em que por meio dela o
ser humano é conduzido a descoberta e redescoberta de conhecimentos que
contribuem para sua humanizacao, satisfazendo-o em sua busca pela fantasia por

meio da ficcdo. Sobre este aspecto, o autor explicita que:

[...] a literatura é o sonho acordado das civilizacdes. Portanto, assim
como nao é possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante o
sono, talvez nédo haja equilibrio social sem a literatura. Deste modo,
ela é fator indispenséavel de humanizacédo e, sendo assim, confirma o
homem na sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte
no subconsciente e no inconsciente. Neste sentido, ela pode ter
importancia equivalente a das formas conscientes de inculcamento
intencional, como a educacéao familiar, grupal ou escolar (CANDIDO,
1989, p. 113, apud MEDEIROS, 2002, p. 66).

Atrelada a humanizacdo explicitada por Candido, ha a experiéncia estética
vivenciada pelo leitor, contribuindo para que ele conheca e avalie mundos e valores
diferentes dos seus. E, ainda, refletir sobre si proprio e seu estar na sociedade,
como um instrumento que possibilita a integragédo ao desenvolvimento e formacao

de diferentes visbes de mundo. Para esse autor, ela ndo sO possui grande
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relevancia no seio social, como também é um direito do ser humano, pois implica em

aspectos de grande relevancia para o ser humano:

Entendo aqui por humanizacdo [...] o processo que confirma no
homem aqueles tracos que reputamos essenciais, como 0 exercicio
da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o
préximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, 0 senso da beleza, a percepcéo da complexidade
do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve
em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a hatureza, a sociedade, o
semelhante (CANDIDO, 1995, p. 249) ®.

Assim, quanto mais intenso o contato do ser humano com a literatura, mais
humanizado ele podera se tornar, ou seja, as peculiaridades inerentes a ela poderao
ser nele mais desenvolvidas. Para esse autor, além dos aspectos intrinsecos (como
os formais), hd também os sociais, 0s quais trazem marcas relevantes no fazer
artistico. Ele enfatiza ainda a importancia da relagédo reciproca entre a influéncia
social sobre a obra de arte, bem como desta sobre as questdes sociais.

Outros autores também contribuem com seus estudos e conhecimentos sobre
esse tema. Nesse contexto, Mattoso Camara (1986), a conceitua como
manifestacdo da lingua escrita, ou seja, o emprego da linguagem com funcéo
artistica. Ela transcende do conceito de letra e pode ser oral ou escrita, ou antes,
cria-se como atividade de estética oral, que se encontra nas sociedades por meio de
varias manifestacdes, como por exemplo, fabulas, mitos, cancdes religiosas,
cantigas de roda e outros.

Em face disso, ela arraiga-se no folclore e a distincao entre suas formas oral e
escrita possui relativa correlacdo, mas nao total, entre a popular e a culta, nas
composicdes despretensiosas, com finalidades de entretenimento das camadas
populares, ou de obras complexas, com intencgdes literarias candnicas. No nordeste
brasileiro, por exemplo, ha uma literatura popular, em principio oral, criada pelos
“cantadores” com uma tradicéo propria (MOTA, 1978).

Cardoso (2009) especifica que a literatura abarca, de maneira geral, todas as
producdes de toque poético, ficcional ou dramatico, desde as mais simples até as

mais complexas. O que se percebe nas obras dessa conjuntura € que estas nao sao

8 Disponivel em: <http://www.slideshare.net/letrasunip/direito-a-literatura-candido>. Acesso em: 15
set. 2012.
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aleatorias, criadas de maneira irrefletida pelo autor, mas se constituem no resultado
da propria experiéncia de sua vida e do contexto social onde ele esteve ou esteja
inserido na representacéo dos fatos e dos seres de uma nacao.

A linguagem empregada nessas obras pode ser diversificada, pois o autor
ndo se prende a norma culta, visto que, em muitos casos, ele se permite “fugir’ dela
e, assim, tem a possibilidade de ndo se prender a padrées da lingua para expressar
0 que sente.

Entendemos, portanto, que a literatura ndo € exclusivamente o texto escrito, 0
qual se pauta na representacdo imitada da realidade e reconstrucbes de nossas
percepgdes, encontrando reflexos naquilo que conhecemos. Com valores estéticos,
ela pode significar o conjunto de obras de uma nacdo, composta por temas da
sociedade. Coelho (1981, p. 04) afirma, a respeito: “Literatura oral ou Literatura
escrita foram as principais formas pelas quais recebemos a heranca da Tradicdo que
nos cabe transformar, tal qual outros o fizeram antes de nés, com os valores
herdados e por sua vez renovados”.

Com a dinamicidade da cultura no transcorrer do tempo, as obras modificam-
se, transformam-se e aperfeicoam-se, abandonando e, ao mesmo tempo, trazendo
marcas que ndo desaparecem de maneira abrupta, pois as pessoas, os fatos, 0s
periodos histéricos ndo desaparecem por completo, nem se extinguem

instantaneamente da vida humana. A esse respeito, Abreu (2006) afirma que:

[...] estamos tdo habituados a pensar na literariedade intrinseca de
um texto que temos dificuldade em aceitar a ideia de que ndo é o
valor interno a obra que o consagra. O modo de organizar o texto, 0
emprego de certa linguagem, a adesdo a uma convenc¢ao contribuem
para que algo seja considerado literario. Mas esses elementos nao
bastam. A literariedade vem também de elementos externos ao texto,
como o0 nome do autor, mercado editorial, grupo cultural, critérios
criticos em vigor (ABREU, 2006, p. 41).

Freire (2010) destaca que as instancias sociais de cada época refletem com
determinada intensidade sobre esse fato. Portanto, o conceito, o gosto e o valor
atribuido as obras literarias no contexto escolar e nos demais espacgos da sociedade,
consideradas adequadas para serem lidas pelos estudantes e indicadas e
trabalhadas pelos educadores nas salas de aula sédo constantemente prestigiadas
ou desprestigiadas conforme a cultura de um povo que manifesta suas opinides,

grau de valores, preconceitos em relacdo ao que deve ou ndo ser aceito como
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erudito, bem como o0s autores que se inserem nesse assunto. Lajolo (1988) contribui

em nossa reflexdo com a seguinte afirmagéo:

Canais competentes séo todas aquelas insténcias as quais cumpre
referendar a literariedade. As quais compete, por uma espécie de
acordo entre cavalheiros, estabelecer (mesmo que pela critica
demolidora), o valor ou a natureza artistica e literaria de uma obra
considerada literaria por seu autor ou eventuais leitores. E
necessario, portanto, para que uma obra seja considerada parte
integrante do conjunto de obras literarias de uma dada tradicdo
cultural, que ela tenha o0 endosso de certos setores mais
especializados, aos quais compete o batismo de um texto como
literario ou néo literario (LAJOLO, 1988, p. 17-18) (Grifos do autor).

Para que uma obra seja julgada literaria, necessita-se da aceitacdo dos
grupos letrados, como por exemplo, professores universitarios, midia, que ela
possua consisténcia cultural, ou seja, depende da aprovacdo de determinadas
instancias. Se, de um lado, o realismo propiciou a conclusdo de que a literatura ao
ser praticada encena a linguagem humana, por outro, varias obras classicas, bem
como padrdes rigorosos em relacdo a elas continuam tendo espaco entre muitos
leitores, como 0s sonetos, por exemplo. Com relacdo as composi¢cdes populares,
segundo Abreu (2006), pouco sao trabalhadas pelos professores nas aulas.

Nessa diregdo, embora as HQs sejam cada vez mais utilizadas e valorizadas
nas escolas, ainda assim é possivel a percepcao de relativo desprestigio por parte
de docentes e discentes. Esta situacdo pode ser percebida algumas vezes pela
facilidade de acesso a essas obras pelo leitor; outras por contemplarem narrativas
curtas e grande emprego de signos visuais, ou ainda, por serem consideradas por
agueles que a elas recorrem no meio académico ou fora dele, como obras restritas
ao publico infantil. Ha que se destacar também o fato de que o entretenimento e o
humor presentes nelas nem sempre serem apreciados como elementos geradores
de trabalhos de qualidade.

Assim sendo, a literatura € social, dinamica e propiciadora de multiplas
aprendizagens ao ser humano que dela desfruta. Ao mergulhar nesse universo, o
qual se complementa com a interacdo do leitor, o homem pode desenvolver a
competéncia de rever com maior profundidade seus valores e os da sociedade, de
modo a promover mudancas quando estas se fazem necessarias e possiveis. A

literatura, pois, pode satisfazer a precisbes que o ser humano tem de fantasia, de
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sonho, de ouvir e narrar historias, compartilhando com o semelhante os fatos da
vida, dando, assim, mais significado e sabor a sua existéncia.

Ela é a expressdo da realidade de um povo e de suas praticas sociais
atreladas as vivéncias, opinides, visdes de mundo, sentimentos do autor. Ao
produzir uma obra literaria, o autor insere nela aspectos que ele mesmo vivenciou ou
presenciou no cotidiano da vida de acordo com a leitura e a interpretacao que faz do

mundo.

3.2 CONJUNTURA EDUCACIONAL — LITERATURA

Na atualidade e em uma velocidade e quantidade cada vez mais
surpreendentes, as obras literarias podem ser apreciadas em multiplos suportes,
como por exemplo, livros, fitas, discos, CDs® e CD-ROMs™®, videos, DVDs™ e isso
com os mais diferentes signos e linguagens (LAJOLO, 2001). Literatura que vem
sendo contemplada de acordo com a dinamicidade da vida do homem moderno, o
qual Ié nos livros, mas que também |é nas cores dos semaforos, nas placas de
trnsito, nos anuncios publicitarios, enfim, nos mais diferentes modos, linguagens,
espacos e suportes.

Com relacdo ao trabalho com essas obras, os PCN de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental sugerem que este ndo seja um artificio para exercicios

gramaticais. Segundo esse documento:

E possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar
presentes na escola em relacdo aos textos literarios, ou seja, torna-
los como pretexto para o tratamento de questbes outras (valores
morais, topicos gramaticais) que ndo aquelas que contribuem para a
formacdo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as
particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das
construcdes literarias (BRASIL, 1998, p. 27).

E fato a relagéo entre leitura e literatura, principalmente no contexto escolar.
Entretanto, ndo é dificil nem raro deparar-se ao folhear um livro didatico, com formas

prontas sugeridas aos docentes de Lingua Portuguesa, como por exemplo,

° CD: Disco Compacto.
19 cD-ROM: Disco Compacto (Memoria somente de leitura).
! DVD: Disco Versatil Digital.
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atividades gramaticais, de interpretacdo textual em que as questdes insinuam ou até
mesmo limitam a reflexdo do leitor por meio do transporte as respostas simplificadas
e sem correlacdes necessarias para a compreensao da obra lida. Ha também muitos
textos presentes nesses materiais que sao apresentados por meio de “trechos”, para
um estudo rapido do mesmo e, em seguida, um emaranhado de atividades isoladas
gue nem sempre colaboram na compreenséo textual, bem como na interacdo do
leitor com a leitura.

Em alguns materiais didaticos presentes em escolas que oferecem ensino
publico e também privado, os professores nem sempre tém a possibilidade de
participarem da organizagdo e escolha das obras literarias que sédo apresentadas
nos livros, apostilas e outros. Eles simplesmente sao “induzidos” a adotarem os que
Ihes sdo disponibilizados. Kleiman e Moraes (1999, p. 66) explicam que muitas
atividades acabam defendendo “[...] a apreensdo fragmentada do material, a
memorizacao de fatos desconexos e valida a concepcdo de que h& apenas uma
leitura legitima do texto”. Desta forma, Silva (2003, p. 516) destaca que o aluno, por

meio de certos exercicios:

[...] ndo é estimulado a inferir, preencher as entrelinhas e reconstruir
as pistas textuais até atingir um nivel maior de criticidade no ato de
ler. Nesse sentido, o leitor ndo consegue desenvolver uma
compreensdo mais ampla do texto literario, pois o papel dindmico do
receptor é subestimado, sufocado pela leitura imposta pelos roteiros
de interpretacao dos livros didaticos.

Em face disso, muitos educadores tém tido a preocupacao e o zelo de, numa
atitude de criticidade com vistas a pratica de um ensino satisfatério para o educando,
nao fazerem do material didatico o Unico instrumento de trabalho para leva-lo ao
contato com a literatura. Profissionais da educagdo que em sua trajetoria docente
tém consciéncia de seu papel para a formacao do leitor e, assim, com “ousadia”, no
sentido positivo da palavra, planejar suas aulas utilizando os materiais que séo
disponibilizados nas escolas sob uma atitude critica, ou seja, adequando-os de
maneiras possiveis a outros selecionados por eles (professores de Lingua
Portuguesa) para seus alunos.

N&o se deve negar a importancia dos classicos no contexto da sala de aula,
pois sabemos com grande e intensa convicgdo acerca de sua relevancia; obras que

romperam com diversas épocas historicas devido ao seu valor. Mas entendemos
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também a relevancia da utilizacdo de outras, mais atuais, na busca de romper as
estratégias do discurso tradicional, principalmente para o publico infanto-juvenil em
gque mudancas fisicas e psicolégicas acontecem continuamente. Em face disso,
gostos e aptiddes surgem nesse prisma, e a inclusdo de materiais que o aluno
consiga mais facilmente relacionar com sua propria cultura pode ser um diferencial
nesse processo de querer ler, participar da leitura, permitir-se ser formado leitor.

Assim, 0 emprego de obras candnicas juntamente com as contemporaneas,
pode acontecer de forma a permitir que a literatura desenvolva um de seus papeis
que é a conducédo do leitor para mundos e culturas diferentes, e, baseando-se nas
palavras de Silva (2003, p. 518) “[...] a obra literaria podera, assim, ser recriada e
reinventada pelos leitores, tendo em vista as diferencas de repertérios, de
experiéncias prévias de leitura, bem como a diversidade e heterogeneidade de
expectativas dos leitores”.

E necessario, pois, que as literaturas candnicas e as mais atuais sejam
trabalhadas de forma a contribuir para que o educando descubra, aprenda, aprecie e
compare culturas e modos de vida de diferentes contextos sociais e historicos. E
nessa direcdo que, adiante (4.3), passamos a discutir as HQs e a presenca de
aspectos literarios presentes nessas obras.
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4 HISTORIAS EM QUADRINHOS

4.1 CONSIDERAGOES —TEXTO, GENERO, ESFERA LITERARIA

As nogOes apresentadas nesse topico foram feitas de forma sucinta com o
objetivo de se estabelecer a relacdo necesséaria no que concerne as HQs na esfera
literaria. Pelo fato dessas obras, material tratado neste estudo, serem produtos de
textos, buscamos primeiramente um entendimento acerca dessa nocdo segundo
alguns autores, e, em seguida, nos detivemos um pouco na reflexdo do conceito de
género e algumas de suas peculiaridades e aplicacdes nas esferas sociais.

A palavra texto, conceituada de maneira comum, refere-se aos escritos dos
mais diferentes assuntos e suportes, encontrados em variados espacos sociais,
sendo portadores de sentidos que comunicam ora com poucas, ora com muitas
palavras e frases. De acordo com Zirondi (2004, p. 10) cada autor busca conceitua-
lo “[...] de acordo com o0s seus principios metodoldgicos e, assim, abordam o termo
sob a perspectiva teorica que pretendem”.

Para Koch (2003, p. 16-17) o conceito de texto, tendo a lingua como cédigo, é
entendido como “[...] mero instrumento de comunicag¢ao”. E, no entendimento da
lingua em sua funcdo de interacdo entre os falantes, ele “[...] passa a ser
considerado o préprio lugar da interacdo e os interlocutores, como sujeitos ativos
gue — dialogicamente — nele se constroem e sao construidos” (Grifos do autor).

Nos dizeres de Favero e Koch (1983, p. 25), temos “...] uma unidade de
sentido, de um continuo comunicativo contextual que se caracteriza por um conjunto
de relagcdes responsaveis pela tessitura do texto”. Cabe destacar que o ser humano
nao interage com os demais individuos por meio de frases isoladas, mas com textos
resultantes de uma intencdo determinada, com acdes orientadas e assuntos
delimitados para que acontegca a compreensao entre os interlocutores. Assim, ele é
um tecido organizado, cujas partes sdo indissociaveis e, com relacdo a essas,
Zirondi (2004, p. 11), na 6tica bakhtiniana, explana da seguinte maneira:

by

Em relagdo a questdo das frases, Bakhtin (1997), ao abordar a
problematica e definicdo dos géneros do discurso, embora suas
colocacdes sejam referentes ao enunciado, distingue a oracdo do
enunciado ao afirmar que a oracdo representa um pensamento
relativamente acabado em relacdo a outros pensamentos de um
mesmo locutor, pois é uma unidade da lingua com caracteristicas
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gramaticais, ou seja, possui fronteiras, acabamentos e propriedades
estilisticas. Ja o enunciado, o que o distingue das outras unidades de
comunicacdao verbal (oracdo, palavras, fonemas, etc.), é a alternancia
dos sujeitos falantes no dialogo real.

A partir das afirmacg@es do autor, € possivel a compreenséo de que texto € um
enunciado, um elo em que por meio dele é concretizada a comunicacao entre 0s
interlocutores e, sendo assim, ndo acontece de maneira isolada, mas antes se
reflete e é refletido em outros. Ou seja, com 0 enunciado € possivel que 0S Usuérios
de uma lingua ndo apenas se comuniguem, pois ele “[...] ocupa uma posicao
definida numa dada esfera da comunicacao verbal” (BAKHTIN, 2000, p. 316) (Grifo
do autor).

Por sua natureza social, visto que ele acontece entre os sujeitos falantes em
um contexto e espaco humanos para expressao e comunicacdo dos individuos, o
enunciado:

[...] completo ou a palavra, tomados isoladamente, podem conservar
sua alteridade na expresséo, ou entdo ser modificados (se imbuirem
de ironia, de indignacéo, de admiragao, etc.); também é possivel num
grau variavel, parafrasear o enunciado do outro depois de repensa-
lo, ou simplesmente referir-se a ele como a opinides bem conhecidas
de um parceiro discursivo (BAKHTIN, 2000, p. 316).

E possivel compreenderm, de acordo com as declaragbes desse autor, que
texto seria o enunciado, um todo concreto e indispensavel para a comunicacdo
verbal, que os interlocutores empregam constantemente para questionar, responder,
concordar e discordar, interagindo com os demais individuos, ao mesmo tempo em
que dele se utilizam também para expressarem seus pensamentos, sentimentos e
valores em que acreditam.

A partir disso, passamos a discutir, também sucintamente, o conceito de
género. A esse respeito, Bronckart (1999) defende que texto, além da escrita, se
manifesta em modalidades orais com atributos necessarios ao seu entendimento
como coeréncia e organizacdo em meio aos percursos da sociedade.

Nessa direcdo, para alguns autores, os conceitos de texto e género sao
agregados de tal forma que, muitas vezes, se percebe a nao distingdo entre ambos.
Bronckart, no que se refere aos enunciados orais e escritos, denominados géneros
do discurso, cita a obra de Bakhtin. Nas praticas sociais, o ser humano faz uso da

linguagem verbal e nado-verbal para comunicar-se e expressar-se, as quais Ssao
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estruturadas em forma de diversos géneros empregados de acordo com o0s objetivos
dos falantes de uma lingua como paréametros para a constituicdo dos enunciados
(ZIRONDI, 2004).

Muitas séo as possibilidades existentes com 0 emprego dos géneros, 0s quais
existem para que os falantes possam comunicar-se nas mais variadas
circunstancias. Esses, por sua vez, sao conhecidos por géneros textuais ou
discursivos. Ha estudiosos que defendem aspectos que diferenciam esses dois
termos e outros estudos que defendem a ndo diversidade entre eles. Em uma
explicitacdo feita por Rojo (2005) é apontado que as duas classificacdes tém
procedéncia na proposta de Bakhtin (CECILIO; RITTER; PERFEITO, 2010).

Nos primeiros, conhecidos por textuais, ha uma centralidade na exposicao da
materialidade dos textos e de suas familias. Essa exposicdo textual, segundo Rojo
(2005, p. 189) é: “[...] quando se trata da materialidade linguistica do texto; ou mais
funcional/contextual, quando se trata de abordar o género”. Assim, o objetivo & expor
as caracteristicas do texto, bem como de “...] suas formas de composicao,
buscando, na leitura de um grupo de géneros similares, regularidades que o
estruturem como tal, para, depois, coloci-lo em relacdo funcional da situacao
enunciativa” (CECILIO; RITTER; PERFEITO, 2010, p. 03-04).

Com relacédo aos segundos (discursivos), nos estudos realizados com essa
designacéao, eles estdo centrados na enunciacdo e, a partir desta, nas producdes
enunciativas do contexto social de uso da linguagem. Cecilio, Ritter e Perfeito (2010,

p. 04), a partir da obra de Rojo (2005) destacam que:

Desse modo, fizeram a descri¢do das situacdes de enunciacdo em
seus aspectos socio-historicos, selecionando elementos da
materialidade linguistica determinados pelos parametros da situacdo
de enunciacdo, sem a pretensdo de esgotar a descricdo dos
aspectos linguisticos, mas de ressaltar as marcas de linguagem que
decorrem de significacdes e temas relevantes ao discurso.

Partindo-se dos pressupostos de que o0s géneros sao resultados das multiplas
esferas sociais de construcdo do conhecimento e da linguagem, toda palavra que é
dita, escrita, lida pertence a eles, ndo existindo comunicacdo humana sem sua
utilizacdo, pois cada individuo os emprega em todo ato comunicativo, de acordo com
as finalidades de cada discurso. “Sem eles a comunicacdo seria praticamente

impossivel, pois a lingua s6 pode se manifestar pelo género” (SILVA, 2009, p. 68).
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Assim sendo, nossa opc¢do terminolégica neste estudo é por géneros do
discurso ou discursivos que, na perspectiva bakhtiniana, estdo relacionados aos
multiplos discursos realizados socialmente para diferentes fins, ou seja, em seu
carater enunciativo (oralidade e escrita) na esfera humana com tracos tematicos,
estilisticos e composicionais. Conforme Bakhtin (2000, p. 279), eles sdo empregados
constantemente em nosso cotidiano e “[...] cada esfera de utilizagdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso”.

Schneuwly e Dolz (2004, p. 27) retomam a visdo assumida por Bakhtin,
guando apontam que o uso e a selecdo de um género séo decididos de acordo com
os objetivos dos usuarios, mais especificamente do enunciador: “A escolha da nocéo
do género se faz em funcéo da definicdo dos parametros da situacdo que guiam a
acdo. Ha, pois, aqui uma relacdo entre meio-fim, que é a estrutura de base da
atividade mediada”.

Koch (2003, p. 53) afirma que a existéncia da diversidade de géneros
encontrada socialmente € empregada de acordo com os fatores que envolvem os
atos comunicativos e que “a competéncia sociocomunicativa dos falantes/ouvintes
leva-os a deteccdo do que é adequado ou inadequado em cada uma das praticas
sociais”. Marcuschi (2002, p. 19) explicita que eles sao “[...] fenébmenos histéricos,
profundamente vinculados a vida cultural e social”’. Nos dizeres de Assis (2011, p.
02):

Como a sociedade vai-se modificando diuturnamente, inclusive com
forca da revolugdo tecnologica, os géneros vado sendo ampliados na
instauracdo de novas relagbes com os usos da linguagem e
possibilitam a redefinicdo de alguns aspectos centrais na observacéo
da linguagem em uso, como por exemplo, a relacéo entre oralidade e
escrita, desfazendo ainda mais as suas fronteiras. Alguns, entretanto,
cristalizam-se formalmente em determinadas necessidades e
intencdes, como a réplica do didlogo cotidiano, a conversacdo
telefébnica, as producgbes cientificas, as noticias de jornal, os
classificados, as Histérias em Quadrinhos, entre outros (Grifo nosso).

Bakhtin (2000) apresenta uma classificacdo dos géneros em primarios,
voltados para o cotidiano e de composi¢do mais simples, e os secundarios, voltados
para a comunicacao cultural. Segundo o autor, eles ocorrem tanto na fala oral

guanto na escrita, importando nesse ponto:
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[...] levar em consideragdo a diferenca essencial existente entre o
género de discurso primario (simples) e o género de discurso
secundario (complexo). Os géneros secundarios do discurso — o
romance, o teatro, o discurso cientifico, o discurso ideoldgico, etc. —
aparecem em circunstancias de uma comunicacdo cultural, mais
complexa e relativamente mais evoluida, principalmente escrita:
artistica, cientifica, sociopolitica. Durante o processo de sua
formacdo, esses géneros secundarios absorvem e transmutam o0s
géneros primarios (simples) de todas as espécies, que se
constituiram em circunstancias de uma comunica¢do verbal
espontanea (BAKHTIN, 2000, p. 281) (Grifos do autor).

Sabemos que 0s géneros primarios, embora sejam considerados mais
simples e corriqueiros, também passaram por processos de elaboracdo que
provavelmente ndo se definiram com total rapidez e facilidade entre os falantes de
uma lingua. Na abordagem de Bakhtin (2000, p. 325), com relacdo aos géneros
secundarios, o autor exemplifica os ideoldgicos, cientificos, literarios e, com relacéo
aos ultimos, o autor traz uma colocagdo importante para esse estudo, quando diz
que:

Em sua grande maioria, 0s géneros literarios sao géneros
secundarios, complexos, que sao compostos de diversos géneros
primarios transformados (réplicas de dialogo, narrativas de costumes,
cartas, diarios intimos, documentos, etc.). Esses géneros
secundarios, que pertencem a comunicacdo cultural complexa,
simulam em principio as varias formas de comunicacdo verbal
primaria (Grifo do autor).

Assis (2011) ao retomar a obra de Marcushi (2001), faz uma classificacdo dos
géneros em trés categorias, a saber. os orais, 0s escritos e 0s na interface
oral/escrita. Os dois primeiros, concordando com a concepc¢ao bakhtiniana séo
denominados de primarios e os ultimos essencialmente secundarios. Ja Schneuwly
e Dolz (2004) nomeiam um agrupamento de géneros baseados em suas
peculiaridades atreladas as praticas de uso da linguagem. Nesse agrupamento, 0S
autores especificam o narrar, relatar, argumentar, expor e instruir.

Marcuschi (2008), conjugando a conceituacdo apresentada por Bronckart
(1999) enfatiza que os géneros sdo inseridos em tipos de acordo com suas
naturezas linguisticas, assim classificados: narracdo, exposi¢ao, injungdo, descri¢cao
e argumentacao.

Schneuwly e Dolz (2004) também categorizam o0s géneros, enfatizando a

importancia de alguns objetivos pedagogicos, como dominio social da comunicagéo,
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linguagem e tipologia. De acordo com o0s autores, 0S agrupamentos S80 assim
delineados:

a) Agrupamento da ordem do narrar — nessa categoria sdo incluidos os
géneros da cultura literaria ficcional, caracterizados pela manifestacao estética, bem
como da agdo da criacdo, da intriga. Como exemplos, destacamos 0s contos de
fadas, fabulas, lendas, narrativas de aventura, cronicas literarias, romances, dentre

outros;

b) Agrupamento da ordem do relatar — nessa classe ha o0s géneros
pertencentes ao campo social da memorizacdo e documentacdo das vivéncias
humanas em determinado tempo. Como exemplos h& o relato de experiéncias
vividas, diarios, noticias, reportagens, crbnicas jornalisticas, relatos de fatos

histdricos, biografias, testemunhos e outros.

c) Agrupamento da ordem do argumentar — abarca 0s géneros pautados no
dominio social da discussdo de assuntos de opinides contrarias, frente a um
entendimento e um posicionamento em relacdo ao assunto. Para isso, aspectos
como sustentacdo e refutacdo sdo necesséarias. Com relacdo aos exemplos, ha,
dentre outros, os didlogos argumentativos, cartas de leitor, cartas de reclamacao,
cartas de solicitacao, editoriais, requerimentos, resenhas criticas, textos de opinido.

d) Agrupamento da ordem do expor — equivale aos géneros de dominio social
com relacdo aos saberes, possibilitando o entendimento de conhecimentos
cientificos. Como exemplos, had os relatos de experiéncia cientifica, textos

expositivos e explicativos, conferéncias, seminarios, artigos, etc.

e) Agrupamento da ordem do descrever acdes — refere-se aos géneros cujo
campo social € o das instru¢des no que concerne as regras de comportamentos.
Exemplos: bulas, receitas, instru¢cées de uso, regulamentos, regimentos, estatutos,
regras de jogo.

Os géneros, sejam quais forem suas categorias, sdo empregados e inseridos

em esferas sociais. A esse respeito, Cardoso (2009, p. 42) ajuda a elucidar:

[...] a concepgdo de géneros do Circulo de Bakhtin da-se
principalmente pelo fato de ndo serem percebidos apenas pela
forma, apesar de muitos deles serem reconhecidos por aspectos
linguistico—textuais. Ora, 0 género é inserido em esferas de atividade
e comunicagdo humanas, em lugares de interagdo (esfera cotidiana,
jornalistica, escolar, do trabalho, religiosa etc.). Cada esfera, com
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sua fungdo socioideoldgica particular (estética, educacional, juridica
etc.) e suas condicdbes concretas especificas (organizacédo
socioecondmica, relacbes sociais entre o0s participantes etc)
historicamente formula, para a interacdo verbal, os géneros
discursivos que lhe sdo pertinentes. Em suma, 0s géneros
correspondem a situagcbes de interacbes verbais tipicas
(relativamente estaveis), isto é, cada género esti ligado a uma
situagao social de interagdo, numa esfera social, tendo finalidade
discursiva e concepcéo de autor/destinatario proprias.

Nessas variadas esferas sociais pelas quais transitam os géneros, os do tipo
narrar, categorizados por Schneuwly e Dolz (2004), sdo compreendidos como
pertencentes a esfera literaria, pois conforme os autores, esse agrupamento (narrar)
diz respeito aqueles cujo campo é o da literatura. E neste contexto que trataremos
do género discursivo Histérias em Quadrinhos, que apresentam histérias que
acontecem por meio de narragcdes com 0 uso da linguagem verbal atrelada a néo-

verbal em quadros sequenciais.

4.1.2 Peculiaridades do Narrar

Comumente nossa vivéncia cotidiana € marcada pelo narrar nas mais
diferentes situacdes. Narramos fatos que compartilhamos com nossos semelhantes
e com 0s mais distantes; 0s acontecimentos simples e corriqueiros, como também
os inéditos; os veridicos e os ficticios. Assim sendo, o ato de narrar tanto na
oralidade quanto na escrita se reporta a tempos longinquos, o qual acontece desde
a mais tenra idade do ser humano, onde histérias sdo contadas e ouvidas
continuamente, registrando aquilo que vivenciamos.

Em um conceito simples, as narrativas sdo caracterizadas por uma sequéncia
de acdes em determinado tempo e espacgo. Cardoso (2009, p. 51-52) explica que “a
narrativa caracteriza-se pela presenca de um conflito dramético” e, ainda, “o conflito
dramatico sobre o qual a narrativa se fundamenta pode ser minimizado ou néo, de
acordo com o género”. A dramaticidade é uma particularidade comum a literatura por

meio de construgdes artisticas. Nos dizeres de Oliveira (2008, p. 37):

As narrativas trazem em si uma estrutura interna que esta ligada ao
proprio conceito de narracdo. Mesmo que a forma de apresentacdo
nao seja a convencionalmente usada (principio, meio e fim) e 0 modo
de elaboracdo também se apresente de maneira diversa, as
diferentes narrativas se aproximam no grande objetivo de contar
estorias.
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A mesma autora define a narrativa como “uma forma de discurso que tem
como principal objetivo o relato de um evento ou de uma sucessédo de eventos”
(OLIVEIRA, 2008, p. 37-38). Para Cagnin (1975, p. 155), “[...] € uma série de
acontecimentos” e como tal, “[...] estabelece unidades e, organizando-as, forma um
conjunto de normas, o codigo narrativo”. Dessa forma, em sua estrutura, ela possui
elementos que, atrelados ao foco narrativo sdo fundamentais ao entendimento da
historia. Temos assim, os seguintes:

Foco narrativo — refere-se a posi¢cdo do narrador, daquele que apresenta os
fatos. Esse se d4, principalmente, em primeira pessoa (quando se coloca dentro da
prépria narrativa) ou em terceira (Qquando se coloca do lado de fora). Ele pode
contribuir na organizacdo da historia, explicando o porqué de alguns
acontecimentos, mudancas de tempo, aspectos culturais, etc.

Enredo - refere-se a unido de fatos que se desenrolam na historia em
determinado tempo e espaco e é organizado em torno de uma ideia. Cardoso (2009,
apud Mesquita, 1986, p. 12), assinala-o como uma “[...] categoria estruturante da
narrativa de ficcdo em prosa, a qual compreende tudo o que compde o plano da
acao, as transformacdes das situacdes que se sucedem, na ordem/desordem em
que as apresenta o discurso que narra”. Assim, € indissoluvel a existéncia entre o
enredo e a narrativa e, em seu desdobramento aparece o conflito por meio da fala
dos personagens que se configura, por exemplo, em brigas, mal-entendidos,
desavencas, etc.

Personagens - como participantes da histoéria, sdo de fundamental relevancia,
dado que em toda acdo ha a presenca de personagens (tanto os principais quanto
os secundarios). Como “[...] uma ampliacdo das possibilidades humanas, concentra,
portanto, o interesse do leitor” (OLIVEIRA, 2008, p. 41), estando relacionados a
todos os elementos da narrativa expressa.

Espaco — além do local onde a narrativa se passa, “[...] se relaciona com as
circunstancias que darao realidade e verossimilhanca a narragao” (OLIVEIRA, 2008,
p. 41). Ha, por exemplo, o clima, os artefatos (mobiliarios e demais objetos),
iluminacao, dentre outros que sdo empregados na histéria. O espaco, nos dizeres de

Cardoso (2009, p. 54) “...] comporta em si convencdes e condicionamentos que
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situam as acbes das personagens, influenciando suas atitudes, pensamentos ou
emocdes e podendo refletir as transformagdes das personagens”.

Tempo — elemento de grande importancia, ja que toda histéria ocorre em um
tempo com o estabelecimento da relacdo entre anterioridade, posterioridade ou
simultaneidade dos fatos. Ele &€ veementemente relacionado a outros elementos
COMO personagens, espago e com a propria agdo da narrativa.

Contemporaneamente poderiamos citar varios exemplos de narrativas:
novelas de TV, filmes, pecas de teatro. Muitas sdo as possibilidades de narrar
oralmente ou por escrito, em prosa ou em verso, usando imagens ou nédo. E, nessa
perspectiva, Barthes (1976) reforca que as Historias em Quadrinhos, objeto deste

estudo, é um dos exemplos apontados.

4.2 GENERO DISCURSIVO HISTORIAS EM QUADRINHOS - CARACTERISTICAS

Nas HQs ha a presenca dos signos visuais e linguisticos, pois nelas estao
presentes a linguagem nao-verbal e a verbal. Os signos, por sua vez, possuem o
papel de auxiliar o homem a interpretar a realidade que o cerca e estdo presentes
em toda parte.

O valor dos signos visuais presentes nos enredos das HQs néo € novidade
dessas obras, uma vez que desde o homem primitivo, a comunicacdo por meio de
simbolos e desenhos ja acontecia com finalidades, por exemplo, de marcacédo de
territério, cultos religiosos, forma de se obter alimento, representacdo da natureza e
demais modos de vida, os quais possibilitaram importantes fontes de estudo para
gue muitos pesquisadores pudessem compreender como viviam 0Ss povos de
antigamente.

Com relagdo a linguagem verbal, nas HQs ela se manifesta por meio de
didlogos, ideias, pensamentos que acontecem no interior de balbes, os quais, de
acordo com o0s propésitos expressos pelos personagens, recebem varios tipos de
formato e classificacdo, além das legendas, que quando se fazem presentes,
manifestam as vozes dos narradores (CIRNE, 1977).

Cereja e Magalhdes (2003) apresentam varios exemplos de baldo: Baldo-
cochicho ou baldo sussurro, com linhas pontilhadas, utilizado para expressar a ideia
de que os personagens estdo conversando baixo. Baldo-fala, o qual possui o

contorno em linha continua. Baldo-pensamento, que possui o rabicho em forma de
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bolhas. Baldo-grito, com o contorno tremido para expressar susto, medo ou irritacao.
Bal@o-imagem, que possui uma imagem e ndo possui fala. Baldo-unissono, que
expressa a fala de varios personagens concomitantemente. Baldo-transmisséao, que
mostra a transmissao de aparelhos eletrénicos.

Ramos (2010) estabelece que nos dias atuais com os recursos de informatica,
provavelmente ndo existe um numero exato de formato de balbes, pois eles podem
constantemente darem origem a outros tipos. O autor aponta também que embora
seja uma caracteristica bastante importante nos quadrinhos, eles nao tiveram sua
origem por meio dessas obras. Para isso, ele explicita que os maias desenhavam
um simbolo aparentando um colchete préximo as bocas dos seres representados.

Nos séculos Xl e XIV, Ramos (2010) salienta o uso de bal6es e também no
final do século XIX. Com o passar do tempo, esse recurso foi gradualmente
evoluindo, originando o0s existentes nos dias atuais. A continuidade deles é
denominada de apéndice, rabinho ou rabicho e adquire sentidos contextualmente
distintos de acordo com os propésitos do autor para cada fala, pensamento, ideia
dos personagens, bem como dos demais signos expressos neles.

Ha também as legendas, com formato retangular, que representam a voz
onisciente do narrador e sdo utilizadas pelos autores para conduzirem o leitor a
compreensao do tempo e do espaco da trama das histérias, “[...] indicando mudanca
de localizacdo dos fatos, avanco ou retorno no fluxo temporal, expressdes de
sentimento ou percepgdes dos personagens, etc” (VERGUEIRO, 2010, p. 62).

O tamanho da letra das HQs expde caracteristicas importantes no processo
da leitura, como o volume da voz, demonstrando se a fala é sussurrada, gritada ou
em tom natural e geralmente é de féorma, mailscula e desenhada a mdo. Com
relacdo ao tamanho, o autor, ao modifica-la para maior ou menor, indica um tom
mais alto, (revela seguranca, decisdo, vigor) ou mais baixo (constituindo timidez,
medo ou submisséo) (HIGUCHI, 2000).

Ainda com relacdo a linguagem verbal presente nas HQs, outros elementos
contribuem para a compreensao das historias, como o titulo e o subtitulo. O primeiro
auxilia na antecipacao do assunto e, o segundo, complementa o titulo, explicando-o.

No desenrolar dos dialogos ha a correspondéncia entre varios signos, como
por exemplo, as interjeicbes, onomatopeias e metaforas visuais, recursos que
proporcionam vivacidade as tramas das historias. A correlagdo entre 0s signos

presentes nas HQs “[...] se complementam, reforcam-se, um comportando o outro e



54

permitindo que o leitor preencha as lacunas como um leitor ativo” (FOGACA, 2003,
p. 124).

A interjeicao, bastante utilizada “[...] € a palavra invariavel usada para exprimir
emocodes e sentimentos. De todas as classes de palavras, € a que mais depende de
entonacdo e contexto” (NICOLA; INFANTE, 1999, p. 236). Nesse sentido, ao fazer
uso da entonacao, bem como da expressividade dos personagens, a interjeicao é
um recurso que confere intensidade aos dialogos.

De acordo com Bakhtin (2000, p. 312), a presenca da entonacao é de grande
valor, uma vez que sem ela a palavra ficaria sem sentido na comunicagdo. Assim
sendo, os dialogos, inseridos nos contextos sociais, fazem uso desse elemento com
vistas a obtencdo do elo necessario para que o discurso e o contexto tenham
sentido nas relacdes dialdgicas. Sobre este aspecto, os dialogos existentes nas
histérias das HQs a utilizam, pois ela "é a forga normativa do género”.

Onomatopeia € a palavra utilizada “[...] para descrever acusticamente um
objeto pela acdo que exprime” (BECHARA, 2009, p. 74). Cirne (1975a, p. 47)
especifica que “o ruido, nos quadrinhos, mais do que sonoro, € visual’. Vergueiro
(2010) aponta que a onomatopeia ndo € usada da mesma forma em todos os
paises, pois cada povo possui suas peculiaridades culturais. Além disso, é
empregada também em outros géneros discursivos, conforme as intengdes do autor.
Muitos editores brasileiros gostam de fazerem uso desse elemento nas HQs em
inglés, com vistas a “[...] apreensdo de uma cultura e psicologia alienigenas”
(VERGUEIRO, 2010, p. 63).

As metaforas visuais sdo produzidas pelos autores para expressarem varias
situacdes, como por exemplo, um alimento quando o personagem esta com fome;
dinheiro quando ele estd pensando em tornar-se rico; uma lampada quando tem
uma ideia; estrelinhas para mostrar que alguém levou um tombo; dentre outras.
Vergueiro (2010) especifica que elas auxiliam significativamente na abrangéncia da
linguagem verbal no decorrer da leitura.

Além da compreenséo e interacdo da linguagem verbal e ndo-verbal, Ramos
e Feba (2011) enfatizam para a leitura das HQs, a importancia da compreenséao de
cada quadro em particular juntamente com a unido de todos os quadros presentes
nas historias, atrelados aos signos linguisticos e visuais. Para Vergueiro, quadrinho

ou vinheta,
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[...] constitui a representagéo, por meio de uma imagem fixa, de um
instante especifico ou de uma sequéncia interligada de instantes, que
sd0 essenciais para a compreensdo de uma determinada acdo ou
acontecimento. Isso que dizer, portanto, que um quadrinho se
diferencia de uma fotografia, que capta apenas um instante, um
atimo de segundo em que o diafragma da maquina fotogréafica ficou
aberto. Assim, dentro de um mesmo quadrinho podem estar
expressos varios momentos, que, vistos em conjunto, dao a ideia de
uma acao especifica (VERGUEIRO, 2010, p. 35).

Nos dias atuais, os quadrinhos possuem varios formatos, de acordo com o
gosto, criatividade e finalidades dos autores. As linhas que contornam cada quadro
expressam informacdes importantes para o leitor. Vergueiro (2010) exemplifica que
as continuas sao empregadas para representarem a acdo real em que 0S
personagens estdo atuando. Ja as pontilhadas expressam que o0 ato ocorreu no
passado ou de fantasia. Existem também autores que ndo fazem uso delas nas
HQs.

Ha ainda a existéncia de autores que em algumas circunstancias apresentam
0S personagens e 0s acontecimentos fora dos quadrinhos e outros em que 0s
quadrinhos aparecem relacionados entre si e a agcao “[...] sendo contada de forma a
virtualmente transpassar os quadrinhos” (VERGUEIRO, 2010, p. 39).

Elementos como cores também possuem importdncia nas narrativas das
HQs. Oliveira (2008, p. 60) explica que “a luz, obtida pelo uso de sombras, dos
contrastes de claro-escuro, por exemplo, pode auxiliar na delimitacdo do espaco e
da acdo, dar profundidade ou volume, criar o clima de suspense, etc”. Com o
recurso das cores, os autores podem explorar, por exemplo, o refinamento do
aspecto ambiental, os movimentos e emocfes dos personagens, e, além do mais,
variarem de acordo com 0s aspectos culturais vivenciados em cada época e pais.

Na elaboracdo das HQs, os autores atentam também para os planos e
angulos de visdo, com vistas a representar a maneira com que cada imagem é
expressa na altura e na largura. Como exemplificacéo, hé& o plano geral, o total ou de
conjunto, o médio ou aproximado, dentre outros (VERGUEIRO, 2010).

Com relagéo aos personagens, cada autor produz aqueles que atendem aos
seus gostos atrelados aos da sociedade leitora. Mauricio de Sousa, por exemplo,
tem como especialidade personagens humanizados, que apresentam caracteristicas

e circunstancias humanas. Segundo ele, esse fato contribui para o sucesso de suas
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obras, na medida em que, com essas peculiaridades, consegue aproximagcao dos
proprios leitores*?,

Diante do exposto, a importancia estética na criacdo das HQs, além de
proporcionarem beleza as suas paginas, muitas vezes coloridas e com personagens
exprimindo acdes, gestos e emocgOes, signos variados, dentre outros, também
proporcionam vivacidade a leitura. Em face disso, a linguagem n&o-verbal
juntamente com a verbal, completa-se nesse processo, sendo uma preocupacéo do
autor por cada pormenor para que este seja pleno de significado no processo de ler.

Pelo valor do género discursivo HQs, particularmente no que se refere as
possibilidades de seu uso para leitura, suas peculiaridades ndo se esgotam, pois
seus elementos, ao mesmo tempo em que contribuem ao entendimento da leitura,
conduzem o leitor a refletir em cada pormenor. Elas sédo fontes de estudo no ambito
educacional, enfatizando-se assim outras caracteristicas importantes que ndo serao
contempladas neste estudo, devido a necessidade de delimitacdo e selecao das

particularidades discutidas.

4.3 ASPECTOS DA LITERATURA PRESENTES NAS HISTORIAS EM QUADRINHOS

Arte narrativa por natureza, o quadrinho traz em si grande potencial
comunicativo, apresentando uma unido prépria entre as linguagens
verbal e ndo-verbal. Com a literatura, arte que também trabalha com
a narratividade, o quadrinho tem estabelecido uma ampla interacédo
(OLIVEIRA, 2008, p. 10).

As narrativas fazem parte da vida humana desde tempos mais remotos e
acontecem pela linguagem oral ou escrita, com ou sem gestos e imagens, ou ainda,
com a combinacdo de todos eles. Por meio delas, o ser humano propaga ideias,
valores culturais e sociais, sejam elas veridicas ou ficticias, baseadas em assuntos
coletivos ou individuais.

Por meio da nomeagéo do agrupamento de géneros proposto por Schneuwly
e Dolz (2004) é possivel a constatacdo de que as HQs como manifestagdo humana
possuem caracteristicas dos géneros da categoria do narrar, e, assim, ao relatarem

historias, posicionam-se no dominio da cultura ficcional literaria. Nesse sentido, as

2 Em entrevista concedida para a obra de Maria Helena Luft (2005), Mauricio de Sousa confirma
iSSO0.
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Histérias em Quadrinhos se inserem no ambito da literatura por meio de sua
estrutura narrativa.

A literatura apresenta peculiaridades importantes em seu contexto. Dentre
muitas outras especificidades, algumas foram selecionadas, as quais se fazem

presentes também no género discursivo HQs. Barbosa (2009, p. 35) afirma que:

Conhecida também como arte sequencial, os quadrinhos constituem
um género textual literario, uma vez que criam uma realidade
ficcional; constroem narrativas dialogadas (ou nao), cujo objetivo é
relatar uma histéria em que 0s personagens e cenarios descritos
(desenhados) fazem referéncia a um contexto também ficcional, além
de brincar com a linguagem, 0 que vai acontecer com mais ou menos
objetividade, dependendo do publico leitor - a exemplo temos os
guadrinhos de Mauricio de Sousa que, por serem enderecados a
criancas, utilizam-se de uma linguagem mais acessivel a esse tipo
de publico.

Ao fazer uso de um estilo estético da linguagem, a literatura possibilita a
emocao por meio do estimulo as sensacfes e do deleite pelo belo no decorrer da
leitura. Nas HQs, a estética € ricamente utilizada pelos autores por meio de variados
e criativos icones repletos de elementos significativos em cada pormenor,
possibilitando ao leitor a informacé&o, a comunicacao, a interacdo, a interpretacdo de
si e do contexto social, concomitante ao estimulo das sensacfes, satisfazendo o ser
humano em suas necessidades de ouvir e contar histérias, e, mais que isso, em
fantasiar.

A literatura, enquanto arte expressa a vida humana na transfiguracdo do
real, os acontecimentos simples e os mais requintados, e muitas vezes denuncia
situacdes injustas e desumanas (LAJOLO, 1988). Como um instrumento social,
atrelada a outros, ela possibilita ao ser humano o conhecimento mais aprimorado da
realidade que o cerca e também de diferentes préaticas, bem como a capacidade
critica e reflexiva diante dos fatos vivenciados e vistos.

Em face disso, € possibilitado ao homem provocar mudancgas necessarias e
possiveis como um cidaddo que ndo apenas faz parte, mas que age ativa e
autonomamente no universo social. As HQs, ao tratarem de assuntos sociais,
folcldricos e culturais também se constituem em uma forma de expressao humana e
social, possibilitando ao leitor a compreensao da realidade e praticas que o cercam,
bem como de outras, refletindo coisas que conhece ou néo.

A literatura possui um carater de aquisicdo de informacgdes, pois por meio da
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dinamicidade cultural que ela acompanha, possibilita ao ser humano a construgéo do
conhecimento, bem como sua ampliagdo e aprimoramento (COUTINHO, 1978). A
leitura das HQs, em sua forma artistica, conduz o leitor a uma gama de assuntos
diversificados e educativos, acompanhando a evolucdo dos acontecimentos sociais
e renovando nossas percepcoes.

No transcorrer dos tempos, a literatura, conforme Lajolo (1988), tem seguido a
evolucdo social. Com relacdo ao género discursivo HQs, particularmente as obras
do autor Mauricio de Sousa, elas também tém acompanhado essa evolucéo, ao criar
e inserir personagens e assuntos que vao ao encontro dos fatos vividos pela
sociedade.

Em alguns géneros literarios, como na poesia, ha a presenca da sonoridade
proporcionada, por exemplo, pelo ritmo e entoacdo. Nas HQs, a sonoridade também
existe e € manifestada pelas onomatopeias (CIRNE, 1975a). Nessa dire¢cdo, Ramos
(2010) explicita, inclusive, que a cor contribui para a compreenséao do fato em que a
onomatopeia acontece.

Como ja afirmado anteriormente, lembramos que na narrativa literaria ha a
presenca de elementos (narrativos), como personagem, narrador, espaco, tempo,
enredo. Eles também se fazem presentes nas tramas das HQs, na medida em que
essas obras relatam histérias em quadros sequenciais. Portanto, com caracteristicas
da categoria do narrar, conforme Schneuwly e Dolz (2004) estéo na esfera literaria.

Ainda quanto aos personagens, Ramos (2010, p. 107) aponta sua relevancia:

A acdo da narrativa, ndo s6 a dos quadrinhos, € conduzida por
intermédio dos personagens. Eles funcionam como bulssolas na
trama: sdo a referéncia para orientar o leitor sobre o rumo da histéria.
Nos quadrinhos, parte dos elementos da acédo é transmitida pelo
rosto e pelo movimento dos seres desenhados.

Em muitas histérias das HQs hé os protagonistas fixos, 0os quais geralmente
utilizam as mesmas roupas e caracteristicas com vistas a melhor identificacdo por
parte dos leitores (VERGUEIRO, 2010). Quanto ao narrador, ele aparece nas
legendas e pode ser narrador-onisciente ou narrador-personagem (RAMOS, 2010).
O elemento tempo também € bastante importante nesse género e é entendido de
acordo com o arranjo dos baldes e dos quadrinhos, sendo coligado ao espaco e
percebido na leitura pela disposi¢do dos baldes e dos quadros.

O espacgo nas HQs, de acordo com Ramos (2010, p. 136), € variado e “[...]
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utiliza personagens para poder contar a narrativa e é cercado pela linha de
contorno”, embora exista, segundo esse autor, quadrinhos desprovidos dessa linha.

Nos enredos, a sucessdo de acontecimentos que constituem as acodes
engloba os elementos narrativos em assuntos diversificados, de acordo com a
criatividade dos autores e a cultura de cada povo. Esses, ao motivarem a
credulidade das histérias, também proporcionam pistas significativas para a
revelacdo dos mistérios, 0s quais, por sua vez, conduzem o leitor a compreensao de
si e do meio social por meio de aventuras, medos, expectativas, resgate de valores,
que sdo fundamentais ao desenvolvimento intelectual dos educandos, construindo
conhecimento e enriquecimento da cultura e da histéria. Assim como em outras
narrativas, os conflitos surgidos entre os personagens das HQs séo solucionados no
decorrer da trama.

Conforme descrito acerca da arte e do valor estético, as HQs estabelecem
uma relacdo com o social na expressao dos seres e das coisas, de acordo com a
cultura que acompanha a dinamicidade da vida humana. Assim, elas se constituem
em obras em que a estética ndo é simplesmente alegoria, mas por meio de suas
belezas e encantos, possuem informagcdes em cada detalhe produzido pelo autor,
que vai, criativamente, estabelecendo didlogos com a escrita, como materiais que
expressam comunicacgao entre o leitor e o mundo.

Na esfera literaria, as HQs, ao possuirem recursos ficcionais correlacionados
as circunstancias e acontecimentos reais, mantém um contato intimo e intenso com
os fatos que o préprio leitor vivencia em sua trajetéria. De acordo com Ramos e
Feba (2011, p. 214) “é, pois, da natureza da literatura a ficcionalidade, a invencéo, a
fabulacao, a fim de representar e recriar agdes humanas”.

As HQs possibilitam ao leitor reflexdes sobre a vida que o cerca, em uma
linguagem inteligivel com interfaces da fala com a escrita, estabelecendo relagdes
de intertextualidade em variadas épocas e manifestacdes literarias e artisticas e com
assuntos educativos e de interesse social na discussao de aspectos da realidade
atrelados a expressdes, emocdes e desejos humanos que se inserem no fazer
literario.

Diante dessas peculiaridades, compreendemos os aspectos da literatura que
podem ser encontrados nas HQs. Género este que inserido na categoria do narrar
proposta por Schneuwly e Dolz (2004), faz parte do campo da esfera literaria. H&4

gue se enfatizar também que de acordo com a vivéncia humana na comunicacéo e
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expressao dos fatos, grande é a pluralidade dos géneros existentes e, com relagédo
as HQs, conforme as concepc¢des assumidas de acordo com a abordagem de
Bakhtin, séo “[...] consideradas como géneros secundarios porque elas se apropriam
do género primario, o dialogo, e o transformam em quadrinhos” (SILVA, 2009, p. 71).

Entendemos as HQs como obras inseridas na esfera literdria em que as
narrativas se desenvolvem por meio de dialogos reelaborados artisticamente por
seus autores. Assim, ndo somente se enquadram como um género secundario, mas
também como literario. Ainda nesse aspecto, os dizeres de Guido (2004) conduzem
a essa compreensao, quando o autor explica que dentre os novos modelos literarios
surgidos, ha os dialogos. Esses, por sua vez, se fazem presentes nas narrativas das
HQs.

A seguir, trataremos da questdo das HQs como material pedagdgico no

contexto educacional, como um instrumento para a formagé&o de leitores.

4.4 MATERIAL PEDAGOGICO — FORMANDO LEITORES

As constantes mudancas ocorridas nos variados espagos e contextos sociais,
principalmente no &mbito educacional, tém direcionado as metodologias do trabalho
docente a adentrarem um universo em que se fazem fortemente presentes
exigéncias diversas por parte de estudantes e seus familiares, bem como da
sociedade em geral. Em face disso, discussfes, propostas e mudancas tém sido
verificadas como necessérias para a melhoria da qualidade do ensino.

Atualmente, o publico escolar tem apresentado reivindicacdes e aspiracdes
cada vez mais diversificadas. O chamado mundo moderno tem apresentado aos
educandos uma pluralidade de situagdes que nem sempre o conduzem ao queretr,
bem como a conscientizacdo da relevancia do construir o conhecimento de forma
continua.

Nessa dire¢do, uma das preocupacdes de muitos estudiosos e pesquisadores
da &rea da educacéo refere-se ao contato do educando com obras que contribuam
para a formacdo de um leitor conhecedor de linguagens e contextos que
proporcionem dinamicidade no dialogo com a leitura, com o autor e com os demais
aspectos que envolvem o ato de ler.

Um leitor que possa produzir sentidos, questionar, bem como aprimorar o

conhecimento adquirido, relacionando-o com a realidade que o cerca de maneira
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critica. Ou seja, entendedor de que com a pratica assidua da leitura, podera interagir
mais plenamente em seu meio, conhecendo modos de pensar e viver dos povos e,
até mesmo, compreendendo com mais profundidade seu proéprio jeito de ser e viver.
E, assim, de forma gradativa, tornar-se um leitor competente e que entenda a
importancia desse fato para o estudante e também para o homem como ser social.
Sobre este aspecto, Rezende (2011, p. 45-46) ao citar os PCN explicita de forma

esclarecedora que:

[...] formar um leitor competente significa formar um individuo que
entende aquilo que 1&; que possa aprender, percebendo as
informacBes que estdo implicitas; que saiba que varias opinibes
podem ser encontradas em um texto; que consiga explicar e validar a
sua literatura por meio de diversos elementos discursivos.

Nesse aspecto, as obras literarias, devido a aspectos humanizadores
conforme os dizeres de Candido (1995) podem colaborar para a formacéo do leitor
de maneira a conduzi-lo ao encontro da sensibilidade e da criticidade, na
expressividade dos sentimentos, na ampliacdo de seus conhecimentos e opinides no
decorrer da leitura.

O professor, ao conduzir o educando para o contato estético da literatura
atrelado ao seu papel social, pode contribuir para que aconteca um dialogo entre os
mundos possiveis existentes nos textos literarios com a propria realidade,
cooperando assim “[...] para a formacao de leitores criticos, capazes de articular a
leitura de mundo a leitura produzida em sala de aula” (SILVA, 2003, p. 517).

Quando se pensa, principalmente, no educando que néo teve (ou que pouco
teve) contato com a literatura no ambito familiar, por exemplo, a escola pode, muitas
vezes, ser um lugar onde ele se familiarize com ela. Silva (2003, p. 519) ao citar
Bordini e Aguiar (1993) retrata que “[...] ler a obra literaria € imergir num universo
imaginario organizado, carregado de pistas que o leitor deve seguir se quiser levar a
leitura, ou melhor, o “jogo literario” a termo”.

No contato do educando com a literatura, ha que se atentar para o fato de que
por seu carater estético e, em tempos mais remotos valorizada como um instrumento
de luxo, ndo pode ser vista como algo isolado e distante do alunado. Mas, contiguo
a vida humana, que perpassa 0s acontecimentos sociais dentro e fora da escola.
Conhecer as circunstancias envoltas no processo da producdo literaria pelo autor,

bem como o0s acontecimentos sociais sdo aspectos importantes para um dialogo
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com a literatura para que este se faga com maior envoltura e compreensdo pelo
leitor. Assim:

E necessario que o aluno compreenda a literatura como fenémeno
cultural, histérico e social, como instrumento politico capaz de revelar
as contradigfes e conflitos da realidade. No didlogo entre o mundo
empirico e o universo ficcional, a literatura pode produzir um
significado para o contexto em que vivemos (SILVA, 2003, p. 522-
523).

Com relacéo aos géneros, Silva (2009, p. 70) enfatiza que:

[...] devem ser abordados também na escola, mas apresentados
sempre em situagdes reais em que a crianga vivencie e interaja com
estes, percebendo-0s como necessarios e essenciais. A escola é o
lugar em que ao longo do processo de ensino e de aprendizagem
deve aproximar 0s géneros vivenciados no cotidiano e 0s mais
elaborados. A leitura, por mobilizar o conceito de género, coloca em
acdo modelos estruturais, tematicos e estilisticos relativamente fixos
(contos, fébulas, crénicas de viagens, histérias policiais, poema
épico, etc) que funcionam como formas mais ou menos estabilizadas
e, portanto, reconheciveis.

A escola, ao proporcionar ao educando o contato préximo com diferentes
obras no trabalho com a leitura, possibilita a insercdo e o conhecimento com
diversas formas de interagir, interpretar e desvendar os sentidos dos textos dos mais
diferentes géneros, preparando o educando a ler e entender signos diversos.

Cabe também a escola por meio do trabalho do profissional docente, propiciar
momentos em que o aluno perceba que a leitura ndo esta confinada a sala de aula,
mas ela existe nos mais diferentes momentos e contextos da vida humana.

Assim sendo, muitas sdo as obras possiveis de serem empregadas no
contexto escolar por meio da mediacdo do professor e, mais especificamente pelo
de Lingua Portuguesa, disciplina em que a leitura e a formacéo do leitor, conforme
os PCN devem acontecer de forma mais sistematica, embora ndo se possa
desconsiderar que esse processo € fundamental também nas outras areas (BRASIL,
1998).

Nessa direcdo, podemos destacar que por meio das HQs “[...] pode-se tratar
de qualquer assunto, em qualquer disciplina ou grau de ensino. A contribuicdo para
a Lingua Portuguesa, Redacao, leitura e Educacéo Artistica dispensa comentarios”
(CUSTODIO, 2007, p. 65). Barbosa (2009) traca um perfil acerca da constituicdo

das HQs e de sua importancia socio-cultural:
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A constituicdo do género quadrinhos e das suas funcdes e atuacdes
como objeto estético e ficcional, caracteristicos de uma cultura,
ocorreu atrelada a varios fatores de ordem sécio-histérica e cultural,
cuja origem advém de um processo evolutivo longo e continuo: a
histéria das historias em quadrinhos comp8&e um acervo documental
gue imprime a sua constituicdo e desenvolvimento no tempo. Assim
como as idades miticas, que sdo demarcadas por eras que narram e
descrevem as aspiragfes, 0s valores e 0s acontecimentos das
sociedades humanas, a historiografia do género textual quadrinhos
traca, na linha do tempo, uma cronologia estruturada por eras que
constituem a sua memoéria social. O registro desta memoéria em
documentos e a influéncia do contexto histérico na criacdo dessas
histérias fizeram com que a propagacdo deste género instituisse,
para cada época, um conjunto de fenémenos artistico-culturais,
ideol6gicos e comerciais, responsaveis pela sua divulgacdo e
cristalizagéo de préticas e representacdes, que formaram a memoéria
histérica das revistas em quadrinhos (BARBOSA, 2009, p. 40-47).

Ao apresentam em suas histérias a linguagem verbal e também a nao-verbal,
expressando diferentes modos de viver, as HQs oferecem ao leitor leituras
significativas com o uso de signos variados que vao ao encontro do gosto e das
necessidades atuais “[...] agu¢ando sua curiosidade e desafiando seu senso critico”
(VERGUEIRO, 2010, p. 21). Para Lopes e Miani (2010, p. 08):

O emprego das historias em quadrinhos nos materiais didaticos deu-
se gradualmente, ainda pelo temor as criticas sofridas outrora,
buscando uma apropriacdo adequada. Livros de diversas areas
passaram a implementar as HQ, assim como outras linguagens, com
a funcdo de auxiliar na transmissdo de seus contetudos. Os
quadrinhos tornaram-se, entdo, um componente tanto para tornar as
aulas diferenciadas, como para incitar discussdes e agregar
conhecimentos. Sua presenca no ambiente formal de educacgéo foi
reconhecida por muitos paises a partir do desenvolvimento de
orientacdes de uso no curriculo escolar.

Em tempos mais remotos, as HQs foram desprestigiadas e desvalorizadas
pela comunidade escolar. Nos dias atuais, elas tém sido inseridas nas escolas por
meio de incentivos governamentais. Prova disso sdo os PCN, provas de vestibular,
Enem®®, PNBE', que as tém implantado em seus contextos (RAMOS, 2010). O
autor também aponta para o fato de que ha uma variedade de nomes empregados a

elas:

¥ Enem: Exame Nacional do Ensino Médio.
“ PNBE: Programa Nacional Biblioteca na Escola.
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[...] tira, tira cbmica, tira em quadrinhos, tira de quadrinhos, tirinha,
tira de jornal, tira diaria, tira jornalistica. O vestibular de 2006 da
PUC-SP (Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo) chamou
uma histéria semelhante de duas formas diferentes em duas
guestbes da mesma prova: ora como charge, ora como tira de
guadrinhos. O jornal Folha de S. Paulo usa o rétulo “quadrinhos” no
espaco do caderno de cultura que publica tiras assim (RAMOS,
2010, p. 16).

De acordo com esse autor, 0 equivoco em relacdo aos nomes utilizados é
consequéncia da falta de informacfes a respeito de suas caracteristicas (RAMOS,
2010). As autoras Ramos e Feba (2011, p. 220) explicitam que, em: “...] 2008,
segundo o MEC, o PNBE disponibilizou, para o Ensino Fundamental, cinco acervos
com 20 titulos cada [...]", dentre eles, ha a inser¢ao das HQs.

Assim sendo, Vergueiro e Ramos (2009) afirmam que a inser¢cdo desse
género nos PCN possibilitou maior aplicacdo no ambito educacional. Eles salientam
ainda que as HQs sao lidas por leitores das mais diferentes faixas etarias. Conforme
esses autores, na segunda metade do século passado, elas foram consideradas
prejudiciais para os alunos, vistas apenas como fonte de entretenimento e que 0s
distanciava de leituras consideradas adequadas para a formacgao do leitor. Foi com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), do ano de 1996, que

comecaram a ser mais valorizadas:

[...] pode-se afirmar que os quadrinhos s6 foram oficializados como
préatica a ser incluida na realidade de sala de aula no ano seguinte ao
da promulgacdo da LDB, com a elaboragdo dos PCN, criados na
gestédo do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso (VERGUEIRO;
RAMOS, 2009, p. 10).

Outro aspecto relevante é:

Os PCN de Lingua Portuguesa também mencionam os quadrinhos.
No caso do ensino fundamental, existe referéncia especifica a charge
e a leitura critica que esse género demanda (2008: 38,54). O mesmo
texto menciona igualmente as tiras como um dos géneros a serem
usados em sala de aula (2008: 54). Nesse sentido, uma das
propostas dos PCN de Lingua Portuguesa é que o conteddo seja
transmitido por meio de géneros, conceito até entdo desconhecido
pela maior parte dos docentes (VERGUEIRO; RAMOS, 2009, p. 10-
11).
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Vergueiro (2010, p. 21-25) enfatiza algumas das importancias da utilizacéo
das HQs no contexto escolar:

i.) Os estudantes querem ler os quadrinhos; ii.) Palavras e imagens,
juntos, ensinam de forma mais eficiente; iii.) Existe um alto nivel de
informac&o nos quadrinhos; iv.) As possibilidades de comunicacéo
sdo enriquecidas pela familiaridade com as histérias em quadrinhos;
v.) Os quadrinhos auxiliam no desenvolvimento do habito de leitura;
vi.) Os quadrinhos enriquecem o vocabulério dos estudantes; vii.) O
carater eliptico da linguagem quadrinistica obriga o leitor a pensar e
imaginar; viii.) Os quadrinhos tém um carater globalizador; ix.) Os
guadrinhos podem ser utilizados em qualquer nivel escolar e com
qualquer tema (VERGUEIRO, 2010, p. 21-25).

Ao promover o intercambio do leitor com a literatura, o educador pode
conquistar a possibilidade de estimular o gosto, a compreensao da importancia e a
assiduidade da leitura junto ao educando. Nesse contexto, a utilizacdo de HQs,
género que apresenta uma pluralidade de personagens, assuntos, abordagens
sociais e culturais atrelados a linguagem verbal e a ndo-verbal pode conduzir a
ampliacao do saber, bem como da formacéo leitora.

Nessa direcdo, o docente, ao aplicar em suas préaticas pedagodgicas a
promocdo do interesse e do entendimento da relevancia do ler, provocando um
proposital encontro do alunado com a amplitude literaria, cumpre um dos papeis

fundamentais do processo de formar leitores, que é o de conduzi-lo a realizar

leituras autbnomas e plenas de significado.

4.5 A OBRA DE MAURICIO DE SOUSA

Cada ser humano, independente do exercicio de sua profissdo, expressa e
comunica fatos em sua cotidianidade. Entretanto, ha aqueles que por for¢ca da
vocacgao, apresentam uma maior necessidade de registrar acontecimentos culturais

e sociais, trazendo reflexdes e analises da vivéncia dos povos. Assim:

A necessidade de comunicar, estabelecida em um determinado
momento da existéncia humana, expressa o marco diferenciador do
homem em relacdo aos outros animais: ele se comunicava e podia
registrar essa acao de alguma forma, eternizd-la (OLIVEIRA, 2008, p.
21).
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Mauricio de Sousa, dentre outros autores de HQs, tem demonstrado seu
trabalho por meio de narrativas permeadas pelos mais diferenciados assuntos,
contando com grande apreciacdo do publico leitor. Nasceu em Santa Isabel no
interior paulista e foi criado em Mogi das Cruzes.

Ainda criancga, ele criou um personagem e o intitulou de Capitdo Picolé. Anos
mais tarde, em 1954, mudou-se para S&o Paulo, onde foi trabalhar no jornal Folha
da Tarde como reporter policial. No final da década de 50, publicou uma tirinha no
jornal onde trabalhava (SOUSA, 1991). Seu iminente desejo na producdo de suas
revistas foi decorrente de leituras de quadrinhos durante a infancia, quando foi
alfabetizado lendo essas obras, ampliando assim o gosto pelo ler, conforme ele
préprio relata (SOUSA, 2000).

No ano de 1959 deu inicio aos seus primeiros personagens, Bidu e Franjinha.
Concomitantemente, foi criando outros, baseados em seus filhos, amigos de
infancia, nele mesmo e em outras pessoas nas quais encontrava inspiracao artistica.
Por seu reconhecido talento, Mauricio conquistou varios prémios, dentre eles “[...]
Yellow Kid, considerado o Oscar dos quadrinhos. O prémio foi concedido no ano de
1971, em Lucca, na Italia” (SOUSA, 1991, p. 05).

Mauricio conseguiu o reconhecimento de seu trabalho de forma gradativa,
encontrando obstaculos em sua trajetdria profissional, como por exemplo, a
valorizacdo das obras americanas em detrimento das brasileiras, principalmente na
apresentacao dos valores culturais do Brasil. Nesse sentido, o autor era desejoso
por mostrar o valor de suas aptiddes e das obras literarias de grande qualidade
existentes no pais (CIRNE, 1975a).

Em face disso, expressava por meio de suas HQs assuntos universais que
nao fossem focados exclusivamente em costumes brasileiros. Cirne (1975a, p. 64)
explicita que: “No interior desta problematica situa-se o porqué da universalidade de
Mauricio de Sousa, inclusive os reflexos de sua luta pela légica do consumo”. O
autor, a mesma pagina também enfatiza que “[...] a luta do desenhista, em sendo
uma luta pela légica do consumo, antes precisa se voltar contra o aparelho
ideoldgico”. Nessa época, portanto, as HQs americanas eram mais valorizadas pela
sociedade. Personagens como Pelezinho e Chico Bento que representam figuras
nacionais, foram criados depois das primeiras publicagdes.

Diante das dificuldades enfrentadas na carreira profissional na propagacao e

valorizacéo de seu trabalho, Mauricio, nos dias atuais, conta com grande numero de
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leitores que apreciam suas obras, sendo realce entre as de outros autores de HQs.
Sua empresa também se destaca pela vendagem de produtos variados, como por
exemplo, cosméticos, brinquedos, dentre outros.

A questao, porém, ndo € a dimensdo ou 0s negocios da empresa, Visto que 0
objeto de estudo neste topico diz respeito aos assuntos apresentados nas narrativas
da Turma da Monica em que 0s personagens, caracterizados humanamente,
encenam episédios que nos possibilitam compreender que 0s assuntos
apresentados na obra desse autor ndo sao apenas interessantes, mas também
significativos para a formacao leitora no trabalho pedagdgico do professorado.

Mesmo diante de obstaculos, suas obras tém sido bastante apreciadas, na
medida em que elas vao ao encontro do contexto social de cada época, com
personagens diversificados e temas educativos. Ramos e Feba (2011, p. 218)
salientam que:

Na verdade, a histéria em quadrinhos é um produto cultural ao qual
criangas e jovens tém acesso informalmente. No entanto, se
conceituarmos literatura infantii como Cecilia Meireles (1979) nos
aconselha — aquela que as criangas apreciam -, as revistas infantis
poderiam ser consideradas uma forma de literatura. As criangas leem
histérias em quadrinhos; basta observar o sucesso de revistas da
Disney e da Turma da Ménica (Grifos do autor).

Muitas sdo as opinides acerca do trabalho de Mauricio de Sousa no universo
escolar e também em outros contextos sociais. Entretanto, a grande popularidade de
suas obras ndo € novidade para nenhum estudioso. Higuchi (2000), em seus
estudos, destaca que grande parte dos alunos menciona que com relagédo a leitura
das HQs, as histérias da Turma da Mbdnica sdo as favoritas. Vergueiro (1999)
também enfatiza a obra do autor no &mbito nacional.

Conforme mencionado, as HQs tém sido implantadas pelos PCN, PNBE,
exames de vestibular, dentre outros. Além disso, muitos estudiosos e pesquisadores
tém utilizado HQs de Mauricio de Sousa como fonte de pesquisa no ambito
académico. H4 a insercédo dos quadrinhos produzidos por ele em provas do Enem
(2011)*, vestibular da Unicamp (2009)*°, livros didaticos (LUFT, 2005), (CEREJA;
MAGALHAES, 2003, 2002), (SIMOES; SANTOS, 2006), dentre outros.

1 Disponivel em <http//:www.enemdicas.com/prova/baixar-provas-do-enem.html>. Acesso em: 30

maio 2012.
10 Disponivel em <http//: www.comvest.unicamp.br/vest_anteriores/provas_comentadas.html>. Acesso
em: 30 maio 2012.
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Nas HQs produzidas por Mauricio, que tiveram seu inicio no ano de 1959 e
atualmente sdo publicadas no Brasil e também em outros paises, como por
exemplo, Italia, Indonésia, Estados e Unidos e outros, a producao artistica dos
desenhos sequenciais, baldes, metaforas visuais, quadros atrelados a escrita,
demonstram ao leitor do mundo moderno que as imagens existentes desde a era
primitiva ndo perderam seu valor, bem como a confirmag¢do da importancia da
linguagem verbal para a evolucdo dos povos.

De forma talentosa, Mauricio € um autor que tem demonstrado seu interesse
e envolvimento com a sociedade, seus costumes, ideologias, gostos, produzindo
arte de acordo com o cotidiano das pessoas, retratando os encantos e desencantos
existentes na vida do ser humano com elementos da realidade. Suas obras
estabelecem um didlogo com a sociedade em que muitas vezes descortina 0s
aspectos ideolégicos, propagando convencfes e padrbes e conferindo formas de
pensar do ponto de vista moral, ético, politico e assim influenciar e afetar a escolha
das pessoas. Portanto, € preciso Ié-las com visdo politica e ideoldgica na formacao
de leitores.

Em suas obras sdo contemplados temas que retratam folclore, diversidade
étnica, cuidados necessarios com o0 meio ambiente, inclusdo social por meio de
personagens com necessidades especiais, contribuindo para a reflexdo acerca dos
fatos que ocorrem em nossa sociedade, transmitindo valores culturais e sociais nos
enredos de suas historias. Elas conduzem o leitor a interpretacdo e reflexdo de
acontecimentos que perpassam a vida humana e, assim, muitas sdo as releituras
possiveis por meio de histérias que dialogam com diferentes artes.

Ao fazer uso de caracteristicas humanas nos personagens, € possibilitada ao
leitor a relacdo de si proprio com as situacdes vivenciadas por cada um deles
correlacionado ao fato de atuarem em contextos atuais. Além disso, as criangas que
fazem parte das narrativas sdo provenientes de diferentes etnias, o que favorece o
entendimento do valor do respeito pelas diferencas do ser humano. Assim, seus
personagens identificam-se com pessoas, retratando vivéncias possiveis de
acontecerem com outros individuos.

Mauricio de Sousa retrata em suas obras, atrativos juntamente com
desencantos existentes na vida do ser humano, ao contrario de algumas Historias
em Quadrinhos que demonstram preocupagdo em mostrar seus personagens de

forma perfeita e fantastica, em que todos os problemas podem e séao solucionados.
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7

O Super Homem, por exemplo, é inteligente, forte, usa roupas com as cores da
bandeira americana e consegue resolver todas as situacdes. Os demais
personagens das histérias desse herdi também séo dotados de poder e beleza.

Nas HQs produzidas por Mauricio, 0os personagens sao baseados em
individuos comuns, com qualidades, defeitos, problemas, dificuldades. As historias
chegam até o leitor mostrando a realidade das pessoas de maneira criativa,
dindmica e surpreendente. As criancas apresentadas por ele possuem
caracteristicas humanas, nascidas e criadas em uma familia, que brincam, brigam,
divertem-se, festejam datas comemorativas, estudam, passeiam, fazem novos
amigos e aceitam em seu convivio aqueles que as vezes sdo considerados
diferentes.

Ele criou varias turmas, de acordo com as caracteristicas peculiares dos
personagens que as compdem, todas ricas de diversdo e alegria, com grande
pluralidade educativa ao processo de ensino e aprendizagem da leitura,
desenvolvimento de valores, conhecimentos culturais, representacées do modo de
viver, dentre outros. “Portanto, a histéria A Turma da Ménica fez memoéria. Uma
memoria que a cada novo acontecimento atualiza valores socio-culturais”
(BARBOSA, 2009, p. 58) (Grifos do autor).

Diante do mosaico cultural vivenciado pela sociedade, em suas obras sao
retomadas praticas vivenciadas por povos de diferentes costumes. Nos dizeres de
Barbosa (2009, p. 94):

A Turma da Mbnica oferece ao leitor textos que tecem um novo olhar
em relagdo a um dizer ja tecido e internalizado como verdadeiro,
recriando, através de retomadas intertextuais, os sentidos que se
inscreveram na historia e agora séo reconduzidos a um outro lugar, a
um novo efeito de sentido, que retoma o mesmo, para fundamentar o
diferente, por meio da interdiscursividade e intertextualidade,
regulando e respaldando os discursos inseridos no texto (Grifo do
autor).

Assim, nas HQs desse autor, hd a presenca de vivéncias simples e
corrigueiras da vida humana, como também o didlogo intertextual com outras épocas
e contextos soécio-historicos, culturas e modos de expressdo humana, disseminando
e mantendo vivos muitos fatos que representam as sociedades. Por meio da
linguagem verbal e ndo-verbal expressas em suas narrativas, Mauricio traca modos

de vida e valores assumidos e vividos pelas pessoas e por ele mesmo,
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possibilitando leituras polissémicas.

Ao conceituar literatura, Bosi (1985) a trata como um instrumento que
expressa aspectos culturais, ou seja, também reflete a cultura dos povos em suas
narrativas por meio de diversos assuntos. Segundo os dizeres de Barbosa (2009, p.
94), “quando o sujeito-autor Mauricio de Sousa retorna a determinados temas e
figuras do passado para serem atualizados no presente”, fatos sociais dialogam com

os enredos presentes nas HQs. Como exemplos ha histérias que abordam modos
de vida arabe (SOUSA, 1998); costumes dos povos gregos (SOUSA, 2006), dentre

outros.
FIGURA 2 — Modos de vida arabe

FIGURA 3 — Costumes dos pov

Narrativas que tratam de vivéncias cotidianas de nossa sociedade como as
figuras folcloricas (SOUSA, 1997), por exemplo. Didlogos com assuntos de
diferentes obras, como “Os trés porquinhos” no enredo das HQs (SOUSA, 2007),
entre outros. Com esses exemplos, compreendemos que a leitura delas fornece ao
leitor multiplas mensagens e sinais das histérias dos povos, tanto atuais quanto
também mais remotos. “Com isso, Mauricio de Sousa em sua funcao-autoria
promove determinadas condigcbes de leitura que fazem seus sujeitos-leitores
interagir com a diversidade cultural, com a memdria histérica, tornando-os leitores

plurais” (BARBOSA, 2009, p. 163).
FIGURA 4 — Figuras folcléricas FIGURA 5 — Os trés porquinhos

Fonte: SOUSA (1997) Fonte: SOUSA (2007)

AEPU LT
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Ao lancar nosso olhar sobre a obra de Mauricio de Sousa, entendemos que a
utilizacdo como material pedagdgico no que concerne a formacgédo de leitores no
contexto escolar, possibilita ao aluno leituras plenas de significado, que o leve a
descobrir e redescobrir informacdes que ora perpassam e refletem sua propria
realidade, ora a de povos em outros momentos e contextos sécio-histéricos, como
arte que, enquanto se Ié, também traz aprendizagem e satisfacdo do mundo ficcional

do qual o ser humano necessita para seu desenvolvimento.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS E CONCLUSOES PARCIAIS

Essa secdo corresponde a analise das respostas obtidas pelos questionarios
aplicados aos dez professores de Lingua Portuguesa do 6°, 7°, 8° e 9° anos do
Ensino Fundamental do municipio de Primeiro de Maio (ver Apéndices A, B e C).
Contempla também a apreciacdo das respostas referentes ao questionario aplicado
aos cinquenta e oito alunos (Apéndice D).

No primeiro foram elaboradas dez questdes acerca das ideias de leitura, HQs,
literatura e material pedagdgico; o segundo € composto de treze questdes para uma
posicdo mais livre, bem como uma opinido mais aprofundada acerca das respostas
obtidas pelos docentes; o terceiro aborda questbes aplicadas a apenas um
professor, P6, selecionado por utilizar raramente HQs em suas aulas e o quarto
busca compreender a posi¢cao dos alunos em relagéo a essas obras.

Os dados coletados foram analisados e interpretados a luz de teorizacdes
correlacionadas aos assuntos focados neste estudo. Para maior visualizacdo deles,
foram organizados de acordo com as semelhancas nas respostas e apresentados
sob a forma de quadros e de maneira discursiva. Nesta direcdo, as perguntas dos
questionarios foram reproduzidas no decorrer das andalises com vistas ao didlogo

com as respostas dos participantes.

Ao responder as perguntas dos questionarios elaborados para a coleta dos
dados, os informantes puderam posicionar-se livremente, sem intervencdo da

pesquisadora.

5.1 QUESTIONARIOS PRELIMINARES — TECENDO DIFERENTES OLHARES

O que se pretendeu foi apresentar a leitura das declarac6es dos professores
acerca dos assuntos questionados de acordo com suas praticas pedagogicas,
considerando, portanto, a existéncia ou nao de participantes com realidades
diferentes.

» Questao A: “Vocé tem trabalhado literatura em suas aulas?”

( )sim (  )néo

De que maneira?

Todos os professores responderam afirmativamente a essa questao (sim).



73

Com relacdo a complementacéo da pergunta, quando foi questionado “De que

maneira?”, sdo elencadas as seguintes respostas:

Quadro 5 — Literatura no cotidiano docente

PROFESSORES RESPOSTAS
P1 Produzindo textos, com textos diferenciados para trabalhar a interpretagéo oral e a escrita
dos mesmos.
P2 Leitura em voz alta; jogo de incorporacao a leitura; feira da leitura; leitura dramatizada; leitura
musical. Escrever um capitulo utilizando os personagens da histéria lida etc.
P3 Através de textos (leitura, andlise) fatos histéricos, datas comemorativas (produgéo de textos)
e o cotidiano (histdrias em quadrinhos).
P4 Levando textos para a sala de aula, propondo pesquisas sobre autores, temas e obras,
visitando a biblioteca com os alunos e propondo leituras diversas.
P5
P6 Poemas, contos, crbnicas, tiras, fabulas, lendas, romances etc. Leitura para discusséo,
producao, interpretacéo, pinturas etc. Também lemos para a simples apreciagéo.
P7 Através de HQ, fabulas, lendas.
P8 Introduzo inicialmente a literatura geral (revistas, jornais, folhetins etc). Depois inicio a
literatura infanto-juvenil ao gosto dos alunos (aventuras, suspense, policiais etc). E, por
conseguinte, trabalho com uma literatura mais voltada aos temas atuais (virtudes, respeito,
preconceitos, bullying, culturas etc).
P9 De maneira clara e objetiva, ou seja, estimulando o gosto pela leitura de maneira ludica e
alegre. A literatura € um género textual que é capaz de ajudar a desenvolver a criatividade do
educando, portanto é uma “ferramenta indispensavel”.
P10 Levando gibis em sala de aula e dando aula de leitura na biblioteca do colégio. Raramente

usando o computador.

Fonte: a autora

As respostas de seis professores, P1, P2, P3, P6, P7 e P8 foram

diversificadas, destacando-se, por exemplo, o0 uso de dinamicas, a utilizacdo de

diferentes géneros e assuntos, interpretacdo e producdo de textos. Apenas um

docente, P5, nada descreveu.

Dois deles, P4 e P10, salientaram a importancia do trabalho da literatura na

sala de aula e também na biblioteca. Diante desse relato, Barros, Bortolin e Silva

(2006) destacam o valor da mediacdo do professor e do bibliotecario para a

formacéo do leitor. A leitura na sala de aula e na biblioteca & de grande importancia

para os alunos:

Numa concepg¢do simplista, mediar leitura € fazer fluir a indicagéo ou
o proprio material de leitura até o destinatario-alvo, eficiente e
eficazmente, formando leitores. Somos ndés, bibliotecarios e
professores, os mais numerosos e frequentes mediadores oficiosos

s

da leitura. Nesse sentido, € importante que, como mediadores,
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tenhamos conhecimentos tedricos sobre Leitura e Literatura
(BARROS; BORTOLIN; SILVA, 2006, p. 17).

Das respostas, a de P9: “De maneira clara e objetiva, ou seja, estimulando o
gosto pela leitura de maneira ludica e alegre. A literatura é um género textual que é
capaz de ajudar a desenvolver a criatividade do educando, portanto € uma
“ferramenta indispensavel”’, chama a atencéo, pois por meio de sua explanacao,
esse docente demonstrou a consciéncia que possui acerca da necessidade de ser

trabalhada a literatura junto ao educando, de forma a estimula-lo ao processo do ler.

Nessa direcdo, os PCN de Lingua Portuguesa salientam que em suas
praticas pedagogicas, o profissional docente deve “[...] desenvolver a competéncia
leitora, pela prética de leitura” (BRASIL, 1998, p. 70). No contexto da sala de aula, o
trabalho com a literatura precisa ser claro para que ndo seja confundido, nem
tampouco camuflado seu valor pedagdgico no desenvolvimento de atividades que

muitas vezes podem obscurecer sua verdadeira funcéo.

Assim, a resposta de P9 tem importancia quando ele explicitou que trabalha a
literatura de forma “ludica e alegre”, contribuindo assim, na motivacdo para a
aprendizagem, desde que ndo a compreenda apenas como entretenimento no
contexto estudantil, mas sim, conforme complementou em sua resposta: “A literatura
€ um género textual que € capaz de ajudar a desenvolver a criatividade do

educando, portanto € uma “ferramenta indispensavel’.

Nesse sentido, o trabalho com a leitura e com a literatura sédo tarefas
amplamente importantes e necessarias para a formacdo do leitor no universo
escolar e lembrando novamente os dizeres de Candido (1995), o contato com ela (a
literatura) € um direito do ser humano em sua vivéncia social. Portanto, essas
tarefas, de maneira motivadora, podem desenvolver a assiduidade do educando no
mundo literario e no desenvolvimento de competéncias importantes para si e a
sociedade que o cerca.

» Questdo B: Com que frequéncia vocé trabalha literatura em suas aulas?
) nunca
) 1 vez por dia
) 1 vez por semana

) mais de 1 vez por semana

AN AN N N/

) 1 vez por més
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() mais de 1vez por més

Quadro 6 — Frequéncia do trabalho com a literatura

Professores Alternativas
nunca
1 vez por dia
P4, P5, P9 1 vez por semana
P1, P2, P3, P6, P10 mais de 1 vez por semana
1 vez por més
P7, P8 mais de 1 vez por més

Fonte: a autora

Nas respostas elencadas, observamos que 100% dos professores
participantes tém trabalhado a literatura em suas aulas. Nessa direcdo, os PCN
afirmam que “[...] o texto literario é outra forma/fonte de producao/apreensdo de
conhecimento (BRASIL, 1998, p. 27). Em face disso, ela € uma ferramenta de
grande valor para a formacédo do leitor competente, capaz de ler e entender os
multiplos signos e acontecimentos sociais.

Os professores P7 e P8 trabalham com menor frequéncia em relacdo aos
demais. E possivel inferir que a aplicacdo da literatura no contexto da sala de aula
nem sempre encontra facilidades para sua realizacdo. Muitas vezes, o professor de
Lingua Portuguesa nao tem claras concepcdes tedricas e metodoldgicas
necessarias para o fundamento de seu trabalho, na busca da interacao do leitor com
o texto. Lajolo (1988) lembra da dificuldade da existéncia de uma resposta exata
acerca de conceito literario.

Outras vezes, devido a uma determinada liberdade e autonomia do professor
na aplicacdo de suas aulas em algumas escolas, 0s exercicios gramaticais sdo
priorizados e, com isso, o trabalho com a literatura e a leitura ficam em segundo
plano. H4 que se atentar ainda para a multiplicidade de tarefas atribuidas ao
profissional docente, que muitas vezes, em seu fazer pedagdgico, sente-se sufocado
perante tantos afazeres a realizar junto ao alunado. Além disso, o atual contexto
educacional que, conforme é do conhecimento comum, ndo tem cooperado para um
trabalho realmente satisfatorio para muitos professores, em que 0s materiais nem
sempre sao adequados, dentre outros (SILVA, 2003).

Concomitantemente, é preciso refletir se os fatores e motivos das diferentes

frequéncias no trabalho com a literatura estdo condizentes com as normas de ensino



76

e, claro, com o alunado. Conforme Libaneo (1994), a correspondéncia dos
contetidos de acordo com as dificuldades e competéncias dos alunos, bem como a
conexdo entre os conteudos abordados pelo livro didatico e os que o professor
considera necessarios para o aprendizado sdo questdes relevantes, se atentarmos
para o fato de sua relevancia na vida do ser humano como ser social, e, por assim
dizer, no cotidiano escolar.

» Questao C: Professor (a), em seu trabalho com a leitura junto aos alunos,

guais géneros textuais vocé utiliza?

( ) Histérias em Quadrinhos ( ) fabulas
( ) cronicas ( ) convites
( ) cartas ( ) contos
( ) lendas ( ) receitas
( ) outros
Quais?
Quadro 7 — Géneros utilizados pelos docentes
PROFESSORES RESPOSTAS
P1
P2
P3 Musicas, poesias, oracdes.
P4 Poemas, musicas.
P5
P6
P7
P8 Haicai, poesia.
P9
P10 Os géneros séo trabalhados de acordo com a turma, nunca consegui trabalhar todos na
mesma turma.

Fonte: a autora

Dos professores, cinco assinalaram todas as opc¢fes de género apresentadas
no questionario: P2, P3, P4, P5 e P10. Dois P1 e P6 escolheram todos, eliminando
apenas o convite; P8 excluiu somente convite e carta. E ainda, houve dois
professores que assinalaram menos géneros. Um deles, P7, Historias em
Quadrinhos, fabulas e lendas. E o outro, P9, Hitérias em Quadrinhos, fabulas,
cronicas e contos.

Na questdo que solicita outros géneros, seis docentes deixaram em branco,
possibilitando a compreensdo de que os apresentados foram suficientes e
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satisfatorios para eles. Trés exemplificaram alguns e um deles fez sua sele¢édo e
explicou que para cada turma de alunos faz uma escolha distinta.

Nesse contexto, as respostas evidenciaram que no trabalho com a leitura e
formacdo da atitude leitora, os professores consideram a relevancia da necessidade
da utilizacdo de mdltiplos géneros, dentre eles as HQs. Esse fato vai ao encontro
das ideias de Bakhtin (2000), o qual relata que a comunicacdo humana utiliza os
géneros continuamente, tal a sua importancia na vida social.

» Questdo D: Vocé comumente trabalha com o género Historias em

Quadrinhos? Se sim, com que frequéncia?

(  )nunca (  )21lvezpordia

(  )21vezporsemana ) 2 a 3vezes por semana

(
( )1vezpormés (  )2a3vezes por més

Quadro 8 — Utilizag&o de HQs
Professores Alternativas
Nunca
1 vez por dia
P10 1 vez por semana
P8 2 a 3 vezes por semana
P1, P2, P3, P9 1 vez por més
P4, P5, P7 2 a 3 vezes por més

Fonte: a autora

O professor P6 ndo assinalou nenhuma opcdo e escreveu ao lado das
alternativas que usa as HQs “raramente”. E, ainda, um deles, P8, fez a seguinte
explicitacdo ao lado das opgdes de respostas: “Por seguir um planejamento de aula,
aplico varios géneros textuais; cada um em seu momento proprio. Ao trabalhar HQs,
geralmente utilizo duas semanas para tal, onde exerco a exposi¢do historica das
HQs, a funcdo das partes (baldes, texto, cores, personagens, publico etc) e a leitura
de gibis”.

E possivel compreender que, dentre outros géneros, as HQs tém sido
empregadas pelos professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental no
municipio de Primeiro de Maio, na medida em que esse € recomendacdo dos PCN
de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998). Além disso, o fato de haver o uso dessas
obras no contexto escolar por parte dos docentes corrobora a ideia de que elas

possam estar sendo valorizadas pelo professorado.
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» Questdo E: De acordo com sua prética pedagodgica, as Historias em

Quadrinhos fazem parte do universo da literatura?

( )sim (  )nao

() ndo compreendo esse aspecto, pois ndo sei se essas obras fazem

parte do universo literario

Todos os professores assinalaram a primeira opgao (sim). Nesse contexto,
Vergueiro e Ramos (2009) mencionam que os programas educacionais, na insercao
das HQs para o trabalho pedagodgico, os textos dos editais conduzem a
interpretacédo de que o governo compreende as HQs como um género literario.

Ha que se reconhecer que as peculiaridades literarias presentes nas HQs
talvez ndo sejam conhecidas (ou percebidas) por grande parte do professorado.
Entretanto, essa indagacdo ndo deu margem a uma compreensao mais ampla
acerca desse assunto. Tendo em vista tal duvida, a questdo | do segundo
questionério foi focada nesse aspecto.

Ainda que as HQs estejam sendo inseridas nos materiais didaticos e sejam
aplicadas no contexto escolar, diante do que afirmaram os docentes participantes do
estudo, ha que se lembrar um relativo “preconceito e desprestigio” em relagcao as
mesmas, sendo que as obras consagradas como canones, conforme Abreu (2006),
nao sao apreciadas por todos os docentes e discentes.

Assim, as HQs, ao expressarem peculiaridades literarias em suas narrativas,
s8o classificadas na ordem do narrar’’, ou seja, na esfera literaria. Mas, muitas
vezes sao vistas como obras “apenas” de entretenimento. Reconhecemos sim seu
carater ludico em muitas historias, entretanto elas ndo se restringem a isso.

» Questdo F: Vocé considera que as Histérias em Quadrinhos podem ser
utilizadas como material pedagégico?

( )sim ( )ndo

() ndo compreendo as Historias em Quadrinhos como material

pedagogico.

Justifiqgue a resposta, por favor.

Quadro 9 — Compreensédo das HQs como material pedagogico

PROFESSORES RESPOSTAS

P1 Aplicagbes em sala de aula incluindo o aluno e a sua inser¢do na sociedade. Fazer com que

" para maiores esclarecimentos ver 4.1.
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o aluno faga uma interligagdo do texto e imagem ampliando a compreensédo de conceitos.
P2
P3
P4 As histérias em quadrinhos tém boa aceita¢éo do publico infanto-juvenil, possuem muita
variedade de temas, séo curtas e indicadas a todos os publicos, especialmente pelo tom de
humor.
P5
P6 Considero sim, trabalho raramente, mas considero material pedagdgico rico em recursos
visuais e verbais. Pode-se explorar tanto a variedade de linguagem como 0s recursos visuais
dos desenhos. O pouco uso se justifica porque estou sempre com alunos do Ensino Médio.
P7 Sao atraentes para os alunos, visto que trabalham a imagem; recursos graficos.
P8 As HQs servem de material de apoio em diversas situagdes. Mauricio de Sousa, por
exemplo, trabalha com varios temas como amizade, higiene, valores sociais... Os gibis
podem, inclusive, como material interdisciplinar, ser base de debates, trocas de
pensamentos, etc, sem contar que agradam todas as faixas etérias.
P9 Acredito que as Historias em Quadrinhos podem ser material pedagégico porque estimulam
0s alunos muitas vezes pelo colorido e também pela forma dos desenhos.
P10 As Histérias em Quadrinhos podem ser utilizadas como material pedagdgico porque é o
principal material que os alunos gostam (principalmente de leitura).

Fonte: a autora

Todos os professores assinalaram “sim”, ou seja, consideram que as HQs
podem ser trabalhadas como material pedagdgico no contexto da sala de aula.

Para a justificacdo da resposta, trés deles, P2, P3 e P5 nada explicitaram.
Nas respostas dos outros sete, P1, P4, P6, P7, P8, P9 e P10 destacamos: € um
género que os alunos gostam; ha diversidade de temas; sdo obras apreciadas por
pessoas de diferentes faixas etarias; ha a presenca de varios signos; sao
humoristicas; os desenhos e cores despertam atencdo; ampliam a compreensao de
conceitos, inserindo o aluno na sociedade; conduzem o aluno a correlacdo de texto
e imagem. Além disso, segundo um dos relatos, o de P8, h4 a obra do autor
Mauricio de Sousa no trabalho com multiplos temas, propiciando contetudos
importantes para debates e trocas de pensamentos.

O professor P6 que mencionou na questdo D que raramente trabalha com
HQs, também as considera como um material pedagogico: “Considero sim, trabalho
raramente, mas considero material pedagogico rico em recursos visuais e verbais.
Podemos explorar tanto a variedade de linguagem como 0s recursos visuais dos
desenhos. O pouco uso se justifica porque estou sempre com alunos do Ensino
Médio”.

Verificamos assim que para alguns professores, as HQs séo obras apreciadas
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por alunos de diferentes idades e, para outros, elas sdo destinadas a um publico
constituido por educandos de menores faixas etarias. A resposta de P6 justifica o
pouco uso delas pelo fato de trabalhar mais com estudantes do Ensino Médio, ou
seja, com discentes que se encontram na faixa etaria acima dos 15 anos e, para ele,
outros géneros séo mais adequados.

Conforme Ramos e Feba (2009) as HQs tém conquistado leitores de
diferentes faixas etarias e, além disso, elas tém sido também objeto de estudo de
pesquisadores e estudiosos do contexto universitario, por comportarem uma gama
de aspectos formadores do leitor dos dias atuais atrelados a conceitos também
vivenciados por leitores de tempos mais remotos.

» Questdo G: Vocé percebe interesse nos alunos na leitura pelo género

Histérias em Quadrinhos?

( ) pouco ( ) bastante () néo trabalho esse género

Os professores assinalaram a mesma opcao (bastante). O sucesso das HQs,
o incentivo de seu uso nos PCN, no PNBE, nos exames de vestibular e outros
confirmam essa ideia.

Todos 0s géneros sao relevantes para a formacéo do leitor. Entretanto, diante
de tantas novidades da atualidade, principalmente de informatica, cada vez mais
acessivel a estudantes das mais diferentes idades, o trabalho com obras que
conduzam o educando ao querer ler se faz imprescindivel. Nesse sentido, Vergueiro
(2010, p. 21) afirma que:

Os estudantes querem ler os quadrinhos — h& varias décadas, as
histérias em quadrinhos fazem parte do cotidiano de criangcas e
jovens, sua leitura sendo muito popular entre eles. Assim, a inclusédo
das histérias em quadrinhos na sala de aula ndo é objeto de qualquer
tipo de rejeicdo por parte dos estudantes, que, em geral, as recebem
de forma entusiasmada, sentindo-se, com sua utilizacdo, propensos
a uma participacdo mais ativa.

E necessario que o profissional docente trabalhe em suas aulas a motivacéo
pela leitura atrelada a formacao da consciéncia da importancia desse exercicio para
0 progresso pessoal e social do educando.

» Questdo H: Segundo sua préatica pedagdgica, quais recursos poderiam
ser trabalhados em sala de aula com o uso das Historias em

Quadrinhos?
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( ) literarios
( ) gramaticais
( ) interpretacédo de linguagem verbal e ndo-verbal
( ) formacéo do leitor
( ) entretenimento
( ) outros
Quadro 10 — Recursos empregados com o uso de HQs
Professores Alternativas
P1, P2, P3, P4, P5, P6, P8, P9, P10 Literarios
P1, P2, P3, P4, P5, P6, P8, P9, P10 Gramaticais
P1, P2, P3, P4, P5, P7, P8, P9, P10 Interpretacéo de linguagem verbal e ndo-verbal
P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P10 Formacéo do leitor
P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10 Entretenimento
P1, P4, P5, P6 Outros

Fonte: a autora

Trés professores, P1, P4 e P6 assinalaram todas as opcfes. Dos trés, P4,
além de assinalar as respostas, exemplificou como recurso a oralidade ao lado da
opgao “outros”.

Cinco deles, P2, P3, P5, P8 e P10 selecionaram todas as opc¢des, excluindo
apenas a alternativa “outros”. Dentre eles, P10 apresentou uma observacao:
“Sempre priorizando a leitura, porque se as Historias em Quadrinhos forem mal
trabalhadas podem se transformar em “chatice”. P9 assinalou as opc¢des: literarios,
gramaticais, interpretacéo verbal e ndo-verbal e entretenimento.

O professor P7 escolheu interpretacdo de linguagem verbal e nao-verbal,
formacdo do leitor e entretenimento. Em face disso, verificamos que na quinta
guestdo todos eles assinalaram que consideram as HQs no universo literario. Na
oitava, P7 ndo apontou o0s recursos literarios. Esse mesmo professor, neste
momento, mostrou uma contradicdo em suas respostas, pois na questdo E do
guestionario a respeito das HQs fazerem parte do universo literario, sua resposta foi
afirmativa.

Nesse sentido, € possivel a reflexdo de que ele esteja se contradizendo ou
mesmo em duvidas diante da constatacdo de que as HQs estdo ou ndo na esfera
literaria, ou ainda, de que as considera nesse universo, mas nao as emprega assim
em sua prética pedagogica.
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Mediante a opinido do docente acerca da compreensdo das HQs como
material literdrio ou ndo, a contradicdo em suas respostas precisa ser sanada por
meio de embasamento tedrico das definicdes e concepcdes em que se pauta. Freire
(1996) salienta a importancia da pesquisa, do aprender, do indagar de forma
continua nas préticas docentes de todo educador.

» Questao |: Vocé ja leu as historias de Mauricio de Sousa?

Todos os professores escolheram a primeira opcéo (sim). Importante destacar
gue, mesmo nao tendo sido solicitado pela pesquisadora, um deles, P8, explanou
um comentario nessa questdo: “Com excegdo das tiras de jornais de autores
diversos, costumo trabalhar unicamente com os cartoons de Mauricio de Sousa, por
entender a linguagem jovem”.

Mauricio tem reconhecimento no pais e também em outras partes do mundo.
Os personagens e as histérias que o autor produz tém acompanhado a evolucdo
cultural do ser humano, indo ao encontro de leitores dos mais variados gostos e
aptidées, adentrando o universo escolar por meio de livros didaticos e também em
materiais preparados por profissionais docentes na pratica pedagdgica. Conforme ja
mencionado, a obra dele tem conquistado grandemente os leitores (LUFT, 2005).

> Questdo J: No contexto da sala de aula, vocé ja trabalhou a leitura de

Historias em Quadrinhos do autor Mauricio de Sousa com seus alunos?

Nessa Ultima questdo do primeiro questionario, todos os professores
selecionaram a alternativa (sim), inclusive P6 que afirmou na quarta questdo utilizar
raramente as HQs na sala de aula. Portanto, mesmo sendo raro, esse docente,
assim como os demais, também demonstra apreciacéo e valor pela obra de Mauricio
de Sousa, que conforme Barbosa (2009) tem apresentado aos leitores multiplas
visbes de mundo agregadas as identidades culturais e apreciadas no ambito
nacional e internacional. Conforme descrito, Higuchi (2000) afirma que grande parte
dos estudantes prefere as HQs da Turma da Monica.

Essa proposta de coleta de dados foi realizada com questdes idénticas para
todos os professores participantes e com distanciamento da pesquisadora. Eles
tiveram total liberdade para respondé-las conforme suas opinides, conhecimentos e
experiéncias no magistério, de modo que fosse possivel a comparacdo entre
opinides semelhantes e também distintas.

Nesse aspecto, a afirmacéao de Tardif (2007, p. 16) se faz oportuna, pois 0

autor destaca que: “os saberes de um professor sdo uma realidade social
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materializada através de uma formacdo, de programas, de préticas coletivas, de
disciplinas escolares, de uma pedagogia institucionalizada, etc, e sdo também, ao
mesmo tempo, os saberes dele” (Grifos do autor). Assim, buscamos por meio desse
instrumento  (questionario) as respostas individuais de cada participante,
considerando-as como fonte de reflexdo e conhecimento acerca dos aspectos
abordados para este estudo.

A préxima etapa consistiu em um maior aprofundamento acerca de conceitos,
bem como de vivéncias pedagodgicas dos professores e dos alunos com quem o0s
docentes participantes tém convivido no dia a dia escolar.

Em continuidade a pesquisa de campo, transcrevemos a seguir as respostas
seguidas das andlises do segundo questionario aplicado aos dez docentes
participantes do estudo.

» Questdo A: Como vocé percebe em si o interesse pelo ato de ler, bem

como a consciéncia acerca da sua leitura? Justifique, por favor.

Quadro 11 — Importancia da leitura para os professores

Professores Respostas

P1 Percebo o meu interesse pela leitura, pois me pego lendo textos diferenciados, mesmo quando
ndo ha necessidade de ler.

P2 Meu interesse vem pela busca do sempre querer aprender mais, pois a leitura traz consigo

diferentes formas de aprendizado.

P3 A leitura é essencial como o ar que respiro, faz parte de meu cotidiano; faz-me pensar, analisar,
refletir sobre o ser humano, faz-me procurar meios inteligentes e agradaveis para comunicar-me

com 0s outros.

P4 Sempre gostei muito de ler, ler para mim mesma, ler para os amigos, para obter informacdes ou
apenas por prazer. Gosto de descobrir o que a leitura traz e de compartilhar os resultados dessa

leitura, o que aprendo com ela.

P5 Eu considero a leitura o ponto mais importante da Lingua Portuguesa, pois se lermos teremos

condi¢cBes de escrever e interpretar muito bem.

P6 Desde crianga gosto de livros, histérias e de imaginar, meu avo lia para mim.

P7 O interesse pela leitura é constante, bem como a consciéncia do pouco tempo disponibilizado

para este fim. Isso decorre da correria do cotidiano.

P8 Todos nés somos concorrentes e, mediante este fator, vejo a leitura como principal instrumento
intelectual. Mas ha uma controvérsia: muitos ndo sentiram ainda o prazer de ler. Apos este

contato, o ato de ler sera automatico, desde que se aprenda a selecionar boas leituras.

P9 Sabemos que por meio da leitura, podemos “descobrir” o mundo, mas esse prazer e descoberta
ficam mais consistentes quando fazemos a leitura de assuntos que julgamos interessantes e que
de alguma maneira nos preenche. Ou seja, se faz algo que ndo nos desperta interesse,
certamente ndo faremos a leitura e se de alguma maneira formos obrigados a ler,

instantaneamente o prazer da leitura desaparece.
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P10 O meu interesse pela leitura é natural. Minha leitura vai além do conhecimento, ao ler atinjo meu

apice do prazer e da concentragdo, mas sei que ela é insuficiente diante de tanto ainda a ler.

Fonte: a autora

Os professores P1, P3, P4, P5 e P10 ressaltaram a importancia e do prazer
proporcionado pelo processo de ler. Nas respostas descritas por P2, P4, P5 e P8
destacamos a busca da leitura pelo aprender. Essas respostas corroboram a

explicitacdo de Valente e Oliveira (2011, p. 124), em que:

O ato de ler comporta diferentes propdsitos: 1é-se para ampliar o
proprio conhecimento, para conseguir informacgdes; |é-se para saber
mais sobre 0 universo, |1&é-se em busca de descontragéo e diversao,
e, utilizando-se da literatura de ficcdo e poesia, |1é-se para chegar ao
prazer de apreender o texto.

Com relacao a resposta de P6, é esbocada a importancia do estimulo familiar
no processo da leitura. Charlot (2000) salienta que os habitos familiares podem
auxiliar significativamente no interesse pelo ler dos educandos.

Héa ainda as respostas de P8 e P9, em que é explicitada a necessidade da
selecdo de materiais que estimulem o leitor. Apontamos para o fato de que é
necessario que o professor apresente leituras que possam atrair o interesse dos
alunos.

Por ultimo, salientamos a resposta de P7: “O interesse pela leitura é
constante, bem como a consciéncia do pouco tempo disponibilizado para este fim.
Isso decorre da correria do cotidiano”. Nesse contexto, Valente e Oliveira (2011, p.
128) destacam que “o acesso ao aprendizado da leitura apresenta-se como um dos
multiplos desafios da escola e, talvez, como o mais valorizado e exigido pela
sociedade”.

Foucambert (1994, p. 17) afirma que “[...] se as instancias educativas nao se
dedicarem sempre a ela, teremos pessoas que, por motivos sociais e culturais,
continuardo leitores e progredirdo em suas leituras, e outras que retrocederao e
abandonarao qualquer processo de leitura”. Assim, a escola, o professor, o contexto
educacional tém um papel imprescindivel.

Salientamos com isso, que a resposta de P7 é uma realidade triste e
preocupante, na medida em que a leitura estd presente em todas as fases

escolares, disciplinas e atividades. Por sua natureza dinamica e interativa, a leitura
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e, consequentemente, a formacgédo desse processo, s6 podem ser concretizadas em
situacbes em que o préprio leitor consiga refletir-se nela, ou seja, quando ele
encontra atraente significado diante de tantas novidades sedutoras dos tempos
atuais. Entendemos, portanto, que em sua funcéo social, ela € uma das ferramentas
possiveis ao desenvolvimento da inteligibilidade e da libertacdo da clausura de
ideias.

Inferimos que P7 ndo possui tempo para essa atividade ou, até mesmo, de
que o contexto estudantil talvez ndo esteja compreendendo com nitidez que ler
acontece em todas as disciplinas e aulas. A formacao do leitor, quando pautada em
relacdes escolares e sociais, passa da condicdo de exercicios que muitas vezes
ocorrem pela obrigatoriedade curricular, para momentos em que esse exercicio se
torna pleno de significado.

» Questédo B: Com relacédo aos alunos, como vocé percebe o interesse pelo
ato de ler, bem como a consciéncia acerca da relevancia desse

processo? Justifique sua resposta, por favor.

Quadro 12 — Relevancia da leitura para os alunos

Professores Respostas

P1 Infelizmente ndo sdo todos os alunos que tém interesse pela leitura, a maior parte ndo se
interessa. No entanto, quando ha interesse, os alunos estdo sempre em busca de um livro para

ler, um texto, etc.

P2 Poucos séo os que tém grande interesse na leitura. Percebo que muitas vezes leem pela

cobrancga da professora e ndo porque realmente gostam.

P3 De modo geral, os alunos s&o menos incentivados a leitura em casa ou fora de casa, com 0s
amigos.
P4 Alguns alunos mostram mais interesse que 0s outros pela leitura, 0s que se interessam buscam

novidades nos gibis, revistas, internet, livro etc. A maioria desses alunos diz reconhecer a

importancia da leitura, mas nem todos a praticam.

PS5 A maioria dos alunos ndo gosta de ler. Ndo consegue entender sua importancia, pois os pais hdo
estimulam desde cedo. Muitos professores também nédo leem. Entdo, como podem exigir de seus

alunos?

P6 Se o0 assunto desperta a curiosidade eles leem, percebo que ndo gostam de leitura direcionada,
mas noto que alguns ja escolhem suas leituras. Ninguém nega a importancia da leitura, embora

ndo escondem que ndo gostam, alguns poucos admitem que gostam.

P7 Alguns alunos gostam de leitura, mesmo que apenas para entretenimento. A consciéncia da
importancia da leitura no processo de aprendizagem existe, mas a pratica da leitura, para alguns,

resume-se a leitura praticada na sala de aula.

P8 Utilizo esse fator para “fisgar” o aluno. Uso leituras que condizem aos interesses sociais da

escola. Isso, de fato, instiga o interesse dos alunos mediante a leitura, e consequentemente, cria-




86

se 0 habito quanto ao ato de ler.

P9 Os alunos gostam de ler o que desperta algum tipo de interesse. Se for o tema que o aluno

gosta, com certeza a leitura vai estimula-lo, ao contrario, sera um grande desestimulo.

P10 A maioria dos alunos diz ndo gostar de ler e desvaloriza ndo so6 a leitura, mas também a escrita.
Mudam de opinido quando a leitura é de interesse de cada um.

Fonte: a autora

O desinteresse dos alunos pela leitura, bem como a falta de consciéncia
acerca de sua importancia foram respostas imaginadas pela pesquisadora nesta
guestdo, pois esses fatos, dentre outros, corroboraram para a motivacdo e
realizacdo deste estudo. Assim sendo, h4 esta evidéncia nas respostas de P1, P2,
P3, P5, P6 e P10.

Falta estimulo para os alunos, destacaram P3 e P5, exemplificando a
importancia dos pais. Muitas vezes o pedido de um pai, de uma mée ou de outro
familiar para que o filho leia, bem como o exemplo em situacdes de leitura no
ambiente familiar podem levar o aluno a caminhos que contribuam para o desejo de
ler e desenvolver a criatividade e a inteligibilidade. Segundo P5: “A maioria dos
alunos néo gosta de ler. Nao conseguem entender sua importancia, pois 0s pais nao
estimulam desde cedo. Muitos professores também néo leem. Entdo, como podem
exigir de seus alunos?”.

A resposta de P5 evidenciou um dos pilares do trabalho com a leitura no
contexto educacional: “Muitos professores também n&o leem. Entdo, como podem
exigir de seus alunos?”. No interior dessa problemética, pode ser situado um dos
motivos da falta de leitura nas escolas, embora compreendamos que essa culpa nao
pode nem deve ser depositada irrefletidamente sob os ombros dos professores, uma
vez que muitos fatores podem estar envolvidos, até mesmo a trajetéria estudantil
que teve cada docente.

Para a formacéo leitora € fundamental que o educador seja ele mesmo um
leitor, que motive seus alunos a compreensdo da importancia e da necessidade
desse processo por meio de exemplos diarios de que ler faz parte da esséncia
humana dentro e fora da escola.

Outro aspecto importante é que nem sempre o aluno encontra na familia ou
em outros grupos e espagos sociais a conveniéncia para esse processo e, assim,
muitas vezes, € na escola que ele pode ser estimulado e formado como um leitor
assiduo. Portanto, a resposta de P6 nesta questdo demonstrou uma problematica

real do ensino atual.
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Houve a colocacdo de P4, P6 e P7 salientando também que existe a
consciéncia da importancia da leitura pelos alunos. Alguns professores, P1, P4, P6,
P8, P9 e P10 explanaram que os alunos gostam de ler quando o docente oferece

obras interessantes. Assim sendo:

[...] a escola se caracteriza como um ambiente proficuo a formacao
de leitores e para tanto € preciso aprofundar as discussdes sobre o
trabalho com leitura no ambiente escolar, propondo o
desenvolvimento de préticas que possibilitem o compartilhamento de
diversos géneros que auxiliem na compreensdo do texto e na
formacéo de um leitor autbnomo ndo apenas na sala de aula, mas
também fora dela (SOUZA; CORREA; VINHAL, 2011, p.148).

Nesse sentido, apresentar leituras significativas é uma forma de, conforme
afirma P8, “fisgar o aluno”. Compreendemos que um dos caminhos a se trilhar pelo
profissional docente, particularmente o de Lingua Portuguesa é o arranjo e a
aplicacdo de métodos que contribuam ao estimulo pelo ler, com assuntos que
expressem o ser humano e a sociedade que o cerca na tentativa de formar leitores
pela vida afora, instigando-o continuamente a descortinar as descobertas e
redescobertas possiveis.

Essas constata¢cOes corroboram na escolha do assunto para realizacdo deste
estudo, visto que, ao retornar ao contexto escolar, apés anos de estudo, com vistas
a exercer a profissdo docente, alguns aspectos em relacdo ao alunado foram aos
poucos e intensamente nos inquietando. No decorrer das aulas, percebemos entre
os educandos a falta de leitura, a dificuldade de compreender o que estava sendo
lido, a pouca consciéncia acerca de sua importancia, fatos que néo se restringem as
salas e bibliotecas escolares. Assim, ao adentrar o espaco académico na busca de
aprimorar conhecimentos por meio da pesquisa, nossa experiéncia docente
contribuiu para essa preocupacao e aspiragao.

Quando o educador busca junto ao educando a compreenséo de que a escola
Ihe ensina aquilo que precisa e usa no dia a dia, no trabalho, no lazer, enfim, em
contextos reais de comunicagcdo humana e que a leitura ndo se limita ao interior dos
muros escolares, ela passa a ter sentido para o alunado. Cabe lembrar que nao
basta somente dizer, mas ha que se criar e fornecer situagdes para que de fato ele

viva isso.
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A propdsito, esse trabalho em sala de aula prop6e a disposicao de um contato

“vivo” e edificante do educando com géneros discursivos que acontecem na

cotidianidade, possibilitando o conhecimento e a partilha de aspectos culturais,

ideologias, praticas sociais, que, quando explorados com amplitude pelo profissional

docente, podem contribuir significativamente para o desenvolvimento de habilidades

necessérias para tal fim.

» Questdo C: O que vocé entende por literatura e qual a importancia que

atribui para o trabalho com esse assunto no contexto da sala de aula?

Quadro 13 — Conceito de literatura e seu valor no contexto escolar

Professores Respostas
P1 Literatura € um conjunto de trabalhos literarios e sdo de extrema importancia, pois possibilita ao
aluno o desenvolvimento da imaginagao; estimula a leitura; desenvolve o vocabulario, etc.
P2 Defino literatura como a arte de criar e recriar textos, de compor ou estudar escritos artisticos...
P3 A literatura faz parte da vida, mostrando-nos as divergéncias sociais, psicolégicas, vividas no
momento. Leva-nos a refletir sobre o conhecimento do ser humano e sua atitude na data em que
escreve (u) e sua visdo sobre o fato relatado.
P4 Literatura é a arte da escrita, € a expressao, a critica, a emocéo, a historia, o eu e o outro em
forma de palavra escrita, sendo de suma importancia no contexto da sala de aula, pois por si s6
se faz necessario a formagéo do homem.
P5 Para mim, literatura € a arte da palavra. O trabalho com literatura se for bem feito, pode estimular
no aluno o gosto pela leitura.
P6 Por literatura eu entendo toda producdo em que se usem as letras, ndo importa 0 assunto ou
esfera de circulagdo do texto.
P7 A Literatura envolve os textos classicos e os textos como Histérias em Quadrinhos. No cotidiano
0 uso desse género ndo encontra tanta resisténcia por parte dos alunos.
P8 Toda arte que envolve a palavra como objeto de reflexdo e socializacéo é literatura, desde uma
caixinha de pasta dental contendo informacdes sobre o produto até obras candnicas das Letras.
Por meio da literatura trabalham-se inUmeros géneros textuais munidos de temas que exergcam
fungbes sociais.
P9 Literatura € algo maravilhoso capaz de manifestar os mais puros sentimentos, resgatando o que
0 ser humano tem de mais puro que muitas vezes nao é dito, mas que pode perfeitamente ser
escrito.
P10 E dificil definir literatura, ja que ela ultrapassa a linguagem verbal e a ndo-verbal, particularmente

a considero como o ponto mais relevante da humanidade. Ela deve ser vista no ambito escolar

como algo essencial a formacgédo do individuo.

Fonte: a autora

A questdo C é dividida em dois itens “O que vocé entende por literatura?” e

“Qual a importancia que atribui para o trabalho com esse assunto no contexto da

sala de aula?”.
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Com relacédo ao primeiro, os dez professores manifestaram o entendimento
que possuem acerca do conceito de literatura. Verificamos que P1:
“desenvolvimento da imaginacéo; estimula a leitura; desenvolve o vocabulario, etc” e
P5: “pode estimular no aluno o gosto pela leitura” vdo ao encontro da importancia da
literatura para a formagé&o do leitor.

Na explanacdo de P7: “A Literatura envolve os textos classicos e os textos
como Historias em Quadrinhos”. Constatamos a seguinte divergéncia: na questao E
do primeiro questionario, o referido professor assinalou a alternativa que mostrava
sua compreensao e concordancia de que as HQs fazem parte do universo da
literatura. Na questdo H, ele ndo assinalou a opgao “literarios” como recursos que
podem ser trabalhados em sala de aula com o uso das HQs. E agora, nessa questao
C do segundo questionario, ele cita como exemplo essas obras. Diante dessas
afirmativas, podemos aventar a hipétese de que o mesmo se contradisse.

Ha a resposta de P8 em que ele exemplifica como literatura: “uma caixinha de
pasta dental contendo informacgdes sobre o produto até obras canbnicas das Letras”.
Por meio do excerto da resposta, é possivel a compreensdo de que ainda falta um
entendimento mais conciso acerca de literatura, pois ha textos que ndo possuem
aspectos literarios conforme os descritos por Candido (1995; 1967), Bosi (2004),
Lajolo (2002; 2001; 1988), por exemplo, nem tampouco se inserem na esfera
literaria consoante Schneuwly e Dolz (2004). Com relacdo a resposta de P10,
destacamos seu conhecimento acerca da presenca no texto literario da linguagem
verbal e também da ndo-verbal.

Para o segundo item da questdo, constatamos que os docentes atribuem
grande importancia da literatura para o trabalho em sala de aula. Assim, varias
foram as explanacdes que mostraram entendimento acerca de sua relevancia no
contexto escolar, em que foram citados, por exemplo, 0 estimulo a leitura e o contato
com fatos sociais, sendo necessaria a formacéo do educando, como instrumento de
reflexdo e expresséao do ser humano.

A questado da literatura, que pensamos ser compartilhada com a comunidade
académica, foi para nos fonte de pesquisa e reflexdo da amplitude que a envolve,
bem como de sua importancia, condescendendo assim sua relevancia e valor na
vivéncia dos povos de todos os tempos, para o leitor que atua dentro da escola e
principalmente na sociedade.

» Questdo D: Professor (a), em seu trabalho diario em sala de aula e,
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portanto, proximo ao contexto dos alunos de sua turma, vocé tem
percebido algum diferencial do trabalho da leitura por meio do género

Histérias em Quadrinhos? Justifique sua resposta.

Quadro 14 — Diferencial da leitura por meio de HQs

Professores Respostas

P1 As histérias em quadrinhos sao apreciadas pelos alunos, isso ajuda no trabalho em sala, além

disso, desenvolvem o processo cognitivo, pois os fazem pensar e interpretar os textos.

P2 Sim. Os trabalhos feitos em sala através do género Histérias em Quadrinhos vém dando grandes

resultados, pois é um dos géneros preferidos.

P3 Sim. De certo modo, a maioria dos alunos nado considera os quadrinhos como texto literario, mas

apenas como entretenimento, o que facilita seu uso em sala de aula.

P4 Os alunos mostram mais interesse pelas historias em quadrinhos e frequentemente querem ler
varias HQs.

P5 Os alunos gostam deste género e se sentem motivados a ler. E algo que chama a atencao.

P6 Sim, no quadrinho h& sempre o colorido, 0 humor, 0s recursos visuais e, portanto tornam-se mais

atraentes para os alunos, principalmente nas séries iniciais.

P7 O uso das HQs permite unir a atividade de leitura com o atrativo da imagem, do humor.

P8 Trabalhar literatura com os alunos € um instrumento de reflexdo social, e toda forma literaria é
bem vinda, principalmente as HQs, ja que, além do tema cabivel a determinada situagdo, ainda

destaca a atencdo do aluno diante dos desenhos, cores, etc.

P9 Sim. H& um grande diferencial ao trabalhar com o género Hist6rias em Quadrinhos. Mesmo
sendo alunos do 8° e 9° anos, eles gostam por serem textos pequenos, acham que sdo faceis de

compreender e percebem que muitas informagdes séo adquiridas por meio de pequenos textos.

P10 Sim. A maioria dos alunos gosta de Histérias em Quadrinhos, mesmo os que ndo leem outros

géneros fazem a leitura visual.

Fonte: a autora

Conforme explicitado, todos os professores descreveram que héa diferencial
no trabalho da leitura por meio das HQs, ou seja, salientaram que o0s alunos se
sentem motivados a lerem essas obras. Por exemplo, P7, enfatizou que o “uso das
HQs permite unir a atividade de leitura com o atrativo da imagem, do humor”. A
resposta de P9 também chama a atencéo, pois ele declarou que os alunos gostam
de Ié-las, mesmo os que estdo no 8° e 9° ano.

Outro fator salientado é que no conjunto de peculiaridades que envolvem
essas obras, muitas delas podem ficar incompreendidas se o leitor ndo tiver sido
preparado para uma leitura plena de significados, sentidos e competéncias. As HQs,
conforme Cirne (1975b), ndo sédo obras simples de serem compreendidas como
muitos criticos ja afirmaram. Elas se constituem em um tipo de leitura que exige

intercambio da linguagem verbal em concordancia com a nao-verbal, atrelada a




91

cada peculiaridade que envolve esse género, para que aconteca, no decorrer da
leitura, o entendimento completo.

Ha que se considerar, ainda, a resposta de P3, que também despertou nossa
atencdo, quando mencionou que: “Sim. De certo modo, a maioria dos alunos nao
considera os quadrinhos como texto literario, mas apenas como entretenimento, o
que facilita seu uso em sala de aula”. Nessa direcao, Vergueiro (2010), atenta para o
fato de que as HQs ndo sdo apenas entretenimento. Antes, se compéem em um
género que tem adentrado cada vez mais 0 universo escolar por meio das praticas
pedagdgicas, como um material que pode contribuir grandemente para a difusdo de
conhecimentos educativos.

» Questdo E: Vocé percebe maior interesse nos alunos ao lerem Histoérias
em Quadrinhos em comparacdo a outros géneros textuais? Explique

suaresposta.

Quadro 15 — HQs e outros géneros

Professores Respostas

P1 Sim. Pois a maioria das histérias em quadrinhos € engracada e traz assuntos que fazem parte da
realidade dos alunos.

P2 Sim, eles acham bem mais divertidas, por isso preferem ler Histérias em Quadrinhos.

P3 Sim, como ja respondi anteriormente, aceitam sua leitura apenas como entretenimento, ao

contrario dos outros textos ja trabalhados.

P4 Sim. Com as histérias em quadrinhos ndo ha resisténcia ao ato de ler, geralmente elas sao

associadas aos textos curtos, figuras e humor.

P5 Sim. Tudo o que é diferente chama a atencao.

P6 Ja falei na questao anterior.

P7 Sim, pois para os alunos a leitura de Histérias em Quadrinhos é agradavel e descontraida.
P8 Praticamente todos os géneros que envolvem a imagem como “armadilha” do género textual,

chamam a aten¢ao do aluno. As Histérias em Quadrinhos tém uma vantagem a mais: além das
cores (ou ndo, no caso das tiras de jornal). Das formas (baldes, representa¢cdes onomatopeicas),
as HQs prendem a atencgéo pela sequéncia das cenas. Diferente do trabalho com outdoors,

propagandas, etc.

P9 Sim. Como foi dito na resposta anterior, por serem textos curtos, eles demonstram mais
interesse.
P10 Sim. O colorido das gravuras e a extensdo da escrita contribuem muito pelo interesse na leitura,

até mesmo pelos que dizem néo gostar de ler.

Fonte: a autora

No contexto escolar, o trabalho com diferentes obras auxilia significativamente

para o desenvolvimento de competéncias, bem como na interagdo e comunicagao
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com 0s seres sociais, dentre outros. Assim, as respostas dos dez professores
demonstraram que as HQs conseguem um certo destaque junto aos alunos em
comparacao a outras obras. Corrobora a essa afirmacao Vergueiro (2010) quando o
autor explicita que os alunos querem ler as HQs.

Novamente destacamos a resposta de P3 quando ele afirma que os alunos
“aceitam sua leitura apenas como entretenimento, ao contrario dos outros textos ja
trabalhados”. Assim como na questdo E, o mesmo atenta para o fato de que os
alunos querem ler as HQs compreendendo-as como género “apenas como
entretenimento”. E fato que nas HQs o humor e o entretenimento se fazem
presentes. Entretanto, conforme ja explicitado, Vergueiro (2010) assinala que elas
sdo obras de grande valor no contexto escolar e ndo se restringem ao humor.

Questdo F: Qual a importancia que vocé atribui para o trabalho com as

Historias em Quadrinhos no contexto da sala de aula?

Quadro 16 — HQs na sala de aula

Professores Respostas

P1 As histérias em quadrinhos sdo importantes no contexto da sala de aula, pois sdo um meio de os

alunos adquirirem conhecimento se divertindo.

P2 Através da leitura de Histérias em Quadrinhos podemos trabalhar de formas variadas, sendo

portanto, de grande importancia no aprendizado.

P3 Faz com que suavize a producéo da leitura e escrita, corre¢des ortograficas e até mesmo na

descri¢do e uso de sinais de pontuacéo.

P4 As histérias em quadrinhos sdo muito importantes e podem explorar varios aspectos da

linguagem ou simplesmente do prazer proporcionado por elas.

P5 Com atividades de histérias em quadrinhos, eu posso conseguir um grande leitor para toda a
vida.
P6 Bom, eu acho que o estimulo visual € muito importante. Todas as informagdes implicitas também

exigem do aluno conhecimento prévio e esforgco de raciocinio para compreender o texto.

P7 O género Histérias em Quadrinhos deve ser utilizado ndo apenas como descontragdo, ou como

recurso visual.

P8 As HQs oportunizam ao aluno uma reflexdo adaptada ao contexto em que o aluno vivencia em

seu cotidiano, principalmente em se tratando de renomados autores como Mauricio de Sousa.

P9 As histérias em quadrinhos, principalmente pelo seu estilo, provocam no educando mais atencéo,
depois vem a escrita com poucas palavras e o vocabulario utilizado, geralmente é de facil

compreensao, o que faz com que o educando tenha maior aceitagéo.

P10 As Historias em Quadrinhos sao tdo importantes quantos os classicos da literatura, ndo devem
ser vistas apenas como entretenimento. Elas sao literatura, portanto, merecem seriedade no

trabalho escolar.

Fonte: a autora
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Segundo P5: “Com atividades de historias em quadrinhos, eu posso conseguir
um grande leitor para toda a vida’. Essa elucidagcdo foi um dos fatores
desencadeadores para a escolha do género HQs neste estudo. Apos leituras e
reflexbes, a pesquisadora buscou tratar de um tema que pudesse contribuir para a
formacao do leitor, conforme a descricdo da resposta do docente em questdo: “um
grande leitor para toda a vida”. Ou seja, de um leitor que, ap6s motivada a
consciéncia do valor e da importancia da leitura, desenvolva continuamente essa
atitude.

Reconhecemos que talvez ndo seja possivel, na realidade, “conseguir um
grande leitor para toda a vida” apenas com a aplicacdo de HQs em meio a outras
leituras também significativas e, ainda, entendendo que ndo sdo todas as pessoas
gue gostam de ler essas obras e outras que mesmo lendo, ndo desenvolvem
atitudes leitoras. Mas, a afirmacgéo de PS5, inferimos a possibilidade de estimular o
aluno ao ler, a compreender linguagens e signos variados, entendendo que, além
delas, muitas leituras nos sdo apresentadas continuamente, pois fazem parte da
vivéncia humana nos mais variados momentos.

As respostas de P7 “O género Histérias em Quadrinhos deve ser utilizado n&o
apenas como descontragcdo, ou como recurso visual” e de P10 “ndo devem ser
vistas apenas como entretenimento. Elas s&o literatura, portanto, merecem
seriedade no trabalho escolar”. Essas explanacdes sdo de grande valor na prética
pedagogica quando os professores explicam que o trabalho com as HQs nao possui
fins exclusivos de entretenimento. Conforme Rezende (2009, p. 126), as HQs sao
“[...] obras ricas em simbologia — podem ser vistas como objeto de lazer, estudo e
investigacao”.

Outra resposta destacada é a de P6: “Bom, eu acho que o estimulo visual é
muito importante. Todas as informacdes implicitas também exigem do aluno
conhecimento prévio e esfor¢co de raciocinio para compreender o texto”. Ramos e
Feba (2011) enfatizam que a leitura das HQs exige do leitor a compreenséo de
varios elementos.

Nessa direcdo, elas se configuram em uma leitura que requerem esforco do
leitor. Assim se faz relevante a seguinte colocagao: “Em nossa experiéncia docente
em escolas de Ensino Fundamental, muitas vezes percebemos a rejeicdo desse
género por acreditar que se trata de um texto muito facil de ser entendido” (RAMOS;
FEBA, 2011, p. 216).
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As HQs se constituem em um tipo de leitura considerado acessivel ao leitor.

Mas, de acordo com os assuntos tratados pelo autor em cada narrativa, juntamente

com os signos empregados, fazem com que haja a necessidade de conhecimentos

que corroborem para a interatividade necessaria ao ato de ler, dentre eles o
conhecimento de mundo.

» Questdo G: Dentre os diversos géneros textuais, qual o papel atribuido

pelas Historias em Quadrinhos no contexto escolar? Por que vocé

trabalha com essas obras em suas aulas?

Quadro 17 — Motivos da utilizagdo de HQs

Professor Respostas

P1 As histérias em quadrinhos sdo mediadoras de conhecimentos, uma vez que elas estimulam a

leitura e desenvolvem o cognitivo do aluno.

P2 As HQs vém ganhando um grande espaco no contexto escolar. Acredito que € uma forma
diferenciada de trabalho, onde os alunos vém cada cada vez mais aumentando o interesse por elas.

P3 Alguns colegas ndo conseguem assimilar o uso das histérias em quadrinhos por julgarem “fracos”
no contexto gramatical. J& eu trabalho como forma de amenizar o aprendizado somando

diversidade cultural ao conhecimento necessario.

P4 Na maioria das vezes o papel atribuido as histérias em quadrinhos é de texto de humor. Em meu
trabalho com esse género na sala de aula busco motivar os alunos para a leitura através do que

Ihes provoca interesse.

PS5 Hoje, as HQs estdo no cotidiano da sala de aula. E dado bastante importancia a este género.

Trabalho porque leva o aluno a pensar, refletir.

P6 Entretenimento, raciocinio, alegria, conhecimento, desenvolvimento do cognitivo. Com relagédo a 22
pergunta, quase néo trabalho, tenho sempre as séries finais do E. Médio e me detenho mais nas

producdes e leituras mais complexas.

pP7 Na maioria das vezes, as HQs sao utilizadas somente nos 6° e 7° anos quer pela faixa etaria quer

pelo interesse dos alunos em textos que associam a linguagem verbal e a imagem

P8 Coloco em evidéncia o fator “constru¢do do saber”. As HQs contribuem para essa construcéo
evolutivamente. A qualidade das HQs no que se refere aos temas atuais esta cada vez melhor. Da-
se 0 exemplo da Inclusdo Social, onde Mauricio de Sousa, por exemplo, criou até personagens

especiais, fazendo parte desta contemporaneidade.

P9 Gosto de trabalhar com as histérias em quadrinos porque percebo o interesse. Os desenhos

geralmente provocam curiosidade, além de desenvolver de imediato a leitura visual.

P10 Talvez por falta de conhecimento ainda haja pouca importancia atribuida a este género na escola
como pratica efetiva no cotidiano escolar dos alunos.

Eu trabalho este género porque os alunos (a maioria) gosta deste tipo de leitura.

Fonte: a autora

Nesta questéo, P3 explanou que “alguns colegas ndo conseguem assimilar o

uso das histérias em quadrinhos por julgarem “fracos” no contexto gramatical’.
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Sobre este aspecto, se faz relevante a afirmagao de Vergueiro (2010, p. 16): “A
barreira pedagogica contra as histérias em quadrinhos predominou durante muito
tempo e, ainda hoje, ndo se pode afirmar que ela tenha realmente deixado de
existir’. A resposta de P10 corrobora a de P3: “Talvez por falta de conhecimento
ainda haja pouca importancia atribuida a este género na escola como pratica efetiva
no cotidiano escolar dos alunos”.

Diferentemente de P3 e P10, P5 afirma: “Hoje, as HQs estdo no cotidiano da
sala de aula. E dado bastante importancia a este género. Trabalho porque leva o
aluno a pensar, refletir”.

Percebemos assim, que se por um lado h& profissionais que nao se
interessam na utilizacdo dessas obras para a formacéao leitorora de seu alunado, ha
agueles, que, ao contrario, tém demonstrado interesse em utiliza-las.

Outras duas respostas merecem destaque, a de P6: “Entretenimento,
raciocinio, alegria, conhecimento, desenvolvimento do cognitivo. Com relagéo a 22
pergunta, quase nao trabalho, tenho sempre as séries finais do E. Médio e me
detenho mais nas producgdes e leituras mais complexas” e a de P7: “Na maioria das
vezes, as HQs sédo utilizadas somente nos 6° e 7° anos quer pela faixa etaria quer
pelo interesse dos alunos em textos que associam a linguagem verbal e a imagem”.

Por meio da reflexdo acerca dessas respostas, é possivel a compreenséao de
qgue esses dois professores compreendem as HQs como obras destinadas a um
publico leitor de faixas etarias baixas. Vergueiro (2010) enfatiza a importancia das
HQs para estudantes da fase Pré-Escolar, Fundamental de 1% a 42 série,
Fundamental de 52 a 82 série e também no Ensino Médio.

» Questdo H: As Histdorias em Quadrinhos, segundo Vergueiro (2010), autor
gue pesquisa acerca dessas obras, trazendo importantes contribuicdes,
ja foram vistas com desprestigio pelo contexto escolar. Nos dias atuais,
vocé tem percebido isso — esse desprestigio — pela leitura dessas
obras, ou ao contrario, elas tém sido mais valorizadas, especialmente

na escola? Justifique a resposta, por favor.

Quadro 18 — Valor e desprestigio atribuido as HQs

Professores Respostas

P1 Elas tém sido mais valorizadas, pois € possivel observar o grande nimero dessas obras nas

apostilas.
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P2 A cada dia vem aumentando o prestigio das Histérias em Quadrinhos no contexto escolar.

P3 Infelizmente somos poucos a assimilarmos o uso das histérias em quadrinhos no contexto
escolar, por ainda haver o desconhecimento e/ou ignoréncia com relagéo ao uso desse material,

pois alguns dizem ser desnecessario.

P4 Acredito que elas tém sido mais valorizadas sim, até mesmo sendo utilizadas como veiculo de

informagao, além das charges que fazem parte do cotidiano escolar.

PS5 As HQs estdo sendo valorizadas, pois em quase todos 0s concursos este género esta sendo

cobrado. As HQs despertam curiosidade.

P6 Elas tém sido mais valorizadas, muitos professores trabalham e essas leituras ja fazem parte do

acervo da biblioteca.

P7 No geral, os professores procuram utilizar as Histérias em Quadrinhos como um género que
merece atencao.

P8 Estamos em uma era de modismos passageiros sem valores sociais e 0s alunos estédo se
contagiando. O fato de ver as HQs com tal “desprestigio” ndo € um fator do género, mas um
reflexo da sociedade atual, e serd assim com qualquer outro género.

P9 Concordo com o autor da pesquisa: Vergueiro (2010), ao dizer que teve uma época em que as
histérias em quadrinhos eram vistas com certo desprestigio. Talvez porque muitas pessoas,
principalmente educadores, ndo tinham muito esse contato. Hoje é diferente. Comecou-se a

perceber que trabalhar na sala de aula com diferentes géneros textuais, inclusive as histérias em

quadrinhos, seria um grande estimulo a leitura.

P10 Ainda ha desprestigio das Histérias em Quadrinhos na escola, muitos acham que é um
passatempo. O acervo bibliotecario é a prova desse desprestigio no &mbito escolar, as famosas

“meia duzia” de gibis.

Fonte: a autora

Nesta questao, constatamos a percepc¢éo do desprestigio pelas HQs em duas
respostas. A de P3: “Infelizmente somos poucos a assimilarmos o uso das historias
em quadrinhos no contexto escolar, por ainda haver o desconhecimento e/ou
ignorancia com relacdo ao uso desse material, pois alguns dizem ser
desnecessario”. E de P10: “Ainda ha desprestigio das Histérias em Quadrinhos na
escola, muitos acham que é um passatempo. O acervo bibliotecario é a prova desse
desprestigio no ambito escolar, as famosas “meia duzia” de gibis’. Esses fatos
muitas vezes contribuem para que as HQs néo sejam compreendidas com o devido

valor pedagdgico.

Esses dois professores, conforme elucidacdes em respostas de questdes
anteriores do primeiro e segundo questionario salientaram a importancia e o uso que
fazem das HQs no contexto da sala de aula. Mas, mesmo valorizando, eles admitem
gue ainda ha desprestigio no universo escolar.

Para P8, o desprestigio existe, assim como ha também em relacdo a outros
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géneros. Os demais concordam que as HQs tém sido mais valorizadas nos dias
atuais, pois “[...] entendeu-se que grande parte da resisténcia que existia em relacao
a elas, principalmente por parte de pais e educadores, era desprovida de
fundamento, sustentada muito mais em afirmacgdes preconceituosas” (VERGUEIRO,
2010, p. 17).

» Questao I: As HQs fazem parte do universo da literatura? Por qué? Como

vocé compreende iss0?

Quadro 19 — HQs no universo literario

Professores Respostas
P1 Sim. Elas sao trabalhos literarios e transmitem conhecimentos.
P2 Sim, tanto as HQs, quanto os quadros, pinturas, musicas séo considerados literatura a meu ver

(cada uma com suas particularidades).

P3 Sim. Se analisarmos bem as histérias, seus personagens, seu contexto, observar-se-a a
presenca social, o preconceito racial, situagdes ambientais e as possibilidades de melhoria de

vida, fazendo-nos analisar o ser humano.

P4 Sim, elas também se utilizam da arte da palavra de uma forma lidica e bastante peculiar, para

trazer uma imagem.

PS5 Sim, porque dé& para fazer muitas atividades usando as HQs.

P6 Sim, porgue como ja disse, eu entendo que cada producéo € literatura. Compreendo que toda
criagdo do homem é uma manifestacéo de seu pensamento, do modo de ver o mundo, entéo,

ndo importa se € popular ou candnica, é literatura.

P7 Nao devemos considerar apenas o0s textos classicos como Literatura. Os textos que retratam o
cotidiano ou abrangem temas da realidade social e que sdo apresentados nas HQs também s&o

literarios.

P8 Sim; defendo HQs como participantes desse processo literario, pois sdo objeto de transmissao

do conhecimento por meio da palavra (verbal) e da imagem (n&o-verbal).

P9 Sim. Acredito que as historias em quadrinhos fazem parte da literatura porque despertam o

universo intelectual, emocional e criativo.

P10 Sim. As Historias em Quadrinhos ndo séo apenas um ato cognitivo, mas também social entre

dois sujeitos: leitor e autor.

Fonte: a autora

Todos os docentes afirmaram que as HQs fazem parte do universo da
literatura. Entretanto, percebemos que ha falta de sustentacdo tedrica a esse
respeito, visto que algumas explanagbes ndo mostraram um conhecimento aclarado
e conciso sobre as HQs no universo literario.

Os docentes P1 e P4 responderam de forma bastante sucinta, ndo dando
margens a um entendimento que demonstrasse de que maneira as HQs se inserem

no campo literario. Também P5 ilustrou a possibilidade da realizacdo de atividades
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por meio de HQs e P2 apresentou alguns exemplos, respostas essas que nao
indicaram uma compreensdo acertada ou proxima do questionamento levantado
neste momento. Caracteristicas conforme as apontadas no item 4.3 deste estudo,
por exemplo, as quais demonstram as HQs como narrativas que possuem elementos
literérios ndo foram mencionadas.

As respostas de P3, P6, P7, P8 e P9 demonstraram um conhecimento mais
definido ao expressarem, por exemplo, que nas HQs ha fatos sociais, maneiras de
ver o mundo, manifestacdo do pensamento humano, transmissao do conhecimento,
despertam o universo intelectual, criatividade, dentre outros.

Equivocos em relacéo ao conceito da literatura foram expressos, uma vez que
embora muitas sejam as obras existentes, ha textos de outras esferas (jornalistica,
religiosa, etc) em que os aspectos literarios ndo se fazem presentes, assim como
também os textos para fins publicitarios, conforme mencionado em uma das
respostas. No agrupamento proposto por Schneuwly e Dolz (2004) os textos
inseridos na esfera literaria possuem peculiaridades para tal.

» Questdo J: Vocé compreende o uso das Historias em Quadrinhos como

material pedagdgico? Justifique suaideia.

Quadro 20 — HQs como material pedagogico

Professores Respostas
P1 Sim. Através delas é possivel trabalhar diferentes assuntos e contetdos.
P2 Sim. As HQs devem fazer parte do material escolar de qualquer instituicdo educacional. As HQs

€ um dos veiculos de informacao e entretenimento nas salas de aula.

P3 Sim. Fui a primeira professora a utilizar esse material, ainda numa turma de pré-escola,
valorizando assim o interesse a leitura, a andlise visual e oral, bem como facilitando a producao

de textos. Ja utilizo esse método ha 28 anos.

P4 Sim. A leitura dos quadrinhos é uma forma de apropriagéao literaria e cultural através de um
género de facil leitura e compreenséo, podendo ser explorado por seu valor enquanto género e

pelas possibilidades de uso da linguagem.

PS5 Sim, pois através das HQs podemos montar outras atividades.

P6 Sim. Trabalha-se a fala, a pontuagao, 0s recursos visuais, onomatopeias, inten¢des do autor,

circunstancias de producéo, etc.

P7 Sim. As Historias em Quadrinhos devem ser utilizadas como material pedagdgico e ndo apenas

para aula de leitura divertida.

P8 Obvio que sim. Todo instrumento utilizado em prol da relaco ensino-aprendizagem é tido como

material pedagdégico. As HQs séo, sem davida, um rico material pedagégico.

P9 Sim. Ter as histérias em quadrinhos como material didatico, seria um étimo recurso para

estimular a leitura, criatividade e também entretenimento.

P10 Sim. Assim como as obras de Monteiro Lobato sdo materiais pedagogicos, as Historias em
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Quadrinhos também s&o. Mas elas devem ser vistas muito além do pedagdgico, elas sao

literatura.

Fonte: a autora

Todos os professores consideram o uso das HQs como material pedagégico.

Deles, P3, P4 e P9 destacaram o trabalho com a leitura por meio de HQs. A

resposta de P3 chamou a atencéo: “Sim. Fui a primeira professora a utilizar esse

material, ainda numa turma de pré-escola, valorizando assim o interesse a leitura, a

andlise visual e oral, bem como facilitando a producédo de textos. Ja utilizo esse

método ha 28 anos”. Desta forma:

O desafio é saber olhar os quadrinhos como um recurso pedagdgico.
Se isso for feito, o profissional da area vai se surpreender com a
enorme gama de recursos e contribuicdes que a linguagem e suas
obras podem trazer a realidade escolar. E a educacgéao brasileira, com
certeza, s6 tem a agradecer com isso (VERGUEIRO; RAMOS, 2009,
p. 08).

Conferimos assim, que h& docentes utilizando as HQs na docéncia ha

bastante tempo e de maneira ininterrupta, demonstrando grande valor e apreciacao.

> Questdo K: Além das histérias narradas, quais aspectos vocé trabalha

em sala de aula com o uso das Histdrias em Quadrinhos como material

pedagogico?

Quadro 21 — Aspectos das HQs como material pedagdgico

Professores Respostas
P1 A interpretacao de texto, a gramatica e ortografia e outros conteddos que elas possibilitam.
P2 Utilizo as HQs para introduzir um tema, para aprofundar um conceito ja apresentado; para gerar
discusséo a respeito de um assunto; para ilustrar uma ideia.
P3 Na ortografia, com histérias de Chico Bento, Ménica, Cebolinha, etc; sinais de pontuagao;
concordancia (verbal e nominal); producéo de textos.
P4 Entonacao e pontuacéao; discurso direto e indireto; género discursivo; ortografia, etc.
PS5 A interpretacdo, a compreenséo, a gramatica, a pontuacéo e a acentuagao.
P6 Além das que ja citei acima, ha também criticas ao comportamento humano, recursos
humoristicos e conhecimentos gerais.
P7 As Historias em Quadrinhos séo utilizadas para enfatizar os sinais de pontuacao; os recursos
visuais; etc.
P8 Posso trabalhar desde a estrutura (cores, balGes, expressdes dos personagens, pontuagao, etc)
até o contexto intrinseco expresso nas “entrelinhas” do texto. Isso dependera do nivel e da série
(ano) que a HQ esta sendo utilizada.
P9 Gosto muito de fazer leitura de imagens. As histérias em quadrinhos nos dédo essa possibilidade
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e depois a reescrita coletivamente é muito interessante.

P10 Producéo de texto e gramatica, mas sempre realizando a leitura.

Fonte: a autora

Muitos sdo os aspectos possiveis de serem trabalhados com a utilizacdo de
HQs em Lingua Portuguesa e também em outras disciplinas. Assim, se faz relevante

a seguinte afirmacéao:

As histérias em quadrinhos também passaram a ser utilizadas em
sala de aula e ganharam espaco em muitos livros didaticos. Até os
exames vestibulares (a Unicamp constantemente usa quadrinhos em
suas questdes) e o Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) se
apropriam do recurso. No concurso que selecionou docentes para a
rede estadual de ensino do estado de S&o Paulo, realizado em 2003,
também havia uma questdao com o tema. Os guadrinhos sédo, sem
davida, um riquissimo material de apoio didatico. Sendo bem
trabalhados (0 que poucas vezes acontece), propdem aos alunos um
bom debate e um maior aprofundamento do que seja o uso da lingua
portuguesa (RAMOS, 2010, p. 65-66).

De acordo com as respostas, foram elencados varios exemplos de aspectos
enfatizados para o trabalho com o uso das HQs. Deles, P9 e P10 salientaram
também a leitura.

Esteve presente, ao longo do estudo, a questdo: como as HQs tém sido
exploradas pelos docentes, e ainda, como elas tém sido apresentadas ao alunado
com vistas a formacdo de um leitor a quem seja possibilitado desenvolver sua
criatividade, competéncias e autonomia em uma constante busca do conhecimento,
que impulsiona o ser humano a transformar as coisas, 0 meio e a si proprio? Frente
a ela faz-se imprescindivel um olhar atento do profissional docente para que
devidamente exploradas, as HQs possam contribuir para a formacéo do leitor que
nao apenas decifre signos, mas que, ao lé-las, compreenda, aprenda, interaja,
interrogue, concorde e discorde. Alguém que, juntamente com o autor, adentre a

historia e desenvolva aptiddes intelectuais.

» Questdo L: Que assuntos vocé lembra de ja ter lido nas Histérias em

Quadrinhos, particularmente nas do autor Mauricio de Sousa?

Quadro 22 — Temas presentes nas HQs de Mauricio de Sousa

Professores Respostas

P1 Assuntos sobre a importancia de uma boa higiene, sobre a importancia da leitura, amizade, entre

outros.
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P2 A obra de Mona Lisa (Leonardo da Vinci) contrapondo com a da Ménica Lisa (Mauricio de
Sousa).
P3 Um dos mais importantes é a convivéncia social e aceitacdo do outro; preconceito (racial, fisico);

meio ambiente (importéncia e preservagdo); datas comemorativas, etc.

P4 Futebol, amizade, boas maneiras, alimentagéo, etc.
P5 Amizades, brigas, confuséo, gulas, namoro, etc.
P6 Adoro as brigas da Monica e do Cebolinha, a gulodice da Magali, 0 medo do banho do Cascéo, o

medo que os garotos tém da Mobnica, etc.

P7 A amizade; o cotidiano das criangas; a necessidade de resgatar os “valores”.

P8 Jéa trabalhei higiene (6° ano) com o personagem Cascéo; amizade (6° e 8° anos) com Monica e
Cebolinha; linguagem culta (6° ano) com Chico Bento, etc. Trabalhei, ainda, adolescéncia (6° e 8°

anos) com os personagens “Teens” e discurso direto e indireto (9° ano).

P9 Mbnica no banheiro pedindo socorro por causa de uma barata e depois chorando porque
Cebolinha, um “menino” estava no banheiro, depois de ter matado a barata.

P10 A teméatica da Turma da Mdnica (Mauricio de Sousa) é sempre atualizada, e a que mais me
chama atencéo é a rural de Chico Bento.

Fonte: a autora

As respostas dos professores exemplificaram varios assuntos e, a de P1,
esbocou, dentre outros, o da leitura: “Assuntos sobre a importancia de uma boa
higiene, sobre a importancia da leitura, amizade, entre outros”.

Mauricio de Sousa € um autor que tem evidenciado em seu trabalho
consideravel valor e envolvimento com a sociedade, seus costumes, ideologias,
gostos, produzindo arte de acordo com o cotidiano das pessoas. Autor que
acompanha dinamicamente 0s assuntos sociais, pois suas obras evoluem

continuamente:

Nessas trés décadas, Mauricio viu seus personagens crescerem,
ganharem titulos proprios de revistas e conquistarem o sucesso de
critica e publico. E comum, inclusive, encontrarem-se familias que
leem as revistas h4 trés geracdes, ou seja, a mée lia para os filhos,
gue agora, ja adultos, as leem para os seus proéprios filhos, ou
mesmo avoés que leram para os filhos e continuam a ler para os netos
(SOUSA, 1991, p. 05).

Com assuntos diversificados e desenvolvimento de valores, conhecimento
cultural, dentre tantos outros, Mauricio tem proporcionado leituras importantes e
diversificadas por meio de suas obras.

» Questdo M: Qual o papel da obra de Mauricio de Sousa para o contexto

da leitura e da literatura no Brasil?
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Quadro 23 — Obra de Mauricio de Sousa

Professores Respostas
P1 Ele € um mediador do conhecimento.
P2 A obra de Mauricio de Sousa é de suma importancia para o desenvolvimento da leitura e a

descoberta de novos leitores.

P3 E de suma importancia para todos, pois de uma forma clara, concisa, amorosa, faz-nos analisar
nosso comportamento e valorizar as pessoas, as familias com atitude de paz, procurando

orientar principalmente criangas e adolescentes para uma vida melhor em sociedade.

P4 Mauricio de Sousa é um grande autor brasileiro que retrata em suas obras um pouquinho da
nossa terra, ele apresenta personagens diferenciados e consegue emocionar, divertir e trazer

temas sempre atuais para a literatura brasileira.

P5 E importantissimo, pois sdo historias que chamam a atenc&o tanto das criancas quanto dos
adultos.
P6 Bom, eu lia muito mesmo na adolescéncia, ou hem lembro quando, eu acho que todos gostam,

mas ele representa mesmo € o universo infantil. Eu penso que ele s6 quer se divertir e animar as

criangas para a leitura.

P7 As obras de Mauricio de Sousa estdo relacionadas com as lembran¢as que a maioria das
pessoas guarda da infancia, da leitura por prazer, “sem cobrangas”, geralmente no contexto

escolar a leitura esta relacionada com o processo de avaliacéo.

P8 Mauricio de Sousa € um cartunista revolucionario, pois esta sempre atualizado e preocupado
com assuntos sociais do Brasil.

P9 Mauricio fez com que as historias em quadrinhos ganhassem um novo estilo. Ele é o Unico
desenhista de quadrinhos, no Brasil, que vive exclusivamente da renda dos quadrinhos. Suas
obras sé@o certamente 6timos recursos para incentivar a leitura e representagéo efetiva e cultural

da literatura no Brasil.

P10 Eu nao tenho conhecimento sobre a obra completa de Mauricio de Sousa, mas certamente seria

maior se a leitura, de modo geral, fosse levada mais a sério neste pais.

Fonte: a autora

Com a resposta de P2: “A obra de Mauricio de Sousa € de suma importancia
para o desenvolvimento da leitura e a descoberta de novos leitores®, verifica-se o
destaque atribuido a leitura. Chama a atencdo a resposta de P4: “temas sempre
atuais para a literatura brasileira”, corroborando a ideia de que o professor atribui
importancia a obra desse autor para a literatura.

Na resposta de P5 é afirmado o valor das HQs para o publico infantil e
também para o adulto. J& P6, por outro lado, expressa o contrario, quando afirma,
com relacdo a obra de Mauricio: “Eu penso que ele sé quer se divertir e animar as
criangas para a leitura”.

A resposta de P7: “As obras de Mauricio de Sousa estéo relacionadas com as
lembrangas que a maioria das pessoas guarda da infancia, da leitura por prazer,

“sem cobrangas”, geralmente no contexto escolar a leitura esta relacionada com o
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processo de avaliagdo”, traz uma das preocupagdes no cerne da educacdo com
relacdo ao trabalho da leitura. Assim, se faz necesséario que no ambiente escolar a
leitura seja dinamicamente vivenciada, como um instrumento importante que
possibilite aos docentes e discentes a pratica de repensar e compreender o mundo.
Infelizmente, na escola, uma pratica comum € a leitura destinada ao
processo de avaliagdo, conforme explicitada na resposta de P7, que além de ndo
cooperar para a formacdo de leitores, tampouco estimula o desenvolvimento do
gosto pela leitura, ndo acontecendo de maneira prazerosa e eficaz. Neste aspecto,

Adolfo (2007) afirma:

[...] A escola, como guardia do saber, muito bem representada pelos
seus professores, ndo tem levado em conta esse aspecto, tornando
por isso a leitura algo pesado e enfadonho, pouco atraente, sendo
gue a leitura deveria ser algo prazeroso e criativo. [...] A leitura na
escola € marcada pela cobranga, muitas vezes desnecessaria,
sufocando o leitor, com questionarios bestializados, resumos que néo
contém nada, [...] anulando dessa forma a realidade dos textos
criativos e a sua potencialidade humanizadora (ADOLFO, 2007, p.
29-30).

Para P9, as HQs de Mauricio de Sousa “sdo certamente 6timos recursos para
incentivar a leitura e representacdo efetiva e cultural da literatura no Brasil”. A
respeito dessa resposta, ha uma colocacéo relevante na obra de Lajolo (2002)
guando a autora enfatiza que por meio da literatura o ser humano expressa seus
valores.

Ao contrario dos demais, P10 declarou que ndo possui grande conhecimento
acerca da obra de Mauricio de Sousa. O referido professor valoriza e trabalha as
HQs em suas aulas, conforme j& descrito por ele em respostas de questdes
anteriores. Entretanto, imaginamos que o mesmo prefira outros autores.

As HQs produzidas por Mauricio de Sousa tragcam multiplas vozes culturais,
desvendando assuntos que perpassam o0 modo de vida dos povos, mostrando
valores histéricos e sociais, narrando nas histérias a decorréncia de mudltiplas
interferéncias culturais. A intertextualidade presente em suas narrativas é resultado
de empenho para uma representacdo dindmica daquilo que o autor pretende

transmitir.

Desse modo, passou doze anos pesquisando estilos, detalhes,
molduras e técnicas utilizadas por pintores, para se aproximar ao
maximo do texto original. As primeiras telas pintadas, a principio,
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ficaram expostas no estudio do cartunista e viraram atragdo para os
visitantes — o0 que resultou na ideia de fazer uma exposicdo e um
livro, destinado a criancgas entre seis e doze anos, com 0s quarenta e
sete quadros baseados nas obras de Leonardo da Vinci, Edoard
Manet, Miguelangelo, Van Gogh, Pedro Américo, Candido Portinari,
entre outros.

Da mesma forma como no primeiro questionario, também no segundo houve
distanciamento da pesquisadora para que 0s professores pudessem se exprimir
livremente, bem como a reflexdo mais minuciosa de suas explanacdes, conforme
suas ideias e métodos adotados no contexto escolar. Consoante Cardoso e Guida
(2007, p. 344): “[...] a reflexao sobre a pratica em todos os niveis € o eixo condutor”.

Assim, os dois questionarios foram de suma relevancia para a compreensao
de como o professorado tem percebido os aspectos questionados e, principalmente,
como as praticas pedagodgicas vém sendo realizadas de acordo com o assunto do

estudo no municipio delimitado.

5.2 QUESTIONARIOS COMPLEMENTARES — PREENCHENDO LACUNAS

No decorrer das analises das respostas dadas pelos docentes nos
questionarios aplicados anteriormente, verificamos a necessidade de retomar o
contato com um deles, P6, com vistas a compreender com maior clareza e
amplitude os motivos que norteiam o pouco uso das HQs no contexto escolar, uma
vez que os demais deixaram explicito que as utilizam com relativa frequéncia.

Em face disso, elaboramos um novo questionario e ele foi outra vez
convidado a participar da pesquisa e, também nesse, a pesquisadora se fez ausente
de modo a preservar a liberdade do participante em suas respostas.

Além disso, percebemos também a necessidade de se ouvir 0 que 0s
educandos pensam acerca do uso e da leitura das HQs na escola e fora dela. Para
tanto, contamos com respostas dos alunos de cada turma dos dez educadores,
somando-se um total de 58, escolhidos aleatoriamente. As questbes e respostas
foram transcritas integralmente. Iniciamos com as perguntas feitas ao professor P6:

» Questdo A: Professor, em uma de suas respostas ao questionario
anterior, vocé exemplificou, indicando alguns géneros que utiliza em

sala de aula no trabalho com a leitura. Ha algum género especifico que
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permite perceber um resultado satisfatério quando é proposta a leitura

para seus alunos? Se sim, como isso se d4?

“Observo que em especial os contos e lendas chamam a atencéo dos alunos;
eles ouvem a leitura com bastante atengao, principalmente as histérias fantasticas”.

No contexto de nossa experiéncia docente vivenciamos inimeras situacoes
em que se percebeu no alunado grande desinteresse pelo ler. Muitas vezes a
indisciplina se fazia presente, ao mesmo tempo em que o discurso de varios
docentes também mostrou preocupacdo no arranjo de meétodos e materiais que
pudessem auxiliar nesse contexto.

Assim sendo, concordamos com P6 de que os contos e lendas algumas
vezes eram aceitos pelos alunos e, juntamente com eles, percebemos que as HQs
também tinham destaque nesse processo. O género HQs nao foi selecionado por
ser o melhor, mas por ser um dos que os alunos demonstravam interesse e até
mesmo empenho em ler, correlacionado as diversas possibilidades de
aprendizagem ao leitor e ao trabalho do educador na atuacdo pedagdgica.

» Questdo B: Muitas sdo as obras possiveis de serem trabalhadas no
universo escolar na formacédo de leitores. Quais obras tém sido
identificadas como mais adequadas para tal fim? Que indicadores pode
apresentar para a afirmacao?

“‘Como ja disse acima, os alunos mostram bastante interesse em historias
fantasticas”.

As historias fantasticas com elementos nao explicados pela logica real trazem
um mundo ficcional que, conforme a explanacdo de P6 despertam no leitor o uso da
imaginacdo. Essas sdo realmente uma das narrativas que os alunos geralmente
(ndo todos) demonstram interesse em ler.

» Questdo C: Também em suas respostas aos questionarios, vocé explicou
gue trabalha raramente com as Historias em Quadrinhos. Poderia
explicar com mais detalhes os motivos do pouco uso?

‘O motivo € porque normalmente atuo nas séries finais do Ensino Médio,
quando os alunos ja tém o dominio dos recursos empregados nas HQs. Entdo
prefiro trabalhar com eles as leituras mais complexas, como artigo de opinido,
reportagem, dissertagdo, cronica, conto, etc”.

Alguns autores apontam que as HQs nédo se restringem ao publico infantil ou

infanto-juvenil. Como exemplos, destacamos Ramos e Feba (2011), Vergueiro e
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Ramos (2009), além das provas de Enem, vestibulares e outros. Entretanto,
reconhecemos que para os alunos de faixas etarias menores, temos percebido um
interesse mais acentuado nesse tipo de leitura. Importa nesse caso que o professor
selecione HQs e assuntos de acordo com 0s objetivos propostos na aplicacdo de
suas aulas, uma vez que muitas sdo as possibilidades de emprego dessas
narrativas no contexto escolar (RAMOS, 2010).

» Questao D: O que o leva a utilizar ou ndo as HQs?

“‘Néao digo que nao uso, as vezes eu levo tiras, as vezes levo gibis, mas so
para as séries do Ensino Fundamental. Nas séries iniciais os alunos gostam e leem;
nas séries finais do Ensino Médio gosto de trabalhar leituras mais complexas”.

Embora j4 apresentado que as HQs tém sido empregadas para publicos de
diferentes idades, P6, nesta questédo, referiu que as utiliza, mas que prefere seu uso
com alunos mais novos. Conforme mencionado por ele, atualmente leciona para
discentes do Ensino Fundamental e também do Médio.

Mesmo compreendendo as HQs para publicos de diferentes faixas etarias
devido aos diversos aspectos que essas obras possuem e que podem ser
trabalhadas sob diferentes angulos, foram elencados participantes (docentes e
discentes) que fazem parte do Ensino Fundamental. Para Ramos e Feba (2011, p.
221):

Provavelmente o gosto infantil contribuiu para que as histérias em
guadrinhos deixassem de ser banidas pela escola e fossem
autorizadas a estar nas classes. Mesmo que sejam bem aceitas
pelos estudantes, a leitura das mesmas exige habilidades que vao
além da compreensdo da palavra, ja que o leitor precisa articular
palavra, imagens, balbes, ordem das tiras, onomatopeias, entre
outros elementos que contribuem significativamente para e
independéncia do leitor. A leitura de quadrinhos pressupde o
estabelecimento de relacdes entre os codigos, gerando novas
potencialidades de significacdo. Desse modo, uma proposta de
formacdo de leitores de textos hibridos ou de textos literarios,
predominantemente verbais, pode ter inicio pelo trabalho sistematico
com a leitura orientada de quadrinhos.

Ao aplicar questionarios para professores e alunos do contexto de experiéncia

docente, foi possivel estabelecer uma relagéo da teoria com a préatica.
» Questdo E: Essas obras despertam em vocé interesse em explora-las
mais na sala de aula junto a seus alunos? Ou, pelo contréario, as

Historias em Quadrinhos ndo chamam sua atencéo?
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‘Chamam sim, adoro. Entretanto, sdo tantos os géneros a serem
trabalhados... Do mesmo modo que as HQs sao importantes, 0s outros géneros
também sao”.

A despeito da analise de outros géneros discursivos, no decorrer de nosso
estudo tentamos apontar a importancia das HQs no trabalho com a leitura, bem
como alguns aspectos literarios presentes nessas obras. Assim sendo,
compreendemos que elas se constituem em um material que auxilia na formacao
leitora (RAMOS; FEBA, 2011), mas ndo menosprezamos por isso o fato de que,
conforme a resposta de P6, outros corroborem a isso.

» Questdo F: Em relacdo as HQs, como pensa sua importancia no
processo de formacdo de leitores? Em sua opinido, elas podem
contribuir nesse processo ou outras obras sdo mais interessantes de
serem trabalhadas com os alunos?

‘Acho que todas as criangas gostam de aventuras e do humor que elas
apresentam. O colorido e as criancas do Mauricio de Sousa sdo muito agradaveis
aos olhos dos alunos”.

Verificamos que ao relatar a pouca utilizacdo de HQs nas aulas, P6 expressa
gque, em sua cotidianidade docente, percebe nos alunos o empenho e o gosto pela
leitura dessas obras, mas que outras se mostram mais interessantes para seu
alunado, principalmente do Ensino Médio.

Essa resposta, antes de ser analisada equivocadamente, demonstra que esse
professor utiliza géneros em que acredita colaborarem com o aprendizado dos
alunos. Vivendo em uma sociedade democrética e desejando uma escola também
nesse prisma, € admissivel que cada educador faca uso de materiais que melhor
atendam as suas finalidades pedagdgicas, pois muitas sdo as obras ao dispor de
docentes e discentes. Os PCN de Lingua Portuguesa sugerem dentre elas o uso das
HQs, mas apresentam também outras possibilidades.

» Questdo G: Quais aspectos das HQs podem ser considerados como
positivos ou negativos para o processo de formacéo de leitores?

“‘Nao vejo nada de negativo. Os aspectos positivos sdo: o universo infantil, a
linguagem, os recursos graficos, as onomatopeias, 0s recursos visuais, etc”.

Esses recursos exemplificados por P6 séo interessantes e possiveis de serem

abordados por meio das HQs, os quais estdo ricamente presentes (VERGUEIRO,
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2010). A leitura ndo foi apontada neste momento, mas na questdo | ha essa
evidéncia.

» Questdo H: Quando vocé trabalha com as Histdorias em Quadrinhos em
sala de aula o que procura priorizar?

‘A relacdo do texto e imagem, a linguagem e as caracteristicas proprias do
género”.

Compreendemos que ao trabalhar com os alunos a relacao texto-imagem, a
leitura é o canal que possibilita esse entendimento.

» Questdo I: Como vocé descreveria seu conhecimento acerca desse
género (Histérias em Quadrinhos)? O que tem a dizer a respeito?

“Eu gosto muito da leitura, enriquece o imaginario dos alunos, € uma leitura
em que deve ser priorizado o simples prazer de ler, liberdade de imaginacdo e
exploragédo livre dos recursos visuais. Entdo acho que os alunos devem ler,
simplesmente ler. Nem sempre para ficar filosofando... Isso tira deles o prazer da
imaginacao, de olhar e dar sequéncia pelos seus préprios pensamentos”.

Nesta questdo, P6 explanou sobre a leitura bem como dos resultados
advindos desta, como “a liberdade de imaginacdo e exploragéo livre dos recursos
visuais”. Essa resposta foi considerada relevante, pois no processo de formacéo de
leitores, o profissional docente pode contribuir em muitos aspectos, como por
exemplo, auxiliar os alunos na compreensdo de diferentes linguagens, mas
atentando também que ler por si s ja € um trabalho bastante complexo. Os PCN de
Lingua Portuguesa fazem alusédo a esse fato.

Assim, ao promover nas aulas o contato do aluno com a leitura, o educador
estara cooperando para a formacao do leitor, o qual pode encontrar na leitura um
instrumento de aprendizagens e descobertas e também de deleite.

» Questdo J. Com relacdo a leitura de Historias em Quadrinhos para o
publico infanto-juvenil, como é o caso, por exemplo, do Ensino
Fundamental do 6° ao 9° ano, vocé considera adequado que se trabalhe
com esse material em sala de aula? Por qué?

“Considero, porque como ja disse, desperta a imaginagdo, mas continuo
afirmando que acho que devam ler por ler”.

Concordamos de que em muitos momentos o “ler por ler” se faz importante,
mas compreendemos também serem necessarios outros em que sejam propostos

objetivos a serem atingidos por meio da leitura.
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Pensamos que utilizar HQs, ora conduzindo os alunos a lerem sem
compromisso, ora com objetivos e exploracdo dos aspectos presentes em suas
narrativas, torna-se evidente a possibilidade de que elas sejam compreendidas
como obras tdo importantes como outras. Apreciadas mais por uns e menos por
outros, como acontece também com diversas leituras, as HQs podem se configurar
em materiais importantes no trabalho do professor com vistas a formacgéo leitora
(REZENDE, 2009).

» Questdo K: Se vocé sempre lecionasse para turmas do Ensino
Fundamental, pensa que talvez empregasse mais as Historias em
Quadrinhos com os alunos?

“Nao, so levo para a leitura livre. Raramente levo tiras, quando levo gibis é sé
para leitura livre. Acredito que nas séries iniciais isso é feito, porque eles chegam as
séries finais ja conhecendo bem os recursos a serem explorados”.

No periodo da pesquisa, quando P6 foi convidado a participar, inicialmente
atentou para o fato de que na maior parte das vezes trabalha com turmas do Ensino
Médio e que assim quase nao utiliza HQs nas aulas. Nessa resposta, assim como
em outras, é confirmado isso.

Mesmo nao sendo as HQs as obras mais utilizadas, P6 explicitou que verifica
a utilizacdo delas no trabalho de outros docentes ao mencionar que: “Acredito que
nas seéries iniciais isso € feito, porque eles chegam as séries finais ja conhecendo
bem os recursos a serem explorados”.

Entretanto, 0 mesmo apresentou nao ter interesse no maior uso de HQs,
dando preferéncia a outros géneros. Esse fato é compreendido como fazendo parte
de uma possibilidade de escolha de cada profissional no uso de ferramentas que
encontre afinidade e que atendam com mais preciséo as suas aptidoes e designios.

Ao voltarmos nosso olhar para as respostas desse docente, entregando-lhe
novo questionario, pudemos verificar que mesmo utilizando as HQs raramente nas
aulas aplicadas com finalidades de leitura, ele salienta aspectos positivos nessas
obras e verifica o interesse dos alunos em |é-las.

O ultimo questionario aplicado, transcrito a seguir, foi realizado para alunos,
com vistas a compreensdo da opinido discente acerca da leitura de HQs. As
respostas foram transcritas em sua totalidade, em quadros divididos de acordo com
as escolas em que os educandos estudam com vistas a uma melhor visualizagao.

Sendo, particular (E1), escola estadual (E2) e colégio estadual (E3).
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» Questdo A: Quais obras vocé mais gosta que seu professor utilize

durante as aulas?

() Historias em Quadrinhos

() Convites

() Bilhetes

() Contos

() Crbnicas

( )Lendas

( ) Fabulas

() Outras. Quais?

Quadro 24 — Obras preferidas pelos alunos da E1
Alunos da E1 Respostas

Al Histérias em Quadrinhos.
A2 Historias em Quadrinhos, crbnicas, lendas.
A3 Histérias em Quadrinhos.
A4 Histérias em Quadrinhos, contos, lendas.
A5 Histérias em Quadrinhos.
A6 Fabulas.
A7 Contos, fabulas, outros (narrativa).
A8 Histérias em Quadrinhos, fabulas.
A9 Contos.
A10 Lendas.
A1l Histérias em Quadrinhos.
Al12 Outras: histérias de suspense e terror.
Al13 Lendas.
Al4 Lendas.
Al5 Contos, fabulas.
A16 Historias em Quadrinhos, fabulas.

Fonte: a autora

Quadro 25 — Obras preferidas pelos alunos da E2

Alunos da E2 Respostas
Al7 Historias em Quadrinhos.
A18 Histérias em Quadrinhos.
A19 Historias em Quadrinhos.
A20 Lendas.




A21 Historias em Quadrinhos.
A22 Lendas.

A23 Histérias em Quadrinhos.
A24 Bilhetes.

A25 Convites.

A26 Histérias em Quadrinhos, convites, bilhetes.
A27 Contos.

A28 Convites.

A29 Contos.

A30 Histérias em Quadrinhos.
A3l Historias em Quadrinhos.
A32 Historias em Quadrinhos.
A33 Contos.

A34 Contos.

A35 Contos, lendas.
A36 Lendas.

Fonte: a autora

Quadro 26 — Obras preferidas pelos alunos da E3

Alunos da E3 Respostas
A37 Histérias em Quadrinhos.
A38 Qutras: filmes, brincadeiras e leitura.
A39 Histérias em Quadrinhos.
A40 Histérias em Quadrinhos.
A41 Histérias em Quadrinhos.
A42 Histérias em Quadrinhos, contos, cronicas, lendas, fabulas.
A43 Contos.
Ad4 Cronicas.
A45 Histérias em Quadrinhos.
A46 Histérias em Quadrinhos.
A47 Histérias em Quadrinhos.
A48 Lendas.
A49 Histérias em Quadrinhos.
AS50 Contos.
A51 Outras: texto de histdrias romanticas.
A52 Contos.
A53 Lendas.
A54 Lendas.
A55 Histérias em Quadrinhos.
A56 Histérias em Quadrinhos.
A57 Histérias em Quadrinhos.
A58 Histérias em Quadrinhos.

Fonte: a autora
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Na E1, 04 alunos selecionaram somente a opcao Histérias em Quadrinhos; 04
escolheram Histérias em Quadrinhos juntamente com outros géneros (cronicas,
lendas, fabulas, contos) e os demais, (08), preferiram outras obras, tanto as
apresentadas como também exemplificaram as de suas preferéncias.

Na E2, 08 alunos assinalaram exclusivamente Histérias em Quadrinhos; 01
escolheu Histérias em Quadrinhos juntamente com convites e bilhetes e os demais
(11) elegeram lendas, bilhetes, convites e contos.

Na E3, 12 alunos escolheram unicamente Histérias em Quadrinhos; 01
selecionou Histérias em Quadrinhos juntamente com outros géneros (contos,
cronicas, lendas, fabulas) e os demais (09) explicitaram preferéncia por outras obras
(contos, crbnicas e lendas).

Verificamos que 30 deles responderam que as HQs estdo entre as suas obras
preferidas e 28 preferem outras. Com relagcdo aos alunos que nao escolheram as
HQs como obras favoritas, ndo julgamos neste momento que eles gostem ou nao
desse género, mas no prosseguimento da analise, poderemos perceber isso.

» Questdo B: Por que vocé gosta dos tipos de leitura que assinalou na

guestdo anterior?

Quadro 27 — O porqué dos tipos de leitura escolhidos pelos alunos da E1

Alunos da Respostas
El
Al Da mais emocgao.
A2 Porque eu acho mais legal.
A3 Porque ndo costumo ler em casa e lendo na escola deixa uma experiéncia nova.
A4 Porque s@o mais engragados ou interessantes
A5 Porgue sdo mais interessantes.
A6 Porque cada histéria tem uma moral.
A7 Porque os géneros que escolhi s&o na minha opinido exageradamente detalhados.
A8 Gosto de Histdrias em quadrinhos, pois despertam a imaginacéo de uma forma diferente, e gosto

de fabulas, pois através da leitura, nos trazem uma licéo.

A9 Porque séo cheios de fantasia e contos de fadas.

Al10 Porque contam histérias do passado.

All Porque a maioria é engragada e legal.

Al2 Gosto de suspense e terror, pois € nessas historias que entramos no livro para descobrir os fatos.
Al3 Porque tem histoérias que interessam a gente.

Al4 Porque eu gosto de ficcdo, eu acho interessante.

Al5 Porque os tipos de leitura que escolhi s&o demasiadamente detalhados.
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Al6

Porque eu gosto de histérias que despertam a imaginagao, que nos fazem entrar em um mundo

gue nés somos os criadores.

Fonte: a autora

Quadro 28 — O porqué dos tipos de leitura escolhidos pelos alunos da E2

Alunos da Respostas
E2
Al7 Porque é legal ouvir histérias em quadrinhos
A18 Porque é mais legal.
Al19 Porque é mais divertido e animado.
A20 Porque lendo gibis a gente aprende a ler melhor.
A21 Porque é um tipo de histéria que é mais divertido de se ler por causa das figuras e isso facilita na
hora da leitura.
A22 Porque eu adoro lendas, eu gosto de acao.
A23 Porque eu acho interessante e legal.
A24 Porque eu acho importante.
A25 Porque convites sdo mais legais.
A26 Porque sdo mais legais.
A27 Porque eu gosto de escutar os contos, o que eles falam.
A28 Porque eu acharia melhor fazer essas coisas.
A29 Porque é muito legal.
A30 Porque contam histérias e eu gosto muito.
A31 Porque eu sempre leio em casa.
A32 Porque vocé aprende muito mais.
A33 Porque vocé aprende a ler mais e escrever mais.
A34 Porque vocé tira mais ideias. Quando vocé vai fazer um conto, vocé ja sabe.
A35 Porque sim.
A36 Porque é mais gostoso de aprender e de entender.

Fonte: a autora

Quadro 29 — O porqué dos tipos de leitura escolhidos pelos alunos da E3

Alunos da Respostas
E3
A37 Porque é legal, eu aprendo, tem desenho e eu leio com 0s amigos.
A38 Porgque é mais legal e também ensina.
A39 Escolhi Histérias em Quadrinhos porque é mais legal.
A40 Porque é mais divertido.
A41 Eu acho mais interessante e divertido.
A42 Eu acho esses tipos muito importantes para mim no futuro.
A43 Eu gosto bastante de contos.
Ad4 Porque sdo historias divertidas e legais.
A45 Porque algumas historias sdo interessantes.
A46 Porque sdo mais engragadas.
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A47 Porque eu aprecio bastante ler histérias, principalmente em quadrinhos.

A48 Porque eu acho muito mais interessante.

A49 Porque é muito mais legal e divertido, e a0 mesmo tempo vocé pode estar aprendendo com as
histérias cheias de agdo e aventura.

A50 Com os contos vocé tem histérias legais.

A51 Porgue combina mais comigo.

A52 Porque os contos nos ensinam bastante e lemos histérias bem interessantes.

A53 Porque séo interessantes.

A54 Porque é interessante e assustador.

A55 Passam diferentes ideias de uma forma infantil e interessante.

A56 Passam ideias de uma forma infantil e interessante.

A57 Porque as histérias em quadrinhos sdo mais divertidas do que as outras.

A58 Porque as historias em quadrinhos sédo muito divertidas.

Fonte: a autora

Com relacao aos alunos da E1, as respostas de Al, A2, A4, A5 e All trazem
similaridades, pois explicaram que as obras preferidas, dentre elas as HQs, sdo
legais, interessantes, engracadas e proporcionam emocao. Compreendemos que ler
nao se restringe ao aspecto ludico, mas reconhecemos que quando desperta o
interesse do educando de forma a conceder-lhe leituras agradaveis, contribui para a
formacéo do gosto e do desejo por esse exercicio.

A resposta de A3 chama a atencédo quando este menciona que ndo possui a
pratica de ler em casa e que “lendo na escola deixa uma experiéncia nova”. Por
meio dessa explanagcao, verificamos que no contexto escolar a mediacdo do
professor no processo de ensino e aprendizagem e, nesse caso, a formacéo de
leitores € um diferencial para que o aluno desenvolva o interesse pela leitura
(BARROS; BORTOLIN; SILVA, 2006).

A resposta de A8: “Gosto de Historias em quadrinhos, pois despertam a
imaginacao de uma forma diferente...” e a de A16: “despertam a imaginagao, que
nos fazem entrar em um mundo que nés somos os criadores” se assemelham, pois
ficou expresso que as HQs contribuem para a interacdo com a leitura e a criatividade
(despertam a imaginacao). Arena (2010, p. 30) estabelece que “imaginar é inventar,
criar, romper com 0 ja construido para encontrar o ainda desconhecido. Imaginar,
portanto, ndo faz apenas parte do mundo infantil, mas é uma faculdade do homem,
social e historicamente desenvolvida”.

As respostas dos alunos da E2, A17, A18, A19, A21, A23, A26, A30 e A3l

encontram semelhangas com as de alguns discentes da E1l: sao obras legais,
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divertidas, animadas, interessantes e suas figuram auxiliam significativamente.
Nessa diregdo, a de A20 também foi destacada: “Porque lendo gibis a gente
aprende a ler melhor”. Com diferentes signos linguisticos e visuais, a leitura de HQs
“[...] provoca um comportamento ativo, vigilante, em que o imaginario e o ladico
estdo sempre presentes” (SILVA, 2009, p. 77).

Na resposta de A32: “Porque vocé aprende muito mais”, compreendemos que
a leitura de HQs contribui para importantes aprendizados de signos variados,
assuntos e contextos. S&o varios os autores que atestam esse fato, como por
exemplo, Custédio (2007), Rezende (2007), Vergueiro (2010), dentre outros.

Em suas explanagbes, os alunos da E3, A39, A40, A4l, A45, A46 e A47
também trazem semelhangcas em comparacao as respostas de alguns discentes da
El e E2: legais, divertidas, engracadas.

Para A37: "Porque é legal, eu aprendo, tem desenho e eu leio com os
amigos” e a de A49: “Porque é muito mais legal e divertido, e ao mesmo tempo vocé
pode estar aprendendo com as historias cheias de acéo e aventura” dialogam com a
resposta de A32, mostrando assim que esses alunos compreendem que ao lerem
HQs a aprendizagem é uma de suas possibilidades.

As respostas de A55 e A56, da mesma forma que A57 e A58 possibilitaram a
conclusdo de que esses alunos possam ter copiado um do outro, pois suas
explicacbes sdo praticamente iguais.

» Questdo C: Vocé gosta quando seu professor utiliza Historias em

Quadrinhos nas aulas?

() sim, muito. Porque aprecio bastante ler Histérias em Quadrinhos

() sim,um pouco. Porque € um tipo de leitura que ndo me desagrada

() ndo. Porgue eu ndo gosto de ler Historias em Quadrinhos

( )ndo. Porque eu acho que as Histérias em Quadrinhos s&o para ler

somente em casa

Quadro 30 — HQs nas aulas para os alunos da E1

Alunos da E1 Respostas
A4, A8, A9, Al1, A12, Al6 sim, muito. Porque aprecio bastante ler Histérias em Quadrinhos
Al, A2, A3, A5, A6, A7, A10, sim, um pouco. Porque € um tipo de leitura que nao me desagrada
Al5

ndo. Porque eu ndo gosto de ler Histérias em Quadrinhos

Al3, Al14 ndo. Porque eu acho que as Histérias em Quadrinhos séo para ler somente em
casa

Fonte: a autora
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Quadro 31 — HQs nas aulas para os alunos da E2

Alunos da E2 Respostas
Al7, Al18, A20, A22, A23, A24, A26, A30, sim, muito. Porque aprecio bastante ler Histérias em
A31, A32, A33, A34 Quadrinhos
A19, A21, A25, A27, A29, A35, A36 sim, um pouco. Porque é um tipo de leitura que ndo me
desagrada
A28 ndo. Porque eu ndo gosto de ler Histérias em Quadrinhos
ndo. Porque eu acho que as Histdérias em Quadrinhos séo para
ler somente em casa

Fonte: a autora

Quadro 32 — HQs nas aulas para os alunos da E3

Alunos da E3 Respostas
A37, A39, A4l, A42, A43, A45, A46, A47, A48, A49, sim, muito. Porque aprecio bastante ler Historias em

A50, A52, A55, A56, A57, A58 Quadrinhos

A38, A40, A44, A51, A53, A4 sim, um pouco. Porque é um tipo de leitura que ndo me
desagrada

ndo. Porque eu ndo gosto de ler Histdrias em

Quadrinhos

ndo. Porque eu acho que as Histérias em Quadrinhos

sdo para ler somente em casa

Fonte: a autora

Em um panorama geral foi verificado que 55 alunos gostam que o professor
utilize HQs nas aulas. Na obra de Rezende (2007, p. 126), a autora menciona que
nas HQs: “A maneira como as palavras, imagens e as formas sao trabalhadas
apresenta um convite a interacao autor-leitor”.

» Questao D: Vocé |é Historias em Quadrinhos fora da escola?

( )sim ( ) néo

Quadro 33 - Leitura de HQs fora da escola conforme os alunos da E1

Alunos da E1 Respostas
Al, A4, A5, A8, A9, All, Al12, Al13, Al4, A16 sim
A2, A3, A6, A7, A10, A15 n&o

Fonte: a autora

Quadro 34 — Leitura de HQs fora da escola conforme os alunos da E2

Alunos da E2 Respostas
Al7, Al18, A20, A21, A22, A23, A24, A25, A26, A27, A29, A30, A31, A32, A34, A36 sim
A19, A28, A33, A35 néo

Fonte: a autora

Quadro 35 — Leitura de HQs fora da escola conforme os alunos da E3

Alunos da E3 Respostas
A37, A40, A42, Ad3, A45, A46, A47, A48, A49, A52, A54, A55, A56, A57 Sim
A38, A39, A41, Ad4, A50, A51, A53, A58 N&o

Fonte: a autora
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Os dados coletados confirmaram que nas trés escolas a maioria dos alunos
assinalou a primeira opg¢éo (sim). Vergueiro (2010) traz em sua obra o empenho do
alunado em ler HQs. Acreditando que esse género, dentre outros, contribui para
despertar o desejo pelo ler, a escolha da maior parte dos discentes pela primeira
alternativa nos faz entender que ao gostar de |é-las, o interesse ultrapassa o espago
escolar, uma vez que o contexto educacional por meio da mediacao docente objetiva
formar leitores que leiam dentro e fora do mesmo.

» Questéo E: Onde vocé prefere ler Historias em Quadrinhos?

( ) naescola ( )emcasa

(  )emnenhum lugar () nos dois lugares

Quadro 36 — Lugar preferido para leitura de HQs dos alunos da E1
Alunos da E1 Respostas
A2, A3, A6, A7, A10, A15 na escola
A4, A5, A9, All, Al12, A13, Al4, Al16 em casa
em nenhum lugar
Al, A8 nos dois lugares

Fonte: a autora

Quadro 37 — Lugar preferido para leitura de HQs dos alunos da E2
Alunos da E2 Respostas
A19, A33, A35 na escola
A20, A24, A30, A36 em casa
A28 em nenhum lugar
Al17, A18, A21, A22, A23, A25, A26, A27, A29, A31, A32, A34 nos dois lugares

Fonte: a autora

Quadro 38 — Lugar preferido para leitura de HQs dos alunos da E3
Alunos da E3 Respostas
A37, Adl, Ad44, A51, A58 na escola
A40, A47, A52, A56 em casa
em nenhum lugar
A38, A39, A42, A43, A45, A46, A48, A49, A50, A53, A54, A55, A57 nos dois lugares

Fonte: a autora

Na E1 houve aproximagao das alternativas “na escola” e “em casa”, 06 e 08
consecutivamente. Para E2 a maior escolha foi pela opgao “nos dois lugares”, onde
12 alunos a selecionaram. E, na E3, similarmente a E2, a maior sele¢cdo também foi
“nos dois lugares”. Entendemos assim que grande parte dos alunos prefere ler HQs
tanto na escola quanto em casa.

Assim, se faz oportuna a contribui¢cdo de Silva e Arena (2012, p. 584):

Nessa perspectiva, a escola tem o papel de criar essas necessidades
de leitura nas criancas, permitindo que elas vivenciem situacdes
reais em que possam participar dessas situacbes ativamente, sendo
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sujeitos de suas aprendizagens e percebendo a funcéo social para a
gual é destinada. Considerando esses apontamentos, o papel do
professor no processo de aprendizagem da leitura é fundamental e
isto desde a Educacdo Infantil, porque ele € o modelo, e a ele cabe a
responsabilidade de criar novas necessidades has criangas, como a
necessidade de ler, o desejo, a vontade de conhecer o mundo
atraveés da leitura.

Portanto, independente do alunado ter contato ou ndo com as HQs, bem

como com outras obras de seus interesses, a mediacdo docente € considerada de

grande destaque.

» Questdo F: Vocé acha bom quando seu professor utiliza Histérias em

Quadrinhos? Em que isso ajuda vocé a gostar de ler?

Quadro 39 - Contribuigfes das HQs para a leitura segundo os alunos da E1

Alunos da Respostas
El
Al Para melhorar a leitura.
A2 Sim, porgue sdo histdrias interessantes.
A3 Eu gosto, porque é um tipo de leitura mais dinamico.
A4 Sim, me motiva a ler.
A5 Sim, pois ao mesmo tempo eu aprendo.
A6 Sim, porque sao histérias engragadas.
A7 Eu acho bom, mas néo é o tipo de matéria que o0 9° ano precisa.
A8 Sim. Ajuda-me a apreciar a leitura de uma forma diferente, pois estimula a imaginacao.
A9 Sim. Os desenhos tém a ver com a leitura.
Al10 Sim, as vezes a historias em quadrinhos sdo bem engracadas.
All Sim. Ajudam a aprender a escrever certo e me incentivam a ler mais.
Al2 Sim, pois as histérias em quadrinhos normalmente sdo engracadas, e com isso ficamos com
vontade de ler (ou ouvir) mais.
Al3 N&o, elas ajudam quem gosta de ler, porque eles acham divertido.
Al4 Sim, porgue eu acho interessante e é mais facil de vocé entender.
A15 Eu acho bom que o professor utilize sim, porém, acho que ndo é a matéria adequada para o 9°
ano.
Al6 Sim, porgue aquilo que desperta a imaginacao, os desenhos dos quadrinhos atraem a atengéo
das criancas a quererem ler.

Fonte: a autora

Quadro 40 — Contribui¢cdes das HQs para a leitura segundo os alunos da E2

Alunos da Respostas
E2
Al7 Sim, me ajuda muito na pontuacao.
A18 Sim, porque é muito bom ler.
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A19 Sim, porque a gente aprende lendo histérias.

A20 Sim, eu erro um pouco, mas eu estou aprendendo.

A21 Sim, ajuda muito porque elas séo histérias mais interessantes por causa das figuras que nos
ajudam a entender.

A22 Sim, eu adoro ler a histéria em quadrinhos. Ensinam a gostar mais da leitura.

A23 Eu acho muito bom, assim eu aprendo a ler melhor.

A24 Sim, eu acho bom.

A25 Ajudam a aprender mais.

A26 Porque sao interessantes e legais.

A27 Sim.

A28 Ajudam porque é melhor. Desenvolvem melhor.

A29 E bom, pois com elas aprendemos a ler e escrever.

A30 Acho muito bom para a gente aprender muito mais.

A31 Sim, porgue tem desenhos em todas as paginas e por isso sdo mais interessantes.

A32 Sim.

A33 Sim, porque ensinam a gostar de ler.

A34 Me ajudam a aprender mais. E uma leitura agradavel, etc.

A35 Sim, acho bom.

A36 Sim, mas eu prefiro ler em casa porque tem mais siléncio.

Fonte: a autora

Quadro 41 — Contribui¢cdes das HQs para a leitura segundo os alunos da E3

Alunos da Respostas
E3
A37 Sim! Melhora minha leitura e € mais legal porque néo sao livros de escola e sim diversao.
A38 A aprender a ler e a respeitar isso que é igual a um aprendizado.
A39 Sim, porque sdo muito divertidas. D4 vontade de ler mais.
A40 Sim, a ter mais aten¢do na hora da leitura.
A4l Acho muito bom. Faz me interessar mais na leitura.
A42 Sim, porque prende a leitura dos alunos.
A43 Sim, incentiva bastante.
Ad4 Eu néo gosto muito, pois ndo ensina muito.
A45 Sim, ajuda se a histdria for bem legal.
A46 Sim, se a histdria é interessante eu me interesso mais.
A47 Sim, ajuda na imaginacao.
A48 Sim. Me ajuda a descobrir vérias coisas.
A49 Fico muito feliz quando o professor utiliza essa matéria na sala de aula. Mas o que me incentiva a
ler sdo os mangas.
A50 S&o historias interessantes.
A51 Sim, pode ajudar porque elas sdo mais divertidas e gostosas de ler.
A52 Sim, ajuda muito para nosso aprendizado e é uma das coisas mais gostosas de ler.
A53 Sim, isso me ajuda a melhorar minha interpretacao.
A54 Sim, me ajuda a entender mais as histérias em quadrinhos e também ajuda os outros alunos a se
interessarem.
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A55 Sim, pois toda histéria em quadrinhos é divertida e interessante.
A56 Sim, pois toda histéria em quadrinho é divertida.

A57 A histdria em quadrinho é bem mais facil de ler do que as outras.
A58 Porque ajuda bastante na leitura.

Fonte: a autora

Trouxeram respostas semelhantes Al, A3, A4, A5, A8, A9, Al2 e Al6 ao
mencionarem que as HQs: melhoram a leitura, propiciam leituras mais dinamicas,
leitura que contribui para aprendizagem, estimulo da imaginagéo, os desenhos séo
relacionados a leitura, motivam ao querer ler. Também All aponta essa opinido:
“Sim. Ajudam a aprender a escrever certo e me incentivam a ler mais”. Nesse
sentido, a leitura de HQs pode aliar prazer de ler a formacao leitora.

Nas respostas de A7: “Eu acho bom, mas ndo € o tipo de matéria que o 9°
ano precisa”’ e de A15: “Eu acho bom que o professor utilize sim, porém, acho que
nao € a matéria adequada para o 9° ano”, verificamos uma concordancia de ideias
ao descreverem que compreendam as HQs como obras mais adequadas a alunos
de faixas etarias menores. Alguns dos docentes participantes desta pesquisa
também apontaram esse conceito. Nos dizeres de Vergueiro e Ramos (2009, p. 169-
170):

Embora se deva reconhecer a melhor adequagdo dos quadrinhos
infantis a publicos de menor idade, na medida em que trazem aos
pequenos alunos personagens que fazem parte de seu dia-a-dia, ndo
se deve perder de vista que essas narrativas apresentam uma visao
da realidade que busca adequar-se ao estagio de amadurecimento
das criancas, mas nem por isso deixam de passar uma visdo de
mundo que ndo chega a ser absolutamente imparcial. Aos
professores cabe, assim, inicialmente, a tarefa de saber selecionar,
dentre a extensa producdo quadrinistica direcionada as criancas,
aquelas narrativas que melhor lhes permitem atingir seus objetivos
educacionais.

Compreendemos, portanto, que muitas sdo as opg¢des de HQs, assuntos e
autores a serem selecionados e utilizados pelos professores na pratica pedagogica
junto aos discentes. E, ainda, diante da existéncia de diversos géneros, é proficuo
gue cada ser humano, com suas peculiaridades e gostos, tenha suas preferéncias.

Para A13: “Nao, elas ajudam quem gosta de ler, porque eles acham
divertido”, € explicitado o que anteriormente ele respondeu, ou seja, que as HQs sao
propicias para serem lidas em casa.

Para os alunos da E2, destacamos algumas respostas. Mencionaram Al9,
A21, A25 e A29 que por meio da leitura das HQs eles aprendem e que as figuras
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auxiliam na leitura. Enfatizaram A22, A23 e A33 que elas contribuem para que
gostem mais da leitura e aprendem a ler melhor. E, para A34, as mesmas se
constituem em uma leitura agradavel.

Sabemos que no contexto escolar ndo é possivel oferecer aos alunos
somente aquilo que lhes agrada, mas destacamos também que quando o professor
utiliza materiais que contribuam para o interesse de seu alunado, os resultados da
aprendizagem geralmente sdo mais fecundos, principalmente em ambientes onde a
indisciplina se faz grandemente presente.

Por meio da resposta de A37: “Sim! Melhora minha leitura e € mais legal
porque ndo sdo livros de escola e sim diversdo”, percebemos que o aluno
compreende as HQs como entretenimento. Concordamos que nessas obras ha
muitos assuntos engracados, mas elas ndo se confinam a isso. Em contrapartida, a
resposta de A38: “A aprender a ler e a respeitar isso que € igual a um aprendizado”
expressa o contrario, pois por meio dessa explanagdo compreendemos que elas séo
apreciadas por contribuirem para a leitura e que por meio delas se aprende, assim
COmOo em outros géneros.

As respostas de A39, A40, A41, A48 e A58 expressaram que as HQs podem
auxiliar no gosto pela leitura. Destacamos: vontade de ler, mais atencdo na leitura,
incentivam o aluno a leitura, propiciam descobertas. Também A53 apontou que com
a leitura de HQs é possivel melhorar a interpretacdo. Ao contrario, A44 destacou que
nao gosta muito de HQs, visto que por meio delas ndo ha muito o que aprender.

Com as respostas de A42: “Sim, porque prende a leitura dos alunos”;, A43:
“Sim, incentiva bastante” e A46: “Sim, se a historia € interessante eu me interesso
mais”, compreendemos que esses alunos percebem o auxilio das HQs no que se
refere & leitura e & interacéo do leitor com a histéria.

Ainda com relacdo a essa questdo destacamos a resposta de A57, ao se
referir a leitura de HQs como sendo facil. Reconhecemos que a correlacdo da
linguagem verbal a néo-verbal contribui na compreensdao, mas para uma leitura
plena, o entendimento de varios aspectos presentes nessas obras € de suma
relevancia (RAMOS; FEBA, 2011).

» Questdo G: Vocé gostaria que seu professor utilizasse mais vezes as

Histérias em Quadrinhos nas aulas?

( )sim ( )nao
Por que?
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Quadro 42 — Mais contato com as HQs para os alunos da E1

Alunos da Respostas
El
Al Sim. Por 2 coisas: porque elas ajudam a melhorarmos a leitura e a emog&o. Exemplos: tristeza,
alegria, etc.
A2 Nao. Eu prefiro narragéo, fabulas, etc.
A3 Sim. Porque as histérias em quadrinhos sdo mais divertidas do que as outras, pois as vezes
aparecem com um lado engracado.
A4 Sim. Porque é uma forma de aula legal.
A5 Sim. Porque séo legais.
A6 Sim. Para a aula ndo ficar na mesmice.
A7 N&o. Como disse na questao anterior, ndo € o tipo de matéria adequada para o 9° ano, pois
possui uma certa infantilidade em seu contetdo.
A8 Sim. Porque através disso, poderemos nos expressar mais e “viajar’ no mundo da histéria.
A9 Nao. Porque dé trabalho de desenhar e escrever.
Al10 N&o. Porque eu prefiro lendas, interlocucdes, narrativas, etc.
All Sim. Porgue eu gosto de ler histérias em quadrinhos.
Al12 Sim. Pois gosto muito, séo interessante e divertidas para todas as idades.
Al3 N&o. Eu ndo gosto de ler histérias em quadrinhos.
Al4 N&o. Como é facil de entender, ndo precisa ficar toda aula nesse contetdo.
Al5 N&o. Como disse na questao anterior, ndo acho que € a matéria mais adequada para o 9° ano,
pois ha muita infantilidade.
Al6 Sim. Vai ser uma coisa para os alunos conhecerem, vai ser uma coisa muito legal, vai despertar a

imaginacao de todos.

Fonte: a autora

Quadro 43 — Mais contato com as HQs para os alunos da E2

Alunos da Respostas

E2

Al7 Sim. Porque poucos professores leem histérias em quadrinhos

Al8 Sim, porque é legal escutar histérias em quadrinhos.

Al19 Sim. Para animar mais as aulas e aprendermos com uma leitura mais animada.

A20 Sim. Porque € legal ler.

A21 Sim. Porque em quadrinhos as figuras chamam a atenc¢&o e isso nos interessa na leitura fazendo
que nds continuemos a ler.

A22 N&o. Porque eles fazem muita bagunca.

A23 Sim. Porque eu vou aprender cada vez mais.

A24 Sim. Porque eu gosto e também aprendo mais a ler.

A25 Sim. Porque € legal.

A26 Sim. Porque faz a gente ler mais.

A27 N&o. Porque néo precisa.

A28 N&o. Eu ndo gosto de Histérias em quadrinhos.

A29 Sim. Porque é mais gostoso, fica relaxado.
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A30 Sim. Eu preciso ler as histérias em quadrinhos.

A3l Sim. Eu acho mais interessante do que o livro.

A32 Sim. Porque assim vocé aprende mais sobre isso.

A33 Sim. Porque é muito divertido durante a aula.

A34 Sim.

A35 Sim. Porque quanto mais a gente faz, mais aprende.

A36 N&o. Porgue nas aulas tém muita bagunca e muitas vezes ndo da para entender.

Fonte: a autora

Quadro 44 — Mais contato com as HQs para os alunos da E3

Alunos da Respostas
E3
A37 Sim. Eu melhoro a minha leitura a cada dia e tem bastante desenho.
A38 Sim. Porque é divertido ler as historias em quadrinhos da Ménica.
A39 Sim. Porque os colegas ficam bem quietinhos. Em siléncio é gostoso ler com os amigos quietos.
A40 Sim. Porque é divertido, mais animado e mais alegre.
A4l Sim. Porque eu adoro ler histérias em quadrinhos.
A42 Sim. Tem professores que utilizam Histérias em Quadrinhos na escola.
A43 Nao. N&do gosto mesmo das aulas.
A44 Nao. Porque prefiro historias de suspense, aventuras.
A45 Sim. Porque a aula fica mais interessante e muitos alunos aprendem a ler mais do que ja
sabem.
A46 Sim. Porque a aula fica muito mais legal e interessante.
A47 Sim. Em casa a gente se concentra mais.
A48 Sim. Porque é muito interessante e nos ajuda a descobrir coisas que gostamos de saber.
A49 Sim. Porque ao mesmo tempo em que vocé aprende vocé se diverte e conhece coisas novas.
A50 Sim. Ajuda a estudar.
A51 Sim. E uma coisa muito interessante, que pode ajudar quem n&o gosta de ler, comecar.
A52 Sim. Porque aprendemos muito e também nos divertimos.
A53 Sim. E divertido ler essas historias
A54 Sim. Porque é legal, distrai um pouco e algumas tirinhas sdo engragadas.
AS5 Sim, pois toda histéria em quadrinhos é divertida e interessante.
A56 Sim. Porque interagem com a crianga por varias mensagens.
A57 Sim. Porque a histéria € mais divertida e interessante.
A58 Sim, é muito bom, estou sempre lendo historias

Fonte: a autora

Na E1, 09 alunos assinalaram a primeira opc¢éo (sim) e 07 a segunda (nao).
Na E2, 16 escolheram a primeira alternativa e 04 a segunda. Na E3, 20 alunos
selecionaram a primeira e 02 a segunda. Os discentes de E2 e de E3, nesta
questao, preferiram a opcao que afirma o desejo de que seus professores utilizem

as HQs com maior frequéncia nas aulas.
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Conjugam da mesma opinido A2, A7, A9, A10, A13, Al4 e A15, referindo que
nao gostariam que o professor utilizasse HQs com mais frequéncia.

Nesse contexto, A2, mesmo tendo assinalado as HQs na primeira questao,
expressou que nao gostaria de maior contato com elas em sala de aula. Atentamos
também para o fato de que na questdo D, esse aluno assinalou a opgéo (ndo), ou
seja, que néao |é HQs fora da escola. Na questao E, respondeu que prefere Ié-las na
escola. Verificamos assim certa contradicdo em suas opinides ou ainda, que ele
possa estar satisfeito com a frequéncia de vezes com que seu professor as utiliza
nas aulas. Essa contradicdo pode se dar pelo fato de que A2 estuda no 6° ano e
que, portanto, € natural para criancas dessa faixa etaria se contradizerem em suas
opinides.

Outra resposta destacada foi a de A9: “Nao. Porque da trabalho de desenhar
e escrever’, conduz ao entendimento de que atividades solicitadas com o uso de
HQs corroborem para que o aluno ndo queira seu maior uso nas aulas. A esse
respeito, Silva (2009) enfatiza a importancia da mediacdo docente, em que este, ao
apresentar e utlizar as HQs em suas aulas deve provocar no alunado o
envolvimento e a interagdo com as histérias presentes nessas obras no decorrer da
leitura. Salientamos também a resposta de Al4, em que o aluno refere-se ao fato de
que as HQs séo obras muito faceis de compreender.

Embora A6 e Al2 ndo tenham assinalado que as HQs sdo suas obras
favoritas na questdo A, explicitaram nesse momento que gostariam que seu
professor as utilizasse mais vezes e ainda, A4 salientou que a presenca dessas
narrativas contribui para que a aula fique “legal”.

Houve exemplificacdo por Al e A16 de aspectos positivos em relacéo a leitura
de HQs, como por exemplo, no que se refere a melhoria da leitura e o despertar da
imaginagao.

Os alunos A20, A22, A24 e A25 nédo escolheram as HQs como suas obras
favoritas na questdo A, mas responderam que gostariam de maior contato com elas
nas aulas. Declararam Al19, A21, A23 e A26 o desejo de que o professor as
utilizasse com maior frequéncia, pois elas se constituem em uma leitura animada,
que contribui no interesse pelo ler juntamente com aprendizagem.

Com relacdo aos discentes da E3, A37 respondeu que: “Sim. Eu melhoro a

minha leitura a cada dia e tem bastante desenho” e A39 explanou que os alunos
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ficam quietos quando estao lendo HQs, 0 que nos permite compreender que esse
educando percebe interesse pela leitura dessas obras junto aos colegas de sala.

Respondeu A46: “Sim. Porque a aula fica muito mais legal e interessante” e
A48: “Sim. Porque é muito interessante e nos ajuda a descobrir coisas que
gostamos de saber”. Essas respostas mostraram que a leitura de HQs é relacionada
a aprendizagem conduzindo o leitor ao interesse pelo ler. Também A48, A50, A52,
A55 e A56 explicitaram respostas nessa direcdo. Nesse sentido, nas historias das
HQs ha assuntos correspondentes aos vividos pelo ser humano no contexto social,
fazendo assim que o leitor aprenda, descubra e redescubra fatos dos mais variados.

A resposta de A45: “Sim. Porque a aula fica mais interessante e muitos
alunos aprendem a ler mais do que ja sabem”; A49: “Sim. Porque ao mesmo tempo
que vocé aprende vocé se diverte e conhece coisas novas” e A51: “Sim. E uma
coisa muito interessante, que pode ajudar quem nao gosta de ler, comecgar”. Essas
respostas e outras demonstram que a leitura de HQs tem sido considerada (néo
para todos) como um género que contribui para a formacéao leitora.

» Questdo H: Vocé percebe diferenca em ler Historias em Quadrinhos na

escola e em casa?

( )néo

() sim. Que diferenca vocé percebe?

Quadro 45 — HQs em casa e na escola conforme os alunos da E1

Alunos da Respostas
El
Al Sim. Na escola tem muitas pessoas e em casa tem pouco.
A2 Na&o.
A3 Sim. Porque em casa eu prefiro ler livros de mistério, porém na escola é mais divertido ler historias

em quadrinhos.

A4 Sim. Em casa eu leio mais devagar.

A5 Nao.

A6 N&o.

A7 N&o.

A8 Sim. Em casa, leio e interpreto de uma forma. Na escola, converso com o professor sobre o

assunto, que me faz ver de uma forma diferente.

A9 Né&o.
Al10 N&o.
All Sim. Em casa é mais gostoso ler, pois 14 h4 uma cama para eu deitar.

Al12 Sim. Em casa fico mais aconchegante e sossegada.
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A13 Sim. Porque em minha casa a gente fica mais relaxado.

Al4 Sim. Porgue na minha casa é mais quieto.

A15 Na&o.

Al6 Sim. Porque na sua casa vocé pode se sentir a vontade, pensar e imaginar do jeito que quiser.
Vocé pode imaginar coisas além da realidade em um lugar que vocé esta.

Fonte: a autora

Quadro 46 — HQs em casa e na escola conforme os alunos da E2

Alunos da E2 Respostas
Al7 N&o.
A18 N&o.
A19 N&o.
A20 N&o.
A21 N&o.
A22 Sim. Na escola os alunos fazem muito barulho e em casa n&o tem barulho.
A23 N&o.
A24 N&o.
A25 Sim. Eu percebo mais diferengas na historia.
A26 Sim. Porgque na escola eu tenho amigo e em casa hao.
A27 Sim. Porgque na escola tem muito barulho.
A28 N&o.
A29 N&o.
A30 N&o.
A3l N&o.
A32 N&o.
A33 N&o.
A34 N&o.
A35 Sim. E que na escola da mais animo para eu ler e em casa me déa preguica.
A36 Sim. Tem mais concentracao, siléncio e ndo precisa ter pressa.

Fonte: a autora

Quadro 47 — HQs em casa e na escola conforme os alunos da E3

Alunos da E3 Respostas
A37 N&o.
A38 Nao.
A39 N&o. Nenhuma diferenca.
A40 Sim. Porque na escola tem muito barulho e em casa é quieto.
A4l N&o.
A42 Sim. Em casa é tranquilo, menos barulho e também mais confortavel.
A43 Sim. Em casa nédo tenho pressa.
Ad4 N&o.
A45 Sim. Em casa a gente |€ sozinho e na escola a gente fica comparando uma histéria com a outra.
A46 N&o.
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A47 Sim. Em casa a gente se concentra mais.

A48 Porque na escola tem muito barulho. Em casa é mais tranquilo.

A49 Nao.

A50 Sim. Ler é bom.

A51 Na escola o professor de portugués faz a gente viver a historia, em casa néo.
A52 Nao.

A53 Sim. Na minha casa eu leio mais tranquilo, porque na escola tem muito barulho.
A54 Sim. Porque na escola tem barulho e na casa é mais quieto.

AS55 Sim. Na escola o barulho é maior e dificulta a leitura

A56 Sim. Na escola, por causa do barulho ndo conseguimos nos concentrar.
A57 Sim. Ajuda ler melhor a leitura e outras coisas.

A58 Sim. Na escola é mais divertido porque vocé Ié com os amigos.

Fonte: a autora

Houve semelhancas nas respostas de Al, A3, A4, All, Al12, A13 e Al4 ao
explanarem que percebem diferenca em ler HQs na escola ou em casa, pois em
seus lares ha mais siléncio juntamente com aconchego. E do conhecimento comum
que vivemos em uma €poca em que a indisciplina nas escolas tem prejudicado
grandemente o ensino. Fato esse testemunhado nessas falas e em tantas outras
gue ouvimos, bem como em nossa atuacao docente.

Responderam que néo percebem diferenca A2, A5, A6, A7, A9, A10 e Al5.

A resposta de A8: “Sim. Em casa, leio e interpreto de uma forma. Na escola,
converso com o professor sobre o assunto, que me faz ver de uma forma diferente”,
mostrou mais uma vez a importancia da mediacdo docente na exploracao da leitura.
Nesse contexto, o educador, como um dos mediadores, pode conduzir o leitor “[...] a
perceber o texto, compreender, dialogar e discutir aquilo que leu. O leitor ndo deve
ser um sujeito passivo diante da leitura, mas necessita estabelecer uma relacao de
troca” (BURLAMAQUE; MARTINS; ARAUJO, 2020, p. 76).

Ja a resposta de A16: “Sim. Porque na sua casa vocé pode se sentir a
vontade, pensar e imaginar do jeito que quiser. Vocé pode imaginar coisas além da
realidade em um lugar que vocé esta”, mostrou o contrario, pois esse aluno
expressou que em sua casa a fantasia flui melhor.

Os alunos Al7, A18, A19, A20, A21, A23, A24, A28, A29, A30, A31, A32, A33
e A34 responderam que ndo percebem diferencial. Para A22, A27 e A36 a diferenca
existe devido ao barulho presente na escola.

Respondeu A25: “Sim. Eu percebo mais diferencas na histéria”.

Compreendemos que esse aluno entende a importancia da atuacdo docente no
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processo de ensino e aprendizagem, da mesma forma que A8. Para A35, na escola
h& mais entusiasmo para ler.

Segundo A37, A38, A39, A4l, A44, A46, A49 e A52 nao ha diferenca. E,
explicitaram A40, A42, A43, A47, A48, A3, A54, A5 e A56 que o diferencial se da
pelo barulho existente na escola.

Demonstrou A51 a importancia do contexto escolar e, consequentemente, do
docente no processo de ler: “Na escola o professor de portugués faz a gente viver a
histéria, em casa nao”. A resposta de A57 também foi destacada: “Sim. Ajuda ler
melhor a leitura e outras coisas”.

As HQs, ao fazerem uso em suas narrativas da linguagem verbal e ndo-verbal
requerem a observacdo e o0 entendimento de elementos importantes. Assim, o
educador, mais especificamente o de Lingua Portuguesa é um instrumento
importante nesse processo com vistas a instruir os alunos “[...] a fazerem previsoes,
antecipacfes e escolhas, e se a leitura desse género acontecer em situagcdes
planejadas que promovam o envolvimento e a participagao” (SILVA, 2009, p. 77), o
leitor podera atribuir sentido as histérias, por meio de uma leitura plena de
significado.

» Questdo I: Ha algum autor de Historias em Quadrinhos que vocé prefere?

( )néo

( )sim.Qual?

Quadro 48 — Autor preferido pelos alunos da E1
Alunos da E1 Respostas

Al Sim. Monteiro Lobato.
A2 Sim. Mauricio de Sousa.
A3 Sim. Mauricio de Sousa.
A4 Sim. Mauricio de Sousa.
A5 Né&o.

A6 Sim. Mauricio de Sousa.
A7 Sim. Mauricio de Sousa.
A8 Sim. Mauricio de Sousa.
A9 Sim. Mauricio de Sousa.
Al0 Sim. Mauricio de Sousa.
All Sim. Mauricio de Sousa.
Al12 Sim. Mauricio de Sousa.
Al13 Sim. Mauricio de Sousa.
Al4 N&o.




129

Al15

Sim. Mauricio de Sousa.

Al6

Sim. Mauricio de Sousa.

Fonte: a autora

Quadro 49 — Autor preferido pelos alunos da E2

Alunos da E2 Respostas
Al17 N&o.
Al18 Sim. Homem de ferro.
A19 N&o.
A20 N&o.
A21 Sim. Mauricio de Sousa.
A22 N&o.
A23 N&o.
A24 N&o.
A25 Sim. Da Cinderela.
A26 N&o.
A27 Sim. Mauricio de Sousa.
A28 N&o.
A29 Sim. O autor da Turma da Ménica.
A30 Nao.
A31 Sim. Mauricio de Sousa.
A32 N&o.
A33 Nao.
A34 N&o.
A35 Sim. Mauricio de Sousa, da Turma da Monica.
A36 N&o. Eu gosto de todos, sem preferéncia.

Fonte: a autora

Quadro 50 — Autor preferido pelos alunos da E3

Alunos da E3 Respostas
A37 N&o.
A38 Nao.
A39 N&o.
A40 Sim. Mauricio de Sousa.
A4l N&o.
A42 N&o. N&o conheg¢o nenhum.
A43 N&o.
Ad4 Sim. Mauricio de Sousa.
A45 N&o.
A46 N&o.
A47 Sim. Mauricio de Sousa.
A48 Ziraldo.
A49 Sim. Mauricio de Sousa.
A50 N&o.
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A51 Sim. Mauricio de Sousa.
A52 Ziraldo.

A53 Sim. Mauricio de Sousa.
A54 Sim. Mauricio de Sousa.
A55 Sim. Mauricio de Sousa.
A56 Sim. Mauricio de Sousa.
A57 Sim. Mauricio de Sousa.
A58 N&o.

Fonte: a autora

Nesta questdo, 13 alunos da E1 expressaram a preferéncia pelo autor
Mauricio de Sousa, 01 por Monteiro Lobato e 02 responderam que ndo possuem
predilecdo. Da E2, 05 responderam que preferem o autor Mauricio de Sousa, 13 ndo
possuem preferéncia, 01 o autor da Cinderela e 01 o autor do Homem de Ferro. Os
discentes da E3 responderam: 10 preferem Mauricio de Sousa, 10 ndo possuem
preferéncia e 02 tém como favorito o autor Ziraldo.

Respondeu que néo possui preferéncia A38. Entretanto, na questdo G, ele
respondeu que “é divertido ler as histérias em quadrinhos da Ménica”.

Varios sdo os autores de HQs que temos nos dias atuais e reconhecemos a
importancia de seus trabalhos. Sem menosprezar a relevancia de suas obras,
concordamos com Barbosa (2009), de que as de Mauricio de Sousa pela qualidade
e anos de existéncia, dentre outros aspectos relevantes, fizeram memaoria em nosso
pais.

» Questédo J: O que agrada vocé nas obras desse autor?

Quadro 51 — O porqué do autor escolhido pelos alunos da E1

Alunos da Respostas
E1l
Al As historias.
A2 As historias dele porque sao engragadas.
A3 Ele tem uma maneira divertida de contar histérias e usa palavras faceis de entender.
A4 Suas personagens e suas satiras.
A5
A6 As falas sdo engragadas, figuras divertidas.
A7 A maneira como suas obras entretém seus leitores, demonstrando especificamente a emogéo de
cada personagem.
A8 O humor e a forma diferente de nos levar a imaginar cada fato que lemos.
A9 As diversdes da Ménica.
A10 Ele faz histérias engracadas.
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All As historias e os personagens.

Al12 “Turma da Mbdnica Jovem”. Fago colegédo desses “gibis” e passo muito tempo lendo-os.

A13 Os personagens.

Al4

A15 A maneira como desenvolve o desfecho e é capaz de entreter leitores.

Al6 Suas histérias, como a da “Turma da Mbénica”, como ele sabe interpretar bem os personagens,
como as histdrias fazem a imaginagao virar realidade.

Fonte: a autora

Quadro 52 — O porqué do autor escolhido pelos alunos da E2

Alunos da E2 Respostas
Al17
A18 As armaduras, poder e forga.
A19
A20 Muitas coisas
A21 Porque tem assuntos divertidos e interessantes.
A22
A23 O modo de interpretar e os desenhos.
A24 Muitos autores me ajudam.
A25
A26
A27 Sim. Porque é muito legal.
A28 Nada. Porque eu quase néo leio histéria em quadrinhos.
A29 Muita alegria.
A30
A31 A Turma da Ménica.
A32 Tudo sobre a histéria.
A33
A34
A35 As pinturas, os desenhos.
A36

Fonte: a autora

Quadro 53 — O porqué do autor escolhido pelos alunos da E3

Alunos da Respostas
E3
A37
A38 Cada capitulo do gibi é legal e engracado.
A39 Muito interessante, € muito legal para quem gosta de ler.
A40 O jeito que ele interpreta a fala e o jeito que ele cria 0s personagens.
A4l As histérias engracadas.
A42 As histérias engracadas.
A43
Ad4 A imaginacado dos personagens.
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A45

A46

A47 As histérias em quadrinhos dele ensinam as criangas a terem modos.

A48 Ele é um autor que escreve bem e explica tudo sobre a vida dos personagens.

A49 A expressao dos personagens e como 0 autor consegue transformar esses personagens em
verdadeiros brasileiros.

A50 De todos os autores acho um bom trabalho.

A51 Ele é bem divertido nas histérias de seus personagens.

A52 Sao bem elaboradas, séo obras divertidas e é muito gostoso de ler.

AS53 Os desenhos e os contetdos das histodrias.

A54 As historias dele onde contam sobre a Turma da Ménica.

A55 Os personagens e as historias cada vez mais interessantes.

A56 Os personagens e as historias.

AS57 Agrada a letra e os desenhos.

A58 As lindas histdrias que s&o escritas.

Fonte: a autora

As respostas de A7: “A maneira como suas obras entretém seus leitores,
demonstrando especificamente a emogéo de cada personagem”; A8: “O humor e a
forma diferente de nos levar a imaginar cada fato que lemos”; A15: “A maneira como
desenvolve o desfecho e € capaz de entreter leitores” e A16: “Suas histérias, como a
da “Turma da Mobnica”, como ele sabe interpretar bem os personagens, como as
histérias fazem a imaginacéo virar realidade”, sdo algumas das possibilidades que a
leitura de HQs (neste caso as do autor Mauricio de Sousa) oferece ao leitor.

Assim como os alunos acima, A21 respondeu que ha assuntos interessantes
na obra de Mauricio. Também A53 e A55 se referiram aos conteddos das histérias.
Na resposta de A49: “A expressdao dos personagens e como 0O autor consegue
transformar esses personagens em verdadeiros brasileiros”. Compreendemos que
ao ler as narrativas desse autor, os leitores conseguem fazer uma relagdo com suas
préprias vivéncias e experiéncias.

Ao apresentar personagens com peculiaridades humanas tanto com encantos
guanto também com desencantos e histérias que se vinculam aos mais variados
assuntos, o autor proporciona ao leitor a insercdo na prépria histéria quando este
consegue relacionar fatos vividos por si mesmo e por outros, ao mesmo tempo em
que o didlogo com diferentes aspectos culturais e sociais sdo constantemente
presentes.

As respostas dos alunos permitiram compreender suas diferentes opinides

acerca de fatos importantes. Antes restritas a opinides exclusivas dos docentes que
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diariamente preparam-se e preparam suas aulas, a voz desses educandos
confirmou que em sua maioria eles gostam de ler HQs. Independente do local, elas
se configuram em um material pedagogico auxiliador na formacéo do discente-leitor.

Ainda para maior entendimento do papel das HQs no lécus de pesquisa, as
respostas dos cinquenta e oito alunos das trés escolas forneceram elementos
importantes, pois por meio de suas explanacoes, verificamos que grande parte deles
aprecia 0 contato com as mesmas por conjugarem da ideia de que elas séo
interessantes, despertam a imaginacao juntamente com aprendizagens, contribuindo
para o interesse e 0 desejo pelo ler. Expressaram ainda que leem HQs fora da
escola e sobre este aspecto compreendemos que isso se da por serem leituras que
motivam a esse fato.

Uma vez que o contexto de pesquisa do estudo abrangeu a realidade do
professorado, conhecer mais precisamente a opinido discente contribuiu para
compreendermos o que pensam os educandos acerca da leitura de HQs e da obra
de Mauricio de Sousa. Verificamos assim, no decorrer das analises, que a leitura de
HQs para grande parte do alunado é apreciada como plena de aprendizagens e
entretenimento; embora para alguns (minoria) elas ndo se configuram em materiais
de importancia para o aprendizado.

Portanto, a busca do entendimento do que “pensam” os discentes no
municipio onde foi aplicada nossa pesquisa, permitiu entendermos se o que pensam
os docentes vai ao encontro dos interesses do alunado, pois sabemos que em meio
a educandos com peculiaridades das mais diversificadas, mesmo residindo em um
municipio de pequeno porte, ndo é possivel agradar a todos eles. Entretanto,
acreditamos que é mais facil conquistar o aluno para o processo de ler por obras
gue perpassam seu interesse do que o contrario.

As respostas de P6 e também as dos demais professores, uns utilizando e
valorizando mais as HQs e outros menos, nos possibilitaram entender que, ha
algumas lacunas no que se refere ao entendimento sobre literatura e a
imprescindibilidade da leitura mesmo quando as continuas demandas do cotidiano
nos obrigam a delimitar os contetudos tratados nas aulas junto ao alunado.
Entretanto, ficou esclarecido que, as HQs, em suas narrativas com signos
linguisticos e visuais, “falam” e propagam ao leitor assuntos para os mais variados
gostos e interesses, constituindo-se em um instrumento pedagdgico auxiliador para

o trabalho docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos neste estudo o género HQs, o qual possui aspectos
pedagogicos atrelados a outras caracteristicas, que nao apenas contribuem para o
interesse do educando pela leitura, como também para o contato com assuntos

importantes ao seu aprendizado, propiciando dialogos em diferentes situacdes.

As HQs se revelam como obras que fazem parte da esfera literaria, inseridas
na categoria do narrar e apresentando varios elementos da literatura em suas
estruturas narrativas. Nesse sentido, mostram ao leitor, que muito mais do que
humor, diverséo e colorido (sem desmerecer o significado destes para a leitura) sao
propicias de serem lidas e consideradas como fonte de estudo e conhecimento, pois
ao mesmo tempo em que permitem momentos de entretenimento, contemplam
também assuntos dos mais diversos, presentes na atuacdo pedagogica do

profissional docente.

Reconhecendo as contribuicbes da leitura por meio de HQs, Mauricio de
Sousa apresenta em suas obras temas que vao ao encontro de aptidées dos leitores
dos tempos atuais. O autor apresenta nas narrativas, assuntos vividos pelo ser
humano em diferentes segmentos do tempo presente e também retomando outros
de diferentes épocas da histéria, no registro e propagacdo de fatos culturais e

sociais.

Diante das constatacdes obtidas por meio das obras contempladas neste
estudo, a pesquisa de campo foi imprescindivel, pois buscamos nos discursos dos
participantes, a compreensao e interpretacdo dos dados, respeitando-se, para isso,
a expressao livre deles acerca das questdes que lhes foram apresentadas.

Considerando o problema elencado, voltado as HQs e ao uso das obras de
Mauricio de Sousa, bem como a compreensdo que leva os professores a utiliza-las
como material literario e pedagogico, algumas conclusdes foram possiveis.

Verificamos que para os professores participantes, a leitura foi assinalada
como uma ferramenta indispensavel ao ser humano, e que ela auxilia, dentre outras
coisas, na comunicacdo, reflexdo, obtencdo de informacdes, interpretacéo,
instrumento intelectual, descobertas, prazer. Houve também o apontamento acerca
da relevancia do incentivo familiar nesse processo e que 0s assuntos e obras

interessantes contribuem para a veeméncia em ler.
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Mesmo com essas observacdes, consideradas positivas pela pesquisadora,
uma situacado apontou um aspecto preocupante. Isso se deu pela resposta de um
dos participantes, acerca do pouco tempo disponibilizado para a leitura. Inferimos
gue esse professor ndo possui tempo para essa atividade ou, até mesmo, que talvez
nao esteja compreendendo com nitidez que ler acontece em todas as disciplinas e
aulas.

Com relacdo as condutas dos educandos descritas pelos professores, foi
referido que grande parte deles ndo gosta de ler e que muitos o fazem tdo somente
por cobrancas e exclusivamente na sala de aula, visto que nem todos tém estimulo
familiar para tal fim. Entretanto, quando apresentadas obras atrativas, segundo 0s
interesses compativeis com suas idades, mudam substancialmente, como por
exemplo, em relacdo a aceitacao das HQs.

No que diz respeito ao trabalho e concepcédo dos docentes acerca da
literatura, eles declararam que a empregam com relativa frequéncia em suas aulas,
além de mostrarem entendimento acerca de sua relevancia no contexto escolar.
Entretanto, equivocos em relagéo ao conceito de literatura também foram expressos,
uma vez que embora muitas sejam as obras existentes, ha textos de outras esferas
(jornalistica, religiosa, etc) em que os aspectos literarios ndo se fazem presentes.

Retomando a compreensdo dos professores acerca das HQs pertencerem a
esfera literéria, verificamos que eles as consideram como um género discursivo que
possui elementos para tal, salientando que elas retratam o cotidiano por meio de
temas que representam a realidade social. Entretanto, percebemos alguma falta de
embasamento tedrico mais conciso acerca dos aspectos literarios presentes nelas,
concluindo que o entendimento com maior amplitude desse contexto, contribui na
visdo da sociedade escolar em relacdo as HQs e sua aplicacdo na formacgédo de
leitores.

No que se refere ao uso das HQs como material pedagdgico, ndo apenas
ficou evidenciado que elas podem ser empregadas dessa maneira, como também,
por suas caracteristicas, proporcionam interesse pela leitura junto aos alunos
segundo os dizeres dos docentes. Dentre muitos outros aspectos possiveis de
serem trabalhados com a aplicacdo dessas obras, foi expresso que elas apresentam
assuntos diversificados e que suas leituras despertam o interesse tanto dos alunos
gue gostam de ler, quanto também dos que ndo gostam, ndo havendo resisténcia ao

contato com as mesmas.
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Acerca do desprestigio em relacdo as HQs, as opiniées se dividiram, uma vez
que, para alguns docentes, elas tém sido cada vez mais utilizadas no contexto
escolar, e, para outros, o preconceito ainda existe, em que a falta de informacéo de
suas peculiaridades é um dos fatores geradores do pouco uso que é feito delas.

Em nosso questionamento sobre o trabalho de Mauricio de Sousa, foi
revelada a leitura de suas HQs, e destacado o papel que elas exercem como
mediadoras do conhecimento, por meio da representacdo de aspectos culturais e
sociais e instrumentos favorecedores a formacéao leitora. Foi expresso ainda, que as
obras desse autor séo lidas, apreciadas e que tém sido utilizadas no trabalho com a
leitura.

No decorrer da pesquisa de campo, um professor, P6, referiu-se ao fato de
gue, ao contrario dos demais docentes, utiliza raramente as HQs nas aulas. Em face
disso, buscamos novo contato apds o primeiro e segundo questionarios e aplicamos
um outro. Em suas respostas, verificamos que o mesmo compreende as HQs como
obras auxiliadoras no processo de formacdo do leitor e que ndo apenas percebe
interesse nos alunos em |é-las, como também as aprecia.

Entretanto, esse docente, ao ter se justificado nas respostas anteriores que
utiliza raramente as HQs por geralmente lecionar em turmas do Ensino Médio,
expressou um interesse mais intenso dos alunos desse nivel por outros géneros,
bem como acredita ser adequado o emprego de obras mais complexas no trabalho
com a leitura. Mesmo utilizando as HQs raramente nas aulas com finalidade de
leitura, ele salientou aspectos positivos nessas obras e o interesse dos alunos em |é-
las.

Entendemos que a fundamentacao tedrica atrelada as falas dos professores,
foi subsidio que possibilitou respostas ao problema do estudo, bem como o alcance
dos objetivos propostos. Em meio as explanacfes docentes, aventamos concluir que
grande parte deles abarca as HQs como obras, dentre outras, que contribuem para
o alcance de uma das metas do professorado de Lingua de Portuguesa no que
tange a formacao de leitores, conhecedores de diferentes linguagens e signos, com
temas que os conduzam ao aprendizado, concomitante ao prazer que pode
acontecer por meio da leitura quando essa é compreendida em sentido social, onde

o leitor |é e participa da histdria de maneira dinamica.



137

Para a pesquisadora, ficou esclarecido que as HQs, em suas narrativas com
signos linguisticos e visuais, “falam” e propagam ao leitor assuntos para 0os mais
variados gostos e interesses, constituindo-se em um material pedagogico valoroso.

Ainda para maior entendimento do papel das HQs no l6cus de pesquisa, as
respostas dos cinquenta e oito alunos das trés escolas forneceram elementos
importantes, pois por meio de suas explanacoes, verificamos que grande parte deles
aprecia o contato com as mesmas por compartilharem da ideia de que elas sdo
interessantes, despertam a imaginacao juntamente com aprendizagens, contribuindo
para o interesse e o0 desejo de ler. Expressaram ainda que leem HQs fora da escola
e sobre esse aspecto compreendemos que isso se da por serem leituras que
motivam o leitor, pelas caracteristicas que as revestem.

Quanto a preferéncia dos educandos na leitura de HQs na escola e em casa,
h& os que preferem ler em casa pelo aconchego e pelo siléncio e outros que
percebem a mediacdo docente como um fator importante para uma leitura mais
significativa. Além disso, no que se refere ao maior contato com as HQs, a maioria
do alunado expressou esse desejo. Os demais responderam que estdo satisfeitos
com a frequéncia empregada pelos docentes com relacdo a essas obras e outros,
ainda, que nao gostam ou ndo veem necessidade para maior utilizagdo por
compreenderem que a leitura por meio delas ndo é necessaria.

No que se refere ao autor de HQs, quase a metade da totalidade de alunos
participantes mencionou Mauricio de Sousa, exemplificando que nas obras
produzidas por ele, além do entretenimento, ha assuntos divertidos e interessantes,
onde seus personagens contribuem para isso, por apresentarem caracteristicas
humanas.

Em face disso, saber que professores e alunos percebem no género HQs
aspectos favorecedores ao empenho pelo ler, nos faz afirmar que € possivel formar
leitores com obras e técnicas pedagogicas que auxiliam nesse processo, coOmo € 0
caso dessas narrativas.

Entendemos, mediante o que foi apresentado nesta pesquisa, a viabilidade,
particularmente no ambito dos professores de Lingua Portuguesa, do uso das HQs,
entendidas como obras que dialogam com a literatura, constituindo-se em materiais
pedagdgicos que podem ser amplamente favorecedores no trabalho com a formacao

leitora dos alunos.
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Este questionario faz parte de uma pesquisa denominada “Historias em Quadrinhos
- género literario e material pedagodgico: Mauricio de Sousa em foco” vinculada ao
programa de mestrado em Educacdo da UEL. Pesquisa esta necessaria para
obtencdo do titulo de mestre pela aluna Luciana Begatini Ramos Silvério,
orientada pela professora Dra. Lucinea Aparecida de Rezende. Lembramos que
todos os dados coletados serdo sigilosos, para uso apenas da pesquisadora, néo
sendo divulgado em sua dissertacdo o nome de nenhuma instituicdo ou pessoa
participante. Obrigada!

Apéndice A — Questionario preliminar (professores)
Professor (a):

A — Vocé tem trabalhado literatura em suas aulas?”
( )sim ( )néo

De que maneira?

B — Com que frequéncia vocé trabalha literatura em suas aulas?
) nunca

) 1 vez por dia

) 1 vez por semana

) mais de 1 vez por semana

) 1 vez por més

AN AN AN AN N/

) mais de 1 vez por més

C — Professor (a), em seu trabalho com a leitura junto aos alunos, quais

géneros textuais vocé utiliza?

( ) Histdrias em Quadrinhos ( ) fabulas
( ) cronicas ( ) convites
( ) cartas ( ) contos

( ) lendas ( ) receitas
( ) outros
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Quais?

D — Vocé comumente trabalha com o género Histérias em Quadrinhos? Se

sim, com que frequéncia?

(  )nunca ( )21vezpordia
() 1vezporsemana () 2a3vezes por semana
() 21vezpormés () 2a3vezes por més

E — De acordo com sua pratica pedagdgica, as Historias em Quadrinhos
fazem parte do universo da literatura?

( )sim (  )nao

() ndo compreendo esse aspecto, pois ndo sei se essas obras fazem

parte do universo literario

F — Vocé considera que as Histérias em Quadrinhos podem ser utilizadas
como material pedagogico?

( )sim ( )néo

() ndo compreendo as Histérias em Quadrinhos como material pedagdgico.

Justifique a resposta, por favor.

G — Vocé percebe interesse nos alunos na leitura pelo género Historias em
Quadrinhos?

( ) pouco ( ) bastante ( ) ndo trabalho esse género

H — Segundo sua pratica pedagodgica, quais recursos poderiam ser
trabalhados em sala de aula com o uso das Historias em Quadrinhos?

( ) literarios

( ) gramaticais

( ) interpretacéo de linguagem verbal e nao-verbal

(

) formacéo do leitor
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( ) entretenimento

( ) outros

| — Vocé ja leu histérias de Mauricio de Sousa?

( )sim (  )néo
J — No contexto da sala de aula, vocé ja trabalhou a leitura de Historias em

Quadrinhos do autor Mauricio de Sousa com seus alunos?
( )sim ( )nao

Obrigada pela participacao!
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Apéndice B — Segundo questionario preliminar (professores)

Este questionario faz parte de uma pesquisa denominada “Histérias em Quadrinhos
- género literario e material pedagogico: Mauricio de Sousa em foco” vinculada ao
programa de mestrado em Educacdo da UEL. Pesquisa esta necessaria para
obtencdo do titulo de mestre pela aluna Luciana Begatini Ramos Silvério,
orientada pela professora Dra. Lucinea Aparecida de Rezende. Lembramos que
todos os dados coletados serdo sigilosos, para uso apenas da pesquisadora, ndo
sendo divulgado em sua dissertacdo o nome de nenhuma instituicAo ou pessoa
participante. Obrigada!

Professor (a):

A — Como vocé percebe em si o interesse pelo ato de ler, bem como a

consciéncia acerca da sua leitura? Justifique, por favor.

B — Com relacdo aos alunos, como vocé percebe o interesse pelo ato de ler,
bem como a consciéncia acerca da relevancia desse processo? Justifique sua

resposta, por favor.

C — O gue vocé entende por literatura e qual a importancia que atribui para o

trabalho com esse assunto no contexto da sala de aula?
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D — Professor (a), em seu trabalho diario em sala de aula e, portanto, proximo
ao contexto dos alunos de sua turma, vocé tem percebido algum diferencial
do trabalho da leitura por meio do género Historias em Quadrinhos? Justifique

sua resposta.

E — Vocé percebe maior interesse nos alunos ao lerem Historias em
Quadrinhos em comparacdo a outros géneros textuais? Explique sua

resposta.

F — Qual a importancia que vocé atribui para o trabalho com as Histérias em

Quadrinhos no contexto da sala de aula?

G - Dentre os diversos géneros textuais, qual o papel atribuido pelas
Histérias em Quadrinhos no contexto escolar? Por que vocé trabalha com

essas obras em suas aulas?

H — As Historias em Quadrinhos, segundo Vergueiro (2010), autor que

pesquisa acerca dessas obras, trazendo importantes contribuicdes, ja foram
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vistas com desprestigio pelo contexto escolar. Nos dias atuais, vocé tem
percebido isso — esse desprestigio — pela leitura dessas obras, ou ao
contrario, elas tém sido mais valorizadas, especialmente na escola? Justifique

a resposta, por favor.

| — As HQs fazem parte do universo da literatura? Por qué? Como vocé

compreende iss0?

J — Vocé compreende o uso das Historias em Quadrinhos como material

pedagdgico? Justifique sua ideia.

K — Além das historias narradas, quais aspectos vocé trabalha em sala de
aula com o uso das Historias em Quadrinhos como material pedagogico?

L — Que assuntos vocé lembra de ja ter lido nas Histérias em Quadrinhos,

particularmente nas do autor Mauricio de Sousa?
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M — Qual o papel da obra de Mauricio de Sousa para o contexto da leitura e

da literatura no Brasil?

Obrigada pela participacao!
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Apéndice C — Questionario complementar (professor)

Este questionario faz parte da pesquisa denominada “Histérias em Quadrinhos -
género literario e material pedagogico: Mauricio de Sousa em foco” vinculada ao
programa de mestrado em Educacdo da UEL. Pesquisa esta necessaria para
obtencdo do titulo de mestre pela aluna Luciana Begatini Ramos Silvério,
orientada pela professora Dra. Lucinea Aparecida de Rezende. Lembramos que
todos os dados coletados serdo sigilosos, para uso apenas da pesquisadora, ndo
sendo divulgado em sua dissertacdo o nome de nenhuma instituicAo ou pessoa
participante. Obrigada!

Professor (a):

A — Professor, em uma de suas respostas ao questionario anterior, vocé
exemplificou, indicando alguns géneros que utiliza em sala de aula no trabalho
com a leitura. H& algum género especifico que permite perceber um resultado
satisfatorio quando é proposta a leitura para seus alunos? Se sim, como iSso se
da?

B — Muitas sd@o as obras possiveis de serem trabalhadas no universo escolar na
formacdo de leitores. Quais obras tém sido identificadas como mais adequadas
para tal fim? Que indicadores pode apresentar para a afirmacéao?

C — Também em suas respostas aos questionarios, vocé explicou que trabalha
raramente com as Histérias em Quadrinhos. Poderia explicar com mais detalhes
0S motivos do pouco uso?
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D — O que o leva a utilizar ou néo as HQs?

E — Essas obras despertam em vocé interesse em explora-las mais na sala de
aula junto a seus alunos? Ou, pelo contrario, as Histérias em Quadrinhos néo
chamam sua atencao?

F — Em relacdo as HQs, como pensa sua importancia no processo de formacao
de leitores? Em sua opinido, elas podem contribuir nesse processo ou outras
obras sdo mais interessantes de serem trabalhadas com os alunos?

G — Quais aspectos das HQs podem ser considerados como positivos ou
negativos para o processo de formacéo de leitores?

H — Quando vocé trabalha com as Historias em Quadrinhos em sala de aula o
gue procura priorizar?
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| — Como vocé descreveria seu conhecimento acerca desse género (Histérias em
Quadrinhos)? O que tem a dizer a respeito?

J — Com relacéo a leitura de Histérias em Quadrinhos para o publico infanto-
juvenil, como € o caso, por exemplo, do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano,
vocé considera adequado que se trabalhe com esse material em sala de aula?
Por qué?

K — Se vocé sempre lecionasse para turmas do Ensino Fundamental, pensa que
talvez empregasse mais as Historias em Quadrinhos com os alunos?

Obrigada pela participacao!
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Apéndice D — Questionario complementar (alunos)

Este questionario faz parte da pesquisa denominada “Histérias em Quadrinhos -
género literario e material pedagogico: Mauricio de Sousa em foco” vinculada ao
programa de mestrado em Educacdo da UEL. Pesquisa esta necessaria para
obtencdo do titulo de mestre pela aluna Luciana Begatini Ramos Silvério,
orientada pela professora Dra. Lucinea Aparecida de Rezende. Lembramos que
todos os dados coletados serdo sigilosos, para uso apenas da pesquisadora, ndo
sendo divulgado em sua dissertacdo o0 nome de nenhuma instituicio ou pessoa
participante. Obrigada!

A — Quais obras vocé mais gosta que seu professor utilize durante as aulas?
() Histérias em Quadrinhos

() Convites

() Bilhetes

( ) Contos

() Crobnicas

( ) Lendas

( ) Fabulas

() Outras. Quais?

B — Por que vocé gosta mais dos tipos de leitura que assinalou na questdo anterior?

C — Vocé gosta quando seu professor utiliza Historias em Quadrinhos nas aulas?
() sim, muito. Porgque aprecio bastante ler Histérias em Quadrinhos

() sim, um pouco. Porque é um tipo de leitura que ndo me desagrada

() Nao. Porque eu nao gosto de ler Histérias em Quadrinhos

() Néo. Porque eu acho que as Historias em Quadrinhos sdo para ler somente em
casa

D — Vocé |é Histérias em Quadrinhos fora da escola?
( )sim () néo
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E — Onde vocé prefere ler Historias em Quadrinhos?
( ) naescola ( )emcasa
() em nenhum lugar () nos dois lugares

F — Vocé acha bom quando seu professor utiliza Historias em Quadrinhos? Em que
isso ajuda vocé a gostar de ler?

G - Vocé gostaria que seu professor utilizasse mais vezes as Histérias em
Quadrinhos nas aulas?

( )sim ( )nao

Por que?

H — Vocé percebe diferenca em ler Histérias em Quadrinhos na escola e em casa?
( )néo
() sim. Que diferenca vocé percebe?

| — H& algum autor de Historias em Quadrinhos que vocé prefere?
( )néo
() sim. Qual?

J — O que agrada vocé nas obras desse autor?

Obrigada pela participacao!
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Anexo A — Termo de consentimento livre e esclarecido — professores
Titulo da pesquisa:
“Histérias em Quadrinhos — género literario e material pedagdgico — Mauricio de

Sousa em foco”.

Prezado (a) Professor (a):

Gostariamos de convida-lo (a) a participar da pesquisa “Histoérias em Quadrinhos -
género literario e material pedagdgico — Mauricio de Sousa em foco”, que tem como
objetivo averiguar se ha utilizacdo das HQs no trabalho com a leitura no contexto
escolar, bem como o tratamento que é conferido a elas como material literario e
pedagogico.

A sua participacdo € muito importante e ela se daria por meio de respostas de
questionario. Gostariamos de esclarecer que sua participacdo € totalmente
voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer
momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa.
Informamos ainda que as informacfes seréo utilizadas somente para os fins desta
pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a sua identidade. Os dados obtidos com a aplicacdo dos questionarios
serdo utilizados para fins exclusivos deste estudo e serdo destruidos apds a
efetivacédo deste.

Os beneficios esperados referem-se a colaboracdo com a pratica da
formacao de leitores no contexto escolar, mais especificamente nas aulas de Lingua
Portuguesa. Acreditamos que por meio do trabalho a ser realizado, os docentes que
participardo da pesquisa poderao refletir acerca do trabalho com a leitura que vem
sendo realizado no contexto da sala de aula, bem como a utilizacdo do género
Histérias em Quadrinhos como material literario e pedagdgico, contribuindo para o
conhecimento docente de como se pode trabalhar a leitura em sala de aula de forma
atraente utilizando-se da literatura por meios do género Historias em Quadrinhos,

bem como o uso dessas obras como material pedagogico.
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Um trabalho como este podera contribuir nas pesquisas relacionadas a area
da leitura, em que a metodologia a ser empregada permitira que se verifique a
concepcao e o valor atribuidos ao trabalho com a leitura no panorama atual das
escolas.

Informamos que sua participacdo ndo envolvera nenhum custo. Caso tenha
davidas ou necessite de maiores esclarecimentos, pode nos contatar ou procurar o
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual
de Londrina, na Avenida Robert Kock, n® 60, ou no telefone 3371-2490. Este termo
devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente

preenchida, assinada e entregue a vocé.

Londrina, de de 2012.

Pesquisador Responsavel

Eu, (nome por extenso do

professor que aceitou participar da pesquisa), tendo sido devidamente
esclarecido sobre o0s procedimentos organizados, concordo em participar

voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura:

Data:
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Anexo B — Termo de consentimento livre e esclarecido — alunos
Titulo da pesquisa:
“Histérias em Quadrinhos - género literario e material pedagogico — Mauricio de

Sousa em foco”.

Prezado (a) Estudante:

Gostariamos de convida-lo (a) a participar da pesquisa “Histoérias em Quadrinhos -
género literario e material pedagdgico — Mauricio de Sousa em foco”, que tem como
objetivo averiguar se ha utilizacdo das HQs no trabalho com a leitura no contexto
escolar, bem como o tratamento que é conferido a elas como material literario e
pedagogico.

A sua participacdo € muito importante e ela se daria por meio de respostas de
questionario. Gostariamos de esclarecer que sua participacdo € totalmente
voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer
momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa.
Informamos ainda que as informacdes seréo utilizadas somente para os fins desta
pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a sua identidade. Os dados obtidos com a aplicacdo dos questionarios
serdo utilizados para fins exclusivos deste estudo e serdo destruidos apds a
efetivacédo deste.

Os beneficios esperados referem-se a colaboracdo com a pratica da
formacao de leitores no contexto escolar, mais especificamente nas aulas de Lingua
Portuguesa. Acreditamos, por meio do trabalho a ser realizado, que os docentes que
participardo da pesquisa poderao refletir acerca do trabalho com a leitura que vem
sendo realizado no contexto da sala de aula, bem como a utilizacdo do género
Histérias em Quadrinhos como material literario e pedagogico, contribuindo para o
conhecimento docente de como se pode trabalhar a leitura em sala de aula de forma
atraente utilizando-se da literatura por meios do género Historias em Quadrinhos,

bem como o uso dessas obras como material pedagogico.
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Um trabalho como este podera contribuir nas pesquisas relacionadas a area
da leitura, em que a metodologia a ser empregada permitira que se verifique a
concepcao e o valor atribuidos ao trabalho com a leitura no panorama atual das
escolas, observando-se para isso, a concepcao e recepcao desse género por parte
do alunado.

Informamos que sua participacdo ndo envolverd nenhum custo. Caso tenha
duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos, pode nos contatar ou procurar o
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual
de Londrina, na Avenida Robert Kock, n® 60, ou no telefone 3371-2490. Este termo
devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente

preenchida, assinada e entregue a voce.

Londrina, de de 2012.
Pesquisador Responsavel

Eu, (nome por extenso do

estudante que aceitou participar da pesquisa), tendo sido devidamente
esclarecido sobre o0s procedimentos da pesquisa, concordo em participar

voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura do responsavel:

Data:




