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NOGUEIRA, Marianna. A disciplina Historia da Educacao no Curso de
Pedagogia: reflexdbes a partir das vozes de professores e alunos. 2012.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2012.

RESUMO

O objeto de estudo apresentado nesta pesquisa refere-se ao ensino de Histéria da
Educacéo e o papel desse campo de conhecimento na formagao do Pedagogo. Um
importante movimento de renovacdo metodoldgica e conceitual vem ocorrendo nas
ultimas décadas no campo da pesquisa e do ensino de Histéria da Educacéo, cujas
reflexdes tomam como ponto de partida questdes e tematicas da atualidade. Nota-
se, também, uma aproximacdo e identificacdo da Histéria da Educacdo com os
processos cognitivos que estdo em curso no campo especifico da Histéria. Nesse
sentido, assumiu-se como foco de atengcado desta pesquisa o ensino de Historia da
Educacao e as contribuicbes deste para a formacéo do pedagogo, pensadas a partir
dos contributos de Jérn Risen para o conceito de consciéncia historica. A
preocupacao em investigar a relacao entre os conhecimentos adquiridos sobre a
Histéria da Educacdo e o pensar historicamente € um desafio recente, pois sédo
poucas producdes cientificas acerca do ensino de Histéria da Educagao e menos
ainda sobre como se aprende essa histéria. Esta pesquisa foi construida a partir de
estudos bibliograficos; analises dos programas da disciplina, entendidos como fontes
documentais, e estudo empirico, de natureza qualitativa, de carater exploratério,
composto por entrevistas semiestruturadas com professores de Histdria da
Educacdo e aplicacdo de questionario com alunas do Curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Londrina. Os resultados estao divididos em trés partes: na
primeira apresentou-se o processo de constituicdo do Curso de Pedagogia, I6cus no
qual efetiva a Histéria da Educacdo como disciplina; na segunda foram tecidas
consideracdes acerca dos programas da disciplina na Universidade Estadual de
Londrina no intuito de analisar a configuracéo do ensino de Histéria da Educacéo no
Curso de Pedagogia desta instituicdo; na terceira objetivou-se fomentar a discussao
sobre o conceito de consciéncia historica e suas contribuicbes para o ensino da
disciplina Histéria da Educacédo e no processo de formacao do Pedagogo. Desta
forma, espera-se poder contribuir para com o processo de reconfiguracao do ensino
e da historiografia da Histéria da Educacao.

Palavras-chave: Historia da Educacao, Ensino de Histéria, Formagéao do Pedagogo,
Consciéncia Historica.



NOGUEIRA, Marianna. The discipline History of Education in the Pedagogy
course: thoughts from the voices of professors and students. 2011. Dissertation
(Master’s Degree in Education) — State University of Londrina, Londrina, 2011.

ABSTRACT

The object of study presented in this research refers to the teaching of History of
Education and the role of this knowledge field in the Pedagogue training process. An
important movement of methodological renewal and conceptual is occurring in the
last decades in the research field and in the teaching of History of Education, which
reflexions take as staring point issues and themes of the present time. Is noticeable,
also, an approach and identification of the History of Education to the cognitive
processes that are in progress in the specific History field. Accordingly, we assumed
as the attention focus of this research the teaching of History of Education and its
contributions to the Pedagogue formation, thought from the contributions of Jérn
Rusen to the historical consciousness concept. The preoccupation in investigate the
relationship between the acquired knowledge about the History of Education and the
think historically is a recent challenge, for there are few scientific productions about
the teaching of History of Education and even less about how to learn this History.
This research was built from bibliographic studies; discipline program analyses,
understood as documentary sources, and empirical study, of qualitative nature, and
exploratory character, composite by semi-structured interviews with History of
Education teachers and questionnaire appliance with students from the Pedagogy
course of the State University of Londrina. The results are divided in three parts: in
the first part were presented the constitution process of the Pedagogy course, locus
in which effects the History of Education as discipline; in the second, were presented
considerations about the programs of the discipline in the State University of
Londrina in order of analyzing the History of Education teaching configuration in the
Pedagogy course of this institution; in the third we aimed to promote the discussion
about the historical consciousness concept and its contributions to the teaching of
the History of Education as discipline and in the Pedagogue formation process. This
way, is expected to be able of contribute to the reconfiguration process of the
teaching and the historiography of the History of Education.

Keywords: History of Education, History Teaching, Pedagogue Training, Historical
Consciousness.
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INTRODUCAO

O minimo que se exige de um historiador € que seja capaz de pensar
a historia, interrogando os problemas do presente através das
ferramentas proprias do seu oficio. O minimo que se exige de um
educador é que seja capaz de pensar a sua agao nas continuidades
e mudangas do tempo, participando criticamente na renovagédo da
escola e da pedagogia. Ao historiador da educacao pede-se que
junte os dois termos desta equacao. Nao ha histéria da educacéo
sem a mobilizacdo rigorosa dos instrumentos teédricos e
metodoldgicos da investigagao histérica. Mas também nao ha histéria
da educacdo sem um pensamento e um olhar especificos sobre a
realidade educativa e pedagdgica. Uma moeda tem sempre dois
lados.

Anténio Novoa

DA CONSTRUGCAO DO OBJETO DE PESQUISA

O objeto de estudo apresentado nesta pesquisa refere-se ao ensino
de Historia da Educacao e o papel desse campo de conhecimento na formacéo do
Pedagogo. Vinculada institucionalmente aos Cursos de Pedagogia e radicada no
campo das Ciéncias da Educacao, a Histéria da Educacdo “ndo se instituiu a partir
do movimento interno da Histéria e ndo foi a ele incorporada” (WARDE, 1990, p. 8),
fato este que marcou, até recentemente, “a sua constituicdo como éarea de
investigacao historiografica capaz de autodelimitar-se e de definir, a partir de sua
prépria pratica, questdes, temas e objetos” (CARVALHO, 2005, p. 34). No entanto,
vem ocorrendo nas ultimas décadas um importante movimento de renovacéo
metodoldgica e conceitual no campo da pesquisa e do ensino de Histéria da
Educacao, cujas reflexdes tomam como ponto de partida questoes e tematicas da
atualidade (MAGALHAES, 2005), numa tentativa de superar uma historiografia da
educacdo marcada por fatos politicos e econdmicos, em detrimento de outras
esferas da produgao social (GATTI JUNIOR, 1997).

Nota-se, também, “um efetivo movimento de aproximacédo e
identificacdo da Historia da Educacdo com os processos cognitivos que estdo em
curso no campo especifico da Histéria” (WARDE, 2006, p. 94). Foi essa

aproximacao que permitiu que esta pesquisa transitasse na zona intermediaria entre
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a Histéria da Educacao e o Ensino de Histéria.

Desde a instituicdo do Curso de Pedagogia no Brasil em 1939, a
questao da identidade do Pedagogo, relacionada a pertinéncia das fungdes que lhe
tém sido atribuidas, tem suscitado questionamentos e criticas, acabando por
provocar mudangas curriculares no sentido de reequacionamento destas. A cada
mudanca curricular propugnou-se um perfil para o pedagogo. Acredita-se que a
disciplina Histéria da Educacao tem, além de uma funcao propedéutica aos estudos
pedagdgicos, ocasionadora de uma reflexdo maior sobre os condicionantes da
educacdo e do sistema escolar, uma funcdo constitutiva da identidade do
pedagogo. Foi esta a hipétese que motivou o desenvolvimento da pesquisa aqui

apresentada.

Para a construcao deste estudo a abordagem de Chervel sobre a
Histéria das Disciplinas Escolares foi tomada como referencial tedrico, pois coloca
os conteudos de ensino no centro de suas preocupacdes, posto que

desde que se compreenda em toda a sua amplitude a nocao de
disciplina, desde que se reconheca que uma disciplina escolar
comporta ndo somente as praticas docentes da aula, mas também as
grandes finalidades que presidiram sua constituicdo e o fenémeno de
aculturacdo de massa que ela determina, entdo a histéria das
disciplinas escolares pode desempenhar um papel importante néao
somente na histéria da educagéao mas na histéria cultural (CHERVEL,
1990, p. 184).

Tomado desta forma proposta por Chervel (1990), a disciplina
Histéria da Educacgédo pode ser compreendida como uma “entidade concreta, que
produz cultura e institui regras e normas”, que “faz parte de um ordenamento
académico e € instituida por meio do desenvolvimento histérico do campo
académico-universitario e escolar e pelas acdes de seus agentes em sua prépria
existéncia e constituicdo” (RODRIGUES, 2011, p. 146).

Sendo assim, as analises acerca do ensino da Histéria da
Educacdo, no Curso de Pedagogia, partem das necessidades e possibilidades de
conhecimentos exigidas ao pedagogo, no sentido de conhecer os condicionantes
histéricos que constituiram sua profissdo e seu campo de trabalho, e do
entendimento que a disciplina € o espaco privilegiado para discutir tais questdes,
pois, considera-se que esta pode propiciar ao aluno o deslocamento temporal
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necessario para estabelecer relacées e significacdes entre passado, presente e
futuro, de forma que o egresso possa entender melhor sua profissao e o seu fazer

pedagdgico.

Neste sentido, assumiu-se como foco de atencdo desta pesquisa o
ensino de Histéria da Educacdo e as contribuicbes deste para a formacao do
pedagogo, pensadas a partir dos contributos de J6rn Risen para o conceito de
consciéncia histérica. Desta forma, espera-se poder contribuir para com o processo
de reconfiguracao do ensino e da historiografia da Histéria da Educacao.

Para o historiador e filésofo J6rn Risen (2009, p. 168), “a
consciéncia histérica € uma forma especifica de meméria histérica” mobilizada a
partir “das operacdes mentais com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia
da evolugdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam
orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (RUSEN, 2001, p. 57). A
consciéncia histérica também desempenha uma importante fungao cultural: formar e

expressar identidade em uma perspectiva temporal. Segundo o autor, “a
consciéncia histérica € uma categoria geral que nao apenas tem relagdo com o
aprendizado e o ensino de historia, mas cobre todas as formas de pensamento
histérico; através dela se experiéncia o passado e se o interpreta como histéria”

(RUSEN, 2010, p. 36).

A partir das consideracdes acima pode-se concluir que o conceito
de consciéncia histérica de Jérn Risen apresenta uma proposta diferenciada a
respeito da aplicacdo do conhecimento histérico na vida dos individuos. O autor
acredita que a aprendizagem da histéria ndo visa apenas criar um conhecimento
histérico que fique circunscrito ao espacgo escolar ou académico, antes auxiliam nao
s6 no processo de formacao do pensamento histérico dos sujeitos, mas em sua
orientacdo na vida pratica. Sob este propdsito, a Histéria tem de ser entendida
como “um conjunto, ordenado temporalmente de acbées humanas”, como um
passado sobre o qual os homens “tém de voltar o olhar, a fim de poderem ir a frente
em seu agir, de poderem conquistar seu futuro” (RUSEN, 2001, p. 74).

Com o intuito de subsidiar este estudo, estabeleceram-se como
objetivos especificos desta pesquisa: identificar os tempos e 0 espaco que disciplina
Histéria da Educagdo ocupou/ocupa no Curso de Pedagogia e, a partir dai,
compreender os processos que conferiram identidade ou identidades a disciplina;
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apreender os objetivos do ensino de disciplina Histéria da Educacédo para a
formacao do Pedagogo a partir da andlise dos programas da disciplina e entrevista
com os professores; avaliar, a partir das vozes das alunas, a importancia dos
conteudos ministrados na disciplina na formacao do Pedagogo e discorrer sobre o
conceito de consciéncia histérica, a partir de J6rn Risen, e as possiveis
contribuicoes para o ensino de Histéria da Educacao.

Os resultados desta pesquisa estao divididos em trés capitulos,
seguidos pela Conclusdo. No Capitulo |, intitulado Histéria da Educacao: percursos
de uma disciplina, operou-se a reconstrucao da trajetéria institucional do Curso de
Pedagogia no Brasil e na Universidade Estadual de Londrina, l6cus no qual se
efetivou a Histéria da Educacao como disciplina, apresentando reflexdes acerca das
varias mudancas curriculares que este curso sofreu ao longo de sua existéncia,
mudancas estas que refletiram no perfil profissional do seu egresso, no sentido de
caracterizar e determinar os tempos e o espaco ao qual a disciplina Historia da

Educacao se constituiu.

No Capitulo IlI, que tem como titulo O ensino de Histéria da
Educacédo: consideracbes acerca dos programas da disciplina na Universidade
Estadual de Londrina, pretendeu-se analisar a configuracdo do ensino de Histéria
da Educacgao no Curso de Pedagogia da referida instituicdo a partir do estudo dos
programas da disciplina € 0 modo como a mesma foi instituida no curriculo a partir

do testemunho de seus respectivos professores.

No Capitulo Ill, denominado O ensino de Histéria da Educacgéo e a
formagdo da consciéncia histérica, objetivou-se fomentar a discussdo sobre o
conceito de consciéncia historica e suas contribuicdes para o ensino da disciplina
Histéria da Educacgao e no processo de formacao do Pedagogo operada por meio
da analise das entrevistas realizadas com os professores da disciplina e
questionarios respondidos pelas alunas do curso.

Ao final, apresenta-se a Conclusao, na qual se procura apresentar
as possibilidades e contribuicdes da aplicacao dos métodos propostos pela Teoria
da Histéria e pela Didatica da Histéria de Jérn Risen para a formacao da

consciéncia histérica ao ensino de Histéria da Educacéo.
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DESENHO DO ESTUDO

Considerando com Chervel (1990, p. 192), que a descricao de uma
disciplina ndo deve limitar-se a apresentacdo dos contetudos, uma vez que estes
“sdo apenas meios utilizados para alcangar um fim”, e que a tarefa essencial do
historiador das disciplinas é “o estudo dos ensinos efetivamente dispensados”, esta
pesquisa foi subsidiada por estudos bibliograficos; andlises dos programas da
disciplina entendidos como fontes documentais e estudo empirico, de natureza
qualitativa, de carater exploratério, composto por entrevistas semiestruturadas com
professores de Histdria da Educacao e aplicagdo de questionario com alunas do
Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina.

Foram analisados 30 programas da disciplina. Parte das fontes
documentais (programas da disciplina correspondente aos anos de 1962 a 1975)
sao acervo do Laboratério de Ensino e Pesquisa em Histéria da Educacao e foram
cedidos pela professora Maria Luiza Abbud, responsavel pelo referido laboratorio.
Os outros programas, correspondentes aos anos de 1975 a 2009, foram obtidos

junto a secretaria do Colegiado de Pedagogia’.

Foram realizadas entrevistas com quatro professoras da disciplina
Historia da Educacdo. O critério de selecao foi tentar abranger todo o periodo ao
qual a disciplina figurou nos curriculos do Curso de Pedagogia da Universidade de
Londrina. A professora Estela Kobaiashi® foi a primeira professora da disciplina em
1962 e, até 1964, também ministrou aulas de Filosofia da Educacdo. Em 1964, com
a chegada da professora Zenite Teresinha Ribas Cesar’, a professora Estela optou
pelas aulas de Filosofia da Educacdo e a professora Zenite Cesar assumiu a
disciplina, permanecendo como professora desta até a década de 1980. A

! Devido a precariedade no armazenamento, ndo pode ser localizada uma parte dos programas; 0s
mais antigos, correspondente aos anos de 1962 a 1975 foram localizados, recuperados e
digitalizados gragas aos esforgos das professoras Maria Luiza Abbud, Marta Favaro e Magda Tuma
quando coordenavam o projeto de pesquisa Histdria da Histéria da Educagao em Londrina.

2 Entrevista concedida no ano de 2005 a Prof.2 Magda M. Tuma como parte do projeto de pesquisa
coordenado pela mesma e pelas Prof.2 Maria Luiza M. Abbud e Prof.2 Marta Regina G. Favaro,
intitulado Histéria da Histéria da Educacado em Londrina, iniciado em 2004.

% Entrevista concedida no ano de 2005 a Prof.2 Maria Luiza Abbud como parte do projeto de pesquisa
coordenado pela mesma e pelas Prof.2 Magda Madalena Tuma e Prof.2 Marta Regina G. Favaro,
intitulado Histéria da Histéria da Educagédo em Londrina, iniciado em 2004.
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Professora Maria Luiza Abbud assumiu o ensino da disciplina em 1992
permanecendo até hoje. Também coordena os projetos de pesquisa intitulados O
ensino de histéria da educacao no Curso de Pedagogia da Universidade Estadual
de Londrina e Localizacdo e catalogacao de fontes para pesquisa da histéria das
instituicbes educativas escolares e nao escolares de Londrina, ambos em
andamento. A professora Marta Regina Gimenez Favaro assumiu o ensino da
disciplina em 2001 e ministrou aulas até 2010 quando se afastou para cumprir
funcbes administrativas junto a Pro-Reitoria de Graduagao (PROGRAD).

Para a aplicacdo dos questionarios formou-se um grupo de alunas*
que estavam cursando diferentes anos do Curso de Pedagogia. O grupo formado

contou com treze alunas e assim constituiu-se:
e Uma aluna cursava a 12 série (Aluna 7)
e Seis alunas cursavam a 22 série (Alunas 3,6, 9, 10,11 e 12)
¢ Cinco alunas cursavam a 32 série (Alunas 1, 2, 4, 8 e 13)
e Uma aluna cursava a 42 série (Aluna 5)

¢ Cinco alunas (Alunas 1, 3, 5 e 7) ja estao atuando como
professoras do Ensino Fundamental, ou como regentes (Alunas 3,
5 e 7), ou como auxiliar de sala (Aluna 1)

¢ Quatro alunas possuem outra graduacao: a Aluna 1 é graduada em
Ciéncias Sociais, a Aluna 5 possui graduagao em Comunicacao
Social, a Aluna 7 é graduada em Processamento de Dados e a
Aluna 7 em Teologia.

Em suma, o que se pretendeu discutir nesta pesquisa foram
questdes referentes ao ensino bem como a pesquisa em Histéria da Educacgéo e

suas contribuicdes para a formacao do pedagogo.

4 Optamos por trabalhar com o grupo de alunas envolvidas no Projeto de pesquisa Hisped — Histéria
de Sucesso Pedagdgico e PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
porque, além de atenderem ao critério de estarem cursando diferentes séries do curso, foi
possivel reuni-las em um sabado para aplicagao do questionario. Tal reuniao deu-se por
motivos alheios a essa pesquisa (esses grupos fazem reunides no primeiro sabado de
cada més). Encaminhamos, com antecedéncia, a solicitagdo para aplicagao do
questionario e, apds aceitagao das alunas envolvidas, aplicamos 0s mesmos.



18

cCApPiTuLO |

1 HISTORIA DA EDUCAGAO: PERCURSOS DE UMA DISCIPLINA

Por que repensar aqui € agora o ensino de Histéria da Educacao?

Para Magalhdes, (2005, p. 98) “na vida das sociedades, das
instituicbes e das pessoas, a historia é parte integrante da tomada de decisoes e
das reflexdes quanto ao presente e o futuro, e é fator de identidade”. Hobsbawn

(2001, p. 32) salienta que:

(...) o valor da investigagao histérica sobre “o que de fato aconteceu”
para a solucédo deste ou daquele problema especifico do presente e
do futuro é inquestionavel, e tem dado novo alento a algumas
atividades histéricas um tanto antiquadas, desde que essas sejam
associadas a problemas bem modernos (grifo do autor).

A Histéria da Educagdo vive hoje um momento de debates e
interrogacbes acerca do seu estatuto epistemoldgico, no qual se manifesta uma
preocupacao em demonstrar sua atualidade e relevancia na formacao do pedagogo.
Pode-se dizer que a ocorréncia dessa reconfiguracao redefine também a posicao
que a disciplina ocupava no campo da pesquisa educacional, modificando, assim, o
“que vinha sendo constitutivo da fragilidade da disciplina — a ndo problematizacéao
dos seus procedimentos e de seu objeto [...]” (CARVALHO, 2005, p. 36). Carvalho
(2005, p. 34) explica que

os moldes em que se deu o atrelamento originario da disciplina a
objetivos institucionais de formacao de professores e pedagogos
dificultaram [...] a sua contribuicdo como darea de investigacéao

historiogréafica capaz de autodelimitar-se e de definir, a partir de sua
propria pratica, questoes, temas e objetos.

Esse processo de renovacao pelo qual vem passando a Historia da
Educacdo enquanto disciplina académica e campo de pesquisa tém sido
acompanhado de intensa reflexdo conceitual e metodolégica (CARVALHO, 2005),
cujos resultados podem ser observados na abertura da disciplina a novos temas,
novas abordagens, métodos de pesquisa e procedimentos historiograficos,
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favorecendo a consolidacdo de novas perspectivas para o ensino (RODRIGUES,
2011) de modo a fortalecer a Histéria da Educacédo enquanto Ciéncia da Educacao

e disciplina obrigatéria nos Cursos de Pedagogia.

Desse modo, sao hoje solicitadas novas exigéncias, em termos de
conhecimentos, aos professores de Histéria da Educacdo. De acordo com
Rodrigues (2011, p. 152),

como o campo da pesquisa histérica em educagao avangou, e tem
sido crescente a insercao de estudiosos na area, muitos desses
pesquisadores sao absorvidos para o ensino da disciplina no interior
dos cursos de formagéo de educadores, sobretudo os de Pedagogia,
interferindo  diretamente na sistematica de transmissdo de
conhecimentos a partir de curriculos e dos planos e programas.

Nesta direcdo, Faria Filho & Rodrigues (2003, p. 173) adverte que
“se, por um lado, é preciso fazer a critica da nossa tradicdo disciplinar e dos
problemas que esta trouxe para o ensino”, somente se inova se conhecemos aquilo
que queremos superar. Para Favero (2005, p. 49) “[...] ao propor no presente
questoes referentes a historia da educacao a serem estudadas e pesquisadas para
se pensar o futuro, impde-se a necessidade de rever e conhecer o passado”.

Considerando as assertivas anunciadas, o objetivo deste capitulo é
apresentar a Histéria da Educacado enquanto disciplina, determinando lugares e
tempos em que a mesma esteve presente, desde sua introducdo até os dias de hoje
nos Cursos de Pedagogia, a fim de compreender os processos que |lhe conferiram
identidade ou identidades e apreender a importancia que esta tem para a formagao
do pedagogo.

1.1 A génese e o desenvolvimento da disciplina Historia da Educacao

A génese e o desenvolvimento da disciplina Histéria da Educacao
estdo vinculados a Pedagogia e institucionalmente a formagéo de professores. Em
decorréncia disto, a Histéria da Educacdo nao foi concebida como uma
especializacao tematica da Histéria para configurar-se como uma Ciéncia da
Educagdo. No entanto, a Histéria da Educagcdo nao foi incluida entre estas

exatamente como uma Ciéncia, mas sim como disciplina formadora, “para ser util e
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para ter sua eficacia medida ndo pelo que € capaz de explicar e interpretar dos
processos histéricos objetivos da Educacédo, mas pelo que oferece de justificativas
para o presente” (WARDE, 1990, p. 9). Esta referéncia identitaria da Historia da
Educacao aos cursos de formacao de professores € vital para se compreender “a
sua razao de ser e uma parte consideravel das suas contradi¢gdes” (VIOLAS apud
NOVOA, 1996, p. 6).

Neste sentido, Favero (2005, p. 56) adverte que para entender o
processo de configuracdo da Histéria da Educacdo enquanto disciplina e as

permanéncias € mudangas no seu ensino

€ importante considerar ndo apenas 0s aspectos internos dessa
construcao, de um ponto de vista mais epistemolégico, mas também
aqueles aspectos que buscam situar essa construgéo, no seu tempo,
na sociedade que ocorre, na instituicao que a abriga.

O percurso mundial da disciplina Histéria da Educacgéo, de acordo
Noévoa (1996), foi marcada por trés processos simultaneos: a estatizagdo do ensino,
a formacéo de professores e a cientificizacdo da Pedagogia. A consolidacdo dos
sistemas de ensino e a formagdo dos Estados-nagcao favoreceram uma analise
histérica comparada da situagdo educacional de diversos paises, objetivando,
sobretudo, afirmar identidades e justificar o repasse de verbas para o setor
educativo, num momento em que a crenca na educacao € a ideia de que a forca de
um pais se podia medir de acordo com o desenvolvimento do sistema educacional

em voga.

A formagdo de professores também ganha forca neste momento,
fazendo com que a Histéria da Educacao adquira, segundo Névoa (1996, p. 4),
grande importancia na formacao deste profissional, chegando a ser a disciplina com
maior carga hordria, uma vez que “a narrativa histérica compete reforcar a
convicgdo dos professores [...] que a escola € o factor (sic) essencial para o
progresso”. Neste periodo, a Pedagogia também instaurava um movimento de
conquista de seu estatuto de Ciéncia construida a partir “do emprego de métodos
de pesquisa decalcados do modelo das ciéncias fisicas” (NOVOA, 1996, p. 4)
marcados pela predominancia da razao psicolégica e do discurso sociol6gico.

No Brasil, Vidal e Faria Filho (2003) identificam trés vertentes sobre
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as quais se assentam o ensino de Historia da Educacédo: a primeira, produzida pelo
Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) (final do século XIX), como
iniciativa de construgcdo e preservacdo da memoria da educagado brasileira; a
segunda, como disciplina nos cursos de formacao de professores (década de 1920)
e a terceira, como objeto de pesquisa académica (a partir da década de 1960), em
especial a partir dos cursos de pds-graduacao stricto sensu.

O IHGB foi fundado em 21 de outubro de 1838. Seguindo
orientacdo positivista, seu objetivo era arquivar e publicar documentos no intuito de
preservar a memoria histérica e geografica do pais (VIDAL e FARIA FILHO, 2003 e
SAVIANI, 2008). Dentre as obras produzidas, podem-se destacar duas, pela
relevancia e extensao. A primeira, de José Ricardo Pires de Almeida, membro
honorario do IHGB, considerada “a primeira historia sistematizada da educacgao
brasileira” (SAVIANI, 2008, p. 153), chamou-se L’instruction publique au Brésil
(1500-1889): histoire at legislation e foi publicada em francés em 1889 e traduzida
para o portugués, somente um século depois, em 1989. A segunda obra, distribuida
em 15 volumes, é de Primitivo Moacyr, também vinculado ao IHGB. Destes, trés
volumes foram dedicados a Instrucdo e o Império (entre 1936 e 1938), trés a
Instrucdo e as Provincias (entre 1939 e 1940) e sete a Instrucdo e a Republica
(1942), além de outros dois volumes dedicados a Instrugcdo publica no Estado de
Séao Paulo (1942) e uma a Instrugdo primaria e secundaria no municipio da Corte
(1942) (SAVIANI, 2008).

Segundo Saviani (2005, p. 11), “a conquista de um espaco
académico para os estudos da educacgéo se beneficiou do processo de organizagéao
do campo educacional” suscitado na década de 1920, decorrente do movimento
renovador’. De acordo com Vidal e Faria Filho (2003, p. 46), tais reformas
“pretendiam modificar a educagao nacional, introduzindo principios da escola ativa,
posteriormente aglutinados em torno do ideal da escola nova no ensino primario”,
acarretando uma elevacao na profissionalizacdo dos educadores, que por sua vez,

demandava uma formagéao especifica, iniciada com a criacao das Escolas Normais.

® Grupo de intelectuais que se formou, a partir de 1932, na Associagao Brasileira de Educagao, que
postulou para si o estatuto de renovadores da educagao. Também escreveram O Manifesto dos
Pioneiros da Educacao Nova. No caso deste texto, quando nos referimos aos renovadores da
educacéo, estamos nos referindo a Afranio Peixoto, Anisio Teixeira e Lourengo Filho.
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Desse modo, em 1928, foi introduzida a disciplina Histéria da
Educacéao no curriculo da Escola Normal do Rio de Janeiro, no ambito da Reforma
Fernando de Azevedo. Dentre os professores chamados para ministrar a disciplina
estava Julio Afranio Peixoto, autor do primeiro manual didatico brasileiro sobre
Histéria da Educacédo, publicado em 1933. De acordo com Vidal e Faria Filho
(2003), o livro de Afranio Peixoto consagrou uma regra narrativa, anunciada pelo
préprio autor no prefacio da obra, que serviria como modelo a escrita de manuais
brasileiros de Histéria da Educacdo: adocdo de uma “perspectiva panoramica, a
campos microscopicos meramente documentais” (PEIXOTO apud VIDAL e FARIA
FILHO, 2003, p. 47). Das 265 paginas da obra, somente 54 eram destinadas a

educacao brasileira, dividida em dois capitulos: Brasil e Escola Nova.

Em 1932, por ocasiao da reforma dirigida por Anisio Teixeira, a
disciplina Historia da Educacédo assume a denominacao de Filosofia e Histéria da
Educacao (SAVIANI, 2008). Em verdade, de acordo com Warde (2006), a Histéria
da Educacao néo foi incluida nos curriculos das Escolas Normais como “disciplina

autébnoma”, e sim como “irma siamesa” da Filosofia da Educacao.

Em 1939, com a criagdo do Curso de Pedagogia, a Historia da

Educacéao passou a compor o rol de disciplinas do curriculo do mencionado curso.

1.1.1 A disciplina Histéria da Educacao no Curso de Pedagogia

O Curso de Pedagogia foi instituido no Brasil por meio do Decreto-
lei n°1.190 de abril de 1939, que organizou a Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil, cuja fungdo era formar bacharéis e licenciados para
diversas areas, inclusive a pedagogica. A Faculdade foi estruturada em quatro
secdes: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia acrescentando, ainda, a Didatica,
considerada “secao especial” (Saviani, 2007).

O modelo instituido pelo Decreto-lei 1.190, que fixava os curriculos
plenos e a duragéao dos cursos, ficou conhecido como esquema 3 + 1, ou seja, trés
anos para o estudo das disciplinas especificas comum ao bacharelado e um ano
para a formacao pedagoégica especifica a licenciatura, como um complemento no
final do curso. No caso do Curso de Pedagogia, aqueles que concluissem os trés
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anos de bacharelado seriam conferidos o diploma de bacharel em pedagogia, isto é,
técnico em educacdo; aos que concluissem o curso de didatica, seria conferido o
diploma de licenciado no grupo de disciplinas que compunham o curso de
bacharelado (SILVA, 2003).

Foi definido o seguinte modelo curricular para os Cursos de
Pedagogia:

Quadro 1 — Organizagéo curricular do Curso de Pedagogia decorrente do Decreto-Lei 1.190/39.

12 ano 22 ano 32ano Didatica
Complementos de Psicologia Psicologia Educacional | Didatica Geral
Matematica Educacional
Histéria da Filosofia Estatistica Histéria da Educacao Didatica Especial

Educacional

Sociologia Histéria da Educacao Administracdo Escolar Psicologia
Educacional

Fundamentos Fundamentos Educacao Comparada Fundamentos

Bioldgicos da Sociolégicos da Bioldgicos da

Educacao Educacao Educacao

Psicologia Educacional | Administracdo Escolar | Filosofia da Educacao Fundamentos
Socioldgicos da
Educacéo e
Administracao
Escolar

Fonte: SAVIANI, 2007, p. 117

Observa-se que a disciplina Histéria da Educagdao compde a grade
curricular do 2° e 3° anos do curriculo pleno para a formacao do bacharel. Segundo
Bastos, Busnello e Lemos (2006, p. 186), o programa da disciplina contemplava
tépicos sobre a evolucdo dos processos educativos e escolares “com énfase nos
principais representantes de cada periodo e uma descrigao de fatos, ideias e

praticas, levando a compreensao do ‘passado pelo passado™ (grifo do autor).

Observa-se, também, no 3°ano, a presenca da disciplina Educacao
Comparada. Os estudos de educacao comparada remontam ao inicio do século XIX
no momento em que os Estados-nagdo organizavam seus respectivos sistemas
nacionais de ensino. Suas motivacdes eram descrever e confrontar entre si,
assinalando diferencas e semelhancas, os sistemas nacionais de ensino das

nacoes comparadas. Segundo Névoa (2001, p. 168)
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tradicionalmente, a educacao comparada teve como matriz o estado-
nagao: comparavam-se paises do Norte com paises do Sul,
desenvolvidos com subdesenvolvidos; comparavam-se os paises do
“‘centro” entre eles; comparava-se pela proximidade geogréafica ou
pelo exotismo... mas a referéncia era, sempre, o estado nacional
(grifo do autor).

De acordo com Lourengo Filho (2004, p. 17), o termo Educacéao
Comparada determina “certo ramo de estudos que primeiramente se caracterizam
pela vasta escala de observagao de que se utilizam, por forca de seu objeto”. Esse
objeto, segundo o autor, sdo os sistemas nacionais de ensino, entendidos em

sentido amplo,

[...] como uma projegédo, no plano das instituicbes do povo a que
pertenca, de forgas que levem as geracdes mais amadurecidas a
influir nas que menos o sejam, para transmitir-lhes as préprias ideias,
sentimentos, técnicas, desejos e aspiragdes. Consideradas essas
condicdbes e seus efeitos, permite-se falar de um processo
educacional (LOURENCO FILHO, 2004, p. 17, grifo do autor).

Para Lourenco Filho (2004, p. 20) essa disciplina apresentava
estreita relacdo com a Histéria da Educagdo e aspectos comuns de método
investigativo, uma vez que ambas procuram explicar o “processo educacional”,
utilizando a expressao do autor, a partir de uma perspectiva histérica, guardadas as
devidas proporcoes. Outro aspecto apontado por Lourenco Filho ao explicitar a
importancia da disciplina Educacao Comparada na formacao do educador se refere
a sua utilidade. Para o autor, os estudos comparados eram indispensaveis aqueles
gue ocupavam cargos na organizacao e administracao dos sistemas de ensino, pois
“sugerem produtiva reflexdo quanto aos aspectos do trabalho que tenham de

realizar”.

Em épocas de rapida mudanca social, como a que estamos vivendo,
razdes prementes aumentam esse significado pratico, em geral. Os
dados de analise comparativa, pais a pais, passam a interessar a
acao politica e administrativa, fornecendo recursos para menos
fantasiosa formulacdo de projetos ou planos, e, a diretores e
mestres, ministram pontos de referéncia indispensaveis a uma
direcdo menos incerta de seu proprio trabalho. Deve-se mesmo
salientar que certas exigéncias praticas tém influido para o grande
florescimento dos estudos comparativos em nosso tempo
(LOURENGCO FILHO, 2004, p. 20-21)
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Em 1962, alteracbes foram introduzidas no curriculo do Curso de
Pedagogia a partir do Parecer CFE n° 251, relatado pelo Conselheiro Valnir
Chagas, que, incorporado a Resolu¢do CFE/62, fixa o curriculo minimo e a duracao
do referido curso. A duracédo do curso continua a mesma do curso anterior — quatro
anos — englobando o bacharelado e a licenciatura, permitindo com que os alunos

cursassem as disciplinas de licenciatura concomitantemente ao bacharelado.

O rol de disciplinas sofreu algumas alteracbes: o curriculo minimo
para o bacharelado passa a abranger sete matérias, sendo cinco obrigatorias e
duas opcionais. No entanto, o carater generalista foi mantido e o Curso de
Pedagogia continuou a destinar-se a formacédo do técnico em educacao (fazendo
uma vaga referéncia ao campo de trabalho deste profissional) e do professor das
disciplinas pedagégicas do curso normal, ou seja, formando o bacharel e o
licenciado respectivamente (SILVA, 2003).

Quadro 2 — Organizagao curricular do Curso de Pedagogia a partir do curriculo minimo fixado pelo

Parecer 251/62
Curriculo minimo Matérias optativas

Psicologia da Educacao Biologia
Sociologia (Geral, da Educacao) Histéria da Filosofia
Histéria da Educacao Estatistica
Filosofia da Educagao Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagdgica
Administra¢do Escolar Cultura Brasileira
Duas matérias optativas Educacao Comparada

Higiene Escolar

Curriculos e Programas

Técnicas Audiovisuais de Educacéao

Teoria e Pratica da Escola Primaria

Teoria e Pratica da Escola Média

Introducédo a Orientagdo Educacional

Fonte: BRASIL, 1963, p. 65 — 66.

A Histéria da Educacao continuou ocupando espaco no curriculo

minimo do curso como uma das seis disciplinas obrigatérias, se estendendo por trés
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anos. Segundo Saviani (2005) neste periodo a formacdo do pedagogo era
fortemente marcada por estudos histéricos, ainda que tais estudos estivessem
focados na histéria das doutrinas pedagdgicas, em detrimento da histéria da
educacgao como fator social, fazendo com que a disciplina Histéria da Educacao se
destacasse como disciplina importante na formag¢ao do pedagogo.

Em meio a essas mudancas curriculares decorrentes do Parecer
251/62, o Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina dava inicio as
suas atividades. Criado pelo Decreto n° 29916 de 1960 e implantado na Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Londrina (FFCLL) — hoje, Universidade Estadual
de Londrina (UEL) - em 1961, autorizado pelo Decreto n°50628/61, juntamente com
o curso de Didatica, o Curso de Pedagogia da UEL passou a funcionar efetivamente
em 1962 (ABBUD, 2007). Em 1964, o curso de Didatica foi encerrado como curso
autdbnomo, de acordo com orientacdo do Parecer n° 292, do Conselho Estadual de
Educacdo. Sendo assim, as matérias pedagodgicas passaram a fazer parte da grade
curricular do Curso de Pedagogia (ABBUD; FAVARO e JUNIOR, 2010).

A inspiragdo para a composi¢cao da grade curricular do Curso de
Pedagogia da entdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Londrina, no
momento de sua criacao, foi a grade curricular definida pelo Decreto-Lei 1.190/39 e
também pelas indicagdes presentes no Parecer 251/62.

Quadro 3 — Organizagéo curricular do Curso de Pedagogia FFCL — 1962

12 ano 22 ano 32ano Didatica

Introducao a Filosofia Filosofia da Educacao | Filosofia da Educacao Psicologia
Educacional

Histéria da Filosofia Histéria da Filosofia Histéria da Educacao Administracéo
Escolar

Psicologia da Histéria da Educacao Psicologia Evolutiva Didatica Geral

Educacao

Sociologia Geral Psicologia Evolutiva Administragdo Escolar Didatica Especial de
Filosofia

Elementos de Elementos de Didatica Geral Educacao

Matemética e Matematica e Comparada

Estatistica Estatistica

Biologia Sociologia da Cultura Brasileira Psicologia

Educacao Educacional

Fonte: ABBUD, 2007, p. 959
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Esta composicdo curricular permaneceu sem grandes alteracoes
até 1968. Neste periodo, pode-se encontrar a disciplina Histéria da Educacao no 2°,
dividida em 4 aulas semanais, totalizando 104 aulas anuais e no 3°ano, dividida em
3 aulas semanais, totalizando 79 aulas anuais.

Observa-se, que a disciplina Educacdo Comparada também estava
presente na grade curricular do Curso de Pedagogia da UEL. Foram encontrados
planos de curso referentes aos anos de 1967 a 1974. Nestes estavam previstas 155
aulas, cujos objetivos gerais eram: aquisicdo de conhecimentos sobre os Sistemas
Nacionais de Ensino, alertando o espirito dos alunos sobre o valor da Educacgéao
Comparada na formacao de um educador e agucgar a capacidade dos alunos na
analise das condicdes integrais de cada povo para através de confrontos formular
os modelos praticos de organizacdo escolar. E possivel constatar, a partir da
analise da bibliografia adotada, que a disciplina estava mais voltada para a
formacao do Administrador Escolar, pois, dos 10 livros recomendados, 5 livros

tratavam deste assunto.

No ano seguinte a Reforma Universitaria (Lei Federal n° 5.540 de
28 de novembro de 1968) o Conselho Federal de Educacdo aprovou nova
regulamentacgao para o Curso de Pedagogia, o Parecer CFE n° 252/69, também de
autoria do entdo Conselheiro Valnir Chagas, incorporado a Resolugcao CFE n° 2/69,
que fixava os minimos de conteldo e duracao a serem seguidos na organizagao do

curso.

Segundo o plano proposto, o Curso de Pedagogia passa a ter uma
parte comum e outra diversificada. Quanto a parte comum, esta sera praticamente a
mesma do Parecer 251/62, apresentada no quadro 2. A novidade é a proposicao do
acréscimo da Didatica. Para o magistério dos cursos normais e as atividades de
orientacdo, administracdo, supervisdo e inspecao, previram-se cinco habilitagdes
que se desdobram em oito com apresentacao das trés ultimas também em curta
duracao, visando a escola de primeiro grau. Para estas cinco habilitacoes, previram-
se onze matérias, que se desdobram em dezessete para possibilitar as

combinacdes necessarias em cada caso.
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Quadro 4 — Organizagao Curricular do Curso de Pedagogia a partir do curriculo minimo fixado

pelo Parecer 252/69

PARTE COMUM

Sociologia Geral e da Educacao

Psicologia da Educacao

Histoéria da Educacao

Filosofia da Educacao

Didatica

HABILITACOES

Orientacao Educacional

Supervisdao Escolar para o exercicio nas
escolas de 1°e 2° graus

Estrutura e funcionamento do Ensino de 1°
grau

Estrutura e funcionamento do Ensino de 1°grau

Estrutura e funcionamento do Ensino de 2°
grau

Estrutura e funcionamento do Ensino de 2° grau

Principios e Métodos de

Educacional

Orientagao

Principios e Métodos da Supervisdo Escolar

Orientacao Educacional

Medidas Educacionais

Curriculos e Programas

Inspecao Escolar para o exercicio nas
escolas de 1°e 2° graus

Administracao Escolar para o exercicio nas
escolas de 1°e 2° graus

Estrutura e funcionamento do Ensino de 1°
grau

Estrutura e funcionamento do Ensino de 1°grau

Estrutura e funcionamento do Ensino de 2°
grau

Estrutura e funcionamento do Ensino de 2° grau

Principios e Métodos da Inspecao Escolar

Principios e Métodos da Administragéo Escolar

Inspecao da Escola de 1°grau

Administragéo da Escola de 1°grau

Legislagdo do Ensino

Estatistica Aplicada a Educacao

Ensino das Disciplinas e Atividades Praticas dos Cursos Normais

Estrutura e funcionamento do Ensino de 1°grau

Metodologia do Ensino de 1°grau

Pratica de Ensino na Escola de 1° grau (estagio)

Fonte: BRASIL, 1981, p. 469 e 470.

O aspecto mais importante e também polémico do referido Parecer

€ a introducao das habilitacées no Curso de Pedagogia. Com a introdugao destas,
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Valnir Chagas pretendeu melhor definir que tipo de profissional este curso visava
formar, procurando atender as exigéncias do mercado de trabalho, que, naquele
momento, exigia a preparacao de técnicos, entre estes os da educacao, visando
atender ao apelo do modelo desenvolvimentista (BRZEZINSKI, 1996).

Para Saviani (2005, p. 19), “o problema do encaminhamento que se
deu a questdo do curso de pedagogia reside numa concepg¢dao que subordina a
educacao a légica de mercado”. Desta forma, cabia ao especialista inserir-se na
escola para garantir-lhe a eficiéncia por meio de uma racionalidade técnica que
maximize a sua produtividade e, nestas circunstancias, “a questdo educativa &
reduzida dominantemente a sua dimenséao técnica, afastando-se o seu carater e
secundarizando, também, as exigéncias de embasamento cientifico” (SAVIANI,
2005, p. 19).

Com isso, de acordo com Saviani (2005), a Histéria da Educacao
teve seu peso reduzido nesta nova proposi¢cao curricular juntamente com as
disciplinas ligadas aos chamados fundamentos da educacdo, na formacédo do
pedagogo. No entanto, ha que se ressaltar que a disciplina ocupou lugar central no
curriculo até a instituicdo deste Parecer.

Com a instituigho do Parecer 252/69 novas alteragdes foram
introduzidas no Curso de Pedagogia da UEL. O que antes se constituia como
curriculo pleno, passa a ser entendido como tronco comum, com o acréscimo das
habilitagbes: Orientacdo Educacional, Supervisdo Escolar, Administracao Escolar
para escolas de 1° e 2° graus e Ensino das Disciplinas e Atividades Praticas dos
Cursos Normais, posteriormente, Magistério das Matérias Pedagdgicas do 2° grau
(ABBUD; FAVARO e JUNIOR, 2010).



Quadro 5 — Organizagao Curricular do Curso de Pedagogia da UEL a partir do Curriculo Minimo

definido pelo Parecer 252/69.
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Curso de Pedagogia UEL — 1973 a 1977

Filosofia da Educacéao | e Il

Introducao a Filosofia B

Histoéria da Educacao | e Il

Psicologia da Educacao | e Il

Introdugdo a Sociologia

Sociologia da Educagéo l e Il

Didatica |

Didatica B

Matematica |

Metodologia Cientifica

Ling. Inglesa ou Francesa A

Habilitacoes

Orientacao Educacional

Supervisao Escolar de 1°e 2° graus

Estrutura e Funcionamento 1°e 2°graus

Estrutura e Funcionamento 1°e 2°graus

Principios e Métodos da Orientagao
Educacional |

Principios e Métodos da Orientagéo
Educacional Il

Principios e Métodos da Orientagao
Educacional Ill

Principios e Métodos da Supervisdo Escolar |
Principios e Métodos da Supervisdo Escolar Il

Principios e Métodos da Supervisdo Escolar Il

Medidas Educacionais |

Medidas Educacionais |l

Curriculos e Programas |

Curriculos e Programas |l

Orientagao Vocacional

Magistério das Matérias Pedagégicas do 2°
grau

Administracdo Escolar de 1°e 2° graus

Estrutura e Funcionamento 1°e 2°graus

Estrutura e Funcionamento 1°e 2°graus

Metodologia do Ensino de 1°grau |

Metodologia do Ensino de 1°grau Il

Principios e Métodos da Admin. Escolar |
Principios e Métodos da Admin. Escolar Il

Principios e Métodos da Admin. Escolar Ill

Pratica de Ensino de 1°grau

Estatistica Aplicada a Educacao

Fonte: ABBUD; FAVARO e JUNIOR, 2010, p. 8-9.
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Nesta nova proposic¢ao curricular, a disciplina Historia da Educacao
passa compor o rol de disciplinas do tronco comum, sendo ministrada nas 12, 2% e
32 séries. Desse periodo foram encontrados planos de curso dos anos 1969 (22 e 32
séries), 1970 (32 série), 1971 (22 e 32 séries), 1972 (12 22 e 32 séries). Na primeira
série, eram ministradas 101 aulas anuais, na 22 série, estavam previstas 113 aulas
e, na 32 série, o total de aulas anuais eram 113. Esses numeros apresentam poucas

variagdes de um ano para o outro.

A partir de 1972, a UEL muda do sistema seriado de matriculas
para o sistema de créditos (matricula por disciplinas); sistema este que perdurou até
1992. Devido a esta mudanca, a disciplina Histéria da Educagcdo passa a ser
ofertada apenas em dois semestres e o numero de aulas cai para 90 (6 créditos).
Referente a este periodo foram encontrados programas da disciplina Histéria da
Educacdo dos anos 1972 (Histéria da Educacéao I, Il e IIl), 1973 (Histéria da
Educacéo I, Il e Ill), 1974 (Histéria da Educacgéao | e 1), 1975 (Histéria da Educacéo |
e Il), 1976 (Histéria da Educacéo | e do Brasil), 1977 (Histéria da Educacao Il), 1982
(Histéria da Educacéo I, Il e 1ll) e 1989 (Histéria da Educacao ).

Em 1992, com a mudang¢a no sistema de matricula por disciplina
para sistema seriado anual, nova alteragdo curricular € implantada no Curso de
Pedagogia da UEL. O Curso passa a ser organizado, considerando ainda o Parecer
252/69, a partir de uma habilitacdo nuclear: Magistério das Matérias Pedagdgicas, e
uma segunda habilitacdo escolhida pelo estudante dentre estas: Supervisao
Escolar, Orientacdo Educacional, Educacgao Pré-escolar e Séries Iniciais.

Em 1997, nova reformulagdo curricular reine em uma Unica
habilitacao Magistério para a Pré-escola e Magistério para as Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, cuja implantacdo ocorreu em 1998 (ABBUD; FAVARO e
JUNIOR, 2010).
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Quadro 6 — Organizagao Curricular do Curso de Pedagogia UEL — 1992 a 1997

Disciplinas Comuns a todas as habilitacoes

Histéria da Educacéao |

Filosofia da Educacéo |

Psicologia da Educacéo |

Série | Sociologia Geral e da Educacgao
Pesquisa Educacional |
Estudos de Problemas Brasileiros (disciplina extinta a partir de 1994)
Histéria da Educacao Il
Filosofia da Educacéo Il
a | Psicologia da Educagéo I
Série | Sociologia da Educagéo
Pesquisa Educacional Il
Didatica |
Metodologia do Ensino das Séries Iniciais do Ensino Fundamental
Fundamentos da Alfabetizacao
Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio
Sé:ie Didatica Il
Pratica do Ensino de 1°grau — Estagio Supervisionado
Introducédo a Educacao Especial
Psicologia Social
Disciplinas Especificas a cada habilitacao
Magistério das Matérias Magistério das Matérias Magistério das Matérias
Pedagodgicas do Segundo | Pedagdgicas do Segundo Pedagodgicas do Segundo
Grau e Supervisao Grau e Orientacao Grau e Magistério para a
Escolar Educacional Pré-escola
Principios e Métodos da Fundamentos da Educagéo
a | Principios e Métodos da Orientagéo Escolar | Pré-escolar
Série | Supervisao Escolar Orientagao Educacional e Psicologia da Educagao Pré-
Familiar escolar
Principios e Métodos da Principios e Métodos da Metodologia do Ensino da
Supervisédo Escolar Il Orientagao Escolar I Pré-escola
Planejamento Educacional Medidas Educacionais Arte e Educacéo Infantil
SéI:ie Curriculos e Programas Orientagao vocacional Educacao Infantil Pré-escolar

educacéo e trabalho

Educacao de Adultos

Orientagéo Educacional em

empresa

Literatura Infantil

Fonte: ABBUD, FAVARO e JUNIOR, 2010, p. 10-11
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Neste periodo a disciplina Histéria da Educacdo passa a ser
ministrada na 12 e 22 séries. Foram encontrados planos de aula da disciplina
referente aos anos 1992 (Histéria da Educacao | e Il), 1995 (Histéria da Educacgao

I). A carga horaria de ambas as disciplinas era de 136 aulas anuais.

Em 2002, seguindo orientacdes da Resolucdo CEPE n° 102/2001,
novas adequacgdes sao realizadas a organizacao curricular: as Praticas de Ensino
ou Estagios em Didatica, Filosofia da Educacao, Histéria da Educacao, Sociologia
da Educacdo e Psicologia da Educagdo foram substituidos pelo Estagio
Supervisionado em Magistério das Matérias Pedagdgicas, a ser ofertado na 42 série
(ABBUD; FAVARO e JUNIOR, 2010).

Em 2005, nova reformulacao curricular é implementada no Curso de
Pedagogia da UEL. Tal reformulacdo nao foi decorrente de nenhuma proposicao
legal, e sim para suprir as lacunas observadas pelos docentes do referido curso
visando atender a necessidade de uma formacao mais consistente do pedagogo.
Neste sentido, o novo projeto politico pedagégico do Curso aprovado pelo
Departamento de Educacdo da UEL assume a docéncia como base para a
formacao do Pedagogo, uma vez que, desde o inicio, o Curso de Pedagogia da
UEL é uma Licenciatura e pela aproximacdo com as discussdes da Associacao
Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE) realizadas na
década de 1990 (ABBUD; FAVARO e JUNIOR, 2010).

Segundo Abbud, Favaro e Junior (2010, p. 13), professores do
Curso de Pedagogia da UEL e membros do grupo de trabalho formado em 2004
com vistas a reformulacdo do Curso de Pedagogia da UEL, a nova proposta
pedagdgica indicava a necessidade de que o Curso fosse organizado de forma a
promover uma “integracdo inter e intra-séries”, de forma que os conteddos e
atividades componentes da grade curricular “fossem construidos considerando
objetivos estabelecidos para cada um dos periodos”. Com a implementacao do TCC
— Trabalho de Conclusao de Curso — a pesquisa passa a ser elemento integrador,

perpassando todo o Curso.

Art. 2° O curso de Pedagogia, tendo a pesquisa como principio
educativo, tem por meta a formagdo de um profissional que seja
capaz de articular os objetivos educacionais, com base nos
pressupostos sécio-historicos, politicos e culturais as diferentes
abordagens metodologicas (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
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LONDRINA, 2005, p. 2).

A nova reformulagao curricular uniu as habilitacdes Magistério das
Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio e Magistério para as Séries Iniciais do
Ensino Fundamental e instituiu as seguintes habilitagdes: Magistério para a

Educacao Infantil e Orientacao e Supervisao Escolar.

Art. 4° A docéncia é considerada a base da formagao do Pedagogo,
sendo as Habilitagbes Magistério para as Séries Iniciais do Ensino
Fundamental e Magistério das Matérias Pedagdgicas do Ensino
Médio o nucleo comum do curso, a partir do qual o formando escolhe
ou a habilitacao “Magistério para Educacao Infantil” ou a habilitagao
“Orientagdo Educacional e Supervisdo Escolar” ao final do 3° ano
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA, 2005, p. 2).
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Quadro 7 — Organizagao Curricular do Curso de Pedagogia da UEL - 2005

Tronco Comum

12 série

Metodologia do Trabalho Cientifico em Educacao

Filosofia e Educagao

Histéria da Educacao

Trabalho Pedagégico Docente e Nao Docente |

Psicologia do Desenvolvimento

Educacao e Tecnologia

Sociologia da Educagao

22 série

Pesquisa Educacional

Filosofia da Educacgéao Brasileira

Histéria da Educacao Brasileira

Trabalho Pedagégico Docente e Nao Docente |l

Psicologia da Aprendizagem

Educacao e Diversidade |

32 série

Epistemologia, Etica e Educagéo

Politica e Legislagao Educacional Contemporanea

Didatica da Lingua Portuguesa para as Séries Iniciais do Ensino
Fundamental

Didatica da Matematica para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental

Didéatica de Ciéncias para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental

Didatica de Histéria e Geografia para as Séries Iniciais do Ensino
Fundamental

Didatica Geral

Educacao de Jovens e Adultos

Trabalho Pedagégico Docente

Alfabetizacéo

Estéagio Supervisionado para o Magistério das Matérias Pedagogicas do
Ensino Médio

Estagio Supervisionado em Magistério para as Séries Iniciais do Ensino
Fundamental

Trabalho de Conclusao de Curso |
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Disciplinas Especificas a cada Habilitacao*

Magistérios das | Praticas Educativas com Bebés

Matérias

Pedagégicas do Didatica da Educacao Infantil

Ensino Médio e

Magistério para Ludicidade e Pedagogia

as Séries Iniciais

do Ensino Educacao Infantil

Fundamental e

s Infancia, Cultura e Educagao
Magistério para a

Educacao Infantil | £qi44i0 Supervisionado em Magistério para a Educagéo Infantil

Trabalho Pedagégico em Espacgos de Educacédo Nao Formal

Magistérios das -
Matérias Trabalho e Educacao

Pedagégicas do

EnsinoMadiole Projeto Politico-Pedagdgico e Curriculo

Magistério para
as Séries Iniciais
do Ensino

Trabalho Pedagégico Nao Docente: Orientacdo Educacional e Supervisao
Escolar

Fundamental e

. = Estagio Supervisionado em Orientagdo Educacional
Orientacao e

Supervisao

Estagio Supervisionado em Supervisdo Escolar
Escolar

Estagio Supervisionado em Instituicdes Sociais

* As habilitagdes eram escolhidas pelo aluno ao final da 32 série, portanto as disciplinas especificas
sdo introduzidas a partir da 42 série.

Fonte: ABBUD; FAVARO e JUNIOR, 2010, p. 13-14.

Nesse periodo a Historia da Educagédo continua sendo ofertada em
duas disciplinas de 136 horas, uma na 12 série — Histéria da Educagao - e outra na
22 série — Histéria da Educacao Brasileira. Como fui aluna do curso neste periodo
(2005 — 2008), faz-se importante comentar que as tematicas referentes a Historia da
Educacdo, entendida como um saber que possibilita compreender os mais
diferentes aspectos relacionados a trajetéria da educagcao no Brasil e no mundo,
compunham os programas dos professores de diferentes disciplinas na intengéo de
fornecer aos alunos o contexto histérico ao qual seu objeto de estudo, ou
determinada questdo abordada pela disciplina, se constituiu. E fato que um dos
caminhos futuros para avancarmos nas pesquisas sobre o ensino de Histéria da
Educacdo no curso de Pedagogia passa também por investigacées que busquem
compreender essas abordagens

Em 2006, as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
graduacdo em Pedagogia foram instituidas pela Resolucdo CNE/CP n. 1, de
15/5/2006, na modalidade licenciatura. Segundo essas Diretrizes, o Curso de
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Pedagogia tem por objetivo a formacédo do docente para atuar na "Educacéo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacao Profissional na area de servicos e
apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos”, conforme o artigo 22, reiterado no artigo 4°. Em paragrafo Unico, a
resolucdo esclarece que as atividades docentes também compreendem
participacdo na organizagdo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino. A
formacao do especialista em educacdo foi excluida, isto porque as funcbes de
administracao, planejamento, inspecao, supervisao e orientagdo educacional foram

assimiladas a fungao docente.

Segundo o Art. 2°, § 2, o Curso de Pedagogia devera proporcionar
ao egresso, por meio de estudos tedrico-praticos, investigacido e reflexao critica,
planejamento, execucdo e avaliagdo das atividades educativas, bem como
aplicacdo ao campo da educacgdo, de conhecimentos filoséficos, socioldgicos,

psicolégicos, historicos, antropolégicos, ambiental-ecoldgico, politico e cultural.

Quanto aos principios, a referida resolucado, no Art. 3° esclarece
que a formacado do Pedagogo deve fundamentar-se na “interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética”. Mas, para isso, o egresso deve ver a escola como
uma organizacao complexa cuja fungcdo é a promocao para a cidadania; deve
participar da gestao de processos educativos e da organizacédo e funcionamento de
sistemas e instituicdes de ensino e ter como ponto central a pesquisa, a andlise e a

aplicagédo dos resultados das investigagoes.

Quanto a organizagao estrutural do Curso de Pedagogia, a
Resolugdo prevé, no Art. 6° um nucleo de estudos basicos, um nucleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos voltados as areas de atuagao
profissional priorizadas pelo projeto pedagoégico das instituicbes e um nudcleo de
estudos integradores que proporcionara enriquecimento curricular, distribuidos em
uma carga horaria minima de 3.200 horas de efetivo trabalho académico, sendo
2.800 horas dedicadas as atividades formativas, 300 horas dedicadas ao Estagio
Supervisionado prioritariamente em Educacgao Infantil € nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, contemplando também outras areas especificas e 100 horas de
atividades teorico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse
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dos alunos, por meio da iniciacao cientifica, da extensao e da monitoria. A Historia
da Educacado esta prevista para compor as disciplinas do nucleo de estudos
bésicos.

No Art. 10°, é reafirmada a extincao das habilitacées dos Cursos de
Pedagogia, a partir do periodo letivo seguinte a publicacao desta Resolugao.

Ainda segundo esta resolucao, o Curso de Pedagogia assegura a
formacgdo de profissionais da educacdo, em conformidade com o at. 64 da LDB
9.394/96, porém, nao descarta que esta formacao também possa ser realizada em
cursos de pés-graduacao, abertos a todos os licenciados.

Em suma, pode-se dizer que o Curso de Pedagogia, com a
instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais, firmou-se como uma licenciatura,
tendo como eixos norteadores a docéncia, a pesquisa e a gestdo democratica;
orienta para a formagao de um pedagogo de modo abrangente e capaz de inserir-se
em diversos espacos escolares a nao escolares e extinguem por completo as

habilitacdes.

Considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo
Conselho Nacional de Educacédo para os cursos de graduacdo em Pedagogia,
instituidas em 2006, novas altera¢des curriculares sdo implantadas, a partir do ano
letivo de 2007, no Curso de Pedagogia da UEL, resultando na extingdo das
habilitacdes.

A Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da UEL fica assim
estabelecida:



Quadro 8 — Organizagao Curricular do Curso de Pedagogia da UEL - 2007
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Tronco Comum

Trabalho Pedagégico na Gestédo Escolar

Didatica: Trabalho Pedagogico Docente

Politicas Educacionais A

Didatica: Organizagao do Trabalho Pedagdgico

Filosofia da Educacéo |

12 série
Histoéria da Educacao |
Educacao e Diversidade
Educacéo e Tecnologia A
Metodologia do Trabalho Cientifico em Educacao A
Sociologia da Educagao A
Didatica: Avaliagao e Ensino
Organizagao do Trabalho Pedagdgico na Educacgéo Infantil
Coordenacao do Trabalho Pedagdgico Escolar e Nao-escolar
22 série Psicologia do Desenvolvimento A
Histoéria da Educacao |l
Filosofia da Educacao |l
Trabalho Pedagégico na Educacéo Infantil
Pesquisa Educacional A
Psicologia da Aprendizagem A
Pratica Educativa com Criangas de 0 a 3 anos
Filosofia da Educacao Il
Didatica das Ciéncias da Natureza para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental
Alfabetizagédo A
32 série Educacéo Especial

Historia da Educacao lli

Gestao Escolar e Curriculo

Saberes e Fazeres da Educagéo Infantil

Trabalho de Conclusao de Curso |

Estagio Supervisionado em Educacao Infantil

Estéagio Supervisionado em Gestdo Pedagdgica
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Didatica da Lingua Portuguesa para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental

Didatica da Histéria para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental

Coordenacao do Trabalho Pedagdgico em Movimentos Sociais

Didatica da Matematica para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental A

Didatica da Geografia para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental

42 série Educacgéao de Jovens e Adultos

Trabalho de Conclusao de Curso |l

Estagio Supervisionado nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental

Optativa |

Optativa Il

Optativa Il

Optativa IV

Disciplinas Optativas

Organizagao de Ambientes de Aprendizagem: Contribui¢do da Psicologia Educacional

Didatica: Tecnologias e Aprendizagem

Alfabetizacdo: Tendéncias Atuais

Tépicos Especiais em Histéria da Educacao

Educacéo e Ludicidade

Educacao e Trabalho

Temas Filosoficos Contemporaneos e Educacao

Atuacéo do Pedagogo em Espaco de Educacao ndo formal

Construgao de Praticas Interdisciplinares nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental

Saberes e Fazeres do Professor diante das dificuldades de Aprendizagem

Educacéo de Jovens e Adultos: Alfabetizagdo, Letramento e Linguagem

Topicos Especiais em Didatica

Fonte: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA, 2006, p. 4-6

Neste periodo, a disciplina Histéria da Educacdo passa a ser
ministrada na 12 (Histéria da Educacéo 1), 22 (Hist6ria da Educacao IlI) e 32 série
(Historia da Educacéao Ill). A carga horéaria correspondente a cada disciplina era de

68 aulas.
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Em funcdo da imposicao da resolucao do Conselho Nacional de
Educacédo n. 03 de 02 de julho de 2007, que trata do ajuste hora-aula de 60
minutos, novas adequacotes sao feitas na grade curricular do Curso de Pedagogia,
a vigorar a partir do ano letivo de 2010. Para tanto, o Curso de Graduacao em
Pedagogia da UEL passa a ter a duracdao minima de 4,5 (quatro e meio) anos,

ficando assim estabelecida a matriz curricular:

Quadro 9 — Organizagao Curricular do Curso de Pedagogia - 2010

Tronco Comum

Trabalho Pedagdgico na Gestao Escolar A

Didatica: Trabalho Pedagogico Docente A

Politicas Educacionais B

Didatica: Organizacao do Trabalho Pedagégico A

12 série Filosofia e Educagao: Aspectos Antropolégicos

Histéria da Educacao: Surgimento da Escola Moderna

Educacao e Diversidade A

Educacéo e Tecnologia B

Metodologia do Trabalho Cientifico em Educacgéao B

Sociologia da Educagédo B

Didatica: Avaliagao e Ensino A

Organizagao do Trabalho Pedagégico na Educagéo Infantil A

Coordenacao do Trabalho Pedagogico Escolar e Nao-escolar A

22 gérie | Psicologia do Desenvolvimento B

Histoéria da Educacao Brasileira: Séculos XVIII e XIX

Filosofia e Educacgéao: Aspectos Epistemolégicos

Educacao Infantil A

Pesquisa Educacional B




32 série

Psicologia da Aprendizagem B

Pratica Educativa com Criancas de 0 a 3 anos A

Filosofia e Educagao no Brasil

Didatica da Matematica para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental B

Alfabetizacio B

Educacao Especial A

Histéria da Educacao Brasileira: Século XX

Gestao Escolar e Curriculo A

Saberes e Fazeres da Educacéo Infantil A

Trabalho de Conclusdo de Curso | A

Estagio Supervisionado em Educagéo Infantil

42 série

Didatica da Lingua Portuguesa para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental A

Didatica da Historia para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental A

Coordenacgéo do Trabalho Pedagdgico em Espagos de Educacao Néo-formal

Didatica das Ciéncias da Natureza para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental A

Didatica da Geografia para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental A

Educacao de Jovens e Adultos A

Trabalho de Concluséo de Curso Il A

Estagio Supervisionado em Gestao da Educacao Escolar

Estagio Supervisionado nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental A

52 série

Topicos Especiais em Histéria da Educacao A

Filosofia e Educagéo: Aspectos Axioldgicos

Saberes e Fazeres do Professor Diante das Dificuldades de Aprendizagem A

LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais

Topicos Especiais em Didatica A

Trabalho de Conclusao de Curso Il A

Estagio Supervisionado em Gestao da Educacdo Nao-Formal

Fonte: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA, 2009, p. 5-6

42

Nesta nova configuragdo curricular, a disciplina Histéria da

Educacgao continua a ser ministrada na 12, 22 e 32 série, com carga horaria de 68
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aulas.

O quadro destacado acima é o da reconfiguragdo mais geral pela
qual os Cursos de Pedagogia do Brasil e da UEL sofreram e, é nesse contexto de
reconfiguragdo que a Histéria da Educacao se constituiu como disciplina.

Desde a sua instituicdo, em 1939, o Curso de Pedagogia passou
por varias reformulacdes curriculares; mudancas estas que atribuiram varias
identidades ao curso e, consequentemente, ao seu egresso. A compreensao
dessas atribuicoes faz-se necessaria na medida em que refletem uma tomada de
consciéncia, gerada em diferentes contextos sdcio-histéricos, acerca de suas

finalidades e seus desdobramentos na configuracao curricular.

A disciplina Histéria da Educacado seguiu itinerario bastante
parecido, pois, assim como o Curso de Pedagogia, obedeceu as demandas das
esferas sociais e cientificas; assumiu novas formas de pensar, pesquisar € narrar o
percurso histérico da educacdo, cujos desdobramentos resultaram em diversos
perfis programéticos; no entanto, esta permaneceu em sua grade curricular, fato
este que nos permite inferir a importancia desta para a formagao do pedagogo. O
mesmo movimento pode ser notado no Curso de Pedagogia da UEL, permitindo
concluir que o mesmo também assumiu 0s saberes advindos da Histéria da

Educacao como fundamentais para a formagéao profissional e social do seu egresso.

De acordo com Saviani (2005), a partir das ultimas décadas que
estes estudos se desenvolveram efetivamente em direcdo ao esclarecimento da
legitimidade da Histéria da Educagédo como saber especializado e a valorizagao do
seu ensino nos cursos de formacao de professores. A caracteristica marcante
dessa nova fase € o esforgo que os pesquisadores especializados na disciplina tém
feito em direcdo a adquirir competéncia no ambito historiografico, de modo a
estabelecer didlogo com a Histéria.

Nesse processo de reconfiguracédo, segundo Carvalho (2005, p. 35),
“a histéria da educacao se multiplica em uma pluralidade de dominios” tais como a
histéria das disciplinas escolares, historia da profissdao docente, histédria do curriculo,
histéria do livro didatico entre outros, ampliando as discussdes antes ancoradas na
histéria das ideias pedagdgicas e dos sistemas educacionais.

Neste capitulo, a organizacao curricular do Curso de Pedagogia e a
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presenca da disciplina Histéria da Educagédo neste foram o foco de atencéo deste
texto. A seguir, as analises serdo centralizadas na organizacdo curricular da

disciplina Histéria da Educagéao no Curso de Pedagogia da UEL.
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cCapriTuLO Il

2 O ENSINO DE HISTORIA DA EDUCACAO: CONSIDERAGCOES ACERCA DOS

PROGRAMAS DA DISCIPLINA NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

De acordo com as perspectivas apontadas por Frago (1995), a
apreensao e compreensao dos programas de ensino bem como dos elementos que
os constituem, tais como objetivos, conteldos abordados, procedimentos didaticos
e referéncias bibliograficas, fornecem subsidios para se compreender a formacao
de profissionais e determinar seus campos de atuagéo, pois

las disciplinas académicas no son entidades abstractas. Tampoco
poseeen uma esencia universal o estética. Nacen y evolucionan,
surgen y desaparecen; se desgajan y se unen, se rechazan y se
absorben. Cambian sus contenidos; también sus denominaciones.
Son espacios de poder, de un poder a disputar; espacios que
agrupan intereses y agentes, acciones y estratégias (FRAGO, 1995,
p. 66).

A proposigdo contida nesta forma de abordar as disciplinas
escolares, tomando-as ndo como simples transposicao ou vulgarizacdo de saberes
(CHERVEL, 1990), e sim como um campo de pesquisa cujas analises e explicacoes
estdo relacionadas a processos de investigagdo mais amplos, tais como o0s
condicionantes histérico-sociais acerca dos quais estdo vinculados a génese,
desenvolvimento e funcéo das disciplinas, é muito salutar, pois, traz contribuicdes
relevantes para a compreensao do itinerario percorrido pela disciplina e os perfis
adotados ao longo de sua histéria.

Desde a sua instituicdo como disciplina nos curriculos dos Cursos
de Pedagogia até os dias de hoje, a Histéria da Educacdo tem passado por
transformacdes e mudangas na sua configuragcdo no que se refere ao seu ensino.
De acordo com Rodrigues (2011, p. 153), nos programas de ensino de Histéria da
Educacado podem-se perceber os métodos e as concepgdes “que se expressam
segundo suas diferencas relativas as caracteristicas institucionais no interior do

curriculo académico”.
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Neste sentido, propbe-se neste capitulo analisar a configuracdo do
ensino de Histéria da Educacao no Curso de Pedagogia da Universidade Estadual
de Londrina a partir dos programas da disciplina, pois, segundo Rodrigues (2011, p.
150), neste “espaco especifico da realizagdo das atividades de ensino, ha um
conjunto de aspectos que determinam a institucionalizacdo de uma disciplina em
cursos numa universidade”. Para tanto, foram selecionados programas de 1962 até
2009, e os elementos considerados nas analises foram as nomenclaturas da
disciplina, ementas e objetivos, conteldos programaticos e bibliografia selecionada.
O intento foi identificar as mudangas e permanéncias, avangos e retrocessos e perfil

programatico assumido pela disciplina durante esse periodo.

Optou-se, também, por ouvir os agentes executores destes
programas, a fim de estabelecer conexdes entre as evidéncias documentais e orais
acerca do processo de constituicdo da disciplina Histéria da Educacdo e
configuracdo do seu ensino na Universidade Estadual de Londrina. Assim, foram
realizadas duas entrevistas semiestruturadas com professoras atuais da disciplina;
utilizaram-se, também, duas entrevistas realizadas no ano de 2005 com professoras
do Curso de Pedagogia da UEL, agora aposentadas.

2.1 A Histéria da Educacao ensinada no Curso de Pedagogia da UEL

A Histéria da Educacdo assumiu diversos perfis programaticos
enquanto disciplina e N6voa (1996) identifica quatro tradicées principais as quais se
assentam o percurso mundial do seu ensino: de inicio, organizando-se como uma
reflexdo essencialmente filoséfica (século XIX) onde, através da glorificacdo do
passado, descreve-se a evolu¢ao educativa como uma marcha para o0 progresso,
procurando tirar desse passado licoes para o presente. Para Névoa (1996, p. 11),
nao se pode separar a génese do pensamento histérico educacional da
necessidade que os reformadores do século XIX sentiam em prover “seus esforcos
educativos de uma histéria gloriosa, isto €, narrada como uma evolugdo constante
das trevas para as luzes [...]. Neste sentido, a histéria das ideias foi a tematica
central ao longo de todo o século XIX, constituindo-se quase que numa tradicao
educacional, pois ainda hoje, mais de um século depois, “muitas histérias da

educagcao continuam a ter como referéncia central os céanones historiograficos
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inventados no século XIX” (NOVOA, 1996, p. 12).

No final do século XIX e comec¢o do século XX, uma nova
tendéncia, mais marcadamente institucional, vem juntar-se a tradicdo anterior, a
qual através da rememoracao legislativa produziu uma histéria legitimadora das
politicas educativas do presente. Segundo Névoa (1996, p. 12), “esta corrente tem
como referéncia a evocacao dos sistemas educativos e das instituicbes escolares”.
Dotados de uma atitude positivista, os historiadores da educacao reuniam um
conjunto de diversos fatos e documentos sobre o passado educativo; no entanto,
era uma tarefa “que se esgotava numa légica descritiva e enciclopédica, num certo
sentido, preliminar a reflexdo historica, mas ndo se podendo confundir com ela”
(NOVOA, 1996, p. 13).

Em oposicao a estas duas tradicbes surge uma terceira (meados do
século XX), com uma perspectiva social, imbuida de ideias marxistas e
neomarxistas, conferindo a Histéria da Educacao importante renovacao conceitual e
metodoldgica. Névoa (1996) chamou este periodo de revisionismo dos anos 60/70,
onde as narrativas celebratérias sdo substituidas por discursos criticos, levando-se
em consideracdo as dimensdes sociais, politicas e econémicas. As duas grandes
tradicées que impulsionaram essa “nova” Histéria da Educacao foram a Escola dos

Annales e a Sociologia Critica dos anos de 1960.

Nos anos 80 (final do século XX), a Histéria da Educacao passa por
um periodo chamado por Névoa (1996) de pos-revisionismo, onde pode ser
observada uma diversidade de perspectivas e justificativas quanto a sua inclusao
nas grades curriculares dos cursos de formacao de professores e inclusao de novas
tematicas e objetos de reflexdo. Porém, ndo se trata, somente, de uma
diversificacdo tematica, mas sim de um regresso as questdes educativas
propriamente ditas: “advoga-se uma perspectiva etnografica, e nao internalista, que
seja capaz de mobilizar abordagens antropologias, culturais, linguisticas,

psicolégicas e sociolégicas” (NOVOA, 1996, p. 24).

Com efeito, a Histéria da Educacdo tem se aproximado dos
métodos investigativos da nova Histéria Cultural, abrindo-se para a definicdo de
novos fundamentos, instrumentos metodolégicos e objetos, como o processo de
profissionalizacdo docente, praticas escolares e sua organizagdao, tomando como
fontes diferentes tipo de documentos e discursos, “a procura das melhores
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estratégias para compreender historicamente as semelhancas e as diferencas dos
processos escolares e educativos” (NOVOA, 1996, p. 24).

Em termos de Histéria da Educacao no Brasil, pode-se perceber, a
partir da leitura e analise de pesquisas publicadas acerca do ensino da disciplina
(WARDE, 1990; BUFFA, 1990; NUNES, 1996; FARIA FILHO E RODRIGUES, 2003;
CARVALHO, 2005; FAVERO, 2005; BASTOS, BUSNELLO E LEMOS, 2006;
WARDE, 2006) que o processo de redefinicdo do perfil programatico da Histéria da
Educagao percorreu o mesmo itinerario apontado por Anténio Névoa, acima
descrito. No entanto, ha que se levar em consideragdo que a disciplina Histéria da
Educacgéao foi instituida efetivamente no Brasil a partir de 1920 “antes mesmo da
criacdo de uma estrutura de pesquisa em educacdo e, de modo particular, da
conjugacao de esforgos efetivos da pesquisa em Histéria da Educacao” (GATTI
JUNIOR, 2007, p. 112). Isso explica a diferenca, em relacdo aos periodos, do
itinerario percorrido pela disciplina aqui no Brasil e na Europa.

2.1.1 Nomenclaturas da disciplina

No que se refere aos nomes da disciplina, nota-se que prevalece a
denominacédo Histéria da Educacdo, a qual se acrescenta, ou ndao, um numero
identificando sua posicdo na grade curricular do curso. Em 1976, encontrou-se a
variagdo Historia da Educacédo Brasileira e, em 2008, a variacdo Histéria da
Formacao de Professores. Nesta Ultima, no entanto, o foco da disciplina, como o
proprio nome ja indica, era a formagao e atuacdo dos professores nos diferentes
tempos e espagos; compds a grade curricular somente de 2008 e, posteriormente,
foi oferecida como disciplina optativa.

2.1.2 Ementas e objetivos

Os programas analisados apresentam alteracées quanto a sua
organizacao formal. Nos anos de 1963 a 1972, os programas nao contemplam o
item ementa, somente objetivos; a partir de 1975, os objetivos ndo sdo mais

expostos, dando lugar as ementas.



49

No que se refere aos objetivos, percebem-se poucas alteracoes,
permanecendo praticamente os mesmos até 1975, tanto para a disciplina ministrada
no 2° ano como para o 3° ano. Ha que se ressaltar que durante este periodo a
disciplina ficou sob a responsabilidade da Professora Zenite T. Ribas Cesar. Dentre
0s mais importantes, retirados dos programas elaborados para a 22 e 32 série do
Curso de Pedagogia da UEL podem-se destacar:

1. Aquisicdo de conhecimentos de Histéria da Educacdo que
venham auxiliar os alunos a terem uma visdo geral da evolucao

da educacéao através dos diferentes povos e épocas;

2. Fornecer uma base histérica profunda sobre a qual se podem

apoiar juizos acerca da educacao;

3. Estudar algumas teorias pedagogicas, observar e analisar até

que ponto recebemos suas influéncias;

4. Estudar a relagdo entre a Cultura, a Histéria e a Educacéo, pois
os educadores precisam entender a cultura na qual a educagao
coopera € a cujo acervo contribui e ainda, estudar, o papel da
educacgao na cultura como um elo que liga as instituicées sociais,
valores, crencas e atitudes que determina o comportamento

humano em determinada época e lugar;

5. Ajudar os alunos a compreender os problemas atuais, como
estes surgiram e que forcas podemos tirar do passado para atuar

no presente e mover-se para o futuro;

6. Estimular o espirito critico e de pesquisa para que possam
quando educadores, resolver séria e acertadamente o0s
problemas da educacdo que se lhe apresentem;

7. Contribuir para preservar os valores estabelecidos ao longo da
Hist6ria da Educacgao e promover a centralizacdo desses valores
como uma parte essencial e proeminente na preparacdo dos
educadores. Assim o passado nao sera estudado apenas como
erudicdo, mas como uma explicacdo para a situacdo atual
fornecendo uma fundamentacao teérica ao trabalho do educador

e Ihe fornecendo condig¢des para refletir.
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Nos objetivos listados acima, percebe-se que a disciplina de
Histéria da Educacao foi inserida nos cursos de formacéao de professores a partir da
concepcao positivista e pragmatica de Historia, a qual procurava tirar do passado
licdes para o presente, produzindo, assim, uma histéria legitimadora das op¢des do
presente. Nesse sentido, a principal fungdo da disciplina era a de fornecer “matéria
para reflexdo filoséfica sobre os fins da educacéo, ilustrando o pedagogo com o
fornecimento de um repertério de ideais e valores corporificados em grandes
sistemas pedagodgicos” (CARVALHO, 2005, p. 34).

Outro aspecto relevante a ser considerado, como explica Warde
(2006), € que a Histéria da Educacao foi incluida nos curriculos dos cursos de
formacao do magistério como “irma siamesa” da Filosofia da Educacéao e assim foi
mantida por décadas. Esta aproximagao das duas areas assenta-se no fato de que

a Histoéria da Educacéo é filha tardia da idéia de aportes multiplos a
Educacao; nao é incluida, entre as ciéncias auxiliares, com o mesmo
escopo das matriciais, quais sejam, Psicologia, Sociologia e Biologia;
se nao tem nada a oferecer para que o presente seja objeto de
controle, a sua utilidade € pensada como de natureza disciplinar.
Assim como a Filosofia ndo poderia ser denominada
apropriadamente de ciéncia, a Historia também n&o o poderia; mas,
ambas deveriam responder a necessidade de os futuros professores
cogitarem do dever ser educacional, dos valores humanos mais
elevados a serem preservados e despertados pela pratica da
educacao. Assim, Filosofia e Histéria da Educacao sao incorporadas,
nao exatamente como ciéncias, mas como disciplinas formadoras
(WARDE, 1990, p. 8).

Para Warde (1990, p. 8), esse vinculo entre as disciplinas Filosofia
da Educacéao e Histéria da Educacédo nos programas dos cursos de formacao de
professores faz parte da heranca educacional que nos foi transmitida pelos
chamados renovadores da educacdo, pois, quando estes, na década de 1920,
“disseminaram a idéia de que a Educacdo demanda, pelas suas singularidades
‘tedricas’ e ‘praticas’, o concurso de varias ciéncias, a Histéria ndo estava ali
computada”. Lourenco Filho, Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira foram
idealizadores de projetos politicos de organizacéo do sistema nacional de educacgao
e como técnicos, assessores e diretores das principais instituigbes governamentais
que fomentaram o desenvolvimento do ensino e da pesquisa no pais, puderam, por

cerca de meio século, colocar em pratica suas ideias (CARVALHO, 2005).
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Isto, segundo Warde (1990, p. 9), deixou uma marca conformadora
a qual a Historia da Educacgéo carregava: “a de ter nascido para ser util e para ter
sua eficacia medida nao pelo que é capaz de explicar e interpretar dos processos
histéricos objetivos da Educacdo, mas pelo que oferece de justificativas para o
presente”. De acordo com Noévoa (1996, p. 6), isso fez com que a Historia da
Educacdo sofresse um “esvaziamento das suas dimensdes epistemoldgicas e
heuristicas”, perdendo o sentido de sua prépria histéria adotando um registro
técnico e descritivo. Estes, para o autor, foram os motivos que fizeram a Histéria da
Educacao sofrer um declinio, perdendo sua fungao critica e teorica, deixando de ter
qualquer interesse pratico para a formacao de professores. Carvalho (2005, p. 38)
afirma que esta concepc¢ao das finalidades do ensino de Histéria da Educacgao “trai
0 que é essencial ao trabalho historiogréafico”, pois dissimula a possibilidade de
compreensao da historicidade prépria das praticas sociais investigadas.

Segundo Warde (2006, p. 91), a narrativa histérica sobre o passado
educacional construida nessa época também sofria uma pragmatizagcdo moral,
“porque dela deveria se tirar alguma licdo, algum ensinamento doutrinario”. Esta
hip6tese de Mirian Warde foi construida apds a verificacdo, através de pesquisas
destinadas a reconstituicdo dos itinerarios académicos e escolares, de alguns
fatores: o modelo do Curso de Pedagogia trazido para o Brasil vem de Louvain, na
Bélgica, trazido pela Igreja Catdlica; esta também teve participacao na producao de
livros destinados a esses cursos e forte presenca da intelectualidade masculina de
origem religiosa no controle teérico, politico e ideolégico do campo educacional
(WARDE, 2006).

Apesar de estarem separadas na grade curricular do Curso de
Pedagogia da UEL, as disciplinas Filosofia da Educacao e Histéria da Educacao
foram ministradas de forma conjunta pela Professora Estela Kobaiashi até 1964,
assim como fazia no Curso Normal, onde também lecionava desde 1955 (TUMA,
2006). Com a vinda da Professora Zenite Terezinha Ribas César, a disciplina
Histéria da Educacao passou a ser sua responsabilidade. No entanto, esta
separacao foi formal, pois a Professora entrevistada Estela Kobaiashi achava ...]
gue nao poderia desvincular também, uma coisa da outra”. Sendo assim, prop6s a
Professora Zenite Cesar que trabalhassem juntas, uma vez que, segundo a
Professora Estela Kobaiashi
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a disciplina era conjunta e ha muitos pontos de contato e elas
realmente estdo entrelagcadas, mas ha determinados assuntos que
eu tenho que tratar sozinho em Filosofia, mas esses pontos de
contato eu ndo queria também ficar desmembrando, entdo nés
vamos trabalhar juntas em determinados assuntos? Vamos trabalhar
junto? E em alguns assuntos nés trabalhamos juntas, e deu certo!

Considerando o contexto histérico em que ambas as professoras se
formaram pedagogas, as décadas de 1950-60, e o tipo de referencial te6rico a que
tinham acesso nestas épocas, percebe-se que as professoras deram continuidade a
tradicdo de se considerar as disciplinas Histéria da Educagdo e Filosofia da

Educacao como “irmas siamesas”.

A Professora Zenite Cesar também conta em sua entrevista que foi
aluna do Prof. Fernando de Azevedo, no Curso de Pedagogia na Universidade de
Sao Paulo (USP): “No primeiro ano tive aula com aquele da sociologia, bem velho, o
Fernandao, Fernando de Azevedo, ele era catedratico da USP, vivia numa
elegancia...”. Fernando de Azevedo é o autor do livro A Cultura brasileira, de 1943,
cuja ultima parte, denominada A transmissao da cultura tornou-se, segundo Saviani
(2005, p. 22), “referéncia, por assim dizer, obrigatéria, nos estudos de histéria da

educacgao que a ela se seguiram”.

Em relacdo a importancia da disciplina Histéria da Educacdo no
Curso de Pedagogia da UEL, a Professora Zenite Cesar corrobora o que Warde
(1990) assinala em citacao anterior em relacdo a supervalorizagcao da Psicologia
nos Cursos de Pedagogia: “[...] ja tinha uma tendéncia para valorizar mais a
psicologia, e mais tarde essa tendéncia foi muito forte, muito forte mesmo, se néo
fosse a psicologia o resto ndo adiantava para nada”. Segundo a professora, isso
também se refletia na fala dos alunos, pois quando perguntava a eles o que
esperavam da disciplina, obtinha a seguinte resposta:

Histéria da Educacdo, para a cabeca deles, era uma histéria de
métodos, acho que essa confusdo existe até hoje, porque eu lembro
muito bem que isso era muito forte, todo ano eu ouvia a mesma
resposta. Ai quando eu dizia que ndo era isso nao, era perceptivel o
desanimo dos alunos...

Ha que se ressaltar, com Saviani (2005, p. 20), que, no caso da
Histéria da Educacéo, diferentemente de como ocorria nas outras disciplinas da
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area de fundamentos da educacédo como a Filosofia da Educacéo, a Psicologia da
Educacéo e a Sociologia da Educacgéo, ndo eram contratados professores formados
em cursos de Historia, “mesmo porque ndo havia espaco, ai, para a histéria da
educacao”. Neste sentido, os professores chamados a lecionar a disciplina Historia
da Educacao eram aqueles formados nos Cursos de Pedagogia, fazendo com que a
disciplina Histéria da Educacdo fosse firmando-se como um campo de estudos
“cultivado predominantemente por investigadores oriundos da area da educacao”
(SAVIANI, 2005, p. 20), fazendo com que a mesma se afastasse dos dominios da
investigacdo histérica, de forma a n&o considerar os elementos inovadores

advindos, tanto do marxismo, quanto dos Les Annales, por exemplo.

Apbs 1975 o formato dos planos de curso muda; objetivos gerais e
especificos deixam de ser elencados dando lugar ao item ementa, dificultando,
assim, analises mais aprofundadas sobre o que, de fato, se pretendia, em relagéo a
formacao do pedagogo, com a disciplina Histéria da Educag¢do. Cumpre, ainda,
chamar atencao para o fato de que as ementas sao pouco especificas, genéricas,
contemplando somente as tematicas, descritas de forma muito sucinta, abordadas

pelo plano de aula.

De 1972-73 até 1992, o Curso de Pedagogia da UEL funcionou a
partir do sistema de créditos. Neste periodo a disciplina foi ministrada por 5

professores diferentes, no entanto, houveram poucas mudancas nas ementas:

e Histéria da Educacao | (1975, 1982): conceituacdo, Educacao
Classica (Grécia e Roma), Educacdo Medieval e Educacao
Renascentista.

e Histéria da Educacédo Il (1977, 1982): Educacao do séc. XVII,
Educacdo do séc. XVIll, Educacdo do séc. XIX e Educacao do
séc. XX.

e Histéria da Educacao Il (1982, 1989): Brasil Colénia, Jesuitas,
Marques de Pombal, Brasil Reino: D. Jodo VI, Brasil Império,
Brasil Republica: influéncia do Positivismo, Reformas no periodo,
repercussao dos movimentos da ABE, a Revolugéo de 1930 e a
educacao, da Constituicao de 1946 até a Lei n® 4.024, educacao
brasileira hoje.
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e Historia da Educacao no Brasil (1976): Brasil Colbnia, Jesuitas,
Marques de Pombal, Brasil Reino: D. Jodo VI, Brasil Império,
Brasil Republica: influéncia do Positivismo, Reformas no periodo,
repercussdo dos movimentos da ABE®, a Revolugéo de 1930 e a
educacao, da Constituicdo de 1946 até a Lei n® 4.024, educacao

brasileira hoje.

Apesar de pouco descritivas, as ementas acima indicam que neste
periodo a Histéria da Educacéo ensinada era a historia das doutrinas pedagdgicas
ou do pensamento pedagdgico e seus principais representantes e filosofos e das
politicas educacionais advindas da acao estatal. Ainda prevalecia a concepgao
positivista e pragmatica que considera a Histéria da Educagédo e seus conteldos
como “licdes” para o presente, ainda que estejam subjacentes as questdes
culturais. No entanto, discorrer amplamente sobre tais influéncias fica dificil, pois
sa0 poucas as evidéncias, uma vez que as ementas sao pouco especificas, isso vai
ficar mais claro quando considerados os conteldos e a bibliografia adotada pelos
professores neste periodo sdo analisadas.

A partir de 1992, o Curso de Pedagogia volta para o sistema
seriado. Nota-se, a partir deste periodo, que se busca estabelecer relacdes entre o
processo de constituicio e sistematizacdo da educacdo e constituicdo e
sistematizacdo dos sistemas escolares com o processo de constituicdo das
sociedades. Ora essas relacdes sao estabelecidas com o contexto politico, ora com

o contexto econémico:

e Histdria da Educacgéao | (1992, 1998, 1999): Objetos e métodos da
Histéria, os fundamentos doutrinarios da educagao classica e
cristd, a colonizacdo brasileira e o transplante da educacgao
europeia para o Brasil, ascensdo da burguesia na Europa e as
origens da escola publica, o processo de emancipacao politica da
colénia e as medidas educacionais tomadas pelo Estado

independente;

6 Associacao Brasileira de Educacao, fundada na década de 1920, por intelectuais conhecidos como
renovadores da educacao. Em 1932, a ABE lancou o Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova,
redigido por Fernando de Azevedo.



55

e Historia da Educacao (2005, 2006): o processo histérico de
sistematizacdo da Educacdo desde a Antiguidade até o século
XX;

e Historia da Educacdo | (2007, 2009): o processo histérico de
sistematizacdo da educagcdo e da escola no ocidente e na
realidade brasileira do século XV o século XVIIl;

e Historia da Educacao Il (1992,1995): os modelos culturais do
mundo desenvolvido — o positivismo e o liberalismo e suas
implicagbes na sociedade brasileira, a nova ordem econ6mica
mundial e o fim da Primeira Republica no Brasil, o Estado
Nacional e o autoritarismo, e liberal democracia e a discussao
sobre a politica educacional de 1946—1964, a internacionalizagdo
da economia brasileira e seus reflexos no campo educacional, da
burocracia do Estado ao modelo tecnocratico da educacao,

tendéncias e perspectivas atuais da educacao brasileira;

e Histéria da Educacdo Il (2008): o processo de constituicdo
histérica da educacéo e da escola no Brasil tendo por referéncia

a educacao ocidental do final do século XVIII e século XIX;

e Histéria da Formacdo de Professores (2008): a histéria da
formacdo de professores nos diferentes tempos e espacos,
processo histérico da construcdo da identidade profissional de
professores no Brasil;

e Historia da Educacéao Ill (2009): o processo de constituicdo da
educacao e da escola no Brasil no século XX nos seus diferentes
niveis e modalidades.

Os dados acima indicam, a partir da década de 1990, uma histdria
da educacdo imbuida por uma perspectiva social, advinda da critica de
historiadores e socidlogos (marxistas e neomarxistas). Outro aspecto a se
considerar, também, a partir da década de 1980, que a criacao de inUmeros grupos
de pesquisa dedicados a Histéria da Educacao (ANPEd, HISTEDBR, SBHE entre
outros) trouxeram contributos importantes e uma renovacdo conceitual e

metodoldgica para a producao destinada ao ensino da disciplina.
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As ementas da década de 2000 mostram que as inovagdes nao
pararam por ai. Verifica-se que a tematica abordada passa a ser a relagao entre o
processo de constituicdo da educagdo com o processo de constituicdo dos sistemas
escolares. Segundo Warde (2006), esse movimento de renovagao tematica deve-
se, principalmente, a aproximacao, cada vez maior, da Histéria da Educacao ao
campo da Histéria e “a proeminéncia da Histéria Cultural sobre outras vertentes da
Historia” (p. 95). Para Abbud, Favaro e Luiz Jr. (2010, p. 1) as pesquisas em
Historia da Educacéao tém sido influenciadas pela Nova Historia

abrindo novas perspectivas para a definicio de objetos de
investigacdo como as praticas escolares e a sua organizagao
tomando como fontes tanto diferentes tipos de documentos quanto
depoimentos de seus protagonistas. Nesse sentido, as instituicées
educativas passam a constituir campo fértil de investigagdo em
histéria da educacao.

Nas ementas, esse movimento fica pouco claro, porém, pode-se
verificar com mais clareza essa renovacdo quando se leva em consideracdo a
criagao dos grupos de pesquisa, coordenados por professores da disciplina Historia
da Educacdo do Curso de Pedagogia da UEL, intitulados Historia das instituicdes
educativas no Parana - o Curso de Pedagogia da UEL (2007-2010) e localizacéo e
catalogacao de fontes para pesquisa da historia das instituicbes educativas
escolares e ndo escolares de Londrina (2010-2013).

A disciplina Histéria da Formacao de Professores, que compunha a
grade curricular de 2005, ministrada em 2008, foi suprimida com a reformulacao
curricular do Curso de Pedagogia no ano de 2007. Segundo a professora
entrevistada Maria Luiza Abbud, a proposta curricular de 2005 visava definir a
Histéria da Educagdao como um dos eixos da formacao do pedagogo, assim sendo,
teve sua carga horaria aumentada, passando a ofertar a disciplina Histéria da
Formacao de Professores na 4° série. Importante ressaltar que, nesta reformulagéo,
foi fixada a docéncia como base para a formacao do Pedagogo, discusséo esta ja
proposta pela ANFOPE desde a década de 1990. Os conteldos correspondentes a
esta disciplina davam continuidade aos conteudos ministrados na disciplina Historia
da Educacéao | (Histéria da Educacgéao Geral) e Histéria da Educacgéao Il (Histéria da
Educacao Brasileira) e sistematizava tais conteudos usando como referéncia um
protagonista importante: o professor. No entanto, na reformulagdo curricular de
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2007, apéds longos debates, esta disciplina foi considerada prescindivel. Na opinido
da professora Maria Luiza Abbud, a explicacdo para a supressao desta disciplina
assenta-se na crenga da falta de utilidade pratica da disciplina Histéria da Educacgao
e suas contribuicées para a formacao do pedagogo, por parte das outras areas de
concentracdo que compdem o Curso de Pedagogia.

2.1.3 Conteudos programaticos e Bibliografia basica

Em relacado as temporalidades das tematicas adotadas, estas estdo
organizadas de forma cronol6gica e abrangem desde a Antiguidade até o século
XX, desdobrando-se em multiplas tematicas, ora com énfase nas ideias
pedagdgicas e seus principais representantes, ora demarcadas a partir de uma
histéria politica ou legislativa, ora com temporalidades propriamente educacionais.
Geralmente sdo adotados temas consagrados pela historiografia educacional
brasileira, considerados como fundamentais para a disciplina, consagrados pelos
manuais adotados como bibliografia basica. Importante chamar a atencdo para o
fato de que todos os programas da disciplina comecam com o item Introducao ao
estudo da Histéria da Educacao, onde sdo abordados a importancia do seu estudo
e seus métodos e fontes.

Nos planos analisados correspondentes as décadas de 1960 a
1980, encontram-se poucas alteracbes nas tematicas abordadas, estas ficam por

conta da distribuicao dos conteudos por séries:

e Histéria da Educacdo I: 1. Tradicionalismo Pedagdgico
(educacao dos povos primitivos e suas praticas educacionais), 2.
Educacdo nas Culturas Orientais (india, China, Egito, Judéia e
Pérsia), 3. Educacéo na Antiguidade Greco-Latina (a posi¢cao dos
gregos na H. E., a educagdo homérica, espartana, ateniense e
sofistica, a educacdo do periodo classico: Sécrates, Platdao e
Aristételes, a educacao helenistica, a importancia dos romanos
na H. E., a adocao da educacgao grega, a pedagogia Humanista e
a pedagogia da época imperial), 4. Educacao Medieval (a

importancia do cristianismo na H. E., a educagdo apostodlica,
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patristica, monastica e escolastica), 5. Educacdo Renascentista
(o humanismo pedagdgico, ideias pedagdgicas do Renascimento
e principais representantes, educacao da Reforma e da Contra-

Reforma: reforma protestante e reforma catélica)

e Historia da Educacéao II: 1. O Realismo Pedagogico (o Realismo
Humanista, Social e Naturalista, Comenius e Locke), 2. O
Naturalismo Pedagégico (0 movimento do Illuminismo, do
Naturalismo e Rousseau), 3. Sistematizacdo cientifica da
Pedagogia (o desenvolvimento cientifico dos séculos XVII e XIX,
Pestalozzi, Froebel e Herbart), 4. O Progresso Educacional no
século XX (Filosofia da Educagdo Contemporanea, a Psicologia
Educacional, a Administragdo Escolar e  principais
representantes: Dewey, Kerchensteiner, Montessori, Dewoly,

Claparede, Freinet e Makarenko)

e Histéria da Educacao lll: 1. O problema da periodizacdo da
Educacado no Brasil, raizes da Educacado no Brasil, Educacao
Colonial (a educacao jesuitica e reformas pombalinas), 2. Brasil
Reino (as criacdes de D. Jodo VI), 3. A Educacao no Império (1°
e 2° Império), 4. Educacdo Republicana (as reformas na 12
Republica, a Revolug¢ao de 1930 e a Educacéo, a Constituicdo de
1946, a elaboracao das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
— Lei n? 4.024, as transformagdes trazidas pelas Leis n? 5.540 e
n® 5.692 e panorama geral da Educacao na década de 1970)

Outra caracteristica da disciplina que se pode apontar € a presenca
marcante da uma orientacao religiosa, ja analisada anteriormente neste capitulo. De
acordo com Warde (2006, p. 92), este “¢ um trago visivel, que se patenteia no
delineamento do conteudo e, quando aparecem registros, na bibliografia adotada”.
Quanto aos conteudos adotados, estes “reportavam-se aos modelos de formacao
do homem supostamente adotados pela sociedade” (WARDE, 2006, p. 92) e nao
ultrapassavam as fronteiras da ldade Média; a partir da Idade Moderna, esses
modelos davam lugar aos pensadores ou filésofos da Educacéo.

Nunes (1996, p. 71) observa que os historiadores da educacdo
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desta época, com raras excegoes, “posicionavam-se como quem constata, (...)

parecem convictos de que a descricdo de uma série de eventos garante por si a

constituicdo da histéria da educacdo enquanto um continuum’. Certamente

imbuidos da ideia de progresso de cariz positivista, considerando que o processo

histérico de formagdo das sociedades e dos individuos se da de forma linear e

continua, desprezando as permanéncias e rupturas ocorridas durante esse

processo.

Em relacdo a bibliografia basica correspondente a este periodo

verificaram-se poucas alteracbes e, entre as permanéncias, destacam-se as

seguintes obras:

BURNS, E. Historia da civilizagdo ocidental. Rio de Janeiro: Ed.
Globo;

CABALLERO, Alexandre. A filosofia através dos textos. Sédo
Paulo: Cultrix, [19--];

ABBAGNANO, N.; VISALBERGHI, A. Historia de la Pedogogia.
México, D.F.: Fondo de Cultura Econémica;

EBY, F. Histéria da Educagdo Moderna. Porto Alegre: MC/ED
Globo;

GALINO, M.A. Historia de la educacié - Edades Antigua y Media.
Madrid: Editorial Gredos;

GILBERT, R. As idéias actuais em Pedagogia. Lisboa: Moraes
Editores;

HANS, N. Educacdo comparada. Sao Paulo: Companhia
Nacional,

JAEGER, Werner. Paidéia: A Formacado do Homem Grego. Sao
Paulo: Martins Fontes;

LARRQOYO, F. Histéria geral da pedagogia. Sao Paulo: Mestre
Jou;

LUZURIAGA, L. Histéria da educacdo e da pedagogia. Sao
Paulo: Cia. Ed. Nacional;
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e MARROU, H. T. Histéria da Educacdo na Antiguidade. Sao
Paulo: Editora Herder;

e MAYER, F. Histéria Del Pensamiento Pedagd6gico. Buenos Aires:

Editorial Kapeluz

e MONROE, P. Histéria da Educagdo. C. E. N. Sao Paulo:
Companhia Nacional;

e MORENO, G. J. M., POBLADOR, A. y DEL RIO, D. Historia de la
Educacion, Madrid, BIE;

e ROSA, M. de G. A Historia da Educacgao através dos textos. Séo
Paulo: Cultrix.

Cumpre destacar que, ocasionalmente, a Histéria da Educacao
Brasileira surge, a partir da década de 1970, como uma unidade ou subunidade no
final de alguns planos de curso. Nos anos de 1976, 1982 e 1989, encontramos
planos de curso voltados inteiramente para a Histéria da Educacgéao Brasileira com
uma extensa bibliografia (mais de 40 titulos). De acordo com a professora Zenite
Cesar, até o final da década de 1970, praticamente nem se falava em Histéria da
Educacao Brasileira, pois se dava maior énfase aos conteldos da Histéria Geral.
Perguntada se ela se lembra de quando surgiram as discussdes acerca da Histéria
da Educacéao Brasileira, a professora Zenite Cesar responde:

[...] acho que depois de 70, no periodo militar que comegou a
educacao brasileira, tinha pouquissima coisa escrita a respeito, muito
pouco mesmo. Mas comecgou assim, entdo eu lembro até que uma
vez eu fiz um programa que acharam muito bom, entdo quando
comecava o tema jesuitas, eu inseria a educacao brasileira, tentando
acompanhar a histéria geral com a histéria brasileira junto e eles
gostaram muito dessa experiéncia. Depois de uns cinco anos é que
teve uma disciplina Histéria da Educagéao brasileira.

Dentre estas obras podemos destacar:

e AZEVEDO, F. A cultura brasileira: introducao ao assunto da
cultura no Brasil. Sdo Paulo: Melhoramentos;

e AZEVEDO, F. A educacdo entre dois mundos. Sao Paulo:
Melhoramentos;
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e AZEVEDO, F. Novos caminhos e novos fins. Sdo Paulo:

Melhoramentos;

e LOURENGO FILHO, M. B. Introducédo ao estudo da Escola Nova.

Sao Paulo: Melhoramentos;

e LOURENGO FILHO, M. B. Tendéncias da educagéo brasileira.

Sao Paulo: Melhoramentos;

e NAGLE, J. Educagéo e Sociedade na Primeira Republica. Sao
Paulo: EPU;

e RIBEIRO, M. L. S. Histéria da educacao brasileira: a organizacéao

escolar. Sao Paulo: Cortez e Moraes;

e ROMANELLI, O. O. Histéria da educagao no Brasil: 1930-1973.

Petropolis: Vozes;

e SAVIANI, D. Educacgao brasileira: estrutura e sistema. Sao Paulo:

Saraiva;

e SAVIANI, D. Educagéao: do senso comum a consciéncia filoséfica.

Sao Paulo: Cortez e Autores Associados;

e WEREBE. J. Grandezas e misérias do ensino brasileiro. Sao

Paulo: Dif. Europeia do Livro.

A partir da década de 1990, algumas mudancas no curriculo quanto
aos conteudos abordados foram se delineando, fato confirmado na fala da

professora Maria Luiza Abbud:

0 que ha no percurso histérico da disciplina € uma mudanga
significativa das tematicas e dos focos, entdo, aqui na UEL como no
resto do pais, a histéria da educagédo passa, de uma histéria da
educacdo mais ligada a filosofia e aos grandes pensadores ou a
acdo do estado, para uma histéria da educacdo que busca
contextualizar mais os diferentes momentos da organizacao escolar
e 0s protagonistas da acdo educativa e coisas desse tipo, no
contexto das diferentes épocas.

Nesse sentido, os conteudos ganham novos contornos a partir do
momento em que a constituicao da burguesia, e a constituicao e sistematizacao do

espaco escolar passam a ser abordados, no entanto, essas mudancas sdo mais
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visiveis a partir da década de 2000.

Na década de 1990 os conteudos estdo organizados da seguinte

forma:

e Historia da Educacao I: 1. As concepcoes de Historia e Histéria
da Educacgéo (o que é Histéria, o que é Educacao, as diferentes
concepgdes de Historia e a Histéria da Educagao na formagao do
educador), 2. Os fundamentos da Educacédo Classica e Crista (o
mundo grego, o mundo romano e o cristianismo), 3. Os
movimentos de articulacdo da ordem burguesa (Renascimento,
Reforma e Contra Reforma), 4. O transplante da educacgao
europeia para o Brasil (a educagao jesuitica e a organizacao
escolar dos jesuitas), 5. A origem da escola publica na Europa e
seu reflexo no Brasil (a pedagogia burguesa, Comenius, Locke,
Rousseau, Herbart, a Revolucao Francesa e a Escola Publica e a
educacao brasileira apés a expulsao dos jesuitas e no estado
independente)

e Historia da Educagao Il: 1. A caracterizacdo da educacao
brasileira atual e as contribuicbes da Histéria para a
compreensao dessa realidade, 2. A educacdo brasileira no
comego do século (a ilusdo liberal: a educagdo na visado
republicana e o inicio da industrializacdo e urbanizacdo: a
entrada do ideario da Escola Nova), 3. O Nacionalismo e a
Educacédo (a educacdo no contexto da revolugcdo de 30 e a
educacao no Estado Novo), 4. A politica educacional no periodo
de 1946 a 1964 (o processo de redemocratizacao e a educacao,
as discussoes da Lei de Diretrizes e Bases e a defesa da Escola
Publica e os movimentos de educacao popular), 5. A educacéo e
o governo militar de 1964 (a internalizagcdo da economia e a
educacédo, o ensino superior € a tecno-burocracia e as reformas
do ensino de 12 e 2?2 graus), 6. Perspectivas atuais da educacao
brasileira (a euforia dos anos 80 e os enfrentamentos dos anos
90).
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Nota-se que em ambas as disciplinas a Histéria da Educacéo
Brasileira aparece mesclada a Histéria da Educacdo Geral como um subitem no

final das Unidades.

Alguns titulos elencados na bibliografia basica correspondente ao
periodo anterior (décadas de 1960 a 1980) permaneceram, como por exemplo: Eby,
F.; Jaeger, W.; Luzuriaga, L.; Ribeiro, M. L.; Romanelli, O. de O.; Rosa, M. de G. e

Saviani, D. Nota-se que o ideario filosofico também permaneceu:
e LUCKESI, C.C. Filosofia da Educacéo. Sao Paulo: Cortez;

e SAVIANI, D. Tendéncias e correntes da educacao brasileira. In:
MENDES, D. T. (coord.). Filosofia da Educagéo Brasileira. Rio de

Janeiro: Civilizacao Brasileira;
e SEVERINO, A. J. Filosofia. Sao Paulo: Cortez;

As mudancas ficam por conta da adocdo de livros que
problematizam a educacao relacionando-a com o contexto social, influenciados pelo
paradigma marxista, e pela Escola dos Annales, e a sistematizacdo dos sistemas

escolares:
e FREITAG, B. Escola, Estado e Sociedade. Sao Paulo: Moraes;

e PONCE, A. Educacdo e Iuta de classes. Sao Paulo:

Cortez/Autores Associados;

e REIS, C. dos. A Educacdo e a ilusdo Liberal. Sdo Paulo:

Cortez/Autores Associados;

e RIBEIRO, M. A. Histéria da educacao Brasileira: a organizacao

escolar. Sao Paulo: Moraes;

e SAVIANI, D. Escola e Democracia. Sdo Paulo: Cortez/Autores

Associados.

Em 2005 o Curso de Pedagogia da UEL passou por reformulacdes

e, segundo a professora entrevistada Maria Luiza Abbud

a partir da reformulacdo que foi implantada em 2005 e que foi
também um pouco concomitante a realizagdo dessa pesquisa sobre
a Historia da Histéria da Educacéo € que a gente comecou a definir
algumas prioridades, por exemplo: a organizagdo escolar é uma
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prioridade no Curso de Pedagogia, entdo isso é importante de ser
trabalhado nos diferentes momentos da historia.

Abaixo a lista dos conteudos abordados nas disciplinas:

e Histéria da Educacédo |: 1. Histéria, Histéria da Educacao e da
Pedagogia (o que é Historia, o que é Histéria da Educacéo? -
objeto e métodos e Histéria da Educagdo na formacdo de
professores e pedagogos), 2. A educacdo na Antiguidade (a
tradicdo oriental, o mundo classico greco-romano, o periodo
helenistico e o cristianismo primitivo), 3. Educacao Medieval (a
igreja catdlica como espaco de preservacao do saber classico e a
organizacdo e sistematizacdo dos espacos educativos), 4.
Transicdo para a Modernidade: Renascimento, Reforma e Contra
Reforma — séculos XV a XVIII (Escola Moderna: sistematizacéao
do espaco escolar e de sua organizacao — método, seriacao,
conteudos), 5. Séculos XVIII e XIX (a ideia lluminista de saber e
a Escola: Ciéncia e técnica e o Estado Educador: os Sistemas
Nacionais de Ensino), 6. Século XX: Educag¢do, Democracia e o

Estado de Bem-Estar.

e Histéria da Formacao de Professores: 1. Ser professor no Brasil
hoje, 2. A constituicdo histérica do trabalho docente, 3. Formacao
de professores no Brasil, 4. O panorama atual da formacao e
atuacdo de professores, 5. A profissdo docente, 6. Um debate
sempre aberto: a formacdo de professores e a producdo e
disseminacao de conhecimentos filoséficos e cientificos.

Percebe-se a permanéncia daqueles conteddos relacionados a
Pedagogia Geral, no entanto, com uma nova abordagem: agora 0S mMesmos
conteudos sdo usados para contextualizar e problematizar o surgimento e a

sistematizacao dos sistemas de ensino nos diferentes tempos e espacgos historicos.

A bibliografia basica adotada neste periodo deixa transparecer esse
avanco e mostra uma preocupag¢ao com as questdes conceituais e metodoldgicas
da disciplina Histéria da Educagédo e uma aproximacao desta com a Historia, fato ja

sinalizado anteriormente neste trabalho. Poucas obras sobre a Historia da
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Educacéao e da Pedagogia usados em outros periodos permaneceram, dando lugar

a outras mais atuais:

BLOCH, M. Apologia da histéria ou oficio do historiador. Trad.
André Telles, Rio de Janeiro: Jorge Zahar;

HOBSBAWN, E. Sobre a Histéria. Trad. Cid knipel Moreira. Sao
Paulo: companhia das Letras;

LOMBARDI, J. C.; NASCIMENTO, M. |. M. Fontes, Histéria e
Historiografia da Educacéo;

SAVIANI, D. ET AL (orgs). Histéria e Histéria da Educacao: o
debate  tedrico-metodolégico atual. Campinas: Autores
Associados: HISTEDBR.

Na reformulagdo curricular de 2007 a disciplina Histéria da

Educacdo tem sua carga horaria reduzida, de 4 horas/aula para 2 horas/aula

semanais, porém, ainda presente na 12, 22 e 32 séries. Assim estdo organizadas as

disciplinas:

Histéria da Educacao I: 1. Histéria da Educacao (historia e
historiografia: objeto e métodos e Histéria da Educacdo na
formacao dos professores e pedagogos), 2. Os antecedentes
histéricos da educacdo moderna (principios e organizacao da
educacao classica, a educagao e a “escola” dos primérdios do
Cristianismo ao final da idade Meédia e Renascimento:
transformagdes econémico-produtivas, culturais e educacionais),
3. A escola moderna — dos séculos XV ao XVIII (a constituicao
dos colégios de “humanidades” e seu protagonismo e a escola
popular elementar: educagéao profissional nas escolas urbanas e
educacao rudimentar nas pequenas escolas), 4. Educacao e
escola no Brasil — dos séculos XVI ao XVIII (Educagéo jesuitica:
a atividade missionaria e a atividade nos Colégios — Educacéao
Humanistica e Século XVIII: a reforma educacional nos Estado
Portugués — A Reforma Pombalina)

Histéria da Educacgéao Il: 1. A formacao dos Estados Nacionais e
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suas implicagdes para a educacgao (laicizagcdo dos processos
formativos e caracteristicas da Escola — Publica, Obrigatéria e
Laica), 2. O processo revolucionario no contexto do surgimento
da escola publica (a Revolucdo Francesa e 0s projetos e
realizagcdes da educacdo popular e Rousseau e a pedagogia
contemporanea), 3. O século da pedagogia — século XIX (a
organizacao das principais teorias pedagdgicas e o Socialismo e
Positivismo — conflitos da sociedade industrial), 4. A organizacao
da escola no Brasil do século XIX (caracteristicas da ilustracdo
no Brasil e a escola do Império e o método monitorial/mutuo e

intuitivo/licbes de coisas)

Histéria da Educacao Ill: 1. Século XX e educacdo escolar no
Brasil, 2. A escola brasileira da Primeira Republica até a
Revolugdo de 1930, 3. Da era Vargas ao Populismo, como se
configura a educacgao escolar brasileira, 4. A escola brasileira no
contexto da ditadura militar (1964 — 1985), 5. A redemocratizacao
e a educacao a partir dos anos 1980, 6. A Educacdo pensada
para o século XXI no Brasil (niveis e modalidades de ensino,
ideario pedagdgico e projetos educacionais).

Neste contexto, percebe-se que a histéria da organizacédo escolar

foi assumida como objeto de estudo, uma vez que a escola, segundo a professora

entrevistada Marta Favaro, € o campo de trabalho do pedagogo e “ele tem que

entender esse campo de trabalho para conseguir se fortalecer e constituir a sua

identidade”. Percebe-se, também, que mesmo quando o conteudo é Historia da

Educacéao Geral, as obras escolhidas para compor a bibliografia basica tratam sobre

a historiografia educacional brasileira. Estas sdo as obras encontradas nas

disciplinas Histéria da Educacao |, Il e llI:

HILSDORF, M. L. S. O aparecimento da escola moderna: uma
historia ilustrada. Belo Horizonte: Auténtica;

HISLDORF, M. L. S. Histéria da Educacgédo Brasileira: leituras.
Sao Paulo: Pioneira Thomson Learning;

STEPHANOU, M.; BASTOS, M. H. C. Histérias e memoérias da
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educacao no Brasil. Volume 1: Século XVI — XVIII. Petropolis, RJ:

Vozes.

Desde a década de 1960, quando da implantacdo do Curso de
Pedagogia na Universidade Estadual de Londrina, até a década de 2000 os
conteudos ministrados na disciplina Histéria da Educagdo mudaram muito pouco. O
marco foi a reformulacao curricular de 2005, que nao ocorreu por forca de lei e sim
por vontade dos professores do departamento de educacdo em revisionar a
estrutura do Curso de Pedagogia da UEL. Nesse sentido, a disciplina Histéria da
Educacao também foi repensada, assumindo novos objetos. Até entdo, a Histéria
da Educacdo era a histéria das doutrinas pedagdgicas ou do pensamento
pedagégico (histéria da educagao geral), ou, as transformacdes politicas e as
legislacoes do ensino (histéria da educacao brasileira). Apos essa reformulagéo, o
foco assumido foi o processo de constituicdo das instituicdes escolares.

Considerando o estudo dos planos de curso da disciplina Histéria
da Educacdo da UEL, a partir da analise dos objetivos, ementas, conteddos
programaticos e bibliografia basica, pode-se inferir que, apesar de se manterem
certos temas consagrados pela historiografia da educacao, temas mais modernos
como a constituicdo e evolucdo do espagco escolar e 0 processo de
profissionalizacdo docente passaram a ser considerados objetos de estudo da
disciplina. De fato, segundo Gatti Junior (2005, p. 81), a histéria das instituicdes
escolares tem ganhado cada vez mais espaco nos planos de curso da disciplina,
pois, cada vez mais, historiadores e educadores tém se dedicado a historiar a
educacgao escolar brasileira “por meio da construcédo de interpretacdes acerca das

principais instituicdes educativas espalhadas pelas diversas regides brasileiras”.

As entrevistas com as professoras Maria Luiza Abbud e Marta
Favaro revelam que tal mudancga no objeto de estudo da disciplina também ocorreu
em funcdo das pesquisas realizadas pelas mesmas dentro do projeto de pesquisa
Historia da Historia da Educacdo em Londrina de 1960 a 1990. Gracas a este
projeto, os planos de aula da disciplina Historia da Educacao referente as décadas
de 1960 e 70 foram recuperados e digitalizados. Esta, alids, € uma das dificuldades
da pesquisa em Historia da Educacgao, segundo Buffa (1990, p. 15): a escassez de
fontes e documentacao, “sobretudo num pais onde raros sdo os arquivos histéricos
€ mais escasso ainda os que apresentam condi¢des de utilizacao”.
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O processo de mudanca da disciplina Histéria da Educacao do
Curso de Pedagogia da UEL pode nao ter acompanhado, pari passu, o processo de
mudanca pelo qual a disciplina passou no Brasil € no mundo, no entanto, aconteceu
de forma madura e consistente. De acordo com Chervel (1990, p. 198),

0s processos de instauracao e de funcionamento de uma disciplina
se caracterizam por sua precaugao, por sua lentiddao, e por sua
seguranga. A estabilidade da disciplina assim constituida ndo é
entdo, como se pensa seguidamente, um efeito da rotina, do
imobilismo, dos pesos e das inércias inerentes a instituicao. Resulta
de um amplo ajuste que pds em comum uma experiéncia pedagdgica
consideravel [...].

Percebe-se um esforco por parte dos professores, a partir da
analise dos programas da disciplina, ainda que recente, de renovagdo tematica
expressa através da escolha de novos objetos de estudo que nao tinham sido
tratados sistematicamente. A partir das entrevistas, percebe-se um esforco dos
mesmos em adotar uma diversificacdo metodolégica e consolidacdo de uma
“comunidade cientifica” (NOVOA, 1996) a partir da criagdo projetos de pesquisa e
de um laboratério de Histéria da Educacdo na UEL. Este conjunto de evolucdes
estd marcado por um movimento atual de redefinicdo e construcdo de uma nova
identidade disciplinar pelo qual a Histéria da Educacdo vem experimentando,
possibilitando uma ampliagdo do leque de possibilidades e escolhas, o que permite
alargar o repertério dos professores (NOVOA, 1996).
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CAPITULO Il

3 O ENSINO DE HISTORIA DE EDUCACAO E A FORMACAO DA CONSCIENCIA

HISTORICA

“O que se espera de um pesquisador de Histdria da Educacao?
Que conheca seu oficio. O que se espera de um professor de Histéria da
Educacao? Que ensine a pensar historicamente” (NUNES, 2006, p. 175). A estas,
acresce-se outra questdao: como os saberes ensinados na disciplina de Historia da
Educacdo podem contribuir para o desenvolvimento da habilidade de pensar

historicamente?

Considerando o escopo desta pesquisa, entende-se por Histéria da
Educacao a area do conhecimento que se ocupa do passado, cujo objetivo é recriar
uma atmosfera de forma a preparar o sujeito para pensar considerando os
deslocamentos temporais, espaciais e as diferencas entre a mentalidade de cada
contexto histérico estabelecendo significagdes e relacdes entre passado, presente e
futuro e ndo meramente uma perspectiva do que se foi. No entanto, viu-se
anteriormente nesta pesquisa, que o atrelamento institucional da disciplina Histéria
da Educacdo aos cursos de formagcdo de pedagogos configurou o seu estatuto
epistemoldgico, e este contexto tem levado os historiadores da educacao

escreverem

seja uma histéria das doutrinas pedagogicas ou do pensamento
pedagdgico, seja uma histéria dos fatos educativos ou das
instituicoes educacionais, mormente da legislagcdo do ensino e dos
métodos pedagogicos. Num caso como no outro, quase sempre uma
Histéria desvinculada da sociedade, isolada em seu dominio
particular, considerada como um todo que tem coeréncia propria
(BUFFA, 1990, p. 15).

Destarte, a Histéria da Educacdo vem sendo objeto de debates e
questionamentos (CARVALHO, 2005; FAVERO, 2005; MAGALHAES, 2011;
NUNES, 2003 e 2006; RODRIGUES, 2011) no qual se manifesta a preocupagéo em
refletir sobre seu ensino e demonstrar a relevancia e atualidade deste para a
formacao e vida pratica do pedagogo. Nesse processo de mutacdo operado no
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campo da Histéria da Educacéo, a disciplina vem abrindo-se para novas alternativas
de pesquisa e ensino e um efetivo movimento de aproximacéo e identificacdo com

0S processos cognitivos em voga no campo do ensino de Historia, posto que

[...] o debate historiografico tem profundas implicagbes para a
pesquisa educacional, uma vez que o significado da educacéo esta
intimamente entrelagado ao significado da Historia. E no ambito da
investigacdo histérico-educativa essa implicagdo é duplamente
reforcada: do ponto de vista do objeto, em razdo da determinacéo
historica que se exerce sobre o fenémeno educativo; e do ponto de
vista do enfoque, dado que pesquisar em histéria da educacao é
investigar o objeto educacao sob a perspectiva histérica (SAVIANI,
2006, p. 12).

Sob esta perspectiva, “espera-se da histéria da educacdo a
capacidade de problematizar o estabelecido, historicizando-o [...]” (FAVERO, 2005,
p. 59); de forma que nédo se espera mais que o0 ensino da disciplina limite-se,
apenas, em descrever, “mas também a interpretar e avaliar os fatos e movimentos
educacionais, dentro dos movimentos sociais mais amplos, como parte de uma
realidade concreta” (FAVERO, 2005, p. 59). Assim, pensar o ensino de Histéria da
Educacao deve implicar mudancas tanto na forma de problematizar como na forma
de efetivar a pesquisa e 0 ensino histérico-educacional, sendo desejavel que
questbes como praticas de ensino, opcoes metodoldgicas e conceituais, selecdes
tematicas dos professores de Histéria da Educagdo sejam agregadas as
preocupacdes dos historiadores da educacao dedicados a formar professores. Para
dar conta dessa reconstrucado, faz-se necessario, também, apoiar-se em autores
capazes de colaborar na reflexdo e construgdo de novas categorias de analise e
conceitos, no sentido de ampliar o campo de conhecimento e reflexdo dos

professores e, consequentemente, dos alunos.

Ao assumir a importancia de se trabalhar com o conhecimento
histérico para a compreensdo dos processos educacionais do passado e do
presente, de forma a desenvolver nos sujeitos um estilo de interrogar para que
aprendam a pensar historicamente, tem-se aqui um desafio. Como proposta a
resolucao desta questao, o objetivo deste capitulo é fomentar a discussao sobre os
fundamentos da formagdo do pensamento historico e suas contribuicdes para o
ensino da disciplina Histéria da Educacado a partir da analise dos programas da

disciplina, de entrevistas com professores da Histéria da Educacao e questionarios
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respondidos por alunas do Curso de Pedagogia da UEL. Nesse sentido, os
contributos de Jérn Risen sobre a forma de aprender e ensinar Histéria fornecerao
um suporte tedrico valioso para analisar o ensino de Histéria da Educacdo e sua
contribuicdo no processo de formacao do pedagogo.

Assim como a configuracao atual da disciplina Histéria da Educacao
€ produto das acdes dos que nos antecederam, temos agora a prerrogativa de
problematizar o estabelecido revisitando velhos problemas a partir de novas
abordagens (SAVIANI, 2008), no sentido de contribuir para o alargamento do
campo de estudos referente a Histéria da Educagcédo no Brasil, e, em especial, no
que concerne a construcdo do conhecimento a respeito da formacéo do pedagogo,

e a interlocucao com outras areas de conhecimento.

3.1 A formacao da consciéncia histérica segundo Joérn Riisen e suas

contribuic6es para o ensino de Histéria da Educacao

Jorn Risen é historiador e filosofo alemado. Estudou Historia,
Filosofia, Pedagogia e Literatura na Universidade de Col6nia, onde também se
doutorou em 1966. Foi professor emérito da Universidade de Bielefeld, onde
sucedeu na catedra a Reinhardt Kosellec. Nesta Universidade, Risen foi o diretor
do Centro de Pesquisas Interdisciplinares e presidente do Instituto de Altos Estudos
em Ciéncias Humanas. Em 1997, Rlsen transferiu-se para a Universidade de
Witten, a qual se encontra vinculado até o presente. Suas reflexdes articulam
fundamentos da consciéncia histérica, do pensamento histérico, da cultura histérica
e da ciéncia historica. Risen € conhecido pela sua trilogia de Teoria da Histéria: | —
Razao Histérica (2001), Il — Reconstrucdo do Passado (2007) e llI: Histéria Viva
(2007) (MARTINS, 2010).

Para Risen (2009, p. 164), € a memoéria que “torna o passado
significativo, o mantém vivo e o torna uma parte essencial da orientacdo cultural da
vida presente”. Acredita que a histéria “é uma forma elaborada de memoria” que
“vai além dos limites de uma vida individual; [...] trama as pecas do passado
rememorado em uma unidade temporal aberta para o futuro, oferecendo as
pessoas uma interpretacdo da mudanga temporal” (RUSEN, 2009, p. 164). Segundo
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Risen (2001, p. 30), é a partir desses interesses que os homens tém de orientar-se
no tempo que se é possivel constituir a ciéncia da Histéria, isto é, “torna-la inteligivel
como resposta a uma questdo, como solucdo de um problema, como satisfacao
(intelectual) de uma caréncia (de orientacdo)”. Em sua teoria da histéria, Risen
toma tais interesses como ponto de partida para explicar, a partir deles, o que
significa pensar historicamente e porque se pensa historicamente.

Em suma, pode-se dizer que o pensamento histérico manifesta-se a
partir da memoria, uma vez que a rememoracao do passado € condicao essencial
para os homens suprirem suas caréncias de orientacdo no fluxo do tempo. No
entanto, essa rememoracdo do passado por si s6 ndao forma o conhecimento
histérico, este s6 se efetiva a partir de uma experiéncia concreta com o passado, a
medida que a compreensdo do presente e a projecao do futuro somente seriam
possiveis a partir dessa rememoracéao do passado.

Para Risen (2001, p. 29) uma teoria da histéria “tem de apreender,
pois, os fatores determinantes do conhecimento histérico que delimitam o campo
inteiro da pesquisa histérica e da historiografia, identifica-los um a um e demonstrar
sua interdependéncia sistematica” e seu objeto “sdo os fundamentos e os principios
da ciéncia da histéria”. A esta rede formada por fatores determinantes da ciéncia
histérica, Risen (2001) denominou matriz disciplinar da ciéncia histérica. S&o cinco
os fatores fundamentais do conhecimento histérico-cientifico: caréncias de
orientacdo; ideias, que constituem as perspectivas gerais nas quais o passado
aparece como histéria; métodos de pesquisa empirica; formas de apresentacéo e
fungbes de orientacao.

Tais fatores sao interdependentes: as caréncias humanas de
orientacdo do agir e do sofrer os efeitos das acdes no tempo séo transformadas em
interesses em conhecer o passado historicamente na medida em que séao
interpretadas como necessidade de reflexdo sobre o passado; para tanto, sédo
necessarios métodos de pesquisa empirica que lhes proporcionem produzir
fundamentacbes especificas sobre o passado para que este se transforme em
conhecimento histérico empirico. Esse conhecimento histérico obtido com a
pesquisa se expressa na historiografia, que é uma forma de apresentagdo do
conhecimento histérico produzido pela pesquisa histérica. E este conhecimento
histérico que vai assumir a funcdo de orientacdo do agir e do sofrer humano no



73
tempo (RUSEN, 2001).

Rlsen (2001, p.37) adverte que este processo é dindmico, uma vez
que
novos interesses podem superar fungdes vigentes, de forma que o
pensamento histérico, sob pena de tornar-se anacrdnico, tem de
modificar suas perspectivas orientadoras com respeito ao passado.
Ele tem de ajustar-se a critérios de sentido novos, que levam a novas

representagdes do que ha de especificamente histérico na
experiéncia do passado.

Rlisen (2001, p. 57) salienta que a partir desse processo acima
descrito se obtém a consciéncia histérica, entendida como “[...] a suma das
operagcdes mentais com as quais os homens interpretam sua experiéncia da
evolugcao temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam
orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo”. Para Risen (2001, p. 59)

pode-se descrever a operacdo mental com que a consciéncia
histérica se constitui também como constituicdo do sentido da
experiéncia do tempo. Trata-se de um processo da consciéncia em
que as experiéncias do tempo sao interpretadas com relagdo as
intengbes do agir e, enquanto interpretadas, inserem-se na
determinagdo do sentido do mundo e na auto-interpretagdo do
homem, parametros de sua orientagcdo no agir e no sofrer (grifo do
autor).

Assim concebida, a consciéncia histérica ndo pode ser considerada
como um simples conhecimento do passado, uma vez que oferece estrutura ao
conhecimento histérico como um meio de entender o presente e tecer conjecturas
sobre o futuro. Sob este propésito, a histéria é concebida como produto cognitivo
obtido através do trabalho interpretativo da consciéncia historica, e por isso tem de
ser entendida como “um conjunto, ordenado temporalmente, de acdes humanas”,
como um passado sobre o qual os homens “tém de voltar o olhar, a fim de poderem

ir & frente em seu agir, de poderem conquistar seu futuro” (RUSEN, 2001, p. 74).

O argumento de Risen (2001) é de que a consciéncia histérica tem
que ser considerada como um fenémeno do mundo vital, pois € uma forma da
consciéncia humana que esta ligada a vida pratica. O autor parte do pressuposto de

que o homem s6 pode viver e entender o mundo em que vive se construir
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interpretagbes diante das mudancas de si mesmo e do seu mundo em fungédo das
intencdes do seu agir.

Rdsen (2001) ainda observa que sé se pode falar em consciéncia
histérica quando se mobiliza a lembrangca de determinada maneira: através do
processo de tornar presente o passado a partir do movimento da narrativa
(histérica). De acordo com Risen (2010, p. 80), “a consciéncia histérica vem a tona
ao contar narrativas, ou seja, histérias, que sao uma forma coerente de
comunicacao, pois se referem a identidade histérica de ambos: comunicador e
receptor’”, uma vez que, com a ajuda da narrativa, “as pessoas envolvidas
localizam-se no tempo de um modo aceitdvel para si mesmas”. Nessa direcéo,
pode-se dizer que a consciéncia histérica estd assentada na necessidade de
constituicdo humana de sentido sobre a experiéncia do tempo mediante a narrativa
histérica, afinal, “os homens tem de interpretar as mudancas temporais em que
estdo enredados a fim de constituirem seguros de si e de ndo terem de recear
perder-se nelas [...]” (RUSEN, 2001, p. 66).

No entanto, Riisen (2001, p. 154) salienta que nem toda narrativa é
histérica. Historico significa para o autor “que o passado é interpretado, com relagao
a experiéncia, no constructo préprio a uma ‘histéria’ e que essa interpretacao passa
a ter uma funcao na cultura contemporanea”. Assim, para que uma narrativa seja
histérica é necessario “que sua constituicao de sentido se vincule a experiéncia do
tempo de maneira que o passado possa tornar-se presente” (RUSEN, 2001, p. 155)
de forma a orientar a vida pratica e suprir as caréncias de orientacdo. Somente a
partir desse movimento de tornar o passado presente, a partir da narrativa, € que o

passado adquire o estatuto de histéria.

Nesse sentido, a narrativa histérica € um meio de construcdo da
identidade humana, uma vez que, pela evocagao do passado no presente, por meio
da memdria, funde-se a experiéncia do passado e as expectativas do futuro num
todo coerente do progresso temporal. Nesse processo, o homem molda o seu
mundo e a si mesmo “com continuidade e consisténcia, com uma coeréncia interior,
com uma garantia contra a perda de seu nucleo essencial ou com imagens

semelhantes de duracdo nas mudancas de objetos” (RUSEN, 2009, p. 174).

Conclui-se, a partir das consideragdes acima, que as operacoes da

consciéncia historica se constituem quando se pensa historicamente e se sintetizam
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mediante o narrar historicamente, no sentido de suprir as caréncias humanas de
orientacdo interpretadas com relagédo as intengdes do agir e sofrer as agdes do

tempo. Considerada a partir deste plano, segundo Risen (2001, p. 56), “a
consciéncia historica é a realidade a partir da qual se pode entender o que a historia

€, como ciéncia, e por que ela é necessaria”.

O aprendizado histérico € uma das dimensdes e manifestacdes da
consciéncia histérica, € o processo a partir do qual a histéria (os fatos objetivos,
coisas que aconteceram no tempo) adquirida torna-se assunto do conhecimento

consciente e desempenha um papel na constru¢cdo mental do sujeito, ou seja,

quando traz a tona um aumento na experiéncia do passado humano,
tanto como um aumento da competéncia histérica que da significado
a esta experiéncia, e na capacidade de aplicar estes_significados
histéricos aos quadros de orientacdo da vida pratica (RUSEN, 2010,
p. 84).

Segundo Risen (2010), o aprendizado histérico se da através de
trés operacgdes: a experiéncia, a interpretacdo e a orientagcdo. Na experiéncia, as
operagbes narrativas da consciéncia histérica se tornam aprendizado quando
aumentam o conhecimento sobre o passado, na medida em que estes abrem o
potencial futuro do presente e sao incorporados nos quadros de orientacdo da vida
pratica. Uma vez produzido esse aumento da experiéncia e do conhecimento,
opera-se um aumento no modelo ou padrdo interpretativo. Esses modelos ou
padroes interpretativos abrangem diferentes tipos de conhecimento e experiéncias
do passado humano num todo, formando o que Risen chama de imagem da
histéria e sdo eles que estabelecem significados e diferenciacbes sobre o que é
importante. O aprendizado historico também propicia um aumento na competéncia
de orientacdo, que se preocupa com a funcdo pratica da experiéncia histdrica
significativa organizada num modelo ou padrao interpretativo voltado para a
organizacao da vida pratica no fluxo do tempo, os quais transformam as pessoas e,
consequentemente, seu mundo. Risen (2010, p. 89) salienta que estas trés
dimensdes da aprendizagem histérica se relacionam entre si e se sobrepbem
continuamente, uma vez que nao existe “uma experiéncia histérica sem significado,
ou uma orientagao histérica sem experiéncia”, como, também, todos os modelos de

interpretacdo estdo ao mesmo tempo interessados pela experiéncia e pela
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orientacao”.

As formas como se aprende historia e seus usos para a vida pratica
humana sdo as questbes basicas da didatica da histéria, uma vez que, segundo
Rlsen (2007, p. 93), “tanto a histéria como ciéncia quanto o aprendizado histérico
estdo fundados nas operacbes e nos processos existenciais da consciéncia
histérica: a teoria da historia e a didatica convergem, assim, nesse tema”. O termo
didatica, para Rusen (2007, p. 87), “indica que a funcéo pratica do conhecimento
histérico produz efeitos nos processos de aprendizagem”. Entretanto, diferenciam-
se nas maneiras como sao elaboradas: “a teoria da histéria pergunta pelas chances
racionais do conhecimento histérico e a didatica pelas chances de aprendizado da
consciéncia histérica” (RUSEN, 2007, p. 93). Considerando que “[...] os processos
de aprendizado histérico ndo ocorrem apenas no ensino de histéria, mas nos
diversos e complexos contextos da vida concreta dos aprendizes, nos quais a
consciéncia histérica desempenha um papel” (RUSEN, 2007, p. 91), cabe a didatica
da histéria pensar as formas pelas quais o ensino e a aprendizagem da Historia se
voltem para desenvolvimento da consciéncia historica, no sentido de se adquirir
competéncias para experimentar o tempo passado, interpreta-lo na forma histérica e

utiliza-lo como orientacao para a vida pratica.

Convém lembrar, com Risen (2010, p. 40), que a maneira como a
histéria € ensinada na sala de aula, em qualquer nivel da escolarizacédo, afeta seu
aprendizado e este vai determinar “a habilidade de se orientar na vida e de formar

uma identidade historica coerente e estavel”.

3.2 O ensino de Histéria da Educacao: reflexdbes a partir das vozes dos

professores

A trajetéria polémica do Curso de Pedagogia, exposta no primeiro
capitulo, demonstra “uma sucessdo de ambiguidades e indefinicdes, com
repercussdes no desenvolvimento tedrico do seu campo de conhecimento e na
formacao intelectual e profissional do pedagogo” (LIBANEO, 2001, p. 35). Desde a
sua instituicdo, em 1939, o Curso de Pedagogia ja apresentava problemas que o

acompanharam ao longo do tempo.
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O primeiro impasse decorreu das concep¢des de bacharelado e
licenciatura e seus desdobramentos nos curriculos. Em sua criacdo, o Curso de
Pedagogia foi definidko como um curso de bacharelado, cujos estudos
concentravam-se nos conteudos especificos de cada area de saber. O bacharel em
Pedagogia se formava técnico em educacdo. O diploma de licenciado seria obtido
por meio do curso de didatica, com a duracdo de um ano, acrescentado ao curso de
bacharelado, com duragédo de trés anos. O licenciado em Pedagogia se formava
professor.

Segundo Silva (2003, p. 12), “criou-se um bacharel em Pedagogia
sem apresentar elementos que pudessem auxiliar na caracterizagdo desse novo
profissional”, uma vez que “ndao dispunha de um campo profissional que o
demandasse” (SILVA, 2003, p. 13). Para o licenciado em Pedagogia, a situacao
também nao era das melhores, pois ndo tinha o curso normal como campo
exclusivo de trabalho, visto que, para lecionar nesse curso, era suficiente o diploma

de ensino superior.

Diante desta indefinicdo do campo de trabalho, e por ocasido da
Reforma Universitaria, foi ganhando corpo a ideia de reformulacdo do Curso de
Pedagogia. Assim, ensejou-se o parecer 252/69 de autoria de Valnir Chagas. Este
parecer fixa os minimos do curriculo e duracdo para o Curso de Pedagogia, visando
formar professores para o curso normal e especialistas para as areas de orientacao,
supervisdao, administracdo e inspecdo em sistemas escolares. Neste momento
encerra-se a dualidade bacharelado X licenciatura no Curso de Pedagogia, uma vez
que este parecer supunha um sé diploma, o de licenciado.

Porém, o aspecto mais importante e também polémico do referido
parecer, é a introducao das habilitacées no Curso de Pedagogia. Com a introdugéao
destas habilitagbes, Valnir Chagas pretendeu melhor definir que tipo de profissional
este curso visava formar, procurando atender as exigéncias do mercado de
trabalho, que, naquele momento, exigia a preparacao de técnicos, entre estes os da
educacao, visando atender ao apelo do modelo desenvolvimentista.

Apbs anos de discussdo, em 2006 foram instituidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (DCNs Pedagogia), que
apontaram para novos debates no campo da formacdo de profissionais da
educacao. Até este momento, foi o parecer 252/69 que regulamentou a organizacao
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e funcionamento dos Cursos de Pedagogia. Tais Diretrizes aplicam-se a formacao
inicial para o exercicio da docéncia na Educagédo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio na modalidade Normal e em
cursos de Educacao Profissional, na area de servicos e apoio escolar e em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. Sendo assim, a
formacao definida pelas DCNs Pedagogia abrange integralmente a docéncia e a
participacdo na gestdo, avaliacdo, elaboracdo, execugdo e acompanhamento de

atividades pedagogicas e educativas.

A partir dessas Diretrizes, o Curso de Pedagogia definiu-se como
um curso de licenciatura e a docéncia constitui um de seus pilares, entendida em
sentido mais amplo, articulada a ideia de trabalho pedagdgico. A gestao
pedagdgica, aqui colocada, vem para romper a fragmentacdo da organizacao
escolar e dos sistemas de ensino. A pesquisa dara suporte a reflexdo sobre a
pedagogia como ciéncia e favorecera a compreensdo da complexidade da escola e

sua organizagao.

Das ambiguidades e indefinicbes referentes ao Curso de
Pedagogia, resultaram as varias identidades atribuidas ao referido curso e aos que
nele se formam. Essas varias identidades refletem conflitos relativos a problemética
epistemologica da Pedagogia e do Curso de Pedagogia. Com efeito, essas
questdes provocam certa atencao a disciplina Histéria da Educag¢do na medida em
que a identidade da disciplina esta intimamente ligada a este curso e a formacao do
pedagogo.

Outra questdo que se coloca é que sao hoje solicitadas novas
exigéncias de conhecimentos aos pedagogos. As finalidades do ensino e da sua
formacao estariam voltadas a um modelo de sociedade desenvolvimentista e
utilitarista onde os conhecimentos mais importantes “seriam aqueles ligados a
produtividade do trabalho técnico, contradizendo [..] a formagdo para o
discernimento das condi¢cdes existenciais e humanas mais fundamentais,
demonstrando o desprestigio da formacao tedrica e dos fundamentos educacionais”
(RODRIGUES, 2011, p. 156). A luz dessas consideragdes, insere-se o problema da
disciplina Histéria da Educacao responsavel pelos estudos histéricos, e da forma
como estes vém sendo absorvidos pelos alunos, esta tenderia a sofrer um

desprestigio. De fato, no capitulo anterior, contatou-se que na reformulacao
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curricular de 2007 do Curso de Pedagogia da UEL, uma variagdo da disciplina
Histéria da Educagdo denominada Histéria da Formagdo de Professores foi
suprimida.

Em face do quadro delineado acima, perguntou-se aos professores
entrevistados como eles viam a presenca da disciplina Histéria da Educacao no
Curso de Pedagogia e suas contribuicbes para a formacdo do pedagogo. Na
opinido da professora Maria Luiza Abbud,

dentro dessa perspectiva, ndo se espera nada da Histéria da
Educacao, porque eu acho que nem cabe Histéria da Educacao. (...)
Por que qual é a grande contribuicdo da Histéria da Educacédo? A
grande contribuicdo da Histéria da Educagado é fazer com que as
pessoas percebam que elas sao historicas, resultado de um passado
que vocé nao conhece na totalidade, mas que vocé tem alguns
indicios pra poder se basear pra dizer se foi assim ou assado. Essa é
a grande contribuicdo! Em decorréncia desta tem a autoconsciéncia.
As pessoas se situam nesse processo, ai, nessas perspectivas
modernosas em curso nao existe espago nem para o
autoconhecimento, nem para a percepgao de que vocé é histérico
porque interessa s6 aqui e agora, o resto € descartavel, Entao, néo
tem espacgo pra histéria nenhuma nessa histéria, neste momento.
Entdo, qual é o nosso desafio agora? A gente vai trabalhando numa
perspectiva, que € uma perspectiva... olha, eu ndo sei se ela é de
resisténcia ou se a gente vai conseguir chegar a ser propositiva, e
pra mim tem uma diferengca muito grande, porque, de resisténcia
barra, vocé tenta segurar a desqualificagdo, o descrédito ou a falta
de importancia, vocé tenta guardar suas muralhas. Quando vocé
consegue se tornar propositivo, vocé vai conseguir lidar com essa
situagéo e oferecer alternativas. A gente consegue seduzir os alunos
quando eles entendem o que é histéria da educagao; com alguns a
gente consegue mostrar que tem algum sentido estudar Historia da
Educacao e conhecer o seu sentido.

De acordo com a professora entrevistada Marta Favaro, “com essa
exigéncia de tantas informacoes e de tantos conteldos, e ai o surgimento de tantas
disciplinas para dar conta desses conteudos tantos que o pedagogo tem que
desenvolver”, a disciplina Histéria da Educacao, na percepc¢ao de alguns, tem sua
utilidade comprometida. No entanto, na opiniao da professora, o préprio conceito de
utilidade é questionavel:

o que € util? Aquilo que vai me dar uma receita para uma atuacao
efetiva na pratica? Por exemplo: eu vou aprender a dobrar direitinho
um determinado papel? Isso é uma interpretagdo que as vezes esta
vinculada a compreensao de formacao e o formato (do curso). A
Historia da Educacdo que vocé pensava na formacdo mais ampla
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para conseguir entender um pouco mais elaboradamente a sua
condicdo como profissional, como pessoa; os conhecimentos da
Historia, da Filosofia, da Psicologia, eles sdo fundamentais pra essa
compreensdao maior, eles ndo tem uma funcdo de utilidade
especifica, um conteudo que se aplica a uma determinada
experiéncia, mas sao conteudos que compde a sua referéncia
cultural e que vai permitir que sejam mobilizadas informagbes pra
vocé interpretar um contexto.

Em relagao ao sentido de utilidade conferido a disciplina Histéria da
Educacdo dentro dos Cursos de Pedagogia, a professora Maria Luiza Abbud

comenta que

0 curso, ou os professores que compdem esse curso, eles tém
mesmo uma mentalidade um pouco mais praticista e tem dificuldade
de entender o papel da histéria e entender até o que é historia.
Entdo, ndo reconhece que ele um sujeito constituido historicamente,
que a escola é constituida historicamente, que as nossas praticas
todas sado resultado da nossa histéria. Entédo € assim, a falta desse
conhecimento faz com que as pessoas achem que a gente nao ta
colaborando em nada para a formagéo (do pedagogo).

A mesma dificuldade foi também relatada pela professora Zenite

Ribas em sua entrevista:

isso sim, esse € um problema que sempre eu tive, até no curso de
especializagdo, CEMES, quando eu dava a primeira aula e
perguntava o que eles esperavam, ouvia como resposta que eles
esperavam que eu ensinasse metodologia: antigamente era desse
jeito, agora ficou assim, diferentes métodos. Histéria da Educacao,
para a cabeca deles, era uma histéria de métodos, acho que essa
confusdo existe até hoje, porque eu lembro muito bem que isso era
muito forte, todo ano eu ouvia a mesma resposta. Ai quando eu dizia
que nao era isso ndo, era perceptivel o desanimo dos alunos.

Para a professora Marta Favaro, as dificuldades ultrapassam o
entendimento dos alunos em relacdo a utilidade da disciplina, a questao do tempo e
do espaco, os deslocamentos temporais e por consequéncia, as sinteses que se
tem que fazer para se compreender as acdes educativas na sua evolucédo temporal
e multidimensionalidade, também sao componentes que suscitam dificuldades, pois

quando a gente fala os tempos presente-passado-futuro, € muito
dificil para os alunos entenderem qual é a funcdo da histéria. Nés
estudamos o passado, a Histéria estuda o passado, mas isso tudo
enquanto tal, a partir dos resquicios das fontes que nos temos, nos
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temos que entender aquilo que aconteceu, isso me permite fazer
uma avaliagdo das permanéncias, pra gente perceber algumas
permanéncias ou algumas rupturas; mas aquilo tem g me permitir
fazer esse transito e nos ndo estamos habituados a fazer isso,
nossos alunos nao estao habituados. N6s comecamos a tentar fazer
iSs0 um pouco, sé que nao é muito presente.

A esta problematica acresce-se o fato de que os professores da

disciplina também nado estdo acostumados a fazer estas relacbes temporais

presente-passado-futuro, como se pode constatar no depoimento da professora

Marta Favaro: “Nos (professores) também estamos habituados a fazer a histéria de

um determinado jeito... fazer a histdria em que sentido: organizar a disciplina de um

determinado jeito; entdo pra gente também a mudancga nao é facil”. De acordo com

a professora Maria Luiza Abbud, ha uma tradicdo no ensino da disciplina Historia da

Educacdo que, de certa forma, impele os professores a ensinar a disciplina de

determinada maneira:

a gente carrega uma tradicdo que, tanto por heranca tradicional
quanto pela heranga da pedagogia histoérico critica, € conteudista,
entdo é muito dificil a gente se desamarrar dessa heranca, parece
que o saber alguns conhecimentos, ter uma cabeca organizada em
termos de algumas informagdes, parece essencial.

De fato, como explica Magalhaes (2011, p. 197),

a construcao do tempo/espaco educacional € um desafio permanente
para a Historia da Educacdo e, se a relagdo educativa é uma
interac¢ao (sic) designadamente entre o docente/investigador e os
alunos, fazer e ensinar Histéria da Educacao sao fungdes instituintes
de um mesmo desafio.

Pensando nas formas de superagdo dessa tradicdo conteudista da

disciplina Histéria da Educacao, a professora Maria Luiza Abbud propée:

0 que eu acho que talvez a gente precisasse fazer, mas ele € um
exercicio bem dificil, € assim: esquece tudo quanto é pesquisa,
esquece tudo quanto é livro, esquece tudo quanto € manual, esquece
tudo quanto é tudo. O que o meu aluno, que vai ser pedagogo
precisa saber de histéria da educacao? A gente vai ter que descobrir
0 que € importante ensinar, e, entendido o que é importante, [...], e ai
definido o que é essencial pra esse pedagogo-professor saber, 0
proximo passo é discutir como trabalhar com isso.
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Carvalho (2005) aponta que a dicotomia entre a pesquisa € 0
ensino no campo da Histéria da Educacao marca, ainda hoje, a pratica dos
professores. Apesar do importante desenvolvimento das pesquisas em Histéria da
Educacdo ocorrido nos ultimos 10 anos, essas pesquisas nao estao sendo
incorporadas ao ensino da disciplina nos Cursos de Pedagogia (SAVIANI, 2005). A
preocupacao em superar tal dicotomia, levou as professoras Maria Luiza Abbud e
Marta Favaro proporem o desenvolvimento de um projeto de pesquisa acerca do
ensino de Histéria da Educacao. A proposicao do projeto € a criacdo de um espacgo
de reflexao e sistematizacao sobre o papel da Histéria da Educacéo na formacao do
pedagogo. Em recente artigo, a professora Marta Favaro (2010, p 9) comenta que
as dificuldades que cercam o ensino da disciplina Histéria da Educagdo séao
resultado da fragil compreensdao dos alunos acerca dos objetivos do Curso de
Pedagogia e na forma como os professores tém encaminhado o ensino da
disciplina:

os alunos expressaram nas conversas que tivemos em sala a
dificuldade em compreender os conteudos de Histéria da Educacao.
As vezes a fragil compreensdo do objetivo do curso dificulta a
significacdo dos contetdos da disciplina. As vezes a fragilidade esta,
na forma como propomos e conduzimos o trabalho com os
conteudos e, na percepcao ainda nao suficientemente elaborada por

nés da mobilizacdo que os alunos estdo fazendo, ou nao, para a
apreensao daqueles conteudos.

No intuito de se contatar as dificuldades acerca da utilidade e
importancia da disciplina Histéria da Educagédo para a formacao e construcdao da
identidade do pedagogo apontadas pelas professoras entrevistadas, aplicou-se um
questionario com um grupo de alunas das diferentes séries do Curso de Pedagoga.

3.3 O ensino de Historia da Educacao: reflexdes a partir das vozes dos alunos

Com o propdsito de conhecer melhor o perfil dos pesquisados, a
primeira questao respondida pelas alunas foi: Por que optou pelo Curso de
Pedagogia? Constataram-se, nas respostas, algumas ideias comuns a todas:
afinidade com criancas, continuagdo dos estudos pedagdgicos apdés o Curso
Magistério, progressdo na carreira como professora, por se identificar com a
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profissdo, para fazer a diferenca na vida das pessoas e por ser um curso facil de

passar no vestibular.

O desprestigio social da carreira docente e os baixos salarios tém
levado cada vez menos jovens a optar pelos Cursos de Pedagogia. Os altos indices
de evasado escolar e os baixos escores resultados das avaliagcbes sobre o
rendimento escolar dos alunos tém acarretado um problema de falta de
credibilidade da profissdo docente. Os professores tém perdido prestigio e a
profissdo estd cada vez mais fragilizada. Ainda hoje, o carater salvacionista,
messianico, atribuido a educacéao, ainda esta presente no ideario de quem opta pelo
Curso de Pedagogia. Percebe-se, também, na fala de algumas alunas uma viséo da
profissao docente como um sacerdécio, ou seja, uma missao de vida a cumprir,

qual seja: fazer a diferenga na vida das criangas para as quais vao lecionar.

Em seguida, perguntou-se as alunas: Por que estudar Histéria da
Educacao no Curso de Pedagogia? De modo geral, as alunas responderam que a
disciplina serve para compreender como se deu a constituicio do processo
educativo no decorrer do tempo. Ao responder a questdo acima, a maioria das
alunas demonstrou uma fragil compreensao acerca das finalidades do ensino da
disciplina no Curso, assim como apontaram as professoras em suas entrevistas. Tal
pensamento reforca a ideia de que a Histéria da Educacdo, desde a sua
constituicdo até hoje, vem servindo para ilustrar os futuros pedagogos com um
repertério de acontecimentos que configuraram o processo educativo e a formagao
dos sistemas escolares, ou entdo, sobre as origens e ou os fundamentos das
praticas pedagdgicas do presente. Nao ha relagdo entre as dimensdes temporais
passado-presente-futuro, uma vez que os contetdos sao tomados como ilustrativos,
somente para explicar “0 como” ou “o porqué”, ou, nas palavras de Carvalho (2005,
p. 38), como um “discurso sobre 0 passado (que € s6 discurso, ou seja, particular,
datado)”, pois, “se da no seu efeito de sentido, como relato de verdade que constitui

um passado para validar um presente”.

Das treze alunas que responderam os questionarios, apenas trés
alunas apresentaram um entendimento um pouco diferente acerca da utilidade da
disciplina:

Aluna 1: Acredito que € preciso esse estudo histérico da educacao
para podermos entender como se deu o processo de formacao desta
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area, para que assim, possamos compreender a realidade atual.
Sabendo das rupturas e continuidades sofridas no contexto histérico
€ possivel pensarmos em solugdes (possiveis) para alguns dos
varios conflitos enfrentados hoje pela educacao como um todo

Aluna 2: A disciplina de Histéria da Educacao, dentro do Curso de
Pedagogia, possibilita uma visdo ampla da Educacao no Brasil e em
outros paises e culturas, além disso ao estudarmos histéria temos a
possibilidade de compreender as relagdes estabelecidas atualmente.
E por meio do estudo de tal disciplina que temos a possibilidade de
compreender o papel da escola, com que finalidade surgiu, seus
avangos e retrocessos, além de verificar os reflexos deixados no
passado que ndo se transformaram no presente, e a partir disto,
poder atuar de maneira significativa buscando uma escola de
qualidade.

Aluna 3: Porque é uma disciplina que nos situa enquanto individuos
que “fazem” a histéria. Nao h& como intervir, por exemplo,
positivamente em um contexto sem conhecé-lo. E a histéria é este
movimento, esta dindmica do homem enquanto sujeito que luta,
descobre, muda, em prol de sua existéncia e para construir
conhecimento. Também para entendermos melhor os avangos e
retrocessos desse homem e do homem que formamos enquanto
educadores.

As respostas apresentadas acerca da utilidade da disciplina
demonstram uma elaboracdo mais complexa do sentido dado historicamente aos
fatos ocorridos no passado. Nota-se que estas alunas se valem da rememoracéo do
passado ndo meramente como uma perspectiva do que se foi, mas para orientagéo
de sua pratica no presente e projecdo para o futuro, enquanto pedagogas

exercendo seu fazer social.

Como desdobramento da questao sobre o porqué estudar Histéria
da Educacao, foi perguntado as alunas: Em que medida, e de que forma a
disciplina Historia da Educacao contribui para a formacao do pedagogo e seu
fazer social? As respostas foram as mais variadas, deixando implicita a utilidade
pratica da disciplina apontada nas respostas anteriores, isto €, do entendimento da
disciplina como licbes para o presente. Dentre as respostas, podemos destacar:

Aluna 5: Nao se pode atuar numa escola sem conhecer sua origem.
Nesse sentido € importante o desenvolvimento da disciplina e seus
pressupostos para o Curso de Pedagogia.
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Aluna 11: Na medida de propiciar um melhor entendimento sobre a
esfera educacional atual e também de como era no passado. Suas
transformacdes e permanéncias.

No entanto, apenas duas das alunas que, nas respostas a pergunta
anterior apresentaram algum traco de um pensamento histérico mais complexo,
extrapolando o sentido pratico da disciplina, fizeram as mesmas relagcdes ao
responder esta pergunta:

Aluna 1: Acredito que da mesma maneira que para ensinar
determinado aluno € preciso conhecé-lo, analisa-lo, saber o que ele
ja sabe, conhecer o seu contexto social, politico, cultural, a Histéria
da Educacéo é esse “conhecer” a propria historia que essa area de
conhecimento percorreu. Desta maneira, contribuira para a formagao
do pedagogo e para o seu fazer social de forma relevante, pois esse
profissional tem condigdes de refletir mais sobre os porqués da vida
profissional, das dificuldades que enfrentamos, para responder as
lacunas que encontramos no dia a dia em sala de aula (ambiente
escolar).

Aluna 3: Na medida em que esclarece os porqués das aches
governamentais, do que esta por tras das inten¢des na elaboracao
das leis, do entendimento que proporciona em relagdo ao
posicionamento critico desse educador que descobre que seu papel
vai muito mais além do de transmitir informacdes e conhecimentos,
mas que tem em suas maos o poder de intervir na consciéncia, no
comportamento a ser desenvolvido no futuro daquelas criangcas que
estdo a sua disposicdo em um tempo muito extenso do seu dia,
semana, més, ano!

Nas respostas das alunas, os conteudos da disciplina cumprem
funcdes de informagédo, mas também de formacao e estabelecem um dialogo critico
entre presente e passado; também servem de base para as alunas refletirem acerca

de suas acdes educativas no seu fazer pedagogico na escola.

As perguntas seguintes solicitam as alunas que facam uma
avaliacao da disciplina quanto aos seus conteudos e que estabelecam uma
relacao da disciplina Historia da Educacao com as outras disciplinas do Curso
de Pedagogia.

De forma geral, as alunas avaliaram os conteudos da disciplina
como “bons” e “pertinentes”, pois “trata da educacao desde os tempos remotos até
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o que se denomina hoje”. As criticas estao relacionadas ao método, a forma como a
disciplina € ensinada: muito tedrica e com textos dificeis; uma aluna chegou a
responder que, até a 22 série, os conteddos sao “confusos, repetitivos e
desestimuladores”. Outra aluna comentou que a disciplina deveria “ser ministrada
de uma forma mais diretiva”, pois acredita que “estes conteudos devem dar
oportunidade para disciplinas que mais tenham direcionamento da atuacdo do
pedagogo”. A avaliacdo que as alunas fazem sobre a pertinéncia e utilidade dos
conteudos de Histéria da Educacgéao revelam, segundo Nunes (2003, p. 136), “a
existéncia de um sentimento difuso de que essa disciplina esta muito distante do
que os educadores estao fazendo e experimentando no presente” e que disciplinas
como aquelas relacionadas ao planejamento educacional ou politicas publicas
supririam essas necessidades.

Apenas uma aluna, a Aluna 3, estabeleceu maior significacdo aos
conteudos ministrados na disciplina, ampliando sua analise a aplicabilidade da

disciplina aos campos educacional, social, politico e cultural:

Acredito que os conteudos sao bons, pois mostram toda a trajetéria
da educacdo, bem como as influéncias politicas, sociais e
econdmicas sofridas para que se conquistasse seu espago enquanto
direito que os individuos tém de se apropriarem da cultura e por
consequéncia exercerem sua cidadania. As discussdes, na minha
opinido, em torno das questbes politicas por exemplo, séo
importantes para formar o Pedagogo que saiba desenvolver em seus
educandos agbes concretas que promovam a autonomia dos
sujeitos.

Convém destacar que a Aluna 3 possui graduacdo em Sociologia,
estd cursando a 22 série do Curso de Pedagogia e é professora do Ensino
Fundamental. Nesse sentido, pode-se inferir que a sua formagdo mais ampla e

experiéncia permitem formular sinteses mais elaboradas.

Nas respostas, a pergunta sobre as possiveis relacbes que a
disciplina Histéria da Educacao faz com as outras disciplinas, com excecao de trés
alunas (destas, duas alunas estavam cursando a 12 série e uma aluna a 22 série)
que responderam que a disciplina Historia da Educacao nao estabelece qualquer
relacdo com as outras disciplinas, todas apontaram que a disciplina faz relacdo com
outras disciplinas como a Filosofia, a Psicologia, a Sociologia e a Gestao e Politicas

Educacionais. Na opiniao dessas alunas, a Historia da Educacgao serve as outras
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disciplinas como, nas palavras de Carvalho (2005), “espécie de vestibulo
introdutério”, fornecendo-lhes o contexto ou a origem de determinados estudos.
Nesse sentido, a construcao do raciocinio histérico propriamente dito é suprimida
por uma perspectiva histérica dos fatos.

As questdes seguintes foram elaboradas com o intuito de constatar
se a disciplina Histéria da Educacéo tem propiciado aos alunos o desenvolvimento

da consciéncia historica. Para tanto, foram elaboradas trés questées:

e Em sua opiniao, a disciplina Histéria da Educacao faz relacoes com as
politicas educacionais e/ou problemas educacionais atuais?

* Que relacao vocé faz entre o passado estudado na disciplina Histéria da
Educacao e o presente e o futuro educacional brasileiro?

e Elabore em dez linhas uma sintese sobre a histéria da educacao escolar

no Brasil.

Na opinido das alunas, a disciplina Histéria da Educacgédo faz
relacdes com as politicas e os problemas educacionais atuais na medida em que
fornece um corpo de informacgdes e o desenrolar de acontecimentos que mostram
como foram geradas as politicas e os problemas educacionais atuais através do
fluxo do tempo. Nao ha qualquer tipo de problematizagdo, somente constatacao do

que ja passou. Duas alunas sequer conseguiram estabelecer qualquer relagao.

A mesma linha de raciocinio & usada para responder a pergunta
seguinte, isto €, as alunas entendem que o presente é resultado de construcdes do
passado, no entanto, raramente fazem alguma relacdo com o futuro e quando o
fazem, € no sentido exemplar, como um passado a ser seguido ou a ser evitado. O
conhecimento acerca do passado educacional ndo é tomado pelas alunas como
possiveis dados para resolver os problemas apresentados no presente e muito
menos oferecem aportes para se antecipar o futuro. Outra questdo a ser
considerada é que as analises ficaram atreladas a dimensao politica/econ6mica, e

ai sim, no sentido de criticar a situacao do sistema educacional atual.

Entretanto, merece destaque algumas respostas cujos
conhecimentos do passado, adquiridos na disciplina, servem como elemento
importante para compreender o presente e construir expectativas em relacdo ao

futuro:
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Aluna 2: Infelizmente é bastante triste fazer esta relacdo, pois
verifica-se um atraso muito marcante em relagdo a educacao
brasileira, quando comparada a outros paises. Porém é, ao mesmo
tempo, interessante de perceber a evolugdo apresentada,
principalmente pos-ditadura. Acredita-se que muito ainda deve ser
feito, tomando como ponto de reflexdo os acertos e erros do
passado, que ainda estao presentes na sociedade atual.

Aluna 12: Uma grande relagédo, pois conhecendo nosso passado
podemos entender o por que do presente, ou seja, como a educagao
chegou a tal ponto e assim poder pensar e procurar construir o futuro
da melhor forma possivel.

Verifica-se que as alunas compreendem a situacdo educacional
brasileira atual como fruto das relagdes humanas constituidas no passado, cujas
histérias elas tomaram conhecimento a partir da disciplina. No entanto, o que
chama atencdo, é maneira como as alunas se apropriam desses conhecimentos.
Nota-se pelas respostas que os fatos histéricos do passado sdo tomados como algo
estatico e definitivo, previamente dado, que elas relacionam com as atuais
condigdes do sistema educacional atual, na maioria das vezes de forma negativa; o
passado constituido é tomado como regra para um “ndo agir” de determinada forma

de modo a “construir um futuro melhor”.

Com a ultima pergunta ensejou-se dar mais liberdade as alunas
para que estas pudessem demonstrar como se apropriaram dos conhecimentos
histéricos ensinados na disciplina. Das treze alunas que responderam ao
questionario, duas alunas nao responderam a questdao, uma aluna respondeu a
questao fazendo criticas ao sistema educacional atual quanto a sua organizacao,
administracdo e falta de recursos, seis alunas reconstruiram cronologicamente a
instituicao dos sistemas escolares no Brasil (chegada dos Jesuitas, Reformas
Pombalinas, laicizacdo do ensino e etc.), uma aluna entendeu que a pergunta se
referia a disciplina Histéria da Educagao no Brasil e comentou sobre, e trés alunas
responderam a questdo com uma sintese mais elaborada sobre a histéria da

educacao escolar no Brasil.

Aluna 1: Como ja mencionei a histéria da Educagdo no Brasil
especifica foi um dos conteudos que menos estudamos. No entanto,
sabemos que hoje a educacdo no Brasil estd em momento de
reformulagdes politicas, e espero que seja para grandes evolugoes.
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Acredito que estamos em processo de avango, muito ja foi alcangado
com as transformagbes historicas que estudamos, mas ainda ha
muito 0 que se buscar para que se consiga de fato uma Educagéo de
qualidade para todos.

Aluna 3: A histéria da educagéo escolar no Brasil foi um processo
dificil, lento, muitas vezes embutido de interesses arbitrarios e
contraditérios, porém contribuiu para a evolugao efetiva da sociedade
e porque nao dizer do proprio homem. Atualmente temos as escolas
organizadas tanto educacionalmente, quanto estruturalmente,
conquista importante e significativa. Embora sabemos que muito
temos que fazer ainda para tornar esta escola um espaco para a
conquista da cidadania e do conhecimento com qualidade.

Aluna 5: A raiz da Educacgéo Brasileira se baseia em uma pratica
excludente e elitista. O acesso aos bancos escolares era privilégio de
uma minoria portadora de prestigio e influéncia social. Ao longo da
historia e em todas as etapas da escolarizacao este fato é recorrente,
inclusive atualmente. A escola laica, publica e gratuita, como
proposta pelo Estado hoje, garante acesso a “todos” os brasileiros,
porém a condicoes diferentes daqueles que podem usufruir dos
servigos da educacgéao privada.

Percebe-se, nestes casos, que a histéria (os fatos objetivos, as
coisas que aconteceram no tempo) da educacao escolar no Brasil foi adquirida
pelas alunas em questao e tornou-se assunto do conhecimento consciente, ou seja,
tornou-se subjetiva. As trés alunas sao professoras do Ensino Fundamental e ao
fazerem a sintese da historia da educacgao escolar no Brasil relacionaram os fatos
objetivos da histéria com suas vivéncias, tornando-os subjetivos. Os conhecimentos
histéricos foram interiorizados, ou seja, houve uma aprendizagem, mas nao a ponto
de servir de promover qualquer transformacdo no sujeito que na pessoa que 0s

aprender, ndo a ponto de serem exteriorizados na resposta.

3.4 O ensino de Historia da Educacao como possibilidade de construcao da
consciéncia histérica

A auséncia de uma apreensdao do passado regulada pela
necessidade de entender o presente e presumir o futuro como preconiza Jérn

Rlsen para a formacdo da consciéncia histérica por meio do ensino de Histéria
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levou a determinadas respostas, por parte das alunas do Curso de Pedagogia da
UEL, que nao favorecem a consecucdo do aprendizado histérico nos termos
propostos pelo autor. Para Risen (2010), a mobilizagdo da consciéncia histérica
enquanto aprendizagem histérica s6 pode ser verificada quando traz a tona um
aumento na experiéncia do passado humano, tanto quanto um aumento da
competéncia histérica que da significado a esta experiéncia, e na capacidade de

aplicar estes significados histéricos aos quadros de orientacao da vida pratica.

A apropriagdo da histéria objetiva (os fatos, as coisas que
aconteceram no tempo) pela aprendizagem histérica, segundo Risen (2007, p.
107), “é uma flexibilizacdo (narrativa) das condi¢ces temporais das circunstancias
presentes da vida”, uma vez que ninguém se constituiia como sujeito se
aprendesse somente a histéria objetiva; € preciso, “por uma apropriacdo mais ou
menos consciente dessa histéria, construir sua subjetividade e torna-la a forma de
sua identidade histérica” (RUSEN, 2007, p. 107).

As respostas das alunas as perguntas propostas no questionario
permite inferir que a disciplina Histéria da Educacdo possibilita um aprendizado
histérico, principalmente a partir dos problemas pelo qual o sistema escolar
brasileiro padece, possibilitando uma posicdo critica frente as politicas
educacionais, mas nao chegam a mobilizar aquelas operagcdes mentais que
potencializem a consciéncia histérica, pois, “a consciéncia historica sera algo que
ocorre quando a informacéao inerte, progressivamente interiorizada, torna-se parte
da ferramenta mental do sujeito e é utilizada, com alguma consisténcia, como
orientacdo no quotidiano” (RUSEN, 2010, p. 17). Nesse sentido, de acordo com a
teoria da histéria de Rilsen, a histéria ndo pode ser considerada como uma
perspectiva do que foi, € os acontecimentos histéricos ndo podem ser interpretados
como dados puros, mas sim relativizados a partir de lacunas suscitadas no

presente.

Rlsen (2010) apresenta quatro formas de aprendizado histérico: a
tradicional, a exemplar, a critica e a genética. Na forma tradicional do sentido da
experiéncia temporal, as experiéncias temporais serdo processadas pelas tradigcdes
(redes simbdlicas dentro das quais vigoram os acordos que possibilitam a vida
social) que conduzem as agdes e sao aceitas como orientagdes da vida pratica. Na

forma exemplar, as experiéncias temporais serdao processadas a partir de regras
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gerais que conduzem as acgdes e 0s conteudos histéricos sédo interpretados como
casos de regras gerais, formam-se “como condicdo necessaria para um emprego
pratico na vida da adquirida competéncia de regras de juizo” (RUSEN, 2010, p. 46).
Na forma critica, as experiéncias temporais adquiridas serdo negadas “e sera feito
valer as necessidades e interesses subjetivos”, assim, o aprendizado histérico
servira para “obtencdo da capacidade de negar a identidade pessoal e social do
modelo histérico afirmado” (RUSEN, 2010, p. 46). Na forma genética, as
experiéncias temporais “serdo empregadas em temporalizagbes da propria
orientacdo das acbes”, assim, os sujeitos aprendem, ao adquirirem experiéncia
histérica, “considerar sua propria autorrelacdo como dinamica e temporal’ e

compreendem sua identidade

como ‘desenvolvimento’ ou como ‘formagdo’, e ao mesmo tempo,
com isso, aprendem a orientar temporalmente sua propria vida
pratica de tal forma que possam empregar produtivamente a
assimetria caracteristica entre experiéncia do passado e expectativa
do futuro para o mundo moderno nas determinagdes direcionais da
prépria vida pratica (RUSEN, 2010, p. 46).

Essas formas de aprendizado historico, propostas por Risen (2010,
p. 47), servem para “distinguir e interpretar fases e niveis do desenvolvimento da
consciéncia histérica” e “a disposicao das formas de aprendizado em sua ordem
l6gica de desenvolvimento deixa-se entender como consequéncia estrutural de um

aumento de experiéncia qualitativo e duradouro”.

Ao que parece, a partir da analise das alunas, € que a disciplina
Histéria da Educacéo propicia uma aprendizagem histérica na forma exemplar do
sentido da experiéncia temporal, pois, ensina regras gerais do agir, ou no caso das
respostas, do nao agir. Desta maneira, “histérias do surgimento, da evolugao e do
desaparecimento de estruturas politicas transmitem os ensinamentos de como a
dominacao se modifica sob determinadas circunstancias”; assim, “os entendimentos
abstratos e gerais, apresentados as regras, sao transportados para uma série de
exemplos histéricos e, por meio deles, consolidados” (RUSEN, 2007, p. 51).

Como citado anteriormente, a maneira como se ensina histéria afeta
sua aprendizagem e a habilidade de se orientar e formar uma identidade histérica

estavel e coerente (RUSEN, 2010). Risen (2007) adverte que o saber histérico
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pode vir a ser percebido pelos alunos como um ramo morto de conhecimentos. Isto
acontece, segundo o autor, porque os conhecimentos aparecem “como massa de
informacdes a serem decoradas e repetidas para satisfazer professores, com o
mero objetivo de tirar boas notas” (RUSEN, 2007, p. 30), perdendo qualquer valor

relativo no modo como os alunos pensam seu tempo, sua vida e seu mundo.

Stephanou (1998, p. 3) salienta que “o ensino de histéria, mais do
que outras disciplinas escolares, tem se constituido em solo fértil para a
memorizacao, a repeticdo, o0 mondlogo do professor, um espaco propicio para a
ideia de saber pronto, acabado, que resta apenas transmitir” (grifo do autor). Outra
questdo abordada por Stephanou (1998, p. 3) € que a histéria acaba sendo
transmitida para os alunos como algo externo a eles, restando a estes, “uma vez

que se situa numa situacao de nao-saber”, assimilar os conhecimentos.

Clarice Nunes (2003, p. 133), ao narrar sua experiéncia como
professora da disciplina Histéria da Educacdo nos Cursos de Pedagogia declara

que

geralmente, os estudantes admitem que a matéria é necessaria, as
vezes interessante, sempre dificil. Consideram o conhecimento
histérico como algo dado. Para eles, o professor diz a verdade
porque o0 que se sabe esta correto. Nao distinguem evidéncias de
informagdo e nao sabem explicar o que faz o historiador, ou
acreditam que seja alguém que |é documentos para simplesmente
transmitir o que neles leu.

A professora Marta Favaro, em pesquisas realizadas sobre o0 ensino
de Histéria da Educacao na Universidade Estadual de Londrina, constatou, a partir
de conversas em sala de aula, que os alunos tém dificuldade de compreender os
conteudos ministrados na disciplina. Para a professora, esta dificuldade reside no

fato de que

as vezes a fragil compreensdo do objetivo do curso dificulta a
significacdo dos contetdos da disciplina. As vezes a fragilidade esta,
na forma como propomos e conduzimos o trabalho com os
conteudos e, na percepcao ainda nao suficientemente elaborada por
nés da mobilizagdo que os alunos estéo fazendo, ou néo, para a
apreensao daqueles conteudos (FAVARO, 2011, p. 9).

Para Risen (2007), esta perda de sentido depende, em grande
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parte, da forma como esse conteudo € transmitido em sala de aula. Estas
consideragdes levam a um segundo ponto. Assim como as alunas do Curso de
Pedagogia passaram por esse processo de ensino-aprendizagem no Ensino
Fundamental e Médio, as professoras também. Esse processo de escolarizacao
acaba gerando marcas que permanecem e acabam sendo reproduzidas. Outra
questdo a ser considerada é que, futuramente, essas mesmas alunas serao
também professoras do Ensino Fundamental, como preconiza as Diretrizes

Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia.

Em parte, segundo Hobsbawm (1995), essa desvalorizacdo da
Histéria é decorrente do que o autor considera como um dos tragos mais

caracteristicos da época atual: a destruicao do passado. Para o autor

a destruicio do passado [..] € um dos fendbmenos mais
caracteristicos e lugubres do final do século XX. Quase todos os
jovens de hoje crescem numa espécie de presente continuo, sem
qualquer relagao orgénica com o passado publico da época em que
vivem. Por isso os historiadores, cujo oficio é lembrar o que os outros
esquecem, tornam-se mais importante que nunca no fim do milénio.
Por esse mesmo motivo, porém, eles tém de ser mais que simples
cronistas, memorialistas e compiladores (HOBSBAWM, 1995, p. 13).

Para Saviani (2008, p. 152), os cursos de formacao de educadores
estdo vivendo essa mesma situacdo, pois, “parecem mover-se num ‘presente

continuo’ em decorréncia do esquecimento da histéria”. Para o autor,

embora presente em sua pratica cotidiana, tende a ser
sistematicamente esquecido: que a situacdo na qual o trabalho
educativo se processa, 0S avangos e recuos, 0s problemas que os
educadores enfrentam sdo produtos de construcbes historicas.
Nessa condigao, sofrem, por um lado, as determinag¢des do passado;
mas, por outro lado, assim como a educagéao anterior foi produto da
acado dos que nos precederam, nés, educadores atuais, também
temos a prerrogativa de agir sobre o presente e mudar-lhes os rumos
(SAVIANI, 2008, p. 152).

O fato € que s6 promove-se a aprendizagem a partir de praticas
significativas. Para Nunes (2003, p. 121), pratica significativa “é aquela que
desinstala, que reorganiza a nossa estrutura de conhecimento e nos mobiliza para a
acdo. E aquela que repercute interiormente do ponto de vista dos afetos e da

cognicao”. Mas, para que isso aconteca, a aprendizagem da historia tem que ser
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considerada pelos alunos como significativa em termos pessoais, de forma a lhes

proporcionar uma compreensao mais profunda da vida humana e de sua profisséo.

Como, entao, tornar a Historia significativa? Para Risen (2001, p.

88) ela é significativa a medida que consegue relacionar

as experiéncias do tempo passado com as intengcdes projetadas de
seus destinatarios. As histérias articulam, ademais, o acervo
experiencial da memdéria e o superavit intencional caracteristico da
vida pratica de seus destinatarios, a fim de evitar que desemboquem
num futuro vazio, e sim num futuro que, realisticamente, se pode
esperar.

E necessario, de acordo com Riisen (2007, p. 30), “desenvolver
uma vivacidade que conduza seus destinatarios a vé-lo e apropria-lo como parte de

sua vida pessoal”. Nesse contexto

a consciéncia histérica tem por objetivo, pois, extrair do lastro do
passado pontos de vista e perspectivas para a orientagdo do agir,
nos quais tenham espago a subjetividade dos agentes e sua busca
de uma relagao livre consigo mesmos e com seu mundo (RUSEN,
2007, p. 34).

Nesse sentido, reforca-se aqui a necessidade de se rever a
importancia da disciplina Histéria da Educacao na formagéao do pedagogo e qual o
tipo de saber que esta vem produzindo tanto quanto a forma como esses conteudos
vem sendo ministrados, pois, 0 minimo que se espera de um professor é que este
seja capaz de refletir sobre sua disciplina, de compreender as razdes que
conduziram a profissionalizacdo de seu campo académico e de pensar a sua acao
nas continuidades e mudancas do trabalho pedagdgico (NOVOA, 1999).

Recentes estudos tém demonstrado, segundo Magalhdes (2005),
que as producdes cientificas das ultimas décadas tém tentado uma renovacao
epistémica e consolidacdo da Histéria da Educagédo na area disciplinar e cientifica,
tanto no &mbito das Ciéncias da Educacao quanto na Ciéncia Histérica. Este efetivo
movimento renovador tém demonstrado que a Historia da Educacao é um discurso

cientifico sobre o passado, mas também é memoria e paradigma. E memoria

enquanto preservacao do acervo educacional e é paradigma

quanto ao pensar, ao dizer, ao escrever, ao projetar e ao agir em
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educacdo, facultando uma informacdo coerente, evolutiva e
explicativa, mas constituindo-se também como um dos principais
argumentos e conteldos da racionalidade e da acgao (sic) educativa.
[...] Tomando o presente/passado na sua complexidade e na sua
génese e analisando-o por uma légica de mudltiplas hipéteses de
desenvolvimento futuro, por contraposicdo a esse mesmo futuro, o
historiador procura conhecer e explicar toda a complexidade dos
fenbmenos educativos, construindo um sentido para a historia
(MAGALHAES, 2005, p. 98)

De acordo com No6voa (2001), vem acontecendo também um
movimento de reconceitualizagdo do espaco e do tempo da reflexdo historica, pois,
‘{4 ndo nos serve uma definicdo puramente cronolégica do tempo” e por isso, ja
“ndo podemos continuar a considerar 0 espaco e o tempo como entidades
autbnomas (sic), ignorando que tendem a fundir-se numa mesma realidade”
(NOVOA, 2001, p. 165).

Estes sdo aspectos que precisam ser considerados conjuntamente
e devem ser incorporados nos programas de ensino da disciplina Histéria da
Educacdo. Uma vez considerada nesses termos, a disciplina Historia da Educacéao
forneceria ao pedagogo um base soélida para a sua formagao e construcao de sua
identidade social. Seus conhecimentos histéricos perderiam a funcao de apenas
informar e normatizar e passariam a funcionar como problematizantes e
indagadores da realidade educativa, no sentido de contribuir para a resolucdo dos

problemas educacionais atuais.

Mas para que este propdsito se concretize, a disciplina teria que
passar por uma renovacao conceitual e metodoldgica, ou mesmo por uma mudanca
radical como propde a professora Maria Luiza Abbud, no sentido de se repensar a
disciplina a partir de um novo objeto, definido a partir das necessidades do
pedagogo de compreender os processos que constituiram, e porque nao dizer,
colocaram em xeque, sua profissdo e seu campo de trabalho: a escola. Dentre os
caminhos possiveis, um deles poderia ser aliar a pesquisa e 0 ensino de Histdria da
Educacdo aos pressupostos tedricos anunciados por Risen arrolados nesta

pesquisa.

Partindo das consideragdes acerca das necessidades e
possibilidades de conhecimentos exigidas ao pedagogo (professor, pesquisador e

gestor), os contributos de Risen e sua teoria da histéria e os elementos



96

configuradores de sua matriz disciplinar, com vistas a formacdo da consciéncia
histérica e do pensamento historico, cujo intuito é outorgar, a partir do conhecimento
histérico, orientacdo para a vida pratica e construcdo de identidade individual e

social, traz valiosas contribuicbes para o ensino e a pesquisa da Histéria da
Educacéo.
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CONCLUSAO

Ja dizia Anténio Névoa (2005, p. 10) que “toda a acusacdo suscita
uma defesa” (grifos do autor).

Nesta pesquisa abordaram-se questdes referentes a Histéria da
Educacao e seu ensino no curso de Pedagogia. Viu-se anteriormente neste estudo
que a disciplina Histéria da Educacéao foi apontada como responsavel por cumprir
funcdes e efeito doutrinario e moralizador e de oferecer licbes para o presente ou
matéria para reflexdao filosofica sobre os fins da educacédo. De fato, a disciplina
serviu a estes propoésitos durante muito tempo, o que, de certa forma, deixou
marcas profundas as quais se tem feito grandes esforcos para supera-las.

Com esta pesquisa o que se pbdde contatar, é que vem se
consolidando, a partir do final da década de 1990, um movimento de reflexdo sobre
o ensino de Histéria da Educacdo, cujo objetivo é demonstrar sua relevancia,
pertinéncia e atualidade, no que se refere a formacao do pedagogo, tanto por parte
de professores, quanto por parte de pesquisadores. Nessa direcdo, a Histéria da

Educacao tem feito a critica a suas tradicdes e tém repensado seus objetos.

As entrevistas com as professoras Maria Luiza Abbud e Marta
Favaro demonstraram essa preocupacao com a redefinicdo do objeto de estudo da
disciplina e suas contribuicbes para a formacdo do pedagogo. Os programas da
disciplina indicam que, a partir da década de 2000, sob a influéncia da Historia
Cultural, a disciplina assumiu como objeto de estudo a organizacao das instituicoes
escolares e os protagonistas da acao educativa: os professores. De acordo com a
professora Marta Favaro (2011), o motivo para tal redefinicdo no foco da disciplina
foi tentar aproximar as futuras pedagogos do seu campo de trabalho, para que
pudessem apreendé-lo, a partir de sua histéria, de modo a fortalecer e constituir sua
identidade.

De fato, como aponta Gatti Junior (2005, p. 80), tem-se feito um
esforgco investigativo relacionado ao campo da histéria das instituicées educativas
almejando-se “dar conta dos varios sujeitos envolvidos no processo de educativo,
investigando aquilo que se passa no interior das escolas, gerando um conhecimento
mais aprofundado desses espacos sociais destinados aos processos de ensino e de
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aprendizagem [...]". Ampliando as analises de Gatti Junior para o contexto do curso
de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina, o que se pode perceber a
partir do questionario realizado com as alunas é que, apesar de todos esses
esforcos, esse objetivo ndo vem se efetivando. Poucas alunas teceram relagcdes
entre os conteudos de Historia da Educacéao e seu campo de atuacao profissional,
no caso em questao, a escola. As andlises e relagdes tecidas pendem muito mais
para discursos (alguns criticos) sobre questdes politicas e econébmicas da educacgao
no presente (0 que ndo deixa de ser importante e necessario a formagdo do
pedagogo) do que propriamente para uma abordagem histérica sobre o ser
pedagogo e sua atuacdo em um contexto social.

Tal constatacdo também nado passou despercebida pelas
professoras Maria Luiza Abbud e Marta Favaro. Ambas as professoras, em suas
entrevistas, demonstram estarem preocupadas com a significagdo que os alunos do
curso tém dado aos conhecimentos advindos da Histéria da Educacdo e em que
medida estes tém sido apreendidos e, até mesmo, se compreendem a importancia
destes estudos para a formacao do Pedagogo, em consonéncia com os objetivos
desta pesquisa. Este foi 0 motivo pelo qual as professoras resolveram pesquisar o
ensino da disciplina Historia da Educacéo, objetivando “criar um espaco de reflexao
e sistematizacao sobre o papel da Histéria da Educacédo na formacéao do pedagogo”
(FAVARO, 2011, p. 8).

Neste sentido, os esforcos investigativos desta pesquisa
caminharam na tentativa de contribuir para o debate e possivel equacionamento
destas questbes, aproximando as pesquisas efetivadas no campo do ensino de
Histéria da Educacdo as pesquisas efetivadas no campo do ensino de Historia. As
investigacbes operadas no campo do ensino de Histdria, ancoradas nos
pressupostos de Rlsen, pressupdéem que o aprendizado histérico deva ter por
objetivo “concretizar e diferenciar a competéncia narrativa” (RUSEN, 2010, p. 47).

Para o autor

uma interpretagao teorica narrativa do aprendizado histérico pode
determinar seus objetivos como conhecimento técnico e ao mesmo
tempo como vida pratica, na medida em que a narrativa histoérica os
tematiza ao mesmo tempo como operacdo constitutiva da
consciéncia histérica: enquanto fungcdo da vida pratica do
pensamento histérico e enquanto referéncia histérica particular a ele.
[...] O suprassumo da capacidade que se em que adquirir, mediante
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0 aprendizado histérico, para a orientagdo temporal da prépria vida
pratica, pode ser designado de competéncia narrativa. E ela que
constitui a qualificagdo a qual todo aprendizado historico esta, ao fim
e ao cabo, relacionado (RUSEN, 2010, p. 47).

Para tanto, as reflexdes de Jorn Risen sobre os fundamentos da
consciéncia histérica e sua matriz disciplina serviram de suporte teérico para
oferecer possibilidades de caminhos a se trilhar em busca de um ensino de Historia
da Educacao significativo e provocador, objetivando mobilizar e desenvolver o
pensamento histérico dos alunos levando-os a construir, a partir dos conhecimentos
da Histéria da Educacdo, uma totalidade representativa, evolutiva e inteligivel do
fenbmeno educativo e, por consequéncia, da sua profissdo. Desde que a educacéo

seja pensada, como propde Magalhaes (2011, p. 187), como

uma via de humanitude, essa complexa meta que as sociedades e 0s
sujeitos vao construindo, num jogo de probabilidades futuras do seu
proprio presente e num dialogo critico e esclarecido com o passado,
a Historia e, particularmente, a Histéria da Educagao tém um papel
determinante” (grifo do autor)

tornando, entdo, vélida a hipétese norteadora desta pesquisa.

E nesse contexto investigativo mais amplo que se delineou este
estudo. Acredita-se que algumas indagacdes foram respondidas, porém outras
(muitas) lacunas foram abertas possibilitando estudos futuros com vista a
superacao do discurso linear e justificativo das praticas do presente que marcou,

até pouco tempo, a historiografia da educacao.
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ANEXOS

Anexo 1 — Instrumento para coleta de dados — Questionario para discentes

1. INFORMAGOES PESSOAIS:

IDADE: SEXO:

2. FORMAGAO:
2° GRAU:

OUTRA GRADUACAO:

ANO:

INSTITUICAO DE ENSINO:
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3. INFORMACOES PROFISSIONAIS:

ATUA NO MAGISTERIO?

PARTICULAR:

FUNCOES EXERCIDAS:

PUBLICO:

QUESTOES NORTEADORAS:

eQuando e por que optou pelo Curso de Pedagogia?

ePor que estudar Histéria da Educag¢ao no Curso de Pedagogia?

eQual avaliacdo vocé faz da disciplina Histéria da Educacdo quanto aos

conteudos ministrados?

*Que relacdo vocé faz da disciplina Histéria da Educacdo com as outras

disciplinas?

*Em que medida e de que forma a disciplina Historia da Educagéo contribui na
formacao do pedagogo e seu fazer social?

eEm sua opinido a disciplina Histéria da Educacgao faz relagdes com as politicas
educacionais e/ou problemas educacionais atuais?
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*Que relacbes vocé faz entre o passado estudado na disciplina Histéria da
Educacao e o presente e o futuro educacional brasileiro?

eElabore uma breve sintese sobre o processo de formacdo dos sistemas
escolares no Brasil.
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Anexo 2 — Instrumento para coleta de dados — Questdes norteadoras para entrevista
semiestruturada

1. INFORMAGCOES PESSOAIS:
NOME:

IDADE: SEXO:

2. FORMACAO PROFISSIONAL:
GRADUAGCAO: ANO:

INSTITUICAO DE ENSINO:

OUTRA GRADUACAO: ANO:

INSTITUICAO DE ENSINO:

ESPECIALIZACAO: ANO:
INSTITUICAO DE ENSINO:

MESTRADO: ANO:

AREA DE CONCENTRACAO:

INSTITUICAO DE ENSINO:

DOUTORADO: ANO:

AREA DE CONCENTRAGAO:

INSTITUICAO DE ENSINO:

3. INFORMACOES PROFISSIONAIS:
TEMPO DE ATUACAO NO MAGISTERIO:

PARTICULAR: PUBLICO:

FUNCOES
EXERCIDAS:

TEMPO DE EXPERIENCIA COMO REGENTE DO:
ENSINO FUNDAMENTAL: ENSINO MEDIO:
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ENSINO SUPERIOR:

QUESTOES NORTEADORAS:
eQuando e por que veio dar aula na Universidade Estadual de Londrina?

eDesde o inicio dava aulas de Histéria da Educacao? Se nao, qual foi a outra
disciplina?

eDeu aula em outras licenciaturas? Se sim, quais licenciaturas?
*Qual era o conteldo de Histéria da Educacao na sua graduacao?

eA carga horaria da disciplina Histéria da Educag¢ao sempre foi a mesma? Por
qué?

¢O que se trabalhava como conteudo de Histéria da Educacédo quando vocé
comecou dar aulas no Curso de Pedagogia da UEL? E agora, quais sao?

eQuanto aos procedimentos metodolégicos, sdo os mesmos desde o inicio?

*O Curso de Pedagogia passou por diversas reformulacoes, entremeadas por
contradi¢gdes, implicando num determinado perfil social e profissional do
Pedagogo. Como vocé vé a presenca da disciplina Histéria da Educacéo no
Curso de Pedagogia nesse processo histérico? E hoje?

eE 0s alunos, como viam a presenca da disciplina no curso? E hoje, vocé nota
alguma mudancga?

eEm face as exigéncias atuais do mercado de trabalho, tais como
competitividade, produtividade, versatilidade adquiridas por meio de
conhecimentos, habilidades e competéncias voltadas para um preparo
técnico, o que se espera hoje do ensino de Histéria da Educagcédo? Como a
disciplina Histéria da Educacao pode desenvolver o pensar historicamente
nos alunos?

eDe que forma a disciplina Histéria da Educacéo contribui na formacéao do
pedagogo e seu fazer social?

eNa atualidade é dificil explicar aos pedagogos iniciantes (dos primeiros anos) o
porqué de precisarem tanto da Historia da Educacgéao. Que argumentos
poderiam ser utilizados para os convencer?

eSe apresentarmos a seguinte situacao para os alunos do quarto ano de
Pedagogia: “Elabore em dez linhas uma sintese sobre a histéria da
educacao escolar no Brasil”. O que vocé, professor de Histéria da
Educacao, espera como respostas?
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eSe fizermos a seguinte questao aos alunos do quarto ano de Pedagogia: “Quais
as contribuicoes que a disciplina de Historia da Educacao trouxe para a
sua formacao como Pedagogo?” O que vocé, professor de Histéria da
Educacao, espera como respostas?



