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RESUMO

A histéria ensinada atualmente para as criangascola publica brasileira, poreiode livros
didaticos foi construidaaolongodeum processaueextinguiuadisciplinade EstudosSociais

e formalizou a especificidade da Historia escolar, destinadaetmjese conhece como anos
iniciais do Ensino Fundamental. Sittss nesse processo € referencial para compreander
importante ggectodo ensinade Histéria, de modo particular, e da educacao basica, de modo
geral.Como objetivodeexplicaresseprocessoanalisamse, inicialmenteasdiscussdesobre

a descaracterizacdo da Histdria pelos Estudos Sociais e acerca das exig@vebacde dos

livros didaticos. Em seguida, examina@ 0os Guias dbivro Didatico do Programa Nacional

do Livro Didatico(PNLD) e os proprios Livros Didaticos entre os anos 1996 e gddéidos

em dois grupos: o primeiro, Guias e Livros das edi¢cdes NldDPdos anos 1996, 1998,
2000/2001e 2004;0 segundoGuiase Livros dasedi¢desdio PNLD dosanos2007,2010,2013

e 2016.0 primeiro grupo corresponde a um periodo que se pode denominar construcdo de
propostas paraensinode historia as crian¢ag, o segundo grupo corresponde a formalizagéo
dessas propostas. Essa investigacdo parte da categoria analéicigdediscipinar, como
formulada por Raimundo Cuesta Fernandez, mas reelaborada e adaptada ao objeto da tese, ¢
fim deproblematizardimensionaeinterpretaesserocessalereformulacdaaHistériacomo

uma disciplina do curriculo dos anos iniciais Elesino Fundaental. Ao final, a pesquisa
identifica a centralidade do trabalho orientativo das comissdes responsaveis pela producéo dos
Guias na reformulacdo da Historia escolar para criangcas, em um processo marcado pela
dindmica de permanéncias e de mudan com ddaque para as ressignificacbes e as
superacbedateoriadoscirculosconcéntricog daabordagenfactuale cronolégicelinearque
definiram os Estudos Sociais. Ademais, houve a emergéncia de eixos tematicos, diferentes
temporalidades, linguage e sujeits , em vista do Apensar hi st
criticae democraticajuedelineiamos atuaiscontornosdaHistériaescolamoslivros didaticos

dos anos iniciais do Ensifeundamental.

Palavras-chave:Ensino Fundamental. Anos Iniciais. Ensino dstétia. Cédigo Disciplinar.



AQUINO, Luciana Fernandes déhe reformulation of the school history for children in
Brazil . a study of PNLDO6s 016)d2020. 397rmpdThesiR{i.tilb 0 0 k s
Education)i Universidade Estadual de Londrina, ldoima, 2020.

ABSTRACT

The history currently taught to childrémthe Brazilian public school through textbooks was
built alongaprocesshatextinguished disciplineof socialstudiesandformalizeda specificity

of schoolhistoryfor thosewhotodayknow it asyearsbeforeelementaryschool.Beingsituated

in this processs areferenceo understananimportantaspecbof historyteachingjn particular
and basic educatiom general. In order to explain this process, analyze the discussions about
themischaracterizatioof the History of SocialStudiesandaboutthe evaluationsf textbooks.
Then, we examine the Didactic Book Guid#ghe Naional Didactic Book Program (PNLD)
and the Free Didactic Books between 1996 and 2016, diintetivo growps: the first, of the
GuidesandBooksof the 1996PNLD editions, 1998,2000/2001and2004;thesecondGuides
and Books for the PNLD editions of 2007, 2010, 2013 and 2016firEBhgroup corresponds
to a periodn which the construction of applicatiofe the teachingf historyin childrencan

be called while the second group corresponds to the forntializ@f these proposal3his
investigation starts from the analytical category didciplinary code as formulated by
Raimundo Cuesta Fernandez, eielaborated and adapted to the object of theserder to
problematize, dimension and interpret thieqess of history reform as a discipline of the
elementary school curriculumt the end, a research identifies the centralization of the work
guided ly the production of guidas the reform of the school history for childrena process
markedby thereview of permanenceandchangesvith emphasi®nreframingandovercoming
the theory of concentric studies and the factual and linear approach. olgicabihat defined
SocialStudieswith axesof thematicaxes differenttemporalitiesJanguagesndindividualsin
view of thinking historicallyandof critical anddemocratidormationthat delineatethe current
historiesin the textbooks of elementasghool.

Keywords: Elementary School. History. Textbooks.
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INTRODUGCAO

A Histériacomodisciplinaescoladestinadascriancasemtese plenamentassentada
em um curriculo e cordiretrizes a partir de contetdos e caracteristicas proprias, é recente e
resultante de disputas constantes nas mais diversas esferas da vida em sociedade. Na pratic:
cotidiana dasalade aula, onstatase que, entre o postulado nos documentos curriculaoss
livros didaticos,nasescolhaslosprofessoreg nosprocessosle aprendizagengueascriancas
vao construindoha diversos saberes que se entrecruzam. dssoum amalgamano qual
acrediamossernecessarimossituarmogparacompreendecomoo gue seensinanaescolana
disciplina de Histéria, para as criancas do Ensino Fundamental constituiu os contornos que
conhecemosatualmente.

Foram sinuosos os caminhos que percorremos desde a escolha inicial do objeto para o
projeto de pesquisa até os réadbs alcancaveis qu@rasentamos nesta ultima versao. A
escolha pela pesquisa sobre a Historia escolar para criancas decorreu da investigacdo que
desenvolvemoduranteo mestradaoProgramale PésGraduaga&trictoSensiemEducacéo,
da Universidade Eatlual de Londrina (UEL.)concluida em 2015, e também foi estimulada

pelas interrogacdes suscitadas em nossa experiéncia docente nos anos iniciais do Ensino

Fundament al , na Escola Munici pal PaueF rEeisri en®,
nacidade dedurinhos(SP).

Finaizda a investiga-«o0o do mestrado, com a
do Brasil para crian-as: um estudo de manu

(AQUINO, 2015), cresceu o0 entusiasmo para ampliar os olhares e deiente uma
investigazdo sobre a sociogénese (CUESTA FERNANDEZ, 1997) da Histéria escolar para
criangas no Brasil. Motivavaos, entdo, a possibilidade de um estudo de sintese a partir da
categoria de cdédigo disciplinar, elaborada por Raimundo Cuestarigez (1997) em seu
trabalho sobre a sociogénese da disciplina de Historia escolar na Espanha.

Elegemos divro didatico como objeto de analisdim de compreender a sociogénese
da Histéria escolar para criancas. Selecionamos manuais que participararockssos
avaliativos do Programa Nacional do Livro Didatimmperiodo compreendido entre 1996 e
2016,noqualforamrealizado®ito processogspedicos paraafasedeescolaridadgue,hoje,
denominamosanosiniciais do EnsinoFundamentalAdemais,destacamosjue,no decorreidos
oito processos, fese delineando a separacdo da disciplina de Estudos Sociais para as

disciplinas de Histéria e de Geografia, tema relevante parainosségacao.
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No anode2016,quandaniciamosapesquisaglegerascolecbegarticipantesioPNLD
justificavase, por conta da dimenséao formativa que tal Programa obtinha junto & comunidade
escolar e foraela.Tomouse 1996 como ponto de partida, pois foi nesse ano que o Programa
comecoua serexecutadoemum formatoqueperdurouatéo ano de2017,quandoyia Decreto
n®9.099, dgulho de 2017, assumiu um novo formato avaliatiesim, haviamos percorrido
vinte anos de aprimoramento quanto a qualidade dos livros didatquais e estavaram
cursopoliticaspublicasquecontribuiriamparasanansproblemagjueo Programapresentava.
Podemos anunciar que o PNLD se encontrava em uma curva ascendente gsaato a
gualificacéo e a sua insercaaescola publicdrasileira.

A parceria entre o Ministério da Educacao e asarsidades publicas brasileiras foi
uma das caracteristicas constame®#NLD até o ano de 2016. Apés um periodoqual as
instituicbeseramindicadasjnstituit-seum modelode chamadaublicaparaa coordenacado
processo de avaliacéo dos livros didasi. Esse modelo havia sido proposto quinze anos antes
e concretizotse no ano de 2015, quando a Coordenacdo Geral de Materiais Didaticos
(COGEAM) esteve sob a coordenacao da professora doutora JlesdP8eeira (OLIVEIRA
e CAIMI, 2018, p. 8). Em entresta concedidao ano de 2018]Juniarememora o periodo e a

importancia dalteracéo:

Em minhaatuacdono MEC, dentre outras ac¢fes, busquei, ao ldalentdo
secretariade Educacdo Basica, Maria BeatrMoreira Luce, eda entédo
secretaria de Educacdo Coniada, Alfabetizacdo e Diversidade, Macaé
Evaristo, aprimorar o relacionamerdo Ministério com as Universidades,
por meio de chamadas publicas, em processoais possivel isento de
personificagbes,amn transparéncia e rigor. Foi uma guinada importauuis,
situou as Universidades como corresponsaveis pela avaliacdo e dissolveu,
pelo menosnaguele momentas pontos viciados nos relacionamentos das
equipes do MEC com pesquisadores atuantes histontamas avaliacdes.

O processo tornese mais institudonal, o que, para um programa dessa
envergadura, ermaisque necessario. Mesmo com as pressodes vivenciadas,
penso que contribui para aprimocsmecanismos avaliativos do programa,
com regulacdo espelmente guiada pela transparéncipetaformalizac®
deumrelacionamentorientadgpor elucidacaaeresponsabilidadgsor parte

das Universidades (OLIVEIRA e CAIMI, 2018, p51).

Em nossa andlise, a escolha das instituicbes via chamada publica provocaria um
movimento qualitativo na composi¢cdo de eqsifideradas por pesquisadores da éarea, ao
manifestarem o interesse por conduzirem o processo de avaliagédo, pois se trata de uma acao
gue potencializa a pesqui sa, por possibilit

decidido, o executadoas possiveis efeitos que produz em seus locais de destino: a escola
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de educa-«o0 b§20l& @ 8). Destacae ViEMb&A a e

possibilidade de trazer recursos financeiros para as universidades e a anmaliaegio de

contatoentre pesquisadoresprofessoregiueatuamnaareado ensinode Historia. Portanto ps

resultadoslasalteracéepropastasprovocariamumaprimoramentmo PNLD comopoliticade

Estado, tendo em vista que se estreitariam as relgg@astentes entre a pess@, a escola, a

producéo e a avaliacdo de matediiaatico.

O golpe gestado desde o resultado das eleicbesgmesits de 2014 culminazbm a

retirada da presidentailma Rousseff do podeg, noambito do Ministério da Educacaao

qualestédvinculadoo PNLD, asalterac6esjentreoutrasguestbednviabilizaramaimplantacédo

do sistema de chamada publica. A analise realizada por Junia Sales Pereta atibracdo

€ certeira quanto aos desdobramedtgsapel das universidadas PNLD apds agolpe:

Mais recentemente, o MEC alterou o processo avaliativo, mgisttico a
atuacaosimples de pares de pareceristas dupémo, sem a presenga
intelectual e institucional das Universidades como corresponsaveis pela
avaliacdo. A avaliacao foi conduzigelo proprio MEC com a assessoria das
Comissdes Técnicas. namudancasignificativa, com efeitos profundos. O
primeiro deles, ameu ver, diz respeito ao esvaziamerda atuacdo das
Universidades no processo avaliativd por que nao dizer, tambéri?no
processo politiceducacional mais amplo. O segundo diz respitégica
avaliativa propriamente dita, gsefragmentoufoi reduzida a anélisebra

obra e ndo ao conjunto das obras num fluxo macro e micro sempre muito
valiosoparacompreensado compotamentoeditoriale educacionahosmais
variados campos de conhecimento. O terceiro e talvez mais sério diz respeito
a probabilidade de que o PNLD tenha se tornado mais um programa de
governo do que de Estado, ja que a transparéncia avaliativa diminui em
processosavaliativosenddégenosomoestetltimo (o PNLD 2019).Masessas

sdo circunstancias diante das quaismesmaso tenho a lastimar. O que pude
fazer para trazer institucionalidade e vigor aos prograimhgro e daleitura

do pais,eufiz. Tenho erteza de que minhaatuacdo marcoum periodo
frutifero do ponto de vista avaliativo, com decisdes e procedimentos
extremamente éticos e orientados pela densidade necesséaria (OLIVEIRA e
CAIMI, 2018, p.161-162).

As alteracbes no PNLD sédo atentamentemgamhadas por diferentes setores da

Cc

sociedade brasileira. No campo da disputa das memorias e em decorréncia da constru¢ao das

narrativas a serem divulgadas nos livros didaticos, ndo foram poucos os embates, muitos dos

guai s
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variados temas, todos respondidos

CAIMI, 2018, p. 9) e respaldados por suas respectivas universidades de origem.

No campo econdémico, convém dasdr que se trata da movimentacdo de bilhdes de

reais por ano, mais precisamente, no ano de 2016, 1,3 bilhdo de reais anualmente, conforme

c
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dados disponiveis no Portal do Fundo Nacional de DesenvolvimerEdutacdo (FNDE).
Atualizando os dados, no ano 2@19, o FNDE mobilizou recursos financeiros vultosos, da
seguinte ordem: foram 147.857 escolas beneficiadas;, 35.177.899 alunos atendidos;
126.099.033 exemplares distribuidos, totalizando o montante de R®.0R%.652,17
investidos.

Tendoporreferénciaosestudogie Cuesta-ernandez o PNLD comoum programaem
destacada ascensao qualitativecenario nacional, a composicdo da pesquisasdeal partir
de trés escolhas: primeirocampodo ensinode Historia para criangas,quenos direcionou
para a fae escolar dos anos iniciais do Ensino Fundamental; segundo, o conceito de codigo
disciplinar de Cuesta Fernandez, com o qual tenciondvamos compreender e explicar a
constituicdo da disciplina de Historia pgsparacdo dos Estudos Sociais; e os livrosidafat
do PNLD (1996- 2016)comocorpusdocumentalno qual analisaremos as permanéncias e as
transformacdes com o objetivo de entender o codigo disciplinar da Histéria ensinada para as
criancas hoj@maescola.

Apés a leitura dos escritos de Cuesta Ferrgraleontato estabelecido com ele por e
mails,0 estudsobrecomoosconceitosnstituidospelo autori entreosquaisdestacamos de
codigo disciplinari foram utilizados em pesquisas brasileiras nos ultimos anos e com as
contribuicBes recebidaso exane de qualificacamo qual este texto passqelo decisivo,
competente e construtivo trabaltios professores pesquisadores Sénia Miranda, Jean Moreno
e MéarciaTeté,foramdelineado®slimites denossgesquisacompreendeo codigodisciplinar
da Histora ensinada para as criangas, atualmente, nas escolas do pais.

Ainda néo poderiamos fat@ nos moldespropostos por Cuesta Fernandez, porque a
categoria codigo disciplinar carrega em bojo inUmeros aspectos e um aprofundament em
multiplicidadedefontes, estruturag instituicbessociais Além disso,essdipo deanaliseequer
uma perspectiva dengaduracao, porque é o conjunto de todos esses fatores que farmam
imenso mosaico curricular, que permitiram a Cuesta Fernandezeamdpr a gigantesca
aralise da sociogénese da disciplina de Histdad&spanha. Assim sendo, para realizar a
pesquisa nosnoldesinicialmente propostos, seria necessario espraiar 0 estudo para outros
campos fora da escolag mais,ntentamos prosseguiom esse tema em proxam pesquisas.
Noslimites expostos considerandosrecorteecessarioparafinalizaratese jndicamosjue

Cuesta Fernandez continua sendo o principal referencial teérico de sustentagiEsgeisia,

! Dados disponiveis sobre PN2ML9 no Portal Gfial do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacéo): https:ibww.fnde.gov.br/index.php/programs/programasdo-livro/pnld/dadosestatisticos.
Acesso em: 01 mar. 2020.
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abordado para auxiliaros na compreensdo de como se desenhou o que hoje é considerado
vélido para ser ensinado na escola como saber historico escolar.

No ambito da scolha dos livros didaticos constantes no PNLD no periodo d&&d 99
2016, empenhamnos em localizar os livros dos processos de 1996, 1998, 2000/2001, 2004,
2007, 2010, 2013 e 2016, todos correspondentes a fase escolar hoje denominada anos iniciais.

Realizouse um amplo levantamento junto a Biblioteca do Livro DidatiioD) da
USP, em sebos e em escolas, com a intengcdo de localizar e de recolher os manuais.
Contabilizamos um acervo de 1031 exemplares distribuidos entre livros fisidemdos dos
sebos,do Laboratério dos Anos Iniciais (LAI) da Universidade Estadieal ondrina (UEL),
do Laboratériode Ensinoe Pesquis@mHistoria(LEPHIS)daUniversidadeestaduatlo Norte
doParan{UENP)e dedoac¢besleexcedentedebibliotecasescolarepublicasde Jacarezinho
(PR)e deOurinhos(SP)i elivros digitalizados conpiladospor meiodaBDL daUSP,muitos
deles de titulos repetidos e de coleg@esmpletas.

Ao longoda investigacao, verificamos que a quantidade de livros extrapolava o que
viria aserutilizadocomocorpodocumentaparaatese Assim,optamogortrabalharcomduas
colecdeslecadaprocessatotalizandal 6 colecbespuseja,64 livros. O acervoconstituidcsera
organizada colocadcadisposicagaranovaspesquisaso LAl -UEL, LEPHISUENPeBLD-

USP.

Na medida em que avancavanmasanalise dos livrogdentificamos a importancia de
estabeleceum paralelo com o constante nos GuilmsPNLD, veiculono qual o resultado da
avaliacdo é disponibilizado para as escolas, paraditoras e para a sociedade em geral.
Verificamosqueo Guia,emespeciab contaldo apresentaduo textodeapresentaca@xercia
uma fungdo deeloe f orneci a el ementos significativo
processos. Assumise, entdo, agrspectiva de que Guiaé um documentoo qual a equipe
de avaliadores sintetiza @socessos anteriores, anuncia as especificidades do processo em
curso e sinaliza o que se espera dos novos processos. Todo esse movimento se earganiza
um novo edital. Desse modo, os Guias RNLD foram analisads e os resultados nos
auxiliaram a assiitar o teor dogivros.

Ao longo dopercurso investigativd cada vez mais conscientes dos limites que se
impunhami, fomos instadas a redimensionar o objeto até o ponto que aqui o apresentamos.
Neste trabalho, pahto, constaimaanalise da reformulacata Histéria escolar para criancas
no Brasil, com énfaseno estudo dos Guias do PNLD e de uma amostragem de 64 livros
didaticos selecionados pelo Programaperiodo de 1996 a 2016. Trata deumapesquisa

guesedesenvolveemtorno daperguntacomoo que seensinana escolapara ascriangasdo
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Ensino Fundamental, na disciplina de Histoéria, constituiu os contornos que conhecemos
atualmente?
Dentreasmuitaspossibilidadesle caminhogaraconstrur respostaparatal questaoa
partir dos Guias do PNLD dos livros didaticos, optamos por identificar e interpretar as
permanénciagsmudancag asressignificacdenosconteldog nasconcepcdedeatividades,
buscanddransitarporumespacaavadoi e n bgGaidse oslivros decadaprocessofie nt r e 0
asdobrasdessawito edicbedo PNLD, demodoacompreendeaconstrucac aformalizagcéo
da Histdria escolar para os anos inicraperiodo delimitado por estavestigacao.
Oreferenciatedricoprosseguaportade@mRaimundoCuesta-ernande£1997;2002,
nao para escrever uma sociogénese do codigo disciplinar de Histéria a partir dos Guias e dos
livros didaticos, mas recorrendo aos aspectos centrais da awraautor, visto ga nos
apropriamos do cédigo disciplinar como referencial tedrico para eststigagio, com as

necessarias reelaboracfes e adequagiessso contexto e problema plesquisa.

COMPOSICAO DO REFERENCIAL TEORICO

Paraabordaiaconstituicdaleumadisciplinaescolarfaz-seimprescindiveassumimue
se trata de um processo que seahrola a partir de escolhas datadas, historicas e sujeitas a
alteracdes com o passar do tempo. Apom® na concepcao de que os curriculos devem ser
compreendidosio ambito de tradicdes inventadas, as quais defin@umstéicam escolhas de
um determindo segmento social que, em certa temporalidade e em certo contexto, detém o
poder e, por isso, institui regras. Estas, repetidas e alimentadas, passam a ser compreendidas
aceitas como normalizadorasuteadeterminadaratica (HOBSBAWM, 1997p. 10).

Cuesta Fernandez, tendo a Espanha cdugar de andlise, percorre caminhos para
explicar a construcdo de um caédigo disciplinar para a disciplina de Histéria, compreendendo
tal process@mmeioastradicbesnventadagjueconferemaparéncia naturaformaconmo um
conteudo escolar é constituido. Conhecer esses caminhos pode auxiliar a passarde
Histériaparacriangcaso Brasil, resguardando aziidadosnecesséarioguesecolocamfrentea
diferentes processos hist@gquanto a trajetoria da instituicéscola e densinode Historia
naEspanha @o Brasil.

Cuesta Fernandez (1997; 2002) elaborou o conceito de cddigo disciplinar como
instrumento heuristico, com a intencdo de explicar as complexas formacédo e comstauica
Historia como disciplina escalaa Espanha. Desse trabalho, resultou o Baoiogénesis de
una disciplina escolar: la Historiade 1997. Nesse livro, o autor revela que, do ponto de vista



20

da analise do curriculo, foi influenciadeaisintensamente pelos trabalhos de Ivor Goodson
(1991),arespeitadaHistoriaSocialdo curriculonalnglaterra,de André Chervel(1990),sobre
ahistoriadasdisciplinasescolaresasescolagrancesase de UIf PaulLundgren(1992),acerca
das diferentes definicdes do conceito de curriculo. Com eésites autores também estao
horizonte de referencialidade de nopsaquisa.

Acerca das investigacfes de Ivor Goodson sobre a Historia Social do curriculo na
Inglaterra (1991), Cuesteernandez (1997, p. 2) considassubstanciais, entendendo ee,
af ¢ a-p x ado auriculondo for aberta, oseja,se o conhecimento socialmente acumulado
ao longo dotempo nédo for compreendidmmo uma operacado que incide diretamente nas
formasde acumulacae dedistribuicaoculturaldentrodaestruturacapitalistandosergpossivel
desvendar o que vem a ser o curriculo escolar. Sergirelo da met 8f ora de
curricul ar o, Cu e sassindlagquenpdra dneeader @ hig®i@mwnodes .
Historia, é necessario pensar essa problematica digrestruttas sociais quepgerpassam.

Nessa direcdo, os estudos sobre as disciplinas escolares realizados por André Chervel
(1990) estdo profundamente ligados a cultura escolar e sdo organizadas para transformar o
ensino em aprendizagem. Esses sabesesean apreafidos se configuram como producdes
originaisnointerior dasescolasTodavia,essaproducde®riginaisestdoemconstantealialogo
com os saberes produzidos fd@ambiente escolar, com as normas que regem a escola, com
0s conteudos selecior@lpara o gudo e com o processo de profissionalizalgizente.

Para Cuesta Fernandez (19977), as ideias de Chervel (1990) sobre a historia das
di sciplinas escolares revel am asmuifoorginat as o
ainda pouco estadlo, e quando esta necessariamente subordinado aos saberes de referéncia.
Essa fial qui mi ao da dossabkres a serene ensimadoa aos alunesr c
demonstramgonformeCuesta-ernandezg caratelidiossincraticce irrepetiveldasdisciplinas
egolares.

Embora tenha sido substanci@hra Ferndndez pensar a histéria da disciplina de
Historia,emumaperspectivaocialde queé permeadgor diversosconflitosemsuaproducao
curricular,tal comoadefinelvor Goodson(1991),e analisa a prépriaconstituicdodaHistéria
como disciplina escolar que produz conhecimentos originais, ndo simplesmente reproduz os
conhecimentos dos saberes de referéncia, como preconiza André Chervel (1990), Cuesta
Ferndndez manifesta que a problematicaat®ngéneseala dsciplina de Histéria, pameioda
nocéao de codigo disciplinaaidveioda definicdaleii c - di go curri cul ar o el

Lundgren (1992), para quem ha, por tras de qualquer curriculo, um conjyntiocpios
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segundasquaisocorremaselecaoaorganizaca@ osmeétodogetransmissaaoscontetudos
educativosg aesseconjuntoo autordenominacédigocurricular(LUNGREN,1992,p. 11-12).

Portanto, océdigo disciplinar concebido por Cuesta Fernandez (2002, P> @@ho
Al . .. ] oidetaspvalpras,mtessupdsms, regulamentacdes e rotinas praticas (de carater
expresso ou tacito) que orientam a pratica profissional docente. Em sirdkesesode ideias,
discur®s e préticas determinantes do ensino de histdrf@o nt e xt o e baaddaar 0,
partir dos dialogos e reempregos que realemuface do conceito deddigo curricularde
Lundgren (1992)mastambém dos enfoques da Historia Social do curriculo @e@oodson
(1991) e das praticas educativas para o desenvolvimento das mscipdicolares de André
Chervel (1990).

Sendo assim, coédigo disciplinar apresesgacomo uma categoria heuristica que
possibilita, pormeio de textos visiveigmanuais, progransacurriculares, legislacdes)extos
invisiveis (praticas e vivéncias), confrtar e explicar, aanesmotempo, comoforam
desenvolvidosssistemagducativosp conhecimentistoricoe aspraticasdeensincaolongo
dotempo.

Para estruturar sua analisest@iogénesda disciplina escolar de HistémaEspanha,
Cuesta Fernandg2002) prop6s duas grandes fases do desenvolvindergstema escolar
espanhol: a primeira, dnodo de educacao tradicionalitista (de meados deé&ulo XIX até
0s anos 1960); a segunda, modo de educacado tecnocratico de magsapartir dos anos
1960) Cuesta Fernandez (2002, p. 29) entende esses dois modos educacionais como fases dc
desenvolvimentodo capitalismo e, também, como modos de produg@producdo e
legitimacéo do saber escolar.

Nessasluasggrandegaseslo sistemaescolarespanholCuestd=ernande£2002)propde
guatro momentos de desenvolvimento da disciplina de Histéria: primeiro, o da sedimentacéo
dos usoslo ensinade Historia da Atiguidade ao Antigo Regime; segundo, o da invergio
cddigodisciplinaremmeadosio séculoXIX; terceirg o daconsolidacaalo codigodisciplinar
no final do século XIX até os anos 1960; quarto, o da reformulacdo discursiva do cddigo
disciplinarno contexto inicial do modo de educacédo tecnocratico de massas a partir dos anos
1960.

2 Tradugdo da autorado segui nt e tSexptiede definicogd al adnjuntofide ideas, valores,
suposiciones, reglamentaciones y rutinas practicas (de caracter expreso u tacito) que orientan la practica
profesional de los docentes. En suma, el elenco de ideas, disgunsodos de hacer determinantes de la
ensefiana de la Historia dentro del marco escélar ( CUESTA FERNCNDEZ, 2002, p. 2
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Nesse quarto momento, de reformulacao, situado no contexto do modo de educacao
tecnocratico de massas, Cuesta Fernandez (2002, pu@die ainda trés niveis Hastoria
escolar: o primeiro, da Histéria Regulada, parametrizada pelos programas e textos definidos
pela Administracao; o segundo, da Histéria Sonhada, aquela desejada pelos grupos inovadores
contra o ensino tradicional; o term, da Histéria Ensinadagalmente praticada nas salas de
aula.

Notase, entdo, que Cuesta Fernandez elaborou a categoria de cédigo disciplinar para
abordamasdisciplinasescolareemseuscontetdosgiscurso® praticasjsto €,emseudistintos
aspetos constitutivos, em uma perspectivalaigga duracdono estudo da sociogénese da
Historia escolano contexto da educaga&spanhola.

No que se refere a conhecer a apropriacdo das ideias do autor nas pesquisas
desenvolvidas no Brasil, reecemos aos bawos de dados considerados referéncia da CAPES
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), como o Banco de Teses e
Dissertacoes e o Portal de Periodicos, além da biblioteca eletrénica ScEclidntific
Electronic Library Onine - Biblioteca Cientifica Eletrdbnica em Linha), que reune artigos
cientificos de exceléncia, produzidos nacional e internacionalmente.

A pesquisa foi realizada nessas bases a partir de patavras v e |, tai s C€o0ma
di sciplinaro; diaic Hiiséd€udmbPaiepern8ndezo. Esse
demanda algumas decisOes e filtrageadusca de informagaddao avangcamos em buscas
tentand@ercebeputrasdesignacdeparaosprocessoseconstituicdaledisciplinasescolares,

0 quecertanentenoslevaiia aoutrosresultadogjuantoa proprianocadodedisciplina.Ademais,
aplicousenapesquisanoBancode Tesesfiltros comoii ¢ i ° h ¢ ma & damieEmpoptou
se pela concentracdmfi 8§ r ea da dind decgarandnmalor apr@ximacdo com 0S
objetivos desta investigagao.

Em que pesem as limitacbes sempre constantes nesse tipo de pesquisa, selecionamos
treze pesquisas para analise. Quanto aos oito artigos identifitaBastal de Peridédicos da
CAPES a partir da busca com@aavrasc hav e fdiCs dii gloi dar da Hi st
analisadogmseparadopois,emsuamaioria,foramresultanteslaspropriastesesencontradas
nabase de buscanterior.

Como resultado para a busca no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES com
palavrac h a v e iC .sckiigpd | mMar da Hi st -riao, f oran
(GEVAERD, 2003; MORENO, 2014). Com a palaehave nAC:-digo disci
encontrados, ao total, quinze pesquisas e, apds averiguacao, selecionamos nove para analise

por trazerem algum tipo depropriacdo do conceito (URBAN, 2009).
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Podemoglassificaraspesquisasmdoisgrupos:a) aquelagjuerecorremaoautore seu
conceito de cadigo disciplinar, considerasadlemmeioas relacdes complexas que envolvem
grandes disputas nos campos da ligguma, do desenvolvimento cognitivo e de uma moral
especifica determinada nos diferentes contextos histéricos (MORENO, 20EDERT,

2005; BITENCOURT, 2015; ALVES, 2015; VIEIRA, 2019)) as que utilizam o conceito
como base para explicar a composicdo detemma/conteddo quanto a disciplina Historia
(GEVAERD, 2003, 2009; AQUINO, 2015), a Filosofia (MENDES, 2006; ROCHA, 2610)
aDidatica da Historia nos cursos de formacéo de professores (URBAN, 2009; SAGATIO,
2014; RODRIGUES JUNIOR, 2010).

O estudo de taipesquisas, objetivando identificar as apropriacdes dos pesquisadores
brasileiros acerca da categoria analitica desenvolvidia Questa Fernandez (1997),
denominada codigo disciplinar, levoos a conhecer os varios usos e interpretacdes. Nesse
aspecto, € grtinente citar as questdes levantadas por Umberto Eco (1993, po 29jo
Interpretacéce Superinterpretacdomo qualdefendegueexistemimites nadialéticadaintentio
operisem contraposi¢ao/interagao entrenientio auctorise aintentio. Dito de outro modo,
para Ecohaniveis de aceitabilidade de interpretacdiodaque sejam possiveis 0s usos de
determinaddextoreferenciableacordocomacriatividadedo intérprete porém,desdequenédo
acontecaimaruptura com o sentido original da ativiggdtermenéutica.

Aplicada © nossa discuss«0 s oOlseansiderac at e
que,nabuscaporumreferenciateéricometodoldgicajuepossibiliteaapreensade seuobjeto
depesquisaalgunspesquisadorescabanporfazerinterpretacdesjuesedistanciando sentido
pretendidgpeloautororiginal, formulandooutrossentidosNessecaso € imprescindivetrazer
novamente a tona o que € o cédigo disciplinar e os elementos que o comp&em, de acordo com

o préprio Cuest&ernandez:

Portanto, essas consideracdes sdo particularmente adequadas ao objeto de
nosso estudo, que nao é outro sendaldistéria, umadisciplina escolargu
seja,umaculturaarbitrariahistoricamenteriadaemrazaodapraticadevarios
agentes sociais, dentedes indubitavelmente, s&os professores esalunos
protagonistas, professores e alunos que, com suas agdes, criaram e
transformaram, ao longo do tempaojma tradicdo social (CUESTA
FERNANDEZ, 1997p. 2)°.

3 Traducdo da autora do seguinte texto origindPor tanto, estas consideraciones convienen muy
particularmenteal objeto de nuestroestudioquenosesotro queel dela Historia,unadisciplinaescolaresdecir,

un arbitrario culturalcreadohistéricamenteenrazon de la practica de diversos agensesiales, entre los que
desempefia un indudable protagonismo los profesores y los alumnos, las profesoras y las alumnas, que con su
acciérhancreadoytransformadalolargodeltiempounatradicionsocia( CUESTAFERNANDEZ, 1997, p.2).
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Entdo, para Gesta Fernandez, ao realizar a sociogénese da disciplina de Histéria, &
essenci al gue sejam considerados as a-»es
operacdo social e cultural em uma longa duragdo temporal, pois sdo justamente esses
componentegue geram os matizes do codigo disciplinar.

N&o obstante, para se chegar a sistematizacao do cédigo disciplinar da Historia, Cuesta
Fernandef1997,p. 40) estudoLe levantouinumeradontesdo queelechamouwdefi b al buci an
estatuto curriculada Histériad a Es panha entre os s®cul os XVI
arespeitodo desenvolvimentaaescolarizacdoaquelaegidopelaCompanhiale Jesusentre
outras congregacoOes religiosas daquele periodo, que passararcoatddessas demandas
sociais nosdos de 1600 4800.

Dessa maneira, concluimos que as pesquisas que se propdem a utilizar a categoria do
codigodisciplinardevem primeiramenterealizarumestudoaprofundadsobreo quesignifica
essa categoria analitica que, também, sedafirmar, cafigurase comaimametodologia de
pesqui sa para analisar um A[ .. . ] territ-ri
di ferentesdO que carecem de marcos te-ricos
1997, p. 6), como é o caso datéisa Socialdas disciplinas escolares, que se situam, muitas
vezes, em fronteiras imprecisas erat#vedicas.

A questdo aqui posta de trabalhos que se apropriam da categoria analitica de Cuesta
Fernandez, principalmente as que classificamos como as que utilizameitaeomo base
para explicar a composicédo de um tema/contetdo quanto a disciplina HistoriadduicalRia
Histéria nos cursos de formacéo de professores, é que essas pesquisas utilizaram alguns dos
aspectos do que vem a ser o cédigo disciplinar, faltppdmorrer um longo caminho para se
realizar uma investigacdo da sociogénese de uma discipliran@ foi feito por Cuesta
Fernandez (1997).

Sendo assim, utilizes e da categori a Ac-digo di sci
pesquisadores das disciplinas @ares, porque possibilita a analise de aspectos por vezes
despercebidos e que permitem recompajeaealogia de modo mais elucidativo de uma
determinada area do conhecimento, ou seja, recompor as interpretacdes mais substanciais de
um cédigo disciplinar.

Destacamos que sO pudemos chegar a essa conclusdo a partir das contribuicdes das
pesquisa realizadasasquaistiveramo méritodeavancaremgeral,emestudogpontuaisde

algum objeto e tambémde trajetériasde determinadosonceitos,disciplinasou fontesque
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serviram para legitimar as analises dessas pesquisas a partir de alguns aspectos do codiga
disciplinar.

Nesse sentido, contribuiremae®m uma pecgana composicdodo mosaico com este
estudo sobre os Guias e os livros didaticosHidria para osanos iniciais do Ensino
Fundamentak-oi como respaldadasanalisesie Cuesta-ernandeguepercebemoainteracéo
dialética entre a acdo dos sujeitos e das estrutulasgmdotempo, que vem a ser 0 préprio
fundamentalareproducée dasmudancasiossaberesonsideradokegitimosemdeterminada

época:

E ha naHistéria ensinadaha escolao que Raimundo Cuesta Fernandez
designacomocédigodisciplinar:construidcsociale institucionalmentes que

€ responséavel pela selecdo dos temas, atividades dagbons a serem
desenvolvidas em satleaula (AQUINO, 2015, pl122).

Reconhecendo a importancia desse referencial teérico e sua potencialidade nos estudos
sobreasdisciplinasescolaresn6so adotamogmnossgesquisaomanecessarieeelaboracéo
em vista das especificidades de nosso estudo. Com isso, localizamoshbjessd® pesquisa
nafasedo modode educacédecnocraticode massasqueno Brasil poderiaserreferido cono
periodo que se deu a partir da instituicdo da Lei de Diretrizes e BaBdsickzao Nacional,
do ano de 1971 (LDB 5692/71), caracterizada pefdantacao e pela institucionalizacéo de
uma formacdo educacional de carater tecnocratiamntexto da racionalidade tecnicista da
Administracéo Publica (VIANA, 2006. 96).

Para Cuest Ferndndez (1997), uma caracteristica definidora dessa fasedioad
educacédo tecnocréatico de massaside nas acdes de questionamento e de reformulagédo da
Historia escolar tradicionad | i t i st a. Para adaptar esse e !
brasilera, Rosiane Bechler (2018, p. 46) propds, em sua tese acerca dat/asrda
historiografia didatica regional sobre Santa Catarina, que o periodo da disciplina de Estudos
Sociais seria ainda utempo de transicde nt r € 0S mo me n tconsoidact@a e st i
dereformulacéo

Considerando operacionalmente essa propiesfaosiane Bechler em nosso trabalho,
localizamos nosso estudo propriamente nesse contexto brasilegfmiaeulacdoda Historia
escolar para criangas, entre os anos de 1996 e 20i&sé&rde um momento registrado no
singular, por isseeformulacéo mas cuja dinamica € plural, marcada por multiplos processos

sociopoliticos, econdémicos e culturais que incidem nas pefas representacoes
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consubstanciadas nos curriculos e nos live$igtoria em suas continuidades, mudancgas e
ressignificagdes.

Temse um momento que organizamos em doi
temporais que se desdobram do material principal desta pesquisa, constituido pelos Guias dos
Livros Didaticos do PNLD eela amostragem de livros didaticos de 1996 a 2016: o primeiro,
deconstrucéo da reformulacédmo qual analisamos os Guias e os livros didaticos das edicbes
de 1996, 1998, 2000/2001 e 2004 do PNLD; o segundioyhalizacdo da reformulagédmo
gual analiamos esses materiais nas edi¢cdes de 2007, 2010, 2013 e 2016.

A proposito,Cuesta-ernandeoperacomduasdefinicdesparaabordamsprocessosle
continuidade e de transformacdo quanto a Historia ensinada, aqui entendida como aquela que
seefetivanassala deaula.A primeiraérotuladapor Historia Reguladavisivelnosprogramas
e nos livros didaticos; a segunéistoria Sonhadaalmejada pelos movimentos de renovacgao
(CUESTA FERNANDEZ, 2002, p. 37). A saber, concentramos nosso estudimbito da
Histdria Regulada,pois elegemos o manual escolar como principauoh@nto de andlise.
Tratase,portanto,deumtextovisivelquecongregaaslimitagcbéesdosdocumentosficiais cujo
resultado € sempre construido emeioa um campo de disputa sobre a definighioque sera
eleito como sabegscolar.

O livro didatico, entendidoomotexto visivelremete a um campo de pesquisa que tem
sido estudado por diversos pesquisadores e pesquisadoras de exceléncia. Kazumi Munakata,
emartigo de2012sobreascomposi¢cdes asrecomposicoemternasdessecampo assinalajue
osestudosobreoslivros didaticosseexpandiranma partir dosanos1990,comnovosmodosde
interpretacdo desse objeto, para além da dendncia de seu conteudo ideoldgico, como
predominou aténtao.

Nessesentido, a tese deirce Bittencourt, defendidaa Universidade de S&8aulo no
ano de 1993, sob o titulid® L i didatco e conhecimento histéo: uma histéria do saber
e s ¢ oihaaguromovotempodeexpansaalocampoagoraabertgparaiil [ discus$éssobre
o curriculo, as disciplinas escolares, a cultura escolar, a historia cultural e a histéria do livro e
da |l eiturao ( MUBHKATA, 2012, p.

Munakata (2012p. 183) aponta para a importancia da recepcao brasileira de autores
como André Chervel (199, interessadoa histéria das disciplinas escolares; Ivor Goodson
(1991)e seudrabalhossobresociedade curriculo;Alain Choppin(2004),comsuaabordagem
historiografica dos manuais escolares; e Roger Chartier (2002), com o0s conceitos de
representa@p e de materialidadao estudo da historia da leiturade livro. Para Munakata

(2012, p. 184b), a materialidade do livro didaticogmoqualquer outrdivro naeconomia
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capitalistafaz deleumprodutoinscritono mercadoumamercadorialirecionadgaaaescola.
Essaabordagenabrenovaspossibilidadesleestudosobretenséeentreinteressedemercado

e politicaspublicas, demandas sociais e propostas de inovacgédo, lutas de representacdes e
concepcgdes historiograficas e pedagodgicas, entre outrangbes ddivro didatico como

artefato complexo eultifacetado.

Esses autores destacados por Kazumi Munakata tandigm aqui, em horizonte de
referencialidade tedrica. Ao abordar a elaboragédo da categoria de codigo disciplinar realizada
por Raimundo Cesta Fernandez (1997; 2002), jA mencionamos Ulf Lundgren, André Chervel
e lvor Goodson. Por sua vez, Roger Charti60g2 p. 2618) destaca a relacao entre o texto e
0 seu suporte material, o livro, as praticas de producéo e de leitura nos processegcde re
entendidos como apropriacdo cultural, os quais constroem e reconstroem o0 mundo como
representacao.

Alain Chopphn (2004, p. 553)naperspectiva da histéria dos manuais escola@s,
nosapensaemaquatrofuncdesprincipaisdo livro didaticonaesola:referencialjnstrumental;
ideoldgica e cultural; documental. Ofertas também um quadro de andlise importatte

estudodo livrodidatico. Paraele:

As manifesta¢des mais clardaintervencdo desse Poder sobre o objeto e os
conteudosda educacéose encontram nos programas, que constituem seu
marcotedrico,e nosmanuaigjuerepresentarasuapraticaconcretaOslivros
detextosaoinstrumentosie poder:seorientama espiritogovens,por suavez
manipulaveis e pouco criticos. Podem ser repradszém grande nimero e
difundidos em todo o territério de um pais. Fixando por escrito o contetido
educativo, garantem, frente a paladogprofessorumacerta ortodoxia. Sua
eficacia procede tambéma lenta impregnacdo que permite sua utilizagdo
freqliente prolongada, repetida. Constituem assim poderosas ferramentas de
unificacdoi atédeuniformizacad nacionaljinguistica,culturaleideolégica.

O poderpolitico se vé forgdo a controlade forma estreita, e até a orientar
emseuproveito,aconcepc¢a® o usodoslivros detexto(CHOPPIN,2008,p.
12-13).

COMPOSICAO E ORGANIZACAO DA TESE

Considerandatrajetoriapercorridanacomposicaalapesquisaapresentamos quese
configurounacomposicao deste texto final. Temos como plano de furedioode Histéria
paracriancasnaescolaOptamogorinvestigarcomoo queseensinanaescolgparaascriancas
do Ensino Fundamentaba disciplina de Historia, constituiu os contornos que conhecemos
atualmentegcomespecialnteressgaraoscontornogjueadisciplinadeHistériavai assumindo

apos a divisdo da disciplina de Estu@agiais.
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O referencial teorico eleito remete ao pesquisador Raimundo Cuesta Fernandez e seu
conceito de cadigo disciplinar, com as limitacdes e os cuidados necessarios jaagesent
debatidos em paginas anteriores. Reiteramos que, paraaratertento a categoria codigo
disciplinar em uma pesquisa, seria necessario assumir uma multiplicidade de fontes, estruturas
e instituicbes sociais. No recorte aqui proposto, escolhemasp@acto do ensino de Historia:
os livros didaticos.

Por consideraros a importancia do PNLDo cenario nacional, em relagdo tanto a
producace adistribuicdodoslivros didaticoscomoaomovimentoqueessedivros estabelecem
com o processo de pesquisafoamacao de professores e a aprendizagem dos alunos,
selecionamoses Guiasdo PNLD e oslivros avaliadosho periodode 1996a 2016,considerando
0s0ito processosoltadosparaosanosniciaisdo EnsinoFundamentall996,1998,2000/2001,
2004,2007,2010, 2013,2016.De cadaprocess@nalisouseo Guia e duascolecdes,
totalizando, assim, 16 colegdes, 64 livros.

Considerando as referéncias tedricas e metodoldgicas, as escolhas realizadas e as
indicacdes péexame de qualificacdo, organizamos este trabalim quatro secdes. Na
primeirasecaojntituladain OfsndamentoslareformulacdalaHistériae s ¢ o dbardamg o
gueconsideramofundamentatiessgrocessalereformulacaosituadonosanos1980e inicio
dos anos 1990. Vém a tona, entdo, os movimeaieodefesa da Historia contra os Estudos
Sociais, de reiteradas denuncias dos contetdos ideolégicos dos liatisodi colocadasm
suspeicado e de criacam PNLD como politica publica educacional direcionada ao livro
didatico,no contextoderedemocratiacdodo Brasil, marcadgelaemergénciale novasfor¢as
sociais e politicas.

Na segunda secdo, sob o tituiioO $uias da Reformulagcdo: a construcdo e a
formali za-«o0o da nova Hist-ria escolar o, ar
Didéticos, os quairesultaram do trabalho de examinadores dos livros didaticos inscritos para
a selecdo, com os critérios prépripara a area. Esses Guias destisaras professoras e aos
professoreslasescolasomorecursogaraaescolhadoslivros didaticosqueadotaBoemsuas
escolas.

Nessa etapa, foram analisadas as oito primeiras edi¢des dos Guias do PNLD, em dois
grupos que correspondem aos doi s MAsubmomer
edicBes, de 1996 a 2004, com os Guias construidos, edicdo a ediggmfmonto com a
disciplina de Estudos Sociais, cuja nomenclatura é ainda admitida, tecendo critérios analiticos

e elementos constituintes essenciais da nova Histéria escolar; depois, as quatro edi¢des
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posteriores, de 2007 a 2016, com os Guias forma@ameformulacdo, com extingdo da
nomenclatura Estudos Sociais e propondo maior clareza dos critérios avaliativos e curriculares.

Naterceirasecdojntituladafi P e r cdopraeessaleconstrucaaurriculardaHistoria
nosanosiniciaisnosP N L Ddg@% a2 0 0 desenvolvemosabalhodescritiveanaliticode
32 livros didaticos dessas primeiras quatro edi¢cdes dos Guias PNLD, intentando perceber os
contornos internos desses livros didaticos quanto aos contasab®rdagens e as atividades
pedagdgicadratamosnessaecaodopercursaleconstrucado tensaeintensa entreEstudos
Sociais e a nova Historia escolar para criancas, cujos indicios sdo evidenciados, descritos e
analisados, em imagens e textos, distribuidos ao longo da sec¢éo. Foi anishém, por
meiodos livros didaticos, a permanéncia da disciplina dedast&ociais por trés edi¢coes
PNLD (1996, 1998 e 2000/2001), até ser extiraadicdo de 2004narcodessgrocesso.

Na quarta se-«o, i ntitul aadnas inicidis do &msima | i z
Fundament al nos PNLDOGs de estufolde&scritivandlifich o3 , pr
outros 32 livros didaticos, agora das edi¢cdes do PNLD de 2007, 2010, 2013 e 2016, buscando
identificar e analisar os tracos distintivos da refdegédo da Historia escolar para criangas no
Brasil envidada nesse periodo.

Enfim, na conclusdo, retomamos 0s principais argumentos e as questdes essenciais do
trabalho que resultam em nossa resposta ou, em outras palavras, em nosso modo de
compreender e dexplicar como 0 que se ensina na escola para as criangas do Ensino

Fundametal, na disciplina de Historia, passou a ter os contornos que conhecemos atualmente.
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1 OS FUNDAMENTOS DA REFORMULACAO DA HISTORIA ESCOLAR

Os fundamentos da reformulacdo da Histoescolar para criancas, tal como a
delimitamos nesta pesiga, encontrarse nos movimentos da segunda metade dos anos 1980
emdefesalaHistoria,emcontraposicd@aosEstudosSociais.emsuspeicaaoslivros didaticos
vigentes e em busca de critérios paralialos.

Nesse contexto, marcado por inflexdes politicaprincipalmente pelas agbes do
Congresso Constituinte e pelas iniciativas populares em vista da promulgagéo da Constituicdo
Federal de 05 de outubro de 198BetasEleicbes Diretas para preside da repulta, em
19891, emergeneinteragenpoliticaspublicasderegulacaalaselecdalosmanuaisescolares,
de seu curriculo e de suas abordagens historiograficas e pedagogicas, com novas definicées

institucionais para o Programa Nacional do Lividdlico nesseenario.

1.1Em DEFESA DAHISTORIA, CONTRA OSESTUDOSSOCIAIS

A sonhada reformulagdo da Histéria escolar se fundamenta em ampla e complexa
discussagpolitica,pedagogica historiograficaprincipalmentepartirdoinicio dosanos1980,
em ddesa da especificidade da disciplina de Histéria contra a disciplina de Estudos Sociais,
institucionalizadano Ensino de Primeiro GrapelaLDB 5692/71.

Em sua tese sobre o Projeto de Estudos Sociais em longa duracdo, décadas de 1970 e
1980,nacidadedeCuritiba,IédaViana(2006)apontgparao fatode,nadécadale1980,0correr
uma mobilizacdo de universidades e de associacdes contra a disciplina de Estudos Sociais,
identificadacomos interesses dos grupos sociais que sustentavam a Ditaititararid Brasil
(VIANA, 2006, p. 28).

Uma das pesquisasaisimportantes sobre o percurso da disciplina de Estudos Sociais,
envolvendo varios pesquisadores dessa tematica, resultou em uma obré géena@ontou
algumas das consequéncias dessenopara a educado no paisEsse estudo esta disponivel
narevistaEmAberto,queapresentamseusétimovolume,do anode 1988,a edicaointitulada
AEst udo sno 3%QGriaauios. Nos resul tados dessa i n
identificadas algumas das intencomsijto antes do regime militar de 196dp que viria a se

concretizarcomo a disciplina de EstudosSociais,bemcomo as consequénciadessa

4 Trabalhoproduzidopor pesquisadoresiaareada Histériae da Geografiague relataram,entre outros aspectos,
as onsequéncias do esvaziamento sofrido por essas disciplinas quando foram dissolvidas na dikciplina
EstudosSociais.
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implementac&oara o sistema educacional brasileiro.
No inicio de sua analise dos Estudos Sociais, Elza Nadai afirma que se trata de uma
disciplina permeada por elementos que, em sua origem, remontam praticamente a génese da

organizagao do sistema publico de ensino. &as palavras:

A histéria dos Estudos Sociaisna escola de primeiro grau remonta
praticamente as origerda organiza¢do dasistema publico de ensingge
concordamosomosestudiosogjuetémnaRevolucaade300f g r gantbe
dec o r dopracessaledefinicdodo sistemaescolatbrasileiro.Portantoum
periodo que abrange um pounaisde meio século, o que, nas palavras de
Fernand Braudel, correspondaraail f a s e ¢ o(NADAIN1B&8,rpH.I 0

Essa Af ase conjuntural o citada ® decol
desi mpl anta-«00 de pol2ticas p¥blicas no si
fases distitas de nossa sociedade, nos mais diferentes aspectos: politicos, ecorsdTiEes
e culturais, sendo possivel captar nuances e modificagcbes em sua prépria natureza (NADAI,
1988, p. 1).

Entdo, ao analisar a historicidade desses fatos, Nadai (1988) eamge n&o ser
possivedefinir deformasimplese homogénea quesignificouadisciplinade EstudosSociais
natrajetoria escolar brasileira, pois, em sua perspectiva, houve diferentes enfootextes
histéricosquecaracterizaramspressupostodesadisciplina.Poressaazaonédoé admissivel
reduzir e relacioar a disciplina de Estudos Sociais, unicamente, a politica educagdsal
golpe militar de 1964, uma vez que existem pelo menos quatro fases ou periodos que
comprovam a historicidade dostidos Sociaigo que corresponde a escola de primeiro grau

brasikira:

[...] noinicio dadécada d&0, quandono contextodadivulgacao/absor¢ato
ideario da escola pragmatica nortamericanano Brasil, sdo realizadas as
primeiras discussdes a respaltmassunto;

nasdécadasle 50/60,quandaoa partirdeumapossibilidadecriada peld_ei de
Diretrizes e Bases, Lei°4.024,de 20.12.1961, séo instituidas as primeiras
inovacdesaescolaoficial;

nadécada de 70, quando, no contexto das politicas ggegs@dam ao golpe
militar de1964,ocorreranreformaso sistemaeducacionadbrangendtodos
osgraus e a criacagalicenciaturacurta;

nas décadas de 70/80, quando no bojo de sua institucionalizagdo, ocorreu
também o movimento de resisténcia e de lwatra a sua implantacéo
(NADAI, 1988, p. 1).

Com base nos estudos de Nadai (1988), os pesquisadores Beatriz Boclin Marques dos

Santo® ThiagoRodriguedNascimentdambénanalisaranatrajetériadadisciplinade Estudos
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Sociais e consideraram que:

A memoria demuitos professores de Historia e historiadores, sobretudo os
que atuaramna luta contraos Estudos Sociais e as licenciaturas curtas no
decorredosanosl1970e 1980,tendea associafortementeos EstudosSociais

a politica educacional adotadadapa ascenséao slanilitares ao poder. No
entanto, as primeiras discussdes em tornteg@mremetem, no Brasil, aos
anos 1920no contextodaintroducdo do movimentdaEscola Novano pais.

Nos anos que antecederam o golpe mildarl964, constituitse noBrasil

uma concepc¢do de Estudos Sociais que teria leitigee muitas leituras e
releituras, cujo principal expoente foi Carlos Delgado de Carvalhb.
perspectivastanabasedoPareceB853/71,do Conselhd-ederade Educacéo
(CFE) edeautoria devalnir Chagas, que tornou, durante a década de 1970, o
ensino de Estudos Sociais obrigatério no 1° grau (SANTOS e
NASCIMENTO, 2015p. 145).

Foi o Movimento da Escola Nova de 1930responsavel por difundir, por meio de
expoentes como misio Teixeira, algumasgas concepc¢bes do filésofo estadunidense John
Dewey, que, entre as ideias pedagdgicas da Escola Nova, preconizava a implantacdo da
disciplina de Estudos Sociais no curriculo de 1° grau das escolas brasileiras de forma
obrigatéria. @ fato, até a implantag da disciplina de Estudos Sociais pela Lei 5.692/71, em
pleno regime militar, foram muitas leituras e releituras do que era concebido como Estudos
Sociais (SANTOS e NASCIMENTO, 2015).

Cabeaquilembrarqueo Ministério daEducagae SaudePublica(MESP)foi criadoem
1930, e o seu primeiro ministro foi Francisco Campos, a quem coube estrudémsan® no
ambito nacional, em plena fase de consolidacdo do capitalismo indostBaésil. Podese
assim dizer, conforme Libaneo (20@9,134), que os anos d®30 a 1945 foram um periodo
centralizador da organizacao da educagimonal.

Entretanto, a respeitto ensingrimario nesse periodo, que € o segmento educacional
objetodestanvestigacaofaz-seinteressanteevelarque,duranteo governode GetulioVargas,

foram poucas as mudancas efetivadas, conforme destaca Libaneq(2339,35):

5 O Movimenb dos Pioneirosla Educacao, iniciadem 1930,pode ser caracterizado como um grupo de
intelectuais brasileiroguetinham, conforme Ghiraldelli Juniaw,objetivo de promover mudancas na educacao
tradicionalno Brasil.Comopremissasessegrupode professoresambicionavaenovara educacaalo pais,e boa

parte dessa renovacéo estava baseada nas concepcdes do pesquisador estadunidense John Deweg acerca d
métodosativosde aprendizagemEssesntelectuaispreconizavamassimaimportanciasubstancal daliberdade

das criancas e os interesses dos educandos. Além disso, como métodos de trabalho na escola, evidenciavam a
importanciadetrabalhosmanuaise de estudosde psicologigexperimentalmastinham comoobjetivode ensino,
principalmentefi t r aszrancasparaoc e n tdopmeessoeducativo, ndomaisosprofessoresNosaspectos
politicos, esses intelectuais apregoavam uma tendéncia lHeex@idmca e laica para a educacédo. Ademais,
apresentaram um projetale descentralizagdo educacional, por meio de mecanismos como a municipalizagéo.
Ao ver desses intelectuais, a destralizacdo educacional contribuiria para a democracia e para a sociedade
indudrial, moderna e plenamente desenvolvida (LIBANEO9,p. 135136).
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Os periodos de 30 a 4/0 Brasil caracterizararae como um periodo
centralizadorda organizagcdoda educacdo. Nao obstante a primeira fase, de
1930a1937,ndorepresentaditadura,apdso golpede 1937,0 Estadocoma
Reforma Francisco Campos (1930), organizou a educacdo escqlano
nacional.especialmentaosniveissecundari@ universitarioe namodalidade

do ensino comercial, desatendendo o ensino primario e a formacdo de
professoresEstaatitude,quea primeiravistapareciavisara descentralizacao

I comodefiniaa Constituicdade 1891,aoinstituir a Unidocomoresponsavel
pelaeducacasuperiore secundari@ repassaaosestados responsabilidade
daeducacaelementae profissionali , revelavanarealidadedesaprecpela
educacao elementar, ao passo queperiodo de 1930, o ensino técnico
profissionalizante (em um pais que se industrializava) estava sob a
competéncia do governo federal, diferentemente do propoktdCaeta de
1891. Catdlicos e liberais foram chamados para partidijgeglaboracaala
proposta educacional do primeiro periattbgoverno Vargas, sob alegacao

de que o governo ndo possuraaproposta educacional. Téo logo, porém,
Francisco Campos tomowgse no recérariado Ministérioda Educacéo e
Saude Publica (1931), impds a todo o pais as diretrizes tracad®epplo

A fim de estruturar as bases organizacionais da educacao, o Estado brasileiro, nessa
épocagcontoucomumavastaassessorimtelectwal, senddoapartedeintelectuaisestrangeiros
oudebrasileirogyuerealizaranbsseusestudogorado Brasil. Foi duranteo governode Getulio
Vargas que comecaram a ser preconizadas algumas ideias de implantacdo da disciplina de
EstudosSociais.

Paraessa empreitad o governo contou com a assessoria de muitos, eagadveio
CarlosMiguel DelgadodeCarvalhocujaformacéaoda,praticamentedeusenaEuropatendo
a sua trajetoria como intelectual influenciado fortemente os destinos da distg@lsiudos
Sociais. Por esse motivo, cabe aqui explicitar o percurso intelectuahdadéenico.

Delgado de Carvalhfez seus primeiros estudos em escolas da Syigaseonze anos,
mudouse para a Franga para cursar o segundo grau, em Lyon, pfiiecda um diplomata
brasileiro. Formotse em Direito e Ciéncias Politicas e realizou estudos em Diplorhauia.
importante trabalho desse intelectf@il o livro resultaate de sua tese, intituladae Bresil
Meridional, o qual se tornoumaimportante referéria para os estudos geogréficus pais.
Em virtude desses estudos, atmodnstituto Histérico e Geogréfico BrasileiemaSociedade
Geografica doRio de Janeirotambém participou da fundac@m Conseho Nacional de
Geografia.

Ademais, como professor, lecionomo Colégio Pedro Il (1920) 1
GeografiaSociologiae Inglési , nasEscolagleIntendéncia EstadaMaior do Exército(1921)

e naEscolaNormal,vindo aorganizaro CursoLivre Superiorde Geografia(1926 destinada
atualizacao dos professoreskHitmsino Fundamentatm 1940, ingressona Faculdade


https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Hist%C3%B3rico_e_Geogr%C3%A1fico_Brasileiro
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Sociedade_Geogr%C3%A1fica_do_Rio_de_Janeiro&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Sociedade_Geogr%C3%A1fica_do_Rio_de_Janeiro&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Conselho_Nacional_de_Geografia&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Conselho_Nacional_de_Geografia&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Col%C3%A9gio_Pedro_II
https://pt.wikipedia.org/wiki/Geografia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sociologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/1921
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Superior_de_Educa%C3%A7%C3%A3o_do_Estado_do_Rio_de_Janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1926
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_Fundamental
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Nacional de Filosofia como Catedratico de Histéria Moderna e e@guranea.
Posteriomente, tornotse professor emérito da referida Faculdade (1956) e lecionou Histéria
Diplomética no Instituto Rio Branco, além de ter atuado como professor visitante em
universidades estadunidenses.

Com efeito, entre as principais obdsDelgadode Cardalo est 8 o | i vro
Met odol - gica aos Estudos Sociai so, obra de
trajetoria da disciplina de Estudos Soci@sBrasil,em queeleapresentagcomonum sumario,
0S principais aspectos e rasdpara a adocdo dasciplina de Estudos Sociaie curriculo de
educacadrasileira.E importante nessanalise compreendea conceituaciolo quevemaser
essa disciplina de Estudos Sociassperspectiva desse autor, cujos apontamentos tiveram
impacb nos debates, nos livros didaticos utilizados e, principalmente, nos rumos educativos
gue o Brasil viria a tomaro contexto politico da década d650.

Assim, para Delgado de Carvalho, a educaga&mnsiderada uma reconstrucdo das
experiéncias humanasgssas experiéncias habilitam a percepc¢éo das relacdes e as sequéncias

das atividades para os estudantes:

Coma evolugaaocial,cadageragddumanavive um momentchistoricoque

lhe da umadeterminada visdo das coisas. E o espit#época que velhos,

por vézes, estranhem, porque sao apegados a principios e solu¢des de outros
tempos. Quantmaisé instavel a situacate umasociedademaisé profunda

a rebelidoda geracdo de educandos qumepcurandomaior seguranca no
futuro, revelase inquieta e inovama. E, pois, necessario que cada geragéo
procurenaeducacdo que ministra a seus sucessores elementos de confianga,
estabilidade e de seguranca. M@ncias matematicad visada aerteza d
demonstracdo; nagéncias fisicas e materiaés a experiénci@omprovada;
masnasciéncias moraisalémda autenticidadedo testemunho, recorige a
autoridade, ao juizo de valores (DELGADO DE CARVALHO, 1970, p. 13
14).

ParaDelgadode Carvalho,o conflito degerac6e®correnaeducacagorqueo passado
tende a préominar nas opinides e nos métodos que os adultos escolhem trilhar para as novas
geracOesmasque,porvezessaoregrasi 0 b s celpidarasstemas nt i g Waatoas O .
pap el das Aci °ncias morai so, conf ocrnndidduoco pes
gue vai enfrentar a instabilidade e o0s ri s
CARVALHO, 1970,p.14) . O autor compreende€eoniaci °nci as

Aplica-s e |, ai nda hoj e, 0 t °r mo de ACi °n
sistematzados relativos ao espirito humano e as relagdes sociais. Num
pri meiro grupo, figuram o que Spence

(Psicologia, Logica, Moral, Estética)emu segundo grupo as T
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Soci ai so, nas quai s, SadologaamMistorig &, se
Politica, a Economia a Geografia humanae Antropologia cultural
(DELGADO DE CARVALHO, 1970, p. 15).

Entdo, paraele, os Estudos Swais ponderam acerca da paftemap s8t i ca o ¢
CiénciasMorais,queé acomunicacaalasexperénciadai r a aoseducandodoqueelatem
de fAmai s segur o -theszqndigdes suficiel@es paradque passam éxercer as
suagqualidadesntelectuaiefl ¢ eprlt aas t | paraqlieosipeeconceitoslageracaanterior
NoOSsS 0SS preiuvedreskeenvios vi ment o n wosmdementosesdod a
provenientes de uma fAheran-a socild4al 6 ( DELGA

Com base nessas premissas, o pesquisador conceitua Ciéncias Sociais e Estudos Sociai

As Ciéncias Sociais sdo ensilzs sob dormade Estudos Sociais. De fato,

entre estas duas expressoes existem diferencas significativas, embora tenham
sido, durante muito tempo, indiferentemente usadasCiéncias Sociais
ocupam um campo bastante vasto, se ndo impreciso, pelo mesostivel
deextensGes complexidadesamedidaquevaoevoluindoosconhecimentos.

Como disciplinas especiaislassdoproduto de pensamento, de pesquisa, de
experiénciadedescobertaResultande estudogientificos,desinteressadas
elevados que cribuem para o progresso humano (DELGADCE D
CARVALHO, 1970,p. 15).

Assim, para Delgado de Carvalho, tanto as Ciéncias Sociais quanto os Estudos Sociais
tém campos idénticos, porque ambos tratam das relagcbes humanas e compreendem as mesma
disciplinas.Contudo,osobjetivosde cadadisciplinasdodiferentespoisos Estud® Sociaisnao
t °m, propriament e, O prop-sito de fazer fipr
CARVALHO, 1970,p.16) . J8 as Ci°ncias Sociai 9, oesm s

Estudos Sociais em conclusdes praticas, instrutivésis

Os Estudos Sociais podem constnmatériade ensino em todoss graus
escolares, tanto no primario quanto no secundétiono superior. O
qualificativodefl s o clavagplorezésaintepretacdegrradasconfundindo
éstes estudos com questbes sociais, reformas satias®cialismo. Na
realidadepsestudoséoessencialmentebjetivose ndocomportandoutrinas
econdmicas, @iticas ou sociais. O grau de ensino em que sao ministrados
determina a simplificacdo e a dosagem em que deserrapresentados aos
educandos (DELGADO DE CARVALHO, 197p, 16).

O mesmoautoraindaressalta que a distincao entre Ciéncias Sociais e Estudos Sociais
€ necessarianasa época de Delgado dearvalhoessadistingdo era recente, cabendo a

National EducationAssociationcriar, em 1916, umacomissaode EstudosSociais.Entreos
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resultados dessa comissao, 4&na criagcdo, em 1921, de um Conselho Nacional de Estudos
Sociaise deoutrasentidadesgcomoa Ameria@an Historical AssociationPoressaazao Delgado

de Carvalho compreende queN Brasil e em outros psés, ndo deixara de se recomendar
semel hant e separ a- «o, cuj a significa-«o
CARVALHO, 1970,p. 16).

Dessa maneira, pede depreender que Delgado de Carvalho, como um sujeito de seu
tempo, influenciado pelo contexto pgseras mundiais e de redemocratizacdo, apresentava
visbes de mundo liberais, progressistas e desenvolvimentistas a respeito da sociedade, da
educacéo, daolitica e da economia. Nessa analise, € relevante atentar para o fato de que o
autor, durante o periodque exerceu influéncia nos rumos da educacao brasileira, passou por
duas legislacdes diferentes a respeito da educacéao.

A primeiralegislagdceducacioal publicadaoi aLei deDiretrizese BaseslaEducacao
(LDB) n°4.024, promulgada pelo entdo presidente Jodo Belchior Marques Goulart, em 20 de
dezembrale 1961.ValeressaltagueasdiscussfeacercadalLDB haviamsidoiniciadastreze
anos antes, qudn, em 1948, a Camara Federal recebeu o anteprojeto empebrertao
Ministro da Educacéo Clementariani.

Nessedrezeanos,entre1948e 1961,a RepublicaBrasileiratevenadamenosquenove
presidentediferentestendosidoseispresidentesgleitose trésinterinos.Essefato sécorrobora
quéo delicada e disputada sao as definicbes das diretrizes educacionais e curriculares, que séo
conforme Sacristan (2013, p. 13), expressao dos interesses culturais, politicos, econémicos,
sociaisqueestaoconstatemente, emm jogo dialéticocomasmaisdiversasesferasie poder
da sociedade.

Um fato interessante, que mostra a influéncia de Delgado de Carvalho e de sua ligacao
com 0s membros que atuavamo processo de elaboracdo das legislagdes educativas, €
perebidologonopreambulalelivro sobreosEstudosSociais publicadopelaprimeiravezem
1957:

Nestemundoem perpétuanudancapndeminhaidadeavancadane permitiu

assistir a tantas inovagfes, estou convencido que estamos em vésperas de
profundas trarffsrmac8es enmatériade processos de ensirdg curriculos,

de programagje estudalirigido. A publicacdo que ai segue, sob o impulso
animadorde Anisio Teixeira,é aexecucaaeumplanoque,numdiade 1953,

me foi tracado, entre duas aulas, por LouneRitho. N&oseisefoi isso que

éle tinha em vista. Talvezu venha trair oseupensamento... Tenho fé que

meus colegas acolherdo algumas destas sugestfes e que suas criticas serao
acertadas; por isso comprom@be a levdas em conta se me for dado ainda

a tratardoassunto (DELGADO DE CARVALHO, 197(@. 11).
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Do projetoinicial tragadgpor Delgadode Carvalho, juntamenteomo grupodaEscola
Nova, para a disciplina de Estudos Sociais, até o formato que se configurou nas legislacdes
seguintes terse unalongahistoria. Contudo, analisar oadiidores e as visfes arindoque
construiram as primeiras bases do gui& a ser a disciplina de Estudos Sociais permite
compreender melhor o que, de fato, significaram os Estudos Sociais e seus impactos
trajetéria doensinode Historia.

As CiénciagMorais impactaranmo sistema educacional brasileiro, visto que, pela Lei
5.692/ 71, al ®m de Estudos Soci ai s, foram i
Organizaca&ociale Politicado Brasil (OSPB)e EducacaoMoral e Civica(EMC). ElzaNadai
(1988),a0descrever o Parece?853, de 12 de novembro de 1971, entende awvordenada

e confusa a concepcéo dos legisladores a respeito do que vem a ser E@mgdaa

O mesmaParecequedefiniuanatureza asdiretrizesparaaimplantacé dos

Estudos Sociais, além de defender a importadaidusdo de contetdos,
sobretudadaHistoria eda Geografia, superpostos pela Organizagédo Social e
PoliticadoBrasil, chegaa conceb8os emseusprincipios,demaneiraconfusa
edesordenada, conuiéncia:ii &eografiaaHistériae Organizaca&ociale

Politica do Brasil adquirem tantmais sentido e vigor quanto maise
interpretam com vistas a integra¢do do aluno ao meio préximo e remoto (...).
Semesquecembviameng, queosprincipiosdosEstudosSociaisresultanmem

grau semprenaiordosed e senv ol vi ment o como Ci °ni
dizer? Ter&idoum cochilo do legislador? (NADAI, 1988, 11).

ParaNadai,apretensaaalei 5.692/71naofoi somenteadeumprojetodemoralizacéo
da sociedade pomeioda tentativa de A . .aoJmeiciematsaagr a - <
Ci rcunst Cfo,cclarandente, nma empreendimerdo governo militar paraformar

Afci dad«os d-ceisoO0O e, aedigadan, justificar a po

Foi a nosso ver, muito mais que isto: ressaltando o pap#kegracédo, o que
no momentosignificavaadaptacaao sistemaemvigor, formacdodehomens
conformistas e déceis para camvalores hegemonicos, sem condi¢cbes de
contrapor, pela duvida, pela reflexdo critica, qualquer possibilidade de
reformulacmu deacéo,osEstudosSociaismalgradcalgunscasodsolados,
ondea excecadica por contadaresisténcialosagente$ professoes,alunos,
pais, direcdogetc. i ocuparam o espaco ideolégipmr exceléncia: o de
justificadordapolitica entéo realizada (NADAI, 1988, p2).

Paraalémdesseslesdobramentogsreformaseducacionaigntreasdécadasle 1960e
1970 cul minaram em @fuma aberrante cria-«o

professorepolivalentegarao ensinode 1°grau,segundahistoriadoraRaquelGlezer(1982).
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Esse fato gerou movimentos nos mais diversos ambitosaeionais e sociais, como nas
universidades federais, estaduais, particulares, nas associacdes asadéomntificas, nos
jornais, entre outras instituicbes que travavam verdadeiras lutas contra as Resolucdes e os
Pareceres que estabeleceram a lieda@ curta em Estudos Sociais.
PoressaazdoNadai(1988)entendejueaimplantacaaladisciplinade EstudosSociais
naescolano primeiro eno segundo graus nao pode ser analisada de forma isolada,-geecisa
compreendeitambémp quesignificouaimplantacaalalicenciaturacurtaemEstudosSociais
no terceiro grau. Segundo essa historiadatguns portos dessa circunstancia devem ser

lembrados:

[...] aimplantagdo da licenciatura curta na formagéo do professor de Estudos
Sociais, em geral ministrada pela iniciativa particular, reduzindo e
empobrecendo a sua formac&o;

a reducado drasticdos investimends publicosna organizacdo do ensino
publicoe o privilegiamentadaempresaarticularcomosorvedouralasverbas
publicas,sejapelo réo pagamento de impostos, devidos ao Estado, seja pela
concessao de financiamentos diretds,bolsas de estudosu de ouras
inimeradormasqueacarretanatransferéncialeverbaspublicasparao setor
privado, deixando eningua osstabelecimentogublicos;

a proletarizacdo do professor, ocorrida tanto pela reducédo salarial a niveis
infimos como pela deterioracdo das suamdicbes de trabalho e do
funcionamento da escola;

a producgdo em larga escala de obras didaticas de baixisisieho os livros
consumiveis e descartavédisque se constituiam no elemento visivel mais
flagrante da deterioracdo do ensino publico em ¢iraDAI, 1988, p. 12).

As politicaspublicasparaaeducacaaadécadale 1970foramtotalmentenacontramao
dasaspiracdes sociais do sistema escolar brasileiro, em um contexto crucial como aquele, em
gue a demanda por educagd@paumentava e, principaknte, crescia a necessidadeute
axioma curricular que visasse a formacdo dos estudantesirpargerdadeira emeipacao
cidada. Ocorreu justamente o contrario. A escola brasileira tesaindamaisempobrecida
culturalmente, dificultando sobremaneiea concretizacdo de anseios democraticos e de
equidade social.

De acordo com Elza Nadai (1988 momentoemque seacenoucom a possiblidade
do acesso ° escola para <cri an- assedorpiofgssan a d a ¢
e da escola seknow how suas ferramentas culturais tedfinetodologicas, que tornariam
poss2vel a organiza-«o0o de um projeto escol a
(NADAI, 1988, p. 12). Na visao da autora, o que ocorreu durante a organizagao escolar desse
periado, pormeiodalei 5.692/71 podeserentendidacomoumprocesso deecomposicaalos
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mecanismosdediscriminacdogmaqueadescaracterizacaio ensinode Historiae de Geografia
era condigdsine quanon

Contudogssestaques educacé brasileia e aoensinode Historiandopassaraniesos
as criticas e a resisténcia da sociedadaliversas comunidades cientificas se mobilizaram,
fazendo reinvindicacdes e declaragOesegidio.

No intuito de historiar todo esse movimento empreendido contEstasio Sociais, a
historiadora Alice Piffer Canabrava, presidenta da Associacdo NaciosaPrdbessores
Universitarios de Histéria em 1979, decidiu coletar as manifestacdes das Associacdes
Cientificas e Académicas que efervesceram a época por toBmsh. Depois, essas
documentacfesgercade quatorzemanifestos cartasabertasforamreunichsemumartigoda
historiadora Raquel Glezer (1982) sobre os Est8dosais.

Essas manifestagcdes tiveram, majoritariamente, o intuito de repudiar publicamente o
Paecer 853/71, de autoria de Paulo Nathanael Pereira de Souza, Conselheiro Federal da
Educaéo, em 1981, referente a promulgacdo da Lei 5.692/71, que visava a fixacdo de um
curriculo minimo do curso de licenciatura em Estudos Sociais.

Significativamente, @roprio pareceristRauloNathanael Pereira de Souza reconheceu
o efeito negativo da expéricia da disciplina de Estudos Sociais ministrada por professores

com a licenciatura curta:

A experiéncia vivida pelos sistemas de ensino com a substituig@iasno
del°grau,daHistoriae daGeografigpelanovamatériaoratratadacomoarea

de estudos oraomodisciplina, intitulada Estudos Sociais e ministrada por
professores polivalentes graduados em licenciatura qitatem sido das
mais felizes De um lad porque, ao ganhar congruéncia e unidade,
permanecendo como umespécie de aicha de retalhos descosjdande
entram elementos arbitrariamente conjugadSociologia,da Historia, da
GeografiadaEconomiadaPolitica e 0 que mais que seja. De outargpe
esse professor ndo chegou a firnmar cenario do magistério um perfil
profissiografico aceitavel, além de em alguns sistemas terem ocorrido sérios
impassegarao seuenquadramentoosrespectivogEstatutosEstesjuaseadez
anos de vigénciala novalegislacdo permitiu uma série de informacdes,
observacdes avaliagBesgueno seuconjuntoestdoa reclamamumaretomada
dotema,paraprocedessea suaatualizacad® a seureordenament(GLEZER,
1982, p. 118119, grifonosso).

Cabe lembrar que, a épocasde Parecer, quem estava a frente do Ministério da
Educacdo e Cultura era o General Rubem Carlos Ludwig {198®), ja o Presidente da
Republica era o General Jodo Baptista de Oliveira Figueiredo-(18858). Ademais,saono

minimo emblematicos os trechdo pareceristalorelatorio, evidenciando o carater ambiguo
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difusoir iora 8rea de es it dod gssudos Sociais edaecanlecepdo ique a 0
forma-«o de professores nessa |icenciatura
descosi dao.

Mesmoassim, o Parecato relator foi favoravel a continuidade diaenciatura em
Estudos Sociaignasagora em modalidade plena, com duracdo minima de trés anos, e 0s
portadores da licenciatursa modalidade curta em Estudos Sociais poderizam baseno
Projetode Resolucaquefixavaoscontetdosninimose aduracaalo cursode EstudosSociais,
de autoria de Paulo Nathanael Pereira de Souza (1981), realizarem esiotndgas
habilitacdes que integravam o curso de Est@tasais.

Esse Projeto de Resolug&em nimero nem autoria, como chama a aten¢cdo um dos
manifestosii [ amediflafaz partedo Process@emnumero,0 quecorrespond@aumapratica
do Conselho Federal de Educacado: para ndo tornar publico o desenvolvimento de seus
t r a b dGLEZER, 0982 p. 132),provocouintensarevoltano meioacadémica emdemais
segmentos da sociedade. Uma das primeiras manifestacfes contirida Associacdo
Nacional dos Professores Universitarios de Histéria, em setemb88de

Transmitimoum bradodealettaatodaa comunidadérasileirano sentidoda
resisténcia ao mencionado projeto: esse elimina radicalmsmersos de
Geografia e Histdriados Institutos de Ensino Superior para rediaa a
simples habilitagdes no interidalicenciaturaplenade Estidos Sociais que,
deste modo, ficam equipa@a Organizacdo Social e Politica do Brasil e
Educacéo Moral e Civica (GLEZER, 1982127).

Outro manifesto com forte teor adveio do Departamento de Histdria da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP)s & ever ando que A[ . .aparao f a

novamente sobre as Ci°ncias Humanas©o:

E sobejamente conhecida a cadtica situacdo implantada pelo casuismo dessas
autoridades nos varios niveis de ensino. No plano didatico de areas de
conhecimento comdHistéria e Geografia, num sucedaneo de pracar
sustentagdo, rotulado de Estudos Sociais, teve como conseqiiéncia quase
imediata um drastico rebaixamemaqualidade do ensinéloje, professores

e alunos envolvidos por esta solucdo educacional bidnicaordeguem
dominar nem Histéria nem GeograBamuito menos O.S.P.B. e Educagéo
Moral e Civica, estas ultimas, de resto, portaddessontelidos puramente
doutrinarios (GLEZER, 1982, p. 127).

Além disso, o manifesto segue relatando um episodio de um reonguiblico

promovido pela Secretaria Estatida Educacao do Estado de $&wlopara oingresso de
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professores de 2° grau, em que os professores de Estudos Sociais ndo foram autorizados a s
inscreverem, e o sindicato de professores APEOSBevem umaituacéo constrangedora ao
patrocinar a concorr°ncia de fAprofissionais
Com esses gumentos os professores de Histéria da Universidade Estadual de
Campinas encerram o mani festo, alegando que
pois tentava fddoecpamdr sobapr ofAfesvdru- «o desse
professoresseria 0 proprio reconhecimento de que as inovacgdes trazidas pela Lei 5.692/71
acarretaram efeitos quedopafeceactadgoa hdecer as 00 «)
sidodosmaisf e | i ecensl@demil guepretendeniazerasautoridadegducacionaiagora?
[...] organizar o pr-prio caos pbp). el as mes
Em outra manifestacdo de repudio, professores de Geografla Historia da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) afirmam que o ProjefRedelucdo dd’aulo
Nat hanael Per ei r a claanteigaoude degradarmnsimodad Ciéncias ] a
Humanas e evitar, a todo custo, o desenvolvimetaespiritocr 2t i co dos br
(GLEZER, 1982, p. 138). Para esses docentes, o0 projetoicaeresentadcomoalternativa
paraai ¢ o ldeh a e tnaverthades apenas ampliava aimdaisessa colcha, ao acentuar a

superficialidade dos conhecimentos de distig incluidasaarea.

Se a expressdo demonstra que tal licenciatura curta teisioEsSociais @m
insucessaotal, qualserao realobjetivodo Conselhd-ederade Educaca@m
implantar a Licenciatura Plena nesta area, ampliando o esvaziamento cultural
do paisQuaisseraoosreflexosparaa Nacaodaimpossibilidadede seformar
especialistas e pesquisadores em Historia e Geografia? Quem pesquisara?
Quem registrara? Quem qtiesara a realidade brasileira? (GLEZER, 1892,

p. 140).

Ja o Departamento deidtbria da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
caracterizowwomodébilafundamentac¢éparaa solucdado problemadosEstudosSociais pois
era espantoso quenai [ ideiatJ« 0 esdr Yax ul a (GLBZER, 4982, p. 143)cur Qi
tenha contadoam o acolhimentalo Conselhaue reunia e tracava as normas da Educacao

Nacional:

A proposta do Conselheiro Paulo Nathanael Pereira de Souza é uma peca
infeliz e que ndo abona seus conhecimentos de ciéncia, pois contém
afirmativas capazes de fazer corar ginasiano. Sua Exceléncia ndo sabe o

que é ciéncia, pesquisa e ensino, o qudaresedor em quem tem assento

no Conselho Federal de Educacdo. A peca, em sua inteireza, € ingénua e
desinformada, como se poderia mostrar. Para evidéncia de seu abastalo, b

l embrar afirmativas como: flos Estudo:



42

Ciéncias Sociais buscam a investigacdo, a pesquisa, o aprofundamento dos
porqu°so. jikedg pensamnents aligna de uma antologia de
equivocosumacitacaogualmentanfeliz deDelgadode Carvalho(quenunca

foi autoridade em Ciéni a Soci al ) : fos Estudos So
(ao das Ciéncias Sociaigpistratam de relacdes humanas e compreende as
mesmasglisciplinasMasseuobjetivondoé propriamentainvestgacaomais

simo ensino,avulgarizacaoO seupropdsitondoé fazerprogrediraciéncias,
maseducar 06 (GLEZHR, 1982, p.

A cartadessegprofessoregaUniversidadd-ederade MinasGeraissegueexpondaogue
n«o ® f 8ci l encontsr aarb seum dwms R airnd mesro , i tpa rotro
t«o primitivasao, qgue comprometiam o referid
edopovoemg e r exjlieeo fato citadofossepublicadoemalgumartigooulivro noexterior,
passaritaigsma@ f@fimagem da <cultura <cient?2fica
(GLEZER, 1982, p144).

Essas foram, entdo, algumas das varias manifestacbes de repudio ao Projeto de
Resolucdo de Paulo Nathanael Pereira de Souza, mas € patente, pela pndpgéaocda
organizacédo do sistema educacional brasileiro, que o autor de tdo polémico projetoindo emit
sozinho esse parecer. Pegie afirmar que o contexto antidemocratico do governo ditatorial
orquestrou em detalhes esse desmantelamento das Ciénciasaduraaenario educacional
brasileiro, principalmente via Conselho Federal de Educacdo, entre oltgd®s

governamentais, como sugere outro manifesto, do Centro de Ensino Superior de Erexim:

O anunciado projeto do Conselheiro Paulo Nathanael Pereffaud®, do
Conselho Federal de Educacéo, pretende a implantagdo do Curso de Estudos
Sociais com Habilagbes em Geografia, Historia e outras terminalidades
(sic?), na pratica pretende desferir o golpe de morte contra os Cursos
especificos de Geografia e Hida, velha intencdo assassina dos acordos
MEC-USAID (1966) baseados no Relatério do Prof. R. PoAte apoiados

pelo Relatério Meira Matos (1968) (GLEZER, 1982, p. 146).

Os acordos ME@SAID® (Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internaconal) foram negociados derma secreta entre o governo ditatorial brasileiro e o
governo estadunidee e, posteriormente, implementadas Brasil pela Lei 5.540/680
principalobjetivodessagénciaestadunidenseracontrolare reformaro ensindbrasilero pelos
padréesmpostospelosEstadodUnidos. Essageformasvieramao encontrodosobjetivosdo

6 Entre as mudancas efetuadas por esses acordos estava a alteragdo de composicao curricular e nomenclatura,
passanda@ serinstituidaaorganizacaaoscursosprimario (cincoanos)e ginasialquatro anos)fundidosemum
segmentodenominadoprimeirograu,comoito anosde duracaq o cursocientificofundiu-seao cursoclassicop

que passou aer denominadosegundo graucom trés anos de duragdo; o cursoiuersitario passou a ser
denominadoterceirograu.
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governo ditatorial e do empresariado brasileiro, que buscavam diminuir a carga horaria de
di sciplinas <consi der adas tifaeda cidadani® gaiscam® @ p a
Historia, a Geografia a Filosofia, bem como acelerar a formacdo de mao de obra para o
mercado de trabalho e privatizar o ensino.

Nessa direcao, a filosofa Marilena de Souza Chaui faz questdo de historiar e avivar a
memoriae interligar os desdobramentos da béb40/68com a lei de Diretrizes e Bases
5.692/71, pois, em sua perspectiva, os debates em torno da LDB de 1971 foram
propositadamente sufocados,fdemaque se tornaratmmaisuma dentre as inimeras questdes
it ® c rdebatidagpeloConselhd-ederableEducacamesseeriodo,quetinhacomointuitos

centralizar e burocratizar as decis@dsicacionais:

A reformado ensinono Brasil liga-sea um projetoeducacionatujasaslinhas
mais gerais foram tracadas pelo hoje esquecido projeto de acordo- MEC
USAID. No presente, @ndo tantos universitarios debatem acerca de
soberanianacionale autodeterminacdpolitica,ja perderandevistao fato de

que, em suas origens, a proposia reforma da educacdo ndo nasceu
autodeterminada e soberamaas veiosugeridado exterior. Grossanodo,
nascido sob o signda modernizagéo, o projeto MEE USAID esteve
assentademtréspilares:educa¢éde desenvolvimenteeducacae segurancga,
educacio e comunidade (CHAUI, 19p8148).

Com tal caracteristica, foi criada uma série de cursosspimfializantes, e a escola
tornous e vincul ada diretamente "s empresas,
profissi onal 0 ssionaisnaqu toenadossposguiara fualificacdo inferior aos
profissionais de outros paises.Crmie um verdadéebrdefiee®er va d:¢
gueaceitavangualquerservigoa qualquerpreco;por fim, haviaumfi f o emtrepoofissionais
AquabdbbBo e profissionais Mdld®.desaa maheirac ad o s
licenciatura curta em Estudos Sosjaiavisdo dessa filosofa, foi um caso exemplar desses
acordosVIEC-USAID:

Com esse argumento, a licenciatura curta oferseecomo uma gnaceia.

Ora, era deseesperar que essa modalidade de formacédo de professores fosse
proviséria e, sobretudo, que feg feita justamente naquelas regides
desfavorecidas que contavam com um pequeno namero de docentes. O que
ndoé o caso.Naosoalicenciatua curtatendea setornardefinitiva e a ocupar

o lugardalicenciatura longa, como aind#s locaisonde a implantaip de
professores curtos em Estudos Sociais alcancou maior éxito numérico e
financeiro foram exatamente aqueles nos quagaamanao parecia exigir

tais medidas, isté, noggrandes centros urbands CentreSul, em especial

S. Paulo.Teria sido istoum pequeno engano daissezfaire, ou estariana

I6gica da coisaque a reforma implantada com sucesso ali ondefertéa
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segura e rapida de lucro? Com efeito, alegando que o Estado sozinho néo
poderiaarcarcomasdespesadareforma,incentivouse,emconsonanciaom

0 espirito MEC- USAID, a proliferacdo das empresas privadas de cultura,
para as quais a licenciatura curta em Estudos Sociais € um presente divino
(CHAUI, 1978,p. 150-151).

Por meio dessa reforma educacional, com a formacao eanara meio, o professor
Afcurtoo em Estudos Socais era poss2vel. Ta
estudantes com um unico professor ministrando aulas polivalentes nas mais diversakeetapa
ensino, acelerando a formacdo dos proprios estuwa@o® ensinos primario e secundario.
Assim, surge um profissional sem a qualidade necessaria advinda do processo de ensino e

aprendizagem, como elucida Chaui (1978, p. 152):

O que € um professor ¢aP Qual o interesse em proci@? Um professor
encurtad € um professor curto sob todesaspectos: formado em tempo
curto, a curto preco pela escola (mas a alto custo para o estudante),
intelectualmente curto. Em suma um profissional habilitado parawas
mediocres a preco maédicppis € remunerado exciivamente em termos
horaaula, sem que entre no cOmputo o tempo gasto em preparar cursos e
corrigir trabalhoscomonaoentramno cémputoosgastosdelocomogdocom
materiais que necessita para msirar a aula (livros sobretude)c. Esse
professor, ingaacitado para a pesquisgjaporque nao recebeu formacéo
suficienteparatanto,sejaporquendodispdedecondigbesnateriaigparatentar

curso de pégraduacao onde pudesse pesquisar, € um poofgss interessa
muito, pois é décil. Décil as empresawrque é maale-obra farta e barata,
guase desqualificada; décil ao Estaglmissua formacao precaria e estreita e

as péssimas condicbes de sobrevivéncia ndo lhe permitem chega a
atitude reflexva face a sociedade do conhecimento (CHAUI, 1p7852)

O professor de curta licenciatura, consequentemente, fonm&uasil, ao longo do
tempo,alunosii ¢ u r emoosh&cimentoAs consequénciasociaise intelectuaigessecirculo
vicioso de um ensino degradado perduraram por geragisentidas atége. O legadode
toda essa arquitetura projetada pela ditadura para desmantelar a Educacdo brasileira e os
movimentos sociais contteegemonicos, numa conjuntura geral, iesam, na visédo deuiz
Anténio Cunha (2014numasimbiose Estadoapital, que rebrcou aindanaisa privatizacao
do ensinopor meiodaconcessadebolsasde estudo g natentativadeumaregeneracaanoral
doindividuoe dasociedadgor meiodabuscadefl v a | basicegs e r d iespectalinentes
valores morais doristianismo.

A trgietoriado ensinode Histérianosanosiniciais, comosepodeperceberfoi marcada
por todo esse movimento de i mpl ant as-ekims e d

dessensingparaascriancagoram,conformeSelvaGuimarde$onsec#2009b) evidenciados
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pela forma proposital CoOmo O gQgovernoumpr omc
controle At ®cni co buurEmais,p8atriac oFO0 nssoebc ae s(s2a0 0d9i bs
histéria ensinada, sejaa disciplina Estudos Sociais nosaaniniciais, sejana disciplina de
Histérianosdemaisiveisdeensinofoi alvo decontrolee atémesmade perseguicdepoliticas
durante aditaduri | i t ar 0.

Ademais, ao analisar a implantacdo dos Estudos Sociais em um estudo comparativo
entre os estadode Minas Gerais e de Sao Paulo, Fonseca (2009b) compreend&siuelos
Sociais assumiram diversas configuracdes stades brasileirosnasa l6gicada construgcédo
curricular, os objetivos e as concepcdes eram similares. De acordo com a autoraasm Min

Gerais, a area de Estudos Sociais foi definida da seguinte forma:

Nassériedniciais a disciplinarecebeu momede Integracadociale, a partir
da52sérieHi st - ri a, Geografi a, EMC e OSPB
S o0 ¢ iexpressavamdosprincipaisobjetivosdo ensinodosEstudosSociais

durantea DitaduraMilitar noBrasil:fi i n t @afumoaomeiofisicoes oci al 0
(Programa de Ensino de Minas Gerais, 1FRINSECA,2009b,p. 21).

Os conteudos desse ensino eram constituidos por conceitricbsste geograficos
pautados em uma orientacdo civica. No caso de Minas Gerais, Fonseca (2009b, p. 21)
demonstrou gel 0s conteudos previstos para as quatro primeiras séries obedeciam a seguinte
ordenacédo: 12 série, a comunidade mais proxima, a escdéarglia; 22 série, a comunidade
local, o bairro; 32 série, 0 municipio; e 42 série, o estado de Minas Gerais.

Ja na malise do ensino dos Estudos Sociais para o estado de Sdo Paulo, Fonseca (2009t
p.21)apontague,nasl®e 22sériesgeraprevistoo estudo dotema:fi Acriancae asociedadem
que viveo; para as 3U e 40U s®ries, o0s tema
sociedade em que Vi em@pue WIiIAved. an-a e o0 est

Esse era omodelo de inspiracdo nortamericana institucionalide pela escola
brasileira,emconjuntocomasdemaisestratégiaslo RegimeDitatorial, fato que,naopinidode
Fonseca (2009b), descaracterizou e desvalorizou as areas e as disciplinas, pois o objeto de
estudodas séries iniciais, o qual foi difundido pelourriculos padronizados pelos sujeitos e
orgdoscompetentes especialistadasSecretariasle Educagad , seguiano mesmoesquema:

i 0 estudo do meio mais proximo para o distante, centralizado nos aspectos

histérico/geografico/fisico/humano/cultural derrha sequencial, compartimentadamo se

n«o fossem di mens»es constitutivaX2). da mes ma
Essa estrutura organizaciondd ensino perpassou décadas e, desde as primeiras

incursdes dos Estudos Sociais, entre 1930 e 1998 sat& completa extingdo em 2004, esse
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ensinofoi assumindonatizesdiferentesemcadacontextohistorico,politico eregionaldo pais.
Porém, o fato € que, de forma geral, os Estudos Socisegmento que atualmente
corresponde aos anasiciais do Ensno Fundamental, apresentaram um processo interno
particular e distinto em alguns aspectos dos movimentos ocorridos nos anos fiasndo
Fundamentalho Ensino Médio eo Ensino Superior.

Além disso, as lutas internas e os movimentos sociais dedieagdo para fim dos
Estudos Sociais e para pieno retorno da Histéria e dademaisdisciplinas nos outros
segmentodeensinoapregntarantontornogjuenaonecessariamenteorrerancomamesma
intensidade profundidadeverificadanosanosiniciais do EnsinoFundamentalCabesalientar,
nessespectoaperduracaalelivros didaticosde EstudosSociaisparaosanosiniciasaté2003,
mesmo havendo, em 1997, a separacao oficial das disciplinas de Historia e de Geografia da
disciplina de Estudos Sociaies demais segmentos eesino.

Assim, as lutas peldim dos Estudos Sociais, conforme visto nos manifestos das
comunidades acadéras de Historia e de Geografia, como a ANPUHAGB, os
departamentos universitarios e dos professores que atumanesuivaknte aos anos finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médadécada de 1980, ndo ocorreram de forma analoga
nosanosiniciais do EnsinoFundamentalporqueessaesisténcialostrabalhadores/professores
mencionados tinha uma dimenséo classista diferaotaenos, do professor ou da professora
gue lecionava pareriancgas.

Com efeito,somase a esses fatos, de modo particular, a incidéncia de um processo
formativodistintodosprofissionaisiaeducacagarao ensinodascriancasaliadoaosmateriais
did&icoselaboradoparaessdim, queforamarquitetadosletalhadamentgelogoverno pelas
elites, pelo mercado gelasinfluéncias externas, nos diferentes contextos da organidagao
sistemaescolabrasileiroentreasdécadasle 1930e 1990.Issoculminau nacomposicaaeum
ensino de Histérisomuma grave consequéncia: a perda atiseda identidade do objeto de
estudo da Historiao processo educativo nesse segmento educacional (FONSECA, 2009a, p.
260).

Os cursos para formacao desses profissionsfinsaveis pela educacdo das criancas,
sejao CursoNormal,oscursosde Pedagogi@u aversacaperfeicoadaasLicenciaturagurtas
de Estudos Sociais, pareiode conteudos curriculares, de manuais e de estratégias didaticas
esvaziados de senso criticoiaram varias geracfes de professores caesi miopes do que
significa ensinar Histéria. Em um relato, Selva Guimaraes Fonseca, historiadora e professora
primaria durante o periodo da Ditadura Militar, apreseota percursos de sua trajetoria

docente dormativa:
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Como aluna deum Curso Normal em nivel médib em uma escola
confessional, bemonceituadai na disciplina Didatica e Metodologia de
Estudos Sociais, aprendi, entre outras técnicas e conteudos, como masinar

2U s®rie o temaodreses ol dearimaserese pi 00
registros oficiaisda Prefeitura Municipal. Mas 0 componente curricular

disciplina no qual as alunas, futuras professonmamis investiam tempo e
dedica-«0 era o famoso fiCaunerabaloo de L
elaborado duraet todo o ano, com muito capricho, de acordo com o
calendario civico local, regional, estadual e nacional. Conagpasquisa e

registro em um caderno grande, de capa dura, com bonita grafia, de varios
textos, fotos, desenh@ssugestdes de atividadeserem desenvolvidas na

escola nas datas civicasais importantes, oficializadas e comemoradas.
Lembrome bemdaespecial énfase no dia8ga br i | |, ADia de T
data muito cara as escolas mineiras, e no dia 7 de setembfofai a

|l ndepend®°®nci aod. E s mugtosh @ m tinaasadacda, @ra r n o
exigéncia para a formatura e motivo de orgultagproducgéoda turma. A

histéria linear, progressiva e heroica permeava 0 conjunto de saberes
fragmentados que compunhammanuais @laticos de Estudos Sociais e a
metodologiadeEstudosSociaisensinadaosfuturosprofessore$FONSECA,

2009b, p38).

Acrescendo a esses fatos da caracteristica formativa dos donesseperiodo,
Fonsecqd2009b)destacaomveeméncia funcdodo livro didatico coma principalelemento
deamalgamaesponsaveabor descaracterizagdifundir adesvalorizacado papeleducativada

Historia enquanto disciplin@scolar:

[...] @ minha hipétese é que o perfil dos livros didaticos de EstudosisSocia
adotados no periodoprincipal fonte de saberes escolares, principal suporte

do processo de ensino e aprendizagem, utilizados em larga escala até meados
dos anos 1990 e as cooepgdes de alfabetizacdo (sem disstass
impactaram de forma negativegaalidade do ensino e da aprendizagem da
Historia. Isso, a meu ver, contribuiu para a diluicdo do objeto, para a
perda/crise de identidade da disciplina e, 0 mais grave, paraadaizacio

do papel educativo da Histéria no processo de alfabetizac&yrainida
crianca, na formacao dos sujeitos (FONSECA, 2009b,-8938

Fonseca ressalta esses movimentos articulados de defesa da especificidade da Histéria
contra os Estudos Soaanos campos da ciéncia de referéncia, do curriculo, da formacéo de
professres e, também, dos livros didaticos, que foram colocados em suspei¢do por conta de
serem considerados os responséaveis pela doutrinacdo, auséncia de criticidade e legitimacao de
gowernos autoritarios (MONTEIRO, 2009, p. 181).
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1.20s LIVROS DIDATICOS EM SUSPEJAO E OS CRITERIORVALIATIVOS DO PNLD

Nos anos 1980, os trabalhos de analise dos livros didaticos tiveram carater de dendncia
dosconteudosdeoldgicogpresentesessesnateriais Circe Bittencourt(2011,p. 495) observa
gque,na®p oc a, i [ .a.dos]estudos paatasdnacooncepcdo de ideologia em uma
vertentequepossibilitavaa identificagdodeumafalsaideologiai aburguesa queseimpunha
nosmeiosde comunicagao, das formas mais variaveis, dentre eles a praducédo8 t i c a 0 .

Ana Maria Mont&o (2009, p. 181), nesse contexto, considera que:

Na década de 1980, no bojo do processo de redemocratizacdo do pais, uma
reacdo a essa politica oficial teve, nos livros didaticos, um de seus alvos
priorit8rios. Estes pass@as@mda eaeucC e
portadores de ideologias indutorate processos de reproducdo das
desigual dades e hierarquias sociai s,
muitas vezes repletos de erros ou em versdes ultrapassadas pelas pesquisas
cientificas.

Monteiro continua sua andlise apontando para movimentos dos 2880 que
propunham a eliminacdo ou a substituicdo dos livros didaticos pelo trabalho com textos
selecionados pelas préprias professoras, em sintonia com novos saberes pedagdgicos e
historiograficos. RPopostas municipais e estaduais de curriculos e deriaia didaticos
também surgiram como alternativas. Nesse sentido, novos livros didaticos comecaram a ser
produzidos, apresentando uma versao mais politicamente engajada com o ambiente de
redemocratiza®p dos anos 1980, com uma linguagem mais proximatitiano dos alunos
(MONTEIRO, 2009, p. 183).

E foi nesse contexto que, em 19 de agosto de 1985, o Decreto n® 91.542 instituiu o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que substituiu o Programavde Didatico
Ensino Fundamental (PLIDEF), objethdo distribuir livros escolares a todos os estudantes
matriculados em escolas publicas do pais de Primeiro Grau (12 a 82 séries, alunos de 7 a 14
anos).

Em sua analise sobre o PNLD e sua relacdo comroaa® editorial, Célia Cassiano
(2007) assinala a ingptancia de situar a construcdo do PNLD a partir de dois documentos e
contextos de referéncia:

ao primeiro, a pr opocamiopREGU @a -nwua amanrad , |
1985, elaboradgeloMinistro daEducacagMEC) MarcoMaciel, partedo Programaducacéo

para Todos (PET), da Alianca Democrética, coala@maem 1984 pela aproximacao erdre
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Frente Liberal e o Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), que assumiram 0s

principais posis da administracdo publice presdéncia de José Sarney entre 1985 e 1990.

Essa proposta apresenta a divida social a ser reparada com ac¢des de constru¢cao da democrac

e de desenvolvimento com justica, que passam pela universalizacdo da educacéaorde Prime
Graue pelaassisténciaosalunoscomlivros didaticose merendascolar O programapolitico

e econdmicado EstadosecruzacomasmudancagducacionaifCASSIANO,2007,p. 21-25);

b)osegundofoidi P| Reoenal de Educa- «o opedoMBC, To d 0

levado adiante pelMinistro da Educaca®auloRenato de Souza, durante a presidéncia de
Fernando Henrique Cardoso, de 1995 a 2002. A sua origem remete a participacao besileira
Conferéncia Mundial sobre Educacéao para Todag,ailandia,no ano de 1990, organizada
pela Oganizacao das Nacdes Unidas (ONU) peiode seus organismos para a Educacéao, a
Ciénciae a Cultura(Unesco)p FundodasNacdedJnidasparaa Infancia(Unicef), o Programa

das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUDBancoMundial.

Em dezembro de 1993, o Ministro da Educagddrasil,Murilio de Avellar Hingel,
assinown Declaracaale NovaDéli, representando Estaddorasileiroempactodosnovepaises
maispopulosos danundo(Indonésia, China, Bangladesh, Egitogdto, Nigéria, Paquistao,
ctndia e Brasil) em vista da educa-«o0 para
(19932003) designava as esferas em que se concentrariam as acdes e 0s musstiene
recursos, almejando a universalizacao da educatgsicabcom os meios para garantir padroes
basicogdde qualidadesendao livro didaticopriorizadocomorecursopedagogicdundamental.

O PNLD passou, entdo, a contar cdimxo regular e previsto de recursos financeiros
(CASSIANO, 2007p. 36-40).

Em 1994, ma comissdo de consultores foi contratada pelo entdo Ministério da
Educacdo e do Desporto a fim de definir os critérios avaliativos dos livros didaticos e,
posteriormente, avaliar a qualidade dessas obras que o governo vinha adquirindo.

Essa ande se intiou, a priori, com a avaliacdo dos livros didaticos destinados aos

1

alunos que correspondem a etapa da 12 a 42 série do Ensino Fundamental, em que foram

analisados os dez titulos mais solicitados pelos professores em 1991, em cada area do

conheamento, repesentando um percentual de 94% de obras adquiridas.

Tratas e do relat-rio denominado ADefini-«o

Did§8§ticos: 10U a 40U s®rieso, composto de ci

de Portugués, BtematicaEstudos Sociais e Ciéncias.

Essa obra, publicada em dezembro de 1994, é resultado da investigacdo de um Grupo

de Trabalho formado por profissionais da educagédo das mais diversas areas, os quais foram

N
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contratadospelo Ministério da Educacédo pomeio da FAE (Fundacdo de Assisténcia aos
Estudantel, afim deanalisarena situacaadoslivros didaticosdestinados educacéao publica
adquiridos peldestado.

Tendo em vista 0 que interessa a essa investigacdo, sdo de suma importancia as
conclusdes acerca das aaebes dos livros destinados ao ensino da Historia para as criangas.
Como ja explicitado anteriormente, o conhecimento histérico encordeamaquele periodo
diluido em um componente curricular ainda indefinido, mas intitulatiodBs Sociais.

E valido ressaltar que, entre as integrantes desse Grupo de Trabalho contratado pelo
MEC, estava a professora Selva Guimardes Fonseca. Ela havia atuado como docente
alfabetizadora no segmento que atualmente corresponde aos anos inicigissido
Fundamental, aposrteursado, entre 1979 e 1982, a licenciatura curta em Estudos Sociais na
Universidade Federal de Uberlandia e, posteriormente, a graduacdo em licenciatura plena em
Historia, entre 1982 e 1985, percorrendo uma trajetéria acad@méica conclusdo de sua
pegjuisa de doutorado em Historia Social, em 1996, pela Universidade de Sao Paulo.

Na perspectiva de Fonseca (2003, p. 55), o periodo da década de 1990 pode ser
considerado um Amomento hi st - r ideedo Estadoejaa pr
construr umaeducacadasicade qualidadesendoasavaliagde®mpreendidapeloMEC uma

politica publica para aprimorar a qualidade dos livros didaticos para as esitices:

A partir de 1994, na gestdo do professor Murilo Hingel no Ministério da
Educacéo elo professor Everaldo Lucena na presidéncia da FAE, inggou

um processo davaliagdo dos livros didaticos mais utilizados nas escolas
brasileiras. As conclusbes do grupo de especialistas, publicadas em relatorios
do MEC/FAE, em 1994, pela primeira egeide avaliagdo, apontaram uma
série de problemas e sugestdes para aprimogaiiidade das obras. Esse
processo de avaliagéo foi aprimorado pelo Ministério da Educacao e algumas
medidas ja comecaram a produzir efeitos, como a publicacdo do guia que
clasgfica as obras de acordo com a avaliacdo dos especialistas (FONSECA,
2003, p.54-55).

E interessante ressaltar que, ao longo desse parecer técnico, fica claro que o objetivo
central dos consultores é a prépria avaliacdo, a fim de se constituir um logromieio de
diagnoéstico que pudesse auxiliar em um desenvolvimento com qualidadeudac
brasileira. Essa analise pressupunha, primeiramente, a definicdo dos critérios avaliativos.

Naquele momento, era patente a criacado de parametros para avaéagxistja de livros

” A FAE (Fundacéo de Assisténcia ao Estudante), instituidagieid 7.091, de 18 de abril de 1983, foi criada
como uma entidade sem fins lucrativos, mas como o principal instrumento do Ministério da Educacéo e Cultura
para a execgdo da Politica Nacional de Assisténcia ao Estudante. A Fundacéo foi extinta emd. §évemo
transferiu as competéncias dela para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE).
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didaticos e, a partir dai, delinear com maior clareza quasns@s critérios de qualidade da
educacapublica,doscontetdoprogranaticos,osobjetivospedagdgicos metodologicoslos
livros didaticos pretendidos naquet®mento.

Fica expl2cita, |l ogo na abertura desse
mel hor conheci mento das obr as o0sistelaR AeSehding, 1 9 ¢
seus professores e, principalmente, o objetivo de assegurar aos estudantes um livro mais
Ainteligented e mais fAcompetent eoddpeCutiurao e v

Murilo de Aveliar Hingel:

Eis que o propésitala Fundacdo de Assisténcia ao EstudanteAE de
assegurar a oferta aos alurizsl? 442 Série do ensino fundamental dm
liviomaisi i nt e |l magfecnd repet e nt-m@3 instdtuicdodune i u
Grupo de Trabalho, pela Portarial30, de 05 de agosto de 1993, com a
finalidade de analisar a qualidade dos conteldos programatisaseectos
pedagogicemetodolédgicos de livros adequados as séries iniciais do ensino
fundamental, usualmente adoims em Portugués, Matemética, Estudos
Scciais e Ciéncias (BRASIL, 1994, p. 7, grifo n0sso).

De fato, esse estudo resultou em um material que,-g@addirmar, € um marco
importante na historia da organizacdo escolar do sistema publico de ensino ndsBmasil.
porque o intuito desse estudo f@mbém, oferecer subsidios referenciais para boa parte das
politicas publicas da educacdo que se sucederam, principalmente no que diz respeito ao
estabelecimento dos critérios iniciais para verificacao criticaatis@dos dos livros a serem
escolhidos,indicando caminhos para os préprios autores e para as editoras desse setor,
oferecendo um instrumento didatico aos alunos e professores que viabilizasse o processo de
ensino e aprendizagem e, assim, melhorasse isgivbmente a qualidade do ensino
ministrado nas escolas publicas.

Na perspectiva do Ministrélingel, o estudo e o processo de avaliacdo dos livros
didaticos pode ser definiammoum grande feitmabusca pela qualidade @asinono Brasil:

[...] Educaéo para todos, com qualidade, exige professores bem preparados.
Desempenhdequalidadedosprofessoregxigelivro-textol i nt e lparye nt e
seus alunos. A experiéncia de uma décda®NLD ficara marcada pela
sistematizacdo do processo de &@o do livo didatico. E um feito. Um

grande feito (BRASIL, 1994, 7).

A busca por Ilivros did8ticos fAinteligent
edital do PNLD, a andlise da concretizacdo e dos desafios para se alcancar esses propositos ¢

um dos intersses desta pesquisa. Por esse motivo, considesevante averiguar quais sao
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esses parametros iniciais definidores de qualidade dos livros didaticos.

De acordo com essa averiguacao de 1994, a primeira constatacao tpivaede A [ . . . ]
sistemas estadis e municipais de educacdo ndo realizaram, até agora [1994], uma escolha
adeqguada "s suas propostas pedag-gicaso (BF

Desse modo, um dos principais critérios avaliativos estabelecidos por esse estudo

pressupuoha:

Para avaliar, pois, argducdo utilizada pelos professores de todo o Brasil
foram estabelecidos critérios que focalizam tanto os aspectos da produgéo
fisica do livro, como os aspectos relativos a formulagdo metodoldgica, a
atualizacdo e acerto da @émfacdo cientifica, concebisleem um projeto
grafico que incorpore as diversas linguagens da era da imagem, em que
vivemos (BRASIL, 1994, p. 9).

Esses sdo os principais critérios que balizaram todas as areas de conhecimento, no
entanto, cada area do saltembém estabeleceu, iniciadmte, os seus proprios critérios

avaliativos:

O grupoquedefiniucritériosparaosEstudosSociaistinhacomopreocupagéo
central o significado dos Estudos Sociais, Histéria e Geografaa a
formacgéo do cidadao e para o fa@que o livro didatico vahdo para esta
8rea fndeve contribuir d daraalglade sociae nt e
politica e econbmicdop a 2 s 0 .  Oditgquejapatisanaa@eraealiando a
obra quanto aseu planejamento grafico, seu contetdo, seus aspectos
pedagdgicos e metolbgicos e o manual do professor, € possivel definir se o
titulo correspondasexigénciascimaexplicitadagBRASIL, 1994 ,p. 9, grifo

Nosso).

Combasenessegritérios, definiu-se,naquelemomento 0 quese podechamarde um
delineamentanicial do pamdigmacurricular do ensinoparaa escolapublicade qualidade.
Nessa direcdo, a comisséo avaliativa do componente curricular de Ebets, para
estabelecevsseusritériosavaliativos teveantesdedefinir o quesignificavaEstudosSociais.
No paecer que disserta sobre como foi a organizacacapavaliagdoos pareceristas
relatam que andlisefoi dividida em Gruposder abal ho ( GTO6s ) crittgase d e f
construindo uninstrumentale pesquisano formatode formularios.Estesforamasreferéncias
basicas do trabalhmasprecisavase atingir anodelode avaliacdonais adequadaquela
situagdo,0 que os pareceristaselataramter acontecidosomentefl a p intensasdiscussoes
te-ricaso (BRASIL, 1994, p. 69).
Assim, naquele contextéicou definido quea avaliacdo inicial analisaria os dez livros

mais solicitados &AE (Fundacéo de Assisténcia ao Estudante) para as quatro primeiras séries
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do Ensino Fundamental. Dessa maneira, foi elaborado o primeiro instrumento de analise:

Esteinstrunmentodeanalis€foi testadmaprimeirafase,sendoquenaprimeira

reunido para confronto e discussdo das obras ja analisadas, 0 mesmo foi
rediscutido, sofrendo algumas alterac@arganizacéo didatica dos itens.

No entanto, ndo houve nenhumaesdtdono conteldo dos critérios ja
definidos. A esta reunido, sucedeu uma outra etapadlise individual, que
culminou com um debate dos pareceres individmaigual o GT de Estudos
Sociais concluiu o trabalho formulando um parecer conjunto, abardand
diversos aspectos das obras analisadas. Esse trabalho foi novamente revisto e
apresentado, em reunido, aos demais GTs, sendo novamente delatido
seguida, concluido (BRASIL, 199, 69).

De fato, fazse importante compreender como foi detalhagooceso de construcao
desse primeiro instrumento de andlise para a avaliagdo dos livros didaticos, em meio as
complexas e diversas caracteristicas desse instrumento, que sdo marcadas por sua variedad:
textual, tematica, estrutural e didatica.

Os critéros que balizaram as analises em Estudos Sociais tiveram por
imprescindibilidade a definicdo do que era esse componente curricular de forma composita
(hibrida e imprecisa) as reais necessidades da sociedade brasileira na década de 1990. Por ess
razdo, conlciiram que os livros didaticos deveriam atender a urgéncia de uma formacao dos
educandos para a cidadania, de forma a contribuir para que esses estudantes desenvolvesser
um entendimento das situa¢des social, politica e econémica do pais.

Tratavase de critérios ele necessidades educativas reais, ainda que limitadas pela

concepcao de cidadania entdo preconizada pelo Estado:

Oscritériosquenortearano processaleinvestigacae deelaboragédinham
comopreocupacoesentraiso significadodaareade EstudosSocais, Historia

e Geografia para a formacdo do cidadao, processo esteqieia para a
grande parcelada populagdo brasileira nas séries iniciada escola
fundamental. O Livro Didatico, voltado para esta area, devérilmoin
decisivamente para a comprsdodarealidade social, politica e econémica
do pais. Neste sentido, optse por critérios que permitissem uma analise
detalhadalaqualidade das obras (BRASIL, 1994 69).

Ja nas questdes relativas aos aspectiegs, os critérios foram balizagl@cerca da
necessidadde umaadequacado planejamentgraficodetodososlivros didaticos poishavia
uma diversidadenuito grande entre todas as propostas editoriais. De maneira geral, esse foi
considerado pelos paeristas um quesito de grande intpacia, porque a falta de qualidade

desses aspectos graficos tornava dificil a assimilacdo dos conteld@&spelantes:
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Com relacdo ao planejamento gréafico, foi observado: formato, capa, indice,
organizacao dos titulos, subtitulos e capituesarateres, o tipo de papel e
impressao; cores; imagens e legendas; ilustracbes; ngapficpse tabelas;
paginacae folhasderosto.Procuramoserificararelacacentreasilustracdes

e os assuntos tratados; a adequac¢&®me,0 nivel de clareza; os aspes
ideoldgicos e em que nivel as imagens contribuem para a compreenséo dos
temas. Consideramos estes aspectos fundameataisliacdoda qualidade

das obraspyma vezque os mesmogazem parte de ummesmatotalidade,
fonteveiculadoradlemensageneformadoradeconsciénciagornanddificil,

ouaté mesmo impossivel, sepai@made contetdo (BRASIL, 1994, 69).

Emrelacéoa andlisede conteldoaindaqueestaestivess@mbricadacomasquestbes
respeitadaforma,foramconsideradasomosubstaniais ascompreensogselosestudantedos

conceitos histéricos e geograficos:

Na andlise dos textos, orientacdes e atividades de estudo, investigamos como
a obra aborda o desenvolvimento dos conceitoged®o, espaco (e o
conseqliente processo de alfatstéo cartografica), relagbes sociais,
naturezatrabalho Analisamoseaobra possibilitaaexploracdalarealidade
vivida e ampliacaala dimensdo espagemporaldosalunos; bem como o
trabalho comos conceitos histéricos e geogréficos de forma intdgra
Constituiu também critério o estudo de temas locais, regionais e nacionais
como dimensfesda totalidade social, compreendendo a analdza
diversidadenoscontextogural e urbano.Damesmdorma,verificamosseha
exclusao de sujeitos e acdes do ps3o histéricobemcomo a difusédo de
preconceitosesteredtipog mitosraciais,politicos,culturaise sociais. Enfim,
analisamos ses textos possibilitam a identificacdo das concepcdes de
Historia e Gegrafia que embasam a obra e qual nocdo destaplidias €
possivel de ser formada a padie sua utilizagdo, nos primeiros anos de
escolaridade (BRASIL, 1994, p994).

Ha, nesse ponto, algumas questdes curriculares e conceituais que apresentam
incongruéncias entre 0s objetivos educacionais e sogas nesse momento de
reestabelecimento politico democratico, apresesiem completa dissidéncia com os livros
didaticosexistentes e usualmente utilizados até entéo.

Em geral, o conteddo e farma dos livros didaticos de Estudos Sociais que esses
técncos avaliaram carregavam, em maior ou menor grau, 0S pressupostoadisciplina
escolar idealizada inicialmente pelo Movimedt&Escola Nova, juntamente com Delgado de
CarvalhoNosanosgueseseguiram,essesdeaisseconsolidaranemumaespéciale arquétipo
curricular, para usar conceito adotado por Raimundo Cuesta Fernandezg1198%), qudoi
apropriadce recolocad@elogovernoditatorialemdiferentesmomentogparaamanutencaoe
uma seiedade excludente, hierarquicawgoritaria.

Na perspctiva de Cuesta Fernandez, as coordenadas que nos permitem compreender a
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construcdo dessasquétipos curriculareslos conhecimentos histéricos praticados em sala de

aula, manifestalls de forma vis2vel nos | i vrosquedi d§t
permanecem fixadas tradicbes discursivas elaboradas em fases anteriores e que perduram nc
decorrer do modo de educacéo tradicienal i t i st ado ( CUESTA FERNCNDE

Entdo, sdojustamente os dispositivos pedagodgicos responsaveis por reelabar
tradicdo de livro didatico que herdam esasguétipos curricularesos quaiscompdemum
modo de educacao tradicionalitista, conforme Cuesta Ferndndez (1997).

Dessa maneira, os livros didaticos analisados pelo Grupo de Trabalho, que buscava
definir os critérios para os Estudos Sociais em 1994, apresentavam, em grandenparte,
concepcao pedagdgica que acreditava que asa&ren¢n « 0 s e mostravam fAm
umensinoprematuralaHistéria,porqueaindandosesupunhaimf s e @ 15 d t Vialelembrar
gue,paraDelgadode Carvalho(1970,p. 102),de poucoserviamaslicdesde Histériaenquanto
as crian-as n«o podi anmaidrproveito ¢s mhteriais etementarest a m«
dessamat ®r i a o0 .

Portantoem1994,0 propésitodaFAE, por meiodasanalisesioslivros didaticos pode
ser entendido como um marco que aponta, de acmaoCuesta Fernandez (1997162),
uma necessidade de evolughwlivro didatico de Histériamaescola, devido ao descompasso
entre as caracteristicas dacgitina de Estudos Sociais e 0s novos objetivos e contetdos
postulados poumasociedade demociéh que se queria construir a partir da Constituicdo
Federal d4.988.

O parecede 1994buscouromper ressignificare aprimoraremcertamedida,o modelo
de ensinoelitistartradicional que se configurawé entdo, pomeio de uma reconstrucao
ensinode Histéria. O livro didaticdoi, indubitavelmente, um dos principais instrumentos
utilizados para a implementacdo dessa reconstrucdo, que pressoptnasdantas acoes
educativas e politicas para a educguéalica.

Esses parametros desenvolvidos pela Definicdo dos Critérios paraiacdwalos
Livros Didaticosforam,defato,inovadores defundamentaimportancigparaareformulagéo
do Ensino Histéria,maquel e contexto de 1990. Por ®m, es
aspectos devido ° Aher an- a@antetiores Assquaistvinlh@m p o

carregadasle equivocossistematizados amalgamadogoslivros didaticossobumaalcunha

8 Traducdo da autora do seguintee x t o o[é ] un hito & que duedan fijadas tradiciones discursivas
elaboradas en fases anteriores y que perduran en el decurso del modelo de educacién tradittsbaal
(CUESTA FERNANDEZ, 1997, p. 154).
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disciplinar indefinida, depauperada e pétehtei os Estudos Sociais.

Na falta de um curriculo oficial, os livros didaticos serviamlinguagem de Cuesta
Fernandez (1997. 161),comoauténticos programaguias e, pomeiodeles, expressayee a
longa tradié@o social do cddigo disciplinar. Pesse motivo, naguele momento de incertezas e
de mudancaso contexto educacional do pais, na década de 1990, a definicdo de critérios
avaliativos dos livros didaticos € uma das chaves mestras para a compreensao &la nova
progressiva reorganizagdo dos ewmmtosdo codigo disciplinar da Histéria e de sua fungéo
social para a sociedade brasileira gae,buscar reestabelecer a democracia, atribuiu ao
conhecimento histérico ensinada escola importante papeh construcédo ds alicerces da
cidadania.

Dessa maeira, é visivel que a progressiva sistematizacdo das avaliacbes dos livros
didaticos orientou a definicdo de eorriculo para @nsinodo conhecimento histérico para as

criangas e, posteriormentefim da disciplina dé&studosSociais.
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2 OS GUIAS DA REFORMULACAO

2.10s GUIAS DA CONSTRUCAQ 19962004

No ambientedemocréaticapdsa Constituicdade 1988,0 historiadore cientistapolitico
JoséMurilo deCarvalho(2002,p. 7) considerajueafl [ cidadahialiteralmente caiunaboca
do povo.Mais ainda,ela substituiu o préprio povaaretérica politica. [...] Cidadania virou
gente.No augedo entusiasmo civico, chamamos a Constituicdo de 1988 de Constituicdo
Cidada. Havia ingenuidade mont usi as mo 0 .

Emsuaanalise Carvaho (20(2) compreendgueasconquistasleumacidadanigplena
para todos os cidadaos brasileiros € um ideal, talvez, inatingiveln@®&isasil h4 muitos
Aci dad«os incompl etoso, cidad«os Qqmesmogso S S U ¢
i n «idad®d s 0 , gue por di ver sas raz»es n«o s e
(CARVALHO, 2002, p.9).

Para se alcancar a cidadania plewaBrasil, napersgctiva de Carvalho (2002), a
sociedade brasileira precisa percorrer, ainda, um longo caminho. Contudastidu@én de
1988¢,indubitavelmente sinalmaisefetivodessaendalemocraticag aescolgoublicanesse
destino tem um papel imprescindivelrgpaa sociedade, de forma que se pode analisar a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LE@BJIL996 como um
desdobramento para a efetivacéo de alguns dos principios da Constituicao de 1988.

Nesse sentido, € sob a inspiracdo do mais absdbgodeais democraticos que o
segundo artigo da LBD, de 1996, apresenta como principio e fim educativoasagé® dos

educandos para o fiexerc2cio da cidadaniao e

A educagdo, dever da familia e do Estado, inspiraa& principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimentalo educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagcdo para o trabalho (BRASIL, 1996).

Foi nesse ambiente democratico da déckda990 que ocorreram as transformacgdes
mais significativasiaescola, devido a politica de acesso e denpréncianaescola publica,
conformedispostano primeiroincisodoterceiroartigodaLDB de1996.Essagransformacdes
promoveram, sobretudo, a entrada de criangas, jovens e adultos oriundos dos setores mais
populares, antes marginalizados, a instituigdcolar. Paralelamente a essas transformacoes,

ocorreranmo Brasil mudancas significativas nas finalidad®ensinodo conhecimento
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historico escolar (NADAI, 2014).

Ao analisar o papel do capitalismo e da cidadaataajetoria doensinode Historiano
Brasi |, Bittencourt (2001, p . uniadisciplicaescolar e e n d
no curriculo devese a sua articulagdo com os grandes objetivos da sociedad@s]...]
transformacdes substantivas de uma disciplina escolar ocorrem quand@nalidades
mu damo .

Pensando ness aahlfufgianradl iqgduaed eocs 6c oen heci ment
disciplina e como sabemo curriculo escolar, Selva Guimardes Fonseca, alicer¢cada nas
concepcdedo historiadorPeterBurke,reconhecgueo conhecimend € sociale historicamente
situado, p o tenspo, BUjeitos e daberessnpesckEapconfundenrse, produzense
e (re)produzersenat r ama da hi st - ri a5 FONSECA, 2009 a

Na perspectiva de Fonseca (2009a), o ambiente democratico que lipmssibi
implantacdo de politicas publicas que resultar@an promulgacdo da LDB de 1996 e,
seguidamente, na expedicdo dos Parametros Curriculares Nacionais em 1997, nado foi fato
Anor mal 06 nem finatural o, mas fr ut o isdas maisna cC

diversas esferas:

Na primeiradécadaloséculoXXl, predominanasescolagpublicasbrasileiras

uma estrutura curricular nacional, definida pelo Estado, por meio dos PCNs
de Historia e Geografia desas primeiros anos do Ensino Fundamental
(MEC, 1997). Paramuitos jovens educadores, esse fata@garecer algo
Ainor mal o, finat ur alvez, umaaumo Nodenwrdoe , C ¢
enfatizamos que isso ndo é algo neutro, despretensioso, nem desprovido de
historicidade. E fruto de lutas sociais, do#s, educacionais, dam
movimento académico, de dabs tebricos e politicos em defeda
valorizacaoda Histéria e da Geografiana educacédo escolar desds anos
iniciais. Foi construido nas lutas histéricsANPUH(Associacdo Nacional

de Historia), AGB (Associacdo dos Gedgrafos do Brasil) e dos moviasen
sociais de professores de norte adauBrasil nastltimasdécadagio século

XX (FONSECA, 2009a, p245).

Nessa direcéo, os tracos desse codigo disciplinar que antes se moswavamis
evidénciae substancialmente nos livros didaticos e que delimese conmaisclareza apos a
definicdo dos critérios avaliativos dos livros didaticos, em 1994, com o estabelecimento de um
curriculo oficial a partir dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs3plmtamse,
conforme coloca Selva Guimardes Fonsedtd: . . . ] a Hist-ria e a
especificas do conhecimento escabar Ensino Fundamental [...] reafirmou o papel e os
objetivosdo ensinod e Hi st - ria nos pri mei rBCA 20000 de
246), em contraposicao aos Estudos&@se as definicdes da Lei 5.692/71.



59

Apesar do que prescreviam os PCNs de 19%Mm completo dos Estudos Sociais nos
anos iniciais do Fundamental de@ somente sete anomistarde, em 2004. Essentpo de
fusdodasdisciplinasde Histdria e de Geografiano componenteurricularEstudosSociaisteve
como consequéncia, segundo Fonseca (2009a, p. 246), a desvalorizacdo social, politica e
pedagogica da Historiallkec o n f i g ur d w guam dfisopoen o

Esse-lfurg@ad 0 trouxe ainda mai s c omanéisgu ° nci
dos tetos introdutorios do§&uiasCurricularespoisa definicdo dos critérios avaliativos ainda
era preambular e vem se desenvolvenddeaprogressiva desde &wo. Além disso, esses
Guias cumpriam uma das metas propostas para se alcancar a qualidadeadaoedia
apresentacado primeiro Guia de Livros Didaticos, enconsa a seguinte justificativa para a

sua publicacao:

A atual politica governamental para @ea da educagdo voltse com
intensidade para a consecugiogualidadeda educacdoumaexigércia de
todaasociedaddrasileira]...] Nesseprocessaeinclui aavaliagace escolha
do livro didatico, tarefa fundamental, considerando sua importangimeto
presenca assidua nas sale@saulas e enquanto principal subsidiaacéo
docente (BRASIL1996,p.5).

O Guia de Livros Didaticos é um dos documentos que tem por objetivo auxiliar o
professor do Ensino Fundamental ao Ensino Médio das escolasagablescolha dos livros
didaticosqueforamadquiridopeloEstadoapospassarerpor avaliaca@réviae sistanatizada
de uma equipe técnica e especializada compestdinistério daEducacao.

Assim, esse Guia traz as resenhas dessas avaliacoesS@raagfes acerca de cada
uma das obras aprovadas do PNLD. Séo apresentadas aos docentes as analises,sas reflexde
as orientacfes quanto ao conteudo e a estrutura das obras e suas potencialidades para a pratic
pedagogica de cada componente curriculaavAliacdo dos livros didaticos e a distribuicdo
dos Guias as escolas constituem a parte central da operacigi@ldo PNLD (CASSIANO,
2007, p. 41).

O primeirodocumentalessaategoridoi odai D e f i deCritékosparaaAvaliacdo
dos Livros Didatice : 1U a 40U s®rieso. Posteriormente
necessidade de sistematizar essa avaliacde apresentar e divulgar aos professores da rede
publica de ensino e a sociedade em geral o Guia de LDidasicos.

Tratasedeumimportanteinstrumento davaliacdo eleumapoliticapublicaquevem,
ao longo do tempo, promovendo as mais diversas reflexdes curriculares, pedagdgicas, entre

outras.No que concerne a esta pesquisa, 0s Guiama@um dostextos visiveigjue nos
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possibiliam compor o mosaico curricular dodigo disciplinarou, mais especificamente, a
reformulacdo da Histéria escolar para criancas no Brasil.

Para Selva Guimarédes Fonseca (2009a), o desenvolvimheptocesso de avaliagao
doslivros apresentadasofi G udelavrosD i d § tdenconstraevidentemelhorianopadréo

qualitativo dos livroglidaticos:

Como é amplamente conhecidomeio educacional, o processo permanente

de avaliacao dos livros didaticos foi organizado e sistematizado a partir de
1995, pelo MECe aperfeicoado a partia novaLDB, Lei 9394/96, sendo
documento supracitado base, ponto de partida, para a elaboracdo e o
aperfeicoamentdoscritériosdequalidadenointerior dapoliticaeducacional
implantada pelo governo Fernando Henrique Cardésagaracteristicas das
obras atuaisde Historia para os anos iniciais distanciasse daquelas
registradasio documento de 1994. S&o divulgadas e podem ser apreendidas
no documedeLtiwos Didaticosa PNLD 20101 Hi st - ri ao. o]
traz, além dosriérios, as conclusdes gerais sobre a avaliacdo dos livros de
Historia, o perfildaproducao apresentada (43 cole¢bes e 72 livros regionais),
as resenhas especificas das 32 cole¢cbes e 36 figasnais aprovados
(FONSECA, 2009&. 252).

O primeiroGuia do Livro Didatico foi publicado em 1996, o segundo em 1998, e os
demaisseguiraneditaisdo PNLD queforamefetuadosieformatrienal.Nossaanaliseabordara
as oito primeiras edi¢cbes, desdé&oiade 1996 até o Guia de 2016, organizando o estudo,
primeramente, nas quatro primeiras edicdes e, em seguida, nas quatro Ultimas edicOes,
postulando, respectivamente, a construgao e a formalizacacopesagio.

O comprometimento do PNLD com a cong#ia da cidadania se apresenta nos Guias
Curriculares de Livrs Didaticos de 1996, 1998, 2000/2001, 2004, 2007, 2010, na forma de
ACrit®rios de Exclus«oo, 0S Qguais seguem (

apofético de elaboracéo do novo cédigoigigtar para a Historia. 1-8e no Guia de 1996:

Com o objetvo de atuar diretamentga qualidade do ensino ministrado a
todos os alunos das escolas brasileiras, foram estabelecidos critérios de
eliminacaadelivros queevidenciama falta derespeitoa professores alunos

e displicéncianapesquisanabusca enaveiculagdo de informacdes corretas.
Nesse sentido, intensos debatestamos especialistas a definirem, como
critériosdeexclusao 1 a presencajuerdeerro(s)conceituai(isgrave(s)uer
formulacgdes que induzam a erro; 2 a expressdo de preconceitogeta,
raca,cor,idadee quaisqueputrasformasdediscriminacasocialqueestejam

em desacordo com a constitui¢ao brasileira (BRASIL, 1995.10).

Outro dado importante nessa analise sdo as formas de classificagcdo dessas obras
adotadas pelos GuiaNo Guia de 1996, optese pelo uso do recurso do simbolo de asteri

para indicar que o livro didatico esta isento de erros graves e de preconceitos:
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Assim a inclusdo neste guia de um livro recomendado (destacado com um
asterisco*) significa ndo sduq ele esta isento de erros graves e preconceitos,
como ainda que relne, do ponto de vista dos principios e critérios eleitos,
acertos e qualidades suficientes para apoiar e orientar um trabalho docente
fecundo e de qualidade (BRASIL, 1996, p. 10).

No Guiade1998,0smesmogrincipiose critériossemantm,compequenaalteracoes,

comonocaso da necessidade de que os livros didaticos estgjalizados:

Nesse sentido, intensos debates levaram os especialistas a definir, como
critérios de excluséo: 13 presenca quer de desatualizagdo(des), quer de
erro(s) conceitual(is) grave(s) ou formulacbes que induzam a erro; 2) a
expressao de preconceitos de origem, raca, cor idade e quaisquer outras
formas de discriminacgéo social que estejam em desacordo cormatéuigao
brasileira (BRASIL, 1998, p. 10).

A legenda adotada para indicar ao professor a avaliag&uiade 1998 também se
altera em relacédo aBuiade 1996. Sdo utilizadas as categonmasomendados com distin¢ao,
gue séo os livros que se destacastapoa qualidade, por se aproximarem dofrask ja
referidos e por constituirem propostas pedagdgicas criativas e instigac@siendados,
aguelegijuecumprentodososrequisitoaninimosde qualidadeexigidosparaaguelemomento;

e osrecomendados oo ressalvasps livros reunidos por carater meritorio, que, por motivos
explicitados diretamente nas resenhas, ndo estao a salvo de alguma pestrigéide.

De acordo com o Guia de 1998, a utilizacdo dessas categaeasmendados com

distincdo; recanendados; reemendados com ressalviag acompanhada de uma estrela.

Parapossibilitarumarapidavisualizacaalacategorisemqueo livro seinsere,
adotouse a seguinte convenc@uafica:

~ " ~ Recomendados com distincdo
~ " Recomendados

~ Recomendadosom ressalvalBRASIL, 1998, p. 10).

O texto dosGuiasde 1996 e 1998 sdomuito similaresentresi, apresentadode forma
mais concisa e simplificada num aspecto geral. Em ambos, 0s conhecinisidtisosestao
inscritosna disciplinade EstudosSociais mas,semduavida, sdoos instrumentosasilarese
precursoredasavaliacbesgasmodificagfe® dosaprimoramentogquevieramposteriormente.
Entéo, esses critérios gjdeapareciam nos Guias de 1996 e de 18p8&receramo
Guia de 2000/2001 ligados diamente aos principios da Constituicdo, de forma incisiva e

contigua, o que demonstra como esses principios tém seaeskna cada avaliacao.
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Em respeito a Constituicdo brasileira e para contribuir efetivamente para a
construcaalaéticanecessariaoconviviosocialeacidadaniagp livro didatico
naopodera:

Veicular preconceitos de origem, cor, condicdo econdsucl, etnia,
género e qualquer outra forma de discriminacéo;

Fazer doutrinacao religiosa, desrespeitando o carater leigo do endino.pub
Qualquer desrespeito a esses critérios é discriminatérigortanto,
socialmente nocivo (BRASIL, 2000, p. 20).

Para apresentar de fornmaais sistematica essa organizacdo dos critérios e a sua
progressivaegularizacaaemseaseguir,naformadequadro,comooscritériosavaliativosse

aperfeicoaram almngodesseperiodo.

Quadro 17 Critérios eliminatérios da avaliacdo dos livros didaticos (Estudos Sociais; Historia

e Geografia; Historia) dos anos iniciais do E.F. nos PNLD (P8@a})

PNLD 1996 PNLD 1998 PNLD 2000/2001 PNLD 2004
Intensos debates Intensos debates CRITERIOS COMUNS| CRITERIOS COMUNS
levaram os levaram os

especialistas a
definirem como
critérios de exclusao

Os livros ndo podem
expressar preconceito
de origem, raca, sexo
cor, idade e quaisquet
outras formas de
discriminacao.

Os livros ndo pdem
conter ou induzir a
erros grave relativos
ao contelido da area,
como por exemplo
erros conceituais.

especialistas a
definirem como
critérios de exclusdo

Os livros nao podem
conter a presenga que
de
desatualizacao(cdes),
erro(s) conceitual(is)
grave(s) ou
formulagdes que
induzam a erro.

Os livros ndo podem
conter a expressao de
preconceitos de
origem, raca, cor,
idade e quaisquer
outras formasle
discriminacao social
que estejam em
desacordo com a
Constituicadorasileira.

Conceitos e
informag0des basicas
incorretos

Um livro didatico néo
podera formular nem
manipular erradamente
0S conceitos e as
informacobes
fundamentais das
disciplinas enque se
baseia, pois estara
descumprindo sua
fungéo mediadora e
seusobjetivos didatice
pedagdgicos.

Incorrecéo e
inadequacao
metodoldgicas

As estratégias proposta
devem mobilizar e
desenvolver varias
competéncias cognitivg
basicas, como a
compreensa@
memorizagao, a analise
a sintese, a formulacgag
de hipbteses e o
planejamento. Portanto
o livro didatico ndo

podera, em detrimento

Os principios
enunciados permitem
estabelecetrés
critérios eliminatérios
que representam um
padrao consensual
minimo de qualidade
para o ensino escolar:
Correcéo dosoneitos
e informacdes basicas;
Correcao e pertinéncia
metodoldégicas;
Contribuico para a
construcaaa
cidadania.

Além desses trés
critérios comun,
acrescentararae

outros cinco, também
comuns, decorrentet®
aprimoramento do
processo de avaliagéo:
Inscrigdo de uma Unica
versaoou variante de
umaobra;

Auséncia de erros de
impresséo e de revisadog
Adequada reformulagas
pedagdgica de obras
anteriormente
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das demais, privilegiar
umadunicadessas
competéncias, sob pen
de induzir a undominio
efémero dos aueldos
escolares e
comprometer o
desenvolvimento
cognitivo doeducando.

Prejuizo a construcao
da cidadania

Em respeito a
Constituicao brasileira
para contribuir
efetivamente para a
construcao da ética
necessaria ao convivio
social e a ciddania, o
livro didatico néo
podera:

Veicular preconceitos
de origem, cor,
condi¢do econbmico
social, etnia, género e
gualquer outra forma d
discriminacao;

Fazer doutrinagcéo
religiosa,
desrespeitando carater
leigo do ensino publico
PRINCIPIOS GERAIS
DA HISTORIA
Oslivros didaticos nao
devem conteerros
conceituais graves
Para essa anélise, fora
considerados erros
conceituais:

- O anacronismq que
consiste em atribuir ao
homens do passado
nossas proprias razoes
ou sentimentos,
interpretando a Historia
em funcaale critérios
inadequads, validos
para outras épocas.
Tratase, com efeito, de
distorcdo grave, que
implica explicacdes que
comprometem
totalmente a

compreensao do

excluidas;

Nao serdo incluidas no
Guia de Livros
Didaticos de 12 a 42
Séries as colecdes que
tiverem um ou mais
volumes excluidos no
processo de avaliagéo.

Apresentanse, a
seguir,esclarecimentos
sobre critérios
eliminatérios, que
serao retomadam
apresentagéo go
critérios especificos po|
areagleconhecimento.
Formulardemodo
errado concéos e
informacobes
fundamentais das
disciplinas cientificas
em quesebaseiam;
Manipular demodo
errado esses conceitos
informacdes em
exercicioou
atividades, induzindo o
aluno auma
inapropriada apreensac
de conceitos, nogoes!
procedimentos.

CONTRIBUICAO
PARA A CIDADANIA
Em respeito a
Constituicdo do Brasil ¢
para contribuir
efetivamente para a
construcao da ética
necessaria ao convivio
social e a cidadania, a
obra didata néo
podera:

Veicular preconceitos
de origem, cor,
condigéo econémico
social etnia, género,
linguagem e qualquer
outra forma de
discriminacao;

Fazer doutrinacéo
religiosa,
desrespeitandoaarater
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processo historico.

- O voluntarismo, que
consiste em aplicamma
teoria apriori sobre
documentos e textos,
em funcéo do quse
quer demonstrar. Dess
forma, a narrativalos
fatos passadosu
presentes, é utilizada
apenas para confirmar
as explicacgbes ja
existentesxamente do
autor, que parte das
convicgdes
estabelecidas por
motivos ideoldgicos,
religiososou
pseudocientificoPade,
ainda, originaiseda
tentativadaaplicacéo
de teorias exptativas,
tomada acriticamente.

- O nominalismo,
guando a analise
proposta abstrase de
realidades vividas pelo
sujeitos histéricos, em
proveitodamera
descricdo de quadros
juridicos,
regulanentareou
institucionais Ao invés
de dar prioridade as
relac@s sociais dos
agentes historicos, que
efetivamente sdos
autoresdaHistoria,
atribui-se vida e
vontade as instituicbes
oucategorias danalise.

O livro didético nao
pode conter
informacdes incorretas
ou desatualizadas

leigo do ensino publico

PREOCWPACOES
QUE ORIENTARAM

A AVALIACAO DOS
LIVROS DIDATICOS
DE HISTORIA

A adequada explicitacg
das propostas
metodologicas relativas
ao conhecimento
histérico, considerando
se a variedade das
terndéncias
historiograficas
existentenaarea.Ao
mesmo tempo, foi
analisada a coeréncia
entre as propostas e a
exposicao dos
contelids, em forma deg
textos e de atividades;
Se houve um trabalho
adequado com
historicidade dos
conceitos, evitandse
anacronisros e
nominalismo. Foi
levada em consideraca
aformacomoosautores
utilizaram as categorias
centraisdo
conhecimento historico
tempo, espaco, sujeito
historico, cultura,
natureza, sociedade,
relacbes sociais, poder
trabalho, periodo,
sequéncia,
transfomacao, passadd
presente, futuro,
simultaneidade,
duracéo;

Se as fontes historicas
foram trabalhadas
adequadamente, como
referencal constitutivo
do conhecimento
historico, e se foram
convenientemente
exploradas e ndo apen|
transcritas, tendee o
cuidad em resgatar as
potencialidades
interpretativas dos
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documentos
reproduzidos;

Se as obras
apresentavam auséncii
de esteredtipos e de
simplificacdes
explicativas que
banalizam o
conhecimento e
prejudicam a formagéao
de cidadaos criticos e
conscientes.

Fonte: GuiasdeLivros Didaticos- anosiniciais EnsinoFundamental disciplinaHistoria(1996;1998;2000/2001;
2004)

O Guia de 2000/2001 é documento no qual aparecem as primeiras mudancgas prescritas
pel os PCNO6s de 1997. £ osdddatican degse periods) destaquesa p a
como Ande acordo com oPFsCNPOCSNOO.s oD eosus afi cnoannf eoir riee,
no mercado editorial livros did8ticos com
eram comuns e usualmente adotados osdide Estudos Sociais.

A criacdo dosGuiasde Livros Didaticos colaborou para instfio e sistematizacéo de
umapraticaeducativanasescolasgqueerao processaleanalisee deescolhadoslivros apartir
dasavaliacoeempreendidadesdeo primeiro Gua, de 1996.Entretantop Guiade2000/2001
aindatemnecessidade, explicitamente, de apresentar aos docentes uma explicagéo elucidativa
sobre 0s motivos da existéncia de um Guia de Livros Didaticos. naigato introdutdrio do
Guia de 2000/2001, é larda uma perguntePor que um Guia de Livros Didaticogds a

resposta:

Antes demaisnada, é importante quss livros didaticos representam uma
fatia consideravel do mercado editorial brasileiro e que por duas décadas, a
escolha de professores se deu éipdeuma listagem que o MEC enviava as
escolagomo nomee o cédigodoslivros inscritos nAPNLD. E evidenteque,

nesse contexto, a escolda educador era prejudicada: de um lado, pela
dificuldade de acesso ao grande numero de livros inscritos napragde
outropelafaltadeinformagfesrespeitadasobras.Dessanodo,o Ministério
acabava comprando e distribuindo livros gealistanciavam das propostas
curriculares e dos projetos elaborados nos estados por Secretarias de
Educacéo. Entre outrosgilemas, as obras eram desatualizadas quanto a
informagfes teoriasimportantes,continhamerrosinaceitaveise veiculavam
valores incompativeis com a constru¢@eidadania (BRASIL, 2000, 16).

Emseguidaa esserecho,0 Guia2000/200lapresentaatitulo deexemplo,umexcerto
dejornalquedenunciabserrosgravese osconteudogsomtrechospreconceituososmcartilhas

e livros didaticos distribuidos pelo ME® ano de 1997. Entdo, valende denormas
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prescritas na Constituicdo acerca do Codig&daesumidor, o documento de 2000/2001

argumenta sobreimportancia da avaliacao:

Nos ultimos anos, o consumidor brasileiro tem conquistado mudancas
significativas em relacdo a seus direitos. Assim, a compra e a venda de
alimentos, remédios, carros e astmprodutos seguem as normas do Cédigo
do Consumidor, apvado na Constituicdo de 1988, no qual esta afirmado o
direito de se avaliar e exigir um produto de boa qualidade. No caso dos livros
didaticos, esses procedimentos de avaliacdo e escolha das abrde s
extrema relevancia porque envolvem a qualidadendgo publico, ja que o
governo federal compra e distribui esses livros para os alunos de escolas
publicas de todo o Brasil (BRASIL, 2000, p. 6).

Mais adiante, esse mesmo Guia apresenta de formétgtiaa e argumentativa como
tem sido o processo deahacéo dos livros e a movimentacdo das editoras para aperfeicoarem

os livros didaticos, conforme os critérios de cada PNLD:

O processo de analise e avaliacdo pedagogdmslivros didaticos tem sido
arduo, criterioso, em permanente aperfeicoamento, eresyuteditores e
professores estdo caglaz mais compreendendo esse trabalho. E possivel
perceber que houve movimentacao de autores e editoras gremcuparam

em corrigir, atualizar, refazer as gugdes problematicas e criavoslivros

mais adequadoao trabalho do professor. Quanto aos professores, muitas
escolas reunirarae e utilizaram o Guia como suporte para discussdes sobre
A p agrud® @ u °efi @ o menSinaranalisaranproposta® fizeramboas
escolhas, adequadas ao trabalho daquele grupo de educadores. Desse modo,
alémdeorientarsuaescolhae, indiretamenteestimulara discussamaescola,

0 Guia vem contribuindo para o processo de meltdaigualidade do livro
didatico e do ensmpubico (BRASIL, 2000,p. 9).

Enase- «o ficondi - »es @ua2080/260d dsclarseaan professpu e
queeleterdapossibilidadede escolher entrévros de EstudosSociaise livros de Historiae de
Geografia, sendo possivel notar de forrhaioc i a | as fNadapta-»es e a

cbdigo disciplinar que seelineia:

O PNLD 2000/2001 traz para vocé a possibilidade de optar por um livro de
Estudos Sociaiou um livro para a Historia e outro para a Geografia,
separadament®essdorma, osalunosda22e 42sériesestaraagecebendam

livro de Lingua Portuguesa, um de tel@éatica, um de Ciéncias e um de
Estudos Sociaishu um de Histéria e outro de Geograffsos alunosda 12
série, o MEC enviara, além dos livros desses componengsum livro
destinado, especificamente, a alfabetizagdo (BRASIL, 200@)p.

No texto introdutério, na parte especifica sobre a disciplina, ainda aparece a

nomenclatura Estudos Sociais como componente curricular, mas ha a presenca de um breve
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textoquede f or ma geral, tenta explicaer adafpmamer

O professor de Geografia e Historia (Estudos Sociais) pode considerar a sua
profisséo gratificanteu aborrecida; dependenda formacomo € praticada

das condicBes dé¢rabalho em sala de aula, torse apenas obrigacdo
profissionalou transformase em atividade prazerosa. A luta pelas condi¢des
minimas para um trabalho profissional digno e eficiente vem merecendo, por
parte do magistério, alguma cahaiacdo, nem sempreom resultados
desejados. Dessas condi¢cdgnai a que cabe discutir nesse momeinthiz
respeito ao livro didatico, para que se transforme, de fato, em instrumento de
trabalho eficiente e confiavel (BRASIL, 2000,37).

Otextosege argumentandqueasdificuldadesemseterumlivro didaticodequalidade
sdo antigas e quep ambito das pesquisas das novas metodologias da Historia e da Geografia,
estdo bem distantes de serem incorporadas e assimiladas pelos livros didatieosla, a
explicagéo d que as distancias entre os saberes de referéncias e as disciplinas escolares séo
comuns a todas as are#sconhecimentomashatambém o reconhecimento de que,caso

da Historia e da Geografia, a lentiddo e os tropecomséwes:

Essadistanciareconhecivekmtodasasdisciplinas.gtalvezmaiorno casoda
Historia edaGeografiaNaprimeira porque seu objeto de conheciménés
sociedades humana® tempoi é extremamente complex® na segunda,
porque o espaco geografico pre@dgsacompreendio como articulacdo entre
a natureza e a sociedade em sua distribuicdo pela supdaficéera. Nace,
pois,deadmiraralentiddoe ostropecosxistentesio momentodeseadequar

o conhecimento epgrafico e historico, em constante transformacgéo, a
prodwdo dos livros didaticog\s tentativas para reverter esse quadro sédo
muitas: denuncias esporadicata midia, manifestacdes em reunibes de
professores, encontros periodicata AGB e da ANPUH, voltados
especificamente para o ensino. Fazendo coro a est&@siosco MEC vem
despendendo esfor¢os para contribdéforma efetivanabusca de solucdo
para o problema (BRASIL, 2000, 37).

Somamse a esses argumentos o reconhecimento acerca da difecdielag elaborar
um livro didatico, pois, de acordo comGuia 2000/2001, essa tarefa complexa deve supor
tantoo dominiodasconquistaslidaticopedagdgicasomoastarefasdo ensinoasquaisdevem
serprecisa® atualizadasa fim dequepossamatingir o patamadaexcelénciacompativelcom
a responsabilidadguelhescabe.

Dessa maneira, é explicitamente descrita pela equipe avaliativa do Guia 2000/2001 a
situacdo embaracosa dos Estudos Sociais, que ainda permaneceu como disciplina naquela
situagdo. Porém, os avaliadores procuravam analisar os livros diddtiresluz deritérios

especificos da Historia e da Geografia:
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As areasde Geografia e de Histéria, a partir doinicio dosanos1970,coma

Lei n°5.692/71, foram substituidagslaarea denominada Estudos Sociais na
integralizagdo do curriculo dos primes anos do Ensino Fundamental,
ocasionando a diluicddos conteados de Histéria e de Geografia, que
tenderam a ser esvaziados. A situagdo perdurou até a década de 1990, tendo
passad@or intensas discusséem decorrer das décadas de 1970 e 1980, nas
areas especificas, coordenadas pelas respectivas associa¢cdes nacionais (AGB
e ANPUH), propugnandgelavolta dasdisciplinasHistoriae GeografiaPela
novalLDB, promulgadeem1996e emprocessdinal deregulamentaca@abre

se a possibilidade de areas efiieas de Geografia e Histéria voltarem a
integraro curriculodosprimeirosanosdo EnsinoFundamentalguardand@s
especificidades de seus corpos conceituais e de conhecimento; caesagra
assim,umapraticaja presenteminimerageformascurriculares e mesmana
elaboracgéo de livros didaticos que diferenciam as duas Asss1 sendo a
partir do presente proces de avaliagéo do livro didatico de 12 a 42 séries do
Ensino Fundamentahs livros inscritos serdo alocados nas respectivas areas
de GeogrBia e de Historia, e avaliados tendo por referéncia critérios
especificos de cada area. Tendo em vistaém, que 0 momento é de
transicdo e de adaptac@s, livrosqueseapresentarem como area de Estudos
Sociais serdo analisados a tigscritérios de mbas as disciplinas (BRASIL,
2000, p.38).

Transicdo e adaptacdo séo as palashave que caracterizam esse moméristorico
do cédigodisciplinar deHistériadosanosiniciais, evidenciando auaprofundaespecificidade
no conjunto das disciplinas edaces. Os critérios de exclusdo manifestam um conjunto de
praticagdiagnosticadasaescolae nosusosdo saberistéricoquereforcavanasdesigualdades
deumasociedadexcludentehierarquicae autoritaria,0 queerarecusaa por umnovoprojeto
deescda edeusosdosabenistoricoarticuladocomoii g r aobjelivdas o ¢ i ebdaaildira 0
de reconstruise a partir dexercicioda cidadania.

A consolidacaalademocraciampeliu aimplantacdaleumanovapoliticaeducacional.

Esta exigia, por interménlide uma formacao escolar, sujeitos com pleno desenvolvimento
cognitivo critico e politico, a fim de que dessem continuidade ao processo de construcdo e de
fortalecimento dalemocracia.

Por essa razdo, na democra@atemporanea brasileira, ndo havia nhaggr para os
Estudos Sociais. Como observou Selva Guimaraes Fonseca (2009a, p. 245), foi a democracia
gue A . . . ] i nstitucionalizou o novo Il ugar
Estudos Sociaisnalbi. 96 2/ 710 .

Nesse sentido, o Guia devids Didaticos de 2004 € um documento em que,
oficialmente, sdo percebidas as primeiras acdes das politicas educacionais, pois € justamente
nesse instrumene® @udesiejomsdgs aesigidaacedel i st
Geografia: a completa ergdo da disciplina de Estudos Sociais, que tantas complicacdes

trouxe a compreensao dos conhecimentos histéricos e geograficos. Entédo, logo no inicio do
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Guia, na secao da disciplina de Historia, lséguinte introducao:

Caro Professor

Osalunosdo Ensino Fundamentala partirdo PNLD 2004,n&oterdomaisem
seucurriculo a disciplina Estudos Sociais. A mudanca havia sido iniciada ja
no PNLD 2002, quando a disciplina figurava como opciomalsja com a
indicacdade queseriasubstituidgor Geografiae Histéria. Comestamedida,
consagrese 0 desejo que vinha skn expresso h& varios anos pelos
especialistas das duas areas, parssquesguardassem as especificidades de
seus respectivos corpos conceituais também no ensiaelaboracdo dos
livros did&icos (BRASIL, 2003, p33).

Nessas linhas iniciais de megean aos professores, sumariZsi um complexo
processo de embates, que tinha a participacdo de propostas carregadas de inteng¢des politico
autoritarias que buscaram, ao longo do tempo, desgaalife instrumentalizar os
conhecimentos histéricos e mantetairminada ordem social e politica.

Sob esse texto, h4 camadas e mais camadas que, sobrepostas, resultam na composica
do cédigo disciplinar contemporaneo da Histéria ensinada para as criaiBrasino

Se a Historia e a Geografia fabricadas em 1838 Ipstituto Histérico Geogréfico
Brasileiro foram <criadas para fAconstruir
reproduzissem preconceitos e estere6tipos, a Histéria e a Geografia implas@aiadlLei
9.394/96 e desenvolvidas pelos PNLD tinham colmgoet i vo fAconstruir a
Por essa razdo, a énfase reiterada varias vezes ao longo do Guia de Livros Didaticos de 2004 &
a de que o | ivro deve f][constru¢do daceticd mecessaria ao e f
convivio socialeacidadai a0 ( BRASI L, 2003, p. 27), em r ¢

PercebesearessignificacdaaHistorianessemomentocomoumadisciplinaquedeve,
entre outras tarefas, contribuir para o destvimento deumaética cidada que rompaom
comportamentosocialmentenocivos,taiscomo aveiculacdaletodosostiposdepreconceitos
e o desrespeito a laicidade elwsinopublico (BRASIL, 2003, p27).

Combasenessesritériosdeexclusdoaavaliago dodivros didaticosparaessaedicdo
de 2004 visavam, de forma explicita, ao respeipyoalucéo/construcdo de conhecimentos
histéricos.De acordo com o resultado da avaliacdo, 3etgue foram analidas as propostas
metodologicas relativas ao conhmeento histérico e a variedades de tendéncias
historiograficasAo mesmotempo, verificouse a coeréncia quanto a exposi¢do de conteudos
naforma de textos e de propostasatizidades.

Dessa maneira, fege importante explicitar quais foram esses critgraada a efetiva

mudanca da disciplina de Estudos Sociais para Histéria (e Geografia):
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[...] se houve um trabalho adequado com a historicidade dos conceitos,
evitandese anacronismos e nominalismos. Foi levada em consideracédo a
forma como os autoresilitaram as categorias centrais do conhecimento
histérico: tempo, espaco, sujeito histérictultura, natureza, sociedade,
relacdes sociais, poder, trabalho, periodo, seqiéncia, transformacao, passado,
presente, futuro, simultaneidade, duracéo;

se as fonte histéricas foram trabalhadas adequadamente, como referencial
constitutivo do conhecimento histérico, e se foram convenientemente
exploradas e ndo apenas transcritas, tmedo cuidado em resgatar as
potencialidades interpretativas dos docutbgmproduzilos;
seaobraapresentavauséncialeesteredtipos desimplificagcdesexplicativas

gue banalizam o conhecimento e prejudicam a formacao de cidadaos criticos
e conscientes (BRASIL, 2003, 3b).

Considerandtodasessagjuestdesnessd’LND de 2004, howe vinte e quatrocolecdes
seriadas e uma colec¢éo por ciclo, também foram apresentados mais 24 livros regionais para a
disciplina de Histéria. Além disso, as categorias de classificagdo foram as seguintes:

Recomendadaom Distincdo; Recomendadae Recomenddacom RessalvasO resultado

dessa analise pode ser vistoquadro aseguir:

Quadro 27 Resultado das avaliacdes por colegdes e livros regionais:
Classificacdo da obra Colecao | Livro regional

N° % N° %

Recomendada com Distingg - - - g

Recomendada 4 16 - -

Recomendada com Ressaly 12 48 14 58,3
Excluida 9 36 10 41,7
Total 25 | 100 | 24 100

Fonte: Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2003)

Assim, de acordo com a avaliacao:

Esta constatacdo talvez possa ser explicada pela mudanca ainda
demasiadamentgecente nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental, com a supressdo de Estudos Sociais, e manifesta a
necessidade de um esfor¢co reddbrgpor parte de autores e editores,
para que haja melhoria dos livros didaticos de Histéria. Dessa forma,
espermos que professores e alunos deste nivel poderdo dispor de
instrumentos mais condizentes com suas necessidades e com a
responsabilidade do ensi na construgdo de cidaddos conscientes e
criticos (BRASIL, 2003, p. 37).
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Temse demonstrado quamesmo com & mudancas curriculares e reguladoras
ocorrendadesdea ConstituicAade 1988,havenda alteracaalosEstudosSociaisparaHistoria
e Geografia, suscitada pela Lei 9.394/96, epdermaextincdo para ddugara livros didaticos
especificos para as areasHistoria e de Geografi@ ensinadas criancas em 2004, os livros
didaticos de Histéria precisavam avancar desenvolvinento de situacfes didaticas que
realmente condissessasom as necessidades e com as responsabilidades @&msinodos
conhecimentogistéricos para uma cidadarudtica.

Ocorreque,nolimiar dessanovoséculotambémestavanpor seconstruirasreferéncias
do queseriaum ensino critico dos conhecimentos histéricos, em vista da construcdo de uma
perspectiva de cidadania critica nagieandosaindamaisno que diz respeitoao ensinalas
criancagduranteo periodoemqueseimplantoua disciplinade EstudosSociais Foi justamente
no segmento que corresponag® atual anos iniciais do Ensino Fundamental que os
conhecimentos historicos & formacdo docentenais sofreramcom 0s esvaziamentos de
contetidos e com a diluicdo dos conhecimentos histogtegadosmuitasvezes, a anedotas
biogréficas de mitos fundadores e de datasemorativas.

Sobre esses aspectos, a historiadora CircenBdteti em um texto publicadpela
primeira vez em 1997 a respeito da cidadania nas entdo atuais propostata@sribe
Historia, logo ap6s a promulgacdo da LDB 9.394/9fiscute e explicita a razdo de ser da
disciplinadeHistéria,alémdedestacap quecompreendeomoit mo m epnetcou tloiersinoo

de Historia:

A producéo sobre a Historiasgrensinada, proposta nos curriculos oficiais
gque estdo circulando no meio educacioselgonstitui como um conjunto
heterogéneo, caracterizando um momento lf@@cda histériado ensino da
Histéria.Muitasdaspropostaproduzidasosultimosdezanosndoselimitam

a refazemétodose técnicas de ensirm a introduzir pontualmente alguns
conteudos novos. Considerando a histdadisciplina, estamos vivendom
momento importante no qual conteidos e métodos estdo setatmrados
conjuntamente (BITTENCOURT, 2001, 1®).

As referéncias sobre o que e o como ensinar Historia na escola foram se constituindo
por meio de pesquisas na area, advindas de estudosadadiversas fontes, como pesquisas
académicas, grupos de tadlfio da area, eventos cientificos, reflexdes e experiéncias entre
alunos e professores no cotidiano escolar e a propria praxis pedagdgica.

DeacordocomBittencourt(2001,p.17),afi ¢ i d adraametamlo ensinodeHistéria

nessecontextode retomadada democraciaParaessahistoriadora,a finalidade da Historia
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como disciplina escolar estava completamente articulada aos grandes objetivos da sociedade
naquele momento, que necessitava dsitacdcdeumaii i d e nt i d adnasdemteocde o n a |

propésitos liberais:

As transformacdes substantivas de uma disciplina escolar ocorrem quando as
suas finalidades mudam. As finalidades de uma disciplina escolar ocorrem
quando as finalidades mudam. Amalidades mudam para atender a um
publico escolar diferenciado e como resta as suas necessidades sociais e
culturais. A existéncia da Historia escolar degeusobretudo ao seu papel
formador da identidade nacional, sempre paradoxal, no caso brasilaso

vez que deveriamos nos sentir brasileiros, mas antes de tudo peesrce
mundo ocidental cristio. Novamente a questdo da identidade tem sido
considerada nas propostas atuais, mas tendo que enfrentar a relacéo
nacional/mundializacdo, dentro do®pdsitos neoliberais que, em esséncia,
preocupanse mais em identificar sdividuo como pertencente ao sistema
capitalista globalizado (BITTENCOURT, 2001, p-18).

Desse modo, as razbes de ordem cultural, politica, social e econémica do pais também
delimitaramo desenvolvimentdeum ensinodaHistoriavoltadoparaumacidadania criticano
contexto de construcdo contemporanea da democracia brasileira, que implicava participacéo
politica da populagdo. A Historia como disciplina escolar poderia oferqugpudacdo uma
formacdao politica aliada a uma formacdao intelectual e humanista que ppdenigiode sua
pratica educativa e formativa, enfrentar os avancgos neoliberais e discutir o papel edwpoder
Estadonanova ordem mundiaconémica.

Esse projetale nacdo que se reconfigura e se transforma em face de novos contextos
sociopoliticos € m processo sensivelmente percebido pela disciplina de Histéria. Por esse
motivo, 0 seuensinoé, muitas vezes, alvo de ataques pelos ddogsder,mastambéem é
conwcadocomofundamentosleidentidadenacional Conformea historiadoréa_ilia Schwarcz,

0 processo de construcdo de identidade e da cidadania brasileira envolve questbes téo

compl exas que a pr-pria Hist-ripoisprecisa #fp

Desde que o ABrazilodo ® Brasil,|, desde
e autbnomo @mo nacao, a histoéria do pais vem se afirmando, também, como
uma longa narrativa de lutas, violéncia, reinvindicacdo de autonomia e
igualdade busca por direitos e stmcao de cidadania (SCHWARCZ, 2015,

p. 499).

Dessa maneira, entender a Historia coma wlisciplina que contribui singularmente
para o desenvolvimento da cidadania € de fundamental importancia, como papgbsedo

GuiadeLivros Didaticosde2004,daia énfasenanecessidadde melhoriadoslivros didaticos
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utilizadospara o ensino de Historia para as criangas.

As obras consideradas AfRecomendadaso f o
proporcionaram, na visao dos avaliadores, um ensino mais ddequaficaz, ainda que
apresentassem algumas pequenas restricdes. Assim, as obras didaticas de Historia julgadas

comoi Recomendadaso foram as que:

[...] se caracterizaram por apresentar claramente as propostas metodoldgicas,
e por guardar coeréncia coma®lno desenvolvimento dos conteidos nos
livros dos alunos. Incentivam debates, apresentam atividades construtivas e
variadas, trabalham afontes como instrumento para a elaboracdo do
conhecimentdistéricoe ddoaimportanciadevidaa construcaaacidadania.

Os conceitos béasicos do conhecimento histérico sdo bem construidos e a
editoracdo bercuidada. As ilustracdes <@ reportadas ao contetdo
transmitido e auxiliarma compreenséo dos processos histéricos (BRASIL,
2003, p40).

Contraditoriamente, o Brdsiem seu processo de constru¢cdo como nacgéo, sempre
experimentou o paradoxo de contar com riquezas naturais e humanas tdo exuberantes e, ao
mesmo tempo, conviver com as mais aviltantes injusticas sociais que a sua populacédo pode
sofrer. E 6bvio que essaentradicdes se expressam em diferentes formas, e uma delas é a
maneira como esse pais lida com as suas memarias e com o ensino de sua histéria.

O Guiade Livros Didaticos, em especial o de 2004, € um instrumentmgiodo qual
seexpressanfisicamenteasconquistasle sujeitosenvolvidosno processo deuperacao dem
ensino de Hist- -ria. Nesse ensino fAantiquad:
construgdo deuma memodria com um tempo histérico homogéneo, determinaelo
eurocentrismo ou por filuéncias autoritérias e tecnicistas, a partir de modelos estrangeiros e
estranhos a realidade brasileira, que comandavam o cumBl@sil.

As lutas pela democracia resultaram nessa nova possibilidade de um ensino de Histori
gue contribua para afoem « 0o de um fAcidad«o cr2ticoo. @)
avancos alcancados no ensino de Historia e, em especial, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, os desafios postos passam a outro patamar, como fica acentueskalvas r

feitas a praticanmde metade dos livros avaliados pelo Guia de Livros Didaticos de 2004:

Os aspectos positivos sdo escassos e as lacunas, mais sentidas: a proposta
metodolégicandoé explicadadeformaarticuladahasimplificagdodostextos

e dos conteudos de Historizg documentos textuais sdo pouco trabalhados,

as ilustragbes ndo sdo coritelizadas, encontrase problemasna
construcaale conceitogropriosdo conhecimentdistorico,e poucocuidado

com a construcadacidadania (BRASIL, 2003, pl1).
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A historia dese pais mostra que, no caminho percorrido pela decepdna uma série
de ambiguidades e de contextos sociais e politicos que, por vezes, fragdizammpedem o
seu pleno desenvolvimento. O ensino da Hi si
cr2ticado tem papel f u n d ardoecamt Schwarczg2901b,ap. 497, 12as p €

historia € o unico recurso de que o Brasil dispde para dar um futuro ao seu passado, pois:

E denaturezalademocraciasuasconquistasaolentas dificeis deconseguir

e se perdem facilment@s lutas contra a ditadura ensinaram aos brasileiros
gqueademocraciaraumyvaloremsi e precisavaeralcangcadoA Constituicdo

de 1988, por sugez,deuforma e solidez as instituicdes que podem sustentar

a vivéncia dmocrdica do pais, e o Plano Real estabilizan@edai firmou
abaseporondeumaagendalemocraticgpoderécaminharNosvinteanosque

se seguiram, o Brasil introduziu nessa agenda a luta contra a desigualdade
social, mas aindando a consumou e tarefa nédcera facil (SCHWARCZ,

2015, p497).

Assim, apesar de todos 0s avangos conquistadoslesenvolvimento da democracia,
deumaidentidadenacionakedeuman ¢ i d acdr a2 nfii,is@pa@iticaspublicasparaaeducacao
e oensinode Historia também seguemaluta contra os desafios que impedamompreensao
dos conhecimentdsstoricos.

2.20s GUIAS DA FORMALIZACAO: 20072016

O estudo que se delineia adiante € o do reconhecimento de que houve uma mudanca
paradigmatica no ensino de Histéria nos anos inicgsatinamente construida desde o
documento que buscava a definicdo de critérios para a avaliacao de livros didati@$stem
Tal mudanca foi oficializada em 2004 com a extingdo do componente Estudos Sociais, mas se
formalizou efetivamente nos livros did#s a partir de 2007.

De fato, em 2004, hounandaum grande namero de excluséo de obras, em especial as
queserefeem aos | ivros regionai s, Al . . . ] por n.
varioscritériosestabelecidoesme d i (BRASH., 2003, p. 41). Além disso,nenhumaolecéo
apresentadam2004haviaatingidoo patamarequeridogque,naguelaocasiaograo critério de
excel °ncia coRPcesmendada. Para os parecerist
pelaii s u p r e BstdossocH e vando oxditorese osautoresarealizarerumfie s f or - o
redobradoo a fim de se adequarem " Af esdnpdns a

aresponsabilidadeéo ensinonaconstrucaaecidadaogxonscientesc r 2 t (BRASIE, 2003,
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p. 37).
Por essa razao, nesta pesquismaise dos Guias de Livros Didaticos optou por
de

escolaparacriancassendoo primeirogrupocorrespondentaosperiodosdosPNLD de 1996,

di stinguir em dois grupos averigua- «o,
1998, 2000/2001 e 2004, qum processo de construcao da reformulagimaapresentavam
caracteristicas dos Estudos Sociais; o segundo grupo corresponde ao periodo dos PNLD de
2007,2010,2013e2016,jacomaextincdodanomenclatur&studosSociaisemqueseobserva
aformalizacdadareformulacaalo ensinodeHistéria, resultandemumanovaHistériaescolar
paracriancasA seguirumquadrocomoscritérioseliminatoriosdasedi¢cbesio segundarupo

do Programa.

Quadro 37 Critérioseliminatoriosdaavaliacaadoslivros didaticos(EstudosSociais;Historia
e Geografia; Historia) dos anos iniciais do E.F. nos PK2ID7-2016)

PNLD 2007

PNLD 2010

PNLD 2013

PNLD 2016

O processo de avaliagé
dos livros didéticos é
efetivado seguindo
procedimentos

tedrico-
-metodoldgicosde
acordo com os
principios e critérios
delineadospor
profissionais atuantes
na préatica da pesquisa
e ensino de Historia.

1 - Principios
pedagdgicos
Conter textos e
exercicios formulados
corretamente,
integrados as temética
trabalhadas e que
apresentem abordager
criativas;

Apresentar recursos
didaticos (textos,
imagens, exercios)
gue sejam adequados
faixa escolar a qual se
destina;

Pautarse no
entrecruzamento do
conhecimento novo,
trabalhado em sala de

aula, com os

CRITERIOS DA
AREA DE HISTORIA
Ao avaliar as obras, a
equipe da area de
Historia teve especial
cuidado em relacao a
ocorréncias de prética
prejudiciais ao ensino
de Historia, tais como:
A manutencao de
mitos heroicos;

O relativismo (a
apresentacéo de relatq
individuais de vida,
como prtadores de
verdades
inquestionaveis);

O tratamento
inadequado doonceito
de suijeito historico,
resultantedaauséncia
dacaracterizacéo dos
grupos sociais e do
estudo das relacdes ql
se estabelecem nas
sociedades
apresentada® que
induziria o aluno a
compreender o
processo histérico
como resultantea
acao de algurnoucos

personagens.

CRITERIOS DA
AREA DE HISTORIA
Para que hajeoeréncial
comosprincipios
acima listados, agbras
didaticas ndo devem
conteranacronismose
voluntarismos.

Na avaliacdo das obral
didaticas de Historia,
sdo excluidas, tambén
as que apresentarem
erros de informacéo
tépica, nominal ou
cronolégica, além de
ser observado se o
Manual do Professor
1. explicita aproposta
curricular (historia
cronoldgicatematica,
integrada, formas
mistas, entreutras);

2. contém orientacdes
visando a articulacéo
dos conteldos dos
volumesdacolecéo
entre si e com outras
areagle conhecimento;
3. contémorientacdes
que possibilitem a
conducaalas

atividades de leitura

PRINCIAOS E
CRITERIOS QUE
ORIENTARAM A

AVALIACAO DOS
LIVROS DIDATICOS
DE HISTORIA

As caracteristicada
historiografia escolar €
a legislacdo
educacional brasileira
fornecemosprincipios
e critérios quenorteiam
a avaligdo das obras
didaticas de Historia,
insaitasno
PNLD/2016.

Parte desses critérios
€ comum a todas as
areas:

1. respeito degislacéo,
as diretrizes e as
normas oficiais
relativas ao ensino
fundamental;

2. observancia de
principios éticos
necessarios a
construcaala
cidadania e aoonvivio
socialrepublicano;

3. coerénciae
adequacada
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conhecimentos
advindosdaexperiéncia
do aluno, levando a
compreenséada
realidadenaqualse
insere;

Desenvolveatividades
gue potencializem
habilidades cognitivas
basicas, como:
observacéo,
investigacao,
compreengo,
argumentacao,
organizacdo,
memoriacdo, analise,
sintese, criatividade,
comparacéo,
interpretacéo e
avaliacad respeitando
as dificuldades proprias
naaquisicao, o grade
complexidade e a
especificidade do
conteudo aer
compreendido;
Incentivar a dicusséo
de temas e a producéo
textualcom tipologias
variadas;

Apresentar diversidady
de textos e indicacdes
complementares
(leituras, filmes, sites,
masicas, aulade
campo, entre outrasle
modo a realcar oarater
construtivo e provisorio
darealidade Fstorica,
ouseja, que essa née
apresente como um
dado estabelecido e
acabado, uma verdade|
imutavel,

Excluir a presenca de
esteredtipos e evitar
simplificactes
explicativas que
banalizam o
conhecimento e
comprometem a
formacédo de cidadaos
criticos;

Contr orientagfes ao

professor, constandus

Além disso, considera
se erro grave:

A incompatibilidade
entre a proposta de
ensineaprendizagem,
ou historica,
apresentada no Manug
do Professor e sua
realizagdo efetiva no
livro do aluno, assim
como voluntariso
(mecanismos de
engajamento a priori
O uso de historiografia
de modo equivocado;
Vis@es distorcidas dos
procedimentos
elementares da
disciplina e
anacronismo
(explicacédo de um
processo do passado
com valores do
presente).

das imagens, sobretud
como fates para a
escrita da Historia;

4. orienta o professor
sobre apossibilidades
oferecidas pela obra
didatica para a
implantacdo do ensing
de HistériadaAfrica,
dacultura afre
brasileira edaHistoria
indigena;

5. orienta o profesor a
considerar seulocal
de atuagdo como fontg
histérica e como
recurso didaticatravés
do estudo dameio,
bem como a percepca
e a compreenséo do
espaco construido e
vivido pelos cidadaos,
além de toda a cultura
material e imaterial ai
envolvida.

Na érea de Historia,
assim coro na de
Geografia, poderse
adotarlivros
Didaticos Regionais
para o 4° ou 5° ano,
avaliados nesse
processo com 0s
mesmos critérios
estabelecidos para as
colecBes. Além disso,
considerase que esse
tipo de obra nédo
integrara dGuia se:

1. ndo explicitaros
conceitos de locat/ou
regido empregadaosg
obra;

2. interpretar a
realidade regional de
forma estereotipada,
classificando
identidades locais
Ccomo superioresu
inferiores, veiculando
regionalismos
xenéfobose
estimulando o conflito

entre formacdes socia

abordagem teérico
metodolégica assumid
pela obra, no que diz
respeito a proposta
didaticopedagobgica
explicitada e aos
objetivos visados;

4. corregéo e
atualizacéo de
conceitosjnformacdes
e procedimentos;

5. observancia das
caracteristicas e
finalidadesespeificas
do Manual do
Professor e adequaca
do livro do aluno a
proposta pedagoégica
neleapresentada;

6. adequacédda
estrutura editorial do
projeto gréafico aos
objetivos didatice
pedagdgicoslaobra;
7.respeito a
perspectiva
interdisciplinar,na
apresentacdena
abordagem dos
conteudos.

Como parte dos
critérios especificos
foram adotados
principios que
caracterizam o campo
disciplinar da Historia
e 0 Ensino da Historia
observando se o Livro
Didatico de Historia:

a) utiliza a intensa
producéo de
conhecimento &sareas
daHistéria eda
Pedagogia, realizada
nos ultimos anos,
considerandea como
ponto de reflexdo e de
discussao;

b) compreende a
escritadaHistoria
COMO um processo
social ecientificamente
produzido eque
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pressupostos tedricos
utilizadosna constrgao
daobra,osquais devem
sercoerentes com a
apresentada no materi
destinado ao aluno;
Agregar orientagdes
metodoldgicas, cuja
aplicacao torne possivg
ao professor
potencializar o usdo
material do qual dispde
ampliando e
enriquecendo nogdes
sobretematicas
contidasnoslivros, por
meiodaindicacdo de
leituras
complementares,
filmes, sites, masicas,
visitas a museus, entre
outras fontes e locais
gue possibilitem
professores e alunos a
anpliarem seus
conhecimentoga
disciplina trabalhada. C

Manualdo Professor
ndo deve resumse a
uma versao similar ao
livro didatico,
possuindo, como Unico
diferencial daquele, o
fato de trazer as
respostas das atividadg
propostasiolivro do
aluno.

Indicar ao docente
como trabalhar a
relacdo dos contelidos
dos livios, tanto entre s
como com outras areag
do conhecimento, bem
como promover
discussdes acerca das
atividades avaliativas
das quais se langara
mao.

2 - Principios
histéricos
Formular,demodo
correto,informacdes
e/ou conceitos
fundamentais da

que tiverantrajetorias
marcadamente
diferenciadas;

3. abordar a
experiéncia regional
isoladamente, sem
levar em conta as suaj
inter-relacBes com
processos histéricasm
macroescalajalonga
duracéo, ocgidos para
além das fronteiras
regionais;

4. abordar a
experiénciadcal,
apenasgcomo repeticao
abreviada de processq
histéricos em
macroescala, ocorrido
para além das
fronteirasregionais;
5.abordar a
experiéncia local,
apenas, em seus tracq
pitorescos e
anedaticos,
assemelhando o livro
didatico a um roteiro
para a vigacao
turistica (PNLD2013).

desempenha func¢des
identitaria e de
orientacdo na
sociedade;

c) explicita asopcdes
tedricometodobgicas
(historica e
pedagdgica);

d) apresenta coeréncig
entre aopcdededrico
metodolégicas
explicitadas e o
desenvolvimento dos
textos principaistextos
complementares,
ilustracdes e coras
objetivos gerais do
ensino de Historia parg
osanos iniciais do
ensinofundamental;

e) adota opgdes
tedricometodoldgicas
gue contribuem
efetivamente para a
consecugados
objetivosdaHistoria
acaémica eda
disciplina escolar
Histdria parabsanos
iniciais do ensino
fundamental;

f) despertasalunos
para a historicidaddas
experiéncias sociais,
trabalhando conceitos
habilidades e atitudes,
naconstrucaala
cidadania;

g) estimula o convivio
social e 0
reconhecimentda
diferenca, abordando ¢
diversidadeda
experiéncichumanae a
pluralidade social, com
respeito énteresse;

h) trabalhaospreceitos
éticos de forma
contextualizada, visto
gue, desistoricizados,
podem resultar em
trechos, capitulosu
partesdissociadosla
proposta geral da
colecéo, se
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disciplina historica,
evitando que o aluno
apreenda conceitos,
informacdes ou
principios inapropriado
e errbneos;

Evitar divergéncias
entre a proposta
metodolégica e
concepcoOes de Historig
anunciadas pelautor e
aguelas utilizadas
efetivamente no
decorre daobra;
Considerar a
diversidade das
tendéncias e
concepcoes
historiograficas;
Adequar a
historicidade dos
conceitos utilizados as
categorias centrawo
conhecimento historico
tempo, espaco, sujeito
historico, cultura,
natureza, sociedade,
relagbes swais, poder,
trabalho, periodo,
sequéncia,
transformacao,
passado/presente/futur]
simultaneidade e
duracao;

Utilizar e adequar
fontes historicas,
explorandeas para a
compreenséo da
construcéo do
conhecimato historico,
como complementares
ao conteudo #&balhado;

3 - Projeto grafico
(Seréo explicitados ao
longo do texta@onforme
a pertinéncia para
pesquisa)

4 - Elementos para
construcédo da
consciéncia cidada
Isentarse ddgextos,
imagens ou qualquer

outro reairso, CUjO

transformando, apenas
em ensinamentos
morais e civicos nao
condizentes, seja com
osobjetivos do ensino,
seja com a producdim
conhecimento
historico;

i) contribui para o
desenvolvimentala
autonomia de
pensamento, 0
raciocinio critico e a
capidade de
argumentardo aluno;

j) apresentdustracdes
variadas quanto as
possibilidades de
significacdo, como
desenhos, fotografias
reproducdes de
pinturas;

k) apresentdustracdes
gue exploram as
multiplas fungbes das
imagens, de forma a
auxiliar o aprendiado
do alfabetismo visual €
do ensino délistoria;

[) apresenta, de forma
contextualizada,
propostag/ou
sugestdes para que o
educando acesse outr
fontes de informacdes
(radio, TV, internet
etc.);

m) apresenta imagens
acompanhadade
atividades de leitura e
interpretacao e de
interacdo, sempre que
possivelreferenciadas
em sua condicao de
fonte para a producao
do conhecimento
histérico.
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contetdo expresse
preconceitos e
discriminacao, sejam
elesacercadereligido,
posicionamento
politico, etniasgénero,
orientacdo sexual,
condigdo econbmico
social, entre outros;
Garantir a presenca de
textos e/ou imagerme
levem o educando a
observadeforma
positiva a participacéo
nasociedade de pesso
com deficiémia,
mulheres, negros,
idosos, criangas, entre
outros.

Fonte: Guias de Livros Didaticosanos iniciais Ensino Fundamentalisciplina Historia
(2007; 2010; 2013; 2016)

A partir do PNLD de 2007, percebemos, efetivamente, uma mudancaituale
paradigmaticanoslivros didaticos,em que entdopodeser constatadaimaexploracéo
potencializadaeaspectopedagdgicodo conteudaurriculardaHistérianoslivros didaticos.
Podese considerar também que esse fenémeno residi®politicagpublicasempreendidas
pelo Ministério da Educacaopartirde meados dos anos 1990, alarovacdalaLDB de 1996
e deoutrasafins,do desenvolvimento das pesquisas académicas sensinoea
aprendizagerdaHistoriae,tambémgdosanseiosociaisdapopulacadrasileiraemdirecao

ao estabelecimento da democracia.d2@ordo com o Guia de Livros Didaticos de 2007:

No Brasil, ap6s a redemocratizacdo, iniciaxefinal da décadade 70 do
século XX, realizotse uma série de trabalhos que atribuiam ao livro didatico
diversosproblemasgissoatingiadiretamente qualidadedaeducacaoEsses
trabalhocumpriramum papelfundamentalAs avalia¢cdesistematicas cada

vez maisaperfeicoadas, empreendidas pelo Ministda&ducacao por meio
das Universidadesyém, desdemeadosdos anos de 1990, garantindo que
cheguem asseolas livros sem errasu falhasna sua editoracdo (BRASIL,
2006, p.7).

Nesse sentido, os sinais desseigdlisciplinar contemporaneo da Histdria nos anos
iniciais s@doperceptiveisambémpor meiodagrandepreocupacapedagogicaladaaotrabalho
comosconhecimentokistéricosnoslivros didaticosno GuiadeLivros Didaticosde2007.1sso
se expressa nos critérios de avaliacdo das obras para se adaptarem a diversidade brasileira e a

projeto politicepedagogico enraizadosirealidade social dascola
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As resenhas que estao a disposi¢do neste Guia de Livros DsdafdiD

2007 procuraram, por isso, chamar a atencdo de limitacées e qualidade das
obrasNaleitura,serdpossivel escolhadolivro quemaisseajustaaoprojeto
politico-pedagdégicalaescolacomarealidadenaqualaescolaseinsere,com

as concepgOes de sociedade, educagédo e Historia (BRASIL, 2006, p.

Conforme a analise desses documentos, € possivel afirmar que a importancia da
Pedagogia se expressa sob a forma de exigénciandeperfeicoamento pedagdgico no
tratamento dos contelddsistéricos e na qualidade das atividades propostas para a
aprendizagem das criancas. Por essa razao, o tratamento pedagoégico vem ganhando espaco d
forma explicita nos Guias de Livros Didaticos atipade 2007, como manifestado nos
principios norteadores nos critérios avaliativos dos livros didaticos e que, na perspectiva dos
pareceristas, possibilita e auxilia a aprendizagem da Historia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Desse modo, é imp@nte ressaltar quegela primeira vez nos Guias de Livros
Didéticos, o primeiro critério de andlise € justamente um critério pedagdgico, seguido de mais
trésprincipiosutilizadoscomocritériosde avaliagdocomoconstano Guiade Livr os Didaticos
de 20Q: 1- Principios Pedagogicos: Brincipios Historicos;-3Projeto Grafico; 4Elementos
para a construcdo da consciéncia cidadd. Devido a importancia desses aspests, faz
pertinente apresentar especificamente os critérios utilizeedasaliacdo dos Virosno PNLD
2007:

Quadro 47 Critérios de Avaliagdo PNLD 2007

1- Principios
Pedagdgicos

2- Principios
Historicos

3- Projeto Gréfico 4- Elementos para a
construcao da

consciéncia cidada

Conter textos e
exercicios formuladog
corretamente,
integrados as
tematicas trabalhadas
e que apresentem
abordagens criativas;
Apresentar recursos
didaticos (textos,
imagens, exercicios)
gue sejam adequadag
faixa escolar a qual s¢
destina;

Pautarse no
entrecruzamento do
conhecimento novo,

Formular, de modo
correto, inbrmacdes
e/ou conceitos
fundamentais da
disciplina histdrica,
evitando que o aluno
apreenda conceitos,
informacdes ou
principios inapropriado
e errbneos;

Evitar divergéncias
entre a propda
metodoldgica e
concepcdes de Historig
anunciadas pelo autor

aquelas utilizadas

Verificar a
constituicdo gréfica d(
livro, sua estrutura e
gqualidade da
impressao e das
ilustracoes;

Estar isenta de erros
graves de edicéo,
impressao e revisao;
Identificar o livro de
forma clara: a capa, a
folha de rosto e seu
verso corgndo titulo,
autaia, série, editora,
local e edicdo, dados
sobre os autores e

Isentarse de textos,
imagens ou qualquer
outro recurso, cujo
contetdo expresse
preconceitos e
discriminacao, sejam
eles acerca de religia
posicionamento
politico, etnias,
gérero, orientacao
sexual, condigéo
econdmicesocial,
entre outros;

Garantir a presenca
de textos e/ou
imagens que levem o
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trabalhado em sala de
aula, com os
conhecimentos
advindos da
experiéncia do aluno,

levandeo a
compreenséo da
realidade na qual se
insere;

Desenvolver
atividades que
potencializem
habilidades cognitivag
bésicas, como:
observacéo,
investigacao,
compreensao,
argumentacao,
organizacdo,
memarizagao, analise
sintese, criatividade,
comparacéo,
interpretacéo e
avaliacao
respeitando as
dificuldades proéprias
naaquisi¢ao, o grade
complexidade e a
especificidade do
contetdo aer
compreendido;
Incentivar a discssdo
de temas e a producd
textual com tipologias
variadas;

Apresentar
diversidade de textas
indicacbes
complementares
(leituras, fimes, sites,
musicas, aulade
campo, entre outras)
de modo a realgar o
carater construtivo e
provisérioda
realidade higirica,ou
seja, que essa nao se
apresente como um
dado estabelecido e
acabado, uma verdad
imutavel;

Excluir a presenca d¢
esteredtips e evitar
simplificacdes

explicativas que

efetivamente no
decorrer da obra;
Considerar a
diversidade das
tendéncias e
concepcoes
historiograficas;
Adequar a
historicidade dos
conceitos utilizados as
categorias centrais do
conhecimento historico
tempo, spaco, sujeito
histérico, cultura,
naturezasociedade,
relacdes sociais, podern
trabalho, periodo,
sequéncia,
transformacéo,
passado/presente/futun
simultaneidade e
duracéo;

Utilizar e adequar
fontes histéricas,
explorandeas para a
compreenséao da
constucao do
conhecimento historico
como complenentares
ao conteudo trabalhadq

fichas catalogréficas;
Localizar com
rapidez informacdes
Nno SUmMario;
Diferenciarcore
tamanho de fontes
entre titulos,
subtitulos, bem como
entre textogrincipais
e complementas;
Conter glossario,
referéncias
bibliogréficas e
indicagao de leituras
complementarefa
partepostextual);

O texto e as
ilustracdes devem
estar inseridos dentro
de uma unidade
visual, dispostos de
forma organizada,
com ritmo e
continuidade;
Integrar 6 projeto
grafico (layout) dos
livros) ao conteldo,
tornandeo mais facil
de ser compreendido
proporcionando
percepcéao agradavel;
Atenderaos critérios
de legibilidaddextual.
As letras devem
apresentase com
desenho e tamanho
acessiveis ama
agradave
visualizagdo, além do
espaco reservado ent
letras, palavras e
linhas.

Nos textos mais
longos, é
recomendavel que se
efetive um descanso
visual, de modo que
ndo desestimule sua
leitura;

Visualizar o verso da
pagina sem prejuizo
devido a impressao.
Obsevar se as
ilustracoes,

importantes no auxilig

educando a observar
de forma positiva a
participacdo na
sociedade de pessoa
com deficiéncia,
mulheres, negros,
idosos, criangas, entr
outros
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banalizam o
conhecimento e
comprometem a
formagé&o de cidadéaos
criticos;

Conter orientacdes a
professor, constando
0S pressupostos
tedricos utilizados na
construcdo da obra, g
guais devem ser
coerentes com a
apresentada no
material destinado ao
aluno;

Agregar orientagdes
metodoldgicas, cuja
aplicagao torne
possivel agprofessor
potencializar o usdo
material do qual
dispbe, ampliando e
enriquecendo nogdes
sobre tematicas
contidasnoslivros,

por meiodaindicacdo
de leituras
complementares,
filmes, sites, musicas
visitas a museugntre
outras fontes e locais
que posibilitem
professores e alus@
ampliarem seus
conhecimentoga
disciplina trabalhada.
O Manualdo
Professor ndo deve
resumirse auma
versao similar ao livro
didatico, possuindo,
como Unico
diferencial daquele, o
fato de trazer as
respostas das
atividades propostas
no livro doaluna
Indicar ao docente
como trabalhar a
relacdo dos contetudo
dos livros, tanto entre
si, como com outras
areas do
conhecimento, bem
como promover

a compreenséo e
potencializacdo do
texto, sdo adequadas
as finalidades para ag
quais foramutilizadas,
de formague sejam
faceis para o aluno
apreendéas, mas
também que
estimulem a
curiosidade, o
pensamento e as
discussbes ent@s
alunos;

Lancarméaode
variadas linguagens
visuais,como,por
exemplo, graficos,
mapas e tabelas;
Consta naobraos
créditos de cada
imagem utilizada.
Gréficos, tabelas,
entre outros, precisan
constardetitulo, fonte
e data.
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discussodes acerca da
atividades avaliativas
das quais se langara
mao.

Fonte: BRASIL (2006)

Observasequeessegritériosavaliativossediferenciamdasdemaisanalisesealizadas
atéo momentodevidoapreocupacdoomosencaminhamentgsedagdgicodadosaotrabalho
comosconhecimentokistoricosparaascriancagpor meiodoslivros didaticos.De acordocom
0S pareceristashavia a necessidade de que os livros realmente propiciassem aos alunos
desenvolverem a capacidade de fdApensado hi st
conhecimentdistéricopara,entédo conquistarenacidadaniae auxiliaremno desenvolvimento

da denocraciabrasileira:

Podemos perceber, assim, que 97% dos livros incorporam renovacdes nas
areas de Historia e de Pedagogigroblematizando presempassado e
possibilitandcaoalunoa percepcaalaconstrucaalo conhecimentdistorico.

Para chegarmos ata constatacdo, ao avaliar, agrupamos, com finalidade
puramente didaticans itenscorrespondentes a ardaHistéria em Principios
daHistdria,ospontos relacionados ao ensiaprendizagem em Principida
Pedagogia, e aqueles relativa obracomoum todo, em Principios Gerais,

sem ser de uma area especifica, como a preocupac¢do com a cidadania, o
ManualdoProfessoe o conjuntografico(BRASIL, 2006,p. 14, grifo nosso).

A preocupac¢do dgsareceristasomo ajustedasatividadegpropostasoslivros afaixa
etaria das criancas, com situacdes didaticas que potencializem o desenvolvimento cognitivo,
coma analisedediferentediposdetexto efonteshistoricasparaa percepcéo daonstrucaalo
conhecimentohistorico evidencia claramente como os livrosrdm aperfeicoados com
finalidades fApur ame nGuiadedivras iddticosaade 2004e bem comd a - «
aos documentaanteriores.

Outro critério que define anseiodos pareceristas também, o que esta pesquidga
como um novo momentwoAi cdi go di sci pl i nar ensinoda Histdripasr ©n e
criancas, expresguelaprimeira vezno Guiade Livros Didéaticos de 2007, é a habilidade de

Afpensar historicamenteo:

[...] esperamosjue o resultado seja a formacgdo de cidaddospgusem
histaricamentee, comisso,tambémconquistensuacidadanigplenae ajudem
a construirumasociedade cada dimaisdemocratica (BRASIL, 2006, p. 8,
grifo nosso).
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Essahabilidadecogntivadeil p e rhs &t o r i tarreouwseumtrig2ivo fundamental
gue abarcaliversos conhecimentos e necessidades que os estudantes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental precisam desenvolver para compreenderem os conhecimentos historicos
e, assimconquistarena cidadanigplena.Combasenessesonhecimentogsalunospodemse
tornar agentes criticogconstru¢cado deamasociedadenaisdemocratica.

E interessante perceber, além dissomoo cr i t ®ri o fApensar h i
apareceexpressditeralmentenessavaliagdado PNLD de 2007 ,foi retomadaeiteradavezes
nasavdiagfesqueseseguiramA énfasenesséhabilidade2 um doselementogonstituintesla
reformulacdo da Historia escolar para criancas. Tatde parte de um processo nao linear,
comoapontaa andlisequeidentificaapresencaloquedenominanmii r e s qdaEscalagosa
e dos Estudos Soci ai s qeloaPNLD200F vros di d8ti cos

Outranogadoquenotamosserrecorrentenascolecdese arespeitodaqualndo

hd umacl areza conceitual, ® a fAdos c2]
autores, significgartir darealidade mais préxima do aluno para outress

amplas; para outros, é a pada realidade vivida pelos alunos para outras
realidadesg, ainda,hd a classica posicdo, defendida desde a década de 80,
resquiciogda EscolaNovae dadisciplina Etudos Sociajsdeo conteudacser

estudado a partirdo local/rua/bairro/comunidade/estado/pais/mundo.
Identificamos igualmente, relacionada a esse conceit@ia i retornar o
contetdo trabalhado anteriormentap volume seguinte, ampliandou
aprofundado otema(BRASIL, 2006, p. 16, grifeosso).

A perman°ncia desses fAresqu2cioso, me s me
Lei de Diretrizes e Bases da Edgao 9.394/96, que endossou a Historia no curriculo escolar,
revela as tensfes imbricadas paaticularidade do ensino de Histéria nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Podese, diante disso, argumentar quensinode Histéria nos anos iniciais safrele
f or ma mai s aguda e per manent e a presen-a
concéntrt 0 s O , empr eendi damagmruntara so@al erpelitica que gatatid a
o prolongamento da disciplina de Estudos Sociaisurriculo escolar das esdas publicasio
pais.

De acordocoma historiadoraviariaInésSucupiraStamattogquecoordenowa avaliagao
da area de Historiao PNLD de 2007, é possivel concluir que as colegdgseade Histéria
ve’m apresentando mel hor i adeciesaenHistésegpros Guams, e n
interpretasequeisto ocorreupelofato deterhavidoumamaia especificidad@araadisciplina
de Hist - -ria, permitindo que autores demons

(STAMATTO, 2007,p.48). Alémdisso, essa pesquisadora acrescenta que as proprias editoras
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se adequaram as transformacdes pelas guansio de Historia tem passado.
Contudo,aindaconforme Stamatto (2007), essas Baoas Unicas explicacdes para as

transformacgdes que resultaram em significativas mudarBSILD de 2007, também para

certagpermanénciaguedemonstrangueasaltera@esnadisciplinade Historiae nospréprios

livros didaticos ainda estavam ennso:

Desde 1986, estd regulamentada a separacdo das disciplinas Historia e
Geografia (Parecer 785/86 CFE) no Ensino Fundamental. O Conselho
Federal de Educacédo a padirResoluéo 06/86 estende esta medida para as
primeiras séries deste curdorém,o material didatico adotado nas escolas
publicasdo pais ainda manteve a area de Estudos Sociais,opayaatro
primeiros anos, até 200dltimo ano em queepermitiu a insa¢éo ¢ obras

nesta modalidade. Com isto, peske concluir que esta sendo uma lenta
mudanca para a ado¢do do estudo de conhecimentos especificos das
disciplinas,no cotidiano escolar. Além disto, outro efeito que se percebe é o
desaparecimento do mercaeititorial de livros com o titulo Estudos Sociais
sem,contudo, isto significar a ausénda elementos deste tipo de obra nas
colecBes destinadas a estas séries, meguando ndo apresentam esta
denominacédo. E possivel rastrestesitens por décadas atéegarse nos
conteudogpropostopelomovimentodaEscolaNova(STAMATTO, 2007,p.

48).

Essa lenta mudang® codigo disciplinar da Histéria ou aindaaisespecifcamente,
nareformulacdalaHistériaescolamueanalisamosé resultadonaperspectivale Stamattode
uma inflexdo em relacédo a disciplina de HistOMigsmotendo surgido varias propostas que
af . .. ] contempl aram conhecilmentd dpgensarsepte ¢ 2 f i
histéricoe dametodologiadessalisciplina,abandonandantigasori e n t afazsenstdriga
permanéncideconcepcdeanterioresp quealevaareconhecequeasmudancasadisciplina
enoensinoda Hi st-ria nos anos iniciais do Ens]
(STAMATTO, 2007,p. 48).
Dessa maneira, das 2o6lecdes analisadas pelo Guia de Livros Didatitmano de
2007 classificadasleacordocomsuagpropostapedagogicds entre:lnovadoraTradicional;
Atividades Variadas e PerguriBespostag, os pareceristas concluem que boa parte das
c ol e - . wabalhérdm os contetdns sentido de desenvolver a formacéo da cidadania e
atualizararrse em relacdo aos novostemasleo em di scuss«o018). ( BRASI L
Reconhecer as ambivaléncias e as permanéncissitmde Histdria nos anos iniciais
do Ersino Fundamental é importante para perceber as disputas curriculares que eassdvem

disciplina,bemcomoas mudancagjueja seconcretizavammoslivros didaticosacercadesse

9 SaocritériosentendidoscomoPrincipie Pedagogicostilizadosparaa andisee paraa classificacddasobras.
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ensino e ha, ainda, as transformacdes que figuravam em um horizonte cadspezimo.

Assim, no Guia de Livros Didaticosde 2010, sdoapresentadaas concretizacfesle
algumagdessagi mu d aenm acs ublogo aodnicio do texto introdutériodo Guiade 2010,
hao seguinte subtituldi tAAval i a- «0: mudan-as i malgent ant e
gue estadescritoque, devido as modificacdessignificatvas que incidemsobreo PNLD, as
observacéedenormaslegislagdesbemcomoaoacompanhamentiaspesquisaacadémicas

da area, configurae e orientae novo cenario de mudangas:

O ensino no Brasil, nas ultimas décadas, vem passando por modificacbes
significativas que incidem sobre o PNLDPrograma Nacional d Livro
Didético, e a observacédo das novas leis e normas educacionais estabelecidas
nos ultimos anos é uma das formas maidemtes de tais transformacoes.
Outra forma é o acompanhamento dos debates e divulgacdo de pesquisas,
tanto em locais de especi@g@o académieoientifica quanto em espacos
escolares e midiaticos, que revelam orientacbes e interesses da sociedade
atual,diante do sistema educacional (BRASIL, 2009, p. 11).

Nessas alteracdes em nivel de organizagéo do sistema de ensino, erspaides
gue impactaram o ensino de Histdria como, por exemplo, as leis que regulam obrigatoriedade

do ensino da Histéria e d@ultura AfroBrasileiras e Indigenas como contetdo escolar:

Outro marco, com forte impacto na area de Historia, foi a Lei n® 18920

de dezembro de 1996 (LDB), modificada pela Lei n°® 10.639 de 2003 e Lei n°
11.645 de 2008, sobre a obrigatoriedade da Histéria e da Cultura Afro
Brasileiras e Indigenas como ceitlo escolar, bem como as decisbes legais
contra a discriminagdo e praereito. Tal perspectiva procura reforgar a
imagem positiva de povos afrodescendentes e indigenas, tanto para que as
préticas racistas sejam evitadas quanto para que esses grupasisecdn
positivamente na Histéria Nacional (BRASIL, 2009, p. 11).

Defato,essaslteracéeprovocarantodoumredimensionamentaaproducaalelivros
didaticose naspréaticaseducativascercalessdaematicapoisosefeitosdessdegislacdgodem
ser considerados sem precedem@s r aj et - ri a do e n sgatoriedadeele Hi s
os livros escolares da disciplina tratarem de temas da Histéria da Africa e da participacéo de
afrodescendentes e indigen@ss oci edade brasi l,@ilR)addamafa@B RAS I
mudancas implementadas e em cunmsgscontundentes rumodemocracia e a formacao para
cidadania até momento.
Outroaspecta@uesepodeaveriguadesseddigodisciplinarcontemporanedaHistoria
€ a necessidade de formacéao da idewle e a relacdo com o local como um dos novos focos

do conhecimento histéiwc conforme o Guia de Livros Didaticos de 2010, tendio/oss
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didaticos regionais uma grande responsabilidade nessa vertente:

A relacado entre o local e a foacdodaidentidade € um dos novos focos do
conhecimento histérico escolar. Se, em décadasagas, a diversidade
regional apareciaos livros escolares, isso se dava a padgrelementos
folcldricos, ou seja, das dancas, rituais, artesanato e prataogjpsem
efetivamenteonsideransembategxistente®ntreosdiversoggrupossociais

e astransformacdesulturaisocorridasaolongodotempo.Hoje, no ensinode
Histéria, abordase a experiéncido local com suas especificidades, sse
perderarelacdccomacontecimentosacionai®internacionaisEsperaseque

o livro didatico regional desnpenhe um papel primordiah compreensao
dessa relacdo (BRASIL, 2009,12).

Contudo, na andlise dessaansformacdes, destasa o estudo critico de Ramos,
Cainelli e Oliveira (2018, p. 69) sobre as representacfes dos povos indigenas nos livros
didaicos. Conforme as pesquisadoras, ainda € comum no trabalho com os conteldos a pratica
de fassocidarAfrica e tios aficanosi eaa dos povos indigenas ao terreno das
mani festa-»es art2sticaso.

Essa tendéncia demonstra que permanecem paradigraesrateanspostos. Percebe
secomesseestudo quasmudancasapesade serenpositivase significaremgrandesavangos
naproducaalidaticae no curriculoescolaremsi, aindaprecisanvir acompanhadageanalises

realmente criticas para promoverem adéfaa e a superacao de esteredtigmgeonceitos:

[...] as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Arasileira e
Africana procuram se fundamentaw multiculturalismo critio. Contudo, a
tradicdo curriculanadisciplinada Historia, ou seja, a histéria cronoldgica,
guadripartitee eurocéntricag empecilnanessampreitadaA culturaeuropeia
como central para organizacdo dos contelddos histéricos termina por
subentender a balternidadeou complementaridade das outras sociedades.
Estaordemdascoisagerminapor desdobraisenoslivros didaticos Contudo,
acreditamos que as leis edliizes citadas sdo marcas mudanca déorma

como a tematica indigena é trataualivro didatico de histéria (RAMOS;
CAINELLI; OLIVEIRA, 2018, p.69).

Embora haja limitacdes e seja preciso 0 sobrepujamento de aspesEsso comum,
o Guiade Livros Ddaticos confirma a imprescindibilidade de a construd@oonhecimento
histérico pautasep el o fipensar historicamenteo, por qu
apena®sfeitosdei p e r s oinmpycernte vultoshsstdricosmasculinopertencenteas
elites sociais, os fatos pitorescos e mitos fundadores néo contribuem para o desentmlvim

da capaci dahdestdoer i ficpaenmesnare O :
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Ora, os profissionais de Histéria entendem qo&gisque uma data, um fato
ouumapersonagenfemboraissondodeixede serconsiderado)a construgéo

do conhecimento precisa se pautar pelo pensar historitgmen
compreendendosdiferentes processos e sujeitos historicos, as relacdes que
se estabelecem entos grupos humanogsjos diferentes tempos e espacos,
semprea partirdeumaefetivadimensaale contemporaneidad&dital PNLD
2008,p. 44). Nessesentido exigiv-sedasobrasapresentadas presentésuia

o desenvolvimento de estratégias cujas problematizagbes provaguem
redirecionamentaa concepcdo que comumente as pessoas alimeddéam
Histéria, superando o paradigntka narrativa histérica como a verdad
absoluta sobre o passado, para contzledquantaumadas verdades sobre
ele (BRASIL, 2009, p13).

O texto introdubrio do Guiade 2010 segue discorrendo sobre a importancia da
renovacadistoriograficgpelaqualaareadaHistoriatempassadmosultimostempose destaca
a necessidade do trabalho diversificado com as fontes histéricas para a apropriacdo desses
conheamentos histéricos pel@studantes.

Ha que se destacar, também,Guia de Livros Didaticos de 2010, a incorporacao de
umnovo principioutilizado comocritério avaliativodasobras,somandeseaoscritériosqueja
haviam sido estabelecidos para a area de HistoiRNLD de 2007. Trataedo principio de
i c o nv%wmio e r Gmvistagasomarforgasnaslutascontrao racismoe adisaiminagao

social.

A area de Histéria incorpoms principios de convivio demedtico, como o
respeito, &ticae o reconhecimentdadiversidade visando a construcdo de
umasociedadantirracistajustaeigualitaria(Edital PNLD 2010, Introducéo,

p. 29),compreendendo a luta contra a discriminagdo e o preconceitsse
sociedadéBRASIL, 2009,p. 13).

Essecritérioémaisumadasi mu d aemec a $ ismpleinentadapeloPNLD de2010,
que, pelaprimeira vez, assume a importancia de se reconhecer aididkrssocial, étnica e
cultural da sociedade brasileira poeiodo trabalho com os conhecimentos historicos, a fim
de superar as desigualdades e as praticas racistas de nossa sociedade.
Esses avacos na area do ensino de Historia vém, geralmente, amalgandes
limitacdes j& identificadas e criticadas, mas que sempre precisam ser reveladas e elucidadas.
Nesse caso, 0s pareceristas ainda identificaram a presenca de praticas educativas que
remontanmaoqueelesconcebencomori i d ed8EsdoleN o v gueestapesquisaraduzcomo
uma forma ainda presente domesmdueelwigmedtes mdos dc

conste literalmente tal afirmacéo texto:
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Entreoutrasquestdesdentificadasemrelacécaoslivros didaticose aoensino

de Histéria nas si&s iniciais, observoge a consolidagdo de experiéncias
escolares que abordams conteludogdaarea com temas oriundos do ideério
daEscolaNova(BRASIL, 2009,p. 16).

Assim, de acordo com essa avaliacao, foram inscritas nal@relgstoria, no PNLD
2010,43 colecdes e 72 livros didaticos regionais para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental.
Desse conjunto, foram para a etapa da avaliagdo pedagdgica 40 colecdes e 64 livros didaticos
regionais. Desse total, foram aprovadas 32¢6ale e apenas 36 livrosddticos regionais. E
significativo o numero de livros didaticos regionais que nao foram aprovados.

Podeseinterpretaqueessasituacacestejdigadaaosproblemasconformeapresentado
pelo proprio Guia de 2010, em relacdo asratdes e as obrigacdappostapelalegislacao

acerca densinode Histéria Afrebrasileira elndigena:

Constataranse também, em varios niveis, problemas para a inclusao de
conteudos referentes a Historia e as Culturas-Bifasileira e Indigena, i

como a ocorréncige tratamento nédistorico na abordagem dos direitos
fundamentaiglapessoa humana, o que dificulta a percepcdo do significado
das lutaspela instituicdo e reconhecimento de direitos desses grupos; a
naturalizacdoda escraviddo e a pégipacdo dos negros idéfidada
exclusivamente a essa instituicdo; a manifestacdo de preconceitos pela
auséncialeelementogiuepermitamaidentificacdce acompreensabistorica

de situacdes de conflitos, de desigualdades, de dominacdo e de movimentos
de lutas e resisténcia; oainda,da desconsideracédo da heterogeneidade em
ambososgrupos’ indigena® afrodescendentésaparecendenquant@ovos
Gnicos, nao tendo ssiaiversidades étnietulturais reconhecidas (BRASIL,
2009, p.16).

Além disso, observaenodocumento quéau m fit r at a me nriordestigee n ®r |
aos migrantes da Regi « @ 16 outilidaeds tca@no fe{OBaERASS | L ,
explicativosparaasmigracéesa misériae asecap quenaocontribui,segundas pareceristas,
para uma transformacé&o social basgaarespeitonaigualdade aaalteridade.

E enfatizada, ademaisp Guiaem questio, a atuacéo docente em relagéoaterial
didatico. Quesse dizer que o docente deve manter um papel ativo e estar atento as possiveis
falhas que as obras possam comnieo, i s , de acordo com os parec
grande mediadatentrodeumas al a de aul ao ( BRiw&didaticon20®@9, p
Unica ferramenta para compreender o conhecimento historico.

Emsumap destaguehemcomoosavanco® osdesafioapontadopeloGuiadeLivros
Didéticos de 2010, séo relativas trabalho critico eeflexivo acerca da luta para a superagéo

dasdiscriminac6e® dospreconceitosia sociedadédrasileirapor meio doslivros didaticose
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daformacéaqgparaa cidadaniagdeformaatrabalharosconhecimentokistoricosapresentanda
substancial importancia, o reconhecimento e a valoriza¢do dos indigenas e-tossiéinos
para a construcao aecao.

Por conseguinte, Guiade Livros Didaticos de 2013 se di@cia ao apresentar, logo
no inicio, um quadro histérico do Programa Nacional do Livro Didatico desde 1985. Essa
pratica é realmente interessante e didatica, pois o docente que analisa esse documento pode
perceberemperspectivdemporal segundo gersgctiva institucionatlo préprio PNLD, todo

0 processo de implementacédo e de desenvolvimento dessa jalitica:

Ao longo do tempo, conhecemos varias politicas para o livro didatico
estabelecidageloEstaddrasileiro,sobresponsabilidadéediferenesorgéos

e com diversas configuracdes. O Programa Nacidoalivro Didatico
(PNLD) de que hoje participamos foi criado em 198& diretrizes
implementadas para sua execuc¢do possibilitam: a centralidac@onpra e
dadistribuic&o do livro didatico ennébito nacional com recursos federais; a
producdo de obras didaticas pela iniciativa privada sem interferéncia do
Ministério da Educacdo; a indicacdo de especificacdes técnicas para a
producdo visando a garantir a durabilidade; a escdt®livros pelos
professores e a reutilizacao dos livros pelos alunos (BRASIL, 2012) p.

Utilizando-se deumalinha do tempo, o texto introdutério apresenta, peio de uma
cronologia, as politicas publicasaisimportantes de avaliacdo e de definicdo dos critérios
avdiativos,bemcomofoi o processaleprogressde dedesenvolvimentodessasnalisepara
o ensinode Histdria nos anos iniciais. Por essa razdesdazlevante apreserdtaaqui:

1929 A Estabelecimento de pol2ticas |

1985A Cri a-«o do Programa Nacional do
1993 A O MEC nomeia uma comi ss«o de
a 42 série.

1995 A Institui-«o da Avalia-«o0o peda
avaliacao sistematica dos livros insus.
1997 A Publica-«o0o do primeiro |ivro
guatro primeiras séries do ensino fundamental.

AFundoNacionalde DesenvolvimentalaEducacddFNDE) centraliza
a compra e distribui em &mbitacional.
2 0 0 Relagkimeiravez avaliavase a antiga arede Estudos Sociais com a
distincao especifica das disciplinas de Historia e Geografia.
2004AAvaliacéodoslivros deHistériae Geogréaficadestinadosiosprimeiros
anos do ensino fundamental, sem inscricdo de obras de EStwifs.
2007APrimeiraavaliacialelivros destinadogspecificamentaHistériapara
osanos iniciais (12 a 52 série): Colecod®agionais.
2010ASegundavaliagaalelivros destinadogspecificamentaHistoriapara
0sanos iniciais (2° ao 5° ano): legdes eRegionais.
2013ATerceiraavaliacaalelivros destinadogspecificamenta Historiapara
osanos iniciais (2° ao 5° ano): Colecdes e Regionais (BRASIL, 201D,
grifo nosso).




91

Revelase, considerando o propoésito da analise aqui desenvolgiga,o marco
referencial dessas acdes é o PNLD @42 porque foi quando a avaliacdo analisou apenas
livros deHistériae deGeografiadestinadosaosanosniciaisdo EnsinoFundamentaindicando
a completa extingdo da disciplina de Estudos SoctaiANLD.

Esse fato corroboratese desta pesquisa de que o PNLD de 2004 pode ser considerado
um ponto fundante do novo cdodigo disciplinar da Historia para os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Pela primeira vez nesse segmento, a Historia se apresentatomonaiaque
umadisciplinaescolatemdeter,comaespecificidadeleumcampodo conhecimentgingular,
com a utilizacdo de materiais e recursos proprios, com 0s conceitos estruturantes especificos e
com objetivos didaticos essenciais para o desenvahorde habilidades cognitivas distintas
que a ciéncia histéricaxige.

A Histéria autbnoma favece a alfabetizacdo, conforme Fonseca (2009b, p. 45), e a
compreensadahistériadessalisciplinaauxilianabuscgparao entendimentalofi [ procesko
de(e) constitui-«0 dos saber es, naabrscientisagdo tlac ul o
responshilidade de todos pela construcéo de outra historia do ensino de Historia e da propria

educacadrasileira:

No final da primeira década do século XXI, pesquisees, formadores e
professores possuem uma clara compreensao de egsolaconstituium

espag complexodedebatesfonteshistoricase diferentegropostasiesaber,

sendoo livro didaticodeHistériaapenasimadasfontesde saberisponiveis.

A escoh constitui um espac¢o democratico, onde diversas possibilidades de
ensinar e aprender estdo presentes. Neste sentido, a concepcdo de Historia
como disciplina formativa aponta para a construgémovas praticas e
possibilidades metodayicas que potencialam, indicam outras relagbes
educativas entre o0 ensino de Histdria e o processo de alfabetizagémca

nos primeiros anos de escolaridade (FONSECA, 2009).

A introducdo dessas novas linguagens no ensino de Histéria coptutauatingir a
final i dade dessa disciplina com as <crian-as:
aprender a fApensar historicamented ® aprend
construir a identidade, a compreender os diferentessndle duracao teropal, a analisar em
perspectiva e problematizar a realidade social com as suas permanéncias e transformacoes, &
percebeise como sujeito da Historia e responsavel por continuar a escrever as experiéncias
humanas no tempo.

Nesses anos guse passaram, aslitiocas publicaglo PNLD se debrucaram a refletir e
a avaliar todo esse processo de producdo de obras didaticas e do proprio curriculo escolar,

aprimorando osritériosdeanalisee deexigénciacurricular.E notérianessaonjunturaodaa
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contribuicdo d producdo académice area, que obviamentei acompanhada por todas as
mudancas sociais e politicas e, em especial, pelo desenvolvimento da democracia apds a
promulgacéo da Constituicdo de 1988. Isso resultou, adéroahcepcdes d@mMose ensina e
seaprende Histéria, em um desdobrametdaue a propria sociedade brasileira entende por
cidadania.
Durante os Estudos Sociaisgiesinosuscitava a pratica de uma formacéo para o
desenvolvimento de atitudes c?2vipdagdda de
governos autoritario&£m contrapartida, atualmente easinoda Histéria implica uma
formacao para o desenvolvimento de agii#iicas e cidadas que valorizam e reivindicam do
Estado direitogivis, politicos e sociaignasque ndo se eximem deus deveres irrefragaveis.
Os P NL DGusmsde Livans Didaticos, durante todo o seu percurso, vdo acompanhando o
desenvolvimentoekses direitos da sociedade. Por esse motivo, é importante, conforme o
documentalo Guiade 2013, relembrartodaessajret - ri a A[] . . . ] opder a q
caminhamos e como podemos avancar nas solucées dos novos desafios
gue se apredenll,pm@. ( BRASI

Desde o PNLD 2004, quando foram atendidas as especificacdes das areas de
Historia e de Geografia, n@e aceitando mais livros de Estudos Sociais para
adocao nas escolas, o livro didatico de Historia passou por transformacgdes
significativas, consolidandovancos importantes para o ensgadisciplina
Historia. No entanto, no percurso realizada consoldacdo dos livros
didaticos de Histériaainda h&desafios a vencer. Am de realizarmos uma
reflexdo a respeito de novas perspectivas para a elaboragsas deoras,
selecionamos quatro pontos que sao alvos para a discoas@i®a: a
renovacao historica pedagdgica, o uso didatico de sites nas obras avaliadas,
a Histéria e a culturdaAfrica, dosafrodescendentesdmspovos indigenas,

e a questdo regiah(BRASIL, 2012, p20).

O Guia de Livros Didéticos, além de reconhecer todos esses avancosiesdesaf
compreendgue,nosultimostemposhouveumaf [ intensgenovacdmasareasdeHistoria
e Educa- «o, protagonizadas por diversos su
(BRASIL, 2012, p. 20) e que os resultados dessas producdes impaotaocessos de
ensinar e aprender Historia escola.
Esseglesafioseapresentamanecessidaddearticularahistoriavivida comaHistéria

que resulta da pesquiseentifica:

N&o obstante o reconhecimento de certo avango em tais proposi¢cdes, cumpre
apontaralgunsdosdesafioqjueaindasecolocamparaumaqualificagdomais
efetivado livro didatico de Historia paraos anosiniciais. Seranecessaria,
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doravante, a mobilizacdo dos diversos atores pardanvestimento mais
rigorosonaelaboracdo de obs didaticas que consigam articular, em sentido
mais pleno, a historigivida e a historia que result pesquisa histéricana
construcao do conhecimento histérico, de modoapsunos percebam que

0 processo historico é frutda acdohumanaem sua exténcia cotidiana,
concebenda Histériae amemoriandoapenagmsuagelacéesmastambém

em suas especificidades. Tratg assim, de exercer efetivo cuidado para ndo
incorrer em abordagens (e também para superar as existentes) que dissociam
absolutamete a historia vividada Histéria como area de conhecimento ou
que, aocontrario, tratermas de modo homogéneo, como sinbnimas, sem
distinguir suas diferengas, especificidades e articulagdes (BRASIL, 2012,
21).

Outro importante desafio a ser superaldwvantado pelos pareceristas, tragada
permanéncia de abordagens geimetem as praticadas nos livros de Estudos Sociais, mesmo
gue se restringisse a apenas um conjunto de livros, ndo a totalidade das colecdes inscritas. A
diferenca de outros casos, statada pelo Guia de 2013, é a tentativa de essas obras de
imaquiaabroor dmgem dos Estudos Sociais com ce
esséncia, 0 que se revela é a semelhanca com o que ha de defasado na constru¢do do sab:

historico:

Nessamesmaperspectiva, ainda foram localizados, no conjunto avaliado,
livros que privilegiam contetdos e abordagens muito semelhantes ae que
praticava na antiga area de Estudos Sociais, embora se apresentem
modernizadossomumaroupagemnmova.Saopropostagjuesofreramalgumas
atualizacde®, em certa medida, atendem aos requigitmaérea de Historia,
mascuja tendéncia é de ficarem defasadaso processo de aprimoramento
daproducédo didatica pa@sanos iniciais (BRASIL, 2013. 21).

EssasbordagensaraceristicaglosEstudosSociais definitivamentecomprovaranao
longo de sua trajetéria que néo favorecem o desenvolvimento da habilidade cognitiva de
Afpensar historicamenteo. Os Estudos ®®mci ai
suas propostas sleontextualizadas, demonstraram que as suas abordagens dificultam o
desenvolvimento da percepcao das criancas acerca das acdes mobtema® enoespaco e
atrapalham a aquisicam plenodominio de conceitos temporais como a duracéo, a sucessao,
a ordeme asimultaneidade.

No mais,as atividades e os encaminhamentos didaticos dos Estudos Sociais, em sua
maioria abstratos, pouco suscitam a problematizacdo dos contetdos e a busca déa¥prmac
dificultando atémesmaoa construgdo da identidade e o desennvento da propria autonomia
dascriancasaotolhera capacidadéelasde seposicionarentomdistanciadosfatosocorridos,

0 que,aofim e ao cabo, prejudica a compreensao dos estudaniies a historia de siesmos
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e da sociedade em que vivem.

Para #m dessas permanéncias que obstaculizam a constru¢cdo do conhecimento e do
pensamento histérico, hA mudancas que vém ganhando destaque por conta da interatividade
gue propdm e das possibilidades de se explorar mais informacdes a respeito de determinados
conteudos. Tratae do uso da internet e das sugestdes de acesso as paginas eletrdnicas, o que
incentiva o desenvolvimento de diversas aprendizagens, como a pesquisayacabsade
fontes historicas e de demais acervos que um livro didatico ndo é cajemmetar.

Os pareceristas tém vistomopositivas essas possibilidades didaticas, porque podem
auxiliar os estudantes a realizarem estudaisaprofundados em casa, poopionando ques
conhecimentos sejam explorados daais variadas formas. Contudejesadmitem que as
estruturaslasescoladbrasileiragprecisantambénygarantire oportunizaresseacess@spaginas

eletrGnicashoespacaescolar:

O usodainternet vense popularizandmadltima década e ja se faz cada vez
mais presente nas relacdestiddalho e lazer. Nas escoke por um lado,

ainda sdograndes osdesafios a serem enfrentados para que o uso do
computador elainternetsefacam cadaez maispresentes nas metodologias
utilizadas poroutro,proliferamseacdegueincentivamo usode taispraticas.

Os livros didaticos, ao indicarem enderecos eletrdnicos e/ou outras formas de
trabalho com o computador, cumprem importante papel no processo
disseminar e incentivar o uso desses recursos em sala de aula. Inclicados
propriedade, retdonados aotema que estd sendo trabalhadou ao
desenvolvimento de procedimentos educacionais, potencializam o processo
de ensinar e aprender Histéria. Osseas paginas eletrbnicas indicadas nos
livros, aliado ao usdeequipamentos multimidias em aale aula, amplia as
possibilidades de utilizacado livro didatico, pois remetem professores e
alunos a diferentes contextos que podem ser explorados dasamadas
formas (BRASIL, 2012, @22).

Aliada a essagjuestdesgjuepotencializano ensinoe aaprendizagenadoscontetdosha
tambémapreocupacadospareceristasobreo acess@determinadositioseletrénicose sobre
0s problemas que podem apresentar quanto a interatividade, ao tipo de linguagem e a
acessibilidade em tais ambientes, pois nem ee@p opcdes e as sugestd@sde consultas
em ambientes e enderecgos institucionais como, por exemplo, .org, .edu, .gEs s a ]|
constatacadndicaque opredominiod e | i nks referentes a -rg«o
contribui para umamaior presencade espacoscomo bibliotecas, museus, arquivos,
uni v er $BRASILJ2012,p.22). O problemaseverifica, entdo,quandoo sitio eletronico

sugerido contém propagandas indevidas ou contetdos inadequadoscpargas:

[...] € preciso considerar qt@nto professores quanto alunos, mas, sobretudo
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osprimeiros,podemenfrentadificuldadesnanavegacadainternet.Ostipos

de sitios acima citados criam dificuldades ao processo de ensino
aprendizagemor conduzireno alunoaconteudosomproselitisno, deforte
tendéncia a doutrinacdo religiosa, além de motivarem preconceitos,
simplificacdes historicasu reproducéo dessteredtiposAlguns enderegos
avaliados levaram até mesmo a propagandas de bebidas alcodlicas e outros
itens expressamente proibidesio Edital do PNLD 2013. Naturalmente, n&o

se permitiu a permanéncia de tais indicagbes nos livros aprovados, porém
convem ressaltar a importancia de o professor conhessites antes de
trabalhar com a turmagois podem sofrem alteracdes com certa diéatcia
(BRASIL, 2012 p. 22-23).

O fato € queessadglificuldadesexisteme merecenmmaiscuidadoe atencaaaproducéo
das obras didaticas. Além disso, carseede mais informacdes sobremo 0 acesso a
determinadaitio eletrdnicofavoreceo ensinoe aaprendizagendeum conhecimentdistorico.
Entretanto, as potencialidades da internet utilizada como recutéticdi sdo grandes e
contribuem para um melhor aproveitamedidivro didatico. Na perspectiva dos pareceristas,

a incorporacgao da internegjano Livro do Aluno ounoMa n u a | do Professor
acompanhadpelareflexdosobreosusose aspossibilidadesqueelap r o0 mBRASIL, 2012,
p. 24).

Outra mudanca importante ocorrida no PNLD de 2013 é em relacdo a delimitacdo dos
livros didatcos. Para o primeiro ardo Ensino Fundamental, o MEC optpeladistribuicao
deapenagloislivros didaticosnasareaslealfabetizaca@ dematematica, nosanosseguintes,
entreossegundo® quintosanosdo EnsinoFundamentalhaverialivros deLinguaPortuguesa,
Matematica, Histéria, Geografia e Ciéncias. Houve cole¢cdes que também organizaram as
disciplinasde Histériae Geografiaemareaslo ciclo dealfabetzacdo,comoa areade Ciéncias
HumanagHistériae Geografia) e adisciplinade CiénciasnaareadasCiénciasNaturais. Cabe
salientar que a disciplina de Histéria ndo perdetfiprma alguma, as caracteristicas acerca de
seu ensino, as quais vinham se delineando para essae®psnoescolar.

Sobre a Histéria e a cultura da Africa e dosddészendentes e dos povos indigenas, o
Guia de Livros Didaticos considera que houve awanno tratamento didatico desses
cont e¥dos, por®m havia Adfragilidadeso, air
questdes como a diversidade e a superacao tegs€ego, teméticas com que esses contetdos

sofriam no conjunto das obras:

O processo @ avaliacdo possibilitou uma visdo panoramica, permitindo
identificar a presenca de diferentes positividades e de variadas fragilidades
ainda presentes no tratamento listoria e da cultura da Africa, dos
afrodescendentes e dos povos indigenas. As obrdsneplam, no conjunto

da colecdo, contetdos referentes a Historia e a cultura da Africa e dos
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afrodescendentes, conforme dispostos nas Leis 10.639/2003 e 11.645/ 2008.
Por conseguinte, a busca pelo atendimefgtdegislacdo vigente levoa
insercdo de novos temas de estudo acgaddistoria africana. Em muitas
colecdes, a diversidade dos povos que compdem o continente foi apresentada
na narrativa. Outro elemento encoado que indica um movimento de
adequacdo as exigénclagaistratase dareleituradetemas classicos. €aso
maisevidentefoi o datematicadaescravidaoyisto quepartesignificativadas

obras apresenta elementos de uma historia soc#alqual os papéis
desempenhados por africanos e afrodescendentes no Brasil sdo trabalhados
para alémda condicdo de escravizados. A andlise de conjunto ja permite
inclusive identificaumatendéncia a superacélasegregacao tematica a que
contetdos referentes a Hisa africana e dos afrodescendentes eram
submetidos, sendo tratados apenas em capitulos especificos, venéas
isolados e desconectaddetrilna narrativa. O amadurecimentda producao
didatica nesse sentido rewsa em uma insercao continua, conagies e
abordagens sobre o assunto ao longo dos livros. O tratamento imagético
também deu sinais de avancos, consider@edque, em grande parte das
colecdeshauma promocédo de personagens negros por meio de ilustracdes
gque apresentam esses sujeitos dferentes situagcbes, positivando sua
representacao e descolaraldacondicdo de escravizado (BRASIL, 2012, p.

24).

No mais,0s pareceristas constataram durante essa avaliacamesmocom esses
avancosignificativos,deformageral,asobrasdidaticasaindaprecisavansuperaiabordagens
generalistas que reforcamdeiade homogeneidade cultural, e que as questdes que envolvem
0S preconceitos raciais n&ao analisadas de forma explicitAs lutas desses povgla
preservacgao de sua cultura e por siestos sofrencomos silenciamentos e com a (falta de)
atuacao de suas causassociedade, o que deve ser evidenciadonpeio do ensinode suas
historias, segundo @valiadores.

Dessamaneirap GuiadeLivros Didaticosde2013,ao0analisaresseyercuso,considera
como positivo o desenvolvimento dessa tematicdongo dotempo, apesar das evidentes

necessidades de aprimoramento:

[...] osavancos e permanéncias encontradas permitem afirmar que ainda é
necessariauma intensificagdo do compromisso dabras didaticas com a
abordagem dos conteudos previstaslegislacdo vigente, para consolidar
definitivamente a promocao positivia Historia africana, afrebrasileira e
indigena, dando visibilidade aos seus valores, tradicdes, organizacdes e
saberes soctientificos, considerando seus direitos e sua participagdo em
diferentes processos histéricos que marcaram a constrdgagpais,
valorizandoo caratemulticulturaldasociedaddrasileira(BRASIL, 2012,p.

25).

De todos esses aspectos expostos, os pataseconsideraram que os livros didaticos

regionais foram os que menos apresentaram avancos significativos, demonstrando uma
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desconexdo entre os conteudos e as habilidades cognitivas propostas, pois 0S pProcessos
histéricoslocaise regionaisdemodogeal, aparecenemalgumasbrasii [ deformaisolada,

sem dialogo com a Historia brasileira, e em outras como processos repetidos e compactados
dessa mesma hist pr6.ad0 (BRASIL, 2012,

A conclusdo desses avaliadores é a de que as obras regionaieaptear am @ u
def asagem qual ias demaisvcalerdes encarecenh @e-maior especificidade e
trabalho adequado quanto ao local/regional, considerando a progressdo da aprendizagem
historica dos estudantes.

Entre as publicacdes dos Guias de Livbidaticos de 2013 e de 2016, percebsa
desavolvimento e a ampliacdo de politicas publicas muito significativas e que impactaram
diretamente o ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A primeira delas foi a implantacdo de um prograledormacéao de professores a nivel
nacional, oPNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacaldade Certdy, iniciado em 2012 e
formalizadocomosprofessoredaEducacadasicaapartirde2013.0 Pactoconsistisemuma
adeséao dos estados e dos municipiogna formacédo docente presencial dimg can uma
cargaminimade cento e oitenta horas controladas por varias equipes distribuidas em niveis de
orientacace porumaplataformavia internetpor meiodo Sistemantegradode Monitoramento,
Execucédo e Cortle (SIMEC)doMinistério daEducacao.

A principio, a formacéo se iniciou com a reflexdo na area da Lingua Portuguesa e
Alfabetizagéo, por meio dos cadernos de estudos, em 2013. Depois, foram os cadernos de
estudos de Mateniéh, em 2014; e, em 2015, mamento dos cadernos de estudos das areas
de Ciéncias Humanas (representadas pelas disciplinas de Histéria e Geografia) e de Ciéncias
Naturais (representada pela disciplina de Ciéncias).

Nesse sentido, é importante analisajue significou essa politigaiblica de grandes
impactosparaa formacaodocentea nivel nacional,porqueo PNLD de2016e,emdecorréncia
disso, o Guia de Livros Didaticos de 2016, foram influenciados pelo PNAiydestacase

no proprioGuiade 2016:

A avaliacdo foi coordenada IpeUniversidade Federal de Sergipe, que,
mediante resposta a Edital publico, teve sua candidatura aprovada. Importa
destacar que, ao assumir a coordenacdo da avaliacdo pedagogica de Livros

10 De acordo com a pagina eletrénica oficial, o PNA&cto Naiwnal pela Alfabetizacdo na Idade Certang
compromisso formal e solidario assumido pelos governos Federal, do Distrito Federal, dos estados e dos
municipios, desde 2012, para atender a Metal® Plano Nacional da Educacéo (PNftk estabelece a
obrigatoriedade de i A1 f a Bboelds aszc@ancas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino
fundamental 0.
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Didaticos de Histdria paras anos iniciais do Ensino Fundamdntesta

Instituicdo reforgaseucompromisso de insergcéo social, contribuindaapar
qualificacdoda Educagédo Basica, juntamente com outgéesdas quais
participa,comoaformacdaode educadoremtegrantes d®actoNacionalpara

AlfabetizacAmaldade Certa (BRASIL, 2015a, pB).

Assi m, cabe sal i ent ar oOrigounessemntektp, apresgnsec o n h ¢
comoumsaberfundamentaparao processaeaquisi¢caaloletramentce daalfabetizacagpara
insercdodacria- a 0 ( BRA $I110),tendd@e seraealizado fdama maisggualificada
possivel, considerando a cultala escrita e a organizacéscolar.

Al ®m desses argumentos, 0SS pareceristas
alavancado a formulacao geliticas publicas para esse segmento, denijeaisse destaca o
Pacto Nacional pela Alfabetizacdw IdadeCer ta (PNAI C) o0 (BRASI L,
compromissdirmado pelosgovernod-ederaldo Distrito Federaldosestado® municipiosde
assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oitoidabs,ale final do 3°
ano do Ensind-undamental.

Nessa direcaono que concerne a essa politica publica do PNAIC,-gentomo
importante o fato de que foi idealizada e desenvalpelo governo dBilma Rousseff, mas,
aposoimpeachmendessaresidentaem2016,0 Pactogntreoutrosprogramassofreugrandes
impactosdevidoa conjunturgpoliticaqueo governofederal ,entdosobapresidénciale Michel
Temer , denomi nou freecrutrisrogsedbnci ament o de

A gravecrisepoliticado paisgue,indubitavelmenteacometew PNAIC e tantosoutros
aspectos das insticdes educacionaiso Brasil, € demasiada tensa e dificil de ser analisada a
luz dotempopresentenemé o objetodestanvestigacaaliretamenteContudo tratasedeuma
guestdo incontornavel e que, com certeza, merece mais analises emoDoTo.

Isso posto, é necessario expor quais sdo os objetivos e as finalidadesmsEnade
Historia que dGuiade Livros Didaticos de 2016 considera como fatores imprescindiveis para
aaprendizagerdaHistériapelascriancas. Apresenise,notextointrodutoio, queo propdésito
da disciplina ® fdopensan historicathente @or paté #as oriantds,o
fazendeas sabedoras de si e sujeitos ativos, localizados em determinados teggos,
circunst©nciasolly BRASI L, 2015a, p.

Na comparacdo dopropositos dos Guias de Livros Didaticos anteriores a 2016 e do
préprio Guia de 2016, vée que ha a consolidacdo do novo cddigo disciplinar da Historia.
Observase, nesse documento, o resultado amadurecido e, por isso, claro e olgjativo d
percurso, niciado pelo PNLD 2004, durante o qual foram sendo elaborados e explicitados as

finalidades e os objetivos dessa disciplina, para conhecimento e reconhecimento dos



99

fundamentos tedricmetodologicos e das caracteristicasnidoras do contemporaneo cédigo

disciplinar da Historia para criancas:

O conhecimento histérico é hoje entendido como representacdo sobre
experiéncias de diferentes sujeitos ao longo do tempo, elaboradas degpartir
interpretacaalosindicios acessivesobre o passad&, portanto, unrcarater
plural que marca a disciplina, n86em termos dos aspectos abordadues
tambémdasua producdo. [...] O Ensino de Historia pasanos iniciais do
EnsinoFundamentalempor objetivoformar criancasnacondic® desujeitos
ativos na sociedade [...] O ensino de histéria promove a aquisicdo de
referéncias temporais, fundamentais a refled@malunos sobre sua condi¢ao
no tempo, em escala locall global. Essas referéncias, a construgadsua
identidade e a cagidade de criticar a experiénciasi e dos que o rodeiam
sdo elementos basicos para o fomento e a conqiastidadania.Esses
conhecimentod)abilidades atitudessaoviabilizadosmedianteexercicioge
analisedefontesdeinformacaoe detomadasie posicdo Assim, ficam claros

os vinculos do ensino de histéria da formagédo cidada: a producata
identidade individual e coletiva com base no resptaliferentes sujeitos e
grupos (BRASIL, 2015a, d.1-12).

Desse modo, o processo de easiprendizagem da Histéria tem como finatie
absoluta desenvol ver a habilidade cognitiywv
ativos na sociedade a partir dos claros vinculosetiginode Hist6ria com a cidadanieas
considerando papeldo conhecimentdistéricoparaosalunosemprocessodealfabetizacae
deletramento.

Ademais, € importante elucidar quebusca pela concretizagdo dos objetivos, tanto o
PNAIC i para oensinode Historia nos anos iniciaisquanto o PNLD de 2016 considera
organizacdo d@nsinode Histéria,no primeiro segmentalo Ensino Fundamental, em dois
ciclos, que sao articuladosentige nt r et ant o com objetivos di s
anos, [...] sealmejao contato sistematico, a convivéncia e mif@rizacdo da criancaom
objetos tipicosda ul t ur a | et r adp 10);j& dB Bofs Bllimos ands, 4 duartps
e quintosanosdo EnsinoFundamentali [ aconsélidacdaossaberesadquiridosno primeiro
ciclo e a progressiva aproximagdo aanoa conteudos disciplinares integrados &mas de
conhecimento e articulados ~ perspectiva
(BRASIL, 2015a, p10).

A esse respeito € pertinente analisar o Caderno de Estt@ds PNAIC, destinado a
formagcdo dos professores para Ciéncias Humammagiclo de Alfabetizacdono qual séo

apresentadas as linhas mestrasminode Historia nos anos iniciais do EnskFundamental:

A 4rea das Ciéncias Humanas corresponde a um canmgomkecimentos
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formadopelasvéariasciénciasquetémcomoobjetodeestudoasrelacdesentre
osseres humanos e destes com a natureza, em determinado tempo e espaco,
ou seja, tratasobreosaspectos relativos ao ser humano como ser social. No
Ciclo de AlfabetizacdoasCiénciasHumanasestaarepresentadgseloensino

da Histéria eda Geografiaque, ao dialogarem com conceitos de outras
ciéncias, ampliam a compreensao das crianca® somundo social. Nesta
perspectiva, € desejavela Histéria que 0 ensino seja norteado pela
constituicdo das identidades do sujeito e do greméstoricamente aa
Geografiapelacompreensédo do espaco socialmente construido e sua relacédo
com a natureza e as culturas. Esgrajue a acdo pedagdgica tenha como
finalidadeauxiliar naconstituicaalaidentidadendividual e socialdacrianca,

no entendimentoda sua historicidade, auiando-a a compreendese como
serhistorico que atuao mundo em determinado tempo e espago (BRASIL,
2015b, p7).

Nesse documentdo PNAIC hd, entre outros, o texto da pesquisadora em Educacédo
Eleta de Carvalho Fra, da Universidade Federal de Pernambuco, que aborda o sentido e as
questdesgjueenvolvemo trabalhocomos conceitose aspraticasdasCiénciasHumanagparao
Ciclo de Alfabetizacao.

Para Freire, era incomum até bem pouco tempo arites @  m &squisim propor o
ensinodasCiénciasHumanasiosprimeirosanosdaescolaridadé n f a(BRABIL, 2015b,p.
9). A pesquisadoreonsiderajueeraaindamaisii [ excéntficosugerirumtrabalhoincluindo
conceitos da Filosofia, da Sociologia, da AntropolodéaHistoria e da Geografie Ciclo de
Alfabetizacdo, com crian¢as que sedeem,ou que ainda ndo dominam uma leitura fluente e
compreensi vao,d B.KantutioLparerere:15 b

[...] ostemposmudaram, as sociedades tornasgnmais complexasas
tecnologias avancaram, as criangas passaram a pem@beedo o mundo
ao seuredor e foramse tornandomais atentas as imagens, aos artefatos
sociais, culturais e educativos, acrodosde vida e ao mundo social.
Compreendem narrativas diversas ensttboem novos modos de narrar
(BRASIL, 2015b,p.9).

Com as mudancas, Freire (BRASIL, 2015b) compreende que ha ainda muitos
guestionamentoscercado quee decomoensinaemCiénciasHumanag pertinentesmosanos
iniciais do Ensino Fundament] relacbnados as metodologias desinoe a aplicagdo para

criancas que ainda nao leemtémdificuldade enleitura:

Talvez as primeiras inquietagdes sobre o ensino das Ciéncias Humanas no
Ciclo de Alfabetizacdo resultedbqu est i onament o s®bre
Acomo ensinar 0. Ou s e des pa ensioasss 2 v e |
conhecimentos das Ciéncias Humanas estejam relacionadas aos conteudos e
asmetodologiasleensinca seremadotadasomcriancagjueaindanaoleem,

f
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ou que leem com dificuldades e gsais deve ser priorizado o ensino do
sistema alfabético de escrita. Parece compreensivel que depois darntastos
acreditandmalegitimidade das atividades envolvendo datas comemorativas
para substituins conhecimentos siais, politicos, histéricogjeograficos e
culturais, ou de entender que esses conhecimentos somente deveriam ser
ensinadosiscriancasaposa apropriacaalaleitura, o professore a professora
sesintamhesitanteparaselecionanssaberesladreaaseemensinadosiessa
etapadaescolarizagdo (BRASIL, 2015ip. 9).

O reconhecimento da autonomia e da especificidade da Histéria nos anos iniciais, que
aparece tambémo PNAIC e conformga citado pelo Guia de Livros Didaticos de 2016, leva
aconstatacadequeapenagm?2015,nahistdia daeducacadrasileira,osprofessoretiveram
a oportunidade e momentos de reflexdo e de formacdo em servico em que puderam analisar e
discutir o queensirare como ensinar Histéria nos anos iniciais do Ensuedamental.

E possivel depreender querogesso de definicdo da Histéria a ser ensina@scola,
promovida pelas politicas publicas que envolvem o PNLD e o delineamento da disciplina de
Historia no curriculo de forma geral, foi incorporado pelo PNAIC buscandegse uma
compreensao global do queewe ser ensinado em Historia em vistas do procegso

alfabetizacdo. Dessa maneira, para Eleta de Carvalho Freire,

[...] [0] ensino de Geografia e Historia tiveram seus percurabsstoriada
educacao escolar brasileira, marcados por continuidadesantiesidades;
indefinicbes e incertezas quanto um presencaa escola e as mudancas e
permanéncias nas orientagbes teénwmiodoldgicas orientadas pelas
prescri¢des curricularedssim,transitando entresEstudos Sociais nesos
1930, o ensino de Ggrafia e Historia atésanos 1960, a Integracao&al
nadécadale1970e avoltaaosEstudosSociaisnosanosde 1980,asCiéncias
Humanas,nos primeiros anosda escolaridade, registramma histéria de
instabilidade e desprestigio que rs@®ncerrou om a promulgacadal DB
9394/96 (BRASIL, 2015b, d.1).

Essa instabilidade e esse desprestigio foram rompeds estabelecimento dos
fundamentogdo cédigo disciplinar contemporaneo da Historia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a partir do PNLD @804, quando finalente a disciplina de Histéria passou a
ser salvaguardada em um escopo préprio. Esse longo précgsedeve comdnicio a LDB
9.394/96 masquendaofoi tdologo definidoi €oindiciodequeaideiadoscirculosconcéntricos
difundida pelos Estudos Sociais encontrou um terreno fértil nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e, por diversas razf@espresentadas, demorpwitotempo para segxtinta.

Constatase que 0 objeto das avaliacoemastematico, como sebservanaanalise a
seguir. No PNLD de 2016, foram inscritas 43 colecdes de Historia e, desse total, 32 foram

aprovadassendal7 paraps2®e 3°anose 15 paraos4°e5%anosDeacordocomospareceristas,
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0 conteudo historico foi oemizado de duas formas: composi¢cdo @oos tematicos (25
colegcBes) e perspectiva cronoldgica linear (7 colegbes). Entdo, os temas mais recorrentes,

segundo os avaliadores, puderam ser agrupados da seguinte maneira:

Para o0 2° ano, os temas mais escothgfio: eu, familia, tempo, lembrancas,
escola, crianga, historia, nomes, retratos, significado dos nomes, nomes de
familia, amigos, casa, alimentagéo, brincar, brincadeiras, direitos e deveres,
ruas, lendas e festas, histéria do aluno, histéria do lugde mive,
documentos, rua, bairro e fast

Parao 3°ano,ostemasselecionadoforam:o tempoe a Histéria,documentos,
fontes,passadonovose antigoscolegashairro,cidadestrabalhogovernodo
municipio, familia, rua, escola, brasileiros (indigenas e africanos), histéria
local, o cotidano, comunidades indigenas, festas, direitos, moradias,
cotidiano nas cidades, criangas indigenas, quilombolas, imigrantes, criangas
da cidade e do camposer cidaddo, alimentacdo, musica, eletricidade,
transportes eomunicagao.

Os temas que foram maidesgonados para o0 4° ano sdo: o lugar onde vocé
vive, o trabalho no seu municipio e no seu estado, o cotidiano nas cidades,
organizacdo e participagdo politica, histérias do seu estado e de cidades,
diversidade cultural, os povasdigenas e afrodescendesit portugueses, 0
continente africano, cultura, brinquedos, festas e familia; regras, primeiros
habitantes, o comércio de gentes, migracdes, terra para viver, histéria da rua,
histéria do bairro, diversidade da sociedade braajleimigrantes,
navegacdgspovos que vieram da Africa, colonizagdo, aclcar, vaqueiro,
pecuéria, vilas e cidades, bandeirantes, tropeiros, encontro entre portugueses
e indigenas, capitanias, ouro, tradicées, Independéncia, Primeiro Reinado.
Para o 5° anays temas mais escolhido&os tempo, o0 mundo do trabalho e
relacbes de poder, trabalho e sociedade, identidades coletivas, democracia,
lutas sociais no periodo regencial, café, ouro, fim da escravidao, movimentos
sociais na Primeira Republica, regras, eovar o planeta, terra,dadania,

etnias formadoras do povo brasileiro, imigrantes, Independéncia, nosso
tempo, as constituicbes do Brasil, Regéncias, direitos, Il Império, Republica,
o rural e o urbano, Era Vargas, organizacdo social e politica begsileir
Democracia, urbanizaca®itadura, nacdo e simbolos nacionais, governos
atuais e cidadania (BRASIL, 2015a, p-2®).

Essa analise apresenta claramente um avanco nas averiguacdes, do ponto de vista da
organizagao dos livros didéaticos, e nas potemzEdies que demonstram. Qahd, de acordo
com 0s pareceristas, esses avancos também revelam a presenca de limitacdes que aind:
necessitavam de abordagens mais adequadas, como a prioridade de uma linearidade tempora
dos estudos de av a.n-oesudogda famileeda iescalas do bairro, o
muni c?2pi o, do estado, do pa?s e do mundoo

=)}

abordagem dos circulos concéntricos.
Ha, ademais, melhoramentos no tratamento dos conteddos que envolvem aa&nsino

Historia e Cultura Afiganas, Afrebrasileiras e Indigenas:



103

Nasobrasavaliadaspercebetsequeo tratamentalascontribuicdegulturais

dos povos africanos, affrasileiros e indigenas tem extrapolado as
abordagens pitorescas e folcléricas, passando a explorar diferergemsisp
socioculturaisde forma contextualizada, tais como infancia, brincadeiras,
familia, escola, aliment@o, moradia, ritos, mitos em diferentes espagos, no
passade no presenteContudo persistemabordagenguereforcamarelacao

dos povos africanos afrodescendentes com o passado escravista e que
conferem pouca énfase a presenca desses sujeitos edosamamentosa
histéria brasileira, em especial no tratamento de suas experiémias
contemporaneidade. [...] Sobwms povos indigenas, algumas obrainda
evidenciam a sua presenca, predominantemente, no processo de coaquista
América Portuguesa, ndnfatizando a sua vivénci@s demais periodos
histéricos, o que confere pouco destaque as conquistssus direitos no
contexto contemporaneo (BRAS 2015a, p21).

Apesar disso, a constatacdo é a de haeum desenvolvimento das propostas
pedagégicas poi s dA[ . . . ] primam pela diversidade
fontes vari ada g.al). TanBRéMmSd nota que & Caiestém se dedicado ao
trabalho diversificado de atividades que possibilitam a exploracédo de imageasepaagao
de informacdes. De acordo com o0s pareceristas, esse trabalho didatico suscita varias
interpretac6es utilizacdodediferentedonteshistoricas,especialmentaquelagsiestinadasos
primeiros anos, possibilitam © c¢crian-a des
vividao.

Dessa maneira, a conclusdo do texto introdutorio do Guia de Livros Didéaticos de 2016
retomao objetivocentraldaavaliagdoidentificarfi sasobrasdidaticasviabilizamahabilidade
de Apensar historicamenteo, propiciando o
aluno a atuanasociedade déormaa ut * n o ma, cr2tica, particiop
(BRASIL, 2015ap. 15), seaspropostaslasobraspromoviamo desenvolvimentaemultiplas
habilidadesognitivase procedimentais setinhamum compromisseomumaformacacetica,

cidada e atenta aos principios da pluralidadedivdasidade.
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3 PERCURSOS DO PROCESSO DE CONSTRUCAO CURRICULAR DA HISTORIA
NOS ANOS |I NI'CI AI'S NOS20eANLDG6S DE 1996 A

A andlise de livros didaticos € uma tarefa complexa, que exige tematicas de andlise
objetivas de selecédo e de averiguacdo. Muitas sdo as possibilidades dearde@sligsse
instrumento e, por mais multifacetadas que sejam as estratégias, havera seanmpas alg
escolhas assumidas em detrimento de outras.

Nesse sentido, optamos por apresentar a andlise dos livros em dois conjuntos distintos
devidoassuascaracteristiase circunstanciadJm primeiroconjuntocorrespond@osP NL D 6 s
de 1996, 1998, 2000/200Re0 0 4. O segundo conjunto cdempr e
2007, 2010, 2013 2016.

Esta secédo, especificamente, dediea analisar o primeiro conjunto de disrentre os
PNLDOGs de 1996 a 2004, porque just zaoenré e es
os Estudos Sociais e a Historia. Nessa fase,-pederceber com clareza a estruturacdo de
alguns dos fundamenta® ensinade Historia para os anosdrais do Ensino Fundamental e
de todo um processo de construcéo curricular em desenvolvimgenio também os embates
e asdificuldadesderompercomconcepc¢feguerestringema Histériaa merosacontecimentos
factuais e desprovidos de sentido para ascas, mas que estdo tradicionalmente arraigados
nas formas de ensinar os conhecimehtis®ricos.

Poressaazaoumadasopdegdeanalisefoi a utilizacdodeumaquantidadesignificativa
deimagensdoslivros didaticosparaapresentaa relevancialo objetoinvestigadajue,por suas
caracteristicas, somente pode ser compreendido em sua inteireza se for averiguado em sua
completudelssopois,pormaisquesejafeitaumadescricaaloslivros, existemparticularidades
gue somente a fonte original € capazgglicitar, caso contrario, o objeto analisado deixaria

de apresentar toda a sua potencialidatpretativa.

3.1A SELECAO DOS.IVROS

A selecdo se deu paneio de um levantamento icial de 1031 livros em varios
repositorioe bibliotecas sendoguehavia enormequantidadele materiaisqueserepetiae que
naoestavaeemestadadequadaeconservacaddlgunsdessesdivros estaadigitalizadose outra
grande parte é de livros fisicos. Contudo, devido a temporalidade delimitada por esta pesquisa
e a dificublade das politicas publicas Brasil em fomentar centros de referénuiaa
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armazenaou digitalizaresse® outrosmateriaisdidaticoscomofontede pesquisagomporum
acervo sequencial e em bom estado de conservacaaésafio.
Poressesnotivos,oslimitesimpostogaraa pesquisaxigiramumrecortemaiordesses
1031lexemplaresDessdorma,primeiramentebuscousenessaeleca@morganizacaalelivros
didaticosqueapresentavammaiorcompletudede acervoe queseencontravanemumrazoavel
estadaleaveriguacadoApodsessarganizacaajelimitamosduasprincipaistematicagleanalise
de selecéo:
- Composicaale cole¢cbes de mesmatoria;
- Livros cujas colecbes apresentavam maior ordenarseqteencial.
Assim, considerando esses critérios, foram tezghra esta averiguacdo um total de
64 livros, queestadistribuidosgualmentenasoito edicdesio PNLD (1996,1998,2000/2001,
2004, 2007, 2010, 20132816).
A fim deresponder questaocentraldestapesquisd queconsisteem analisarquais
foram asefetivas mudancas e as permanéncias nos livros didaticos destnatigeque
corresponde aos anos g do Ensino Fundamental, apos a substituicadistzplina de
Estudos Sociais pela disciplina de Histdriduscouse analisar nos livrodidatices quais
foramosconteudosnaisrecorrenteparaaaprendizagerdosconhecimentokistoricose quais
recursopedagodgicoauxiliaramnaaprendizagerdosconhecimentoaolongodessgrocesso.
Nesse sentido, procurando identificar por meio de uma anat@keaggpermanéncias e
as alteracGes mais evidentes nesse processo de transformacao do ensinoaeafistino
delimitado por esta investigacdo, foram estabelecidas duas tematicas de amdlise:dos
conteudos histéricosanalise dos aspectos pagfaicos
Na tematica deandlise dos conteudos histéricogptouse pela investigagdo dos
contetdos/tmas histéricogpara perceber, de forma ampla, quais foram os conteldos mais
recorrentes ao longo dos conjuntos de livros ou das colecfes e verificar e@@o sessas
permanéncias e essas modificacbes a partir dos indices ou dos sumarios dos livros nesse
contexto de alteracdo de Estudos Sociais para Histéria.
Janatematicadeanalisedosaspectopedagogicosexaminoduseamplamentguaissao
ascaracteristiasdo conjuntode atividadesseelastransmitenou favorecema assimilacaalos
conhecimentos historicos e se organizam e sistematizam os conteudos trabalhados nesse
contexto de permanéncias e alteracdes. Também se inquiriu acerca do desenvolvimento da
cpaci dade/ habili dade de fdApensar hiatir dasi cam
atividades, dazercomparacoes, a identificar semelhancas e diferencas nos acontecimentos e a

estabelecer relagbes entre os documentos e as lfusttascas.
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Nessa pespectiva, os livros selecionados estédo apresentados e derom quadro,
comosseugespectivosutores editorasparaumamelhorcompreensadadistribuicdodesses
materiais. Cabe salientar que o PNLD é uma politica publica que esta em constante
deenvolvimento, as regras vdo mudando e se aprimorando aroagésso. Dai a necessidade
de cada Programa ser analisadosuasparticularidades.

Considerando essas quest»es, ® preciso
2000/2001, os livros eram @dlaidos série a série, podendo ser apresentados em forma de
colecao ou isoladamente. Por esse motivo, de acordo com algumas regras do Pr@gasna ne
primeirasedicdesnpaoeradeterminado quapenasolecdesielivros fossemaprovadaparao
conjunto dagjuatro séries que compunham o ensino primario a época, pois apenas um unico
livro, a depender da série, poderia compor o catalogscdaha.

EssasituacagodeserpercebidaporexemplonoPNLD de1998,emquehouveapenas
uma colecédo copieta aprovadgara o conjunto das quatro séries, que € o caso da colecao
AHIi st-ria em Constru-«o0o0, das autoras Nel ci
que compdem o PNLD de 1998 foram aprovados isoladamente, dependsgade.da

Contudo, esss critérios sanodificam a partir de 2004, em que somente colecdes
completas de livros séo aprovadas, de acordo com as novas regras. Caso houvesse um unicc
livro reprovado em toda uma colecédo, ela estaria por inteiro desaprovada. Dessa maneira, no
quadrodos materiaisedecionados para a analise, h& os livros cujas cole¢bes completas para
todas as séries/todos 0s anos estéo relacionadas, como também os livros que foram analisado:

individualmente estao discriminados série a série, conforme o PNLD de 1998.

Quadro 57 Livros do PNLD selecionados para analise
PNLD 1996 (LIVROS)

LIVROS 12 série | 22 série | 32 série | 42 série
Viva a Vida Autora Marta Ramos de Azevedo
(Ed. FTD)

Histdria em Construcd Autoras Nelci Lopes; Valdelize C. Silveira
(Ed. Renascer)

PNLD 1998 (LIVROS)

12 série 22 série 32 série 42 série
Os Caminhos de Os Caminhos de Os Caminhos de
Estudos Sociais Estudos Sociais | -—---- Estudos Sociais
(Ed. Atual) (Ed. Atual) (Ed. Atual)
Autora Maria Luiza Autora Maria Luiza Autora Maria Luiza
Favret Favret Favret
Tranca Crianca
(Ed. FTD) |- e
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Autores Carlos de
Carvalho; Francisco
Barros Goulart;
Semirames Heringer

Viver é Descobrir...
(Ed. FTD)

Autora Magda
Madalena Peruzin
Tuma

Viver é Descobrir...

ParandEd. FTD
Autora Magda

Tuma

Madalena Peruzin

Descobrindo &
ConstruinddEd. L&)

Autores Rejane
Figueiredo; Ailton
Moreira; Gleuso
Damasceno

Vocé e a sua
Comunidade
(Ed. Formato)

Autoras Maria da
Assuncao de Marco
Teixeira; Mariangel
de Marco Fonseca

PNLD 2000/2001 (LIVROS)

LIVROS

12 série | 22 série 33 série | 43 série

Tranca Crianca
Ed. (FTD)

Autores AnaLUcia Lucena;
Carlos Roberto d€arvalho;
Francisco Barro&oulart;
Semirames Heringer

Autores Ana LuciaLucena; Carlos
Roberto de Carvalho; Francisco
Barros Goulart; Caroline Soudant

Histéria e Geografia

Autoras Rosiane de Camargo; Roseni Rudek; Lilian Sourient

Interagindo e
Percebendo o Mundo
(Ed. do Brasil)

PNLD 2004 (COLECOES)

COLECOES 12 série | 28série | 32 série | 42 série
Colecao Histéria Autores Ricardo Dreguer; Cassia Marconi
(Ed. Moderna)
Viver e aprender Autores Anselmo Lazaro Branco; Elian Alabi Lucci
Histdria (Ed. Saraiva)
PNLD 2007 (COLECOES)
COLECOES 12 série | 22 série | 32 série | 423 série
Porta Aberta Histéria | Autora Mirna Lima
(Ed. FTD)
Viver e Aprender Autores Anselmo Lazaro Branco; Elian Alabi Lucci
Histéria(Ed. Saraiva)
PNLD 2010 (COLECOES)
COLECOES 2° ano 3% ano 4° ano | 52 ano

Aprendendo Sempre

Autores Jasé Wlliam Vesentini; Dora Martins; Marlene Pécora

Histéria (Ed. Atica)

Novo Viver e Aprendel

Autores Anselmo Lazaro Branco; Elian Alabi Lucci

Histdria (Ed. Saraiva)
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PNLD 2013 (COLECOES)

COLECOES 2°ano | 3°ano | 4° ano | 5° ano
A Escola é Nossa: Autoras Maria Eugénia Bellusci Cavalcante; Rosemeire Aparecida
Histdria (Ed. Scipione)| Alves Tavares
Plural Histéria Autores Anselmo Lazaro Branco; Elian Alabi Lucci

(Ed. Saraiva)

PNLD 2016 (COLECOES)

COLECOES 2°ano | 3°ano | 4° ano | 5° ano
Projeto Apis: Histéria | Autoras: Maria Elena Simielli; Anna Maria Charlier
(Ed. Atica)
Projeto Coopera Autores Anselmo Lazaro Branco; Elian Alabi Lucci

Histdria (Ed. Saraiva)
Fonte: elaborado pela autof2020)

Essesédoosmateriaisselecionadoparaanalise A partir deles,podesepercebecomo
o PNLD € um processo que foi se constituindolamgo dotempo e, amedidaque se
desenvolveu, originou a construcaoumeacultura escolar de avaliacao dos livros didaticos e

de suas propass curriculares.

3.2 ANALISE DOS LIVROSDO PNLD DE 1996

Objeivando perceber as permanéncias e as mudamgasnsinode Historia na
passagem da disciplina de Estudos Sociais para a disciplina de Histéria nos anos iniciais do
EnsinoFundamentaé quesepreendeapresentae discutir,a partirdeumaanalisequalitatva,
os saberes historicos que foram sendo dialeticamente construédosgtruidos.

Nessanovimentoosprimeirosmateriaisaseremaveriguadosaoosquecorrespondem
aoPNLD de1996,sendcambasascolecdegslelivros destinadas etapadaprimeiraatéaquarta
sS®ri e, gue s«o0 as cole-»es AViva a Vidao,
Azevedo, e fAHist-ria em Constru-«obo0, da e
Valddize Silveira.

Para analisar asonteudos/temawais recorrentes ndisros didaticos, elaboramos um
quadro comparativo dos sumarios ou indices de forma sintetizada. Nelsepoeieeber que
0s conteudos/temamais recorrentes sdo: identidade; lugareanfoipio dividido em area

urbana e rural); trabalho; sociedade be#rsi e organizacao politica e econémica.
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PNLD 1996 (SERIES)

1. Eu;2. A familia; 3.
A casa;4. A rua onde
moramos; 5. @empo;
6. A escola; 7. Para ir
de um lugar a outro; §
O caminho para a
escoh.; 9. O trabalho

1. Eu; 2. A familia; 3.
Nossa casa; 4. A
escola; 5. Onde
vivemos?; 6. O
caminho para a escolq
7. Apaisagem do
municipio; 8. As

12 série 22 série 32 série 42 série
Viva a Vida Viva a Vida Viva Vida- O Viva Vida - Brasil
(Ed. FTD) (Ed. FTD) Municipio (Ed. FTD) (Ed. FTD)
Autora Marta Ramos | Autora Marta Ramos | Autora Marta Ramos | Autora Marta Ramos
de Azevedo de Azevedo de Azevedo de Azevedo

1. Eu;2. O municipio;
3. O meio ambientdo
municipio; 4. A
localizacdo dos
municipios; 5. O
trabalhonomunicipio;
6. Osmeiosde

1. Onde vivemos?; 2.
Vamos representar a
Terra?; 3. Brasil:
terras e aguas; 4. As
atividades
econOmicas; 5. As
regioes brasileira$.

Construcéo
(Ed. Renascer)

Autoras Nelci Lopes;
Valdelize C. Silveira

1. Identificando; 2. A

Construcédo
(Ed. Renascer)

Autoras Nelci Lopes;
Valdelize C. Silveira

1. Os bairros; 2. Zona

de cada um. pessoas trabalham; 9| transporte e de NGs somos 0 povo
Quem governa o comunicacgao; 7. A brasileiro; 7. Histoéria
municipio. histdria domunicipio; | do Brasil.
8. O governo do
municipio; 9. O
municipio faz partelo
Brasil.
Historia em Histdria em Histéria em Historia em

Construcéo
(Ed. Renascer)

Autoras Nelci Lopes;
Valdelize C. Silveira

1. Osindiose a

Construcéo
(Ed. Renascer)

Autoras Nelci Lopes;
Valdelize C. Silveira

1. Os Estados

casa, a familia es urbana e zona rural; | chegadalos brasleiros e a
vizinhos; 3. Trabalho e portugueses; organizacao dos

3. Brincadeiras; trabalhadores. 2. Extrativismo poderes; 2.

4. Trabalho dazer; vegetal; 3. Participacéo e

5. Contando daempo; Agricultura. organizacoes sociais;
6. Tempo e 3. O periodcolonial;
transformagoes. 4. O primeiroreinado;

5. A republica
brasileira; 6. A
republica brasileira.

Fonte: elaborado pela autora (2020)

E substancial nesta pesquisa a compreensaorimdes circulos concéntricos, porque
€ uma das bases de sustentacao das ideias de Delgado de Carvalho para o desenvolvimento d
disciplina de Estudos Sociais no Brasil. Nessntido, Abud (2012) traz uma definicdo do que
sdo os circulos concéntricos aplilos as propostas de ensino dos Estudos Sociais:

[...] consagravam os conteldos relacionados a vida do aluno e assim se
expandiu a ideia segundo a qual os contetdos dasaséhistoricas nos anos
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iniciais deveriantercomo ponto de partidavédado duno’i a localizacéadle
onde vivia, suas relacdes de parentesco, sua histéria diepdda que j& nas
sériesmaisavancadas ele pudesse iniciar o conhegimde fatos histéricos
(ABUD, 2012,p. 10).

Porém, um estudmaisaprofundado de Oliveira e Zamiiq2008) sobre a teoria dos
circulos concéntricos utilizada pela disciplina de Estudos Sociais esclarece que, além de uma
anulacdo da historicidade dos amidos da disciplina de Historia, houve a difusdaina

compreensadistorcidasobreasconcepcdedeaprendizagemelascriangcasiesenvolvidapor

JearPiaget.

De acordo conessagpesquisadoragsEstudosSociais,por meiodateoriadoscirculos
concéntricos, agiram erroneameatei [ . . . ] vincular o0os estwudos
desenvolvimertt psicolégicodoal un o, com base nos estudos

ZAMBONI, 2008, p. 176)umavez que:

Como este [Piaget] classificou cesknvolvimentoda crianca em fases:
sensoriemotora, operatéria b st r at a, a fadapta-«o00 d
osEstudos Sociais gerou um@ximaaté hoje bastante enraizada em nossas
concepc¢bed ensinainhaum caminhoaseguiri doconcretgarao abstrato,

em etapas sucessivas (OLIVEIRA e ZAMBONI, 20081 {5).

Entdo,aapropriaca®quivocada veiculadadeformamassivgelosEstudosSociaisde
gue a crian-a aprende nAdo cissoacmaguestao gspacia, 0 8
ou seja,que a crianca sO pode aprender os conteudos sobre a sociedade se estes partirem
primeiramente do estuddo bairro, do municipio, do estado,do paise assim por diante

AfconsagraramoO uma proposta distorRagedia sobr e

A Pr - xfoi emerdidccomofi p efr it ©i ¢ aoatumoe raiaterlocucéo
com outro conceito, o concreto, soliddiese uma concepgdo baseada no
presupostalequeo estudadasociedadeleveriapartirdoconcretogntendido
como palpavel, portanto, existente no sentido material (OLIVEIRA e
ZAMBONI, 2008, p.176).

Essa fragmentacain conhecimento e propostas didasicpe ndo exigem reflexdo sao
caracteristica dos Estudos Sociaied&numeros exemplos dessas situacbes que podem ser
identificadasoslivros trazidosparaestaaveriguacdoCaberessaltaqueessefato faz partedo
conjunto deelementogjuerevelamos ndiciosdasmudanca® daspermanénciadapassagem

dos Estudos Sociais par&lestéria.



111

Desse modo, seguindo os objetivos desta pesquisa, irseias analises das amostras
dos livros didaticos, verificedo de forma qualitativa os aspectos geraiscdogeudos/temas
mais recorrentes nesses materiais.

O primeirocontetdo/tema ser investigado € a identidade,livicod a c ol e - « o i)
Vidao, de Estudos Sociais (1994), autoria ¢
crianga estd associada a umeestdo familiar. Em uma atividade, a crianca é solicitada a
escolheia partirdeumailustracdode umamaternidadeom quaisdosbebéslaseparecePara
além dos esteredtipos da cena, percgb@ue nada um trabalho propriamente com a
identidade da ¢anca, com o semomee com a sua histéria deda.

Em seguida, h& outra ilustragéo, tragada cena de uma familia durante uma refeicéo,
fazendo mencao ao fato de que a crianca pertence a uma familia e que cada familia tem uma
organizacao.

Nos aspectogedagodgicosa mobilizacdoda criangaé olhar ou circular algum
personagerdailustracdo O Unicointuito é fazercomqueacriangaseperceba&mumafamilia,
entdoelapoucorefletesobreasuaidentidadenemescreveourealizaqualqueratividade Nota
sequeafamiliarepresentadaolivro éconstituidgelosfilhos, o paie améee seformaquando

um homem e ummulherresolvem viver juntos e gerar filhos. Hé@itras organizagdes

familiares ndo representadas, como a familia de pai e filho(g)ade filho(s), decasais
homoafetivosgdeavdse neto(s) decriancagrfas,decriancagjuevivemnasruas,entreoutras.

Comotratasede umaamostrade Livro do Professorasresposta® osobjetivosvém
destacados em azul, entdo € possivel identificar qugtivolda atividade é fazer com gae
crian-as identifiqguem as organiza-»es fami/l

Em seguidaha uma atividade para aluno verificar desenhos de criancas fazendo
tarefasdiariasi levantarcuidardahigienepessoalfazerrefei¢cdesijr a escolae dormiri, afim

de que circule as ilustracdes com as quais se identifica por contardérsaua
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ri a Lepes eValdelze C. Silveira (A994),d e

N

conteudo/temadentidade também esta ligado a familia. A crianga é solicitada a indicar os

membros de sua familia preenchendo um campo sobre a sua arvore genealdgica.

Nosaspectos pedagogicogerificase um pequeno texdescritivo sobre o conceitie

familia. Nele chama a atencéo a concepc&ardédiaa época, para além das discussdes atuais

sobre a constituicao familiar, a mencéoN « o

se esque-a: Seus ti

oudesuamae.Seugprimossaoosfilhnos deseudios. (LOPESe SILVEIRA, 1994b,p. 25).A

atividade esta de cerfarmadeslocada das imagens e pouco desenvolvida, mdobase

textos simplorios e perguntagperficiais.

Figura 21 indice- "Histéria em Construcéo"12 série

Fonte: LOPES e SILVEIRA (1994a, p. 225)

N&o somos n0s que escolhemos 69 membros da

nssa familia, Ela resulta da unido de duas pessons e
dos [1lhos que elgs liversm,

Aldm dessas pessoas, 540 lambém parentes;seus
lios & primos.

Mesma que vivam distantes uns dos oulros; od que
na0 0s conhecd, seus tios, primos e avas fazem parte
da familia,

(0 Escreva no seu caderno;

1 - Quantos tios voce tem?
2 - Quanios primas voce tem?

(OIS
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Sobre oconteudo/temdugares, é trabalhada a historia do municipio. O livid i av a
Vi dao ( fueda mrdpria capg tem como subtitulon OMu n i ¢ # ppresedta a
seguinte concepcao de histéria, completamentfimida:i h 8 mui t o, muito t e
viviam em suas aldeias. Eles pescavam, cacavam e cultivavam seus aliAlgntesshomens
chegaram para eR4EVEDO,a1094cmp. 180y @ apeqoieno texto segue
acompanhado de imagens que inferem quesesse o mens que <chegaram e
empunhando armas nas maos, seguidos pelos indios que carregavam, apasendsmen
pertences desses homens. Disso resultou quase que espontaneamente as fazendas de plantio
canade-acuUcarA partirdessacupaca, surgirampovoado®vilasefi t usdnoo d i f maiso u 0 ,

pessoas vieram morar nesses lugares e surgiram lajas.e

A vila tornouse cidade. Em volta dela, a zona rural também progréthie

0 municipio ja € uma grande cidadehistéria desse municipindo podeer
contada pelos seus moradoréda esté escrita nos livros, nos documentos,
nos lugares publicos e edificios que lembram a época de sua fundagéo
(AZEVEDO, 1994c, p. 131, grifnosso).

Essa concepcéo de histéria progressista, linear, meiwarisindo o branco portugués
como o impul®mnador do progresso, € um exemplo da abordagem dos circulos concéntricos.
Além desse evolucionismo histdrico que anula todo o processo de constituicdo e organizagao
dos municipios brasileiros dongo dotempo esuprime toda a participacdo e dominacgéo de
outros grupos sociais, como 0s indigenas e 0s negros, € uma concepgsioatie Histéria
guenadopermitesequequeospropriosmoradoregonstruamarrativasobrea histériadesuas
prépriascidadesSegundassaconcepcaaloscirculosconcéntricosafil h i s s6€fi Hia®t - r i a
se tiver como f ont esestveifbecsumreinitorsme ®o.f i ci ai s
Percebese, assim, noaspectos pedagdgicogue se trata deamaforma de narrativa
gue marcou algumas gedes de criancas em suas formas de coneetde produzir historia.
Ainda gue nao seja 0 objeto desta tese analisar os efeitos sociais das distor¢des causadas po
essas concepcdes, € possivel perceber ai o que Cuesta Fernandez (1997) considera a:
concepcg@squesubjazenosii e x t maisp 0 8 f u doduaisutbe datradicdoescolarEsse
€, sem duvida, um exemplo notavel de permanéncia do maeltudacéo tradicionaélitista
no codigo disciplinar da Historia paraensinodas criancaso Brasil.
E possiel perceber na atividade a segssas e outras questdes que envolvem os

aspectos pedagogicosugerindo que a crianga realize uma pesquisa sobre 0 seu municipio.
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Figura 31 Municipio- "Viva a Vida" - 32 série
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NolivioAHI st - ri a e m coGteldodtdmdugarestendcomoadntencao
apresentar os estudos sobre as cidadegculo XIX. O pequeno texto aponta com dados
gue o Brasil ndo era um pais populoso at@018 que nadnaviacentros populosos como
i h o) edp,as zer@s rurais mais importantes economicamente que as zonas urbanas.
Ressaltaainda,quendohavianascidadesnuitaestruturacomoestradagorreiosoutelefone.

A situacdo passaraudara partir da segunda metade século XIX, conforme as autoras
guando hanacidade de S&o Paulo, a instalag@dluminacédo publica, gas, agua e rede de
esgoto.

Nos aspectos pedagogicogerificase que a énfase estaandlise de capitais como
SaoPaulo,Rio deJaneiro SalvadorRecifee Belém,porteremdesenvolido umaeconomia
agraria. O texto € apenas informativo e hdo estudo da organizagdo de outras formas de
municipios. Consta, também, como outro livro andisado, atividades de pesquisa acerca
do municipioonde a crianca mora. Além disso, as imagésapresentadas como simples

ilustracdes, desconectadas dos textos da narchti@tica.

Figura 471 Municipio-Ai Hi st - ri a e-®@s@ienstru-«o00
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Fonte: LOPES e SILVEIRA (1994c, p. 781)
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Sobre a sociedade brasileimp | i vro AViva a Vidao (AZEV
gue os indigenas fazem parte dessa sociedade, mas waifice esseonteddo/temasta no
final do livro, em um apéndice sobre datas comemorativas. Todos os indigeéimas est
representados com o exemma etnia lanomami, e o breve texto mostra alguns costumes e
hg8bitos, em especial, dos fAcuruminso, que f
se apresenta como é a relacdo dessas criancas indigenas com o0s aniaass.nessa
apresentacdountae nt at i va de fAaproximaro a crian-a |

A proposta central dessa forma de abordar os indigenas € apenas ajoesentaum
certo fAfolclorismod no estudo das nénhumdi - »e

momento, os indios s&elatados como o0s:

[...] primeiros habitantes do Brasil, mas com o tempo foram perdendo
as suas terras. Hoje sdo poucos os indios que vivem no Brasil
(AZEVEDO, 1994b, p. 134).

A palavraguantitativa p o u édemaSiadaagaeaauséncialeumaexplicazdosobre
osmotivosqueoslevaramaperderenassuagerrasé o pontomaisproblematicosupdeseque
o docente é quem devesse naisexplicacdes nessEso.

Nosaspectos pedagoégicasotase que ndo existe uma propodasobre a atividade
em relado ao assunto, tendo apenas um carater informativo. A prépria opcéo de trazer esse
conteudo/temaara o final do livrocomoum apéndice de datas comemoratiy@demonstra
gque a socieglle e a Historia dos povos indigenasBrasil eram tratadas, comumentomo
um apéndice da Histéria ®rasil.

A ideia é apenas que as criancas leiam o conjunfoadesapresentadma narrativa
didatica, que esta interligado as ilustracdes de cridndagenas brincando com os animais,
pescando, cozinhandadangando.

Um detalhe que chama a atencéo € o fato de os indigenas serem retratadamapenas
formanuou com pinturas pelo corpo, empunhando arcos e flechase \dée a ideia que se
guer transmitia crianca é que indioda década de 1990 (século XX) & praticamem&smo
gue o portugués encontrou em 1500 (século XVI),98etratados conflitos, lutas politicas
eadominacaaofridapelosindiosnacomposicaalasociedaddrasileira.Outroselementosia

sociedade e outros grupos sociais nao sédo apresentagammento desseonteddo.
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Figura 57 indios-fi Vi v a a223éiied a 0
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Fonte: AZEVEDO (1994b, p. 1€11)

No livro AHist-ria em Constr u- «seoque(aL OPE

abordagenja € bem diferente em relagdodm | i v a o Vi U aVE®DQ, Ad9B4D). Na
analise comparativa desses materiais, exasengue,mesmocom a predominancia da
abordagen dos circulos concéntricos, havia sinais de questionamaatapresentacado
conteudo/temaobre a sociedade brasileira em Lopes e Silveira (19@% povos indigenas
sdo retratados de outra maneira, havendo detalhes sobres diversas caracterigtings,das
interpelacdeacercalo exterminio desuagpopulacée® a presencalediferentegiposdetexto

e de fontes para apresentafalenainteligivel oassunto.

Nos aspectos pedagdgicosé-se que o texto é malengo em comparacdao outro
materiale inicia-secomapropostadeum historiador NelsonPiletti, deimaginarque,no Brasil
todo, havia apenas florestas e grandes rios de aguas crata# quenaimensiddo dessa
florestahaviaapena$i ¢ h o u pepenquermaplantacbeparasubsisténciag esseseriao Brasil
gue os portugueses encontraram quando chegaram aqui, era o Brisllatos

Um pontomuito interessante € o fato de as autal@®m importancia a forma como os
portugueses se referiram aessespavd3s eur opeus chamaram de
habitavam @(LQPES e®BUVEIRAa X994c, p. 7). Entdo, é apresentada uma

2

n
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diversidade de etnias (Tup&uaranis, Jés, Nuagaes, Caraibas e outras tribos) e um mapa de
onde elas habitavam, porém sem periodo determinado.

O trabalho nesse material segue afirmando que,. . . ] atual ment e, i
aproximaa ment e 200 . 0@QOPES enSULVEIRA] 10948, @. 10) e quardm o0s
Abrancosod o0s r es pon acgten@rners su@soterras,e s Lscravizazethy - «
transmitiremdoenca® modificaremos seuscostumesmasquehoje existemorganizacbegue
defeném os direitos desses povos. Ha sugestaormdgesquisa sobre osdios lanomamis e
um questionario a partir de uma poesia do Conselho Indigéfisteonario.

Na resenha desse livro, no Guia de Livros Didaticos (1996), ha um destaque, na visao

dos pareasstas, no trabalho com os povos indigenas:

Um dos pontos de desgze desse livro é tratamento dado ao estudo das
populacdes indigenaéo contrario do que ocorre com a maiodas livros
didaticos, as autoras apresentam informacdes sobre varias daseagies
indigenasio Brasil. Além disso,areferénciaaosindiosdaAméricado Norte,

e da América Espanhola, possibilita que o aluno perceba algumas questdes
fundamentais para a historia universal skr humano, tais como aa
apropriacdo e expropriacdta terra e das relagcdes de dominacao cultural
(BRASIL, 1996,p. 145).

Ao final dessa atividade, tese uma proposta aos alunos: a constru¢cdo de um quadro
comparativo no caderno sobre as formas de viver, de suas moradias, vestimentas, o que

comercializavam e se eram Aricoso ou fApobre



gxintam encclan, casas, edificon Mo
ica. Aem mitsmdvel, nem doibus rem

0o Beast 15d0 80 oxistem ticcestas imen
1108 Caudaiosns, de Aguay lmodes e

pels imesnddo 0o ferrtinc bras
du chreuas no Mol das torestas ©

% Ciarpirar] ANUmaN ChoEpanas ‘o 1an
e AfVOr#8. Aigemas f2Ga8 COM DOTun

o)

ral do Brasil - Aimocos

amazdnica ¢ ilha ce

te brasilelro até
)8, Aracajus..

Fonte: LOPES e SILVEIRA (1994c, p-8)

St (AR e de Reses 4 ANQ)
Mt o e care M TN 8 e (WO

o--mmhmmq
tyeam 8 Amenes.

Quando £8 pertugueses chegaram 40 By
envatar m.ﬁ”v cmco e

Jox Al

além do idioma, possulam costumes
18 diferentes
eram semindmades. isto 4, moravam certoc
ma Ared @ Jepois migravam para outra, As lerras
am a ninguém. Todos podiam ocupd-las
)8 Ingios viviam da cacga, pesca, coleta de frutas @ raizes
o plantavam alguns géneros alimenticios, como mitho, mandio-
oA, abdbora, batata-doce
As mulheres reaiizavam tarelas domésticas ¢ agricolas, Os
homens cagavam, pescavam, consirulam casas (choupanas),

RER s

121

Figura 61 Sociedade brasileirai Hi st - ri a e-B@s&@ienstr
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Com relagdo aaonteudo/temasociedade brasileira, os dois materiais apresentam
abordagendistintas.Enquantam livio i Hi s émCroinas t rencaminbabpropostaa partir
da organizacdo politica e cronolégica linear, o liirYi ¥ aVi dado expressa u
progressista descritiva.

A respeito desses materiais, a avaliacdo do PNLD de 1996 considerou que, no livro
AViva a Vi da o094d),fcaiioN BdjpQum bdtrbalho de diagramacdo e, em
especifico, também h& uma ampliacdo dos conceitos historicos em relagdo aos demais

exemplares dessa colecao, as atividades estimulam muito pouco a reflexdo dos alunos:

As atividades propostas sao disificadas e algumas ks contribuem para o
desenvolvimento cognitivo do aluno, incitardloa fazer observacbes e
comparacgles e a relacior@conhecimentos abordados. Pro@etambém

a realizacdo de trabalhos em grupo. Outras atividgoeém, incluem a
reproducdo das inforages apresentadasstextos dos livros. Embora se
trate de informacgfes importantes, que o aluno deve dominahddéma
preocupacémaiorem estimular a sua reflexéo a respeito (BRASIL, 1996, p.
158).

Janaresenha ddivio A Hti sr i a e m CORES te ISILVE{RA,01994c), &
ressaltado pelos pareceristas que o materala preocupacdo de articular os conceitos
histéricos com os conhecimentos prévios dos alunos e até apresenta metodologias ativas de
aprendizagem, além de traZentes historicas paranalise, como documentos de época e
trechoddaConstituicdoContudo notaseque,mesmaguanddhatentativasierompero modelo

cronolégico e lineanotrabalho com o conhecimento historibdsériaslimitagées:

O livro apresentaporém, um problema de ordem tedrica que merece ser
destacado. Apesar de iniciarem com o0 estudo sobre a atual organizacdo
politica e social do Brasil, as autoras abordam os temas referentes a histéria
brasileira dispond@s em uma ordeninlear cronolégicalsto acaba fazendo

com que os alunos desenvolvam uma nocdo de tempo histérico que fica
limitada a idéia de eventos encadeasdains nos outros (BRASIL, 1996, p.
153).

Nos livros de 1996, mesmo quando ha tentativas de superacdo da abordagem dos
circulosconceéntricos, perceks® que essa tradicdo é mais forte. E uma concepcéo pedagdgica
de ensino, conf or me Fonseca (2009b, p . 43
compreensao do conhecimento historico. Tsgale um processo que inibe uma caradtist

tdo inerente as criancas: o entusiasmo pela descoberta e a possibilidade de construir saberes.
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Para Fonseca (2009b, p. 43), o papel do professos endteriais utilizados para o
ensino de histdria, tradicionalmente, exerciam a tarefa de reprodanintesidos que deviam
ser Amemori zados de f or ma mec©ni cao. Ess
dificultavam o desenvolvimento da criatividade ecdacidade dos alunos.

Como é destacadwmpropria avaliacddo Guiade Livros Didaticos de 1996, afunos
acabanpordesenvolveumanocaodetempolimitante,queosfazemperceben histériaapenas
COmMO uma sucesséao deontecimentos.

Claramente, asrppostas que se apresentam a seguir ndo favorecem uma compreensao
da histéria como um processo que aarexperiéncia humana no tempo e dos mais diferentes
sujeitos historicamente situados; por outro lado, sugerem que os alunos memorizem as datas e
osfabs pol 2ticos considerados mais Ai mportar
portuguesa em raza@ dm progresso e intentando perpetuar a memoria dos vencedores.

Nessesentidoseguenasanalisesaaicercadaabordagencronoldgicagquesereveloucom
mais frequéncia em ambos os livros averiguados em relacdo a sociedade brasiléinan No
nVi va aZBVEDROCaI994¢)Aa abordagem é feita por uma sucessao de acontecimentos
de forma a apresentar de maneira progressiva a histoBeadb.

De acordo com a narrativa, havia povos que habitavam essas terras que viviam da caca
de animais e da coleta de alim@ne tudo era comunitario. Chegaram, entdo, os portugueses
gue se apossaram desse territorio e trataram de explorar suas riquezas U @mui vivia
foi denominado 2ndio pelos portugueses. N a
histéria do Brai ja vieram os negros trazidos da Africa para trabalhar como escravos e ser
dependentes de seus senhores.

Nessa concepgao de historidprhouve conflitos entre portuguesesidiosnem fica
claro por que os negros foram trazidos como escravos pBrasib H4 enormes lacunas e
problemas conceituais nesse caso. Tornando anraisconfuso, o texto segusom: fitudo
mudow Naoé possiveidentificaro quehaviaantesnessdi t u themo quesealteroudepois
nessa sociedade. M@ uma inconsisténcia caituial e historica prépria dos Estud@ixiais.

Na continuacdo do texto, relatesa as riqguezas obtidas pelas plantacbes dedmana
acuca, de café e pela descoberta de ouro. Dai surge um descontentamento da populacdo, que
desejava mais liberdade, ent@valtas aconteceram. Também ndo ha clareza na razdo do
descontentamento e o que/como foram as revoltas. A chave explicativa dessaiyzerspact
em seguidah Os r ei s portugueses Gweram que fazeraanterrano r a |

progredir. E ela progreu: escol as, museus, b dAVEZEBQ, e st
1994d, p. 133, grifo nosso).
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Figura 71 Os portugueses no Brasifi Vi v a a423éiied a 0
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Fonte: AZEVEDO (1994d, p. 13233)
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O objetivo dessa perspectiva dos Estudos Sociais é apresentapninecimento
histéricodesprovidalesentido buscanddegitimaradominacaalo homemeuropeyortugués
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conhecimentos historicos s6 deveriam ser meramenoelutoros:

O ensino de Histéria na escola primaria precisava integrar setores sociais
anteriormente marginalizados do processo educacional sem, contudo, incluir
nos pogramas curriculares a participacao deles na construgéo da histéria da
Nacéo [...], a Histéria ser ensinada, desde o primeiro ano escolar, aos
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trabalhadores livres que emergiam em substituicAo aos escravos deveria
inculcar determinados valores para egervacaaa ordem, dabediéncia a
hierarquiademodoquea Nacaopudessehegaraoprogressomodernizando

se segundo o modelo dos paises europeus. O conceito de cidadania, criado
com o auxiliodaHistoria, serviria para situar cada individuo em sgaina
sociedade (BITTENCOURT, 200p, 64).

Todas essas questbes apresestgua Bittencourt (2005) podem ser claramente
observadas nesse texto a respeito da colonizacdo portuguesa. Logo na pagina segs@te, tem
uma sugestdo para que os alunos pileen cores di ferentes cada
hi st -ria e aguegarte dorpove lbrasiteirofivocé e sua familia pertenzcem
(AZEVEDO, 1994d, p. 133). Essa atividade é amostra de uma permanéncia da forma como os
Estudo Sociais tentaram incutir nagancas os valores morais e a preservacdo de uma ordem
social instituida pekdominantes.

Dando continuidade a averiguacdo sobreomteldo/temaorganizacdo politica e
econdmica do Brasil, apreseisee ao0os al unos como o Brdasil f
viagem e o Tratado de Tordesilhas.

Por conseguint e, chama a aten-«0 a nar

portugueses pela forma comoindios foram definidos:

Ao se aproximarem mais da terra, 0os portugueses perceberam que ela era
habitadapor umpovodiferente:andavamnmuse tinhamo corpo pintado.N&o
eram brancos nem negros. Suas armas eram arcos e flechas. Eles pareciam
assustadogpasnao atacaramSéobservaram{AZEVEDO, 1994d, pl141).

Nosaspectopedagdgicoso indio é apresentadoomoumafiguraexética,masqguenéo
impunha resisténciaAs atividades acerca desse conteudo propdem pinturparta de
guadrinhos que vao expondo de forma cronologioraofoi iniciada a organizacéo politica do
Brasil. Tudo comecaoma primeiramissarezalano territério, simbolizando que, entdo, esse
lugar passava a pertencer a cquogtuguesa.

Haumasucessadedatase fatosqueascriancagprecisammemorizarEmseguidaglas
devem preencher uma lacuna ondeéesede escrever o nome do local em quendaracao
portuguesaportouBaseadaessamformactes descricbegxplicitasnotexto,acriancadeve

tracarno mapaa rota maritima entre PortugaBeasil.
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No |ivro fAHist-ria em Constru-«o00 (LOPE
conteudo/temadrganizacdo politica e econdmica do Brasil é feito a partir da organizacao
politico- administrativa. H&4 um capitul@dniciacdo explicando sobre os estabeasileiros e
a organiza-«o0o dos poderes; depoi s, um cap?
organizacfes sociais para, entdo, introduzir o capitulo que trata do periodo colonial e
monarquico durante a domigé&o portuguesa.

O texto traz varias formacbes acerca da forma como os portugueses dividiram o
territdrio em capitanias hereditarias, h4 um mapa ilustrando quais eram as capitanias e que,
excetuandese o litoral, os portugueses no século XVI desconhegticamente toda a
extensdo do terdtio brasileiro. A énfase na abordagem desse tema esta na administracao da
colonia e na produtividade que as capitanias geravam ao governo portugués.

Figura 91 Os portugueses noBrasii Hi st - ri a e-®s@ienstr u- «
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ven 'mwwo"“. Os conatAnios teavam subordinados g Qovemador

5 6 acicw gural, representante dos interosses poriugueses no Brasl,

sive pena de montg O prmero governador garal fof Tomé de Souza. Pes
. CODFAT impostos Manecey N Cargo até 1553, o
#tlos & de manter 7 14 o 1

o s T 4

Fonte: LOPES e SILVEIRA 1994d, p. 3811)

Em relagdo aosspectos pedagogicasas atividadesha apenas um quadro com
perguntas explicitas e memoristicas relativageatm, masé introduzida uma fonte historica,
tratase da cartalo governadorfoméde Souza. Porénmo texto, seve somente como uma
ilustracdo sobreomoficavam subordinados os donatarios ao governador, representante geral
dos interesses portugueses Brasil. Assim sendo, nada intencdo pedagogica para
desenvolver um trabalho com a historicidade do documentcseféncia, o texto mantém
essemesmocarater memoristico, relatando o bloqueio continental impustdnglaterra até
a vinda da familia regdortuguesa para o Brasil ef808.

Na andlise do PNLD de 1996 em relacdo a esse livro, a avaliacdo salientke que,
maneira geral, ha um equilibrio em relacédo aos textos e as ilustracbes, contudo ressalta que,
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Al . .. ] C O0m e Xucas pagimas, fl..¢ textosnlangos, sem descaiss@l, podem
desestimul ar a | @.1%3uDefato, nessB/UNE ¢ livrp é idf@rBalvp e
macanteporvezesaohaumaexplicitacdodosconceitogjuevaoaparecendaotexto,ouseja,
propostas de andligeedagdgica.

Tratase deumaa bor dagem fAconteudi st aodoRNLD deo mo
1996julgou, poucoesimulanteascriancasNo mais,essdivro ndodeixadeterumaformacéao
moral baseadaafii dei a d e is® Bevevidenca,ger ex@mplo, no destaque dado a
organizagapolitico-administrativadosportugueseaausénciale conflitoscomosindigeras
e também porque parece mais continuar uma histéria a resjmstéatos que estavam
acontecendoaEuropa que propriament® Brasil.

Poressasazoes explicitadasiaaveriguacaaoPNLD del19961, estaanaliseconstata
que, em 1996, existiam livrog &Estudos Sociais e de Histéria cujas maneiras de se ensinar 0s
conhecimentos histéricospoeiod os | i vros di d8ti cosmestaasodql

Essagdi f o rnmiassttéansomonucleoaabordagena partirdos circulosconcéntricos,
comoatividadesnemoristicag esvaziadade conceitoscomobjetivosnacionalistasauséncia
de conflitos, énfasena cronologia e em mitos fundadores. Todavia, misturadas a essa
perspectiva tinham tentativas de introduzir, meiodas narrativas histéricas, alguns noé®
ativos de aprendizagem, sugestdes de trabalhos com as diferentes temporalidades historicas €
usosde fontese de outrosmateriaisquepossibilitama criancaperceben processo dpesquisa
historica.

Dessa maneira, constavam nesses dois ultimos natenalisado$ A Vi va a Vi C
(1994) e AHI st - r i aeswdos SHcgstmeramertdwodutofios @riod )
o conhecimento dsi, da familia, de outros grupos sociais, descricdo de situacdes de trabalho,
da organizacéo de ruas, de pracas end®s de locomocdo. Ademais, apareceram métodos
mnemonicos que procuravam desenvolvacrianca apersa capacidade de memorizagéo,
estabelecendporexemplosomentearelacacentrea palavraescritae asimagensabordagens
por meiode circulos concéncosi cujos estudos sdo baseados em conhecimentos sociais e
espaciaisglosaspectosnaisproximosparaos maisdistantes , marcadogelameraobservacao
e descricdo, déorma a construir estereétipos culturais e ideologidgs. mais, notamse
tentativas de abordagens criticas que problematizaram a realidade apoiadas em fontes
histéricas, estzelecendaumarelacdo temporal entre o presente e o passadsgue ainda
precisavam semais elaboradas e com diagramac@esis estruturadas, dim de deixar

inteligivel o trabalho com os conhecimenhistoricos.



130

Verifica-se com estestudo queno PNLD de 1996, coexistiram livros cujas propostas
oraprovocavanareflexdodosalunosorasugeriamamemorizacaaefatos,muitasvezessem
sentidoe desprovidosie conhecimentosistéricos.Havia, no tratamentaloscontetdos/temas
nos aspectos pedagogicosjferentes formas de apresentacdo desses conhecimentos, com

predominancia da abordagem pogiodos circulogoncéntricos.

3.3 ANALISE DOS LIVROSDO PNLD DE 1998

Em seguimento, passaremos para a analise dos tiarB&LD de 1998, um dos mais
criticosparaseanalisaremnossocentendimentopois,comoaponteo Guiade Livros Didéaticos
de1998,hapoucosexemplaresprovadossendaogue,paraaterceirasérie,porexanplo, foram
apenas 7 livros aprovados. Dessetotaf@l i vr os regi onai s: APel os
Lutador),deJuarezZlarcisioDayrell, MarciaMaria SpyerResendeargaridaMarciaNogueira
WasherMauraMarquese MénicaMarquesFagundesi C 0 n hdeaTeo ¢ a n(Ed. Atic))
de Janete Rodr i fio@rande dédQ ¢Ed.NMAtca)edd disMoraes Koteck;

e o livro AA cidade do Pipiripauo (Ed. FTD)
foi encontrado durante o levantamento destastgacao.

Dessa forma, os I|ivros para a terceira s
em Constru-«o00, de Nel ci L o p edecaeil VM avlad eal i\zied
EstudosS o ¢ i (A9P43,deMartaRamosde Azevedoamboga amlisadosno PNLD de1996;

o outro livro apresentado i sol adafmetnureo 0® ¥
Editora Brasil, cujos autores sdo: Marcia Mirtes, Margamhesda Costa, Aparecida Pereira

e Sebastido Martingpasesse exemplar em exjfico ndo foi encontrado em nenhum dos
bancos de dados degtaestigacao.

A saberpsdoisexemplaregncontradoparaaterceirasérienolevantamentalo PNLD
de1996i os | i vros das col e-»es fAHi s Vidar- Estudoe m Co
Socia g1®94)i retornamaoPNLD de1998deformaidéntica,apenagomoumareimpressao.

Por esse motivo, nada outros livros dedicados especificamente a terceira s@wie
levantamentaeealizado.

Contudo, outros exemplares destinados a outras séries focamtrados em maior
numeroduranteo levantamentdiantedessasituacaopptousepor trazermaisexemplaresle
outras séries para a analisdina de garantir o quantitativo de averiguacdo desta pesquisa de

oito livros poredigdodo PNLD.
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Emvistadissops | ivros averiguados s«oO: nOs C.
primeira, segunda e quada®r i e s , de Fravet (1996) ; o | ivi
uma proposta construtivistao, para a pri mei
1994) ; AVoc°® e a sua comuni dade: Estudos S
Fonseae (1991) ; o |livro ADevdanoscitaluo hdpara Cang

deFigueiredoMoreirae Damascen¢1993);acolecaaoi Vi @kers ¢ o hdeTuma(1991)

tamb®m para a primeira s®rie; e-PAYanwg&non, ®p B
quarta série, também de Tu®892).

Comono PNLD de 1998, os livros foram avaliados de forma individual, um para cada
série,mas,diante da diftuldade de se levantar todos os materiais aprovados no edital
questdoessa aamostraquefoi possiveldesercoletadanestanvestigagcdoDessamaneirano
proximoquadroapresentaeo sumariosintético,como total deoito livros selecionadoparaa

analise.

Quadro 71 Sumario sintético PNLD de 1998

PNLD 1998 (SERIES)

12 série

22 série

42 série

Os Caminhos de Estudos

Os Caminhos de Estudos

Os Caminhos de Estudos

Sociais(Ed. Atual)
Autora Maria Luiza Favret

1. A familia; 2. A casa; 3.
Tipos de casas e seus
comodos; 4. A escola; 5. O
prédio da escola; 6.
Localizacdo da casa e da
escola: cidade e campo; 7.
Como se formam a cidade ¢
0 campo; 8. O trabalho; 9.
Meios de transporte; 10.
Transito; 11. Meios de
comuricagdo; 12. Orientaca
pelo sol; 13. O dia e a noite
14. O dia e as horas; 15. As
semanas, 0S meses, 0 ano;
16.Como esta tempo;

17. As estacOes dano.

Sociais(Ed. Atual)
Autora Maria Luiza Favret

1. Azonarural e a zona
urbana; 2. 6mo é a sua
cidade ou zona urbana; 3.
Como é a zona rural; 4.
Paisagem natural eajgagem
urbanizada; 5. O relevo;

6. O clima; 7. A vegetacéo;
8. Os rios, 0s oceanos, 0S
mares, os lagos; 9. O
trabalho;

10. A agricultura e a
pecuéria; 11. A industria; 12
O comércio; 13. Os meios d
transporte;

14. Os meios de
comunicacdao; 15. Os
Service;

16. As diferentes paisagens
da zona urbana e da zona
rural.

Sociais(Ed. Atual)
Autora Maria Luiza Favret

1. Iniciando o estudo da
Historia do Brasil; 2. Os
primeiros povos; 3. Os
indios; 4. A chegada dos
portugueses ao Brasi; A
exploracéo do pabrasil; 6.
O inicio da colonizagéo; 7.
As capitanias hereditéarias e
governogeral; 8. A canale-
aclcar e a made-obra
escrava; 9. Franceses e
holandeses no Brasil; 10. A
penetracdo do sertdo e a
expansao do territério;

11. A mingacao; 12As
lutasno periodo colonial; 13.
A vindadafamilia real para
o Brasil; 14. A
independéncia; 15. O
governo de D. Pedro I; 16.
As Regéncias e 0 Segundo
Reinado; 17. O Brasilo
Segundo Reinado;




132

18. A libertacao dos
escravos; 19. Os imigraed
no Brasil;

20. A Republica.

12 série

42 série

Viver é Descobrir..(Ed. FTD)
Autora Magda Madalena Peruzin Tuma

1. Vocéé muito importante; 2/océsempre
foi como é agora@. Como voceé era?; 4.
Vocé sabe que ndo esta sozinho?; 5. Tod(
gostam de tincar; 4. Esta dentrou esta
fora?; 5. Passeando pela escola; 6. Temp(
Tempo... Tempo..7.A semana nascola; 8.
Calendéario; 9. Com quem vocé vive?; 10.
Colaborando todos viveilvem; 11. Grupos
de convivéncia; 12As pessoasnudam;13.
Continuando aua historia; 14v/amos
descobrir aniversarios?; 15. Oba!
Aniversarios!; 16. Fazendoliahado tempo
de sua vida; 1Aamosfazer outrdinhado
tempo?; Mudancasafamilia; 18. Coma a
sua casa?; 19. A casa € dividida em varias
partesoucdmodos; 20. restando aten¢ao nq
Sol; 21. O trabalh@asua vida; 22. Existem
muitos tipos de trabalho; 23. Crianga tamb
trabalha; 24. Conhecendo vizinhos; 25. Og
vizinhosdasua salaleaula; 26 A divisao do
espacaaescola; 27. O trabalhmescola;
28. A naturea e a cultura do homem; 29. C
homem trabalha para produzir muitas cois;
30. O trabalho dos indios; 31. Vivemos no
planeta Terra; 32. Trabalhando o homem f
muitas coisas; 33. Meiake transporte...
Cuidado!; 34. Simbolos; 35. Bandeira
Nacional; 36. HindNacional; 37. O ano est§

acabando; 38. Despedindo.

Viver é Descobrir... Parar{gd. FTD)
Autora Magda Madalena Peruzin Tuma

1. Espaco e orientacdo; 2. Tempo e Histor
3. Os primeiros habitantes; 4. Os espanho
no Parand; 5. A ocupacao portuguesa no
estado paranaense; 6. Tropeirismo; 7. Clin|
e vegetacao do Parand; 8. Organizagéo
politica do Parand; 9. As transformagdes n
século XIX; 10. Gente paranaense; 11. A
economa paranaense na atualidade; 12.
Nosso folclore e nossos simbolos.

12 série

TrancaCrianca(Ed. FTD)
Autores Carlos de Carvalho; Francisco Barros Goulart; Semirames Heringer

1. Eu; 2. Eu e o outro; 3. Eu nos ambientes; 4. Eu nos lugares; 5. Eu no tempo,

Descobrindo & Construind@Ed. L&)
Autores Rejane Figueiredo; Ailton Moreira; Glso Damasceno

1. Quem é vocé; 2/océpensa: vocé € uma pessoa; 3. Vocé faz muitas cdisdscée a suz
salade aula; 5. Enquanto as horas passam; 6. E um dia depois do oulrd\. familia; 8.
Conhecendasuafamilia; 9. Vivendocomsuafamilia; 10. Todapessogrecisadeumlar; 11.
As pessoagprecisamde umacasaparamorar.12. Praqueservemas casas13. A minharua;
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14.0 bairroondeeumoro;15.A minhaescolal6.Vocéeotransito;17.As pessoafrabalham;
18. O trabalho modifica a natza; 19. A nossa patria. ANEXGCalendarios; Comemorac(
sociais, civicas e religiosas; Relogio.
Vocé e a sua Comunida¢ied. Formato)
Autoras Maria da Assuncao de Marco Teixeira; Mariangela de Marco Fonseca

1. Seus colegas, sua professora e vocé&usoe; 2.Vocée a sua escola; 3. Um pouco de
historia...; 4. Vocé cresceu mais um pouco...; 5. Sua casérsilia e vocé; 6. A rua ond
vocémora;7. O bairro;8. O trabalhonavidadaspessoasd. As condi¢cdeglevida daspessoas
Fonte: elabor@o pela autora (2020)

A an8lise do PNLD de 1998 ser8§ iniciadsé
S o ¢ i deMarialuziaFavret(1996).Nessdivrou, optousepelacriacdodeumapersonagem
infantil fict?2cia c¢hamaahedod/ténak asativaladespnamaa d e
tentativadeaproximar maisscriancasaossabereslispostosiolivro. Entretantopaavaliacao
do material pelo Guia de Livros Didaticos, essatentaa apr esenta A[ . . . ]
falhas [...],comoo fato da narriéva estar centradaaacdo enocampo de observacdo de uma
personagem ficticia, o que contribui para a redu¢do dos contetdos e para a pequena expansac
do universo perceptivodo alumo ( BRA S| L365).1998, p.

Sobre ccontetudo/temaentidade, hd um pequehoe xt o fiex pl i candoo
identidade e como ela se caracteriza a partir da familia, em seguida, ha uma atividade que
propde que os alunos colem uma fotografia ou deseakgmessoas que fazem parte de suas
familias.

Outras atividades solicitague a crianca faca a arvore genealdgica de sua familia, um
breve texto apresentando a rotina da fam2]l.i
relate a rotina de sua familia.

Porfim, nosaspectos pedagdgicoemse a proposta de uma conversatanto vaga
sobre como deve ser a vida de criancas abandonadas vivendo nas ruas e o que elas fazem pr
sobreviver, ndo havendo, em nenhum momento, problematizacéo acerca do fastirdenexi
crian-as abandonadas. H8 ap e nemessertardd dessag u e st
criancas?Comoelasfazemparasobreviver?Vocépodefazeralgumacoisaporelas?Oq u ° ? 0
(FAVRET, 19964, p5).



134

Figura 107 Identidade- Os Caminhos de Estudos Social$ série

SRUSNY I TDZATD R ) B

A FAMILIA

Juliana ¢ uma crianca que estd na 12 série, como vocé. Ela
vive com O pai e com a mie.
Juliana e os pais dela constituem uma familia.

A familia de Juliana se formou quando os pais dela resol-
veram se unir.

Todas as familias se formam assim: da uniio de um ho-
mem com uma mulher,

Mas nio é sempre que as pessoas que formam uma familia
continuam juntas. Por isso, ndo sio todas as pessoas que
MOTAm com O pai € a4 mae.

Juliana tem uma prima, Rosana, que vive s com a mae.

Rodrigo, um colega de classe de Juliana, vive com a mae e
a ava,

Mara, vizinha de juliana, vive com os avos.

Carlinhos e Henrique vivem com seu Luis, o pai deles. Eles
sa0 amigos de Juliana,
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1. Complete, dando o nome e o sobrenome destas pessoas da sua familia.

Aespolar ezt

O pai de meu pai chama-se

Ele é meu paterno.

A mae de meu pai chama-se

Ela é minha paterna.

O nome completo do meu pai é

Meu avé materno chama-se

O nome da minha avé materna é

O nome completo da minha mae é

y 38 Agora, escreva:

a) o seunome:

b) o nome de seus irmaos ou irmds (se vocé tiver):

3. Além dos pais e dos filhos, também os avés, os tios, os primos fazem parte da
famllia. Eles sdo nossos parentes.

Leia as frases e complete corretamente:

a) Os avos sao os de nossos pais.
Nos somos de nossos avaos.

b) Os tios sdo i de nossos pais.
Noés somos robeoeds de nossos tios.

c¢) Os primos sd@o os i de nossos tios.
Nos somos ey de nossos primos.

Fonte FAVRET (1996, p. 1 e 3)

Sobre ccontetdo/teméugares, a representacao é feita com base no municipio, em que
o livro apresenta de maneira genérica e por meio da abordagem dos circulos concéntricos a
organizagdo do municipio, divido em &reas urbanas e iucais dréio @& casas comerciais,
s6 moradiasque ficam distantes umas das outras e ndo sdo numé&adas o fAcamp o 0
descrito apenas c ondmenaontrambsurgaa asfalladas, duminanad
(FAVRET, 19964, p. 24). Mais adiante, apresegaima perspagt progressista de como
foram formalos o campo e a cidade, marcada pela atemporalidade histérica e com conceitos

imprecisos:
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Um dia, um homem descobriu esse lugar e achou que seria bom morar Ia.
Derrubou algumas arvores e, com a madeira, fez um barrado go rio. A
cadadia foi chegando mais gente Ia. [...] O rio comecou a ficar sujo. Depois
de um tempo, ja quase ndo havia mais lugar, no lugar, casas de madeira. A
maior parte era de tijolos, coberta de telhas. Os caminhos de terra viraram
ruas e avenids asfaltadas. Muiils comerciantes se estabeleceram no lugar.
Formouse,assimumacidade.Aoredor desseacidadeficaramasplantacdes,

as pastagens com os anim@AVRET, 1996ap. 29).

Figura 117 Lugares- Os Caminhos de Estudos Sociai$ série

COMO SE FORMAM A
CIDADE E O CAMPO

Imagine umu monganha,
- Noalto desss montanha, corria um rio. Af havia uma mita,
com arvores ¢ plantas vianagdas, ng qual viviam muitos ani-
113A1S,

. Desenhe essa palsag'emoomo'vocﬁmag'tqé que ela €,

T ——— — — —— v —— . ——————— - -——————

B
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|
|
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~ Umdia. um homen descobriv esse lugar e achou’ tg‘nna
Derrubou algumas drvores o, com i madeira. fez um 2 DX
Ele i3 tinha um lugar para se abrngar e dgua paa ma!n!anwgd,@
comer? Derrubon umas parte da mats ¢ fez uma plant v
Mas estava se sentindo muito sozinho, Armnyou unit
desse lugar a outmas pessoas,

A cada dia. foi chegando mivs gente 4. Cada vez ma
foram sendo dérrubadias, Os animais Uvesam HUE Proc
morar O rio comecou g ficar supo,

Depois de mm iempo. (3 quase nio havia mais, no Tugga,
A maior parte das casas cra de tijolos, coberta de telhas.
VITArAID rias o awenidas asfaltadas. Muitos comc.rcianre&_ S0
lugar. Eormou-se, assim, umia cidade. A6 redor dcss.a cida
mgbes a5 PASEECNs COm Os Animais,

desenho que voca fez na pagina 5

......
- —— s i . . S

Fonte: FAVRET (1996a, p. 229)

Sobre osaspectos pedagdgicosas atividades acerca desse tema, o livro sugereaq
partir das informacdes contidas no texto, a crianca fagca um desenho com base em sua
imaginacéo, pensand@ forma como se deu o desenvolvimento da cidade e do campe. Trata
se de uma atividade baseada em um texto com informa¢cfes amplamente vagasexde.
Por essa razdo, na resenha avaliativa do Guia de Livros Didéaticos de 1998, consta que, apesatr
dehaer sugest»es que provocam a criatividade
tentativa de partir da experiéncia e da vida cotidianalo®s fica prejudicada por limitae
a chamar a aten-«o0 para o restBeb)t o mundo ci
A respeito daontetudo/temé&rabalho, o livro procurou distinguir os diferentes tipos de
trabal ho a partir dapoatéevindadesdaderei daboc
vivida por mei o do trabal ho, samehboome dpedu
(FAVRET, 199643, p. 35).
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d el2Bé&id udos

E 8 B

O TRABALHO

Fudo o que Faz parte da paisagem humanizada — as casas.
45 ruas, as estradas, as plantacoes — € produto do trabalho
<o homem.

E atraves do tmballio que o homem moddifica a passagem ¢
Barante O Seu - Sustenioo

Em todos os lugares, na cidade ¢ no campro, ha pesscas
trabalhando. 3

No campo, as pessoas plantam e cuidam dos animais.
‘a2 cidade. elas gabaltham nas lojas, nos supermercados.

15 padarias, nas fGbricas. nos hospitiis, nas escolas ¢ em
nuitos outnos lugares, a :

Se nao fosse o trabalho, comao ¢ que 0 gente ia fazer para
viver?

Eissc o que Juliana estava pensando outro dia, assim gue
acordou ¢ comecou a tomar o cafe da manha,

“Se nao fasse o pesscal docampo gue caida das vacas, ek
Nnao ia ter o leite, nom A manteiga, nem o 1ogurte.

“Se ndo fosse o pessoal do campo gue planta o tigo,
‘como € que 0% operarios iam fabricar a farinha gue o padei-
ro usa para Fazer aquele paozinho gastoso’ que ela come
todos o= dias? E aqguela bolachinha de chocolate que ela

Fonte: FAVRET (19964, p. 335)
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Nosaspectopedagogicosasatividadeseconstituendeumquestionaricsobreii g u e m
sdoop r o f i s quetrabalhamwsgdiferentedugares maisduasquestdeparaascriancas
responderersobrecomoo trabalhodeoutraspessoatornamavidadelasmelhoreumaquestao
paraalgummembrodafamiliado alunorespondesobreaimportanciadotrabalhonavidadele.

A atividade sugere quest »ereflexdossolicitpdomente gqus 0,
a crianca copie respostas da narrativa didatica sobre as profissdes e exdcicios
completar lacunas de frases com palavras a partir de experiéncias @mootid

DeacordocomFonsecd2009ap. 125),0 locale o cotidianodacriancasdoimportantes
porqueii c o n s esadcwenm t i dadimensdaoyiver dequalquerserhumanoe devem
ser trabalhados em sala de aula com criatividade. Contudo, em redac@ntaidos/temas
aosaspectos pedagogicedordados, constat®e que atividades sao realizadaperspectiva
dos circulos concéntricos, os text@®desprovidos de problenzacdes, do uso de diferentes
fontes de linguagens, de compreensao conceituaiktérica, feitos a partir de narrativas
fragmentadas e que acabam por dificultar a compreenséo desse cotidiano da crianca e de sel
espaco social e cultural e, principalmemgyedem que ela aprenda a sitgarhistoricamente
noperiodo em queive.

No que concerne ao estudo sobre a sociedade brasileira, os indigenas séo trazidos para
anarrativaafim deseremapresentadosomoumgruposocialqueacompde Essematerialndo
apresenta um trabalho sistematizadéda penas uma Al ei t tinaldolivwoo mp | e
com alguns textos e, dentre eles, existe um a respettonaesdo, deformageral, a moradia
dosindigenas a suaorganiza¢dsocial,buscanddazerumarelacaode classesociaisa partir
da comparacao de diferentes moradias das pessoasdigenasiium barraco de
diferente de uma manséo de bairro chique. Nas sociedades indigenas ndo ha diferenca entre
ricos e pobres: as casas sao praticamegtsis,do mesmo tamanho, e sdo construidas com
mesmo ti po (FANEREmMAaMG, p.71a !l 0O

Nos aspectos pedagogicogercebese que as atividades relacionadasindigenas se
encontramo apéndiceledatascomemorativaggmumtextoquefaz mencacaodia 19 deabril,
consideradd®ia do indio, explicandocomoelesvivem, o quefazeme comosealimentamSem
explicar as razfes e completamente alienado aos conflitos e ao exterminio que envolveram a
vidadaspopulacdeindigenasp textocoloca:ii A g @uasendohamaisindiosemnossaoais.

Entre os que restaram, alguns tém esses costume mas outr os vivem qu
(FAVRET, 1996a, p80).
J8 a respeito da forma-«o0o da sociedade ¢k

Unica atividade esta também no apéndice de datas coaterasy estratégia muito comum na
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abordagemnmeor 2 sti ca, que apenas relata o ADesco

responder em que dia esse fato ocorreu.

Figura 137 Sociedade brasileiraDiferencas de casasOs Caminhos de Estudos Sociais”
12 série

COMPLEMENTAR

-IEHHHO—

Os locais de moradia sio muito importantes em todas as
sociedades. Cada uma delas tem sua maneira de pensar e
construir casas.

[..]

Nas sociedades onde hi diferengas entre ricos ¢ pobres,
as casas pobres ndo sdo iguais as ricas. Por exemplo; um
barraco de favela € diferente de uma mansio de bairro chi-
que. Nas sociedades indigenas nao ha diferenca entre ricos
€ pobres: as casas sio praticamente iguais, do mesmo tama-
nho, e sio construidas com o mesmo tipo de material.

Todo indio sabe fazer casas. Um tnico ho-
mem pode fazer, sozinho, uma constru-
¢do. Mas € comum os indios se reunirem
para construir uma casa. Como sao bons
conhecedores da natureza que os ro-
deia, dela retiram o material para as
construgoes. [...)

[.]

Numa aldeia todos se conhecem
e fazem juntos a maior parte das
atividades. E por isso que, 20
contrario das nossas, as casas

,7 P
indigenas nao tém muitas divi- i \4‘( \[d q :
soes internas, nao hd paredes \\|" 9%, JE : 4‘4
que separem quartos, salas, ‘ { e ' = 15 ks
cozinhas. L MLl oo 7 » i
(Svivia Cai . \\. \\A // [} /// z //f Iy
vivia Caiuby Novaes, em Ciéncia Bl /) (b ////g = o7, T
Hoje das Criangas, n* 3, SBEC, encarte,) WL A o
i s e ! hl‘" 'ﬁ:’ M’}c o /A /v//' "'._//f/' / i’

7

Fonte: FAVRET (19964, p71)
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Figura 141 Sociedade brasileireDia do indio- "Os Caminhos de Estudos Sociaid®
série

ABRIL - ;
j9 Dedodo

fios exfertes, como collares, brincos ¢ pubscire, feitos de denees
dos enamain quie cagavans, de Fnutas que encontesvam oo o, eic.

Eles motavam em casay feitas geralmente de Sl de ape

4' Sugs anmas emm o wrno ¢ flechs, a laoga ¢ outas, gue ok

ARSIVATE PR CACUE O pescar o e atas com outros Edios.
Alwmitavim-se de animais que cagavam, de petxos, de frutes
e plartas do mato, Alguns plantavem maodiocs o milho
Ao quase ndo hi mais indics e oo pals. Enere oo gue sestm, alguns
Wt Csaes COSUIMES, IS OUATGS Yivom Quase como O heancs

Sugreatio du ahvmacks:

|, Dederme ur widia o s iniie
2. Pozguats am pmaia @ rviulis setos que alam de indios @ Totos Je siguma tnto

Fonte: FAVRET (19964, p. 80)
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Figura 157 Sociedade brasileiraDescobrimento do Brasil e Dia do TrabatH®s
Caninhos de Estudos Sociais1? série

ABRIL

29 Descobrimento do Brasil

No din 22 ghe abril, comemonimens a chegads dos pormugoeses
a0 Brasil. Do acorteceu po ano de 1500,

O postugueses viajaram abé squi em chevelia. A carsvels ora
unu cmbancagdo com velas que 8O s movia com 3 foegs Jdo
VO] por e, s viagens desnoravanm mailo iempo,

Quetn Comandou & esquada, B0 ¢, O Conjunto Je caryelin
yue chegou aqui, fod Pedso Alvares Cabesl,

HHOCAIA0 S8 Mviihas

Fawconiti
S AN INETLN TS TN o wom?
JUSn (FRrAnTiou @ emauchon e Gtepow o0 Bl

”fl‘l'; Dia do Trabalho

No dia 1* de awlo, 00 mmundo ineein, wdos s wabalhadones

o 0 homenageados
5 O mbalbo die todus a5 pessoss & muio . Cadin um
depencle do ballio dos outros. Poe isso. trabalho tem
. o ser respeitado

SUGONEAL Ob nIcriw v

Rasgarvid

1 Quareh) ofosss! oy s juter et Vo Y
L Ul NOmeErsgern L0028 W a o St haoo

MURMRE COIT 3am OOers=S Mo s

Fonte: FAVRET (19964, p. 82)
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Seguindo a analise dessa mesma colecao, agora destinada a segunda sérisgpercebe
gue a énfase desse material esta pautada na comparagdo da zona urbana e da z@na rural. H
longos trechos destinados a essmteldo/temaA apresentacdo doassuntos a serem
trabal hados segue o mesmo model o, tendo con

N&o ha nesse livro o trabalho contanteldo/temadentidade, como se percebe na
andise do sumario. A diagramagéo é também muito simpléria, tendo ajhestescoes de
meros desenhos sobre a tematica apresentada em cada capitulo.

O contetdo/teméugares é trabalhado sem qualquer compreenséo histooickdee
identificada em uma perspectiva progressistaspaprodugcdo econdmicajastambém como
estamue.Nosaspectopedagogicosasatividadesapenapropdentueascriancagdiferenciem
um bairro residencial de um bairro comercial e de um bairro industrial. A zona rural, por sua
vez, € apresentada comdugaronde nddhddum A des env ol v ifanendas, eittbs S O |

e chacaras.

Figura 167 Lugares "Os Caminhos de Estod Sociais* 22 série

" UINZT i IoTATDTER 2

COMO E A CIDADE OU
ZONA URBANA

v cidade © tormada pelo centro ¢ pelos bairros ao roedor

O cenira © O luggar mais movimentado da cidade. Nele ha

crande numero de lojas, bancos, esontarios, lanchanetes, roes-

v cidadke ande o Taliana mora, o centro ¢ wns lugar nauito
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a) Qual dessas ruas fica: Feaphas cboms o plomer €or s vt o 1esturt ju 2a &
' Ao fae sy pd ar <p ez arofane’s
* num bairo Industria? ..
* num bairro comercial? A 0
* num baitro tesidenclal? 4.

b) Compare as paisagens desses balrros, Observe:

* qual € 0 Upo de construgao (residéncias, casas de comérclo, Industrias) que
vocé mals vé em cada um, |
* como & ¢ movimento de pessoas e veiculos nas ruas.

Faga um quadrs como este no cadema ¢ escreva nele as suas observacies.

ISP O —— | gt RS
TTTTRG A 0 CRIERNG —— | —— i
R . —— e — e
Pvdmsem « Livtiovels s nr ';vt'lw—m\.\ul "f"”‘““
M - Y emans v putn » -h,wa; ..‘"ff&'ﬁw do“hdoo&‘ riepets 4z sers
oo cxle snt £ 0T o made L e e

3.Comoé 0 bairro onde vocé mora ou ande fica a escola?
Hesponda no seu caderno; Friparine poines
a) Qual & o nome do bairra?

b} M4 alguma casa de coméreio no baimo? De qus tipe?
) Como se chama a rua principal do bairro?
d) O que ha nessa rua?
4, Entraviet uma pessoa que mora no seu bairmo ou ho bairo onde fica a aseola.
Pergunte a ela:
a) Vocé gosta do bairro onde mora?  owt s
b} O que mais Ihe agrada no balrro?
¢} O que menos the agrada no bairro?
d) O que vocé acha que falta no bairro?
6} Vocé gostana de moras em outro bairro? Qual? Por qua?
5. Escreva um pequenc texto, no cademe, dando a sua opiniao sobre o bairm onde vocé

mora ou ande fics A escold. Diga o que ha de bom no bairo & o que precisa ser
mehorado. s s’

14
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COMO E
A ZONA RURAL

Nais [erias. a Jultana costuma ir pan @ casa da Dendse, un
prima dela que mora em uma fazenda

As fazendas, os sitios, as chicarss, as granjs formam a
zona rural

Nessa paisagem, véem-se plantagoes, pastos com animais,
matas, thos, montanfias,.,

Na zona rural, as casas ficam distnmes umas das outras ¢
ndo hit casas de comeércio,

As pessoas costumam fazer suas compras ni cidade,

Para chegar a cidade, elas passam por caminhos de terta ¢
estradas,
17

Fonte: FAVRET (1996b, p. 7, 14, 17)
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Acercado conteudo/temdrabalho, a énfase esta em relaaiosomo as atividades
realizadapelohomempor meiodo trabalhomodificaramaspaisagensA atividadesugeregue
ascriancabservemessadransformac6eduranteo trajetoquefazemdacasaatéaescolaHa
o desenhaleumaprofessorajueescrevewmalistadefrasesqueafi t u dedai | i relatod, O
por exemplo, que areas verdes estavam sendo derrubadas para a construcimpleingn

Nosaspectopedagogicose propostogueacriancarespondaoquestionaricacercada
areaurbanadepoiscomparea andisando outramagemde campo dacaumdesenhalecomo
€ uma area rural. Pim, haproposta de escrita de uma carta, em que a crianca deve convidar

alguém para visitar a se&dade.

Figura 177 Trabalho- "Os Caminhos de Estudos Sociaig® série

UTNSISCD ATD E 9

O TRABALHO

A professora da Juliana pediu aos alunos gque, no caminho
para a escola, fossem observando todas as modificagoes que
estavam sendo feitas na paisagem.

Na classe, cada um foi falando o que tinha observado e a
professora foi escrevendo na lousa;

Depois, ela perguntou para a classe quem € que faz todas
essas mudangas na paisagem.
O que vocd acha que a classe respondeu?
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df) trabalhio também gamnte 4o homem o seu sustento, E por isso (que, em
. . - g » L
Todas as lugares, na zona rueal ou na zona urbana, hi pessoas trabalhando

Ni zoma raral, a maionia das pessoas trabalha na agricultura ¢

Na pecudri

Na zoma urbana,

% pessoas trabalham na inddstria, no comérc
/ e 3 : Oy 18 s
las, nos hospita t ETCIO, NAs esco-

5, NOS eSCrtonios, nos bancos ¢ em muitos outros lugares,

Fonte: FAVRET (1996b, p. 49, 51, 52)

De forma geral, a respeito das atividades que propdem pesquisas ou algo que va além

da sala de aula, o Guia de Livros Didaticos faz a seguinte avaliag&ondetzrial:



149

Um aspecto aerdestacado, porém, é a fattaorientacdo adequada para a
realizagdo de algumas das atividades. Esse édessigumas propostas de
pesquisa que ndo indicam fontes a gsi@lunos devam recorrer, tampouco o
modocomosepodelia procedeaorganizacaereelaboracadasinformacdes
coletadas (BRASIL, 199%. 374).

Além disso, os estudos sobre a sociedade brasileira restrsggamcontribuicdes das
populacdes indigenas e dos europeus portugueses, a contribuicdo de oturas éul
negligenciada nesse |ivro, e o0 mailbsr igmeanteo &
do Brasil. Osaspectos pedagdgicaesumerrse apenas a algumas mencdes no apéndice de

datas comemorativas, fato também criticado pela resenha aval@maiat

A unidade sobre datas comemorativas, poiveagaparece desarticulada das
demais unidades de trabalho, e ndo apresenta qualquer distincdo entre datas
civicas e as simplesmente comemorativas. Elas sdo apresefdagasdo
comsuasequéncianodecorrerdoano,eissondoajudao alunoa assimilaros
diferentesontextoshistoricose espaciaiselacionadososfatosmencionados
(BRASIL, 1998,p. 374).

Assim, como apontadaaprépria avaliagddo Guia de 1998, acontetdo/tema
populacdes da sociade brasileira € desarticulado. Acerca dos indios, mers®te@mbém no

livro da terceira série dessa colecaofatmavaga, quéraviamuitos indigenas antes da

chegada dos portugues e $Naoé explicitado ffolgeejomideu esgai s t
dmi nui - «xo da popul a- «0 | nd?2ggueansae nceonmop obrr agnt
atividade, sugeree apenas que 0s proprios alunos pesquisem pararsibsobre os indios
A respeito dos portugueses, apresaataem forma de quadrinhos e frases, gealquer
reflexdo ou problematizacdo, que navegavam em busca de riquezassopor
chegaram a este territorio, depois muitos outros também vieram em busca de riquezas.

O proxino livro dessa colecéo a ser analisado é o que corresponde a quartd S8rge
Caminhos de Estudos Sociaiso (FAVRET, 1996
di sciplina de AEstudos Sociai so, seu cont e:
duas partes: uma dedicada a disciplina de Geografia e outra, a disciplimgtatim.HComo
conteldo/temamais recorrente enconisg apenas 0S assuntos relacionados a sociedade
brasileira, referindse aos indigenas e a colonizagcao portuguesa.

Acerca dodndios, esse material apresenta que havia diferentes etnias, mas estas sao
apresentadas de forma generalizada. Também coloca que essas diferentes populacdes viviam
aos milhdes, entretanto, apds a chegada dos portugueses, a vida desses povos sofreu grande

mudangcas. De forma a promover uma reflexdo, o texto pondera que:
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Eles perdeam suas terras e foram obrigados a trabalhar sob a ordem dos
invasores a entregarlheso produtodo seutrabalho. Algunsindiostentaram
resistir, outros fugiam e outros, ainda, procuraram conviver pacificamente
com os recémehegados. Ao longo dos anderam sendo dizimados

(FAVRET, 1996c¢, p101).

O texto segue salientando, sem exemplificar quais etnias, que alguns dos indios
sobreviventes conservam antigos costumes, mas enfatiza, de forma geral, que parte dos grupos

indigenas ja assimilouos modoswdlé ver e de se vestir do @homi

Figura 1871 Sociedade brasileifai Os Cami nhos de42EB&d udos S

UNT I ToR a0 e 3)

¢ hegziaeam cogul, havis miihdes de

BTN IO WIVETVH Y 1 OcnsSO Tarmiloaico

Clhuamados tribos, cada

iifioes Bz puinte de vasios- arupos
LIS Oy s ses cosionmgs >3 l.n.\',:l,- 15 SULs CIrencas L S350 nsaneLra
! VIARTILNT 2l i it Do e argainzagd IR RN

A x=asr o vl i~ dife neas: havia slgumess oossas 2rmne Cornsam

e gsses srupnosy Incggenuds
cha stgrcoitors L planidviem

®  Shvisrn da oobeta des fratess o ioresta,
il muoncdzoscn, Dutits-doce, ereL ), i cace © S pesc
e 0 ubalho e davidido entre « hoomems o as mlbwres Aos
hioners calyn desrabar o PIRCSTArAr A terra o plantar
WAL POSCAn, OOmSERT cosiss o cutons. AR mnilheses espralbovam
O scemoenices ¢ cundavian Ui planlaciao, Perepkacasum a oo la,
coicliaviom das cromncas
. welmm objet | erarnica (pansclan, vitses, pote=). de gl
\ fows, T b oo de et leancosd, sronudimcente enteitaclos
i lexs L
(5 s ligara g rslatas o vyl " «y pal e




151

1. Os indios caiapés, até a década de 40, ndo haviam entrado em cantalo com o

branco.

o2

S T e ST

N b Meraph grands valor comercial,

com eéssa tipo de axploragao.

Aos 32 anos; casado, quatm filhos, Tapiet L] 1em ayiao, pelo menos trés
residénciis conheciday (casss de branco roo, em Redencau, Conceigio do
Araguaiz € na aldeia Gorotire), teés carms ] e ndo gosta de ser acondado
antes das dez da manha, 86 anda com motorisia branco ¢, na sad A58 em
Redencio, ¢ servida por um mordome ambxan branco, mais afetado gue
penyanagem de novela das sete, especializado em despistar guUens procun O
piltdo. Gondo, moreno, rosto redonde, ofhos puxados, cabelos compridos,
protdtipo de cuiapd acultursdo com pins de cantor seaneio, Tapiet tem o
hibito de extar sempre em movimento, sem pumr muile em lgar algut.

Il

Tapiet mudon demals, constatam velhos conheeidos. Seu amigo Beku 1
foem i O visita 0o bangadd de quateo queinos s dred mais nobre de Redencio
“Eu tenho vergonha de ir i porque Tapiet faz desfeita. Copo, tather, tuelo
separado pasi Familia dele, ourro indio ndo pode usar., " N portd da casa

P e Hoje, sles vivem numa resena
N do sul do Para, onde ha muito
/' A\ A ouro @ mogne, bma madaira de

/|  Douroeomognn sao ratirados
i pelos brances (apesar de isso
ser proibide), qgue pagam &
4 alguns indios uma guantia em
4 dinheiro, em troca do direfto de

== explor?r as riguezas da re-
| et akbelay R { serva. Indios como Paulinho
3 ' "","“" + Payakan @ Tapiet licaram ricos
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roddesda de grades aluss, sempre fechada: wma placa avise: “Prashido entrar sem
permissio”. Montam guands, além do monkmo ¢ da empregad, dois indios
a cariter ¢ um homem branoo de barby branca. Bem que outro amigo, o prefeito
g Redengio, [ ] procaron aleai-lo pars o coescenie conlrisse entee & precing
sauacio dos indios nas aldelas ¢ a boa vida de Tapet e seus amigos ma cldade;
URalel purd el e a rigueza dos indios for bem adminsstrada, € possivel toda o
comunidade viver muito bem, Sabe 0 que ele me responden? Que o branco
rambem & assim, Tem rico no cening da cidade vivendo muito bem e pobre
passando mil ns poriferia, goe o tem em odo lugar,, ]

0 rasto da tribo dos caiapas. porem vive de maneira diferente de Tapiet:

v o d ¥ wns

[, ] A maioss dos nativos =6 sai di alden de avido quando fica muim
downite, chiegs & passar fome ¢ sofre 45 consegiencias i fabta de coga, espantada
petos madeiretros, e dos rios poluidos de meraino pos mais de 6 mil gadmpeioos,
(ue pagamn rovalties @ filhos de caciques,

(&l Carmmdnedaod )bt Jierass, 18 0, ant 4, junlio Je 2A0

Responda na cadermn: T o i ' bty o

a) (Gue semelnangas axistam antra a farma da viver dos brancos ricos e dos indios

ncos, con'oTapeat? FE U R Rep— . -
b) No quaasamedade caiapo mals se asseme:haanoasasocaedade” [ o addh é
w e A dryw

c} v ¢t acha que, antes do comato com os brancos, também havia diferencas
SOCIIIS entre 08 calapos? ¢

d) Nasua opinido, o contato dos calapos cam os brancos fol positive ou negativo?
Por qua?
105

Fonte: FAVRET (1996c¢, p. 100, 102, 103)
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A titulo de exemplo dessa atwracéo, o texto narra o caso de alguns gdm tribo
Caiap-s qQue vivem em uma reserva no estado
mognoo, mas , apesar das proibi-»es na exp
consentem, em troca dentleiro, que haja a retirada de riquezas a#ur

No casoapresentadsdomencionadogalgunsindios,comoPaulinhoPayakare Tapiet,
gue acumularam grandes fortunas colaborando com esse tipo de expldvigso.
especificamente, é dada grande énfase pass®de Tapiet, apresentando que ele temasvar
casas, carrogyvidoe mordomoi br anc o 0 .

Salientasenotexto a questao da miséria que esse tipo de exploracdo causa, que varios
outrosindigenasofremmuito coma instalacaalosgarimpose dasmadeireiragjuepoluemos
rios,causanmdoencasescassedealimentose decaga.SobreTapieté apresentad@inda.tendo
como fonte uma revista da Editora Abril intitulal@®d@a mi nhos da Terr ao,
um prefeito amigo de Tapiet o procurou a fim de allertsobre as consequéncias que essa

exploracdo causava, mas, de acordo com o texto, Tapiet ndo se importavaleamiss

Falei pra ele:seariquezadosindiosfor bemadministradag¢ possivetodaa
comunidade viver muito bem. Sabe o que ele me rdep@Que o branco
também é assim. Tem riow centro da cidade vivendo muito bem e pobre
passandanal na periferia, queissotememtodoo lugar (FAVRET, 1996c¢,p.
103).

Obviamente, o caso de Tapie é dos casos isolados em que os indios absorvem e
reveberam a | -gica predat-ria capitalista d
populacdesndigenasaolongodahistériado Brasil, continuasendomassacradaexpropriada
praticamente sem qualquizfes.

Apesar da tentativa de problematizar a realidagssa atividade, causa certo
estranhamento pela grande °nfase dada ao f°
peloii h o nterma maegploracaalosterritériosindigenasComopodesecompararhaduas
paginas dedicadas ao caso de Tapiet (FAVREDBGCc,p. 102-103), enquanto apenas uma
dedicada aos indios Araras, 0s quais tiveram seu territério, sua populacdo e sua cultura
praticamente devastados com a construcdo da rodovia Transamazoénica (FAYSEET pl
104).

Com relacéo aoaspectos pedagogis, as atividades sao perguntas explicitas relativas
aotextoe algumagquestbesleintepretaca@essoalemqgueosalunosdevemexporsuasdeias
a respeito das semelhancas e das diferencas entre a seciedbd s A homens br a

sociedadesdigenas.
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Percebese tambémgueessdivro dedicavariaspaginasaapresentacomofoi aviagem
dos portugueses aBrasil, 0 Tratado de Tordesilhas entre Portugal e Espanha e como 0s
portugueseforamseestabelecendo aguo Brasil eexplorando asuasriquezasaturaisafim
de enriquecer metropole.

Na andlise desse material sobre a sociedade brasileira, é possivedrvgticsao
trazidasvariasinformacdescercadaexploracaalo paubrasilpor meiodaexploracdalamao
de-obra indigena. Além disso, émicitado que a principal justificativa das viagens maritimas
portuguesas se dava em razacaoimércioe da busca paspeciarias.

Nas atividades, consta um poema sobre os indigenas e a expldoggaobrasil,
solicitando que os alunos o interpretem,re@gendo um textao caderno que explique o0s
motivos dessa exploracdo. Em seguideguestdes que perguntam sobrgo te floresta, de
vegetacdo, de clima, de regibes, nelas os alunos precisam do auxilio do professor para
responder, pois ndo € possivaktentrar todas essas informacdestexto. Salvo algumas
excecOesamaiorpartedasquestdoeduscamaisinterpretarassuntogactuaisgqueproblematizar
e compreender aquetentexto.

O que pode se inferir, apesar de ser dado destaque a exploracao jnéligapaa
narrativa desse livro assume a colonizacdo portuguesa como necessaria para impedir mais
Ainvas»es pirataso, conf orme pode seitar, obse

referese as invasodes francesas e holandesas a colbnia portuguesa:

Nosprimeirostrinta anosda nossahistéria, muitospiratasatacaramo nosso

pais. Isso aconteceu porgue 0S outros paises europeus também ficaram
interessados no comércio do phradl. [...] O rei de Portugal mandou
expedicbes para defender o nossorditomas eleera muito extenso e era
gquase impossivel evitar os ataques. Para assegurar a posse da terra, era
preciso colonizdo, isto é, trazer gente para morar e trabalhar aqui
(FAVRET, 1996¢, p115).

Claramente, a posicdo assumida nesse texto éaedera preciso que 0s portugueses
dominassenpor completoesseerritorio. A ilustragdatrazidaparaa discussaalo texto sobrea
capitania de Sao Vicente, por exemplo, apresentamo ummodelode coloniza¢do que
conseguiu fidefendero o territ-rio.

As painasseguinteslessdivro deFavret(1996c)dedicaniongostrechogparaexplicar
o que foram as capitanias hereditarias; demoistroducdo da carde-acucar e da made-
obraescravafricanao movimentodasbandeirasacatequizacdmdigengelospadregesuitas
e as revoltas durante o periadgonial.
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O préximolivro aseranalisadeé o manuali D e s ¢ o é@QonstrushdmVidaSoci al o0,
deFigueiredoMoreirae Damascen@1993),destinad@ primeirasérie.Ele fez parte também,
do PNLD de1996e foi apenaseeditadssemalteracdesO livro temo aspectaeumacartilha,
as ilustracdes saouito simples, os textos sao curtos e trabalham mais elementos factuais que
propriamente explicitam conceitos histéricos. THsgadeumaabordagem caracteristiclos
circulosconcéntricos.

No tratamentodo contetdo/temadentidade, enfatiz&e a questdo familiar, pois as
criancas e as pessoasfaailiatémidades diferentes, tamanhos diferentes e gostos diferentes,
mas tratese de grupos de pessoas que vivenuenmesmdar (FIGUEIREDO; MOREIRA;
DAMASCENO, 1993p. 49).

Nosagpectogpedagdgicost apresentadailustracaadeumaarvoregenealdgica todas
as perguntas e as atividades de preencher lacunas partem dessa ilustragcéo, a fim de explicar c
gue é uma farhia, conforme essa narrativa. Por ultimo, é solicitado qadunocole uma
fotografia ou desenhe a sua familia e, depois, preencha um quadro apresentando 0s nomes de
seus familiares e suas fun¢desfamilia. Posteriormentdiavéarias unidades nesse livgqoie

sdo dedicadas a convivéncia familiar e ao que significartdau
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Figura 197 Identidadei Desconstrui ndo e ColAseder ui ndo

Mas todas sao familias.

Além disso, as pessoas de uma familia também nio sdo iguais.

. Para comegar, as idades e os tamanhos sdo diferentes. Cada pessoa tem
um jeito diferente. Cada uma tem gostos diferentes...

_ Por isso, ¢ preciso boa vontade de todos 0s membros da familia, para que
ela viva unida e feliz.

atentes e mais parentes

Quando falamos em familia, geralmente falamos do grupo de pessoas
que moram no mesmo lar.

[ Mas toda familia estd ligada a outras pessoas, que sdo seus parentes,
Observe bem a gravura seguinte. Ali estd a familia de Fabio e Marisa, rodeada de
parentes,

(]
S
P ¥

Pense e responda:
- Fabio ¢ parente de Marisa? O que eles sio?
- Quem 530 os pais de Marisa e Fabio?
- As pessoas mostradas no grupo formam um conjunto. Que conjun-
o € este?

49
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7.Blzaée ___ doSr Jodo e de Dona Rosa.
8. Fabio e Marisa sdo de Rafael e Daniel.
9. Fabio e Marisa siao de Pedro, André, Ilda e Olavo.
10. Marcos, Clara e Silviasao de Fébio e Marisa.
. .
Divertindo-se

Vamos representar com dramatizagao a familia de Fabio e Marisa?
Siga as instrugdes da Professora.

Preparando-se

Para Casa

Trazer uma fotografia de sua familia para colar no quadro abaixo. Se
vocé preferir, faca um desenho da familia.

51

Fonte: FIGUEIREDO; MOREIRA DAMASCENO (1993, p. 49 e 51)

Sobre oconteudo/temacerca dos lugares, verifise que é abordado conforme os
circulosconcéntricosgecertaformaenvolvidoporumsentimentale patriotisno e depertenca
a nacao e parfgeloque significa teumacasa que faz parte de um bairro, denacidade e de
uma nacao, conforme asitores.

Esse tipo de abordagem fragmentada dos espacos e dos iecgrasteristica dos
circulos concéntricos é, de acordo com Fonseca (2009a), um elemento que impede que 0s
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aluncs estabelecam relacdes de varios niveis e dimensdes sockis e i i c a s . As si
bairro, a cidade, o Estado (Unidade da Federacdo onde se situa a escola) sdo vistos, muitas
vezes, como unidades estanques, dFONSEGA; | ado
2009a, p. 11419).

Nessa dire¢cdo, n@spectos pedagicos a narrativa segue de forma a levalunoa
compreendequeo bairro,0 municipio,o estadacompletandeformalinearumconjuntomaior,

gue da origem ao pais, e todos os habitantesedeais sdamaf g r afnadme | | a 0 .

O Brasil é a pétria desse conjunto de pessoas.

A pétria € como uma grande familia. E a familia de todos nés, brasileiros.
Qual é o lar dessa grande familia? Completiease:

O lar dos brasileiro® o :

(FIGUEIREDO; MOREIRA; DAMASCENO, 1993, p. 125)

Figura 207 Lugaresi Desconstrui ndo e ColAsder ui ndo ¢

Descobrindo

Vocé é uma pessoa. Vocé pensa, porque € inteligente.
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— . 7 2
) > 7
\ — B~
\ ez C Bn ’ 7y 1
y& (&8
- Ce ._J"x» % R
-~ - - e v . s
)\ S eX U, -
f/ O \gel= e I/ - ——
vy | % & © 7

Vocé faz muitas coisas.
Brinca, estuda, ajuda em casa...

Vocé nao vive sozinho
Faz parte de uma familia.

121
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o =,

A sua familia nio mora s6.

Vocé estudou sua rua e viu que muitas familias moram perto umas das
outras.

Esse conjunto de familias forma a sua vizinhanca.

Vocé aprendeu também que o conjunto de ruas com suas casas e
construgdes forma um bairro.

O bairro é muilas vezes chamado de comunidade.

Na sua cidade existem vérios bairros ou comunidades, Esse conjunto de
bairros e comunidades vizinhas forma o municipio, Complete a frase seguinte:

122
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Eu moro no bairro ,que é uma
comunidade do municipio de :

O meu municipio é vizinho dos municfpios de:

O meu municipio, mais 0s municipios vizinhos e muitos outros
municipios formam um conjunto bem maior, Uma érea grande que é o Estado de

Pinte no mapa o seu Estado. Depois complete a frase seguinte:
‘Moro no municipio de

que faz parte do Estado de
A capital do meu Estado se chama_

123




Agora, escolha outra cor e pinte os Estados que sdo vizinhos de seu
Estado. Mas s6 0s vizinhos, Depois, complete a frase seguinte:

Moro no Estado de
que € vizinho dos Estados de

O meu Estado, mais 0s Estados vizinhos e uma porgio de outros Estados
fazem parte de um conjunto bem maior: um pais, chamado Brasil,

O Brasil é um pafs muito grande,

Ele est4 dividido em Estados.

Escolha agora outra cor para colorir 0s outros Estados, completando o
mapa do Brasil. Depois, complete a frase seguinte:

Moro no municfpio de
que faz parte do Estado de
que faz parte do . A capital do meu pafs se
chama . Ela fica na regio central do Brasil numa 4rea
chamada Distrito Federal, |

124
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No Brasil moram muitas e muitas pessoas,

Essas pessoas tém muitas coisas em comum: falam a mesma lingua, tém
costumes parecidos, compram produtos umas das outras, etc,

O Brasil é a patria desse conjunto de pessoas.

A patria ¢ como uma grande familia. Ea familia de todos nos, brasileiros.

Qual ¢ o lar dessa grande familia? Complete a frase:

O lar dos brasileiros é o

Enriquecendo

Uma linda bandeira

Os retratos de nossa familia lembram nossas pessoas queridas: papai,
mamade, irmaos, avos, etc.

Nao & possivel fazer um “retrato’”” da Patria. Mas podemos representé-la.
Para isso usamos a Bandeira Nacional, que vocé ja estd acostumado a ver em
prédios, na escola, em festas, jogos, comicios, etc.

- Vamos colorir a nossa bandeira?

Fonte: FIGUEIREDO; MOREIRA; DAMASCENO (1993, p121-125)

A respeitodessgerspectivalo conceitode patriae defamilia, o pareceavaliativoque
constasobreessemanualconsideraguesetratade umavisdomuito limitadaa formacomo séo
apresentadas as diversas comp@sdamiliares. Nanais,o parecer entende qa& respeito
a f imaidealjzacdo inadequadaideia de que parentesco, am@ajuda,boa educacédo e

di 8l ogo fazem as pessoasp®dyverem felizeso
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Além disso, a resenha avaliativa deldg® alerta o professor que, s optar por esse
material, deve estar atento aos problemas que podem comprometer 0 processo €e ensino
aprendizagem da Historia e da Geografia. De acordo cavatiadores:

E preciso chamar atenc&o para o modo comaimses abordam as relacdes
soci ai s, sempre procurando classific
Amauso. Essa preocupa-«0 de oferecer
sociais sem relativizlas pela qudficacdo de outras situacbes, reforca a
constucdo de uma viséo Unica, de verdade absoluta, que em nada contribui
para que o aluno elabore uma compreensao da realidade (BRASIL, 1998, p.
354).

Figura 217 Datas comemorativasi Des construinadoo ae VColasieo i a l

(18 de abril)

Os livros sdo nossos “amigos”. Saber ler ¢ um privilégio. Lendo, ficamos
sabendo de muitas coisas. E quanto mais sabemos das coisas, mais preparados
estamos para a vida. Quem escreve os livros sdo chamados escritores ou autores.
O dia 18 de abril é a data do nascimento de um escritor brasileiro muito
importante, chamado Monteiro Lobato. Por isso, comemoraremos nessa data o
dia do livro. Monteiro Lobato escreveu muitos livros para criangas. O mais
conhecido ¢ o “Sitio do Pica-Pau Amarelo”. Vocé conhece este livro? Se nio
conhece, procure 1é-lo. Vocé vai se divertir com as “pesquisas” do Visconde de
Sabugosa, as trapalhadas da Emilia e os conselhos da D. Benta. Vai até ficar com
“4gua na boca”, por causa dos doces feitos pela Tia Nastacia,

INDIO (19 de abril)

Os indios ja viviam no Brasil muito antes de os portugueses comegarem
a exploragio de nossa terra.

Ok indios t#m costumes muito diferentes dos nossos. Por exemplo, eles
vivem em tribos, moram em cabanas chamadas ocas, alimentam- se de frutos do
mato, da caca e da pesca. Cultivam também alguns produtos, como a mandioca.

A religido deles ¢ diferente. Para eles, o Sol (Jaci) e a Lua (Guaraci) sao
deuses.

Os indios vivem sempre em comunidade, dividindo tudo entre si e
ajudando uns aos outros. Veja como os indios falam de sua vida:

A terra ndo é de um dono so.

A roga também ndo é de um dono s6.

Ninguém come as coisas da roga sozinho.

As coisas da roga a gente sempre divide com os parentes.

Divide com quem esta precisando.

A caga também ndo é de um dono so.

Quando alguém mata um bicho para comer

ele ndo come sozinho. Ele sempre divide.

Quando mata o peixe, divide,

Quando faz a comida, divide,

Quando faz bebida, divide,

Sempre divide.
(CIML, Historia dos Povos Indigenas,
Petrépolis, Vozes, 1987, pag. 40)

S (21 de abril)

H4 muitos e muitos anos, o povo de Portugal andava em nossa terra.
Tomaram conta de tudo. Tiravam as coisas de valor e levavam para Portugal. E
ainda cobravam impostos brasileiros.

135

Fonte: FIGUEIREDO;MOREIRA; DAMASCENO (1993, p. 135)
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Essa abordagem fAimanigue2stao de fato n«oa
mas é um traco do paradigma educativo de governos autoritarios, séiciosstda disciplina
de Educacdo Moral e Civica implantada pel2BL5692/71. Tratse, entdo, de marcas do
cédigo disciplinar que ainda estéo alastradas no curriculo escolar mesmo ap6s a publicacdo da
LBD 9394/96. Em vista disso, tése osconteudos/temaacerca do trabalho e da sociedade
brasileira aparecendo numadigtronolégica em um apéndice do texto.

Podese perceber que indios sdo tratados no apéndice com certo folclorismo devido as
suas formas de viverem e de agiram. Porém, € destacado, no éepeidorda formacao da
sociedade brasileira, que, durante asrgqsegntre esses dois povos, 0S portugueses mataram a
mai oria dos 2ndios em busca de riquezas, e
Brasil. S&o poucas informacdes colocadas exteerdificil um aprendizado historico.

O préximomanual a ser afisado, também destinado a primeira sériefi@ofi V o ¢ °
esuacomunidadeEstudosS o ¢ i @eMarigngeladeMarcoFonseca MariadaAssuncéo de
MarcoTeixeira(1991).Um destaquelessanaterial,queconstanaavaliacaado GuiadeLivros
Didaticos de 298, é a utilizacdo de poesiastrabalhocomos conteudos.

O primeiroconteudo/tema ser analisado é identidade. Na proposta breve, a casa e a
familia sdo relacionadas a identidad®. partir de algumas palavras conseguranca,
aconchego, protecdo, comfo e abrigo, solicitase que as criancas escrevam no caderno o
sentido delas; depois, que elas formulem frases com essas palavras e escrevam outras
palavras/frases, explicitando o qapresenta a casa para elas.

Nosaspectos pedagogicogerificaseumgpr opost a de | eitura do
Vinicius de Moraes, sem mais reflexdes. Entdo-4énperguntas sobre a localizacdo e os
comodos da casa dos alunos, proposta de um desesgzocdsa e de um relato de quem mora

nessa casa com a crianga.



Figura 227 Identidade i Vo ¢ °

Sua casa, sua
[S familia e vocé

Porg vocs ler

A CASA

Vinlckas aa Morges

Era uma caso
Muito angrageso
N&o tinha teto
NaG linha nado
Ninguém poda
Entrar neto ndo
Porque Na Casa
Naa tnhs chaa
Nirguém podio
Dormir na rede

na caso
Naao tinha porede
nenguém podia
Fazer pipl
Porgque oenico
N&o tinha al
Mos era ferta
Com multe esmern
Na Ruo dos Bobos
Nirmeto Tere

| (Do tan A ARCA BE NOE, Eia0 Ancaedl o o Janetal

Fonte: FONSECA e TEIXEIRA (1991, p. 337)

€ Sua

C 0 mu ni-Aa3sdrie :

SEGURANCA |

Aconchego
Protegd
CONFORTO

Abrigo

Per:s um pouco. CONVErse TOm saus Coegas
» O qus quer dizer coda uma dessas palavros?
No seu codermo, fesponda

(7] Dos palavias aoima. Qual representa meinor & aue
4 5U0 Casa 6 POra voCe?

[ Escrava uma frase com @ £AlOVIa QUS VOCE 85Co-
heu

[3] So vocs quser, escreva oulros polavras, ou fiases.
soLre O QuUe SUC Cosa feprasenta pors VoA,

k4]

b)) Casa. moradsa, residéncia, habé
1OEE0.

SO0 palaveas Gue sevem para
dzer uma coid 50 0 ugar onde Qs
PEgE0Cs MOTam

O kigor onde voos mero & sua
050 € & também seu enderago.

2> -

No s2u cadema. rssponda

[T} © endareco do ‘cosa sngrogoda’ & Rue S Bo-
bos, Numero Zero,

E 0 ey enciereco?
Quol @ ?

[#] Como & asua casa?
Foga um desenho moshando Comao 6 a w0 Cosa.

(3 pe que luger de sua casa vood gosta mais?
Por qué?

[3) Quam mora com voch efm s casa?

3
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Aposo estudosobreacasagintroduzidoo contetudo/teméugares O tratamentalessas
informacdes é feito paneiodos circulos concéntids, partindo da casa, do conjunto de casas
gue forma uma rua e, juntamente com outras ruas, tenoidade.

Ha algumas caixas de textos corformacdesmassao as perguntaguevao

conduzindo o estudo, tentando levantar questdes a respeito da edtrbaireo e quais
estruturasaoconsideradad i d eparaasatiarsearua/obairro € umbomlugar, taiscomo
calcamentmu asfalto rededeesgotosiluminacédoAguaencanada;oletadelixo e arborizagao.

A partirdesseglementosg perguntada crian@o quefaltaparaaruadelaserumaboa
ruaparamorare porguehaalgumagsuasmelhoregqueoutras(FONSECAe TEIXEIRA, 1991,

p. 44-45).
J& oconteudo/temaociedade brasileira ndo é desenvolvido de forma especifica nesse

material, apenas € mencionamono datas comemorativas ligadas a questdes da patria.

Figura 237 Lugaresi Voc°®° e sua cesmbBroicd®adies:0 Est u

A rua onde
vocé mora

Uma casa, outra casa, mais ou-
tra...uma filo de casas, de um lado

e de outro. E arua. ;
Uma rua, oulra rua, matis outra...

Juntos, as ruas de uma regiao

formam um bairro.
E o3 bairros todos, formam uma

cidade.

Comecemaos parsua fua.

vocé mora. No

[0 B 4. fua onde [
[1] Observe bem como € a rua ek XS e

caderno, ta¢a um desenho mosian

s 1a?
Jocé mals gosta em sua ruar
7| De que vocé mais gos 1
Tt ﬁjqu—;- voca ndo gosta? Por que?

a1

(3] Vizinhos

casa

S840 pessoas que moram perto de SuQ

§ o =]

oo, 8screva o8 nomes de alguns Go

0 cQasmo. gscreva oS Iguns 29
o . moram do lado direiic e do lado es
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Uma rua boa para se morar deve ter muitas coisos:

n colgamento ou asfalto
nrede de esgotos
ailuminacao

» dgua enconada

a coleta de [xo

» arbonizag o

Luz, Ggua, esgofo, calgamento,
coleta de lixo, telefone, transpor-

fe...sG0 servicos publicos.
Sao direitos de todos.

Deve ser bem servida por meios de transporte, es-
tar perfo da escola, do posto de saude, ter telefone
plblico e comércio préximos,

LLl Com seus colegos, procure descobrir 0 que quer
dizer:

e
g

e B Para vock pesquisar

(7] Descubra o nome das empresas que prastam o8 se-
guinfes servigos publicos em sua cidade:

a Instala & mantém os telefones funcionando
u f responsavel pela luminago de ruas e casas

» Culda do abastecimento de agua. da constru-
¢d0 e funcionomento da rede de esgotos

Escreva, no seu caderno, 0 que vocé e seus cole-

gas descabriram, a Recolne o lixe & culda do limpeza das ruas

(2] Onserve sua ruo, converse com pessoas da sua fo (2] Observe, pense e troque Idélas com sua turme:
milia, com seus vizinhos & responda: ,
a Todas as rucs tém esses servigos?

» O que folta am sua ruo para que ela seja uma
Doa fua pora morar? » Por que existem ruos melhores que outros?

“ 8%

Fonte: FONSECA e TEIXEIRA (1991, p. 41, 42, 44, 45)

Na perspetiva de SelvaGuimaraed$-onsecgd2009a) esseipo de propostadidaticaque
naturalizae ideologizaasvidassociale politicadalocalidadeacarretanuitosproblemagaraa
compreensao da realidade. De acordo com a autora, 0 homem é concebido comanta elem
ou um membro de wuma comunidade abstrata e
amplamenteitilizado,deformaquepodeservirparamascaraadivisdosocial,alutadeclasses
e as relacbes de poder, dominacao e resisténcias que permeiam ss gtupoc ai s o0 ( FON
2009a, p118).

Seguindo a ans8glise, partimos para o |iwv
para a primeirs ®r i e, e AVi-Par am§despabaian quarta
Magda Madalena Peruzin Tuma (1994). Elesd&m compuseram o PNLD de 1996 e
retornaram ao PNLD de 1998 sem altera¢des. Dos livros analisados até o0 momento, esses sac

0S que tent@m apresentar uma abordagem mais diferente em relagcdo aos outros materiais.
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Apesar disso, nao traz novidades na formadjanizacdo, desde 1960 ja havia manuais com
esse tipo de tratamento dos cemgeitidas. hi st

De acordo com Luis Fernando Cerri (2009), a proposta da histdria tematica € derivada
da concepc¢do do movimento escolanovigenecomo proposito a organizacao dos conteudos
por eixos tematicos ou temas geradores, pois acieglitpie o ensino deda a Historia é

impossivel de ser alcancado, como também néo da para conhecer todos os fatos histéricos:

N&do se tratale uma idéia nwa. Podemos encontta pelo menosdesdeos

anos 1960, por exemplo, quando Libanio Guedes indica a vinculagédo entre a
propostadeuma apropriacdo teméatidaHistoria aos métodos e objetivos do
movimentoescolanovist§1963,63). Nessaconfiguracadistoérica,a Historia
tematica decorrdapercepgdo de que, para ating&objetivos cognitivos, a
consciéncia social e a ttile éticague se esperdo ensino de Histéria, ndo é
necessario alias,nemérecomendavél ensinam exaustivacurriculodetoda

a Historia, masapenas recortes tematicos significativos (CERRI, 2@09,
141).

Assim,comosavancos da historiografia, Cerri (2009) compreende que essa concepgao
ja € desacreditadhd varias décadas. Esse fatan@isum dos elementos que compdem as
transfomacgdesno cadigo disciplinar da Historia nos anos iniciais do Ensino Fundampotal,
essamotivo étaosignificativoqueaanalisepercorraessapermanénciasessasransformacoes
no ensinale Historia.

Nesse sentidoJuma (1994a) utiliza como tema gel@r o trabalho para passar os
conteudodistoricos.Paraaandlise sdomantidososmesmogontetudos/temaporque mesmo
com a mudancano tipo de abordagem, a autora também estabelece como conteiudos a
identidade, os lugaré&scomo municipio/bairrd e a brmacéo da sociedatieasileira.

Sendo assim, no livro, contetdo/temédentidade sugere que a crianca desenhe com
qguem ela vive, parte da ideia de que as pessoas com quem ela vive sdo a familia éeta. Nota
gue essa abordagem é diferente, pois naatrazconcepcéao de familia ja determinada, como
em outros materiais anaidos. A opcdo da autora é outra, pois tenta retirar da crianca a
informacéo sobre sua familia, e a atividade proposta sugere que a crianca estabeleca relacoes
de semelhancas e de déacas ao comparar a sua familia com as familias dos demais colegas,
comotambém perceber a passagem do tempo analisando fotografias antigas.

Uma observacao a ser feita em relacacaapectos pedagdgicésofato de olivro ter
algumas paginas que, apammnente, podem ser destacadas, caso fosse a intingacente.
Poressamotivo, ostextose asatividadeoravémnapaginaseguintepraocupanduaspaginas,

frente e verso, im de que possam ser destacadas sem prejudicar a atipakstdagor.
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Figura 247 Identidade i Vi ver ® Descobr i fl2selei st

:]f
R S ‘
fit.' DaQ \\‘— - "1"
*\\'-Mu. L | . g
y :V l
et A .
5 aF R
S . ) X
PESOLUISE EM CASA E VERIFIQUE ' VIR DA VIDA
- - DA VIDA
A)Er 3 famiia exisiem ps. mais 4
Por aus? L B —
C elas
B) Em sua famiia exsiem pessoas mais
Ja )
N E-’ = na =] o
e o das nessnas de sua famidia por orge
dace, C 2 mals nova e tarmine na mais vedha

Fonte: TUMA (1994a, p. 61 e 63)

Como a opgao desse livro € a histdria tematica a partionceito detrabalho,esse
conteudo/tema iniciado desdequandoa criancaeraum bebé A atividadesugerequea vida
dacriancadesdeecémnascidanecessitaecuidadospsquaissaofeitospormeiodotrabalho.

Adianteé solicitadoqueacriancarealizeumapesquisadomosfamiliaresacercalesuas

profissdes queessasnformagdesejamdiscutidassmumarodade converseemsalade aula.

Depois dessa socializacao, € sugerido que sejam formados gruposielgsieasriancas
desenhem as profissdes que acharam mais interesgeraisidadesseguemapresentando

por meio de desenho®s diferentestipos de trabalho.H& tambémsugestbesle atividadesem
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grupos, pesquisas sobre as profissées e sobre o trabalho exercido pelas pessoas com quem
crianga convive.

Ha, entdo, um breve texto com ilustracbes afirmapdoe a fAcri an-aa,t am
no ato de construir um brinquedo, boixfria,” esc
engraxate, catador de papel, lavando lou¢ca em casa, cuidando dos irmaos mais novos, entre
outrascoisas ( TUMA, 1994a, p. 87).

Essaatividade em questdo rendeu airsevera critica na resenha avaliativa desse
material, pois, segundo a avaliacdo, a questdo do trabalho infantil no Brasil € um problema

sério, mas a forma como foi proposta no livro sugere uma falta de criticidade ao tema:

Cabe uma ressalva, relativaldoedagem do trabalho infantil que, da forma
como € apresentado no texto (p. 87), pode suscitar uma posicdo acritica
perante um grave problema social (BRASIL, 1998, p. 346).

Apesar de ser sugeridag final, que as criancasedenhem quais tipos de trabaho
fazem e, pofim, que se tenha uma roda de conversa para que opinem sobre quais os trabalhos
que as criancas deveriam ou ndo fazer, de fato, restam dividas. Isso porque a proposta de
atividadee anarrativadidaticandoesdarecempor exemplo seumacriancapoderiaou naoser
boiafria, engraxate, catadora de pajpetonforme citadano livro 7, se poderia cuidar de
criangas mais novas e também ficar responsavel pela limpeza domégggossiveis
atividades exercidas pelas criancas sdo colocadas lado,gorisso ficaa duvida de quais
situacdes e condicdes de trabalho séo apropriadas ou naccparea.

Todas as atividadepropostas ndo dimensionam a idade nem quais séo as tarefas que a
crianga consegue realizar, tudo fica de acordo com aedsan a distingdo que a crianga vali
ter a respeito desses trabalhos.
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Desenha como vood 6 haje e ascriva sed Nome No quaso.

| |

Escrova s NOme &m um dos guairos & desanhe um sinal

~ Fanme um grupo com mals trés colegas. Invantam um name par

# Gesenhem um Snal us O represante,

DISCUTAM

» Oum PARBORS CLIIAVITY e vooks?

» D0 gue vocts procisavam quando aam Dobds?
. # Coird sa bl us almanton

* Quem trabalha pata vecss torem alimantas”?

para seu Nome NO oulro . ESCREVA E0U DESENHE AS CONCLUSOES DO GRUPO

= |

. Converse com seus pall OU COM R PASSCAN COM Quam vive —_—

Y

I

A Quom cuidavit de vool Guando ers beba?

-

B) Do que vocd precsave quando ors babd?

v T E———
’
w

CRIANCA TAMBEM TRABALMA

 Acriangs sstd vabathando oo fazer seu estiingue, & roups da
wamwmnrmnmnm

 Mas orianga tamtden tabaiha como boia-fa. engraxals. calador de
“Plapdl, lavarvio toupa @ louga om casa. culdando dos imdes mais novod,
ﬂnm:n-n

Fonte: TUMA (1994a, p. 81, 83, 87 e 88)

Eoofeva 0oy dosenho Qualo 580 05 5005 do Fadaho que vood
oonheco & gue &3 origngis taem.

PARA DISCUTIR NA RODA.

* Que trebaihcs wood acha gus as crisngas nio devecam tazer?
Por gué?
ESoravil Bua conchsio scbem 0 assuna. |
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Sobre oconteudo/teméugares, ndo ha um trabalho especificarsalm local, porque
0 manual optou por apresentar as criancas que elas e que todogivivem pl anet a T«
como ele ® a Agrande casaodo, todos precisam

E retomadaa nocioromantizada semperiodizarquefi a n t i ¢ aspessoasidam
em har moni a c,onmsas pess@as, a0 @vEdadem muitas coisas lfoase
esqueceram de c uiTUMA, 1994a,m10d),qorigsd repoleigd@ que esta
destruindo muitos lugares. O conteddo mes&aimpreciso, 0 que compromefe

problematizacéo e a reflexdo sobreema.
Nosaspectopedagogicosaatividadepropdeumapesquisaobreo quesaoagrotoxicos
e queimadasperguntascriangcasomoé possivetuidardo lixo parandoprejudicaranatureza

e senaescolahaacdes rel@as a reciclagem dlixo.

Figura 267 Lugares i Vi ver ® Descobri rl?séfiei st -ri a e

VIVEMOS NO PLANETA TERRA

Vivemos no PLANETA TERRA, que ¢ a nossa GRANDE CASA.

Vocé ja sabe que antigamente as pessoas viviam em harmonia com
a na?ureza. Isto é importante, porque nos ensina que nosso PLANETA
precisa ser bem cuidado para garantir a vida de todos os seres vivos.

Sera que todas as pessoas aprenderam?

Pensando bem, vemos que foram inventadas muitas coisas boas,
mas gque, ao mesmo tempo, as pessoas se esqueceram de cuidar bem
do planeta.

= Assim, ha muitos lugares onde o ar, a agua, o solo e a vegetacdo

estao sendo destruidos pela poluigdo.

Mas... ainda é tempo! Vamos nos unir para recuperar e preservar a
natureza. Isto nao depende s6 de nds, mas, se cada um fizer a sua
parte, c mundo serd muito melhor.

O lixo de casa merece cuidado especial, pois nao devemos misturar
res‘tos de comida com vidros, latas, plasticos e papéis, que podem ser -
reciclados. ' ’

'N;‘ao usar inseticidas, ndo destruir plantas, ndo jogar sujeira nos rios
@ evitar as queimadas sao alguns outros cuidados que devemos tomar.
10

Fonte: TUMA (19944, p. 107)
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Para apresentaramnteudo/temaociedade brasileira, os indios sao retratadds/mo
a patir do conceito de trabalho,ssim, sdo apresentados pmeio de seus trabalhos
comunitarios. Todavia, ndo séo explicitadas ou problematizadas as razbes pelas quais o0s
indigegnasi per deram qgquase toda a sua terra, Vi
RESERVA TUMA, 1994a,p. 105).

Figura 2771 Sociedade brasileirai Vi ver ® Descobr i rl®sétiei st - r i

0 HOMEM TRABALHA PARA PRODUZIR
MUITAS COISAS

0 TRABALNO DOS iNDIOS

0 trabaho sempre §0f neosssang na vidz dos homens

As pessaas nem sempre trababaram como rabalharm hoje, M
Uik tempo, elas tiravam ca nalureza o que pracisavam Dara viver

Existia hamonia enbe 3 NATUREZA & o HOMEM

Um examplo dsso éra o trabalho dos indios — o5 prmeiros
hebitantes do nosso Brasl.

Qs incios foram os primeiros hatitantes 0 nossa lema. Eles
Irabahavam 2 ¥abaham muts

?t{a:dho deies e cagar, demubar rachos ds forestas para fazar
planiagdes, ooletar fndos, buszar lanha pescar & construlr mafopss lers
0 morme que davam 2 sas casas). Além disso, faziam 0jelos como
cos, aro e fizcha, cestas, redes
' Todos rraf;m’na.am Jonitos, onidingo as tarefas erre mubheres 8
fomes, As criangas parscipavam No e podian
) Hoie. cs npd'cs Brasderos parderam quase oz suz 73, wiando
&M pesios indigenas chamados RESERVAS. Mas, ainda trabaham
lazento ¢eslos, cordas, arco & flachg, 10G2S pars garanti sua comida
Ccmaxidaﬁm.mﬁﬁmmﬂam de
bulos e razes ra Ca%a & na pesca.

Na meioria das trbos indigenas, 0 frabalha é comunitirio, isio 4, a

o (NPW 0 a0t
W =~ /AP

4 lmrmnamwasemasmspamdam que3
Rt A\ lama perienca a fodos, e W
VARIOS TIPOS DE TRABALHO A sokdanadads sempre uni e une os povas indiganzs

Fonte: TUMA (1994a, p. 104105)

Nosaspectos pedagégicdsapoucas atividades acerca desse contelldo nesse material,

sendgpropostasnais visuais,apenagxplicacde® indicacdeslequaissdoossimbologatrios,
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como a bandeira do pais e o Hino Nacional, em que sao trabalhadas interpretacGes orais a
respeito do assunto.

O livro recebe destaqumavaliacdo ddsuiade Livros de 1998 por sua diagramacéo e
sua impressadendo em vista que apresenta um bom aspest@ie legibilidade. Poese
ressaltar, também, a utilizac@o das letras em mailsculasiopenéficas para as criangas
fasedealfabetizacdoContudo.aopcaodeabordagentematicaa partir do conceitodetrabalho
encontra problemas para haver a coeepséo dos conhecimentuastoricos.

A discussao sobre 0s usos da histdria tematica ainda esta aberta, conforme Cerri (2009,
p.142),poistratasedaf [ discus$asobrequaisconteidosaoessenciaiaformacaagpolitica
minima necessaria paraegercicioda cidadania, uma discussédo escorregadia, que poucos se
dispdem a assumir pelos seusriscaap | 2 ci t 0s 0.

A vista disso, cabe observar, por uma série de razdes, que a proposta de abordagem
t em8ti caenmaixao e doncep- «o0 de ensino de Hi
desenvol vimento da capacidade de fipensar hi

Partindo paradvroi Tr an-a Crian-a Estudos Soci ai ¢
(1994), de Carlos de Carvalho, Feesto Barros Goulart e Semiramis Heringer, apressata
umapropostadetrabalhoa partir dasexperiénciaslascriancasHa muitasatividadesemqueo
alunoprecisaespondeaquestbeg desenhasobresuavidacotidiana.Tratasedeum material
muito sinplificado e com poucas atividades de reflexdo e de conheciinisidaco.

Sobre oconteudo/temadentidade hauma solicitacdo de que a crianga cole fotos ou
desenhasuafamiliae,depois preenchaimquadrocomo nomedeseugparentesEmseguida,
€ pioposto que @lunorealize uma entrevista com paisa fim de estes relatarem como eram
guandocriancgas.

Nos aspectos pedagogicosotase que o0s conteudos e as atividades sdo um tanto
descontextualizados, polg pouca reflexdo por parte d@unos nem & desenvolvidos
conceitos histdricos. E possivel notar que as atividades sdo elaboradas de forma que a crianca,
predominantementeesponda um questionarisimples,comperguntagexplicitas.Ha poucos
textos para a leitura, ainda assim,atividades diaticas, em sua maioria, propdem mais
respostagscritase algumaspropostas pedenueosalunosoradesenhenalgo,orarecorteme

colem figuras, ora entrevistestguém.
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A respeito daconteudo/teméugares, inicisse a partir da localizagdo do bairro ou do
muni c2pi o que se encontr a, na unidade inti
avaliativa do PNLD de 1998 amia o seguinte:

Epreciso,antesjemaisnada,notarqueostemasdaunidadeﬁ Eepsl ugar es o,
aparentementestdodescolocadodo conjunto.Ao proportemascomomeios

de transporte, codigos de transitaneiosde comunicacdo, o livro acaba
retomandoos conteudos tradicionalmente abordados pelos livros didaticos,
sem proponenhumdorma de abordagem inovad@gortanto, entrandem
contradicdo com seus objetivos (BRASIL, 1998351).

De fato, as atividades relacionadasantetudo/teméugares, alé de teremuma

abordagem tipica dos circulos concéntricos, realmente estdo deslocawateri@lprocura

fazerdistingbesentrei | 0 nedig @& r entéodalicita que o aluno escrevaum bilhete para
algumamigoquemoravizinho delee outrobilheteparaumparentedistante masndoapresenta
nempropdecomoseraaentregalessedilhetestornandeseumaatividadedescontextualizada.

Nos aspectogedagogicosvé-se que, aposa escritados bilhetes, € apresentadam
desenhale um mapamundie outro daAmérica do Sul, ondeo alunodevelocalizara cidade
de Brasilia e escrever o nome de mais uma cidade proxima a capital do Brasil.

Entretanto, a ndo ser que a criangca ou o professor tenha conhecimento das cidades
préximas a Brasilidjca dificil realizaressa ividade, pois falta repertorio e significado para
tanto. Omesmoacontece com a sugestdo desenho das bandeiras de paises proximos ao
Brasil. Porfim, essaeméaticgpropdequeacriangadescreva percurso quéaz dacasadelaaté
a escola.

Notase que,apesar da tentativa de apresentar aos alunos os mapasndoe da
América do Sul, a atividade em si ndo suscita que a crianca tenha uma reflexaosatle o
e o0 continenteemquevive e acabgredominand@abordagenaoscirculosconcéntricosafim
de que a crianca apenas narre o0 percursdagusn seucotidiano.

Predominamassim atividadeslepreenchimentdelacunas dedesenhosdesituacgoes,
por vezes deslocadascem pouco sentido. Pdim, ndo constam atividades entetidos que
retratem ou dicutam a situacdo da organizacéao politica e econémigaislo
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Comosepodeverificar, tratasedeum livro que,emcomparacao acdemaisapresenta
menor numero de paginas e poucas atividades. Em relacdo aos contelekss anatséncia
de véris assuntos e damnteldos/temasabalho e sociedade brasileira, os quais se fizeram
presentes nos outros materiais averiggadNotoriamente, identifiese nesse livro que os
conteudos histéricos nos Estudos Sociais foram tdo esvaziados a ponto dtaném reutros
elementos relevantes parasgestigacao.

O pr-ximo livro a ser anal i s ad.oHisteriaem | i
Geografiai Par ang8o (1992), de Magda Peruzin Tum
preponderantemente, utilizéiwros que nao sao regionais, houve essa necessidade, pois 0
PNLD de 1998 foi umas das edicbes com menos livros aprovadasspa dificuldade de
coletar fontes sobre esse periodo.

Tratase de um materiatom énfase nos aspectos geograficos a partiodgacao
histérica do espaco paranaense. O Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 1998, p. 383) informa
aosdocentegjueoptaranpda escolhalessdivro o fato deterfoco deanaliseemtaisaspectos,
tendo o professor que fexpl amisaprofundatorcansos al t e

conhecimentos histéricos sobr&msil:

De certa forma, a escollda Estado do Parana conmfmco de analise limita o
espaco dedicado a Histéria do Blasias caracteristicas geogréficas do
territorio brasileiro.Cabe portanto,aoprofessorgxploraroutrasalternativas,
que o ajudem a alcangar seus objetivos (BRASIL, 1983).

Por outrolado, é evidenciado na resenha avaliativa do Guia de Livid&ti€os
(BRASIL, 1998, p. 383) que a obra, quando trata dos conhecimentos histéricos, utiliza varios
documentos e isso dAf[...] enriquece a | eitu
redidade, constituindo um importante recurso para a constilugdo conheci ment 00 .

Nesse sentido, oontetudo/temadentidade ndo € abordadessematerial devido as
caracteristicas e aos objetivos liwo acima explicitados. J4 aonteudo/temdugares é
representad@elapovoacaalacapitaldo ParanadenominadanicialmenteVila NossaSenhora
da Luz dos Pinhais de Curitibag séculoXVII.

No decorrerdo texto, sdo ressaltados aspeatosmoo A Pel our i nhoo, es
pelasautoridade$ocaisparaacoita pessoagprincipalmentale origemescravacomotambém
a 8rvore Arauc8ri a, a qual produz o fruto |

que, por contada grandequantidadedessasarvoresnaquelaregido, seunome foi dado ao
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territério. Alémdisso, o material apresenta algasrinformac6es sobre a cidade de Curitiba
guando ainda era uma pequena vila, a partir do relato del8kmée, de 1820.

Nos aspectos pedagoégicoda atividades que sugerem aos alunos que realizem
pesquisasobreafundag@odacidadede Curitiba, procurandeexplicitarasmudancga®corridas
nacidade e estabelecendo compara¢gées com outras cidades de outros @stanlbbnas
Gerais e Goias. Outras atividades mobilizam os estudos e as compreensfes acerca do mapa de
Parand,identificando osrelevos e os planaltos, bem como os caminhos percorridos pelos

portugueses para diaicio ao povoamento des$acalizacéao.

Figura 307 Municipio- "Viver & Descobrir... Histéria e Geografi®arana™ 42 série
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INFORMACAO TURISTICA

litara

1° Planaito

d ABusca 0o Quro CoNTINUA

Fonte: TUMA (1992d, p. 7275)

O conteudo/tematrabalho, nesse material, € abordado a partir das relacdes de
escraviddao, com grande énfase e criticidade nas questdes que envolvem 0s maus tratos, 0
preconceitoracial e as tentativas de fugas dos asgpara se livrarem dessa condi¢cdo de
exploragao.

O assunto é iniciado a partir de uma lenda indigena sobre a criacdo dos homens, com
explicacbes sobre suas diferentes origens e cores. O texto segue apresentasdonas p
condi¢cbes de vida dos negrosraszados no Brasil e explicitando as atividades exercidas
pelos negros no Parana, os quais, por conta das caracteristicas locais, de@veesn

atividades mineradora, pecudéria e, principalmente, de exploragioadaate.
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A proposta apresenta situagdde leitura e de interpretacdo sobre a temética, partindo
de uma narrativa simples, mas que apresenta criticidade, buscando fazer com que as criangas
compreendam 0s principais conceitos que envolveram a escraviddo e a greciacdurante

o0 desenvolvimento do estado do Parana.

Figura 317 Trabalho- "Viver € Descobrir... Histéria e Geografia Parand? série

) GENTE

PARANAENSE

O trabalho dos Indigs, dos negros e dos imigrantes fol multa imporante para
4 Ocupacao e formagéo do estado do Parana,

NGS ja sstudamos s indios do Parana, mas, antes da conhecermos mais
sobre 03 Negros @ os imigrantes, leta a lenda Indigena abaixo:

*.. Uim grande espinto qua vida num mundo-seznho resoves fazer homens. Fol
fazendo uma porcdo de bonequinhos de tabatnga, aguele baro gostoss de brincar ra
beira do rio. E os bonequinhos tinham o corpo de homery e carpa de mulhar, 1a fazendo
) @ botandao no forno para secar. Primeiro ficou muito impackente, nao aglentou esperar

muito tempo para ver o resultado de seu trabalho. Trou loge o6 honects do fomn &

cles ainda 0Ao estavem prontos; esam:ainda muito desbotados, branguelos, Viraram

gente & sairam pelo mundo, s homens brancos, Al para Ssc néo seonteoer de nove,
0 espirilo rasolveu dar bastante tempo para toda aquela gente ficar proata. Acabou
delxando assar demais: & formada ficou inteidnhia de bonaquinhos pretos, o3 homens 115
negros sairam també pelo mundo. Dia terceia vez, @ aspiriic tinha aprandidd o tampo
Que quara esperar & p estou bastante atengao, Na hora perta, quando os bonaquinhos

de barra sairam do fomp, estavarn cormo ele queria: varmelhinhos, corados, da cot da
tarra. Al viraram homens indios de todas as naches & salram for 8i, povoando as temas

R e (D5 aiho nas pevas, do Ana Maria Machada)

Gostou? Entio procure ¢ livro na biblioteca publica para ler. Voob val
conhacer a histéria de Miguel 8, 20 mesmo tempo, muitas oulras coisas.
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Nos aspectos pedagogica®bre a tematica do trabalho, as atividades prcaourar
reflexdo, por meio de questionario, sobre as diferencas entre o trabalho livrabalbot
escravo, além das méas condi¢gbes no tratamento dado aos escravos. Por fim, ha a sugestao d
pesquisa sobre outros quilombos além do quilombo de Palmares.

O Tropeirismo é entdo apresentadanarrativa como um trabalho que deu origem a
varias cidadeslo Parana, pois as tropas que levavam o gado e outros mantieRms
Grande do Sul até as regides de Minas Gerais, onde havia grande exploracdo mineradora,
percoriamum longocaminho porissonecessitavarfazerparadasOslugaresno Paranande

ocariam essas paradas se tornaram importantes centros comerciais, Sagua@b992, p.
79).

Figura 327 Meios de Transporte"Viver € Descobrir... Histéria e GeodjiaaParana™ 42
série
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ATVDADES

w

O QUE ACONTECIA COM AS TROPAS
AQ CHEGAREM ADS CAMPOS GERAIS'

Fonte: TUMA (1992d, p. 7881)

No mais,o Tropeirismoé colocadacomoumsimbolodedesenvolvimentparao estado,
e a atuacao dos tropeiros € enaltecida, ndo apenas como unmatasistoriado estadomas
também pela relevancia desse movimento para o desenvolvidogesiodo pais.

A titulo defechamentoaandlisegeraldosmateriaigquerepresentara selecaalelivros
do PNLD de 1998 nesta pesquisa evidenciou que houve preocupacédo com o desamwolvim
de habilidades que suscitassem a aprendizagem de conceitos historicos, apresentando fontes ¢
documentos histéricos, problematizando relagdes sociais e econ6@acdsdo, ainda ha
predominancia nformade abordagem dos Estudos Sociais, que concels@ia de forma

linear, memoristicae progressistagomotambéma partir doscirculosconcéntricosemquea
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crianga aprende os conhecimentos hist& apenas baseada nas suas relagdes e vivéncias
cotidianas mais restritas, como a convivéncia famgliarbairro onde vive.

Devido a complexidade caracteristica dos livros, iréerea predominancia de
representagcée®ntraditériasmcercadaconstituigo dosconhecimentohistoricospor contada
permanéncia de concepc¢des da area dos Estudos Sociaipoomxemplo, nos assuntos que
sdo elencados como conteudosoeencaminhamento das atividades pedagdgicas. Por outro
lado, verificamse algumas mudanga inovacdes, como a inser¢cao de novas linguagens, a
apresentacao de fontes histdricas para a anédkseridacas, bem como certa ludicidade nas

atividades, as quais ajudamaprocesso densineaprendizagem.

3.4 ANALISE DOS LIVROSDO PNLD DE 2000/2001

As colecdes selecionadas para anaisg® NLD de 2000/ 2001 s«o
umapropostaconstrutivistéefi Hi s ¢ Geografainteragindce percebendomu n d\@aie .
lembrarque,no PNLD de2000/2001pslivros aindaeramavaliadosndividualmentepodendo
apenasimunicolivro deumacolecacseraprovad@aradeterminada&érie . Entretantono caso
des®&s materiais escolhidos para a averiguacao, as colecdes tiveram todos os livros aprovados
em todas aséries.

Em busca dogontetudos/temague mais despontaranma analise comparativa dos
sumarioselencamosincoassuntosnaisrecorrentesesseslois materais: identidadejugares;
trabalho; sociedade brasileira; e organizacéo politexaedmica.

Percebes e que, na compara- «o0 com o0s PNL DO s
conteudos/temasofreram pequenas alteracdes nas suas nomenclaturas, masgeita gral,

mantiveramse nesse PNLD de 2000/2001, como é possivel verificar no quadro a seguir:

Quadro 81 Sumario sintético PNLD de 2000/2001

PNLD 2000/2001 (SERIES)
12 série 22 série 32 série 42 grie
(sumario sintético) | (sumario sintético) | (sumario sintético) | (sumario sintético)

Tranca Crianca Tranca Crianca Tranca Crianca Tranca Crianca
(Ed. FTD) (Ed. FTD) (Ed. FTD) (Ed. FTD)

Autores Ana Lucia | Autores Ana LiUcia | Autores Ana Lucia | Autores Ana LUcia
Lucena; Carlos Lucena; Carlos Lucena; Carlos Lucena; Carlos
Roberto de Carvalhg Roberto de Carvalhg Roberto de Carvalhg Roberto de Carvalhg
Francisco Barros Francisco Barros Francisco Barros Francisco Barros
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Goulart; Semirames
Heringer

1. Eu;

2. Eu e ooutro;

3. Eu eoslugares;
4. Eu e aglistancias;
5. Eu e aempo.

Goulart; Semirames
Heringer

1. N6se anatureza;
2. Grupo social e
divisdo detarefas;
3. Trabalhoe
sociedade;

4. Os lugaresle
convivio e de
trabalho;

5.0s lugares e a
qualidade deida.

Goulart; Caroline
Soudant

1.0 homemea
naturezd os
recursos gue a
naturezaoferece;

2. As condicbes que
a natureza imp0oéis
solugbes que o
homeminventa;
3.0 homeme a
sociedadé parceiros
danatureza; Novas
tarefas;Nova
organizacao; Surgen
ascidades.

4.0 homemeo
tempoi adiae as
horas; O ano suas
divisdes;

5.0 homem s
lugares Pontosde
referénciafPontos
cardeais; A
representagéo dos
lugares; 6. O lugar
onde vivol Cidadee
campo: anunicipio;
7. A hist6ria domeu
municipio;

8. As paisagengue
o trabalho constroi
(1); 9.As paisagens
que o trabalho
constroi(2);

10. As paisagengjue
o trabalho constréi
(3); 11. Nossos
problemas, nossas
solugcbesd A cidade
de cadaim;

12. Quem governa,
como governa.

Goulart;Caroline
Soudant

1. Trabalho e espac(
I acasa, acidade e
pais;

2. Trabalho e tempo
I as necessidades d|
cada um;

3. O trabalho no
espacgo e no tempo
tempo de senhores ¢
escravos; Tempo de
patrdes e
empregados;

4. As paisagens que
o trabalho constrdi

0 espaco da
agricultura; A
ocupacao de novas
areas; Sob o
comando da
industria.

Histéria e Geografia

Histéria e Geografial

Histéria e Geografia

Histéria e Geografia

interagindo e
percédendo o munddg

interagindo e
percebendo o mundi

interagindo e
percebendo o mund

interagindo e
percebado o mundo

(Ed. do Brasil)

Autoras Rosane de
Camargo; Roseni
Rudek; Lilian
Sourient

(Ed. do Brasil)

Autoras Rosiane de
Camargo; Roseni
Rudek; Lilian
Sourient

(Ed. do Brasil)

Autoras Rosiane de
Camargo; Roseni
Rudek; Lilian
Sourient

(Ed. do Brasil)

Autoras Rosiane de
Camargo; Roseni
Rudek; Lilian
Sourient
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1. Sercrianga; 1. A Terrano 1. Brasil e seu 1. Otraballo;
2. 0 mundoque Universo; espaco, suhistoria; | 2. Explorando
cer@ acrianga,; 2. O nossanundo; 2. Brasil: pais de riquezagdaterra;
3. As transformagdes| 3. Mundo rurale diferentespovos; 3. Plantandce
Nno espaco; mundourbano. 3. Brasil, esta é tua | colhendo;
4.0 espacalo cara; 4. Criandoanimais;
universo. 4. Paisagens 5. Transformando
brasileiras. produtos;
6. Vigiando pela
Historia doBrasil.

Fonte: elaborado pela autora (2020)

A colecaai T r aQr-i aa (199&temcomopropostanosestudosioscontetdo® nas
atividades trabalhar a construcdo dos conhecimentos a partir das vivéncias das criancas,
estimulando as suas percepcoes e reflexbes sobre a realidade. No livro destinado a primeira
série, ocontetdo/teman respeito da identidade é desenvolvido baseadotina diaria da
crianca, de modo quaaperceba os conceitos e as no¢detedgo.

Vale lembrar que esdaro dedicado a primeira série veoom a homenclatura de
AHIi st-ria e Geografiao, por ®m ® praticament
sbre a alcunha de fAEstudos Sociai so, poi s
mesmos, havendo pouquissimas diferencas entre unge edigtra.

Notase, nosaspectos pedagogicogue € um livro com poucas ilustragbes, em que
predomina a linguage escrita por meio de perguntas, e esse fato é ressaltado na avaliacdo
desse material na resenha do Guia do PNLD (BRASIL, 2000, p. 696).

A aboidagem do tempmessemanual € cronoldgica e poucas fontes historicas séo
utilizadasparaa apreensadeconceitosAlém disso,aavaliacacevidenciougueosprofessores
deveriamestaratentogaraoutrosaspectosiegativosprincipalmente fato deasunidadesido
conterem textos explicativos, pois a propo:s
Vi v ° n Assia,so8 professoresp estimularem a participacdo dos alunos pwio de
atividades de perguntas e respostas, podemaperspectivados autores, promover a

construcdo de conceitos. Apesar disso, a avaliagado do Guia consjderou

[...] tal opcdofaz com que o estudo de Histéria e de Geografia deixe de
contemplar uma das caracteristicas fundamentais dessas duas areas do
conhecimentoa leitura e a interpretacdo de textos. Nas atividades, ndo se faz
referéncia a textos de outros autores, a fontedt@&s ou iconograficas,
deixando de proporcionar o contato do aluno com o conhecimento produzido
por historiadores e gebégrafos, [...] dagleauséncia de textos no livro, o
processo de aprendizagem pode ser prejudicado, visto que o conteddo ndo é
expostoexplicado ou sistematizado (BRASIL, 2000, p. 696).
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Nessa proposta, sugese que a crianc¢a realize uma entrevista jurfeordlia sobre a
histéria de seu nome, como foram os seus primeiros dias de vida e solicita que ela registre o
gue aprendeu em cadadk entre 0 seu nascimento até os oito anos.

E importante destacar que a mudanca de nomenclatura desse rhaderigstuds
Sociais para Histéria e Geografiando significou mudancas na forma de abordagem dos
conteudos, ao contrario, 0 que mais se ctan&ao as permanéncias de caracteristicas dos
Estudos Sociais, dos circulos concéntricos, de concepcdes historicasgicasodlineares

gue rumam a um Aprogresso social o.

Figura 337 Identidade i Tr an- a -TCsérian - a o

S

Fonte: LUCENA; CARVALHO; GQLART; HERINGER (19983, p. 123)

A respeito doconteudo/temdugares, a proposta desse material ndo se distancia da
abordagem dos circulos concéntricos, ja que sugere o trabalho a partir de lugares proximos da

crianca, como o bairro e os arredores dmcAinda que a tentativa seja de promover um
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aprendi zado @ meensaisanaipermadénciamessedifo ad tratamento desse

conteudo.
Figura 3471 Lugaresi Tr an- a -2sérieman - a o
‘ T
- £ :
A

Fonte: LUCENA; CARVALHO; GOULART; HERINGER (1998b, p. 423)

O livro destinado a terceira série também apresenta observag@astelado/temaue
discorre acerca dos lugaresais especificamente sobre a auséncia de problematizagao
processo de organizacédas cidades, conforme a resenh&diade Livros Ddaticos, sobre
textoinicial doblocodeatividadeintituladoi S u r @ie dna @ ¢ o procgdssaeorganizacao
das cidades, que ® extremamente simpldofi cad
como 6baparecer de re¥Entedo (BRASIL, 2000,
Ademais, verificase, nosaspectos pedagogicatas atividades selecionadas, que 0s
conteudos nao sdo aprofundados e nem problematizados nas atividades (BRASIL, 2000, p.
769). Sao sugeridas leituras enfeccao de listas apresentando as carateristicabaiwos,
predominando atividades de desenhos do trajeto de casa até a escola e deolhgaresjue
a crianga comumente frequentaamo se ndo houvesse outras problematizacdes didaticas

possiveisdorelugarese avida dascriancagosserestritaao caminhoquefazemparaaescola.
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A respeitodo conteudo/temdrabalho, sdo apresentadas, pagio de breve texto,
algumagrofissdese a propostaé queascriancagpercebanguaisprofissdesemantiveramao
longo do tempo e quais foram se alterandmgsndo é definida essa temporalidade nem os
lugares de existéncia de determinadas profissdes. Pattocriticado pela avalicdo dBuia
de Livros Didaticos (2000/2001) é o tratameqte olivro faz a respeitalo trabalho infantil,
pois, de acordo com a digdo, o tema é tratado com superficialidade e os aspectos de

ilegalidade que envolvem essa questamns@tigenciados:

N&o sdo fornecidas informacdes sobre a proibicdo legal do trabalho de
criancasu sobrea exploragdosobdiferentedormas,daméaocde-obrainfantil
nasociedade brasileira. No textlaatividade,lés e apenas #AMuit a
precisam trabalhar para ajudar a familia. Com seu grupo, faca um cartaz com
figuras ou desenhos mostrando o trabalho do menor. Exponha o cartaz no
muraldac | a $ps38)dBRASIL, 2000p. 743).
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Figura 357 Trabalho-A Tr an- a -2sériean - a o

A
R S 1) i e
As profissdes no tempo

As sociedades Nd0 PEFTANECEM SEMIe IGUAis: 05 COStumeS
mmgmﬂhﬂumiﬁbﬂsenmﬁm&m
difererdes instrumentos, mdgEnas & técnicas 340 cnados.

Com essas mudangas, algumas profissdes desaparecem, dando
[ugar @ OUtES. . )

Neste blocu de atividades, voct vai pesquisar sobre profissdes
qmﬁmeﬁmouqne&iodcsapamndo.

1
Converse um seus colegs e seu professor. Por que 25 prufissdes
W@amimmmmuum

Tense descobrir € escreva no seu Gadems.
1) A profissdo de seus avds patermos,

B) A profissin de seus avs maternos.

€} A profissio de seus hisavds.

d) A peofissin de seus miaravos.

3

Esoreva 0 o de duias peofissties que o existam no tempo de
ol SCUS ans,
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+

Os contos de fada retratam lugares e personagens de ourms épocas

Por isso, falam de profissoes que i ndo existem, Com seu grupo, pesquise
e deseuhra profissoes que aparecem nos contos de fuda

Quais dessas profissoes ja desapareceram?

Conte as descobertas do seu grupo para 1 classe

Atividades conclusivas

1

Escréva no seu caderno o nome de atividades profissionais que podem se
executadas por pessoas gue tenham deficiéncias de:

® VISao,

® audigao,

e fala

* movimentos,

2

Muitas criangas precisam trabalhar para ajuclar a familia.

Com seu grupo, faga um cantaz com figuras ou desenhos mostrando
o trabalho do menor.

Exponha o cartaz no mural da classe.

CONCLUSOES DA UNIDADE
O que fizemos?
O que aprendemos?

38

Fonte: LUCENA; CARVALHO; GOULART; HERINGER (1998b, p. 388)

Nos aspectos pedagogicos tratamento das atividadesiegretratam a questao
trabalhoinfantil &€, defato, probleméaticondosomentaessdivro, mastambémemoutroslivros
analisados nesta investigacao. O trabalho infantil é apresamtaoalgaque naodeveria
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acontecer,mas acontece;umf en! meno fAnor mal @o as neGessdadest 8§ v e
econdmicas de familias de baixa renda.

Tratase deumdaddl que indica um dos fAdextratos p
esses extratos sdo aqueles que mais persistem e se ocultam ao primeiro olhar (CUESTA
FERNANDEZ, 1997, p. 13). Passa razdo, a forma como a questdo do trabalho infantil é
retratada nos liviodidaticos é altamente representativa da sociedade brasileira.

Mesmosendo acole¢doi Tr an-a Cri an- ao ( lLfadé&gda gpdso d u z
a publicacdo da Lei 8.069, de 1&/M990i que dispbe sobre a protecao integral a crianca e ao
adolescente (ECA) é notorio que o trabalho infantil, apesar da legislacdo asseverar que toda
crianca e todo adolescente tém direito a protecadaydese a condicdes dignas de existéncia
mediane a efetivacao de politicas publicas, ainda era representado nos livros didaticos como
A admi smidegsetrbbalhohavisdodosautoreseumafl a j fu @ mi dascaancapara
as suas familias (LUCENAGARVALHO; GOULART; HERINGER, 1998b, £8).

Essélivro recebewmaestrelanaavaliacdado PNLD, o quesignificaquefoii a pr ov ad o
com ressal vaso, um dos c-seiinfe®@rentre sutras prablemas,t i Vv
que aforma como foi retratado o trabalho infantil ndo promove o desenmelvio da

cidadania. E importante salientar que,fiaal da resenha avaliaa, esse livro recebeu uma

critica incisiva,masf o i aprovado: Al . .. ] apesar dos ¢
professor tenha condi¢cbes de suprir tais deficiénciasliwesigp ode ser wutili zad
2000,p. 743).

Com relacdo aa@onteudo/temasociedade brasileira, pode afirmar que o quarto
volumedac o | e - « oC mMiT a (B9a&) &aliferentedosdemaisvolumesaoapresentacom
mais criticidade os contetdosededcar grande partéo material ao estudo dos indigenas. A
partir das diferenteetnias sdo desenvolvidos 0s temas e 0s objetsulio.

Esse fato é relatado como positivo na resenha avaliativa desse livro no Guia de Livros
Di dg8ti cos: A [ ar .o cujdade que se dedicapaecaracterizagdo da cultura e dos
costumes dos gpos indigenas, evitandbe uma Vi S«0 estereotipadese
(BRASIL, 2000, p. 783).

Nos aspectos pedagogicoserificase que a abordagem sobre os indios é feita de
maneiracritica.As informacdespresentaramaestimativaquantitativadapopulacdandigena
gue exi st inasiacade suas terrdsapelds portuguéses( L UCE NA ; CARVAI
GOULART; SOUDANT,1998dp.24)eagrandediminuicdodelaapésofi e x t e som2rn ido 0O .
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Figura 361 Sociedade brasila-fi Tr an- a -£&sériean- ao

2 -

A primeira Aiqueza que os portugueses exploraram nas terras que encontraram do aptrodado
do Atlintico foi o pau-brasil. A venda dessa madeira na Europa dava tanto lucro que

os franceses também comecaram 2 vir buscd-la.

-

3

Para luerir o miximo com o comércio de pau-brasil, os europeus procuravam cortar
€ transportar até os navios a maior quantidade de madeira possivel, Convenceram os indios
a fazer esse trabatho por eles, oferecendo em troca panos, facas, machados e espelhos,

34




195

Gom a classe, voceard ler o relato de um missiondnio fmocés, Jean de Léry, sobre uma
conversa (que teve com um velho Tupinamixl

. [ T ———
_O8 Tupisamib eram uon dos AEHOS povas
Asdeln quanda ogeurapens agui thegs g

R Uma vez um velho perguntou-me:
ﬁ\i’ e — Por que vocés, mair e perd, vém buscar lenha de tao longe para Q 8
o “ se aquecer? N&o t8m madeira em sua terra?
L Respondi que tinhamos muita mas nao daquela qualidade, e que ndo a Q
Q queimavamos, como ele o supunha, mas dela extraiamos tinta para tingir,
tal gual o fazlam eles com os seus corddes de algoddo e suas plumas.
Retrucou o vetho imediatamente:
— E porventura precisam de multo?
g}. — Sim — respondi-lhe —, pois no nosso pale existen negociantes qua® M,;-.“'
possuem mais panos, facas, tesouras, espeihos e outras mercadorias do
que vocé pode imaginar e um sé deles compra todo o pau-brasil com que "f
»

e muitos navios voltam carregados. .
— Ahl — retrucou o selvagem —, vocé me conta maraviihas. % %

L
b -

¥ E acrescentou depois de bem compreender o que au Ihe dissera:

' v a* — Mas esse homem tao rico de que me fala n3o morre?
a :‘ — Sim — disse au —, morre como 0s outros ¥
¥, * Mas os selvagens sdo grandes discursadores e costumam ir em 7
g v qualquer assunto ate o fim, por isso perguntou-me de novo: ®
py 4 3 — E quando morem para quem fica o que deixam?
% . — Para seus filhos se ale tem — respondi —, na falta destes para os Rt
- L)

b irmaos ou parentes mais proximos.
% — Na verdade — continuou o velho, que, como vocés verdo, nao era
nenhum tolo —, agora vejo que vocés, malr, s&o grandes loucos, pois
atravessam o mar e sofrem grandes incémodos, como dizem quandc aqui
4 / chegam, e trabaiham tanto para amontoar riquezas para seus filhos ou
/ para aqueles que sobrevivem a vocés! N&o sera a terra que os nutriu
suficiente para alimenta-los também? Temos pais, mées e filhos a quem
amamos; mas estamos certos de que depois da nossa morte a terra que
nos nutriu também os nutrird, por Isso descansamos sem malores
cuidados.

Fonte: LUCENA; CARVALHO; GOULART; SOUDANT (1998d, p. 385)

Nesta andlise, é possivel afirmar que esse material, até o0 momento, énmaisjue
condenao aformade dominagédo portuguesa sobre os indigenas e mais apresentou versodes a
partirdosindigenasobreosdesdobramentafessalominacdoOsdemaignateriaisanalsados
poucayezesapresentaramomcriticidadeessagjuestdeg, menosinda,utilizaramanarrativa

dosprépriosindigenascercalessegatos.Issodemonstrajue,paulatinamentegscritériose a
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as avaliacdes do PNLD, a cada edicdo, suscitaram a construcédo de outras narrativas didaticas
sobre o passado e o presente.

Ainda assim, os textoinformativos sdo pequenos e as ilustracéasfo simples.
Contudo,comasorientagbeslosdocentesumtrabaho significativo poderiaserrealizadocom
esse livro. H& atividades, por exemplo, que sugerem que as crian¢cas imaginem um encontro
entrecrian@squemoramemumaaldeiaindigenae criancagguemoramemumacidade, d&im
de que contem umas para as ousalsre 0 modo como vivem. Trasa deuma proposta
interessanteaindaque fiqgue sthafii magi na- «0 0, apresenta uma
imaginarse no lugar do outro, o qu@ é uma relevante situacdo para desenvolver a empatia
entre os que satiferentes.

Esse |livro apresent a, na unidade HAAs n
expressiva, que se trata de um trecho do didlogo entreelmo indio Tupinamba e um
mi ssion8rio franc°®°s, extraz2zdo do l|ivracide®..
Nesse didlogo simples, apresentseno amago da sabedoria indigena as criancas e uma
interessante reflexdo sobre as perspectivas, tamteuropeu colonizador quanto do indio

colonizado, sobre a derrubada do-paasil:

Uma vez um velho perguntoue:

i Por quevocésmaire peré,vémbuscarlenhadetdolongeparaseaquecer?
N&o tém madeira em sterra?

Respondi que tinhamos muita, maso ndaquela qualidade, e né&o
gueimavamos, como ele supunha, mas dela extraiamos @rgipgir, tal
qual o faziam eles com seus corddes de algodao e suas plumas.
Retrucou o velho imediatamente:

i E porventura precisam de muito?

I Simi respondilhe’, pois nonosso pais existem negociantes que possuem
mais panos, facas, tesouras, espelhos e outras mercadorias do qpedecé
imaginar e um s6 deles compra todo o {maasil comque muitos navios
voltam carregadoq...]

i Mas esse hoam tdo rico de que me falaméorre?

i Simi disse eui, morre como 0s outro§LUCENA; CARVALHO;
GOULART; SOUDANT, 1998d, p35).

O didlogo segue apresentando a perplexidadeelm indiodiante das razbes para o
acumulo de tanta riqueza pelo europeu. A pergunta crucialditmparao francés é o que
promovea mudangaonceituahacrianca:ii E quandomorremparaquemfica o quedeixam?
[.]TPara seus f i |(bUCENA; GARVAIHD;eGOULARIG SOUDANT,

1998d,p. 35). O textocomoum todo promove a reflexamasé justamentessa perguntque
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possibilita as criancas compreenderem a visdo de mundo dos povos indigenas, a relacdo com
ambiente em que vivem, problerzando o tempo presente e perspectivantlguwo.

Isso € muito importante para que os alunos percebam a eksiénoutras formas de
organizacédo social e econémica, diferentes da que eles préprios vivem, tendo em vista que ja
compreendem com propriedaaelindmica da sociedade do capital.

Sendaassimosalunosentendentommaiorou menorsentidoqueosseugespmsaveis
saem de casa para trabalhar e o exercicio dessa atividade gera diksheirancas, desde
muito cedo, tém boa noc@im que € o dinheiro e o qussopode |hes proporcionar. Por essa
razao, analisar outras organizagbes sociais que nao matildea qualquer moeda para
sobreviverem promove uma nova construcao conceitual e amplia consideravelmente as visées
de mundo das criancas, fazeradl@ A pheinsstaorr i cament e 0.

O fim desse didlogo também lanca uma pergunta e apresenta a perspectiva do indio
sdore asua relacdo com a terra e com o trabalho. Na visdo do velho Tupinambad, taafo os

(franceses) quanto @&ro (portugueses):

[...] trabalham tanto para amontoar riquezas para seus filhos ou para
agueles que sobrevivem a vocés! Nao seréerea que 0S ntriu
suficienteparaalimentalostambémemogais,maesfilhosaquem
amamosmasestamogertosde quedepoisdanossamortea terra que

nos nutriu também os nutrir4, por iIsso descansamos sem maiores
cuidados(LUCENA; CARVALHO; GOULART; SOUDANT, 19%®d, p.

35).

Mais adiante, oconteudo/temaorganizacdo politica e econémica do Brasil busca
apresentar essa sociedadedifarentes temporalidades, como é possivel verificar nos titulos
das unidades fAiTempo de senhor e segeadessor. a VPoOSr
dedica espaco a agricultura, que, desde o inicio da organizacao politica e econémica durante a
colonizacdo até o periodo contemporaneo ao qual o livro se refere, é a principal atividade
desenvolvida no pais.

Nas atividades sdo apresentmdmequenos textos informativos, acompanhados de
ilustracbes simples e quadrinhos que retratam a escravizacao indigenaqrugueses, a
retirada do patbrasil e onicio do plantio da cande-agucar. Assim, é sugerido a crianga que,
com base nessas imfvacOes, escreva 0 que aconteceu aos habitantes das terras ocupadas
guandacomecaranmaserimplantadassfazendaslecana-de-agcicarEmseguidag apresentada
aos alunos uma das razdes, conforme o0s autores, para a escravizacao dos radritrasds

durante o periodaolonial:
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Muitos colonos enriqueceram capturando e vendendo indios como escravos
para os donos de grandes lavouras de cana. Mas Portugal ndo lucrava com
essasendasResolveuentdo,incentivaro trafico deafricanosparao Brasil.

Com iso, ganhava duas vezes: camienda de escravos para 0s senhoees
engenho e com a venda do agUcar para 0S europ®WCENA;
CARVALHO; GOULART; SOUDANT, 1998d, p56).

Figura 371 Organizacéo politicae econbmicA Tr a n - a-4€sériean - a

Como Vimos. o extrativismo vegetal fof 2 primeira atividade econdmica

(e o5 portugueses desenvolverim no Brasil. Usando o trabalho dos

migenas que hahitvam o fiionl, o8 portisgueses abamotavim: seus

navios Ge pan-Hrsi para vender na Eusopa. Mas ko Postigal encoatrou

tutrs muaneim de fizer fortona € 20 mesmn tempa, gatintit i posse

tas terras brasileines: o plantio di cina pan 2 producio do sgdcar.
Lambzn destimado & vendis ni Bmpa, ¢ 3qucr permitis que

o5 senhores de engeaho ¢ principalmente. o5 comercantes ewropens

¢ 05 governantes podugueses Jcumukissem grndes figuezss. Aquedes

que rabaltaram nas plantagdes ¢ nos engenhos mads ganharam com

esse Jucrative negdcio

e VPN | o - SRS | SRS ¢

1
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Com seu grupo, responda

a) Na opimio de vooes, par que o« omendador Vallim se ammiscava a unpe"n.x“vqr.uvnd
dat Africa, quando o trifico ja tnha sido proibido?

) Por quie ¢ ex-eserive Mariano afirmul gue “ninguém trabainea pars 7 X

-
.

-

Ainda em grupo, discuta ws diferencas e semeliangas entre 0s anuncios de audda quadro

o

Cor-Saf Rend a Caw. Alugue 3 .
ding @ pague 2. Ac. &= coddita
F1 547-0456 o 52249285,

/ chdcars p/ lestas ¢
finam de semans Centalos of
no. F. 2963413 8P

Viys S80 Peala, |Unp, 1994

Corravo Paulstano. janeire, 1

MERCADO D
TRABALHO
Moga of refa. 7 ancs, 5ol o~
tiehay, gosto o crisagas e pes-

Sea. Miseira, Domestica
Sei cozinbar, gotie do criangas.
- B48-7518 - Vitésia

PSR TTPE SR WTTEES, TP |

Vaja Sin Pauio, Jtho. 1845

Coneio Pawistano, ol 1

62
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yclss 5% PeTIUNES.

anincio 1. o que esty seodo oferecido pam aliagar?

& Anincico 2

et caso, quem tecebv o dinlieios do aluguel?

oo 3. o jovem senhon minel st} vendendo sua forga de trabaiho em 1ot
S salficies mensal. O que o anincio 4 esti oferecendo?

pnoda abolivdo. Bevid 700 mil escravos negres no Brusil, (O que acontecen a essa
BCRG dle: CX-CSCTIVDs? H

“Na décadz am que ocorreu a Abolicao, milhares de imigrantes
vieram para o Brasil. Os empregadores preferiam sempre

ps trabalhagores estrangeiros avs descendentes de alricanos.

A maicrin dos negros ficou, assim, sem trabalho ou foi obrigada

a aceltar os plores servigos & 0s mais baixos salarios.

Para gamantir 2 sobrevivéncia de seus famiiiares, a mulher
negra cozinhava, lavava, passava e limpava para as familias
brancas.

Nas cidades. os negros abrigavam-se em cortigos ou eram o
ampurrados para as favelas.

Hoje, mais de 100 anos apés a Abclicao, 0s negros continuam
tendo muilo mengs chances de estudar, de conseguir bons
empregos e de ter bons saldrios do que os brancos,

Os trabalhadores negros continuam sendo 0s mais explorados

do pais.”
N rn Notise "t w20 - Nons o A0 N Ak e ‘ﬁ

(8]

i 1)

R Os riegtos continuom o esecutie os rabathos mals pesados e mal remunerados
I NOssa sociedhade?

63
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SOUDANT (1998

Fonte: LUCENA; CARVALHO; GOULART;



203

Nos aspectos pedagogicosapresentarmse e problematizaree & questbes das
escraviddes indigena e africana, trazendo algumas fontes histécma® anuncios de jornal
gue retratam o aluguel e a vendaederavos, tendo como fonte estudos de historiadoras como
Lilia Schwarcz i e procurando estabelecer uma comp@ragentre classificados
contemporaneos e o material da década de 1990 (LUCENA; CARVALHO; GOULART;
SOUDANT, 1998d, p. 653), a fim de que a criga perceba as semelhancas e as diferencas.

Apesar da abordagem cronologica desse matehialientativas de edbelecer
comparacdes simultaneidadesomosconceitoshistoricosaotrataraformacomoapopulacéo
brasileira se organizou com o pasdartempo para a producdo de alimentos. A estratégia
utilizada foi a de abordar a questao da agricultura, das graxtées@es territoriais do Brasil
em contraposicdo ao fendbmeno da fome. Entre outras infoeamagropdee aos alunos que
analisenmumareportagensobreascriancasndigenagie etnia Kaingangjuepadecenue fome
em fiuma r e g haprodugdod dg alifms $ momsadado RioGrande doSul.

Além dessaituacaalosindiosKaingang trabalhaseo fendmenadafomenasociedade
brasileira entre outros trabalhadores rurais nao indios, em outras regides do pais, e a mesma
situacdo com omdiosda etnia Karajanaregido CentréDestedo Brasil.Ha, entdo, um trecho
deumdialogo comumindio Karajarelatando a@lramadafomee dasdoencaslevido aredugéo
de suas terras, para que as criangas analisem e pesquisem a partir desse fato outros conflitos
pela terra, afim de comporem um painel coletivoa classe (LUCENA; CARVALHO;
GOULART; SOUDANT, 1998d, p. 85).

Porfmiesse | ivro espec?2fico para a quarta
apresentoumtrabalhomaissistematizadeomosconceitoshistéricos,compredominanciae
perspectivas indigenas sobre a histéria e a organizacdo da sociedade brasileira, @oda
possivel verificar, ainda, algumas dificuldades dos autores desse material de comper
caracteristicas dos Estudos Sociais, com algumadifiiangbes temporais e abordagens dos
circulosconcéntricos.

A analise do PNLD de 2000/2001 segue pautadmra,nac ol e- « 0o A Hi st
Geografiainteragindoe percebendo mu n ddelilian SourientRoseniRudeke Rosianade
Camargo (1998No trabalhocom oconteudo/tem&entidade, o material dedicado a primeira
série prop0de, inicialmente, que os alunesehhem uma representagisdesmesmos apos a
leitura de um texto com algumas definicBes sobre o que é ser crianca. Em seguida, € solicitado
gue oaluno cole uma foto de quando era bebéina de estabelecer comparacbes com que

percebam o que mudou e 0 que permanaetas.
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Figura 3871 Identidade i Hi st - ri a -¥#séBeogr afi ao

-

Ser crianca é comer, A
fazer amizade. £ estar sempre
| #enla & asshn compreender @ descobine
/i "0 methor do mundo.
€ deixar a me tonda de tanta correns
depois santar no colo « fazer e
ar um caninho

O que é ser crian¢a

|

| /Do vez em quando brigar com a irmé ook & uma orianga,
pdta depois trocar com i longas ’ Faga um desenho
ciRs & jJunto com e inventar representando vocd,
Incrives.
a professora brava da tanta
& 80 mesmo tampo adorar
25003 6 ludo 0 qua nela existe.
Falzor dancinhas, jogar vbiei, futebal,
11
| —
Escrava qustro palaveas que lemblem o gue 6 ser Hone vock & assim, mas |8 fof um bebd
criangy 1 Cobe uma foto 84 quando yook ara bedd & uma de

£OMO Voo & hoe

Mas 0 que & sar crianga?
Ser crianga &

Preste a%an¢a0 da duss foloa. O que mudou? O que
permanecey?

A3

Fonte: SOURIENT; RUDEK; CAMARGO (1998a, p. 118)
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Em relacédo as midades propostas, Guiade Livros Didaticos (2000/200faz uma

observacésobreo excessalepropostasle desenhog colagens sobreoutrasinadequacfes

faixa etaria dasriancas:

As atividades propostas sdo objetivas e integradas aos conte@iiosmise
pesquisagpgos,montagendecartazesgesenhoyrincadeirag masicagjue
auxiliam no desenvolvimentada observacdo,da identificacdo e da
comparacdo. Algumas delas, todavia, parecem inadequadas para o nivel
cognitivodoalunodessaérie,comoadedesenhao quarteirdemaquereside,
inclusive com o uso de legendas. Ouftgestdo que merece restricdo é a
indicagdo, um tanto excessiva, de desenhos, colagens e recortes de figuras do
prépriolivro, o quepoderiaserrealizadocemmateriala parte(BRASIL, 2000,

p.677).

Entdo, nosaspectos pedagodgicas,questdo da identidade e da propria constituicdo da

populacao brasileira, dongodos livros que compdem a colecéo, segue sendo trabalhada de
forma genérica, somente definindo quérmiosforamos primeiros habitantes do Brasil e que

AfnANnNt es

mi

h»es

d as chegaren, haaia rauito mais nacdes indigenas que hoje. Eram mais de 5
d(8OURIENTSRUBEKOCAMARGO, 1998c, p. 52).

Figura 397 Identidade i Hi st - ri a -8séBeogr afi ao

Cuca MNSCA0 LINha um oMY, Laca povo TRlava & Wa “'l\'_.".nl

Cada povo vivia COMa ra 0 costume dole

Indios: . o P s s s s
os primeiros brasileiros

v
J Pense e responda
Menos viaior peEa Histonn & saber um pouco sabri 0% QrUpes qun P
Viamoe viajar pea WU - ’ —
fonraram & populecio Drankers A autcen. Eunics Diss 8 Pauls, destsoou que Sxistiim mulas povos
Loagt Alonnng 4o Indigenss <om costumed diferandes
Ardes do o2 brancos garem, havis muilo mgs napces If digenas G
que heje. Exstiam ma de & milhbes 4o passces f, Obsevve steciumants sy folos. Os indigenus ko 10dos Kjuss?

A raaposti for nagativa, op e Adamncas soatarn sl alss?

1 Segundo s aulory, @s divarsas wibog iIndigenas apresentam sigumas
Werergas

LOQ O Yeho 90 leeta cus justifics wias afirmatva

33

Fonte: SOURIENT; RUDEK; CAMARGO (1998c, p. 533)



206

A respeito docontetdo/temdugares, é delineado a partir dos circulos concéntricos,
fazendo com que a crianca analise apenas algumas proximidades de onde vive. As atividades
também sdo feitag partir de peyuntas explicitas, que exigem pouca reflexdo ou séo
extremamente complicadas para o nivel como, por exemplo, o caso da atividade mencionada
pela avaliacdo do Guia de Livros Didaticos (2000/2001), a qual exige que uma crianca da
primeira sémr faca a repremtacdo de um quarteirdo a partir das legendas que o material
estabelece.

Figura40i Lugaresi Hi st - ri a -8sé@Beografi ao

E quem s3o seus vizinhos? Escreva o nome de alguns
deles.

As criancas
e os vizinhos

As pessoas que moram proximas umas das outras
formam a vizinhanca.

Paulo, Célia. Rubinho, Joca e Carofina s3o0 vizinhos. Trabalhando em grupo
Sera que vocé consegue descobrir onde cada um mora?

Leia as pistas e indigue oralmente o nome de cada um Viocé divide 0 espago da rua com oulras pessoas.
E importante respeitar o espago dos outros,
> Que cuidados vocé e seus vizinhos devem fer para
tomar sua rua mais agradavel?

Discutam e regisirem no cademo suas conclusoes.
Apresentem o resultado para a turma.

1.Paulomoraem frentealoja. =~ @

2. Célia mora no 32 andar.

3, Rubinho & o vizinho do lado de Pauio o vizinho dz frente de
Joca. :

4, Carolina mora no andar de ama de onde seus pais trabalham

38 ' .




Quando ela foi criada?

Fatos curiosos que aconteceram na escola:

Por que as criangas devem ir 2 escola? Pinte somente
as frases verdadeiras.

207

O quarteirao
ou a quadra

A Zrea cercada por ruas forma um quarteirdo.

Num quarisirdo podem aparecer: Casas, predics, temenos
desocupados, casas comerciais, hospéais e escolas.

Na folha seguinte, represente o quarteirdo onde est3

sua escola, o

Para fazerem novos amigos

-4

om ftodes os elementos que possul

Use a legenda abaixe:

Porque a escola & imporiante para elas ® o

Para ficarem algumas horas fora de casa. A casa

Porgue as coisas que aprendem na escofa sao i peacio
greja

Uteis para toda a vida.

H| hospita B mercado
@ escola || padana
terreno 2 loja
desocupado '$ banco

Fonte: SOURIENT;RUDEK; CAMARGO (1998c ). 5859, 62-63)

Nos aspectos pedagogicoserificase a mobilizacdo de algumas questdes orais e a

escrita de repostas a partir de dois questionarios, um para definir como sdo os vizinhos pela

criancae outrosobrea histériadaescolaOutropontodaavaliacdalo GuiadeLivrosDidaticos

(BRASIL, 2000, p . 740) ® em rela-«o0o a certa t
e x pl i ceadlgunsfiaessot e r gueotliviropdestinad@segundaérie reforgataiscomo
o conceito de c adappocraaidadepar a di ferenciar o

E precisoatencdo, ainda, para ndo se reforcar estereétipos, cristakigando

figuras como a

do

e aneixpticaga@inicial sébee oe n c a

mundo rural a partir da letra da muasica de Joel Marques e Maracai, intitulada
Caipira, desicase a figura cargtural do caipira e, se 0 assunto ndo vier
acompanhado de uma discussao critica, sededuzir o aluno a generalizar

o termo e com ele identificar os moradores de lugares distantes dos centros

urbanos (BRASIL, 2000, p. 741).
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Figura 417 Lugaresi Hi st - ri a -22sé@Beogr afi ao

Caipira
0 que eu visto n3o & linho
Ando até de pé no chao
Eomﬂardeumpaswinho
Epmmimumatzncao. '
anmapoei:adaenxada
Entranhadanonadz
Prr:goafocabem p!antada | Thosk huce

SEnvir a0 meu pais.
ng:juMameseMaaw. amd;g;m -

. Polygram, 1991,

i ol 921 Por um cheiro de neblina
Ggam) hSozinho Um cheiro de gasolina
Xorord ¥ Por um cheiro de chuva fina

Um cheiro de cmento
Cidade Por um cheiro de orvalho no vento,
Mndoasfébﬁms. (Roseana Muray. Classifcados
as nuvens cinzentas no céy, o poétcos. Belo Honzonte, Miguilm,
asfallo e os mihares de auto- 1987, p. 14)
méves.énibus.minhéae
de vez em quando um
WOMndooaSIjo.eaqu&
| | baii =1 lebarumoconstante.surdo
& L _ . quase_ sempre, as vezes infer-
vz =4 g mpdoporwnmidoagudo
7 S Qesrer\g.TmLeiaolevea
mme&gaoabsurdadequejé
conhacia a cidade Jouca.
{Femando Partela. £y
g rwale 2aca
S30 Padlo, Atica, 1991 )

Fonte: SOURIENT; RUDEK; CAMARGO (1998b, p. 723)

Com relacdo aoonteudo/tem#&rabalho, o assunto é tratado de maneiras diferentes nos
dois livros da colecdo que apresentam essa tematitteroQlestinalo a primeira sérieem
reflexdese problematizacdegertinentesobreo trabalhoinfantil, ja nolivro destinada quarta
série ha questdes conceituais sérias, apresemadasliacdodo Guiade Livros Didaticos
(BRASIL, 2000, p. 802yomofi p o sisikekpretacbep r econcei tuosaso.

Em relacdo aoaspectos pedagogica® livro da primeira série, o trabalho infantil é
apresentado a partir da figura de um garoto segurando uma carteira de trabalho, acompanhada
deumtextobreve.Logodepois haumaatividace queindagaaosalunosseelesja viramalguma
criancatrabalhande emqualatividade Essaguestaoremacimadeumtextoqueproblematiza

arealidadeijnformandoqueil acsiancasdeveriamapenasgstudarebrincar. Masinfelizmente,
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esta ndo é arealidthe de mu i(SOURIENT;eRUREKPCAMARGO, 1998. 87).
Naspaginaseguinteshamencdesislegislacbesjueproibemaexploragaalo trabalhoinfantil
e apropostadeumaatividadeemgrupo paraliscutire registrarseessegrincipioslegaisestao

sendo cumpridos ooéo.

Figura 427 Trabalho-fi Hi st - ri a -#séBeogr afi ao

Direitos dos trabalhadores O trabalho das criancas
Em troca do trabalho, a maioria das pessoas recebe ‘
um saiario. ”
O salério varia de acordo com 2 profiss3o, Viocg ja viu uma crianga frabathando? Em gue atividade?

Todos os frabalhadores possuem direitos e deveres
garantidas por lei. .

As pessoas que frabalham em atvidades remuneradas
devem ter um documento chamado Carteira de Trabalho, £ =
uma garantia e o documento mais importante do trabalhador.

As criangas deveriam apenas estudar e brincar. Mas,
infelizmente, esta nao € a realidade de muitas delas.
Algumas trabalham em atividades perigosas, contrariando
a lei que diz que & proibido qualquer trabatho a menores de

‘ 14 anos.

Lugar de crianga & na escoia! E as que deixam de ir 3

escola perdem a oportunidade de ter um futuro melhor

-~ "\ i E
Adolescente iniciando sua vida profissional
com seus direos garanfidos por Jei
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Conversando um pouco mais sobre trabalho infantil... ‘ s
\imos gue algumas criangas vao trabalhar em diferen- »2 Trabalhando em grupo
tes atividades como lavadares ou guardadores de carros,
yendedores de balas ou até mesmo em colheitas. “Toda crianga tem o direito de ser protegida contra
Mas, 3 Situagdo esta sendo combatida com propostas qualquc-r trabalho que coloque em perigo sua salde, sua
¢ agbes tais como educagdo e seu desenvolvimento.”

a "Constituicao brasileira” que possui leis proibindo
o trabaiho infantil e fazendo com gue a crianca e ¢ adoles-
cente permanegam na escola;

o “Estatuto da crianga e do adolescente™”

as ag0es globais que iratam do *Apoio 2 infancia’
no campo da educagao, come a ‘Boisa-escola” (D.F), o
projeto ‘Da rua para a escola” (PR}, os projetos do Unicef

os projetos da “Fundagdo Abring”; e outros.

3;) TTA~ " I
VOLE Salild., .'.

[}

(Principio da Declaracan das Diedos das Criangas

Esse principio esta sendo cumprido? Por qué?

... Que crianga dos 12 a0s 14 angs s6 pode trabalhar
na conditao de aprendiz e que lugar de crianga & na
escola onde ira se desenvolver de forma sadia?

Procurem fotos ou llustragdes que justifiguem sua
resposta e fagam uma exposicao na escola sobre o trabaho
das criangas

Fonte: SOURIENT; RUDEK; CAMARGO (1998a, p. 889)

No livro destinad@ quartasérie,o tratamentaleaspectopedagogicoe dasatividades
relacionadas suscita possiveis interpretacdes preconceituos@sopexigeuma explicacdo
desses textos pelos professores, pois manif

domi nanteso que est «doniglresentes desde o ten

Alguns textos deem ser explicados pelo professcomvista a situdos no

contexto histéricoque se referem e impedir possiveis interpretacdes
preconceituosas;omo,p o r exempl o, a ablavalma- «0
trabal ho de dez escr avoaseo pepsameftd 2) .
dominante no Brasil Colénia, quando o problema dos tramspata
enfrentado com tropas de muargseloqueanulaer a fAdez vezes
(no transporte de carga) do que o escravo. [...] O mesmo cuidado deve haver
com outros trechoganscritos que manifestam estere6tipo, como no poema:

fi S o mdmasuaTerra,Africa negraes e | v a(jg BBBRASIL, 2000,p.

802803).
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O proprio titulodo capituloi A r abal ho nas soictanebdnadl e s
duramente criticadnaavaliacdado Guiade Livros Didaticos (BRASIL, 2000, p. 803praue
hAmui t o tempo ® c o jhsupelada peld eomunidadep dieetifica, p@is ndo
explica adequadamente a historia dessas comunidades, além de supor um desenvolvimento
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O trabalhocomo conteudo/temaociedadérasileiraé feito a partirdeumaabordagem

cronoldgicee deformaaligeiradaNessasequénciaelecionadgyodesenotarcomoasucessao

dosfatoshistoricose apresentadde maneirgprogressista seguindam modeloquadripartitede

Histéria,mesmautilizando-sedefonteshistéricase de historiadoreseferenciaisomoNicolau

Sevcenkonanarrativa produzida pelos autores, a sociedade brasileira é apresentada como um

desdobramento da histoearopeia.

Nos aspectos pedagodgicosas atividades poucas vezes promovem rafiex

problematizacdo acerca dos fatos. T.sgade atividades memorigtg& para que a crianca

fadi vi nheodo a

guem pertencia o

Brasi |l

capitanias hereditarias (SOURIENT; RUDEK; CAMARGO, 1998d, p. 138).

ou

p ¢



213

Figura 4471 Sociedade brasileirai Hi st - ri a -##séBeogr afi ao

Brasil: colonia de Portugal
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Fonte: SOURIENT; RUDEK; CAMARGO (1998d, p. 13B37)

Otemadaescravida@ mencionade atéhatentativagieproblematizacdanas,devido
as poucas informacgfes e atividades sobre o asducddlificil os alunos compreenderem
conceitos tdo densos derma abstrata. Assim o Brasil vai sendo apresentado, passando
praticamente sem conflitos de colénia a monarquia. Apresensgpenas @y apos 1822, o
Brasil entrou em uma nova fase. #tdaperguna sobre quais mudancas foram ess@snao
hachances para a reflexdo, posfrase seguinte afirmse que, antes, o Brasil tinha em seu
governo um rei e, ap6s 1822, quem governava era unradgre com uma Constituicdo. Isso
é feito sem esclarecer osnceitos de reinadanpérioe do que vem a ser uma Constituicao
(SOURIENT; RUDEK; CAMARGO, 1998d, p. 14B49).

Do império, a narrativa sobre a sociedade brasileira volta novamente a Europa para
explicaro fendmenadaimigracdomassemclarezaalgumado queissotemaver como Brasil.
Naohaumencaminhamentdasatividadesp textoutilizadoé umaadaptacade CharleKiefer
que, a primeira vista, tem pouco sentigoisndo se sabe quem esta narrando o texto nem de
que se trata, somente qualgo naAlemanhano mais, o texto vem acompanhado de estatuas

de imigrantesalemaes:
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Em 1824 ndo estavam &® na Alemanha, que naquela época se chamava
Prassia. Ao menos nao para 0s meus antepassados. A verdade é que meus
parentes passavam fome. Por mais quebdlaassem, estavam sempre
devendo ao senhor da terra. Os meus antepassados estavam cheios daquela
vida (SOURIENT; RUDEK; CAMARGO, 1998d, p. 152).

ApoOs esse texto, que ndo tem sequer uma proposta de atividade, a narrativa segue da
mesma maneira, partindad i dei a de que o Brasil AdATr mi u
familia imperial repousava em Petrd como muitas outras familias finas, que subiam a
serra fugindo da febre amarela e do calor do Rio. De repente, estoura a noticia: Deodoro da
Fonseca, omandando um regimento, exigia a demissdo de todo o Minig&OWRIENT,;

RUDEK; CAMARGO, 1998d, p. 33).

A forma como é feita a narrativa sobre essa passagem da monarquia para a republica
visa reproduzir explicacdes simplistas, com auséncia de confiibasresses. Por essa razao,
cabe uma an8l i se acer cnainidoalstexfo,ponstani@apartad® o f e i
material dedicado aos professores, em que as autoras pretendem compas visdes
fragmentadadavida socialparaqueosalunospercebamo funcionamento daociedadeasua
historicidade. Porém, como se pode ver, n&s@o que & fato aconteceno livro notrabalho

com 0s conteudosr encaminhamento dagdividades.
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Fonte: SOURIENT; RUDEK; CAMARGO (1998d, p. 14B49)

Dessanodo,anarrativaescolhidgelasautoraemsuaabordagensronoldgicapautada
praticamentena sucessdo de fatos e nas lacunas deixadas pelas auséncias de conflitos, nao
favore® a compressao histérica e acaba por reproduzir uma Histéria fragmentada, como se
pode se verificar nos encaminhamentosadasdades.

Considerando todas essas questbes,@8hi se da col e-«o0o ATran-
cole-«o0 NAHi st -rriagiedGe &g rpaefricaee:beinmtoe o mundo
havia, naquele periodoyma diversidade na abordagem dos conteudos, tentativas de
problematizacdo, de trabalhosais sistenaticos com as fontes histéricas e com as imagens.
Contudo, as narrativas e o tadtto com os contetdos partiam predominantemente de uma
abordagem cronolégica e dos circulos concéntricos caracteristicos dos Estudos Sociais. No
mai s, na ¢ omp adeal996,d998 e2000/P0N1, ikikEsbeima transicdo e



216

tentativas de sistematza» es dos conte%dos, as quai s Cco0me

alguns efeitosd perante as constantes aval.

3.5ANALISE DOS LIVROSDO PNLD DE 2004

O PNLD de 2004 é a edicao qowmisapresenta mudancas dentre todas as edi¢cfes e
podeserconsideradam marcono ensinode Historianosanosiniciais do EnsinoFundamental.
ApoOs obstaculos, dilemas e adversidades, a Historia ensinada para as criancas passa a ter
formalmente, um escopo tedrico prépryja proposta € desenvolver sabet@stéricos
significativos e apropriados para as criangas, de ferstematzada.

Tudoisso,comopodeseobservamolongodestanvestigacaog resultado deimlongo
processo queai, paulatinamente, consolidando um novo paradigma para o ensino déaHistor
nos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir do PNLD. O principaé fatconquista da
Historia como uma disciplina dotada de saberes especificos, em uma conjuntura histérica e
singular que é a sociedabsileira.

Logicamente,ha outras formas derganizacdo dos saberes historicos dotados de
resultado® deexperiénciagxitososcomonaArgentina,porexemplo,ondesepodeconstatar,
por meio dos estudos de Beatriz Aisenberg e Silvia Alderoqui (2007) e de Mario Carretero
(2007), a disposicao deuwas formas de organizacdo dos saberes histéricos em uma area
denominada Ciéncias Sociais.

Todavia, cada sociedade vai se constituiadiongodotempo a partir de experiéncias
e concepcoes distintasy casodo ensinade HistérianoBr a s i | , ada déutordade daa d a O
Histoériano sentidomaisessencial da palavra, que € o de autoria, pimbi@isico de qualquer
ciéncia. No caso da Historia, essa autoridade e essa autonanmeoducdo de seus
conhecimentos foram completamente cerceadé&sngode suarajetdria enquanto disciplina
escolar devido as diversas intervencdes e aos autoritarotitisos, descaracterizan@o
completamentekt foi justamentenosanosiniciais do EnsinoFundamentaémqueosefeitosde
todo esses embargos foramisdestrutvos eduradouros.

Dessa maneira, a (re)conquista pela Histéria de sua autoria e de seuesspeEgto
disciplinaescolanosanosniciais do EnsinoFundamentakjueseconsolidavia politicapublica
no PNLD de2004,é resultantadeum longo processoiniciadopelasdiscussdes insatisfacdes
comaHistériaensinadanadécadale 1980.Dessa insatisfagdo surgirgaropostagie umnovo
ensino de Histéria, que vdo pouco a pouco se tornando politicas plduivasfeitos e

desdobramentos ndo apenaslistoria,masna educacao brasileicamum todo.
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A vista disso, as colées selecionadas para analise como amostragem do PNLD de
2004 A HI de Ri

Elian Alabi Lucci e Alsemo Lazaro Brancdale lembrar quaimadas mudancgas nesse PNLD

S «O0: st-riabo, cardo Dreguer e
éo fato dequeoslivros ndoforammaisavaliadogpor série foramaprovadasomentecolecdes
de livros inteiras para o conjunto das quatériesdo Ensino Fundamental. Ademais, as
mudancas mais significatisdoram a parceria edielecidacomas universidades publicas do
pais para a realizac&w processo de avaliacdo e a definicdo de diretrizes para as politicas
publicas acerca dos livros didaticos.

Esse é o quadro de sumario sintético elaborado para sh@equais temas sa@rms
recorrentes, a fim de se iniciar a averiguacdo. Assim, com base nessa comparacaesgercebe
gue os assuntos mais predominantes podem ser classificados como: tempo; identidade;

trabalho; sociedade brasileira; e organizacéo se@alitica do Brasil.

Quadro 91 Sumario sintético PNLD de 2004

PNLD 2004 (COLECOES)
12 série 22 série 32 série 42 série
COLECOES (sumario (sumario (sumario (sumaério
sintético) sintético) sintético) sintético)
Histéria 1. Tempode 1.Criancaem | 1. Histériados | 1. Garantindo
(Ed. Moderna)| criancga; outrotempo; deslocamentos | direitos;
2.Registrandm | 2. Vivendoem | populacionais | 2. Quando
Autores tempo; familia; 2. Encontro Portugal
Céssia Miria 3. Tempoem 3. O trabalhono | entreculturas; dominava;
MarconiSilva; | familia; dia adia; 3.Fazendo a 3. Nostempos
Ricardo 4. Tempode 4. Emdiversas | América; 4. da monarquia;
Queiroz trabalhar. localidades. Gente querem, | 4. Tempode
Dreguer gente que vai. | Republica.
Viver e 1. Vocé; 1. A minha 1. Historiae 1. Os primeiros
Aprender 2.Vocéesua histéria e a municipio. povosda
Histéria familia; histéria da 2. Histériae Ameérica eos
(Ed. Saraiva)| 3. Vocée sua familia; poderes nos indios doBrasil;
casa; 2.0s municipios; 2. A conquista
Autores 4.Vocéesua documentos e | 3.Convivendo | portuguesa es
Anselmo escola; suashistorias; em sociedade e | primeiros
Lazaro Branco] 5. O seutempoe | 3. Do que construindauma | contatos conos
Elian Alabi outrostempos. | precisamogara | historia; indiosno Brasil;
Lucci. viver; 4.Vidae 3. Trabalhos,
4.Ruas e trabalhonos sociedade e
Bairros: municipios. producgdo no
diferencaso Brasil Colonial;
tempo e no 4. Economia e
espaco sociedade no
Brasil Imperiale
Republicano.

Fonte: elaborado pelatdora (2020)
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A cole-«o0o fiHist-riao (2001) parte de ume
0 conteudo/temaempo é uma tematica que perpassa todo os outros conteudos, todas as
atividades instigam a percepcao do tempo. Desse modo, no livro destinado a primeira série, ha
uma unidade que trata especificamente do tempo enquanto se € crian¢a e, também, aparece en
outras unidades. Como séo varias as atividades que provocam boas reflexfes sobre o assunto
sdo trazidas para andlise algumas das amostras mais significativas.

Nos aspectos pedagogicopercebese que as atividades fazerom que as criangas
tentem percebes tempo nas suas diferentes formas e sentidos atividade inicia com o
trechodeumpoemadeLuisFernandod/erissimoe GlaucoRodrigues umaperguntafiquantas
caras o t @ORFGUER eeMARGONI, 2001&. 10), depois segue apresentando
ilustracbesem que podem ser percebidas as diferentes formas da passdgempalo

Mais adiante hAumaatividadeinteressantemquea criancage instigadaa refletir sobre
asdiferentedemporalidadehistéricasemcomparaca asvivénciasde seusavos,sejanostipos
de brincadeira de cada tempor@aforma como eram as escolas. Na sequéncia, sedeitpie
as criancas observem duas pinturas da década de 1940 sobre os tipos de brincadeiras dess
época e facam a leitura das imagens e de suas identificacbes comjaaramdmbém se
introduzumareportagen s obr e fibolinhas de guduwnacrismgac ont r
egipcia, a qual vivebacerca de 5000 anos (DREGUER e MARCONI, 20@181).

Além disso, sao apresentadas algumas brincadeiras tradicionais denroa, Aibartr
mant ei gao e pafadisoatir gkas criamgaconhecem ou ndo essas brincadeiras, e
traz maisimagens para que percebam a passagem do tempo presdisia dia (DREGUER
e MARCONI, 2001a, p. 335). Atividades interessantes, comoralese de calendarios e
formas de reigtrosdotempo em um diario pessoal compdem o trabalho coontetdo/tema
tempo.
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