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Mas o que é a vida humana? E um conjunto, ou
melhor, um sistema de atividades que se
sucedem. E na atividade que ocorre a
transformacdo do objeto em sua forma
subjetiva, em imagem; além disso, na atividade
se realiza também a transformacéo da atividade
em seus resultados objetivos, em seus
produtos. Tomada a partir desse ponto de vista,
a atividade aparece como um processo no qual
se realizam transformacdes mutuas entre os

polos “sujeito-objeto” (Leontiev, 2021, p. 103).



LOPES, Quenizia Vieira. Formacdo Continuada de professores dos Institutos
Federais do Maranh&o, de Rond6nia e do Tocantins sob a perspectiva da Teoria
da Atividade de Leontiev. 2025. 291 p. Tese (Doutorado em Educacdo) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2025.

RESUMO

No Programa de Pés-Graduagcdo em Educacdo da Universidade Estadual de
Londrina, com concentracdo em Educacéo Escolar, esta pesquisa esteve relacionada
a linha de pesquisa Saberes e Préaticas Docentes, nucleo |: Formacao de Professores.
O objetivo foi compreender as implicacdes pedagodgicas de uma Formacao
Continuada, com foco na Teoria da Atividade de Leontiev, na formacao de professores
gue atuam no curso de Licenciatura em Matematica nos campi Cacoal, Palmas e Zé
Doca, respectivamente dos Institutos Federais de Rondonia, Tocantins e Maranh&o,
tendo como parametro os motivos, a significacdo e o sentido pessoal do trabalho
docente. A pesquisa defendeu a tese de que a Formacdo Continuada proporcionada
aos professores que atuam na Licenciatura em Matematica desses campi, sob a
perspectiva da Teoria da Atividade, contribui para que compreendam 0s motivos, a
significacdo e o sentido pessoal do seu trabalho, bem como possibilita desvelar as
condicdes sociais, politicas e econdmicas que permeiam sua pratica pedagdgica. 1sso
ocorre ao desenvolver o pensamento critico, reflexivo e emancipatorio em relacéo a
educacdo, vista como processo de apropriacdo dos bens culturais produzidos
historicamente. Nesse sentido, também se defendeu que a Formacdo Continuada
necessita ser compreendida como um processo permanente, integrado ao cotidiano
do professor, e ndo apenas como uma acdo pontual. A base metodoldgica foi o
Materialismo Histérico-Dialético, utilizando uma abordagem critico-dialética e as
categorias dialéticas trabalho, contradicdo, esséncia e aparéncia (fendmeno), assim
como as unidades: motivos, significacdo e sentido, propostas por Leontiev. A pesquisa
de campo foi adotada como o tipo de pesquisa determinado. Como complemento ao
desenvolvimento metodologico, foi empregada uma abordagem qualitativa no
tratamento dos dados, por meio de analises documentais e coleta de informacdes,
com uso de questionarios semiabertos as unidades e aos participantes envolvidos na
pesquisa, com foco na Formacdo Continuada dos professores. Também foi utilizada
a técnica de observacao participante, por meio da oferta da Formacdo Continuada
intitulada O ensino da Matematica na perspectiva da Teoria da Atividade de Leontiev,
para responder ao questionamento inicial da pesquisa. Na fase exploratéria, foram
realizados estudos inerentes a tematica central, a Teoria da Atividade, e aos temas
correlatos, Materialismo Historico-Dialético e Teoria Historico-Cultural, bem como
coletados dados iniciais. A observacgao participante foi realizada por meio da oferta do
curso supracitado. Sugeriu-se, como resultado desta pesquisa, que o curso oferecido
possibilitou aos participantes aprimorarem seus conhecimentos sobre a Teoria da
Atividade e correlaciona-los ao desenvolvimento de suas atividades, compreendendo
0S motivos, a significacéo e o sentido pessoal do seu trabalho, além de reconhecerem
a esséncia do seu trabalho e as contradicdes que permeiam esse contexto, o que
podera incidir no melhor desenvolvimento de suas praticas pedagogicas. Evidenciou-
se também a falta de pesquisas voltadas para a Formagdo Continuada dos
professores da Educacéo Basica, Técnica e Tecnoldgica, o que requer a realizacao



de novos estudos para apoiar 0os professores em seus processos de aprimoramento.

Palavras-chave: Educacdo Superior. Formacédo Continuada de professores. Instituto
Federal. Teoria da Atividade de Leontiev.



LOPES, Quenizia Vieira. Continuous Professional Development of Teachers of
the Federal Institutes of Maranhdo, Ronddénia, and Tocantins from the
perspective of Leontiev's Activity Theory. 2025. 291 p. Thesis (Doctorate in
Education) — State University of Londrina, Londrina, 2025.

ABSTRACT

This research was conducted within the Postgraduate Program in Education at the
State University of Londrina, with a focus on School Education. It was aligned with the
research line Knowledge and Teaching Practices, specifically under Core I: Teacher
Education. The study aimed to understand the pedagogical implications of Continuous
Education, grounded in Leontiev's Activity Theory, in the professional development of
teachers working in the Mathematics Degree course at the campuses of Cacoal,
Palmas, and Zé Doca, belonging to the Federal Institutes of Rondénia, Tocantins, and
Maranhdo, respectively. This analysis was guided by the parameters of motives,
meaning, and the personal sense of teaching work. The research defended the thesis
that Continuous Professional Development provided to teachers working in the
Mathematics Degree programs at these campuses, from the perspective of Activity
Theory, contributes to their understanding of the reasons, significance, and personal
meaning of their work. Additionally, it enables the unveiling of the social, political, and
economic conditions that influence their pedagogical practice. This occurs through the
development of critical, reflective, and emancipatory thinking about education, seen as
a process of appropriating historically produced cultural assets. In this regard, it was
also argued that Continuous Professional Development must be understood as a
permanent process integrated into the daily life of the teacher, rather than merely as a
one-off initiative. The methodological basis was Historical-Dialectical Materialism,
employing a critical-dialectical approach and the dialectical categories of work,
contradiction, essence, and appearance (phenomenon), as well as the units of analysis
— motives, significance, and meaning — proposed by Leontiev. Field research was
chosen as the primary research type. To complement the methodological framework,
a qualitative approach was applied to data analysis, utilizing document reviews and
data collection through semi-open questionnaires directed at the units and participants
involved in the research, with a focus on Continuous Professional Development for
teachers. Additionally, the participant observation technique was utilized through the
implementation of a Continuous Education program titled Teaching Mathematics from
the Perspective of Leontiev's Activity Theory to address the initial research question.
During the exploratory phase, studies were conducted on the central theme, Activity
Theory, as well as related topics, including Historical-Dialectical Materialism and
Historical-Cultural Theory. Initial data collection was also carried out. Participant
observation was conducted through the offering of the aforementioned course. The
research suggested, as a result, that the course enabled participants to deepen their
understanding of Activity Theory and correlate it to the development of their
professional activities. This included comprehending the reasons, significance, and
personal meaning of their work, as well as recognizing the essence of their work and
the contradictions inherent in this context, which could contribute to the enhanced
development of their pedagogical practices. The research also highlighted a lack of
studies focused on Continuous Professional Development of teachers in Basic,



Technical, and Technological Education, underscoring the need for further research to
support teachers in their professional development processes.

Key-words: Higher Education. Continuous Professional Development of Teachers.
Federal Institute. Leontiev's Activity Theory.
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1 INTRODUCAO

Conhecer o contexto pessoal e profissional de quem realiza uma
pesquisa é importante para compreender as motivacbes e a perspectiva que a
influenciam, dado que sua trajetdria se entrelaca aos seus percursos historico, social
e cultural. Destarte, a seguir, apresenta-se uma sintese autobiografica da autora e, na
sequéncia, discorre-se sobre as informacdes introdutérias da pesquisa por ela

concretizada.
1.1 QUENIZIA VIEIRA LOPES: TRAJETORIA PESSOAL E ACADEMICA

Natural de Araguatins, cidade localizada na regido do Bico do
Papagaio?, no estado do Tocantins, Quenizia Vieira Lopes nasceu em 9 de agosto de
1982. Seus genitores, hoje aposentados, sempre foram esforcados e muito
trabalhadores: o pai atuava como mestre de obras, e a mae, como mestra do lar. Da
familia Vieira Lopes foram geradas seis filhas, mas, infelizmente, uma faleceu no ano
de 1997, Celma Vieira Lopes Araujo, no auge de seus 19 anos, apds uma ocorréncia
de hemorragia 17 dias depois de uma cirurgia de retirada das amigdalas.

Apesar de ter nascido em Araguatins, os primeiros anos de vida de
Quenizia foram em outro lugar. Devido ao trabalho de seu pai, mudou-se para o estado
vizinho, o Para, primeiramente para a cidade de Eldorado dos Carajas e
posteriormente para Curionopolis, cuja regido oferecia melhores oportunidades de
emprego para a fungdo que ele exercia. Morou naquele estado até os nove anos de
idade, regressando posteriormente para a sua cidade natal.

Quando estava terminando o Ensino Médio, ao final do ano de 2000,
surgiu em sua cidade a primeira oferta de curso superior. A Universidade Estadual do
Tocantins, entdo Fundacao Universidade do Tocantins — Unitins, na época fundacéo
publica de direito privado, em parceria com uma empresa privada chamada Sociedade

de Educacao Continuada LTDA - Educon, trouxe para varias cidades do Tocantins a

1 “Situada no extremo-norte do Estado, a regido do Bico do Papagaio é a area de transicéo entre o
Cerrado e a Floresta Amazo6nica. (...) O babacu foi um dos primeiros produtos explorados na regio.
Cidade mais populosa no Bico do Papagaio, Araguatins se destaca pelas praias do Rio Araguaia, que
lotam durante toda a temporada de verdo” (Governo do Estado do Tocantins). Disponivel em:
https://www.to.gov.br/bico-do-
papagaio/188qs3gvjbwu#:~:text=Situada%20n0%20extremo%2Dnorte%20do,e%200%20Norte%20do
%20Pa%C3%ADS. Acesso em: 13 set. 2024.



https://www.to.gov.br/bico-do-papagaio/188qs3gvjbwu#:~:text=Situada%20no%20extremo%2Dnorte%20do,e%20o%20Norte%20do%20Pa%C3%ADs
https://www.to.gov.br/bico-do-papagaio/188qs3gvjbwu#:~:text=Situada%20no%20extremo%2Dnorte%20do,e%20o%20Norte%20do%20Pa%C3%ADs
https://www.to.gov.br/bico-do-papagaio/188qs3gvjbwu#:~:text=Situada%20no%20extremo%2Dnorte%20do,e%20o%20Norte%20do%20Pa%C3%ADs
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oferta do curso Normal Superior, na modalidade a distancia, a partir do ano de 2001,
usando como principal recurso as teleaulas.

Realizou o vestibular e foi aprovada para cursar a primeira turma.
Gracas a seu emprego, nao registrado, em escritorio de contabilidade, p6de garantir
a matricula e a quitacdo das primeiras mensalidades do curso. Assim, trabalhava
durante o dia e, a noite, frequentava as teleaulas, no polo sediado em quatro salas
comerciais de Araguatins.

Por meio do trabalho no escritério de contabilidade, comecou a ter
contato com alguns diretores das unidades escolares estaduais vinculadas a
Delegacia Regional de Ensino de Araguatins, hoje denominada Superintendéncia
Regional de Educacdo de Araguatins. Reconhecida pelo trabalho contabil, ainda que
ndo contasse com formacdo nessa éarea, foi convidada, em marco de 2001, pela
diretora da Escola Estadual Irmaos Filgueiras, a assumir um contrato no Estado para
exercer, nessa unidade de ensino, a funcéo de coordenadora de Apoio Financeiro.

A principio, hesitou em assumir essa nova oportunidade, visto que a
escola em questao estava sediada em Sao Bento do Tocantins, municipio com cerca
de quatro mil habitantes, localizado a 64 km de Araguatins. Como o salério oferecido
era melhor do que o que recebia no escritério de contabilidade, decidiu aceitar esse
desafio. Em abril de 2001, iniciou o seu primeiro trabalho registrado, na Escola
Estadual Irmé&os Filgueiras.

No municipio de Sao Bento do Tocantins também era oferecido curso
pela Unitins/Educon, e o polo era localizado na mesma escola onde trabalhava. Dessa
forma, pediu transferéncia para aquela cidade, para continuar estudando no curso
Normal Superior. Trabalhava e estudava durante a semana em S&o Bento do
Tocantins e nos finais de semana regressava para Araguatins.

Obteve a oportunidade de retornar para Araguatins, por meio de
remocgado por permuta. Assim, comecou a trabalhar na Escola Estadual Lebdnidas
Gongalves Duarte, a mesma escola onde terminou o seu Ensino Médio. A estudante
voltou como servidora. Enquanto coordenadora de Apoio Financeiro, ficou
responsavel pelas compras de todos os materiais para a unidade, inclusive pelo
pagamento dos insumos utilizados na merenda escolar, bem como pelo processo de
prestacdo de contas dos recursos recebidos pela unidade. Como néo era servidora
efetiva, seu contrato temporario venceu no final do ano de 2002, e ndo consegui um

novo contrato rapidamente.
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Em janeiro de 2003, procurou emprego em um outro escritorio de
contabilidade, que prestava servico para prefeituras. Novos conhecimentos sobre
contabilidade foram adquiridos no pouco tempo em que trabalhou nesse escritério.
Em marco, conseguiu um novo contrato no Estado para trabalhar na Delegacia
Regional de Ensino de Araguatins - DREA. Na DREA inicialmente desenvolveu
atividades de assistente administrativo, na func&o de operadora de microcomputador.
Posteriormente foi convidada para exercer a fungdo de assessora de Gabinete da
diretora da regional. Nessa fungéo, iniciou a descoberta pelo mundo da assessoria.

Como tinha que conciliar as tarefas e os horarios de trabalho com as
teleaulas a que assistia a noite, restava a madrugada para se dedicar aos estudos e,
assim, agregar conhecimentos que ndo a limitassem ao que lhe era apresentado pelas
teleaulas. Tinha a consciéncia de que o aprendizado alinhado a uma bagagem
substancial de conhecimentos poderiam, em um futuro préximo, ser mais importantes
do que o diploma que o curso |lhe proporcionaria.

Tornou-se Normalista Superior em dezembro de 2003. A colagao de
grau ocorreu em um pequeno clube da cidade, em uma noite que marcou néo sé sua
histéria, mas também a de sua familia, pois se tratou da ocasido em que, pela primeira
vez, uma das filhas do mestre de obras, José Lopes, e da mestra do lar, Valdeci Vieira,
conseguira ter nas maos o tdo sonhado diploma de Ensino Superior.

A Secretaria de Educacéo do Estado do Tocantins ofereceu, no inicio
de 2004, aos servidores em exercicio nas Delegacias Regionais de Ensino Estaduais,
gue atuavam nos setores de Inspecao, a oportunidade de cursar uma especializacao
na area. Embora nado trabalhasse como inspetora, solicitou a chance de também
participar desse curso lato sensu, tendo sido atendida. Abracada a oportunidade,
cursou e concluiu com éxito a especializagdo em Inspecgao Escolar.

Se por um lado, estava feliz com essa conquista; por outro, teve de
lidar com a adversidade de, no final de 2004, ficar desempregada, pois o governo,
com a justificativa de cortar gastos, ndo renovou o contrato dos servidores estaduais.
Os meses seguintes foram de preocupacdo ndo so para Quenizia, mas também para
sua familia, visto que destinava boa parte de seu salario para subsidiar as despesas
de casa. Além disso, ndo tinha expectativa de conseguir emprego em Araguatins, ja
gue as oportunidades na cidade eram praticamente exiguas.

Nesse contexto, a entdo Escola Agrotécnica Federal de Araguatins —

EAFA, hoje Campus Araguatins, do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
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Tecnologia do Tocantins — IFTO, lancou concurso publico para servidor efetivo. Entre
as vagas ofertadas, havia uma para assistente em administracdo. Percebeu ali a
oportunidade de ndo s6 conseguir um emprego, mas também ingressar na escola
mais renomada da regido, a qual atende alunos tanto do Tocantins, quanto do Par4 e
do Maranhéo, principalmente por serem Estados limitrofes ao Tocantins.

N&o obteve o primeiro lugar nesse concurso, mas, pela sua boa
colocacao, ficou classificada, com expectativa de ser nomeada, 0 que veio a ocorrer
dez meses depois. A vaga, no entanto, ndo estava na EAFA, mas sim na Escola
Técnica Federal de Palmas — ETF Palmas, hoje Campus Palmas, do IFTO, que, para
compor seu quadro de servidores, aproveitara a lista de classificados do concurso da
EAFA. Nao hesitou em abracar a oportunidade. Tao logo nomeada, mudou-se para
Palmas. Naquela ocasiao, a capital tocantinense contava apenas com dezesseis anos
de criacdo, e a Escola Técnica Federal de Palmas estava a comemorar dois anos de
criacao, quando nela tomou posse e entrou em exercicio.

A Diretoria de Ensino foi seu primeiro setor de lotacdo na ETF -
Palmas. Como atribuigdo, coube a Quenizia auxiliar o diretor de ensino e os gerentes
de ensino ligados a diretoria. Além disso, nesse mesmo periodo, foi-lhe atribuida a
tarefa de secretariar o Conselho Pedagdgico da unidade. Reconhecido o seu
desempenho na Diretoria de Ensino, e tendo em vista a formacdo que até ali
alcancara, normalista superior e especialista em inspec¢éo escolar, em maio de 2006,
foi convidada a assumir a Coordenacao Técnico-Pedagdgica da unidade.

Na qualidade de coordenadora técnico-pedagdgica, orientou o corpo
docente quanto a organizacdo de programas e planos de ensino, quanto ao emprego
de instrumentos de avaliacéo e apuracao de resultados, quanto a selecéo e utilizacédo
de recursos didaticos e procedimentos metodoldgicos, e quanto ao atendimento de
pais ou responsaveis pelos alunos. Por motivos pessoais, pediu dispensa da fungéo
em novembro do mesmo ano.

No primeiro semestre de 2008, a ETF — Palmas firmou parceria com
a Universidade Federal da Paraiba para oferta de mestrado interinstitucional em
Linguistica. A principio, o edital fora aberto com vagas destinadas exclusivamente aos
professores. No entanto, restando quatro dias para encerramento das inscri¢cdes, 0
edital foi retificado, com vistas a possibilitar aos técnicos administrativos em educacao

também concorrer a uma das vagas no programa de mestrado. Identificou ali uma
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nova oportunidade de crescimento académico e profissional. Por isso, ndo hesitou em
elaborar um projeto, mesmo com curtissimo prazo, e submeté-lo a banca avaliadora.

Quando ocorreu essa selecdo, ndo havia expectativa de receber,
como incentivo a qualificacdo, o percentual que hoje é conferido aos técnicos
administrativos com escolaridade superior a exigida para o cargo. No entanto,
independente da questdo salarial, importava-lhe a oportunidade de ingressar no
mundo académico e, por conseguinte, estar em contato com conhecimentos que,
certamente, Ihe abririam novas oportunidades. Aprovada em todas as etapas — projeto
de pesquisa, prova de conhecimentos especificos e entrevista com analise curricular
— realizou sua matricula.

Por tratar-se de um programa interinstitucional, as aulas ocorreram
em Palmas — TO e em Jodo Pessoa — PB. O mestrado |lhe apresentou o lado
académico que até entdo ndo conhecia. Se na graduacéo a interacao entre aluno e
professor se revelava por vezes limitada em razao de serem teleaulas, no mestrado a
interacdo se revelava plena, com dialogos e compartilhamento de ideias e
experiéncias. Além disso, pb6de participar de Congressos Internacionais da
Associacao Brasileira de Linguistica — Abralin, em Campo Grande — MS e em Jodo
Pessoa — PB, bem como estar ante professores que até entdo conhecia somente pela
obra, como Sirio Possenti, Kanavilli Rajagopalan, Roxane Roxo, Sergio Roberto
Costa e Claudia Roncarati.

Enquanto cursava o mestrado, em agosto de 2008, foi convidada para
assumir a chefia do Gabinete da Direcdo-Geral da ETF-Palmas. Com a previsao de
afastamento integral das funcbes para dedicacdo ao mestrado em Linguistica,
conforme termo de acordo da UFPB com a ETF-Palmas, pelo periodo de quatro
meses, pediu exoneragado do cargo em julho de 2009.

Com a promulgacéo da Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008
(Brasil, 2008), foi instituida a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica e, assim, criados os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia. A partir dessa lei, a Escola Agrotécnica Federal de Araguatins — EAFA e
a Escola Técnica Federal de Palmas — ETF Palmas se tornaram, respectivamente,
Campus Araguatins e Campus Palmas, os quais passaram a integrar uma sO
autarquia, o Instituto Federal do Tocantins — IFTO. Conforme a lei supracitada, cada

Instituto Federal conta com uma Reitoria e, por conseguinte, com um reitor, a exemplo
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do que ocorre nas universidades. No inicio de 2010, para atendimento da escolha de
dirigente do IFTO, foi deflagrado processo eleitoral no ambito da instituicao.

Apbs eleicdo e nomeacgdo pelo presidente da republica, o primeiro
reitor eleito do IFTO Ihe apresentou um novo desafio: exercer o cargo de chefe de
Gabinete do Reitor. Embora estivesse ainda envolvida com o mestrado, decidiu que
se lancaria nessa nova empreitada profissional e, de forma concomitante, cursaria e
concluiria o mestrado com éxito, o que de fato ocorreu.

Desenvolveu sua pesquisa em uma turma do 5° ano do Ensino
Fundamental em uma escola no municipio de Palmas — TO. Observou as atividades
desenvolvidas na sala de aula e o desempenho dos alunos. Com base nessas
observacbes e em bibliografia pertinente, aplicou uma sequéncia didatica para
utilizacdo do género exposicao oral em sala de aula. Além dos alunos, professores e
pais de alunos participaram da pesquisa, por meio de entrevistas.

Ainda durante o mestrado, decidiu ingressar em uma
complementacdo pedagdgica para obter o titulo de pedagoga, tendo logrado éxito
nesse proposito, no ano de 2011. Esse curso também foi realizado na modalidade a
distancia, ofertado pela Faculdade Educacional da Lapa.

Em 6 de julho de 2010, defendeu a dissertacao intitulada “O ensino
do género exposicao oral: um estudo de caso no 5° ano do Ensino Fundamental’
(Lopes, 2010), adquirindo, assim, o titulo de mestra em Linguistica. A conclusdo do
curso lhe significou muito, tanto nos campos académico e profissional, quanto no
campo pessoal. Com tal conquista, tornou-me a primeira filha da familia Vieira Lopes
a obter esse titulo. Com tal trajetoria, de certa forma, ainda que fosse a segunda mais
jovem das seis filhas, viu-se a influenciar, de forma positiva, suas irmas, que também
investiram em uma formacé&o superior, de modo que a mais nova, inclusive, hoje é
mestra e doutora na &rea educacional.

Varias foram as atividades exercidas no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins desde seu ingresso, e em destaque as
gue se seguem. No ano de 2012, participou da organizacédo do VII Congresso Norte-
Nordeste de Pesquisa e Inovacéo, realizado no Campus Palmas, do IFTO. Com
relacdo a esse evento, também atuou como avaliadora de artigos submetidos a
apresentacao no evento.

Atuou como professora convidada, em 2013, do curso de pOs-

graduacdo lato sensu em Docéncia na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, na
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modalidade Educacéo a Distancia, oferecido pelo Instituto Federal do Tocantins. Na
oportunidade, ministrou as disciplinas Avaliacgdo do Processo de Ensino e
Aprendizagem; e Planejamento, Gestdo e Avaliacdo Institucional. Embora quatro
alunos tivessem declarado o desejo de |he ter como orientadora, aceitou apenas uma
orientacdo de Trabalho de Conclusdo de Curso da especializacéo, tendo em vista a
necessidade de conciliar essa atribuicdo com as atividades do cargo de chefe de
Gabinete do Reitor.

O ano de 2014, ao mesmo tempo em que lhe apresentou muitas
demandas, foi-lhe, por conseguinte, muito produtivo. Além das atividades
relacionadas as implantacbes de alguns campi, tendo integrado a comissdo
responsavel por esse processo, participou das seguintes atividades: avaliadora de
trabalhos de iniciacdo cientifica submetidos por candidatos a bolsa de pesquisa e
avaliadora de trabalhos submetidos a V Jornada de Iniciacdo Cientifica e Extenséo;
integrou a comissédo responsavel pela elaboracdo do Regulamento da Organizacao
Didatico-pedagdgica da pds-graduacdo presencial e a distancia do IFTO; e compds
banca examinadora do Concurso Publico para Professor Efetivo do Instituto Federal
do Tocantins, atividade essa também realizada nos anos de 2015, 2017, 2018 e 2019.

Ainda em 2014, iniciou a coordenacdo do projeto de pesquisa Guia de
Textos Institucionais, que resultou na publicacdo de obra, em 2017 (Lopes et. al.,
2017), na qual reuniram instrucGes relativas & confeccdo de documentos oficiais.
Embora envolvida com varias atividades, teve a felicidade de dar mais um passo
importante em sua carreira profissional. Inscrita no concurso publico para o cargo de
Pedagogo — Area Orientacéo Educacional do Instituto Federal do Tocantins, obteve a
22 colocacéo na classificagdo do concurso, o que lhe proporcionou a nomeacao para
o Campus Dianopolis, do IFTO. Com o surgimento de uma vaga de Pedagogo na
Reitoria, conseguiu sua remoc¢do, de modo que p6de ao mesmo tempo assumir 0
cargo de Pedagoga e continuar atuando como chefe de Gabinete do Reitor.

Foi designada a assumir, em 2015, a secretaria do Conselho Superior
do Instituto Federal do Tocantins, trabalho que conciliou com as func¢des de chefe de
Gabinete do Reitor, bem como com a funcdo de secretaria do Colégio de Dirigentes,
estas Ultimas exercidas desde 2010. Nesse mesmo ano participou, na qualidade de
palestrante, do V Seminario de Gestdo de Pessoas, oportunidade em que tratou da
elaboracdo de documentos institucionais e gestado de processos. Ministrou palestra no

IV Seminario Administrativo, sobre a padronizacdo de documentos institucionais no
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ambito da autarquia e integrou a comissdo organizadora do V Seminéario de
Assisténcia ao Estudante.

Entre os anos de 2014 e 2020 atuou, na Reitoria do IFTO, como
avaliadora de planos de trabalhos de Iniciacao Cientifica e propostas de projetos de
Extensdo, bem como foi parecerista de trabalhos submetidos a Jornada de Iniciacédo
Cientifica e de Extensao da instituicao.

Em 2016, participou da elaboracédo e coordenou o Projeto Reitoria
Itinerante, que aproximava a gestdo do Instituto Federal do Tocantins das
comunidades interioranas. Integrou a comissao instituida para viabilizar e implantar o
Sistema Eletronico de Informacdes (SEI)?, no ambito do IFTO. Também foi a servidora
responsavel por ministrar, em todas as unidades da Instituicdo, um curso introdutorio
sobre o referido sistema, com vistas a capacitar os servidores para a sua utilizacao.

Ainda naquele ano, foi convidada para contribuir com um capitulo do
livro Estagio Supervisionado em Computacao: reflexdes e relatos, de autoria de
alunos e professores do Campus Porto Nacional, pertencente a sua Instituicdo.
Escreveu com sua irma, Kénya Maria Vieira Lopes, professora de Pedagogia da
instituicdo, o capitulo “O Instituto Federal do Tocantins e o desafio de formar
professores” (Lopes; Lopes, 2016).

No final de 2017, foi convidada para atuar como professora
orientadora do curso de Gestdo Publica do Campus Palmas, do IFTO. Aceitou a
orientacdo de um aluno que pretendia desenvolver pesquisa na tematica de gestéao
documental, trabalho este que, em agosto de 2018, recebeu nota maxima da banca
avaliadora, e possibilitou a publicac&o de artigo em periddico cientifico no ano de 2019
(Guimaraes; Lopes, 2019).

Com o término do projeto do Guia de Textos Institucionais, em 2017,
gue resultou em obra publicada (Lopes et. al., 2017), coordenou o projeto de pesquisa
Dicionario de padronizacao do texto institucional, que nasceu a partir daquele projeto.
Os pesquisadores identificaram que a secéo Dicionario de Padronizacdo do Texto
Institucional, constante do Guia (Lopes et. al., 2017), dada a sua relevancia e

2 “O Sistema Eletrdnico de Informacdes (SEI), desenvolvido pelo Tribunal Regional Federal da 42
Regido (TRF4), € uma ferramenta de gestdo de documentos e processos eletrénicos, e tem como
objetivo promover a eficiéncia administrativa. O SEI integra o Processo Eletronico Nacional (PEN), uma
iniciativa conjunta de 6rgdos e entidades de diversas esferas da administragédo publica, com o intuito
de construir uma infraestrutura publica de processos e documentos administrativos eletrénico” (Brasil,
Ministério da Gestdo e da Inovacdo em  Servicos Puablicos). Disponivel em:
https://www.gov.br/gestao/pt-br/assuntos/sei. Acesso em: 30 nov. 2024.
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necessidade de constante atualizacdo, demandava um trabalho a parte, de modo que,
a partir do capitulo construido, se formulasse obra de maior félego, com acréscimo de
verbetes. O trabalho foi concluido e enviado ao setor do IFTO responsavel por
diagramar e proceder com a publicagdo. Contudo, ndo obtiveram retorno.

Com inicio de uma nova gestédo no IFTO, em abril de 2018, foi lotada
na Pro-reitoria de Ensino, oportunidade em que colaborou com a formulacdo do
projeto de pesquisa “Composigao do Plano de Formacédo Continuada e Qualificagao
dos Profissionais da area de Ensino do Instituto Federal do Tocantins”, que visou
mapear as demandas nas unidades, no que concerne a capacitacao profissional, bem
como obter informacdes dos profissionais, e construir e desenvolver plano de
capacitacao, para aplicabilidade no ambito do Instituto Federal do Tocantins por meio
de palestras, congressos, seminarios e cursos de curta duracao.

Ainda em 2018, foi designada para atuar como membro do Conselho
Editorial da revista Extensao e da revista Sitio Novo, do Instituto Federal do Tocantins.
Naquele mesmo ano também atuou como revisora da Revista Desafios, periodico
interdisciplinar da Universidade Federal do Tocantins. Coordenou o projeto de
extensdo Técnicas e Normas para Elaboracdo de Documentos Oficiais, que ofertou,
a partir de outubro de 2019, cursos de aprimoramentos na modalidade a distancia,
com o objetivo de capacitar servidores publicos e demais interessados.

Devido ao seu desempenho como membro de conselhos editoriais, foi
convidada pelo Reitor do IFTO a assumir um novo desafio, no inicio de 2019, qual
seja, gerenciar as atividades da revista cientifica Sitio Novo. Assim, teve seu exercicio
localizado no setor de Periddicos Institucionais, onde atuou como editora assistente,
funcdo que exerceu até fevereiro de 2021, época em que se afastou para capacitacao.

Em colaboragé&o com dois servidores do IFTO e sob a orientagao de
uma professora da Universidade Federal do Tocantins, realizou uma pesquisa que
culminou na elaboracdo do artigo intitulado "O reconhecimento de saberes e
competéncias no Instituto Federal do Tocantins e a Formagdo Continuada de
professores" (Lopes et. al., 2020).

No segundo semestre do ano de 2019, participou de selecdo
simplificada em que fora aprovada para ser professora formadora da disciplina de
Didatica Geral do Programa Sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB, na
modalidade a distancia, dos cursos de licenciatura em Pedagogia em Educacao

Profissional e Tecnoldgica e do curso de Formacao Pedagdgica para graduados ndo
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licenciados do IFTO. Entretanto, em decorréncia das medidas de cortes orcamentarios
do Ministério da Educacdo em 2019, a referida atividade foi realizada somente no
segundo semestre de 2020.

Foi aprovada em 1° lugar na chamada publica referente ao edital n.°
68/2019° da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolégica do Ministério da
Educacdo — MEC. O processo teve por finalidade selecionar servidores para atuacao
em Projetos Educacionais de Colaboracdo Técnica junto ao Ministério da Educacéo,
no ambito da Secretaria de Educacgéo Profissional e Tecnoldgica (Setec/MEC) e da
Secretaria Executiva (SE/MEC). De acordo com o edital, poderiam participar os
servidores publicos federais que integrassem o Plano de Carreira e Cargos de
Magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico e o Plano de Carreira dos Cargos
Técnico-Administrativos em Educacgdo, com lotacdo nos Institutos Federais, Centros
Federais de Educacédo Tecnoldgica e Colégio Pedro Il. No entanto, Quenizia declinou
de assumir a chamada e continuou exercendo seu cargo no IFTO.

Continuou sua busca por aprofundar seus estudos e decidiu se
dedicar ao doutorado em Educacgao. Seu objetivo era enriquecer seus conhecimentos
na area correlata a sua graduacéao. Diante da falta de oferta em sua regido, comecou
a procurar oportunidades em outras localidades. Ao longo de sua busca, desde 2017,
participou de alguns processos, porém sem sucesso. Até que no final do segundo
semestre de 2020, a autora candidatou-se ao doutorado em Educacdo da
Universidade Estadual de Londrina — UEL, em cuja selecao logrou éxito.

A historia de sua vida segue a escrita do seu Criador. Dois dias apos
a divulgacao do resultado final da selecdo do doutorado, Quenizia descobriu que
estava gravida. Foi um misto de emoc¢des diante das novidades que se achegavam.
Todavia, confiou que os planos de Deus sdo sempre maiores e ingressou no
doutorado com a mesma garra com que sempre realizou seus projetos.

Durante o ano de 2021, devido a pandemia da COVID-19%, as aulas

do doutorado em Educacdo da UEL foram realizadas de forma remota. Isso

3 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/media/seb-1/pdf/editais/2019/EDITALN682019.pdf.
Acesso em: 22 nov. 2024.

4 De acordo com o Ministério da Satde, “a Covid-19 é uma infeccéo respiratéria aguda causada pelo
coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicao global.
O SARS-CoV-2 é um betacoronavirus descoberto em amostras de lavado broncoalveolar obtidas de
pacientes com pneumonia de causa desconhecida na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China, em



https://www.gov.br/mec/pt-br/media/seb-1/pdf/editais/2019/EDITALN682019.pdf
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possibilitou que o nascimento de sua filha, Isabella Lopes Mello, aos 15 dias do més
de agosto daquele ano, ocorresse na cidade de Palmas, no estado do Tocantins. Nao
obstante, o puerpério ndo foi um empecilho para continuar participando das aulas,
comparecendo assiduamente aos encontros, desde o primeiro dia de aula, do inicio
do segundo semestre, que aconteceu quatro dias apds o nascimento de sua filha.

Registre-se que a opc¢ao pela Universidade Estadual de Londrina -
UEL, no processo de cursar o doutorado, decorreu-se de uma pesquisa cuidadosa
sobre o curso, a instituicdo e a cidade. Ficou impressionada com a infraestrutura da
universidade e a qualidade do programa, além do ambiente académico favoravel para
ampliacdo de conhecimentos. A cidade, por ser considerada um local calmo para se
morar, a0 mesmo tempo em que aparentava ter caracteristicas de uma cidade maior,
foi outro atrativo para a escolha pela UEL.

O ambiente propicio para o aprimoramento de sua formacao
profissional-académica pdde ser mais bem aproveitado a partir do primeiro semestre
de 2022, quando se mudou para Londrina - PR. Acompanhada de sua familia, obteve
um novo endereco residencial para dar continuidade aos estudos do doutorado, visto
gue as aulas voltaram a ser presenciais a partir daquele ano. Pontua-se que conseguiu
dedicar-se de maneira integral aos estudos, conciliando com a maternidade, uma vez
gue foi autorizada a afastar-se, a partir de 1° de marco de 2021, das suas obrigacdes
laborais, para realizar a capacitagao.

Durante o periodo das aulas, como ainda estava amamentando, sua
bebé tinha que acompanha-la na universidade, na companhia do seu Unico integrante
da rede de apoio na cidade, Marco Mello. Marco ficava cuidando da filha, pelos
corredores e outros ambientes da Universidade, e quando se fazia necessaria a
presenca da mae, que nao fosse no horario do intervalo das aulas, a crianca era
levada a sala, tendo situacfes de ocorrer a amamentag¢ao no colo da mée enquanto
esta assistia a aula no lado de fora, de frente a porta, pois ndo queria interferir na
atencdo dos seus colegas. Todavia, todas essas experiéncias contribuiram para a

comprovagéo de como € valoroso o aprimoramento dos estudos.

dezembro de 2019. Pertence ao subgénero Sarbecovirus da familia Coronaviridae e é o sétimo
coronavirus conhecido a infectar seres humanos”. Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-
br/assuntos/coronavirus#:~:text=A%20Covid%2D19%20%C3%A9%20uma,transmissibilidade%20e%
20de%20distribui%C3%A7%C3%A30%20global. Acesso em: 7 mar. 2024.



https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/coronavirus#:~:text=A%20Covid%2D19%20%C3%A9%20uma,transmissibilidade%20e%20de%20distribui%C3%A7%C3%A3o%20global
https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/coronavirus#:~:text=A%20Covid%2D19%20%C3%A9%20uma,transmissibilidade%20e%20de%20distribui%C3%A7%C3%A3o%20global
https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/coronavirus#:~:text=A%20Covid%2D19%20%C3%A9%20uma,transmissibilidade%20e%20de%20distribui%C3%A7%C3%A3o%20global
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O doutorado em Educacao na UEL alcancou as suas expectativas,
por possibilitar o enriguecimento de conhecimentos na area de educacéo, além da
ampliacdo de experiéncias no contexto académico. A UEL possibilitou o seu
aprimoramento educacional, bem como incentivou a participacdo em diversas
atividades correlatas ao doutorado, entre as quais destacaram-se:

v | Ciclo de Debates sobre Educagédo e Formacdo de Pedagogos,
promovido pelo Departamento de Educacgédo do Centro de Educagéo, Comunicagao e
Artes da UEL.

v' | Jornada de Préaticas Pedagoégicas da UEL, promovida pelo
Departamento de Servi¢co Social do Centro de Estudos Sociais Aplicados da UEL.

v Curso Parana Fala Inglés — Leitura Instrumental em Lingua Inglesa,
promovido pelo Departamento de Letras Estrangeiras Modernas do Centro de Letras
e Ciéncias Humanas da UEL.

v’ Ciclo de Palestras do Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica
Desenvolvimental e Profissionalizacdo Docente — GEPEDI da Faculdade de Educacao
da Universidade Federal de Uberlandia, oportunidade em que assistiu a palestra
"Aproximacodes e distanciamentos entre Vigotski e Davidov a respeito da formacao de
conceitos teoricos".

v Roda de Conversa “Curriculo, Formagdo e Trabalho Docente:
Relatos e Experiéncias em Pesquisas em Educacao”, realizada na XIX Semana de
Educacéo, Il Congresso Internacional de Educagéo, Il Encontro de Egressos do
Programa de Pos-Graduacdao em Educacéo da Universidade Estadual de Londrina.

v' X Coléquio Internacional de Politicas Curriculares | VI Seminario
Nacional do Grupo de Pesquisa Curriculo e Praticas Educativas | Il Simpdésio da
Regido Nordeste sobre Curriculo, na Universidade Federal da Paraiba, no qual
apresentou o resumo expandido "A Formacéo Continuada de Professores que atuam
na Licenciatura em Matematica nos Institutos Federais do Maranhdo, de Rondbnia e
do Tocantins".

v IV Conferéncia de Teoria Histérico-Cultural: Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade, realizada pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, em que
participou como ouvinte.

v XI Coléquio Internacional de Politicas Curriculares | VII Seminario
Nacional do Grupo de Pesquisa Curriculo e Praticas Educativas | IV Simpdésio da

Regido Nordeste Sobre Curriculo, no qual apresentou e publicou o trabalho
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"Materialismo Historico-Dialético: Base Metodoldgica Possivel para Pesquisas Sobre
Formacéao de Professores?".

v XX Semana da Educacdo, Il Congresso Internacional de
Educacéo, IV Encontro de Egressos e 30 Anos do Programa de P6s-Graduagédo em
Educacao - Formacéao e Trabalho Docente: A Educacéo no Proximo Decénio, de cuja
organizacao participou, além de, nesse mesmo evento, ter apresentado e publicado o
resumo expandido "Aspectos Normativos da Formacédo Continuada de Professores no
Brasil".

v' | Coloquio Nacional Dialogos entre Género, Sexualidade e
Educacao: do Curriculo a Formacao de Professores/as, realizado pela Universidade
Estadual de Londrina e pelo Grupo de Estudos e Pesquisa Curriculo, Formacéo e
Trabalho Docente, de cuja organizagao participou.

Além disso, publicou, em parceria(s), artigos em periodicos
qualificados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES, compartiihando parte dos seus conhecimentos aprimorados durante o
doutorado: 1) "O Capitalismo e a Educacao" (Lopes et. al.,, 2021); 2) "A Praxis
enquanto Categoria Fundante na Constituicdo da Formacéo de Professores sob a
Perspectiva da Pedagogia Historico-Critica" (Lopes et. al., 2022); 3) "Didatica na
Formacéo de Professores: Os Olhares dos Futuros Pedagogos" (Lopes; Jesus, 2022);
4) "Curriculo: Diversidade e Tensdes no Contexto Educacional” (Lopes; Tiroli; Santos,
2023); 5) "Vigotski e a Teoria Historico-Cultural: Um Primeiro Olhar" (Lopes; Santos,
2023); e 6) “A Teoria da Atividade de Leontiev: Pontos-chave” (Lopes; Santos, 2024).

Quenizia também publicou alguns capitulos de livros durante o
doutorado: 1) “Formacgao Continuada e Institutos Federais na Rede Amazdnica: Uma
Andlise Inicial" (Lopes; Jesus, 2021); 2) "A Formacao de Professores e a Constituicdo
da Docéncia em uma Perspectiva Histérico-Cultural" (Santos et. al., 2021); 3) "O
Paradigma Emergente e a Formacdo Continuada de Professores" (Santos; Lopes,
2022; 4) "A Mesa: Vigotski, Leontiev e Saviani! Aproximacdes Teoricas para se Pensar
Educacao, Desenvolvimento e Formacédo Humana" (Lopes et. al., 2023), no livro que
também contou com a participacdo da autora em sua organizacado: “Curriculo
Territorio a ser Contestado: Convergéncias e Tensdes no Campo da Formacéo e do
Trabalho Docente” (Santos et. al., 2023).

Verifica-se que, ap0s 0 seu ingresso no doutorado, e em

conformidade com os dados compartilhados, buscou desenvolver atividades que
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possibilitassem o aprimoramento de seus conhecimentos e experiéncias na area
educacional, refletindo, pois, neste contexto, em uma educacdo na e para a
humanizacgéo do sujeito. Essa afirmativa é impulsionada pela base que alicergou suas
publicacdes durante o periodo de capacitacdo, que se situou no contexto materialista-
historico-social, o que pode incidir sobre suas atividades futuras.

Apoés a sintese dos percursos pessoal, académico e profissional da

autora, sera apresentado o texto introdutério da pesquisa, na proxima subsecao.

1.2 DA PESQUISA

No Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual de Londrina, com concentracdo em Educacdo Escolar, esta pesquisa
relacionou-se a linha de pesquisa Saberes e Praticas Docentes, nucleo |I: Formacgéo
de Professores, que converge “para a produgéo de conhecimentos sobre a docéncia,
considerando saberes e praticas nos aspectos pedagogicos, psicolégicos e
epistemoldgicos (...)%".

Diante das mudancas aceleradas pelas quais a sociedade tem
passado, em que, por exemplo, a cultura se modifica em um processo de constante
adaptacao das diferencas historicas e sociais, transformando, pois, o ser humano e
suas caracteristicas, identifica-se que qualificar o contexto educativo € um processo
necessario e perene. Dessa maneira, surgiu o0 seguinte guestionamento, que norteou
a pesquisa: Quais as implicacdes pedagogicas de uma Formacgdo Continuada, com
foco na Teoria da Atividade®, na formagdo dos professores que atuam no curso de
Licenciatura em Matematica dos campi Zé Doca, Cacoal e Palmas, respectivamente
dos Institutos Federais do Maranh&o, de Ronddnia e do Tocantins?

Isso posto, a pesquisa teve como objetivo geral compreender as
implicagbes pedagogicas de uma Formacdo Continuada, com foco na Teoria da
Atividade de Leontiev, na formacdo de professores que atuam no curso de
Licenciatura em Matematica nos campi Cacoal, Palmas e Zé Doca, respectivamente

dos Institutos Federais de Ronddnia, Tocantins e Maranhéo, tendo como parametro

5 Disponivel em: https://www.ppedu.uel.br/pt/component/content/article?id=301:francismara-neves-de-
oliveira&ltemid=340. Acesso em: 29 mar. 2023.
6 Esta pesquisa tem como base a Teoria da Atividade de Leontiev. Portanto, ao longo do texto, quando

se menciona a Teoria da Atividade, estd sendo utilizada a Teoria da Atividade desenvolvida por
Leontiev.
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0S motivos, a significacao e o sentido pessoal do trabalho docente. No que tange aos
objetivos especificos, pretendeu-se: (i) caracterizar os perfis dos professores que
atuam no curso de Licenciatura em Matematica nos campi Zé Doca, Cocal e Palmas,
localizados respectivamente nos Institutos Federais do Maranh&ao, de Rondonia e do
Tocantins; e (i) identificar, por meio do curso de Formacéo Continuada ofertado aos
professores, tendo como parametro a Teoria da Atividade de Leontiev, as implicacbes
pedagdgicas na formacao dos professores.

Verificou-se que h& escassez de pesquisas que abordem o
aprimoramento de conhecimentos dos professores que atuam na Educacéo Basica,
Técnica e Tecnoldgica. Assim, esta pesquisa possibilitou compreender as implicacdes
pedagdgicas de uma Formacdo Continuada com foco na Teoria da Atividade, na
formacgéo dos professores que atuam no curso de Licenciatura em Matematica dos
campi Zé Doca, Cacoal e Palmas, respectivamente dos Institutos Federais do
Maranhdo, de Rondb6nia e do Tocantins. Outrossim, espera-se que 0s resultados
desta formacao impactem positivamente a atuagao desses professores.

Destaca-se que as trés unidades pesquisadas nao possuiam
trabalhos com a abordagem proposta na pesquisa em tela, de acordo com as buscas
realizadas’. Ademais, as instituicbes participantes, que ofertam o Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico, com os dados divulgados por esta pesquisa, podem refletir
sobre as suas agfes quanto ao aperfeicoamento de seus profissionais. Esses dados
oferecem uma visdo mais detalhada dos perfis dos professores participantes da
pesquisa e, a0 mesmo tempo, expdem os entendimentos que esses professores tém
acerca de suas respectivas formacoes.

Para alcancarmos os objetivos propostos pela pesquisa, utilizou-se
como método o Materialismo Historico-Dialético (MHD), em uma abordagem critico-
dialética, tendo como parametro as categorias dialéticas trabalho, contradicao,
esséncia e aparéncia (fenbmeno) e as unidades basilares da Teoria da Atividade:
motivos, significacdo e sentido. Empregou-se a pesquisa de campo como o tipo de
pesquisa determinado. Como complemento ao desenvolvimento metodoldgico,
utilizou-se uma abordagem qualitativa no tratamento dos dados, por meio de analises
documentais e coleta de informacgfes, com uso de questionarios as unidades e aos

participantes envolvidos na pesquisa, com foco na Formacdo Continuada dos

7 O detalhamento sobre as informacdes obtidas esta descrito na se¢ao 2 desta pesquisa.
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professores do curso de Licenciatura em Matematica das instituicdes pesquisadas.
Adotou-se, ainda, a técnica de observacdo participante, por meio do curso de
Formacgéo Continuada ofertado, como forma de responder ao questionamento inicial
da pesquisa.

Ha de se esclarecer que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité
Permanente de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Londrina, e Comités
coparticipantes, via Plataforma Brasil, sob a égide do protocolo CAAE (Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica) n.° 45874921.1.0000.5231, que regula e legaliza
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) utilizado nos questionarios da
pesquisa, documento que respalda legalmente o pesquisador para realizar a coleta e
tratamento dos dados (Apéndice B).

Destarte, a pesquisa defendeu a tese de que a Formacao Continuada
proporcionada aos professores que atuam nos cursos de Licenciatura em Matematica
dos campi Zé Doca, Cacoal e Palmas, sob a perspectiva da Teoria da Atividade,
contribuiu para a compreenséo dos motivos, da significacdo e do sentido pessoal do
seu trabalho, bem como possibilitou desvelar as condigbes sociais, politicas e
econbmicas que permeiam sua pratica pedagogica. Isso decorre do desenvolvimento
do pensamento critico, reflexivo e emancipatério em relacédo a educacéo, vista como
processo de apropriacdo dos bens culturais produzidos historicamente. Nesse
sentido, também se defende que a Formacao Continuada necessita ser compreendida
COMO um processo permanente, integrado ao cotidiano do professor, e ndo apenas
como uma agao pontual.

Para uma visdo geral deste trabalho, apresenta-se, a seguir, um
resumo do que sera abordado no decorrer das sec¢des.

Na secédo 2, expbe-se o Materialismo Historico-dialético como base
metodolodgica utilizada, enfocando as categorias dialéticas trabalho, contradicéo,
esséncia e aparéncia (fendmeno). Essa secao explica os aspectos metodoldgicos e
os procedimentos adotados na pesquisa, que incluem uma pesquisa de campo
utilizando técnicas de pesquisa documental, a aplicacdo de questionarios semiabertos
e uma observacédo participante. Além disso, € feita uma apresentacdo das unidades
participantes do estudo, acompanhada de um diagndstico preliminar dos dados
coletados, realizado a partir de uma abordagem qualitativa, correspondendo a fase
exploratdria da pesquisa. Com base nas informacgfes apresentadas nesta secao, foi

possivel delinear os perfis das unidades e dos professores envolvidos na pesquisa.
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Na secao 3, discute-se a Teoria Histérico-Cultural (THC), uma vez que
esta € base tedrica da Teoria da Atividade e, consequentemente, desta pesquisa. A
secdo também apresenta informacdes sobre os tedricos Vigotski®, Leontiev e Luria,
que colaboraram significativamente na compreensédo do desenvolvimento humano
sob a perspectiva dos contextos historico, cultural e social.

Dando continuidade, na secao 4, é abordada a Teoria da Atividade de
Leontiev, que define que qualquer atividade surge a partir de pelo menos uma
necessidade que vise atender a um objetivo. Além disso, sdo destacados os pontos
fundamentais dessa teoria, incluindo a estrutura geral da atividade e a importancia
dos motivos, da significacdo e dos sentidos, que constituem unidades basilares para
0 processo de ensino e aprendizagem.

Trata-se como tema central, na sec¢ao 5, a Formagéo Continuada de
professores. Nesta pesquisa entendeu-se que a Formacéo Continuada é o meio pelo
qgual se pode aperfeicoar a concepcao inicial instituida. Nesse sentido, para uma
melhor compreenséo em torno do assunto discutido, explicita-se, em subtemas deste
topico, os aspectos normativos dessa formacdo no Brasil, reunindo documentos
normativos pertinentes, e expondo diferentes olhares conceituais sobre esta, incluindo
vozes de tedricos e de participantes desta pesquisa.

Destaca-se que os estudos apresentados nas secdes 3, 4 e 5, que
tratam da Teoria Histoérico-Cultural (THC), da Teoria da Atividade de Leontiev e da
Formacédo Continuada de professores, foram essenciais para o planejamento, a
elaboracéo e a execucao da observacao participante da pesquisa de campo realizada,
discutida a partir da secéo 6.

Na secédo 6, intitulada "A Formacdo Continuada de professores de
licenciatura em Matematica sob a perspectiva da Teoria da Atividade de Leontiev:
execucao do curso e analise dos resultados”, é discutida a observagao participante
realizada durante a pesquisa de campo, que ofereceu o curso "O ensino da
Matematica na perspectiva da Teoria da Atividade de Leontiev'. Nesta secao,
apresenta-se um detalhamento do processo da acdo formativa, incluindo uma
avaliacdo de sua realizacdo, com o objetivo de revelar as implicacdes pedagogicas

geradas nos professores a partir de sua participacéo no curso.

8 Vigotski, também conhecido como Lev Semionovitch Vigotski, tem sido mencionado de varias
maneiras em diversos estudos. Neste trabalho, decidiu-se referir-se a ele como Vigotski.
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Por fim, apresentam-se as consideracdes finais, que oferecem uma
sintese dos principais entendimentos obtidos ao longo da pesquisa, com intuito de
destacar as implicacdes pedagodgicas reveladas na formacdo dos professores
participantes da pesquisa. Essas consideragfes sdo seguidas pelas referéncias,
apéndices (de A a H) e anexos (A e B), que complementam o desenvolvimento da
pesquisa realizada.

Assim, pretendeu-se com esta pesquisa compreender as implicacoes
pedagdgicas de uma Formacgdo Continuada com foco na Teoria da Atividade, na
formacdo dos professores que atuam no curso de Licenciatura em Matematica dos
campi Zé Doca, Cacoal e Palmas, respectivamente dos Institutos Federais do
Maranhdo, de Rondbonia e do Tocantins, tendo como parametro os motivos, a
significagdo e o sentido pessoal do trabalho docente, bem como trazer contribui¢des,
a partir dos conhecimentos compartilhados, sobre a teoria e a sua utilizacdo no

contexto educacional, conforme sera elucidado na sequéncia.
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2 DOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA: O MATERIALISMO
HISTORICO-DIALETICO COMO BASE METODOLOGICA?®

Nesta sec¢do, aborda-se os procedimentos metodolégicos adotados
no decorrer da pesquisa, que tem como base o Materialismo Historico-Dialético para
0 seu desenvolvimento. Assim, explicitam-se o0s principios dessa abordagem
metodoldgica, bem como as suas categorias dialéticas trabalho, contradicédo, esséncia
e aparéncia (fendbmeno), que permitiram a compreensédo da realidade disposta no
contexto das unidades educacionais integrantes da pesquisa, assim como a
compreensao sobre a Formacao Continuada dos professores participantes.

Apresentam-se 0s métodos especificos utilizados na pesquisa,
incluindo a pesquisa de campo, técnicas de pesquisa documental, a aplicacdo de
questionarios semiabertos e a observacdo participante, todos alinhados a uma
abordagem qualitativa para a analise dos dados levantados. Além disso, descrevem-
se as unidades que participaram da pesquisa, junto com um diagndéstico preliminar
dos dados coletados na fase exploratéria. Nesse sentido, contextualizam-se as
unidades participantes e seus professores, oferecendo uma visao geral de seus

respectivos perfis.

2.1 O MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO E AS CATEGORIAS DIALETICAS TRABALHO,

CONTRADICAO, ESSENCIA E APARENCIA (FENOMENO)

Para se chegar aos objetivos desta pesquisa e entendendo que a
metodologia é o meio pelo qual se tenta alcancar os resultados, utilizou-se como base
metodolégica o Materialismo Histérico-Dialético (MHD), de Karl Marx e Friedrich
Engels, com o uso de uma abordagem critico-dialética. De acordo com Gamboa
(1998, p. 108), “as pesquisas com abordagem critico-dialética utilizam técnicas
bibliograficas e historicas com estudos de textos, documentos, registros etc.(...)".

Verifica-se que a teoria se baseia na compreensao logica, isto €, na

analise aprofundada de algo, tendo como parametro o contexto histdrico-social.

9 Este texto, quase na integra, compde o artigo “Materialismo Historico-Dialético: Base metodoldgica
possivel para pesquisas sobre formacao de professores?”, apresentado e publicado nos anais do XI
Coloéquio Internacional de Politicas Curriculares | VII Seminario Nacional do Grupo de Pesquisa
Curriculo e Praticas Educativas | IV Simpésio da Regido Nordeste Sobre Curriculo, da Universidade
Federal da Paraiba.
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Conforme disposto por Gamboa, “o materialismo dialético ndo se separa do
materialismo historico. Uma das caracteristicas da construcéo da filosofia e do sistema
de categorias do marxismo é a unidade entre o logico e o histérico” (Gamboa, 1998,
p. 22). Dessa forma, pode-se afirmar que o MHD se fundamenta nas relacbes
estabelecidas sob os contextos histoérico, cultural e social.

Outrossim, essa teoria considera 0 movimento continuo da sociedade,
bem como o seu processo de evolugcéo e sobre ela revela a realidade. Conforme
disposto por Kosik,

O marxismo ndo é um materialismo mecéanico que pretenda reduzir a
consciéncia social, a filosofia e a arte a “condi¢gdes econdmicas” e cuja
atividade analitica se fundamente, por isso, no desmascaramento do
nacleo terreno das formas espirituais. Ao contrario, a dialética
materialista demonstra como o0 sujeito concretamente historico cria, a
partir do préprio fundamento materialmente econbmico, ideias
correspondentes e todo um conjunto de formas de consciéncia. Ndo
reduz a consciéncia as condi¢des dadas; concentra a atencdo no
processo ao longo do qual o sujeito concreto produz e reproduz a
realidade social; e ele préprio, ao mesmo tempo, é nela produzido e
reproduzido (Kosik, 1969, p. 124).

Portanto, o Materialismo Histérico-Dialético é uma teoria
fundamentalmente material, dado que seu pressuposto se sustenta na medida em que
o desenvolvimento humano e da sociedade ¢é influenciado pelo contexto social, tendo
como parametros as estruturas que se estabelecem, bem como as formas
econOmicas que o constituem (Marx, 2013).

Desse modo, verifica-se que o MHD analisa a realidade mediante a
sua estrutura econémica e social. Para Marx (2008), do concreto pensado se retira
uma tese que serd analisada por meio de antiteses até que se transforme em uma
sintese. Destaca-se que, anteriormente a Marx, Hegel ja trabalhava numa perspectiva
dialética. Contudo, a dialética proposta por Marx e por Hegel sdo opostas. Enquanto
para Hegel a ideia é criadora do real, para Marx o ideal é o material transposto para a

mente do sujeito e por ele interpretado como concreto pensado. Para o autor,

A mistificagdo que a dialética sofre nas maos de Hegel ndo impede em
absoluto que ele tenha sido o primeiro a expor, de modo amplo e
consciente, suas formas gerais de movimento. Nele, ela se encontra
de cabeca para baixo. E preciso desvira-la, a fim de descobrir o cerne
racional dentro do invélucro mistico (Marx, 2013, p. 79).
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Ainda para Marx (2013), o inicio da descoberta do concreto real
apresenta-se na aparéncia que se concretiza na esséncia. Exemplificando, na busca
de uma determinada realidade pelo sujeito, a sua visao inicial, isto é, a sua percep¢ao
preambular, representa a situacao ideal, e, a medida que se identificam os fatos, se
descobre a situacdo concreta real.

Conforme disposto por Severino (2007), a dialética possui correlacéo
com o objeto/sujeito que se estabelece no percurso da historicidade, de acordo com
0 seu contexto, por meio da interacao social. Portanto, est4 vinculada a acao dos seres
humanos. Sendo assim, tendo em vista que 0 ser humano € um sujeito social, histérico
e politico, suas acdes estdo diretamente vinculadas a suas praticas cotidianas e
influenciadas por esses contextos.

Consoante Gamboa (2008, p. 34), a dialética pode ser entendida
como “o0 método que nos permite conhecer a realidade concreta no seu dinamismo e
nas inter-relagdes”. Entende-se que o método dialético é realizado com base nas
explanacdes e explicacdes criticas de determinada realidade concreta pesquisada, ao
se analisar a totalidade do seu contexto histérico, de forma racional, usufruindo da
intencionalidade das acfes praticadas, o que possibilita transforma-la por meio dos
conhecimentos e entendimentos adquiridos.

Na pesquisa em que se utiliza o método dialético, segundo o qual o
pensamento é deduzido de dentro para fora, devem ser observados o objeto a ser
analisado e os passos a serem seguidos no decorrer da pesquisa, isto €, como esta
deve ser realizada, com base no contexto histérico, realizando-se uma analise critica
para se chegar ao objetivo ou, melhor dizendo, a realidade.

Assim, tendo em vista que a dialética oportuniza a analise pretendida,
por possibilitar uma discussao critica em torno do seu concreto, buscou-se oportunizar
uma discussdo em torno da pesquisa realizada, com embasamento também na
afirmativa de Kosik, que anuncia: “(...) a dialética nao é o método da reducéo: é o
método da reproducdo espiritual e intelectual da realidade € o método do
desenvolvimento e da explicitagdo dos fen6menos culturais partindo da atividade
pratica objetiva do homem histérico” (Kosik, 1969, p. 32).

Empregando-se como parametro metodolégico o Materialismo
Historico-Dialético, o uso de algumas categorias dialéticas € fundamental para uma

melhor compreensao da pesquisa realizada. Conforme disposto por Gamboa,
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As categorias, enquanto graus de desenvolvimento do conhecimento,
sédo formas do pensamento que expressam termos mais gerais que
permitem ao homem representar adequadamente a realidade, e como
tais, sdo generalizacbes de fenbmenos e processos que existem fora
da nossa consciéncia, e produtos da ac¢éao cognitiva dos homens sobre
o mundo exterior (Gamboa, 1998, p. 22, nota de rodapé).

Para Cury (1986), as categorias evidenciam a realidade a partir do
estudo de determinado fendbmeno ou objeto, considerando sua totalidade, ou seja,
suas caracteristicas gerais. Analisam-se todos os aspectos, incluindo suas relacdes e
conexdes, como as formas politicas, econémicas e sociais em que se inserem, com 0
objetivo de alcancar sua singularidade e, portanto, sua concretude, em conformidade
com seu contexto.

Assim, tendo a compreensdo de que as categorias possibilitam a
andlise mais aprofundada de determinada realidade, partindo-se do estudo do seu
geral para desvelar o seu concreto, para desenvolvimento desta pesquisa, optou-se
pela utilizacao das categorias trabalho, contradi¢cdo, esséncia e aparéncia (fenbmeno).
Além das categorias marxistas, utilizaram-se como base de analise as unidades
propostas por Leontiev: motivos, significacdo e sentido, que séo apresentadas nesta
pesquisa na subsecéo 4.2 Motivos, Significacdo e Sentidos: Unidades Basilares da
Teoria da Atividade.

O trabalho desempenha um papel central para o desenvolvimento do
homem bem como para a sociedade capitalista. De acordo com Lukacs, "(...) o
trabalho é antes de tudo, em termos genéticos, o ponto de partida para o tornar-se
homem do homem, para a formacéo das suas faculdades, sendo que jamais se deve
esquecer o dominio sobre si mesmo" (Lukacs, 2012, p. 348).

Ainda, segundo o autor, o trabalho possui uma esséncia ontoldgica
Unica, amplamente caracterizada pela transicdo. Essa esséncia € uma interconexao
entre 0 ser humano (sociedade) e a natureza, tanto no aspecto inorganico (como
ferramentas, matéria-prima, objetos do trabalho) quanto no aspecto organico.

Pode-se afirmar que no processo de humanizacao o trabalho € uma
parte essencial, dado que, enquanto o animal busca na natureza a forma de suprir
suas necessidades, o homem, ao transformar a natureza por meio do trabalho para
suprir suas necessidades, acaba por transformar a si mesmo, haja vista que “o que
nao é garantido pela natureza tem que ser produzido historicamente pelos homens, e

ai se incluem os proprios homens” (Saviani, 2011a, p. 13).
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Dessa maneira, depreende-se que o trabalho se constitui como
atividade indispensavel ao homem, diferenciando-se da atividade dos animais por ser
mediado pela reflexdo consciente, isto é, por ser realizado pelo homem de forma
intencional e organizada, e por produzir constantemente o novo, gerando nele novas
possibilidades, necessidades e habilidades, ou seja, a partir do trabalho o homem
desenvolve outros aspectos de suas potencialidades.

A categoria trabalho aparece como base de toda atividade econdmica
e torna-se fundamental para compreender a relacdo entre 0 homem e a natureza e

sua forma de organizacao social. Conforme disposto por Marx,

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza,
processo este em que o homem, por sua prépria acdo, medeia, regula
e controla seu metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a
matéria natural como com uma poténcia natural [Naturmacht]. A fim de
se apropriar da matéria natural de uma forma Gtil para sua propria vida,
ele p6e em movimento as forgas naturais pertencentes a sua
corporeidade: seus bragos e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre a
natureza externa e modificando-a por meio desse movimento, ele
modifica, ao mesmo tempo, sua prépria natureza. Ele desenvolve as
poténcias que nela jazem latentes e submete o jogo de suas forgas a
seu proprio dominio (Marx, 2013, p. 188).

Nessa abordagem, portanto, frisa-se que para Marx o trabalho é uma
atividade que ndo ultrapassa a situa¢cdo humana, € uma atividade humana para suprir
necessidades humanas, sendo real e préatico, com finalidades a serem alcancadas. Ja
o modo de producdo é como o trabalho é realizado pelas for¢cas produtivas, isto €,
forca de trabalho. Quanto ao trabalho abstrato, considera-se aquele que gera valor a
mercadoria, que esta diretamente vinculado ao trabalho assalariado, podendo ser
visto pela 6tica quantitativa. Por outro lado, o trabalho concreto é aquele destinado a
uma finalidade determinada, gerando valor de uso, gerando qualidade.

Marx (2013, p. 167) considera que, “como criador de valores de uso,
como trabalho util, o trabalho €, assim, uma condicdo de existéncia do homem,
independente de todas as formas sociais, eterna necessidade natural de mediacao do
metabolismo entre homem e natureza e, portanto, da vida humana”. Nesse sentido, o
trabalho € considerado uma atividade fundamental para a producéo e reproducao da
vida social, além de ser uma relacdo social que envolve a explorag¢édo do trabalhador
pelo capitalista.

Nessa linha, a categoria trabalho esta intimamente ligada ao conceito

de alienacéo que, resumidamente, pode ser esclarecida como um processo pelo qual
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0s seres humanos se tornam estranhos ou desconectados, isto €, passam a se sentir
cada vez mais isolados ou distantes de si mesmo, de outras pessoas e do ambiente
ao seu redor. Analisando-se o contexto do trabalho, quando o trabalhador, pelas
circunstancias sociais e/ou politicas, se distancia do real motivo originario da sua
producao, detecta-se uma situacao de alienacgao.

Portanto, verifica-se que, por meio da busca incessante pelo dinheiro
e pelo poder, muitos detentores da forca de producgéo tentam impor a classe-base, ou
seja, ao proletariado, suas convicgdes e objetivos para cada vez mais se tornarem
mais fortes e mais dominantes. Assim, por conta das imposicdes dispostas nesse
contexto, por parte da superestrutura, entende-se que o proletariado sofre uma
alienacéo, uma vez que, ao depender da fonte de renda que emerge do seu trabalho,
acaba por ceder as exigéncias que nao necessariamente lhe fazem bem. Conforme
disposto por Marx (2013, p. 426),

0 que inicialmente era apenas ponto de partida € produzido sempre de
novo por meio da mera continuidade do processo, da reproducgéo
simples, perpetuando-se como resultado proprio da producédo
capitalista. Por um lado, o processo de producdo transforma
continuamente a riqueza material em capital, em meio de valorizagdo
e de fruicdo para o capitalista. Por outro, o trabalhador sai do processo
sempre como nele entrou: como fonte pessoal de riqueza, porém
despojado de todos 0s meios para tornar essa rigueza efetiva para si.
Como antes de entrar no processo seu préprio trabalho ja esta
alienado dele [ihm selbst entfremdet], apropriado pelo capitalista e
incorporado ao capital, esse trabalho se objetiva continuamente, no
decorrer do processo, em produto alheio. Sendo processo de
producdo e, ao mesmo tempo, processo de consumo da forca de
trabalho pelo capitalista, o produto do trabalhador transforma-se
continuamente ndo sé em mercadoria, mas em capital, em valor que
suga a forca criadora de valor, em meios de subsisténcia que compram
pessoas, em meios de producdo que se utilizam dos produtores.

Essa situacdo de alienacdo nem sempre € percebida por parte da
estrutura-base, visto que muitos ndo sdo capazes de analisar a sua propria situacao
opressora, uma vez que, em muitas situacdes, falta o conhecimento, a sensibilidade
para analisar e diagnosticar a falta de controle sobre as suas reais necessidades e
anseios.

Em vista disso, entende-se que o trabalho é uma categoria essencial

para compreender as formas como a sociedade se organiza, as relagdes de producao
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e as contradi¢cdes sociais presentes no modo de producéo capitalista, razao pela qual
essa categoria foi utilizada como fonte de analise.

A contradi¢do, por sua vez, € uma nocao fundamental no Materialismo
Histérico-Dialético. “De acordo com nossa concepgao, portanto, todas as colisdes na
historia tém sua origem na contradicdo entre as forcas produtivas e a forma de
intercambio” (Marx; Engels, 2007, p. 61).

Cury (1986) considera essa categoria como o cerne da sociedade,
sendo a responsavel por conduzir o seu processo de desenvolvimento e por
representar a realidade, inclusive em seus movimentos. Para o autor, “a categoria da
contradicdo (poder-se-ia denomina-la de lei, dado seu alcance globalizante) é a base
de uma metodologia dialética” (Cury, 1986, p. 27).

Para Marx (2008), o método do Materialismo Historico-Dialético esta
diretamente vinculado ao desenvolvimento da sociedade, a forma como se organiza
para produzir a sua sobrevivéncia que, em sua visdo, ocorre no contexto de duas
classes sociais: burguesia e proletariado. Melhor dizendo, a sociedade divide-se entre
a classe daqueles que detém o poder dos meios de producédo - classe dominante
(burguesia) - e a classe daqueles que exercem a forca nas atividades realizadas - os
trabalhadores (proletariado).

Segundo Lukacs (1978, p. 37), “o0 método dialético tende a conceber
todos os setores do ser e da consciéncia como um processo histérico movido por

contradi¢des”. A afirmativa do autor vai ao encontro do entendimento de Leontiev:

O método dialético marxista exige ir além e pesquisar 0
desenvolvimento como processo de “automovimento”, ou seja,
investigar as relacdes motoras internas, as contradi¢cdes e transi¢cdes
mutuas, de tal forma que seus pressupostos aparegcam como aspectos
qgue se transformam nele, como seus préprios aspectos (Leontiev,
2021, p. 193).

A contradi¢do, portanto, alimenta o movimento historico e acaba por
romper velhas estruturas, dando lugar a novas configuragbes sociais: a0 mesmo
tempo que traz a tona conflitos existentes, pode possibilitar a superacéo de rupturas
e gerar transformacdes na sociedade.

A esséncia é outra categoria que desempenha um papel importante

no Materialismo Historico-Dialético e estabelece conexdo direta com a categoria
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aparéncia. Denominada por alguns autores de fenémeno, a aparéncia também possui

um papel significativo nas analises realizadas por esse método.

De acordo com Cheptulin,

(...) O fenbmeno €, habitualmente, definido como o aspecto exterior,
cambiante do objeto e que exprime sua esséncia. E isso esté correto.
O fenbmeno € o conjunto dos aspectos exteriores, das propriedades,
e € uma forma de manifestacdo da esséncia (Cheptulin, 1982, p. 277-

278).

Conforme disposto por Kosik (1969) e Cury (1986), o fen6meno pode

indicar a presenca da esséncia, mas apenas de forma inadequada, parcial ou sob

certas perspectivas. O fenbmeno ndo € a propria esséncia, mas vive em contraste

com ela. A esséncia ndo é imediatamente evidente, ela se manifesta de forma mediata

no fendmeno, em algo diferente do que realmente é.

O disposto por Kosik (1969) e Cury (1986) também vai ao encontro do

gue declara Lenin apud Lukacs,

A aparéncia é a Esséncia em uma de suas determinac¢des, em um de
seus aspectos, em um de seus momentos. A Esséncia parece ser
precisamente isto. A aparéncia é o 'aparecer' da prépria Esséncia em
si mesma". Nesse contexto, a esséncia é entendida como o nucleo
central que define e determina a natureza de um fenémeno social
(Lenin apud Lukacs,1978, p. 222).

Portanto, entende-se que a esséncia é determinada a partir da

aparéncia. Aquela é a realidade objetiva que surge a partir da realidade subjetiva.

Desse modo, em um processo investigativo, por exemplo, o que € essencial prevalece

sobre o que é dispensavel. Segundo Cheptulin:

Embora sendo estavel com relagéo ao fenbmeno, a esséncia também
ndo permanece totalmente imutavel. Ela se modifica, embora o faga
mais lentamente do que o fendbmeno. Sua modificagao é condicionada
pelo fato de que, no processo do desenvolvimento da formagdo
material, certos aspectos e ligacdes necessarios comecam a ser
reforcados e a desempenhar um grande papel, enquanto que outros
sdo rejeitados para um segundo plano ou desaparecem
completamente (Cheptulin, 1982, p. 279).

Verifica-se, assim, que tanto o fenbmeno como a esséncia sao

passiveis de modificacdes, apesar da esséncia ser mais consistente do que o
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fendbmeno. Assim sendo, possuem caracteristicas basilares do Materialismo Historico-
Dialético.

De acordo com Martins e Lavoura (2018), sob o contexto do
Materialismo Histérico-Dialético, para compreender a realidade concreta de
determinado fenbmeno ou objeto, faz-se necessario um movimento analitico que
considere a diversidade das determinac¢des do fendmeno ou objeto em contraposicéo
com os diversos fatores que os circundam. Busca-se, portanto, alcancar a esséncia
por meio do desvelamento de seu fenbmeno, que se revela pela extracdo de diversos

elementos constitutivos de fatores internos e externos ao fendbmeno. Destarte,

A aparéncia fenoménica, imediata e empirica da realidade é
importante e ndo pode ser descartada, visto que ela é o ponto de
partida do processo do conhecimento — portanto, necessariamente
onde se inicia o conhecimento. Entretanto, deve-se, partindo da
aparéncia, alcancar a esséncia do objeto de estudo, capturar sua

Y

I6gica interna de funcionamento que corresponde a estrutura e a
dindmica essencial (Martins; Lavoura, 2018, p. 226).

Salienta-se que o método para Marx segue o ciclo concreto-abstrato-
concreto, em que uma analise da realidade segue o fluxo de iniciar pelo que existe,
da matéria para a razédo, parte-se do fato real, da aparéncia, para em seguida analisar
a sua verdadeira realidade e, por fim, chegar a sua realidade concreta, isto €, a sua
esséncia.

Para Marx, o ponto de partida da realidade € um fato ou um conjunto
de fatos, a factualidade. E possivel dizer que o movimento do método de Marx inicia-
se extraindo da realidade dada tudo que ela pode oferecer, para assim chegar a
verdadeira realidade. Por conseguinte, para se conhecer verdadeiramente o fato, faz-
se necessario ir além das aparéncias, considerando, portanto, em um primeiro
momento, o fato inicial como aparéncia e, apds um processo de pesquisa e de analise,
chegar a realidade concreta.

E evidente que, para entender o ciclo do método disposto por Marx, é
imprescindivel se distanciar do dado inicial, do fendmeno, de modo que se analise o
fato por uma ética que elimine tudo o que pode ser atribuido ao fato inicial. Para tanto,
valemo-nos do processo de busca e de pesquisa pelo método analitico, a fim de
possibilitar o conhecimento aprofundado do fato inicial, daquilo que realmente ele €, a

realidade.
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Isto posto, negar a aparéncia, isto €, buscar chegar-se a realidade, é
um movimento de descolar-se do imediato, do abstrato, que pode ser realizado pelo
método analitico e, ultrapassando-o, atingir a evidéncia, alcancando, enfim, o que
realmente é o concreto.

Desse modo, no entendimento de Marx, a abstracdo ndo esta
diretamente relacionada ao pensamento, e 0 concreto ao que € real. Contudo,
considera-se que seja por meio do movimento da abstracao que se supere a hatureza
abstrata do fato, visto que, ao analisi-lo e superar essa abstracdo, pode-se chegar a
forma concreta. Nesse contexto, uma determinada realidade pode ser considerada

abstrata enquanto ndo se torna dominante. Nas palavras do autor,

O concreto é concreto, porque € a sintese de muitas determinacoes,
isto é, unidade do diverso. Por isso, 0 concreto aparece nho
pensamento como processo da sintese, como resultado, hdo como
ponto de partida, embora seja o verdadeiro ponto de partida e,
portanto, o ponto de partida também da intuicdo e da representacéo
(Marx, 2008, p. 258-259).

Explicitando: para Marx, o conhecimento se desenvolve a partir das
impressfes imediatas, do empirico, que é um todo. Porém, esse todo ndo é
organizado e, a partir da andlise desse todo, realizado no movimento de abstracéo,
sdo identificados os elementos que o caracterizam. Abstrai-se, assim, o que €
importante e determinante para a sua definicdo. Retorna-se, pois, ao caminho inverso,
reconstruindo o todo, agora compreendido como uma sintese de mudltiplas
determinacdes, de todas as definicdes daquilo que se pode ser e, enfim, chega-se ao
seu real, ao seu concreto.

Assim, é somente a partir da analise da realidade concreta do homem,
da sua condicdo enquanto pertencente a uma determinada classe, que se pode
depreender a sua posi¢cao atual e as mudancas e possibilidades que esse homem
pode alcancar, com vistas a buscar sempre a sua superacdo. Portanto, o método
marxiano consiste em reconstruir o real por meio do pensamento critico do préprio
real, ou seja, o concreto pensado.

Esse movimento (concreto-abstrato-concreto) € considerado dialético
a medida que parte do pressuposto de que as coisas ndo sao estaticas; ao contrario,
por estarem em constante movimento, sdo essencialmente contraditorias. Em outras

palavras, toda realidade historica, como a evolu¢cdo do homem no percurso historico,
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gera contradicdes que podem ocasionar a sua superagao, a0 mesmo tempo em que
se contrapfem e podem evoluir. Assim, considera-se historico ao passo que se analisa
0 contexto no seu movimento no espaco do tempo, por meio das relagdes
socioculturais, construindo e reconstruindo perenemente, trilhando assim sua
trajetoria.

Conforme disposto por Marx e Engels,

Na realidade, producdo e consumo estdo muitas vezes em
contradicdo. SO o que se precisa fazer diante disso € interpretar de
verdade essa contradi¢cdo, captar a verdadeira esséncia de produgéo
e consumo, a fim de estabelecer a unidade de ambos e superar toda
a contradicao (Marx; Engels, 2007, p. 496).

Nessa perspectiva, o Materialismo Historico-Dialético foi escolhido
como o método a ser utilizado, uma vez que ele € capaz de permitir responder a
indagacao lancada por esta pesquisa. Outrossim, optou-se pela utilizacdo da pesquisa

de campo, que, conforme disposto por Marconi e Lakatos,

€ aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma
resposta, ou de uma hipétese, que se queira comprovar, ou, ainda,
descobrir novos fendbmenos ou as relagbes entre eles (Marconi e
Lakatos, 2003, p. 186).

Nesse sentido, seguimos 0s pressupostos desse tipo de pesquisa, em
que, em um primeiro momento, se realiza uma pesquisa sobre o tema, para uma
analise preliminar de trabalhos e discussoées ja realizadas, e posteriormente se realiza
um plano geral da pesquisa. Na sequéncia, determinam-se as técnicas que serao
empregadas na coleta de dados (Marconi e Lakatos, 2003).

Destarte, nos passos metodoldgicos aplicados, realizou-se uma
pesquisa documental para coletar informacdes sobre as tematicas abordadas na
investigagdo. Optou-se por este suporte metodologico tendo em vista que a pesquisa
documental, conforme disposto por Severino (2007), oportuniza obter informacdes a
partir de documentos de diversas naturezas. Assim, utilizaram-se livros, artigos e
documentos oficiais, a fim de obter uma ampla gama de informacdes relevantes para
a analise das tematicas. Todos os documentos utilizados estéo listados na secéo de

referéncias deste trabalho.
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Utilizou-se também uma abordagem qualitativa para analise dos
dados coletados, levando-se em conta as cinco caracteristicas desse tipo de
abordagem, conforme disposto por Bogdan e Biklen apud Lidke e André (1986):

1) “A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte
direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento” (p.11);

2) “Os dados coletados sao predominantemente descritivos” (p. 12);

3) “A preocupag¢do com 0 processo € muito maior do que com o
produto” (p. 12);

4) “O ‘significado’ que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos
de atencao especial pelo pesquisador” (p. 12); e

5) “A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo” (p. 13).

Registra-se que, em consonancia com as orientagdes da Comisséo
Nacional de Etica em Pesquisa sobre os procedimentos para pesquisas em qualquer
etapa em ambiental virtual, orientacdes essas emitidas por meio do Oficio Circular n.°
2/2021/CONEP/SECNS/MS, de 24 de fevereiro de 2021 (Brasil, 2021c), os convites
para participacdo na pesquisa foram enviados por e-mail aos professores dos cursos
pesquisados e as equipes gestoras das unidades participantes. A mensagem, na
opcao de forma oculta, continha formularios Google forms, os quais foram elaborados
de maneira a resguardar a nao identificacdo dos dados dos participantes por terceiros.
Portanto, somente o pesquisador responsavel pelo envio teve o acesso a essas
informacdes.

Quanto aos questionarios semiabertos elaborados na plataforma
Google forms e encaminhados aos participantes, estes continham, em sua pagina
inicial, informacdes sobre a pesquisa e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice B), para anuéncia do participante. Antes de responder as perguntas, 0
participante teve acesso aos topicos a serem abordados ao longo do formulério, para
gue houvesse uma tomada de decisdo informada, livre e esclarecida. A partir da
concordancia com os termos dispostos, o formulario dava acesso as paginas
seguintes da pesquisa e, em caso de discordancia, o formulario era finalizado, ndo
possibilitando o acesso as demais questdes.

Foi garantido aos participantes o direito de n&o responder a qualquer
guestao, sem necessidade de explicacao ou justificativa para tal, podendo também se
retirar da pesquisa a qualguer momento, bem como foi garantido ao participante o

direito de acesso ao teor do conteudo dos instrumentos de coleta de informagdes
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utilizados, além de ser informado sobre os riscos e 0s beneficios advindos da
realizacdo do instrumento de coleta de dados e sobre a importancia social e
académica da pesquisa para a comunidade.

Em conformidade com a normativa do Conselho Nacional de Saude,
Resolucdo CNS n.° 510, de 7 abril de 2016, artigo 9, inciso V (Brasil, 2016a), foi
garantido, também, aos participantes da pesquisa optarem pelo anonimato,
manifestando expressamente se concordavam ou ndo com a divulgacdo de suas
identidades e demais informagfes coletadas. Além disso, os participantes foram
esclarecidos sobre o preenchimento, registro e arquivamento do consentimento
relativo a participacdo no projeto de pesquisa e foram orientados para que realizassem
a guarda, em seus arquivos, de uma copia dos documentos eletrénicos utilizados
como instrumentos de coleta de dados.

A agente responsavel pela pesquisa (e autora desta tese) assinou um
Termo de Confidencialidade e Sigilo, assumindo a responsabilidade sobre os dados
coletados durante a realizacdo do projeto de pesquisa. Assim, comprometeu-se a: (i)
N&o utilizar as informacgdes confidenciais a que teve acesso, para gerar beneficio
préprio exclusivo e/ou unilateral, presente ou futuro, ou para o uso de terceiros; (i)
N&o efetuar nenhuma gravacao ou copia de documentacao confidencial e/ou sigilosa
disponivel; e (iii) Ndo repassar o conhecimento das informac¢des confidenciais,
responsabilizando-se por todas as pessoas que vierem a ter acesso as informacdes,
por seu intermédio, e obrigando-se, assim, a ressarcir a ocorréncia de qualquer dano
e/ou prejuizo oriundo de uma eventual quebra de sigilo das informacfes oferecidas.

Por conseguinte, apds a coleta preliminar das informacdes — fase
exploratoria — realizou-se na pesquisa de campo a técnica de observacéo participante,
com o intuito de explorar as implicacoes pedagodgicas geradas na formacédo dos
professores a partir de suas participacbes na Formacédo Continuada ofertada na
pesquisa, que teve como foco central a Teoria da Atividade de Leontiev, ou seja,
introduziram-se conhecimentos de uma nova teoria e buscou-se proporcionar uma
visdo geral dessa atividade na formacé&o dos professores.

Destaca-se que, para os autores Marconi e Lakatos (2003), a
pesquisa de campo oportuniza ao pesquisador observar e analisar determinado
fendbmeno. Ademais, € possivel utilizar uma variedade de procedimentos para coleta
de dados, como entrevistas, observacao participante, além de outras técnicas de

coleta.
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Nesse sentido, apos a fase exploratoria da pesquisa, optou-se pela
oferta do curso O ensino da Matematica na perspectiva da Teoria da Atividade de
Leontiev, como forma de possibilitar uma observacdo participante para resposta a
tese defendida, qual seja a de que os professores atuantes nos cursos de Licenciatura
em Matematica dos campi selecionados necessitavam dar prosseguimento a sua
formacao continuada como forma de aprimorar os seus conhecimentos para melhor
desenvolver sua funcéo e entender os motivos, a significacao e o sentido pessoal do
seu trabalho.

Registra-se que os principios éticos de pesquisa foram respeitados,
garantindo o anonimato e a confidencialidade das informacdes fornecidas pelos
participantes, de acordo com o projeto aprovado no Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, ao qual vincula-
se esta pesquisa.

A seguir, abordar-se-a, com mais especificidades, informacdes

relacionadas aos procedimentos metodologicos da pesquisa.
2.2 DA FASE EXPLORATORIA DA PESQUISA

Na fase exploratdria da pesquisa, a coleta inicial de informacdes, para
definicdo dos participantes do estudo, a principio, tencionou-se pesquisar todos os
professores dos institutos federais na Regido da Amazoénia Legal'®, area onde esta
situada a instituicdo em que a pesquisadora atua profissionalmente; contudo, apés
andlise mais aprofundada das primeiras informacgdes, verificou-se a inviabilidade de
desenvolvimento da pesquisa com todos os professores dessas instituicdes; por
conseguinte, decidiu-se por delimitar o foco da pesquisa.

No més de marco de 2021, foram solicitadas aos Institutos Federais
(IFs) localizados na regido da Amazoénia Legal, por meio do Servigco de Informacéo ao
Cidadao (e-SIC), informacgdes sobre o0s cursos superiores ofertados para que pudesse
ser realizada uma analise de tais ofertas nessa regido. Tendo em vista que nem todos
os IFs responderam as solicitacdes dentro do primeiro prazo do sistema e-SIC, optou-
se por pesquisar as informacgfes disponiveis na pagina do Cadastro Nacional de

10 pe acordo com Jesus e Lopes (2021, p. 182), seguindo os pressupostos estabelecidos pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, a Regido da Amazénia Legal é “composta pelos Estados do Acre,
Amapa, Amazonas, Para, Rondbnia, Roraima, Tocantins e Mato Grosso, bem como pelos Municipios
do Estado do Maranh@&o situados ao oeste do Meridiano 44”.
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Cursos e Instituicdes de Educacgéo Superior!! (Cadastro e-MEC) para delimitacéo do
trabalho.

Analisando-se os dados coletados, constatou-se que todos os nove
Institutos Federais que compdem a regido da Amazonia Legal ofertavam o curso de
Licenciatura em Matematica, o qual era o unico cuja oferta abrangia todos os IFs
dessa regido, fato esse que corroborou o interesse da pesquisa proposta, levando-se
em conta os professores atuantes nesse curso. Em seguida, para determinar melhor
as localizacdes onde seriam coletadas as informag0es da pesquisa, verificou-se quais
desses cursos ja possuiam nota de avaliacéo realizada pelo Enade?!? (Exame Nacional
de Desempenho dos Estudantes).

A escolha pela nota de avaliagdo do Enade se deu pelo fato de essa
avaliacdo ser considerada um importante instrumento de diagndstico do desempenho
do aluno e, consequentemente, do trabalho desenvolvido pela instituicdo escolar,
fatores que geram o resultado obtido. De acordo com o disposto na pagina do Enade,

o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP):

(...) esta convencido que os dados relativos aos resultados da prova e
a opinido dos estudantes podem ser Uteis para orientar as acdes
pedagdgicas e administrativas da instituicdo e do curso, uma vez que
se constituem em importantes referéncias para o conhecimento da
realidade institucional e para a permanente busca da melhoria da
gualidade da graduacdo, aspectos que ratificam o carater integrativo
inerente a avaliacdo (Enade, Relatorios publicos, 2021).

Constatou-se que, dos 22 cursos de Licenciatura em Matematica
detectados nos Institutos Federais pesquisados, 6 ndo possuiam nota no Enade,
sendo este o primeiro critério de exclusdo do foco da pesquisa, ja que tais cursos ndo
apresentam alguns parametros para analise dos objetivos propostos neste trabalho.

Posterior a essa primeira analise, decidiu-se pesquisar os docentes
gue atuavam em cursos que possuiam notas distintas no Enade, como forma de
auxiliar as resolucdes levantadas nas questdes da pesquisa. Assim, tendo em vista
que somente um curso de Licenciatura em Matematica dos IFs dessa regido possuia
nota 1 no Enade, selecionou-se esse curso como primeiro critério de classificagdo

para escolha dos professores participantes desta pesquisa. Para a escolha dos

11 pisponivel em: https://emec.mec.gov.br/emec/nova. Acesso em: 29 mar. 2021.
12 Disponivel em: https://enade.inep.gov.br/enade/#!/relatoriosPublicos. Acesso em: 29 mar. 2021.



https://emec.mec.gov.br/emec/nova
https://emec.mec.gov.br/emec/nova
https://enade.inep.gov.br/enade/#!/relatoriosPublicos
https://enade.inep.gov.br/enade/#!/relatoriosPublicos
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demais docentes, optou-se por selecionar os que atuavam em cursos de Licenciatura
em Matematica cujas avaliagbes no Enade possuiam valores 2 e 3. Foi selecionado
um curso por nota, tendo em vista o quantitativo de individuos participantes da
pesquisa, para que nao fosse considerado um nimero alto nem téo baixo, como forma
de garantir um melhor desenvolvimento do estudo.

Para desempate do quesito, por haver varios cursos com notas 2 e 3,
levaram-se em consideracgéo, além da nota do Enade, as maiores notas identificadas
para composicdo da nota final da avaliacdo do curso, sendo considerados os indices
do Indicador de Diferenca entre os Desempenhos Observado e Esperado (IDD), do
Conceito Preliminar de Curso (CPC) e do Conceito do Curso (CC). Portanto, foram
selecionados para participar da pesquisa 0s professores que atuam nos cursos de
Licenciatura em Matematica nos campi Zé Doca, do Instituto Federal do Maranhéo,
gue possuia nota no Enade de valor 1; Palmas, do Instituto Federal do Tocantins, que
possuia nota no Enade de valor 2; e Cacoal, do Instituto Federal de Rondbnia, que
possuia nota no Enade de valor 3. Essas eram as Unicas notas, na data da pesquisa,
atribuidas para cursos de Licenciatura em Matematica no ambito desses IFs.

Em resumo, considerando-se as informacdes obtidas, optou-se por
realizar o referido estudo com professores atuantes em cursos de Licenciatura em
Matematica nos campi Zé Doca, Cacoal e Palmas, respectivamente localizados nos
Institutos Federais do Maranh&o, de Ronddnia e do Tocantins.

Vale destacar que os cursos que serviram de base para escolha dos
participantes da pesquisa, de acordo com informacdes do Indicadores de Trajetéria
de Curso de Graduacéo — Brasil - 2022 (Brasil, 2023a), tendo como fonte o Censo da
Educacdo Superior, divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) em sua pagina de Indicadores de Fluxo da
Educacdo Superior (Brasil, 2023b), apresentaram um alto indice de déficit de

permanéncia e ndo conclusdo de seus estudantes, conforme Tabela 1:
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Tabela 1 - Informacdes sobre os indicadores dos cursos de Licenciatura em Matematica nos campi Zé Doca, Cacoal e Palmas.

Informagdes dos cursos de Licenciatura em Matematica — Ano base 2022%

Idenotlgga(;é Co(;jc;go Quantidade Quantidade Quaenéléjad Quaen(?edad Quar:jtédade Indicadores de Trajetoria
. de . O .
unidade Curso de " Concluinte | Desisténci | Faleciment Taxa de Taxa de
ofertante Ingressant 'Permanenc s no ano 0s no Taxa de Conclusa | Desisténci TaxadeN Ta?<aAde.
iano Curso ~ Conclusa | Desisténci
es no no ano de Curso no | Curso no Curso no Permanénc 0 a o Anual - | aAnual -
Curso referéncia ano de ano de ano de ia- TAP |Acumulad | Acumulad TCAN TADA
referéncia | referéncia | referéncia a-TCA a- TDA
Campus
Palmas -1123494 45 9 4 3 0 20,0 15,6 64,4 8,9 6,7
IFTO
Campus
Cacoal - ;29290 42 10 2 5 0 23.8 7.1 69,0 48 11,9
IFRO
Campus Zé
Doca - 116037 42 26 1 5 0 61,9 2,4 35,7 2,4 11,9
IFMA

Fonte: Adaptado dos Indicadores de Trajetéria de Curso de Graduacao — Brasil - 2022 (Brasil, 2023a).

13 as informacgdes detalhadas sobre os indices apresentados bem como sua forma de interpretar estdo no documento Metodologia de célculo dos Indicadores
Disponivel
https://download.inep.gov.br/informacoes_estatisticas/indicadores _educacionais/2017/metodologia_indicadores _trajetoria_curso.pdf. Acesso em: 6 mar. 2024.

de

Fluxo

da

Educacéo

Superior.

em:


https://download.inep.gov.br/informacoes_estatisticas/indicadores_educacionais/2017/metodologia_indicadores_trajetoria_curso.pdf
https://download.inep.gov.br/informacoes_estatisticas/indicadores_educacionais/2017/metodologia_indicadores_trajetoria_curso.pdf
https://download.inep.gov.br/informacoes_estatisticas/indicadores_educacionais/2017/metodologia_indicadores_trajetoria_curso.pdf
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Nesse contexto, entende-se que as instituicbes escolares publicas
sdo constituidas para proporcionar um ensino publico de qualidade a comunidade,
com principios e finalidades proprias. Para que isso aconte¢a, 0S Seus recursos
humanos necessitam estar aptos a possibilitar a realizagdo de suas metas, seguindo
0 que é disposto regularmente para esse fim, ou seja, o perfil profissional de cada
segmento precisa estar de acordo com o apontado para o alcance das metas
propostas para a instituigao.

O Plano Nacional de Educacdao — PNE 2014/2024 (Brasil, 2014), no
gue se refere as metas vinculadas a valorizacdo dos profissionais da Educacéo
Basica, considera como meta estratégica formar em nivel de pés-graduacdo 50%
(cinquenta por cento) dos professores que atuem nesse nivel de ensino até o Gltimo
ano de vigéncia do PNE, e garantir a todos esses profissionais uma Formacéo
Continuada em sua area de atuacado, considerando as necessidades, demandas e
contextualizacdes dos sistemas de ensino.

Referindo-se ao Ensino Superior, a meta 13 do PNE 2014/2024
(Brasil, 2014) dispde sobre a elevacdo da qualidade da Educacdo Superior e
ampliacdo da proporcdo de mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio
no conjunto desse sistema para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do total, no
minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (Brasil, 1996)
estabelece que a formacado de docentes para atuar na Educacdo Béasica far-se-a em
nivel superior, em curso de Licenciatura Plena, admitida como formac&o minima para
o exercicio do magistério na Educacéao Infantil e nos cinco primeiros anos do Ensino
Fundamental a formacao em nivel Médio, na modalidade Normal. Para a preparacéo
para o exercicio do Magistério Superior, estabelece que devera ser feita em nivel de
Pés-graduacéo, prioritariamente em programas de Mestrado e Doutorado.

A LDB dispde, também, que sera garantida Formacao Continuada aos
profissionais da educacao no local de trabalho ou em instituicdes de Educacéo Basica
e Superior, incluindo cursos de Educacdo Profissional, cursos superiores de
Graduacao Plena ou Tecnoldgicos e de Pés-graduacao.

Seguindo essa perspectiva, evidenciou-se que h& escassez de
pesquisas de mestrado e doutorado que abordem a Formacdo Continuada de
professores atuantes nos Institutos Federais com o intuito de auxiliar no

aprimoramento de seus conhecimentos, bem como a publicagdo de artigos em
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periodicos revisados por pares, nessa abordagem, levando-se em conta buscas
realizadas no Portal de Periodicos da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - CAPES (CAPES - Portal de Periddicos, 2021), por meio de acesso
da Comunidade Académica Federada - Universidade Estadual de Londrina (CAFe-
UEL), e no Portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées (BTTD,
2021).

Conforme pode ser constatado nesses dois portais, apesar de haver
inUmeras pesquisas que abordem a formacgéo de professores, quando se realizam
buscas detalhando a formacdo de docentes que atuem em Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, essa lacuna fica evidente.

No portal de Periédicos da CAPES (CAPES — Portal de Periddicos,
2021), com o uso de palavras-chave e operadores booleanos (AND e OR), apesar de
constarem 1.422 trabalhos publicados com a descricdo de busca (“formacao de
professores" OR "formacédo docente"'#) AND ("Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia" OR "Institutos Federais" OR "Instituto Federal"), entre os anos de 2009
(quando os IFs entraram efetivamente em funcionamento, visto que foram criados em
dezembro de 2008) e 2021, encontraram-se somente duas teses, que ndo estao
diretamente vinculadas a tematica do projeto de pesquisa em tela, sdo elas: 1)
“Transversalidade, inclusdo e praticas pedagdgicas: possibilidades para
operacionalizar politicas e repensar curriculos” (Pereira, 2016); e 2) “Formacéo inicial
de professores para educacédo basica, no contexto dos IFs: propondo indicadores de
qualidade, a partir de um estudo de caso no IFRS” (Verdum, 2015).

Ademais, dos trabalhos publicados, encontrou-se referéncia a um
periédico com a tematica, a Revista Internacional de Formacdo de Professores,
editada pelo Instituto Federal de S&o Paulo. Além disso, encontrou-se também uma
resenha intitulada “Uma Histéria Comparada da Escola Primaria na Primeira
Republica Brasileira” (Martinez e Rodrigues, 2014), de referéncia do livro Escola
Primaria na Primeira Republica (1889-1930): subsidios para uma historia comparada
(Araujo; Souza; Pinto, 2012).

Com relagédo aos artigos publicados, também com publicizacdo no

Portal de Periddicos da CAPES e de acordo com a descri¢cdo de busca anteriormente

14 A utilizacdo da nomenclatura professor e docente possui significado idéntico. Por isso, para a
realizacdo de busca completa, utilizaram-se as duas variaces de escrita.
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mencionada, o total € de 1.418 artigos, dos quais 677 sdo de periddicos revisados por
pares. Ao selecionar-se o filtro de “assuntos”, entre os artigos revisados por pares,
constatou-se que 78 estio relacionados ao assunto “formacgao de professores” e 38
relacionados ao assunto “formacgao docente”.

Analisando-se os artigos pertencentes ao assunto “formacédo de
professores”, constatou-se que somente trés deles estdo relacionados a pesquisa
proposta: 1) “A formacdo docente para a educagado profissional técnica e sua
influéncia na atuacdo dos professores do Instituto Federal do Amapa — Campus
Macapa: um estudo de caso” (Guedes e Sanches, 2017); 2) “O uso do seminario na
formacao inicial de professores da Educacgao Profissional” (Vieira e Vieira, 2020); e 3)
“Percurso formativo de engenheiros professores da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica” (Souza, 2017).

Quanto ao filtro referente ao assunto “formacdo docente”, dos 38
indicados, destacam-se cinco trabalhos relacionados a tematica do projeto de
pesquisa proposto, quais sejam: 1) “Formacdo Continuada no stricto sensu:
Perspectivas e Desenvolvimento da Pratica Interdisciplinar” (Monteiro et al., 2019); 2)
“Bacharéis que se tornam professores: insercao e pratica profissionais de engenheiros
no Ensino Superior” (Silva e Souza, 2017); 3) “Memdrias da escola: narrativas de
formadores de professores de Matematica” (Souza e Nascimento, 2017); 4) “O
trabalho docente nos cursos técnicos integrados na modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos do Instituto Federal de Goias” (Castro, 2018); e 5) “Formacao
profissional e perfil docente da educacédo profissional e tecnoldgica: um estudo no
IFTM - Campus Paracatu” (Souza e Souza, 2018).

Fechado o foco da pesquisa, ao utilizar-se a descricdo de busca
("formacdo de professores” OR "formagao docente™) AND ("Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins" OR "IFTO" OR "Instituto Federal do
Tocantins"), conforme busca no portal de periédicos da CAPES, foi possivel encontrar
seis trabalhos publicados. Contudo, destes somente um trata especificamente sobre
a formacgao de professores da instituicao, qual seja: “O reconhecimento de saberes e
competéncias no Instituto Federal do Tocantins e a Formacdo Continuada de
professores” (Lopes et al., 2020), de cuja autoria a autora desta tese é parte.

Ao utilizar a descricdo de busca (‘formacdo de professores” OR
"formacédo docente”) AND ("Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do

Maranhdo" OR "IFMA" OR "Instituto Federal do Maranhao"), encontraram-se 18
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trabalhos publicados, porém foram considerados apenas 17, pois, apesar de
aparecerem 18, quando da analise dos trabalhos, percebeu-se que um nao poderia
ser considerado pois era um editorial de uma revista. Contudo, desses nenhum trata
sobre formacao de professores da Instituicdo, ou seja, dos professores que atuam no
IFMA.

Ao aplicar a descricdo de busca (“formacdo de professores” OR
"formacédo docente") AND ("Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Rond6nia" OR "IFRO" OR "Instituto Federal de Rondénia"), encontraram-se 15
trabalhos publicados (apesar de aparecerem 17, quando da analise dos trabalhos,
percebeu-se que um ndo poderia ser considerado, pois era um editorial de uma
revista, e o outro tratava de uma versao em lingua inglesa do documento ja publicado
em portugués). Desses trabalhos, somente um menciona que trata da formacao de
docentes que atuam no IFRO, especificamente no Campus Porto Velho Zona Norte,
com o tema “Formacado de professores da EAD para uso das TIC'S na Regiao
Amazoénica: tutor presencial” (Silva et al., 2017). Entretanto, ndo se pode garantir que
o artigo trata de formacdo de professores do IFRO, ou seja, de professores da
Educacdo Basica, Técnica e Tecnholdgica da Instituicdo, pois tutores podem ser
selecionados por edital de que pessoas externas podem participar.

Ao realizar buscas por teses e dissertacdes no portal da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdoes (BTTD, 2021), em 29 de marco de 2021,
com uso de palavras-chave e operadores booleanos (AND e OR), com a descri¢céo de
busca ("formacéo de professores" OR "formacao docente™) AND ("Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia” OR "Institutos Federais" OR "Instituto Federal"),
conforme os trabalhos defendidos entre os anos de 2009 e 2021, encontraram-se 441
trabalhos, dos quais 310 dissertacbes e 131 teses. Acrescentando-se o filtro de
assunto, quanto a formacdo de professores, apontaram-se 73 trabalhos (50
dissertacdes e 23 teses), dos quais 17 estdo relacionados a proposta de pesquisa
deste projeto, mas ndo estdo diretamente vinculados a professores atuantes em
cursos de Licenciatura em Matematica e as unidades participantes deste projeto. Os
titulos sdo os seguintes: 1) “A formagao de professores para o ensino profissional e
tecnologico mediado pela metodologia por competéncias a partir dos anos 70”
(Andrade, 2015); 2) “A formag¢do do educador do PROEJA do IFPB / Campus de
Cajazeiras” (Silva, 2010); 3) “A formacao docente e sua importancia para a educagao

profissional e tecnoldgica no IFAM-Campus Coari” (Silva, 2019b); 4) “A importancia
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da divulgacdo cientifica em processos formativos de professores no ensino
tecnolégico” (Andrade, 2016); 5) “Andlise da pratica docente na formagao de
professores de quimica” (Silva, 2016); 6) “Como nos tornamos formadores na roda da
licenciatura para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica® (Loureiro, 2013); 7)
“‘Empreendedorismo na formacao de professores: uma proposta formativa (Barros,
2018)”; 8) “Formacédo Continuada de professores de Matematica na perspectiva do
ensino hibrido” (Almeida, 2017); 9) “Formacéao Continuada do professor da educacéo
profissional técnica de nivel médio” (Silva, 2019a); 10) “Interacbes humanas e
sensibilidades pedagdgicas: pratica pedagdgica em EAD e o desenvolvimento
profissional de professores tutores do IFPI” (Guedes, 2016); 11) “Padrdes de
competéncia em TIC para professores” (Almeida, 2021); 12) “Pratica pedagodgica e
formacao dos professores da educacgéo profissional na relacdo com concepcoes e
principios do Proeja” (Morais, 2015); 13) “Professores de lingua portuguesa e alunos
surdos do Ensino Médio integrado do IFAM/CMC: consideracdes acerca do processo
inclusivo” (Rodrigues, 2020); 14) “Saberes docentes e tecnologias digitais a partir da
plataforma Google for Education no Instituto Federal de Sergipe” (Andrade, 2019); 15)
“Saberes docentes necessarios na Formacdo Continuada de professores para a
educacao profissional técnica de nivel médio” (Boas, 2017); 16) “Tecendo um tracado
entre autoformacéo docente e sentidos do trabalho” (Lapa, 2017); e 17) “Trajetérias
de constituigcdo da docéncia na educagéao profissional” (Martins, 2011).

Ao utilizar formacéo docente no filtro de assuntos, localizaram-se 24
trabalhos (19 dissertacfes e 5 teses), dos quais 11 relacionam-se a este projeto, mas
nao estao diretamente vinculados a professores atuantes em cursos de Licenciatura
em Mateméatica e as unidades participantes deste projeto. Sao eles: 1) “A
autoformacéo docente no ensino técnico-profissional na interface com a pratica
pedagdgica: significados e potencialidades” (Santos, 2013); 2) “A formagao docente e
0 ensino da leitura na educacao profissional e tecnologica: perspectivas, desafios e
reflexdes” (Machado, 2017); 3) “Aprendizagem na/da docéncia digital na perspectiva
do B-Learning e do TPACK na producéao compartilhada de novas Pedagogias” (Roza,
2019); 4) “De engenheiro a educador interdisciplinar: as TIC no curso de licenciatura
em fisica do IFES a partir da formagéao, saberes e praticas de professores” (Faria,
2015); 5) “Educacao a distancia e a formacado docente: uma analise no Instituto
Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais - IFSULDEMINAS
Campus Passos” (Leite, 2019); 6) “Educagao profissional técnica: concepgao docente
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na perspectiva de uma educagdo humanizadora” (Mota, 2018); 7) “Formacao
Continuada de professores do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), na perspectiva da
inclusdo escolar de aluno com deficiéncia visual” (Fortes, 2017); 8) “Formacéo e
atuacao do bacharel-professor na area de telecomunicacdes do Instituto Federal de
Santa Catarina: Campos Sao José” (Moreira, 2012); 9) “Formacao e docéncia de
professores bacharéis na educacao profissional e tecnoldgica no IFRN: uma interface
dialégica emancipatéria” (Barros, 2016); 10) “Narrativas de experiéncias profissionais
de docentes de Educacédo Fisica no ensino técnico integrado do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia” (Mendoncga, 2016); e 11) “Perspectiva de docentes
bacharéis sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia: o caso do Instituto Federal de
Sergipe - Campus Lagarto” (Pereira, 2017).

Frisa-se que o grande namero de trabalhos relacionados as palavras-
chave (filtros aplicados) e a pequena ocorréncia de trabalhos vinculados diretamente
a tematica desta pesquisa podem ter como razdo alguns fatores. Entre eles citamos
que, quando os titulos das teses, dissertacdes e/ou artigos apresentam algumas das
palavras-chave aplicadas e estes sdo editados por um Instituto Federal, esses
trabalhos podem ser listados no resultado de busca, mesmo ndo abordando
diretamente o0 assunto Instituto Federal. O mesmo ocorre com os trabalhos que séo
relacionados a Instituto Federal e tratam de curriculos de seus cursos e/ou da
formacéao dos futuros professores (Formacao Inicial).

Ainda, no portal de Periédicos CAPES, ao pesquisar trabalhos com a
descricdo de busca (‘formacdo de professores” OR "formacdo docente”) AND
("Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia” OR "Institutos Federais" OR
"Instituto Federal™) AND ("Teoria da Atividade"), entre os anos de 2009 e 2021, nao
foram encontrados trabalhos publicados. Ja a busca realizada com essa mesma
descrigcéo no portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes apresentou
duas teses referentes aos anos de 2018 e 2019, com o0s seguintes titulos: 1)
“Constituindo-se professor de Matematica: relacdes estabelecidas no estagio
curricular supervisionado, determinantes da aprendizagem da docéncia” (Perlim,
2018); e 2) “Proposigao para uma perturbagao na rede de atividades por meio de uma
intervencao freireana em um curso de formacéao de professores” (Santiago, 2019).

Apesar das duas teses terem como unidades coletoras de dados dois

Institutos Federais, ambas trabalharam com futuros professores, ou seja, alunos dos
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IFs, e ndo com os professores atuantes nessas unidades, conforme base desta tese.
Nesse sentido, visando contribuir com o preenchimento da lacuna existente nessa
abordagem, esta pesquisa teve como objetivo compreender as implicacdes
pedagdgicas de uma Formacgdo Continuada, com foco na Teoria da Atividade de
Leontiev, na formacdo de professores que atuam no curso de Licenciatura em
Matematica nos campi Cacoal, Palmas e Zé Doca, respectivamente dos Institutos
Federais de Rondobnia, Tocantins e Maranh&o, tendo como parametro os motivos, a
significagdo e o sentido pessoal do trabalho docente.

Na subsecdo a seguir, é apresentada uma descricdo detalhada
dessas instituicbes participantes da pesquisa, que, apesar de suas diferentes
realidades e peculiaridades regionais, compartiiham o compromisso da oferta de

educacéao publica e de qualidade.

2.3 DAS INSTITUIGOES PARTICIPANTES DA PESQUISA: INSTITUTOS FEDERAIS DO MARANHAO,

DE RONDONIA E DO TOCANTINST®

Os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia foram
criados por meio da Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (Brasil, 2008), que
também instituiu a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.
A criacdo dos Institutos Federais foi uma evolucéo que fez parte da reorganizacédo da
até entdo chamada Rede Federal de Educacado Profissional e Tecnoldgica. Com a
criacdo do Plano de Expansao da Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica'®, instituido em 2005, iniciou-se um processo de planejamento de
ampliacdo da rede, possibilitando o aumento e a interiorizacdo das instituicbes
federais de educacao profissional por todo o Brasil, inclusive abrangendo a “instalacao

de instituicdes federais de educacédo profissional nas periferias de grandes centros

15 parte introdutéria desse texto, a qual trata dos Institutos Federais de Rondbnia, Maranhdo e
Tocantins, foi publicada no capitulo “Formacédo Continuada e Institutos Federais na Rede Amazodnica:
uma analise inicial”, do livro Curriculo, Formacao & Trabalho Docente: relatos de experiéncia, ISBN
978-65-89814-21-4. Disponivel em: https://pos.uel.br/psicologia/wp-content/uploads/2021/09/LIVRO-
CURRICULO-FORMACAOQO-E-TRABALHO-DOCENTE-RELATOS-DE-EXPERIENCIA versao-final-4-
3.pdf.

16 Informacdes sobre a expansdo da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
acessadas na pagina oficial do Ministério da Educagédo. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/setec-
programas-e-acoes/expansao-da-rede-federal. Acesso em: 5 fev. 2021.



https://pos.uel.br/psicologia/wp-content/uploads/2021/09/LIVRO-CURRICULO-FORMACAO-E-TRABALHO-DOCENTE-RELATOS-DE-EXPERIENCIA_versao-final-4-3.pdf
https://pos.uel.br/psicologia/wp-content/uploads/2021/09/LIVRO-CURRICULO-FORMACAO-E-TRABALHO-DOCENTE-RELATOS-DE-EXPERIENCIA_versao-final-4-3.pdf
https://pos.uel.br/psicologia/wp-content/uploads/2021/09/LIVRO-CURRICULO-FORMACAO-E-TRABALHO-DOCENTE-RELATOS-DE-EXPERIENCIA_versao-final-4-3.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec-programas-e-acoes/expansao-da-rede-federal
http://portal.mec.gov.br/setec-programas-e-acoes/expansao-da-rede-federal
http://portal.mec.gov.br/setec-programas-e-acoes/expansao-da-rede-federal
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urbanos e municipios do interior” (Brasil, 2021b). Essa expansao consolidou-se com
a implantacéo dos Institutos Federais a partir do final de 2008.

De acordo com o disposto por Silva e Janior:

O histérico da Rede Federal, com destaque aos modelos de
planejamento vigentes ao longo de seu desenvolvimento, evidencia
ganhos significativos em sua organizagdo, quais sejam: a
transformacdo das instituicbes em autarquias federais; sua
equiparagdo com as universidades federais, conferindo-lhes
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica
e disciplinar; a expansao recente de campus (sobretudo nas regibes
do interior do pais); o aumento da quantidade de cursos oferecidos
(Silva; Junior, 2015, p. 64).

Os Institutos Federais (IFs) possuem, entre suas finalidades e
caracteristicas, a missédo de “qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta
do ensino de ciéncias nas instituicbes publicas de ensino, oferecendo capacitacao
técnica e atualizacdo pedagogica aos docentes das redes publicas de ensino” (Brasil,
2008), o que, de certa forma, demanda de seus profissionais qualificacdo adequada
para atendimento de sua finalidade. Destarte, seu corpo docente precisa estar em
constante capacitacdo para que seus objetivos e metas sejam alcancados.

Em conformidade com o PNE - 2014/2024 (Brasil, 2014), fica evidente
que os Institutos Federais necessitam dedicar-se quanto ao cumprimento da
legislacéo vigente, principalmente, no que diz respeito & Formagéo Continuada dos
servidores da Carreira do Magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnolbgico, uma
vez que a autonomia dos IFs permite que cada instituicdo desenvolva seu plano de
capacitacdo com base nas suas especificidades e Arranjos Produtivos Locais (APLS).
Nesse sentido, também € preciso analisar os perfis desses profissionais, com o intuito
de apontar caminhos e planos para o desenvolvimento dessa Formacao Continuada
de professores.

Portanto, conforme ja explicitado na introducdo deste trabalho, foi
selecionado um campus de cada instituicdo participante para integrar esta pesquisa,

cujas informacdes correlatas sdo descritas a seguir.
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2.3.1 Campus Cacoal, do IFRO

O Campus Cacoal, do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Rondbnia (IFRO), Figura 1, localizado na Rodovia BR-364, Km 228,
Lote 2A, Zona Rural, Cacoal — RO, é uma importante instituicdo no estado de
Rondoénia. O campus faz parte da rede nacional de Institutos Federais que oferecem

educacao profissional e tecnolégica.

Figura 1 — Campus Cacoal, do IFRO

Fonte: Acervo do IFRO. Disponivel em: https://portal.ifro.edu.br/imaesorim-223/03-Marco-
2023/16-03/Campus Cacoal.jpg. Acesso em: 23 ago. 2023.

O campus realiza suas atividades desde 2009, conforme informacdes
disponiveis em sua pégina oficial na internet, mas a homologac¢éo de funcionamento
da unidade de ensino so6 foi realizada por meio da Portaria n.° 1.366, de 6 de dezembro
de 2010, publicada em 8 de dezembro de 2010, do Ministério da Educagéo (Brasil,
2010), que autorizou instituicbes da Rede Federal de Educacdo Cientifica e
Tecnoldgica a promoverem o funcionamento dos seus respectivos campi. Na época
da portaria de funcionamento, a unidade de Cacoal foi caracterizada como Campus
Avancado, tornando-se campus em 24 de abril de 2013, por meio da Portaria do
Ministério da Educacao n.° 330, de 23 de abril de 2013 (Brasil, 2013).

Com a mudanca no Campus Avancado Cacoal, que passou a ser
chamado de Campus Cacoal, houve um aumento na busca por uma politica
pedagdgica que fosse adequada as demandas da comunidade. Em 2014, o IFRO


https://portal.ifro.edu.br/images/Jornalismo-2023/03-Marco-2023/16-03/Campus_Cacoal.jpg
https://portal.ifro.edu.br/images/Jornalismo-2023/03-Marco-2023/16-03/Campus_Cacoal.jpg
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promoveu uma audiéncia publica para apresentar um relatério de pesquisa que
determinou quais cursos seriam prioritarios e seriam oferecidos pelo campus. Nessa
oportunidade, o curso de Licenciatura em Matematica foi instituido, tendo seu inicio
no segundo semestre de 201417,

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do
IFRO 2018-2022 (IFRO, 2018), o Campus Cacoal tem como missdo principal
promover a formacdo de profissionais competentes e éticos, capazes de contribuir
para o desenvolvimento socioeconomico da regido de Cacoal e de todo o estado de
Rondobnia. Ressalta-se que o novo PDI, para o periodo de vigéncia 2023-2027, esta
em fase de construcéo, conforme informacdes disponiveis na pagina do IFRO8.

Para alcancar essa missdo, o campus oferece cursos de nivel técnico
nas modalidades integrado (Agroecologia, Agropecuaria e Informatica) e subsequente
(Agropecuaria), além de cursos superiores (Licenciaturas em Matematica e Geografia,
Tecndlogo em Agronegécio e Bacharelado em Zootecnia) e uma Pds-Graduacéao Lato
Sensu em Ensino de Ciéncias e Matematica. Outrossim, o campus também
desenvolve projetos'® de pesquisa e extensdo voltados para as demandas da regido,
entre 0s quais destacam-se: (i) “A inser¢cao de novas metodologias para o ensino da
Matematica em uma escola do municipio de Cacoal — RO”, (ii) “Capacitagdo em
processamento de alimentos objetivando a sustentabilidade e a geracdo de renda
para o Povo Indigena Paiter Surui” e (iii) “O uso de Sistema de informagao Geografica
na Conservacao de Espécies da Flora e Fauna”.

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em Matematica
do Campus Cacoal, que serve de base para participantes desta pesquisa, foi aprovado
ad referendum, pela Resolugéo n.° 12/CONSUP/IFRO, de 9 de maio de 2014 (IFRO,
2014a), e convalidado pela Resolucdo n.° 23/CONSUP/IFRO, de 4 de julho de 2014

(IFRO, 2014b). De acordo com esse documento, 0 curso tem como objetivo geral:

Licenciar professores de Matemética para o ensino fundamental e
médio, mediante aquisicdo de competéncias relacionadas com o
desempenho da pratica pedagdgica, preparando-os para o exercicio
critico e competente da docéncia, pautado nos valores e principios
estéticos, politicos e éticos, estimulando-os a pesquisa e ao auto
aperfeicoamento de modo a contribuir para a melhoria das condi¢des

o Informacdes disponiveis em https://portal.ifro.edu.br/cacoal/o-campus. Acesso em: 23 ago. 2023.
18 Informacdes disponiveis em: https://portal.ifro.edu.br/pdi-2023-2027. Acesso em: 23 ago. 2023.

19 No foi possivel referenciar adequadamente os trabalhos relacionados devido a falta de informacg&es
disponiveis na pagina.


https://portal.ifro.edu.br/cacoal/o-campus
https://portal.ifro.edu.br/cacoal/o-campus
https://portal.ifro.edu.br/pdi-2023-2027
https://portal.ifro.edu.br/pdi-2023-2027
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da Educacao Basica, contribuindo assim para o desenvolvimento do
cidaddo e da sociedade (IFRO, 2014b, p. 19).

O Campus Cacoal conta com uma infraestrutura de mais de 30
edificacdes, que inclui salas de aula, alojamento, bloco administrativo, laboratérios
especializados, biblioteca, espacos esportivos e de convivéncia, entre outros (IFRO,
2018). Trata-se de estrutura propicia para que os estudantes tenham acesso a uma
formacéo tedrico-pratica com suporte para o desenvolvimento de suas atividades. A
unidade possui um quadro de professores especialistas, mestres e doutores.

Verificou-se, pelos dados levantados no decorrer do processo desta
pesquisa, que o Campus Cacoal, do IFRO, busca se consolidar como uma referéncia
em educacéo profissional e tecnoldgica na regido de Rondénia.

2.3.2 Campus Palmas, do IFTO

O Campus Palmas, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins (IFTO), Figura 2, est& localizado no endereco AE 310 Sul,
Avenida LO 05, s/n, Plano Diretor Sul, na cidade de Palmas, capital do Tocantins.
Oficialmente denominado com essa nomenclatura a partir do surgimento do IFTO, em
dezembro de 2008, originou-se da Escola Técnica Federal de Palmas, inaugurada

oficialmente em abril de 2003.

Figura 2 - Entrada da biblioteca Jo&o Paulo Il do Campus Palmas, do IFTO

(. g

]



69

Fonte: Acervo do Campus Palmas. Disponivel em: http://www.ifto.edu.br/palmas/campus-
palmas/ensino/biblioteca/fachada.jpeg. Acesso em: 23 ago. 2023.

Sublinha-se que, conforme disposto no Plano de Desenvolvimento
Institucional do IFTO 2020-2024 (IFTO, 2019), a unidade de ensino comecgou a
funcionar no dia 10 de margo de 2003, oferecendo trés cursos técnicos: Edificacdes,
Eletrotécnica e Informatica. A instituicao foi criada pela Lei n.° 8.670, publicada em 30
de junho de 1993 (IFTO, 2019).

Destaca-se que o IFTO foi criado a partir da juncdo da Escola Técnica
Federal de Palmas, hoje Campus Palmas, e da Escola Agrotécnica Federal de
Araguatins, hoje Campus Araguatins, do IFTO.

Na época de criacdo do Instituto Federal do Tocantins, a Escola
Técnica de Palmas possuia uma Unidade Descentralizada de Ensino, localizada no
municipio de Paraiso do Tocantins, hoje denominada Campus Paraiso do Tocantins.

O Campus Palmas oferece uma boa infraestrutura, que pode
contribuir com o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Possui
laboratérios especializados, salas de aula, biblioteca com um acervo variado,
complexo esportivo, cantina, além de espacos de convivéncia para os estudantes.

Conforme informacdes dispostas em sua pagina oficial na internet?°,
pode-se declarar que a funcdo social do Campus Palmas, do IFTO, é proporcionar
educacéao profissional em varios niveis e modalidades, com o objetivo de combinar
teoria e préatica na aprendizagem e promover a integracao e progressao da educacéao
basica para a educacéo profissional e superior.

Com base nas demandas dos setores produtivos e no avanco
tecnologico, o Campus Palmas oferece uma formacao especializada voltada para
pesquisas aplicadas e prestacao de servicos a comunidade. Além disso, de acordo
com informacgdes da unidade de ensino, suas atividades de extensao estédo alinhadas
as expectativas da sociedade e as tendéncias dos setores produtivos.

O Campus Palmas disponibiliza uma ampla variedade de cursos nos
niveis de poés-graduacdo stricto sensu (Mestrado Profissional em Educacao
Profissional e Tecnologica), pés-graduacdo lato sensu (Tecnologia Ambiental e
Telematica), graduacdo em bacharelados (Engenharia Agronémica; Engenharia Civil,

Engenharia Elétrica e Zootecnia), licenciaturas (Educacdo Fisica; Fisica; Letras -

20 Informacdes disponiveis em: http://www.ifto.edu.br/palmas. Acesso em: 23 ago. 2023.
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Lingua Portuguesa; Matematica e Pedagogia e EPT - UAB/IFTO) e tecnoldgicos
(Gestdo do Agronegécio; Construcao de Edificios; Gestdo de Turismo; Gestado do
Agronegocio - UAB/IFTO; Gestdo Publica; Sistemas Elétricos e Sistemas para
Internet), técnicos nas modalidades subsequente (Técnico em Agrimensura; Técnico
em Automacao Industrial; Técnico em Edificacdes; Técnico em Eletrotécnica; Técnico
em Informatica; Técnico em Secretariado e Técnico em Seguranca do Trabalho),
integrado ao Ensino Médio (Técnico em Administracdo; Técnico em Agrimensura;
Técnico em Agronegocio; Técnico em Controle Ambiental; Técnico em Eletrotécnica,
Técnico em Eventos; Técnico em Informéatica para Internet; Técnico em Mecatrbnica)
e integrado ao Ensino Médio na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos
(Atendimento e Manutencéo e Operagado de Microcomputadores).

O Projeto do curso de Licenciatura em Matemética do Campus
Palmas, curso que serve de base para participantes desta pesquisa, foi aprovado pela
Resolucdo Ad Referendum n.° 1, de 9 de junho de 2009, do Conselho Gestor do IFTO
(IFTO, 2009). O curso e seu projeto foram autorizados pela Resolugcéo do Conselho
Superior n.° 7, de 30 de junho de 2010 (IFTO, 2010). O reconhecimento do curso foi
realizado pela Secretaria de Regulacdo e Supervisdo da Educacdo Superior do
Ministério da Educacao, por meio da Portaria n.° 294, de 7 de julho de 2016 (Brasil,

2016b). De acordo com o seu projeto pedagdgico:

O curso superior de Licenciatura em Matematica do IFTO tem por
objetivo formar professores para a educacdo basica na area de
Ciéncias da Natureza, Matemaética e suas Tecnologias, possibilitando
ao graduado uma visédo do conhecimento pedagdgico e matematico,
de modo que este profissional possa especializar-se posteriormente
em sua area de atuagdo, ou em areas afins (IFTO, 2017, p. 20).

Além das atividades académicas, o Campus Palmas também conta
com uma vida estudantil bastante ativa, por meio de centros académicos, diretorios
de estudantes e diversos projetos de extensdo. Essas iniciativas possibilitam aos
estudantes colocarem em pratica os conhecimentos adquiridos em sala de aula,
desenvolver habilidades socioemocionais e contribuir para a comunidade de forma
geral.

O Campus Palmas tem buscado se destacar como referéncia no tripé
ensino, pesquisa e extensao, contribuindo para o desenvolvimento do Tocantins,

ofertando diversos cursos e colaborando para o desenvolvimento da educagéo.
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2.3.3 Campus Zé Doca, do IFMA

O Campus Zé Doca, do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhao (IFMA), Figura 3, localizado na Rua da Tecnologia, n.° 215,
Vila Amorim, na cidade de Zé Doca, no estado do Maranh&o, é uma instituicdo de
Ensino Médio, técnico e superior que tem como missdo, em conformidade com o
IFMA, promover educacédo profissional cientifica e tecnolégica comprometida com a

formacéo cidada para o desenvolvimento sustentavel (IFMA, 2019).

Figura 3 - Campus Zé Doca, do IFMA

5

Eg
E

Fonte: Acervo do IFMA. Disponivel em: https://zedoca.ifma.edu.br/wp-
content/uploads/sites/13/2023/01/Banner-Oficial-ZDC-Cursos-e-Afins-4.jpg. Acesso em: 23 ago. 2023.

A unidade de ensino foi autorizada pela Portaria do Ministério da
Educacédo n.° 1.969, de 18 de dezembro de 2006, publicada em 19 de dezembro de
2006 (Brasil, 2006). Na época, a unidade foi classificada como Unidade
Descentralizada do Centro Federal de Educacao Tecnoldgica do Maranhdao, visto que
a implantacéo dos Institutos Federais ocorreu somente em dezembro de 2008 (Brasil,
2008).

Segundo informacdes disponiveis em sua pagina da internet?!, o
Campus Zé Doca possui uma boa estrutura fisica, contando com laboratérios,
biblioteca, salas de aula, ginasio, auditério, salas de setor pedagdgico, salas
administrativas, cantina, vestiarios, ou seja, ambientes que estimulam o aprendizado.

21 Informacdes disponiveis em: https://zedoca.ifma.edu.br/estrutura-fisica/. Acesso em: 10 set. 2023.


https://zedoca.ifma.edu.br/wp-content/uploads/sites/13/2023/01/Banner-Oficial-ZDC-Cursos-e-Afins-4.jpg
https://zedoca.ifma.edu.br/wp-content/uploads/sites/13/2023/01/Banner-Oficial-ZDC-Cursos-e-Afins-4.jpg
https://zedoca.ifma.edu.br/estrutura-fisica/
https://zedoca.ifma.edu.br/estrutura-fisica/
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O Campus Zé Doca, de acordo com o PDI (IFMA, 2019), oferece
cursos técnicos nas modalidades Subsequente (Técnico em Alimentos e Técnico em
Informética), Integrado ao Ensino Médio (Técnico em Analises Quimicas e Técnico
em Biocombustiveis) e Integrado ao Ensino Médio na modalidade Educacgéo de
Jovens e Adultos (Técnico em Alimentacdo Escolar), além da oferta de cursos
superiores (Licenciatura em Quimica; Licenciatura em Matematica e Tecnologia em
Alimentos).

A criacdo do curso de Licenciatura em Matematica?? do referido
campus, que serve de base para participantes desta pesquisa, foi aprovada pela
Resolucdo Ad Referendum do Conselho Superior n.° 16, de 2 de marco de 2010
(IFMA, 2010).

Sua atuacao nao se restringe apenas ao ensino, a instituicdo também
desenvolve outras acdes que buscam articular o conhecimento produzido no campus
as demandas da comunidade local. Entre essas acfes, destacam-se projetos de
pesquisa??, tais como: (i) Desenvolvimento da polpa de bacaba em pé pelo método de
secagem em camada de espuma,; (ii) Aproveitamento de 6leos essenciais de extratos
de plantas que compdem a flora do Nucleo Avancado Campus Zé Doca - IFMA na
cidade de Zé Doca - MA e (iii) Producdo de filtro adsortivo para remocdo de
contaminantes de agua destinada ao consumo humano. Verifica-se que muitas das
acOes desenvolvidas pelo campus sdo de cunho social, buscando melhorar a
qualidade de vida da populacado e contribuir para o desenvolvimento sustentavel.

Constatou-se que o campus busca oferecer uma educagdo de
qualidade para os moradores da regido, proporcionando oportunidades de formacéao
técnica e profissional.

A seguir, serdo apresentados, com mais detalhes, os procedimentos

realizados nesta pesquisa, assim como seu diagndstico preliminar.

22 N&o foi possivel acessar o projeto pedagégico do curso de Licenciatura em Matematica do Campus
Zé Doca, assim como outras informagdes correlatas, dado que a pagina do curso esta “em construgao”.
Disponivel em: https://zedoca.ifma.edu.br/cursosoferecidos/. Acesso em: 26 mar. 2024.

23 Informacdes disponiveis em: https://zedoca.ifma.edu.br/wp-content/uploads/sites/13/2022/09/4-
Projetos-em-desenvolvimento-2022-2023.pdf. Acesso em: 10 set. 2023. Nao foi possivel referenciar
adequadamente os trabalhos relacionados devido a falta de informacdes disponiveis na pagina.


https://zedoca.ifma.edu.br/cursosoferecidos/tecnico-alimentos/
https://zedoca.ifma.edu.br/tecnico-analises-quimicas/
https://zedoca.ifma.edu.br/tecnico-biocombustiveis/
https://zedoca.ifma.edu.br/tecnico-biocombustiveis/
https://zedoca.ifma.edu.br/tecnico-alimentacao-escolar/
https://zedoca.ifma.edu.br/cursosoferecidos/licenciatura-em-quimica/
https://zedoca.ifma.edu.br/wp-content/uploads/sites/13/2020/07/1-Projeto-Licenciatura-em-Matematica-Ze%CC%81-Doca-20101.pdf
https://zedoca.ifma.edu.br/cursosoferecidos/tecnologia-em-alimentos/
https://zedoca.ifma.edu.br/cursosoferecidos/tecnologia-em-alimentos/
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2.4 O PASSO A PASSO DA PESQUISA E O SEU DIAGNOSTICO PRELIMINAR

Apos a elaboracédo do projeto desta pesquisa, em abril de 2021, foram
contatados os diretores-gerais das unidades selecionadas para participagdo na
pesquisa, por meio de e-mail institucional, informando que, para o desenvolvimento
do trabalho e em conformidade com o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina, fazia-se necessario o conhecimento
e anuéncia dos envolvidos para, entdo, realizar a submissao do projeto de pesquisa
ao Comité de Etica, para aprovacao.

Frisa-se que os participantes desta pesquisa nao foram selecionados
aleatoriamente, mas sim de acordo com critérios pré-estabelecidos presentes no
projeto de pesquisa aprovado, e sintetizado na introducéo desta tese. Portanto, este
trabalho contou com a participacéo de professores atuantes em cursos de Licenciatura
em Matematica em trés campi localizados em Institutos Federais de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia na Regido da Amazobnia Legal. Ressalta-se também que os
integrantes da equipe gestora das unidades participantes foram convidados a
participar.

Dessa forma, foi encaminhada copia da proposta inicial do projeto de
pesquisa de tese para analise, bem como o modelo de Carta de Anuéncia (Apéndice
A), para os representantes das unidades, para assinatura em caso de acordo com o
projeto que seria desenvolvido. As trés unidades selecionadas para participacdo na
pesquisa, campi Cacoal, Palmas e Zé Doca, respectivamente dos Institutos Federais
de Rondbnia, do Tocantins e do Maranhdo, responderam favoravelmente ao
documento encaminhado, e assim protocolou-se o projeto de pesquisa no Comité de
Etica.

Em setembro de 2021, ap0s passar por emenda, para atendimento de
pendéncias apontadas pelo Comité de Etica do IFRO e, ap6s analise dos documentos
apresentados junto aos Comités de Etica (Universidade Estadual de Londrina - Comité
Coordenador, IFTO e IFRO - Comités de Etica coparticipantes??), o projeto de
pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos

(CEP) da Universidade Estadual de Londrina, época em que foi disponibilizado aos

24 O IFMA nao possuia Comité de Etica na época.
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gestores das unidades envolvidas na pesquisa o0 documento protocolado aceito com
o Parecer Consubstanciado do CEP n.° 4.903.594.

Partindo para a efetivacédo da pesquisa, na primeira etapa, em abril de
2022, com a finalidade de adquirir conhecimentos especificos sobre as instituicbes
pesquisadas, realizou-se um levantamento de informacfes. Foram elaborados
guestionarios para coleta de dados nos campi dos Institutos Federais de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia participantes.

Registra-se que todos os questionarios utilizados na pesquisa foram
antecipadamente apresentados, para analise e sugestfes, em reunides do Grupo de
Estudos e Pesquisa Curriculo, Formacdo e Trabalho Docente, da Universidade
Estadual de Londrina, certificado e cadastrado no Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ), o qual tem como membros
professores pesquisadores doutores, bem como estudantes graduados, especialistas,
mestres e/ou doutores.

Com vistas a proporcionar maior familiaridade com as instituicbes
envolvidas, pretendeu-se explorar informagfes sobre a formacdo dos professores
participantes (graduacéo; pos-graduacéao; detentores de Reconhecimento de Saberes
e Competéncias - RSC), seus enderecos eletrénicos bem como elementos referentes
as atividades desenvolvidas pelas unidades, no que tange a Formacdo Continuada
dos professores participantes.

O primeiro questionario (Apéndice C) encaminhado foi destinado ao
setor de Gestdo de Pessoas das unidades envolvidas e foi enviado para o e-mail
institucional do setor. Nessa etapa nao foi feita concesséo (Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido) dos setores, pois as informacfes solicitadas eram de carater
publico e ja havia autorizacdo do diretor-geral da unidade, por meio de carta de
anuéncia (Apéndice A), para a coleta de dados.

Entre as informacdes levantadas nas unidades, pelo setor de Gestao

de Pessoas, destacam-se as constantes na Tabela 2 e na Tabela 3.



Tabela 2 - Informacdes do nimero total de professores das unidades pesquisadas
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Campus Numero total de professores Formagé&o dos professores
Efetivo | Substituto | Voluntario Efetivo Substituto Voluntario
Gradua | Especial | Mestre | Doutor | Gradu | Especialis | Mestre | Doutor | Especialis
do ista ado ta ta
Cacoal 66 9 1 - 5 40 21 1 3 1 4 1
Palmas 233 33 - 2 23 133 75 - 15 15 3 -
Zé Doca 54 6 - 3 9 34 8 1 1 4 - -
Fonte: A prépria autora com informag8es dos campi.
Tabela 3 - Informacdes especificas dos professores que ministram no curso de Licenciatura em Matematica
Campus | Numero total de professores Formacé&o dos professores
Efetivo Substituto Efetivo Substituto
Graduado | Especialista | Mestre | Doutor | Graduado | Especialista | Mestre Doutor
Cacoal 12 1 - - 7 5 - 1 - -
Palmas 15 3 - - 11 3 - 2 1 -
Zé Doca 6 - - 2 4 - - - - -

Fonte: A prépria autora com informagfes dos campi.
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Conforme informacdes obtidas com o setor de Gestdo de Pessoas
das unidades (Apéndice C), constatou-se que mais 87% dos professores das
instituicBes pesquisadas sao ocupantes efetivos da carreira de Magistério do Ensino
Bésico, Técnico e Tecnoldgico, ou seja, professores EBTT, sendo contratados
professores substitutos somente para atendimento das disposi¢cdes previstas na Lei
n.° 8.745, de 9 de dezembro de 1993 (Brasil, 1993). Evidencia-se que, entre as
unidades pesquisadas, somente uma conta com voluntariado, sendo um professor no
total.

Pelos dados apresentados, verificou-se que a maior parte dos
professores possui mestrado, e ha um quantitativo pequeno de professores doutores.
Dessa forma, atesta-se que ha necessidade dos professores em dar prosseguimento
em suas formagdes continuadas, inclusive em cursos de pos-graduacdo em nivel de

doutorado. Seguem os dados no Grafico 1 e no Grafico 2:

Gréafico 1 - Informacdes sobre a formacao dos professores das unidades
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Gréfico 2 - Informacdes sobre a formacgao dos professores que ministram no curso de
Licenciatura em Matematica
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Fonte: A prépria autora.

De maneira geral, as instituicbes pesquisadas possuem um bom
namero de professores com titulos de mestre e doutor, ultrapassando, por
conseguinte, a meta estratégica de professores da educacdo basica com pos-
graduacédo, segundo o PNE 2014/2024 (Brasil, 2014), que estipula 50% (cinquenta
por cento) do numero total de professores.

Assim, apds analise dos dados do fenémeno em questéo, verificou-
se que a maioria dos professores da carreira de Magistério do Ensino Basico, Técnico
e Tecnolégico sao efetivos e possuem cursos de pos-graduacéo, o que evidencia o
perfil profissional desses professores. Nesse sentido, levando-se em conta que, na
esséncia do trabalho do professor EBTT, se encontra como resultado o
aprimoramento dos conhecimentos dos estudantes para melhor viver na sociedade, a
estabilidade dos professores e a amplitude nas formagdes podem ser fatores de
melhoria no desenvolvimento da fungéo.

A falta de estabilidade, sendo uma condicdo material da situacéo do
professor em relacdo ao seu cargo, pode gerar preocupacdes pessoais que, de certa
forma, sdo capazes de afetar seu desempenho. Além disso, o aprimoramento dos
conhecimentos, possiveis por meio de cursos de pds-graduacao, pode beneficiar as

atividades desenvolvidas pelos professores. Contudo, essas hipéteses ndo podem ser
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consideradas como verdades absolutas, pois cada situacéo envolve diferentes fatores
gue podem levar a diferentes resultados.

Outrossim, conforme dados coletados, atestou-se que o quantitativo
de professores doutores dessas instituicdes ainda ndo alcanga o percentual minimo
disposto no PNE 2014/2024 (Brasil, 2014) quanto a proporcao de professores mestres
e doutores em efetivo exercicio ha educacgéo superior, qual seja: 75% (setenta e cinco
por cento). Dessa porcentagem, o minimo deve ser 35% (trinta e cinco por cento) de
doutores.

Em comparacdo com o namero geral, verificou-se que, no quadro de
docentes dos campi Palmas e Zé Doca que ministram nos cursos de Licenciatura em
Matematica, ha uma caréncia de professores com titulacdo de doutor. Ja o Campus
Cacoal possui um gquantitativo razoavel de professores com a titulacdo de doutor,
excedendo a meta minima proposta pelo PNE.

Essa situacdo evidenciou uma contradicdo em relacdo aos
percentuais minimos exigidos para professores com titulacdo de mestre e doutor na
carreira do Magistério do Ensino Bésico, Técnico e Tecnoldgico, quando comparados
aos requisitos para professores que ministram em cursos de nivel superior, como sera
abordado no decorrer deste topico.

Registra-se que aos professores EBTT é possibilitada a concessao de
Reconhecimento de Saberes e Competéncias (RSC), que, de acordo com o disposto
por Lopes et al. (2020), “é o processo de selegao pelo qual sdo reconhecidos os
conhecimentos e habilidades desenvolvidos a partir da experiéncia individual e
profissional, bem como no exercicio das atividades realizadas no ambito académico”
(Lopes et al., 2020). Assim, € possibilitado, por exemplo, aos professores efetivos que
possuem mestrado receber a gratificacdo equivalente aos professores efetivos que
possuem doutorado, em consonancia com as regras dispostas para o0 RSC.

Portanto, no exercicio da funcdo de professor EBTT, verifica-se a
presenca da categoria trabalho como meio de sustento, assim como fonte de
conhecimentos educacionais, uma vez que ha a valorizagdo dos saberes e
experiéncias desses professores por meio da remuneragdo adicional, conforme
comprovacdo de conhecimentos e experiéncias estipulados nos regulamentos
internos de cada instituicao.

Nos campi Cacoal, Palmas e Zé Doca, do nimero total de professores

aptos a receber RSC em comparac¢do ao numero dos que recebem efetivamente a



79

retribuicdo pela titulacdo equivalente, em algum dos niveis disponiveis,
correspondem, respectivamente, as porcentagens de 96%, 88% e 85%.

Sobre 0 RSC, em um momento de didlogo aberto ndo programado,
durante o curso de Formagédo Continuada realizado nesta pesquisa, houve falas de
alguns professores participantes sobre a sua andlise quanto a esse incentivo aos
professores, e a maioria manifestou-se contraria a forma como vem sendo realizada
a permanéncia do incentivo, pois acreditam que muitos professores estédo levando em
conta apenas a questao salarial, dado que alguns interromperam o mestrado e/ou
doutorado pela simples razao de terem conseguido um aumento salarial por conta do
RSC.

Destarte, diante dos entendimentos dispostos pelos professores
sobre o recebimento do Reconhecimento de Saberes e Competéncias (RSC), atestou-
se a existéncia da categoria contradicdo. De acordo com QP162°, esses professores
podem pensar: "Por que devo terminar os estudos se ja recebi o aumento?" (QP16,
2023).

Para o professor QP15, embora tenha sido beneficiado pelo incentivo
no passado, ele acredita que a implementacdo do programa foi inadequada. Exp6s
que os editais do programa apresentam problemas. Em sua fala, o professor até
sugeriu uma resolucao: ter um processo de renovacao ciclico, por exemplo, a cada
quatro anos. Relatou, ainda, que atualmente a avaliagcdo do RSC é feita apenas uma
vez e os contemplados pelo programa continuam recebendo o incentivo sem a
necessidade de reavaliacao posterior (QP15, 2023).

As exposicdes dos professores quanto ao RSC foram relevantes, visto
que eles se posicionaram ante a contradicdo por eles detectada. Nesse sentido,

refletimos positivamente sobre a afirmacao de Libaneo:

Os professores que nao tomam partido de forma consciente e critica
ante as contradicbes sociais acabam repassando para a pratica
profissional valores, ideias, concepcdes sobre a sociedade e sobre a
crianca contrarios aos interesses da populacdo majoritaria da
sociedade (Libaneo, 2011, p. 121).

Percebe-se que a maioria dos professores esta ciente de seu papel

como trabalhador da educacdo, possui consciéncia da necessidade de

25 As falas dos participantes sao identificadas pelas siglas QP e QG, seguidas de nimero ordinal, para
identificacdo do responsavel pela pesquisa.
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reconhecimento profissional por parte do poder publico, contudo, ndo foge da
responsabilidade de aperfeicoamento continuo.

Vale ressaltar que, em conformidade com a lei que norteia o regime
dos professores da carreira do Magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico,
Lein.°12.772, de 28 de dezembro de 2012 (Brasil, 2012), para o0 ingresso na carreira
exige-se dos candidatos o titulo de graduacéo, ou seja, ndo se deve exigir titulacdo
de mestre ou doutor, diferente da exigéncia do ingresso na carreira de Magistério
Superior, que demanda o titulo de doutor. Mas, em conformidade com essa lei (Brasil,
2012) e com a prépria LDB (Brasil, 1996), nos concursos para ingresso na carreira
pode haver, em uma das etapas, prova de titulos.

E importante destacar que 0s cursos superiores, como o Licenciatura
em Matematica, sdo avaliados pelo Ministério da Educacao, por meio do Sistema
Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior (SINAES). Essa avaliacdo considera
diversos aspectos essenciais, como 0 ensino ministrado, a pesquisa realizada, as
atividades de extensao e, incluindo-se nesses e outros critérios, a qualificacdo do
corpo docente.

Portanto, observou-se uma contradicdo efetiva quanto aos requisitos
minimos no perfil para ingresso nos cargos de Professores da Educacdo Basica,
Técnica e Tecnoldgica, e a titulacdo exigida para os professores que lecionam em
cursos de nivel superior, que engloba um dos niveis de ensino em que esses
professores EBTT também atuam. Ao mesmo tempo em que o Governo Federal
estabelece como critério para ingresso no cargo EBTT a exigéncia minima de Ensino
Superior na area correlata, ao avaliar os cursos em que esses professores atuam,
requer-se, para uma melhor pontuacdo, niveis mais elevados de aperfeicoamento
educacional, o que evidencia uma contradigéo.

Dando prosseguimento a coleta de informacgdes da fase exploratéria
da pesquisa, foi encaminhado um questionario semiaberto (Apéndice E) para os
integrantes da equipe gestora das unidades selecionadas (diretor, chefes dos setores
de ensino, pesquisa e/ou extensdo do Campus participante da pesquisa). O
qguestionario foi produzido e disponibilizado na plataforma Google Forms. Tal
guestionario contava, em sua pagina inicial, com o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (Apéndice B).
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Buscando identificar as informa¢cBes que contribuissem para o
diagnéstico inicial das unidades, principalmente no que tange a Formacao Continuada
de seus professores, foram evidenciados 0s dados que sao registrados a seguir.

Do numero total de gestores aptos a responder ao questionario,
somente 8 o fizeram, o que correspondeu a 67% do numero total de gestores das
unidades selecionadas. Todavia, contou-se com a participacdo de pelo menos 2
gestores de cada campus, o que possibilitou o alcance dos dados. Nesse formulario
foi possibilitado ao gestor manifestar interesse em participar de capacitacdo tendo
como parametro a Teoria da Atividade de Leontiev. Dos 8 gestores que responderam
ao questionario, somente 3 aceitaram o0 convite para participar da Formacéao
Continuada ofertada.

O trabalho desenvolvido pelas instituicbes educacionais, em sua
esséncia, incluindo os agentes que nela atuam, como os professores, demanda uma
variedade de conhecimentos e um constante aprimoramento para a realizacdo de
suas atividades. Essa necessidade surge do fato de que essas atividades
educacionais ocorrem em diferentes contextos sociais, que s&o diretamente
influenciados por fatores politicos e culturais, que vivem em contantes mudancas,
conforme evidenciam informacfes das instituicbes participantes desta pesquisa,
constantes na subsecdo 2.3. Dessa forma, a atualizacdo necessaria para 0S
servidores que atuam nessas unidades pode ser viabilizada por meio das politicas
internas de Formacgao Continuada.

Ao analisar os dados coletados, evidenciou-se a realidade concreta
da politica de Formacédo Continuada de professores nas unidades pesquisadas,
revelando que nem todas as instituicdes possuem uma politica interna nesse sentido.
O Campus Cacoal afirmou possuir essa politica, e o Campus Palmas indicou a
auséncia. Quanto ao Campus Zé Doca, houve contradi¢cdes nas respostas de seus
gestores. Entre as unidades que afirmaram a existéncia de uma politica de Formacéo
Continuada na instituicdo, esclareceram como esta funciona.

Para QG1, “a Formacdo Continuada esta sempre ligada aos
momentos de encontros pedagdgicos ou aos eventos que a Pré-reitoria de Ensino
esta proporcionando com as novas diretrizes do Ensino Médio” (QG1, 2022). Segundo
QG2, “a Formacdo Continuada acontece ao longo dos Encontros Pedagodgicos e

durante o ano, posto nos calendarios” (QG2, 2022).
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Ja para QG4, a politica de Formacéao Continuada funciona da seguinte
forma: “1. Por meio de editais: afastamento para pds-graduacdo e Programa de
Incentivo a Qualificacdo; 2. Licengcas para capacitagdo: Licenca Quinquénio; 3.
CapacitagOes organizadas pelo ensino e gestéao de pessoal de forma avulsa: Semana
Pedagdgica” (QG4, 2022).

Por outro prisma, conforme disposto por QG7, “A CGP juntamente
com a Direcéao de Ensino e o Departamento de Apoio ao Ensino definem juntamente
com os Docentes as necessidades de Formacao Continuada de cada ano, isso
guando nao ocorrem indicagdes da Reitoria” (QG7, 2022).

Nota-se que o funcionamento das formacfes continuadas nos campi,
de acordo com as informacgdes prestadas, estd em consonancia com os fundamentos
pedagdgicos da Formacdo Continuada de docentes da Educacdo Basica, previstos
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo Continuada de Professores
da Educacao Basica e pela Base Nacional Comum para a Formacéo Continuada de
Professores da Educacdo Béasica - BNC-Formacdo (Brasil, 2020), mais

especificamente no inciso 1V de seu art. 6°:

IV - Desenvolvimento permanente tanto do conhecimento dos
conceitos, premissas e conteudos de sua area de ensino, quanto do
conhecimento sobre a légica curricular da area do conhecimento em
que atua e das questbes didatico-pedagdgicas (como planejar o
ensino, criar ambientes favoraveis ao aprendizado, empregar
linguagens digitais e monitorar o processo de aprendizagem por meio
do alcance de cada um dos objetivos propostos), mantendo o
alinhamento com as normativas vigentes e aplicaveis quanto as
expectativas de aprendizagem (Brasil, 2020, art. 6°, IV).

Assinala-se que as definicdes de areas que precisam de Formacao
Continuada nos campi pesquisados sao realizadas por meio de discussfes coletivas,
em que ha participacdo dos professores no mapeamento das areas. Portanto, visto
que sao realizadas com a participacdo dos professores, e que geralmente também
ocorrem formacdes coletivas em momentos pedagogicos, ha atualizacdo de
conhecimentos especificos, bem como de conhecimentos quanto aos procedimentos
didatico-pedagdgicos nas formacdes continuadas realizadas.

Entre os desafios encontrados pelos campi no que diz respeito a
Formacédo Continuada dos professores, apontou-se que ha falta de orcamento
adequado para o atendimento das demandas (QG2 2022; QG6 2022; QG7 2022).
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Nota-se que, aparentemente, o Governo subsidia esse tipo de formacéo; contudo, 0s
valores destinados ndo sado suficientes para suprir a real demanda existente. Nessa
vertente, verifica-se que o sistema capitalista também influencia o contexto
educacional, uma vez que pode direcionar a distribuicdo de recursos no ambito do
Governo. Portanto, nem sempre a prioridade esta voltada para as demandas sociais,
registrando, em sua maioria, o atendimento as demandas de mercado.

Conforme disposto por Saviani (2011b), o descaso com a educacao
brasileira pode ser constatado de acordo com o0 orgcamento estabelecido
obrigatoriamente: na Constituicdo de 1946 estipulou-se uma porcentagem minima do
orcamento para a educacdo, o que foi extinto em 1964; por conseguinte, houve
mobilizacdo e aprovagdo da Emenda Calmon, fixando um minimo de 3% do
orcamento da Unido para a educacado; posteriormente, a Constituicdo de 1988
estabeleceu os atuais percentuais de 18% para a Unido e 25% para estados e
municipios. Contudo, apesar de serem 0s valores mais altos ja estabelecidos, ainda
ndo atendem a demanda do contexto educacional.

Talvez, pelo fato de a educacgéao, e aqui especificamente destacando
a Formacdo Continuada, ser vista como um investimento de longo prazo, com
impactos indiretos na produtividade e na economia, ela acaba sendo desvalorizada
guando comparada a outras areas de investimento mais imediatistas. Atestou-se,
assim, a contradicdo entre a necessidade de uma educacdo de qualidade e as
demandas capitalistas que tém como foco a producéao lucrativa.

Essa contradicdo muitas vezes resulta na falta de investimento e na
precarizacao da formacéo do professor, visto que “o capitalista se apoia (...) na lei da
troca de mercadorias. Como qualquer outro comprador, ele busca tirar o maior
proveito possivel do valor de uso de sua mercadoria” (Marx, 2013, p. 222). Destarte,
esse € um reflexo das estruturas econdmicas e politicas dominantes na sociedade
capitalista, que priorizam o lucro e a competicdo em detrimento da qualidade da
educacao.

A falta de recursos dos campi pesquisados nao foi o Unico desafio
apontado na Formacao Continuada de professores. Destacaram-se: a) necessidade
de profissionais qualificados para conduzir as formacgodes (QG 5, 2022; QG 6, 2022);
b) planejamento das acdes (QG 3, 2022; QG 8, 2022); e c) compreensdo da
necessidade de participacdo por parte dos proprios professores (QG 1, 2022; QG 4,
2022).
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Diante das dificuldades apontadas, indicou-se que 0s responsaveis
por realizar formacfes continuadas precisam possuir pleno conhecimento das
tematicas abordadas, assim como é recomendavel compreender as melhores préticas
de ensino para que estas sejam mais bem assimiladas. Ademais, as formacdes

ofertadas necessitam ir ao encontro das necessidades dos professores, uma vez que

Tornar-se professor — para nos servirmos do célebre titulo de Carl
Rogers, tornar-se pessoa — obriga a refletir sobre as dimensdes
pessoais, mas também sobre as dimensdes coletivas do professorado.
N&o é possivel aprender a profissao docente sem a presenca, 0 apoio
e a colaboracgéo dos outros professores (Novoa, 2019, p. 6).

Sendo assim, para despertar 0 interesse dos professores em
participar das formacdes continuadas, é necessario que elas sejam compativeis com
o0 ambiente de trabalho do professor e sejam atrativas, considerando a aplicabilidade
dos conhecimentos adquiridos no exercicio de seu trabalho, visto que “grande parte
dos programas de formacé&o continua tem-se revelado de grande inutilidade, servindo
apenas para complicar um quotidiano docente ja de si fortemente exigente” (Névoa,
2007, p. 112).

Conforme disposto por Moura (2022), ao considerar que o professor,
como um trabalhador, tem como foco principal a atividade educacional, a fim de
permitir que aqueles que a realizem adquiram conhecimentos tedricos e desenvolvam
formas de pensamento mais complexas, é necessario criar espacos de formacédo que
permitam aos professores em formacao e em exercicio aprofundarem continuamente
em seu campo de atuacao.

Prosseguindo a coleta de informacbes da fase exploratéria da
pesquisa, foram emitidos convites aos professores que atuavam nosS Cursos
selecionados para participagdo na pesquisa, por meio dos enderecos eletronicos
fornecidos pelo setor de Gestédo de Pessoas da unidade correlata, por meio da opgéo
mensagem oculta. O convite evidenciou que o participante teria acesso ao Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido antes da realizacdo da coleta de dados para
manifestacdo da anuéncia.

Nos convites eletrénicos enviados aos professores, foi disponibilizado
um questionario semiaberto (Apéndice D) na plataforma Google Forms, com

preenchimento individual. Esse questionario teve como objetivo coletar informacdes
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pessoais dos participantes da pesquisa, além de dados correlatos a tematica de
Formacéao Continuada, com vistas a enriquecer o desenvolvimento da pesquisa.

No questionario disponibilizado optou-se por questbes fechadas e
abertas, como forma de obter informacfes gerais dos participantes, e questbes
relacionadas a tematica em questdo, que permitiam aos participantes expressarem
suas opinides e reflexdes a respeito do tema, sem restringir suas respostas a op¢coes
pré-definidas.

Esse primeiro questionario, disponibilizado aos professores que
ministram aulas no curso de Licenciatura em Matematica nos campi integrantes da
pesquisa, contou com a participacéo de 26 professores, do niumero total de 37. Dessa
forma, o nimero de professores que respondeu ao questiondrio correspondeu a 70%
do total daqueles aptos a participarem da pesquisa.

Foi possivel confirmar, pelos dados levantados com os professores
participantes, um perfil geral dos professores que ministram aulas no curso de
Licenciatura em Mateméatica dos campi Zé Doca, Cacoal e Palmas, respectivamente
dos Institutos Federais do Maranh&o, de Rondonia e do Tocantins. Assim, distanciou-
se dos aspectos iniciais das caracteristicas dos professores que atuam nesses cursos
e aproximou-se da realidade do perfil desses professores.

A explicitacdo do perfil desses professores, do reconhecimento real
de suas caracteristicas, desvelou as relacdes sociais que ocorrem nesse contexto,
especialmente quando comparadas a realidade do trabalho de outros profissionais.
Os aspectos evidenciados refletiram o delineamento das desigualdades sociais
presentes nesse ambiente, 0 que, por consequéncia, pode acentuar a falta de
oportunidades e ressaltar os desafios enfrentados por esses professores. Contudo, 0
gue hoje é considerado o cerne desses aspectos da classe em questdo pode mudar
a qualquer momento, uma vez que o movimento entre diferentes condi¢cdes e
contextos é sempre passivel de modificacéo.

Em relacdo ao género, no que se refere as trés unidades
participantes, a pesquisa revelou que 69% dos professores sdo do género masculino
e 31% do género feminino. A partir dessa analise por unidade, enunciou-se que no
Campus Cacoal 67% dos professores sdo do género masculino e 33% do género
feminino. No Campus Palmas 64% dos professores sao do género masculino e 36%
do género feminino. J& no Campus Zé Doca 83% dos professores sdo do género

masculino e 17% do género feminino. Verificou-se que, para que haja mais equilibrio
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nesse campo de trabalho, ainda ha necessidade de aumento da presenca do género
feminino nessa area de ensino, dado que a conquista de espaco e igualdade de
género deve ser garantida em diversas &reas profissionais, inclusive nas areas que
abrangem os conhecimentos de exatas.

Em relacdo a faixa etaria dos professores, observou-se uma
distribuicdo equilibrada. Na analise conjunta das trés unidades, apurou-se que 16%
pertencem a faixa etaria de 25 a 33 anos, 19% de 34 a 38 anos, 19% de 39 a 43 anos,
34% de 44 a 50 anos, 8% de 51 a 60 anos e 4% acima de 60 anos. Pela averiguacéo
da faixa etaria por unidade, constatou-se a seguinte relacao: no Campus Cacoal 22%
pertencem a faixa etaria de 25 a 33 anos, 34% de 39 e 43 anos, 34% de 44 a 50
anos e 10% de 51 a 60 anos; no Campus Palmas 9% pertencem a faixa etaria de 25
a 33 anos, 9% de 34 a 38 anos, 18% de 39 e 43 anos, 55% de 44 a 50 anos e 9% de
51 a 60 anos; no Campus Zé Doca 17% pertencem a faixa etaria de 25 a 33 anos,
66% de 34 a 38 anos e 17% acima de 60 anos. Essa diferenca de idade pode contribuir
para troca de experiéncias e conhecimentos.

Quanto a area de formacédo da graduacédo, no geral, verificou-se que
a maior parte dos professores que ministram no curso, e que responderam ao
qguestionario, possuem formacdo na area de Ciéncias Exatas, como Matematica,

Fisica e Quimica, e os demais se dividem, conforme demonstra o Grafico 3.

Gréfico 3 - Area de formac&o da graduacdo dos professores que ministram no curso
de Licenciatura em Matematica nas unidades pesquisadas

Area de formacao da graduacéo

60%
50%
40%
30%

50%

20% 12% ,
10% . 4% 4% I 4% 7%
0% - - — L
(O"“. (b%,.' (b"O .- (b% K (b\ ’ e}@ k’b -
& N N N & & >
N ) ) ) & 2
2 2 @ 2 @c‘b o
® & % & Q &
& & X & & o
o o & @ ¢'00°" ¥
\Q N 9 Q
© & o@’% &
o & o



87

Fonte: A prépria autora.

Examinando os dados da éarea de formacdo da graduacdo do
professores por unidade, aferiu-se: no Campus Cacoal 11% possuem formacgéao na
area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (filosofia, geografia, historia e
sociologia), 56% na area de Matematica e suas Tecnologias, 22% na area do Nucleo
Pedagogico (Pedagogia) e 11% em outras areas, que ndo foram relacionadas no
questionario; no Campus Palmas 27% possuem formacgédo na area de Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias (biologia, fisica e quimica), 36% na &area de
Matemética e suas Tecnologias, 18% na area do Nucleo Pedagogico (Pedagogia), 9%
na area de Ambiente e Saude e 9% em outras areas, que nao foram relacionadas no
guestionario; no Campus Zé Doca 17% possuem formacéo na area de Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias (lingua portuguesa, lingua estrangeira e literatura), 66%
na area de Matemética e suas Tecnologias e 17% na area do Nucleo Pedagogico
(Pedagogia).

A heterogeneidade de area de formacdo dos professores que
ministram no curso de Licenciatura em Matematica estd em conformidade com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacao
Basica (Brasil, 2019), bem como com as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura (Brasil, 2001; Brasil, 2003).

Atestou-se, desse modo, que nos cursos de Licenciatura em
Matematica sdo necessarias disciplinas especificas relacionadas a area da
Matematica, tal como a conhecimentos pedagogicos. Consequentemente, 0 corpo
docente do curso precisa estar adequado para ofertar conhecimentos especificos da
Matematica, assim como conhecimentos pedagogicos, entre outros, no proposito de
contribuir com a formacao dos individuos para a sociedade.

Em relacdo a &rea de formacédo do maior titulo dos professores, de
maneira geral, verificou-se que a maioria, mais especificamente 35%, possui
especializacdo na area de educacao. Além disso, 30% possuem mestrado em suas
respectivas areas de graduacdo, e 15% possuem doutorado. Evidenciou-se, por
conseguinte, que todos os professores participantes da pesquisa possuiam pelo
menos uma pos-graduacdo. Contudo, presumiu-se a necessidade de continuidade na

formacdo desses professores, com vistas ao aprimoramento de conhecimentos,
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melhoria da atuacdo profissional e o alcance dos indices minimos de titulacdo
determinados pela legislacao vigente.

Apurou-se que todos os professores possuiam uma ou mais
experiéncias de participacdo em outras atividades de Formacgdo Continuada, além de
cursos de pos-graduacéo, as quais consideraram de importancia para a sua atuacao
profissional: palestras, cursos, minicursos, oficinas, semanas académicas, projetos
integradores, encontros pedagogicos, enfim, eventos internos e externos a instituicao
que séo correlatos ao seu trabalho de professor.

Essa diversidade de atividades formativas € de suma importancia
para o contexto educacional, dado que “necessitamos construir coletivamente
espacos para uma reflexdo densa em que a teoria seja repensada pela pratica e a
pratica reelaborada nas suas intencionalidades” (Silva, 2022, p. 35).

Portanto, € necessario pensar o trabalho do professor como um
processo continuo de aprimoramento de conhecimentos, tanto para si quanto para 0s
alunos, com o objetivo de contribuir cada vez mais para o processo de humanizagao
dos sujeitos. Nessa linha, é essencial que todos os envolvidos compreendam e ajam
de acordo com a pratica social historicamente estabelecida, que visa a transformacéao
da sociedade.

Retomando a analise do questionario aplicado aos professores, no
que tange ao tempo de atuacao, observou-se uma variedade de periodos. Analisando-
se os trés campi juntos, atestou-se que 4% dos professores ja atuam ha pelo menos
2 anos na profisséo, 4% ha 3 ou 4 anos; 20% ha um intervalo de 8 a 10 anos; 12% ha
um intervalo de 11 a 15 anos; e 60% ha mais de 15 anos. Detalhando-se esse cenario
por campus, constatou-se: no Campus Cacoal 11% dos professores ja atuam ha 2
anos na profissédo; 11% ha 3 ou 4 anos; 11% ha um intervalo de 8 a 10 anos; e 67%
h& mais de 15 anos; no Campus Palmas 10% dos professores atuam na profisséo ha
um intervalo de 8 a 10 anos; 10% ha um intervalo de 11 a 15 anos; e 80% h& mais de
15 anos; e no Campus Zé Doca 50% dos professores atuam na profissdo ha um
intervalo de 8 a 10 anos, 33% ha um intervalo de 11 a 15 anos; e 17% ha mais de 15
anos. Essas experiéncias diversificadas podem contribuir para a construcdo de uma
pratica pedagdgica sélida e bem fundamentada, propicia, pois, ao compartilhamento
de conhecimentos entre os professores.

E valido ressaltar que os dados apontados no primeiro questionario

aplicado aos professores (Apéndice D) refletiram alguns aspectos comuns
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encontrados em suas realidades. Evidenciaram-se, portanto, os seus aspectos gerais
e sua contribuicho neste contexto. Formacdes, tempos de atuacdo e,
consequentemente, experiéncias diversificadas podem proporcionar melhores
oportunidades de trocas entre eles, assim como podem contribuir para o avanc¢o do
processo de ensino-aprendizagem.

Dando continuidade ao questionario, averiguou-se também que a
maioria dos professores possui interesse em colaborar na elaboracéo, execucéo e
participacdo de plano de capacitacdo para o0s professores do colegiado de
Licenciatura em Matematica de sua unidade. Ha uma predisposicéo para trabalhar de
forma integrada e organizada, com vistas a contribuir com atividades coletivas para
aprimorar o trabalho do professor.

No Campus Cacoal o interesse é unanime por parte desses
professores. Ja no Campus Palmas a manifestacao € dividida em partes iguais. E, no
Campus Zé Doca, 90% dos professores também possuem interesse em colaborar
com a construgéo de tal plano.

Portanto, é importante que os gestores tenham esse olhar sobre a
disposicdo dos professores em contribuir com essas acdes, uma vez que a
participacdo destes pode ser crucial para o melhor desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem, a partir dos frutos que podem ser gerados por meio de a¢ées
continuadas de capacitacao, visto que “é a atuagao do professor o nucleo central do
processo educativo” (Severino, 2022, p. 6).

No questionario disponibilizado aos professores, houve uma pergunta
central que verificou o entendimento destes quanto aos impactos da Formacéo
Continuada na comunidade interna e externa a instituicdo. Alguns desses
posicionamentos constam na subseg¢ao “Formacdo Continuada de professores:
alguns olhares conceituais”, da segéo “Formacgao Continuada de professores: base da
pesquisa’.

Nessa etapa da pesquisa, também foi possibilitado ao professor
manifestar interesse, por meio de resposta no formulario disponibilizado (Apéndice D),
em participar de Formacéo Continuada, a ser certificada pela Universidade Estadual
de Londrina (UEL), com a temética O ensino da Matemética na perspectiva da Teoria
da Atividade de Leontiev, a observacéao participante da pesquisa de campo realizada.

Dos 26 professores que responderam a pesquisa, 16 manifestaram-se favoraveis a
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participacdo no curso ofertado, ou seja, 62% dos professores aceitaram participar do
curso.

Os detalhes da observacéo participante realizada estdo descritos na
secao 6 “A Formacédo Continuada de professores de Licenciatura em Matematica sob
a perspectiva da Teoria da Atividade de Leontiev: execucdo do curso e andlise dos
resultados”.

ApOs apresentar os procedimentos metodoldgicos utilizados no
decorrer da pesquisa, apresenta-se, a seguir, a base tedrica que fundamenta a Teoria

da Atividade, qual seja, a Teoria Historico-Cultural.
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3 TEORIA HISTORICO-CULTURAL: BASE TEORICA DA TEORIA DA ATIVIDADE

Neste topico, explora-se a Teoria Histérico-Cultural, desenvolvida por
Vigotski, a qual serve de base tedrica da Teoria da Atividade, ambas apoiadas no
Materialismo Historico-Dialético. Apresenta-se uma sintese dessa teoria, destacando
suas caracteristicas principais, além de uma breve biografia dos trés pensadores que
contribuiram para seu desenvolvimento: Lev Semionovitch Vigotski, Alexei
Nikolaevich Leontiev e Alexander Romanovich Luria. Essa revisao visa facilitar a
compreensao da Teoria da Atividade, que sera abordada na préxima secdo desta
pesquisa.

Ao discutir-se a Formacéo Continuada de professores, deve-se levar
em consideracao muitos fatores, entre 0s quais o contexto em que essa temética se
situa, envolvendo, pois, discussdes em torno do desenvolvimento humano, do
processo de ensino-aprendizagem, de processos histéricos e culturais. Por essas
teméaticas serem precipuas e atinentes a Teoria Historico-Cultural, faz-se meritéria
uma andlise dessa teoria, para melhor compreensao das discussdes realizadas no
decorrer desta pesquisa, razao que justifica a sua explanacéo tedrica.

Apresenta-se, na sequéncia, uma sintese das biografias de Lev
Semionovitch Vigotski, Alexei Nikolaevich Leontiev e Alexander Romanovich Luria,

para posteriormente adentrar-se na elucidacédo da Teoria Histérico-Cultural.

3.1 VIGOTSKI: VIDA E OBRAZ6

Com base no disposto em obras referenciadas neste trabalho (como:
Vigotsky, 2007; Silva, Gasparin, 2020; Vigotskii, Luria, Leontiev, 2010; Luria, 2010;
Rego, 2001), far-se-a, a seguir, uma sintese biogréafica de Lev Semionovitch Vigotski.

Lev S. Vigotski nasceu em 17 de novembro de 1896, na cidade de
Orsha, na Bielo-RUssia, e faleceu precocemente, no auge dos seus 37 anos, em 11
de junho de 1934, vitima de tuberculose.

Roza Smeknova casou-se com ele aos 28 anos e tiveram duas filhas.

Ele cresceu em Gomel, Bielo-Russia, no meio de sete irméos e sua familia judia.

26 Este texto compde o artigo Vigotski e a Teoria Histérico-Cultural: um primeiro olhar, publicado na
Revista Intersaberes, em 1° de junho de 2023, disponivel em:;
https://lwww.revistasuninter.com/intersaberes/index.php/revista/article/view/e023t14001.
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Vigotski sempre demonstrou ser uma pessoa inteligente, destacando-se pelo seu
desempenho exemplar, inclusive desenvolvendo leituras por conta propria, mesmo
antes de adentrar formalmente em instituicdo de ensino, visto que estudou até os 15
anos com tutores particulares, em sua residéncia. O soviético tinha dominio de
diversas linguas, como aleméao, inglés, espanhol e francés.

Formou-se em Advocacia e Literatura, no ano de 1917, na
Universidade de Moscou, e realizou estudos em Medicina em Moscou e Kharkov, além
de realizar estudos de Historia e Filosofia, mas ndo concluidos. Apesar de nao se
graduar também em Psicologia, teve como foco esse tema em seus estudos, no qual
se aprofundou a partir de 1924.

Em 1924, Vigotski proferiu a palestra Consciéncia como um objeto da
Psicologia do comportamento, no segundo encontro de Neuropsicologia, em
Leningrado, em que as ideias expostas divergiam das utilizadas pelo diretor do
Instituto de Psicologia, Kornilov, recém assumido no cargo apds a destituicdo de
Chelpanov. Isso gerou uma situacéo desconfortante, principalmente porque expunha
uma crise na psicologia, propondo que houvesse mudancas e que fosse feita uma
abordagem diferente das teorias até entdo existentes.

Vigotski revolucionou o estudo da psicologia ao propor a analise do
desenvolvimento e comportamento humano a luz das relacfes sociais.

Durante grande parte de seus estudos na area psicolégica, Vigotski
contou com a parceria de dois grandes estudiosos, que com ele formavam a
denominada Troika: Alexander Romanovich Luria e Alexei Nikolaevich Leontiev.

Vigotski atuou em varias frentes, como professor de Literatura,
ministrante em cursos de Psicologia e Pedagogia, fundador do Instituto de Estudo das
Deficiéncias, em Moscou, dirigente de Departamento de Educacao para Deficientes
Fisicos e Retardos Mentais, membro do Instituto de Psicologia de Moscou.

Mesmo tendo uma morte prematura, viveu muitas experiéncias e
deixou um legado cuja perpetuacdo contou com a contribuicdo de nomes como
Leontiev, Luria, Elkonin e Davidov.

Vérios foram os escritos de Vigotski, muitos deles realizados por seus
colaboradores, por meio de ditado dele proprio cuja transcricéo era realizada por outra
pessoa. Muitos outros trabalhos de Vigotski s6 foram tornados publicos apos sua

morte, uma vez que foram organizados e divulgados por colaboradores. Dessa forma,
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por conta de traducdes e até mesmo de leituras feitas sob outras oéticas, constata-se
gue algumas ideias foram expostas equivocadamente em algumas de suas obras.

Além disso, no governo de Stalin, na Unido Soviética, as obras de
Vigotski foram censuradas no periodo de 1936 a 1956.

No Brasil h4 criticas sobre obras traduzidas de Vigotski para o
portugués. Zoia Prestes, uma das estudiosas e tradutoras de obras de Vigotski, em
muitas de suas falas proferidas em palestras sobre o autor, explica que ha uma
divergéncia entre alguns dos escritos traduzidos e/ou organizados do soviético. Cita,
por exemplo, que em vez de fala muitos usam a palavra linguagem nas traducdes
realizadas. De acordo com Prestes, a fala esta relacionada ao fenbmeno humano, o
que nao pode ser confundido com linguagem, visto que esta é encontrada em outras
espécies animais. Para a autora, a crianca desenvolve a fala desde quando nasce, e
outra espécie animal, mesmo tendo contato diario com 0s seres humanos, que se
comunicam por meio da fala, ndo conseguem desenvolvé-la.

Entre as obras de Vigotski que foram editadas no Brasil, destacam-se
A formacéao social da mente (1984) e Pensamento e Linguagem (1987). Todavia, vale
ressaltar que ha centenas de escritos do autor disponiveis, muitos deles ainda sem
traducdo em portugués.

Fica evidente que as obras e os trabalhos realizados por Vigotski
contribuiram e contribuem para o desenvolvimento de estudos de diversas areas,
principalmente quanto ao que se refere ao desenvolvimento humano, tornando-o
assim uma pessoa impar nos estudos sobre o processo de evolucdo da humanidade.

Ademais,

Nao é exagero dizer que Vigotskii era um génio. Ao longo de mais de
cinco décadas trabalhando no campo da ciéncia, eu nunca encontrei
alguém que sequer se aproximasse de sua clareza de mente, sua
habilidade para expor a estrutura essencial de problemas complexos,
sua ampliddo de conhecimentos em muitos campos e sua capacidade
para antever o desenvolvimento futuro de sua ciéncia (Luria, 2010, p.
21).

Registra-se que, a partir de estudos do soviético Vigotski, entre os
anos de 1920 e 1930, foi desenvolvida a Teoria Histdorico-Cultural, que possui como
base o Materialismo Histérico-Dialético. Vigotski utiliza-se deste método na busca de

alcancar a origem do psiquismo humano, ndo se limitando a explicacdes biolégicas
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do comportamento, mas analisando a sua evolucao a partir da ética da interacao social
no percurso historico.

Nessa linha, entende-se que o desenvolvimento humano e social se
realiza em um contexto histérico que é mutavel e em constante transformacéo e
contradicdo, portanto, dialético.

Por conseguinte, sob a oética desse método, o desenvolvimento
humano esta vinculado ao contexto histérico da sociedade, ou seja, 0 processo
formativo do homem esta diretamente vinculado a sua integracdo a sociedade e as

atividades que ele realiza nesse meio. Ademais,

A andlise do desenvolvimento psiquico centrada na atividade
possibilita 0 reconhecimento de que, durante todo o seu processo de
formacdo, o individuo desempenha papel ativo valendo-se de
circunstancias histéricas e sociais que determinam o conteudo e a
forma das relagbes que integra. Os individuos participam de um
conjunto de atividades ao longo de sua existéncia, no entanto, ao se
considerar a formacdo do psiquismo em seu movimento, existem
atividades que possibilitam maior avanco do psiquismo no sentido da
interpretacdo do real, exercendo dominancia em relagdo as demais
atividades que lhe sdo subordinadas ou secundarias (Martins;
Abrantes; Facci, 2016, p. 2).

A concepcdo do homem como sujeito histérico-social exige que a
analise ndo se dé apenas na atualidade, mas que se construa um resgate histérico
com vistas a interpretar sua trajetoria e os fendmenos sociais, politicos e econdmicos,
observando assim sua evolucdo no decorrer do espaco de tempo e dos limites
materiais aos quais o homem foi determinado.

Na concepcao de Vigotski, o entendimento de Teoria Historico-
Cultural esta vinculado diretamente aos conceitos material e dialético, depreendendo
que a formacdo se da numa relacéo dialética entre sujeito e sociedade, conforme
discussbes a serem especificadas da Teoria Histérico-Cultural no decorrer desta

secao.

3.2 LEONTIEV: VIDA E OBRA

Com base nos dispostos em obras referenciadas neste trabalho
(Golder, 2004; Leontiev, 2004; e Vigotskii, Luria, e Leontiev, 2010), sera apresentada,

a seguir, uma breve sintese biografica de Alexei Nikolaevich Leontiev.
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Leontiev nasceu em 5 de fevereiro de 1903, em Moscou, na antiga
Unido Soviética. Leontiev formou-se em Ciéncias Sociais, na Universidade de
Moscou, no ano de 1923. Sua trajetéria de vida esté vinculada a estudos realizados
na area da psicologia, em especial aos estudos do psiquismo humano, bem como a
areas da Pedagogia, da cultura e da personalidade. Seus trabalhos foram apoiados
sob a perspectiva da natureza socio-histérica e convergiram com pensamentos
marxistas quanto ao desenvolvimento da linguagem em contraposicdo as ideias
mecanicistas biologizantes.

Juntamente com Alexander Romanovitch Luria e Lev Semionovitch
Vigotski, os quais conhecera em 1924, formava o entdo chamado grupo Tréica
(também denominado por alguns autores de Tréika), o qual realizava atividades na
area de psicologia. Conforme disposto por Golder (2004), com a unido desses trés
nomes, "se constituiu a primeira conducdo sistémica de uma nova psicologia e
afigurou-se uma concepcao tedrica de alcance mundial” (Golder, 2004, p. 18). Troica
desenvolveu propostas tedricas inovadoras sobre temas como relacdo entre
pensamento e linguagem, natureza do processo de desenvolvimento da crianga e o
papel da instrucdo no desenvolvimento.

Leontiev realizou criticas quanto ao uso de testes psicolégicos como
forma de abordagem tedrico-metodoldgica em trabalhos psicolégicos. Segundo o
autor, “o desenvolvimento da pratica de testagem revela um dos mecanismos que
engendram orientacdes antimetodoldgicas na psicologia” (Leontiev, 2021, p. 31).

Pode-se afirmar que a psicologia, em especial a soviética, teve
grandes ganhos com a atuacdo de Leontiev, uma vez que ele desempenhou
importantes papéis nesse contexto, como a criagdo da Faculdade de Psicologia de
Moscou, onde atuou como professor de Psicologia; gerenciamento de grupos de
estudos, como os de Kharkov e Leningrado; colaboragéo cientifica no Instituto de
Psicologia, onde desenvolveu importantes trabalhos de pesquisa. Além disso,
Leontiev deixou varios escritos que servem de base, nos dias atuais, para o
desenvolvimento de pesquisas nas diversas areas, principalmente quanto a psicologia
e o desenvolvimento da linguagem.

Entre as tematicas trabalhadas por Leontiev, ressalta-se a estrutura
da atividade humana, a categoria da atividade principal e a cultura da memodria.
Seguindo essas linhas de pesquisa, com o uso de fundamentos da abordagem

Historico-Dialética, aprofundou estudos também sobre teoria da atividade,
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personalidade, formacéo da consciéncia e estrutura do psiquismo, entre outros temas
relevantes.
Conforme disposto no livro Linguagem, desenvolvimento e

aprendizagem:

Uma das principais preocupac@es de Leontiev foi com a pesquisa das
relacbes entre o desenvolvimento do psiguismo humano e a cultura,
ou seja, entre a evolucdo das fungbes psiquicas e a assimilacdo
individual da experiéncia histérica. Assim como Vigotskii, Leontiev
critica as concepc¢des mecanicistas do comportamento humano,
buscando a construcdo de um referencial materialista historico e
dialético para a psicologia. (Vigotskii, Luria & Leontiev, s/p., 2010).

Entre as obras de Leontiev, destacam-se: O desenvolvimento do
psiquismo (1978) e Atividade, consciéncia e personalidade (1975). Todavia, vale
ressaltar que ha centenas de escritos do autor disponiveis, muitos deles ainda sem
traducdo em portugués, como o seu ultimo trabalho realizado em 1979, o qual ficou
inacabado.

Leontiev morreu de ataque cardiaco, em 21 de janeiro de 1979, em
Moscou. Entretanto, mesmo com sua curta passagem, deixou um legado muito
importante para a educacao, principalmente no que tange a Teoria da Atividade,

teméatica abordada nesta pesquisa.

3.3 LURIA: VIDA E OBRA

Com base no disposto em algumas fontes (Akhutina, 2015; Luria,
1981, Vigotskii, Luria e Leontiev, 2010), apresentar-se-a, a seguir, uma breve sintese
biografica de Alexander Romanovitch Luria.

Luria nasceu em 1902, em Kazan, na RuUssia. Ingressou no
departamento de Ciéncias Sociais, na Universidade de Moscou, formando-se em
1921. Apesar de matricular-se nesse departamento, 0 seu interesse era voltado para
a Psicologia, incidindo sobre as atividades realizadas durante sua trajetéria. Realizou
cursos na area de Medicina, impulsionado pelos estudos que realizou com Vigotski,
assim como pode ter tido influéncia dos seus pais, que eram médicos. Também
ingressou no Instituto de Pedagogia, mas ndo chegou a concluir o curso nessa area.

Em sua caminhada registram-se estudos realizados sobre o sistema

cerebral, em que, por exemplo, auxiliou no aprimoramento da préatica da observacao
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clinica ao desenvolver testes que podiam ser aplicados a pacientes com lesdes
cerebrais, permitindo a correlagcdo com dados cirdrgicos e patolégicos. Destarte, fez
estudos sobre atividades cerebrais que muito contribuiram no campo das ciéncias
neurolégicas e comportamentais, incidindo sobre o0s entendimentos do
desenvolvimento humano.

Luria era um defensor das ideias de Vigotski e ndo hesitava em
afirmar sua admiracdo por esse pensador, reconhecendo-lhe o prestigio. Apos se
encontrar com Vigotski, em 1924, durante o Il Congresso de Psiconeurologia em
Leningrado, teve a oportunidade de trabalhar em colaboracédo com ele e Leontiev no
Instituto de Psicologia de Moscou, onde intensificaram os estudos sobre a psicologia
humana.

Luria atuou em varios Institutos, entre eles: Medicina Experimental,
Médico Geneticista, Neurocirurgia e Defectologia. Também atuou como diretor do
Laboratério de Psicologia no Instituto Krupskaya de Educa¢édo Comunista, periodo em
gue orientou grupos de estudantes de psicologia da Universidade de Moscou, que se
reuniam para discutir as ideias de Vigotski. Foi professor nos cursos de Psicologia
geral e Neuropsicologia da Céatedra de Psicologia da Faculdade de Filosofia da
Universidade de Moscou.

Entre suas contribuicbes, destacam-se investigacdes sobre o
funcionamento cerebral, a origem social e a estrutura mediadora dos processos
psicolégicos, bem como o desenvolvimento da escrita na infancia. Luria foi autor de
mais de 30 publicacdes, incluindo obras como A natureza dos conflitos humanos
(1932); Ensaios sobre a psicofisiologia da escrita (1950); O papel da fala na regulacao
do comportamento normal e anormal (1961) e Problemas béasicos da neurolinguistica
(1976).

Luria viveu até os 75 anos, e faleceu em Moscou, em 14 de agosto de
1977. E reconhecido como um dos mais importantes neuropsicélogos do mundo. Sua
trajetdria se entrelagca com a de Leontiev e Vigotski, tanto pelos trabalhos conjuntos
guanto pelos estudos individuais, todos de grande relevancia para a psicologia. Suas
contribui¢cdes refletiram significativamente no desenvolvimento da Teoria Historico-

Cultural, tema que sera abordado no préximo tépico.
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3.4 TEORIA HISTORICO-CULTURAL (THC)?’

A Teoria Historico-Cultural teve seu principio idealizado na antiga
Unido Soviética, no inicio do século XX, pelo estudioso Vigotski, que contou com a
colaboracdo de componentes da entdo denominada Troika, Leontiev e Luria. A teoria
aborda o comportamento humano no prisma das relagdes sociais, com foco na
atividade humana, que se utiliza de instrumentos culturalmente estabelecidos como
elo principal do relacionamento homem e natureza.

Na concepcgdo da Teoria Historico-Cultural, Vigotski tomou como
ponto de partida as ideias de Marx, ao considerar que o homem é formado por suas
relacBes sociais, visto que, segundo Marx (1985, p. 104), “tudo que existe, tudo que
vive sobre a terra e sob a 4gua, existe e vive gracas a um movimento qualquer. Assim,
o movimento da historia produz as relagbes sociais (...)". Consequentemente, 0
homem é desenvolvido nesse processo.

Logo, Vigotski, ao desenvolver os principais conceitos dispostos
nessa teoria, o fez compreendendo que tais conceitos se desenvolvem dentro de um
contexto historico, cultural e social, 0 que pode ser confirmado com as palavras de

Luria ao mencionar que:

Influenciado por Marx, Vigotskii concluiu que as origens das formas
superiores de comportamento consciente deveriam ser achadas nas
relacdes sociais que o individuo mantém com o mundo exterior. Mas
o homem nédo é apenas um produto de seu ambiente, € também um
agente ativo no processo de criagdo deste meio (Luria, 2010, p. 25).

Conforme disposto por Bernardes, os principios do Materialismo
Historico-Dialético sdo fundamentais na Teoria Historico-Cultural, pois “permitem
explicar a realidade concreta e as possibilidades existentes para a sua transformacao
por meio da atividade humana organizada visando a um fim, o desenvolvimento

humano nos aspectos social e individual” (Bernardes, 2016, p.13).

27 Este texto, quase na integra, comp8e o artigo Vigotski e a Teoria Histérico-Cultural: um primeiro
olhar, publicado na Revista Intersaberes, em 1° de junho de 2023, disponivel em:
https://lwww.revistasuninter.com/intersaberes/index.php/revista/article/view/e023t14001.
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Ao mencionar a atividade humana, nota-se que na citacdo anterior
pode-se entender a referéncia ao trabalho?®. Em vista disso, vale destacar que
Vigotski teoricamente segue a linha marxiana em suas abordagens, considerando,
portanto, o trabalho como fundamental ao desenvolvimento do ser humano.

Quanto as funcdes psiquicas superiores (tipicamente humanas, tais
como a atencdo voluntaria, memoria, abstracdo, comportamento intencional etc.),
Vigotski (2021) considera que sao formadas inicialmente no coletivo, na relagédo com
a cultura, originando-se, pois, nas relacdes sociais. O autor explica esse processo por
meio do conceito de internalizacdo, o qual consiste em funcdes interpsicologicas que
sdo compartilhadas durante a interacdo entre 0s sujeitos e se revertem em
intrapsicologicas, ou seja, em funcgdes internas (Vigotski, 2007).

Contudo, mesmo considerando o homem como um ser social, deve-
se levar em conta que este também possui uma evolucéo biolégica, que faz parte do
seu processo formativo e complementa a sua evolucdo pela otica social, o que é

reconhecido por Marx ao afirmar que:

Uma nacdo deve e pode aprender com as outras. Ainda que uma
sociedade tenha descoberto a lei natural de seu desenvolvimento — e
a finalidade dultima desta obra é desvelar a lei econbmica do
movimento da sociedade moderna —, ela ndo pode saltar suas fases
naturais de desenvolvimento, nem suprimi-las por decreto (Marx,

2013, p. 71).

O homem se desenvolve biologicamente e socialmente. Nesse

sentido, verifica-se que as caracteristicas bioldégicas sdo expandidas na medida em

BN

que este se adapta a sociedade, a partir das culturas as quais ele se integra.
Reforcando essa ideia, Leontiev menciona que:

Durante o processo do seu desenvolvimento ontogénico, o homem
realiza necessariamente as aquisi¢cdes da sua espécie, entre outras as
acumuladas ao longo da era sécio-histérica. Todavia as aquisicdes do
desenvolvimento sdcio-histérico da humanidade acumulam-se e
fixam-se sob uma forma radicalmente diferente da forma biol6gica sob
a qual se acumulam e fixam as propriedades formadas
filogeneticamente. Por consequéncia, a transmissdo das aquisicoes
do desenvolvimento histérico da humanidade pode tornar formas
muito diferentes segundo os individuos (Leontiev, 2004, p. 175).

28 O “trabalho” foi explicitado na sec¢éo “Dos procedimentos metodolégicos da pesquisa: o Materialismo
Historico-Dialético como base metodolégica”, incluindo-se a definicdo adotada por Karl Marx, quando
da enumeracdo das categorias utilizadas na pesquisa.
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O desenvolvimento da crianga, conforme disposto por Vigotski (2018),
€ um modelo objetivo de desenvolvimento da Teoria Histérico-Cultural, uma vez que
essa teoria discorre que tal desenvolvimento acontece no transcorrer do tempo, mas
nao ocorre de forma linear. Ha divergéncias de etapas de desenvolvimento dos ciclos
entre cada crianca, em comparacdo com o modelo padrdo, isto €, modelo que é
baseado na média realizada entre um grande numero de criangas. Destaca-se, ainda,

que, para o autor da Teoria Historico-Cultural,

No seu processo de desenvolvimento, a crianga assimila ndo apenas
0 conteldo de sua experiéncia cultural como também os meios e as
formas de comportamento cultural. No desenvolvimento do
comportamento da crianca, deve-se, assim, distinguir duas linhas
principais. Uma é a linha do desenvolvimento natural do
comportamento, intrinsecamente ligada aos processos organicos
gerais de crescimento e amadurecimento. A outra € a do
aperfeicoamento cultural de funcdes psicoldgicas, de elaboragéo de
novas formas de pensamento, de dominio dos meios culturais do
comportamento (Vigotski, 2021, p. 75).

E importante mencionar que o desenvolvimento ndo pode ser
entendido como algo cronoldgico, que ocorre de forma linear e que € composto
apenas pela acdo do tempo, visto que ha muitos aspectos que o envolvem e devem
ser considerados. Tais aspectos influenciam nas caracteristicas particularidades de
cada ser.

Os conceitos historico e cultural sdo encadeadores da teoria
Vigotskiana, uma vez que a evolu¢cdo do homem ocorre a partir deles. Ademais, “o
movimento de desenvolvimento da sociedade, e na vida concreta, produz mudancas
na consciéncia e na conduta humana, fato que nos leva a considerar a historicidade
como a dimensao essencial da formagao do psiquismo humano” (Bernardes, 2016,
p. 14).

Frisa-se que na THC esse desenvolvimento do homem esta
relacionado diretamente a sociedade e as experiéncias culturalmente acumuladas por
ele no percurso do tempo. Portanto, 0 homem €& capaz de criar e modificar culturas,
gue sao propagadas entre geracoes.

Nota-se que praticas cotidianas surgem da necessidade de realizagédo
de atividades, de acordo com demandas que se manifestem na sociedade e que o

homem consegue aprimorar gradativamente, de acordo com o seu contexto. Tal
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processo diferencia o0 homem dos outros seres vivos, haja vista que, “no mundo
animal, as leis gerais que governam as leis do desenvolvimento psiquico sdo as da
evolugédo bioldgica, quando se chega ao homem, o psiquismo submete-se as leis do
desenvolvimento socio-histérico” (Leontiev, 2004, p. 73).

De acordo com o disposto por Mohamed Elhammoumi:

O paradigma de pesquisa histérico-cultural de Vygotsky foi concebido
dentro do quadro tedrico do materialismo dialético e da concepc¢éo
materialista da historia. O paradigma historico-cultural de pesquisa de
Vygotsky assumiu a posi¢do de que a realidade é inerentemente
material e dialética. Ou seja, toda a natureza e todos 0s seres vivos
estdo em constante movimento, mudanga, e estdo, portanto, em
constante transformacdo. Deste ponto de vista, cada estagio do
desenvolvimento humano é o produto de contradicbes que séao
inerentes ou implicitas em fases anteriores (Elhammoumi, 2016, p.
26).

A Teoria Histérico-Cultural tenta refletir a visdo historica defendida
pela propria teoria e compreende contradicdes, como entre forgcas produtivas e
condicBes de producéo, entre classes sociais, entre desenvolvimento econémico e
meio ambiente, entre interesses individuais e interesses coletivos, contradigdes estas
causadas pelas mudancas ao longo do tempo.

Evidencia-se que contradicdes ocorrem a medida que ha mudancas
no contexto histérico, cultural e social, visto que, quando ha modificacbes, por
exemplo, na forma de organizacéo da sociedade, as contradicbes podem acontecer
devido a conflitos recorrentes na conjuntura atual que demandam modificacdes e, por
conseguinte, uma nova estrutura.

Essas contradicbes podem ser entendidas na visdo do precursor da
THC, uma vez que para ele o ser humano ja nasce em um contexto social e vai se
adaptando continuamente, ou seja, se desenvolve na relagdo com o outro, a partir das
interagbes realizadas, e com os instrumentos culturais dispostos, que podem
demandar mudancas continuas de acordo com os fins desejados.

Importante elucidar que a cultura é instituida pela sociedade na
cronologia de fatos no decorrer dos tempos. Nela sdo encontrados todos os aspectos
de uma dada comunidade em uma determinada época, o que viabiliza extrair diversas
caracteristicas dessa sociedade: as formas como se organiza, se comunica, Seus

costumes, suas crengas, enfim, as principais caracteristicas desse grupo social.
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Nessa logica, a cultura influencia os significados que sao construidos
pelos individuos, no decorrer dos tempos, em conformidade com a sua sociedade,
mas “a cultura ndo cria nada de novo além do que ja foi dado pela natureza, porém
transforma a natureza de acordo com os objetivos da pessoa” (Vigotski, 2021, p. 79).
Portanto, as formas de agir de cada pessoa, em cada etapa de seu desenvolvimento,
possuem ligacdo com seu contexto socio-histérico e cultural e podem gerar conflitos
e/ou necessidades de mudancas.

De acordo com Leontiev (2004), pode-se afirmar que a necessidade
aflorada no homem para a sua sobrevivéncia fez com que realizasse atividades de
manutencdo da vida, para facilitar a alimentacdo, bem como fazer acdes para a sua
propria protecdo com relagcdo aos outros animais.

Interpreta-se que o homem age conscientemente em fungao de suas
necessidades. E nessa acdo consciente, que envolve o contexto de trabalho, que
ocorre o desenvolvimento da humanizacéo, diferenciando os homens dos demais
animais. A humanizacao teve seu inicio marcado com o processo de hominizacéo, em
que o0 homem, no ambiente pré-histdrico, inicia 0 manuseio dos primeiros instrumentos
criados por ele e que o auxiliam na sua sobrevivéncia.

Quanto a humanizacéo, destaca-se também que esta é conseguida
porque o homem se apropria dos instrumentos culturais estabelecidos no decurso
histérico para satisfazer suas necessidades; a partir desse processo, um progresso
qualitativo de desenvolvimento do homem surge. Conforme disposto por Lukacs,

O surgimento do ser social, a humanizacdo do ser humano, se
entrelaca aqui de maneira necessaria em conformidade com o ser.
Mas, desde logo de maneira tal que a humanizacéo, a adaptacéo ativa
(conforme o trabalho) ao ambiente oculta em si uma tendéncia a auto-
superacdo acima da determinidade biolégica, um destacar-se
sucessivo, ainda que nunca inteiramente completavel (Lukacs, 2010,
p. 228).

Salienta-se que o processo educacional intermedeia a apropriacao da
cultura de maneira mais reflexiva. Portanto, por meio do processo educacional, os
instrumentos estabelecidos pela sociedade sédo assimilados com mais consciéncia
pelo homem, o que pode possibilitar a exclusdo do processo de alienacdo, uma vez
gue ocorre internalizacdo de conhecimentos e possibilidade de transformar os homens

em individuos mais reflexivos e participativos na sociedade.
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Desse modo, deve-se compreender, em consonancia com a
perspectiva de Marx, a cultura sob a Gtica da relacado do ser humano com a natureza,
tendo como foco o trabalho, valorizando o processo de humanizacédo, ou seja, como
0 homem se constitui a partir do seu contexto, pois € no decorrer desse processo, isto
€, por meio da atividade humana e dos conhecimentos assimilados no percurso
historico-cultural, que 0 homem se humaniza.

Portanto, a humanizacdo do homem ocorre quando ele, a partir de
suas experiéncias histéricas, sociais e culturais, consegue assimilar a necessidade de
agir observando o bem comum para a sociedade, tornando-se um cidadéo reflexivo,
critico e apto a transformar-se continuamente nas relacées sociais e por meio delas.

Assim, deve-se considerar o conceito de cultura no contexto histoérico-
social do homem, vinculando-se as relagcdes de producdo e reproducdo da
humanidade, especialmente no que tange ao encadeamento com o trabalho, pois, de
acordo com Marx (2013), o trabalho, atividade vital para o homem, é o elo deste com
a natureza.

Por meio do trabalho, o homem pode suprir suas necessidades

advindas da vivéncia social. Para o autor,

E evidente que o homem, por meio de sua atividade, altera as formas
das matérias naturais de um modo que lhe é util. Por exemplo, a forma
da madeira é alterada quando dela se faz uma mesa. No entanto, a
mesa continua sendo madeira, uma coisa sensivel e banal. Mas tao
logo aparece como mercadoria, ela se transforma numa coisa
sensivel-suprassensivel (Marx, 2013, p. 121).

Com relacdo ao homem e ao trabalho, Martins (2015) traz um resgate
da discussdo de Marx sobre essa questdo elucidando que o homem possui uma
relacéo direta com a sociedade e com o trabalho, o que torna evidente que suas acdes
sdo praticas. Contudo, ele necessita libertar-se da alienacdo sofrida no contexto
econdmico da vida humana, isto é, da exploracdo do homem nesse cenario de
producdo, para que possa melhor desenvolver as caracteristicas de sua
personalizagao.

Ao refletir sobre a relacdo do homem com o trabalho, € perceptivel a
visualizagao da exploragao que este pode sofrer no mundo laboral, dado que o homem
acaba sendo considerado um objeto, uma mercadoria, em que sua for¢a de trabalho

€ um bem negociavel que, em algumas circunstancias, pode valer mais ou menos.
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Portanto, sob essa oOtica, € possivel revelar que o trabalho pode desumanizar o
homem, assim como pode humaniza-lo.

Nessa linha, compreende-se que o homem se difere dos demais
animais pela atividade consciente exercida no trabalho e pelas relagcdes que
estabelece com os outros individuos no meio em que vive, ou seja, pelas atividades
sociais que exerce com seus pares, 0 que faz com que o seu desenvolvimento seja
destacado pelos aspectos socioculturais, uma vez que “a atividade dos animais
permanece sempre dentro dos limites de suas relagfes bioldgicas, instintivas com a
natureza. E uma lei geral da atividade animal” (Leontiev, 2004, p. 67). Ademais, “o
psiquismo humano, a consciéncia humana, é uma forma absolutamente diferente de
psiquismo, que se caracteriza por propriedades funcionalmente diferentes” (Leontiev,
2004, p. 73).

A evolucdo das acles praticas do homem é possivel porque este
possui a habilidade de pensamento estruturado, que o viabiliza agir de forma
sistematizada, o que Martins (2015) denomina como praxis. Para a autora, “a praxis é
a atividade vital humana por exceléncia, pela qual os sujeitos se afirmam no mundo,
modificando a realidade objetiva e transformando a si mesmos" (Martins, 2015, p. 36).

Destaca-se que esse processo de socializacao e desenvolvimento de
atividades racionais, que é, de certa forma, vinculado ao trabalho, ndo acontece de
uma hora para outra. A constituicdo do ser homem ocorreu de forma gradativa,
conforme podemos confirmar pelo contexto histérico de evolugao do homem desde a
pré-historia. Conforme disposto por Bernardes (2012), o inicio da fabricacdo de
instrumentos, do desenvolvimento da linguagem e da organizacdo primaria para o
trabalho marca o momento de transicdo da fase biolégica para a evolugdo do
desenvolvimento do ser humano.

Mas o que é o ser consciente? Infere-se que a partir do momento em
que o individuo age afastando-se da acao por instinto, que é uma caracteristica do
animal, e desenvolvendo novas fung¢des cognitivas, como 0 pensamento e 0 raciocinio
para melhor desenvolvimento da acéo, ele evolui para acdes sistematizadas, valendo-
se do uso da consciéncia. O trabalho requer essa disposi¢cdo da consciéncia, que se

vincula a linguagem.

A consciéncia € uma condi¢do alcangada pelo género humano que
abre possibilidades para que o individuo produza imagens fidedignas
da realidade e, tomando-as como base, produza coletivamente suas
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condicbes concretas de vida. Em dimenséao subjetiva de interpretacéo
do real, que antevé tendéncias do movimento do real, articula-se a
atividade social, resultando em unidade dialética que caracteriza a
préxis humana (Martins; Abrantes; Facci, 2016, p. 3).

Isso posto, concebe-se que, a partir do uso da linguagem e no
contexto das relacfes sociais, o individuo demande fun¢bes de intencionalidade, ndo
agindo por impulso, e de entendimento, aplicando o raciocinio, estabelecendo assim
novas acdes de e com sentido, consoante as suas necessidades. Desse modo,
acentua-se que nem toda acdo do homem pode ser apontada como objetiva, uma vez
gue pode ocorrer na condi¢do de pratica social, ndo sendo considerada automatica.

Com base em Leontiev (2004) e Marx (2013), reforca-se que a
atividade fundamental do homem é o trabalho e é por meio dele que possibilita a sua
evolucdo, inclusive do desenvolvimento da consciéncia, dado que, desde o
surgimento do trabalho, é constatado que este ocorre no contexto social e € por meio
dele que surgiu e surgem necessidades do manuseio de ferramentas, isto €, de
instrumentos, para a sua propria realizacdo. Dessa forma, demanda do homem o
aperfeicoamento de suas habilidades na elaboracdo e uso desses instrumentos na

atividade humana, visto que,

Por mais complexa que seja a atividade "instrumental" dos animais
jamais tem o carater de um processo social, ndo é realizada
coletivamente e ndo determina as relacdes de comunicacdo entre os
seres que a efetuam. Por outro lado, por complexa que seja, a
comunicagao instintiva entre os membros de uma associagao animal
jamais se confunde com a atividade "produtiva" dos animais, néo
depende dela, ndo é mediatizada por ela (Leontiev, 2004, p. 81).

A partir do momento em que o homem consegue estabelecer
entendimento entre o instrumento criado e a funcdo que ele exerce, € possivel
entender o surgimento do que Vigotski (2021) denomina de signo que, conforme
exemplificado pelo autor da Teoria Historico-Cultural, se relaciona com a lingua, a
escrita, o sistema de calculo, os quais foram desenvolvidos no percurso historico e
gue contribuem para o desenvolvimento cultural e dos meios de comportamento do

homem. Conforme disposto por Libaneo,

Os signos culturais, entre os quais estdo os contetudos de ensino a
serem aprendidos séo, assim, manifestacfes da cultura humana social
e historicamente produzida, devendo ser interiorizados como condi¢éo
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de desenvolvimento humano, portanto, deformacéo da personalidade
e humanizacéo (Libéneo, 2017, p. 356).

Os signos, assim, servem como suporte para o desenvolvimento
psiquico do homem, ao tempo que podem ser utilizados como instrumento facilitador
da relacdo do homem na sociedade, principalmente no seu contexto de trabalho,

sendo um elo mediador para o desenvolvimento de atividades, haja vista que

O signo, ou o recurso auxiliar do meio cultural, forma, assim, um centro
estrutural e funcional que determina a composicdo e o significado
relativo de cada processo particular. A introducéo do signo com auxilio
do qual se realiza qualquer processo de comportamento reestrutura o
fluxo das operagdes psicologicas, da mesma forma como a introdugéo
do instrumento reestrutura a operagao do trabalho (Vigotski, 2021, p.
84).

Destaca-se, no processo de desenvolvimento humano, bem como na
apropriacdo da cultura, o papel primordial da mediacdo, uma vez que a atividade
desenvolvida pelo homem acaba possuindo influéncia pelo fim que se deseja
alcancar, e a mediacao é que fara o elo desse entendimento da atitude praticada com
a intencdo do que se deseja atingir. De acordo com o disposto por Bernardes (2012,
p. 32), “no processo de apropriagao da cultura, decorrente das atividades humanas
em geral, a mediacao é identificada como categoria fundamental para a compreensao
do desenvolvimento humano”.

Na abordagem da Teoria Historico-Cultural, seguindo o0s

pressupostos de Vigotski, Martins explicita o conceito de mediacgéo, afirmando que:

Trata-se de um processo que ocorre em atividades especificas, que,
valendo-se de suas propriedades essenciais, permitem aos seus
integrantes exercerem entre si uma influéncia reciproca da qual
depende a consecucao dos objetivos da atividade em pauta. Destarte,
guem medeia € o signo, seja ele um instrumento técnico de trabalho
ou um conceito. Todavia, o dominio do signo ndo resulta
espontaneamente da simples relacéo sujeito-objeto;
consequentemente, quem disponibiliza o signo a apropriagéo é o outro
ser social que ja o domina (Martins, 2016, p. 16).

Ante o exposto, infere-se que o homem se apropria da cultura e do
que ela oferece a medida que a utiliza em seu ambiente. Nesse processo, a mediacao

a partir dos conhecimentos, sob a orientacdo dos que fazem parte de determinada
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cultura, isto é, dos que detém os conhecimentos desta, € essencial para a propagacao

da cultura para geracdes futuras. Contudo, vale destacar que:

(...) a cultura se personifica e se individualiza nas pessoas, porém, ao
mesmo tempo, ela forma ndo o que é pessoal no sujeito, mas, ao
contrario, aquilo que é impessoal, como por exemplo, a lingua comum,
os conhecimentos, os preconceitos difundidos em determinado meio
social, a moda etc. (Leontiev, 2021, p. 188).

Frisa-se que, na abordagem da THC, o entendimento de como o ser
humano aprende e se desenvolve sdo premissas para o melhor desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem, que nao necessariamente € realizado somente no
contexto escolar, haja vista que o ser humano se desenvolve, principalmente, por meio
de experiéncias. Vigotski, quanto a relacdo do desenvolvimento humano e da
aprendizagem, considera que a aprendizagem se inicia antes mesmo da insergao da
crianca no contexto educacional, uma vez que envolve todas as circunstancias, sejam
internas, sejam externas ao ser humano. Contudo, ressalta-se que a aprendizagem
educacional influencia no desenvolvimento.

Importante destacar que o0 ser humano tem capacidade de
aprendizagem, todavia cada um tem sua singularidade para esse processo, que esta
correlacionado de acordo com o seu meio, suas relacdes histéricas, culturais e
sociais.

Seguindo a congruéncia vigotskiana, entende-se que o ser humano
vive em um processo de constante desenvolvimento, o que desencadeia também um
processo de constante producéo, que € realizado por meio de atividades, que por sua
vez se utilizam de instrumentos estabelecidos culturalmente e, nessa acéo continua,
o homem vai se transformando perenemente. Contudo, esses processos ndo sao
uniformes, ou seja, ndo ocorrem nas mesmas condicbes para todos. Assim,
compreende-se que o0 homem néo pode ser investigado sem que seja feito um estudo
de suas relag@es histéricas, culturais e sociais.

A partir da liberdade que o homem toma para si e de acordo com 0s
seus anseios, ele podera transformar o ambiente em que vive, transformando inclusive
a si mesmo, por meio da evolucdo progressiva dos seus conhecimentos, bem como
pela supremacia que exerce diante da natureza e do seu convivio social, tendo como

cerne o contexto histérico-cultural em que se situa.
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Compreende-se que, para Vigotski, o individuo desenvolve suas
potencialidades de aprendizagem a partir de suas fungcdes mentais, ou seja, € por
meio da aprendizagem que se da o seu desenvolvimento e com base na interagdo do
sujeito no mundo. Portanto, quanto mais enriquecidas forem as experiéncias a que
esse sujeito é submetido, maior serdo as suas possibilidades de aprendizagem, visto
gue a interacdo social, de acordo com o contexto de cada individuo, desenvolve
capacidades que o fazem raciocinar e aprender constantemente.

Nessa abordagem teérica, podemos entender que o contexto das
interacOes sociais e a cultura de um sujeito sado responsaveis pelo desenvolvimento
do pensamento, no qual ha a internalizacao da cultura. No processo de aprendizagem
também ¢é aplicada a internalizacdo das relacfes externas e da cultura, processo
motivador do desenvolvimento.

No contexto educacional é importante para um curriculo que esta em
sucessivo movimento se basear em uma teoria que o acompanhe, como a Teoria
Historico-Cultural, compreendendo as situac¢des sociais, as culturas, as vivéncias dos
individuos para, com essas realidades, trabalhar de forma eficiente as estratégias de
ensino-aprendizagem.

Na THC, entende-se que o professor atua com estratégias de
mediacao ao orientar e auxiliar os alunos no processo de aquisi¢cao de conhecimentos
sistematizados, visto que aquele possui pleno dominio dos saberes, bem como das
estratégias necessarias para que os alunos possam também domina-los. Nessa linha,
o professor tem a funcéo precipua de ensinar, criando necessidades humanizadoras
no aluno, direcionando o ensino em conformidade com cada etapa do
desenvolvimento correlato. J& o aluno, por sua vez, com suas potencialidades de
aprendizagem, de acordo com seus interesses e desejos e com 0s estimulos
recebidos, se torna ativo no processo, podendo gerar 0S seus proprios
conhecimentos.

Em suma, a Teoria Histérico-Cultural compreende que os meios social
e cultural sdo basilares no desenvolvimento humano e, consequentemente, na
expansao de seus aspectos qualitativos.

ApoOs essa reflexdo acerca da teoria que medeia o campo de estudo
proposto, na proxima secéo, elucida-se a Teoria da Atividade, que tem como base a

Teoria Histérico-Cultural e, consequentemente, o Materialismo Historico-Dialético,
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para sua compreensdo sob a otica de Leontiev, ao abordar seus principais pontos e

realizar sua relagcdo no contexto do processo educacional.
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4 TEORIA DA ATIVIDADE DE LEONTIEV: PONTOS-CHAVE?®

Nesta secdo discute-se a Teoria da Atividade de Leontiev,
fundamentada na Teoria Historico-Cultural e, por extensao, no Materialismo Histérico-
Dialético. Apresenta-se uma sintese dessa teoria, destacando seus aspectos
principais, como suas unidades basilares (motivos, significacdo e sentidos) e a
estrutura geral da atividade (sujeito, necessidade, objeto, motivos, acédo, operacao,
meios/condicbes e produto). Objetivou-se proporcionar uma compreensdo mais
aprofundada do tema para, posteriormente, adentrar na base da pesquisa
desenvolvida, a qual tem essa teoria como foco central.

A Teoria da Atividade surgiu a partir dos trabalhos desenvolvidos por
Vigotski, no inicio século XX. ApGs sua morte, outros estudiosos deram continuidade
a esses trabalhos e coube a Leontiev o seu aprofundamento.

Em sua obra Atividade, Consciéncia e Personalidade (Leontiev,
2021), o autor explora a nocao de atividade humana. Leontiev enfatiza a ideia de que
0Ss mecanismos cerebrais (ou psicologicos) devem ser compreendidos como produtos
do desenvolvimento da prépria atividade objetal. O autor destaca que a consciéncia,
gue é relacionada ao psiquismo humano, surge a partir do processo de trabalho social
e gue a personalidade humana nasce pelo contexto social.

Entende-se, segundo explicitado pelo autor (Leontiev, 2021), que
diferentes espécies podem ter estruturas cerebrais e processos mentais especificos
adaptados as suas necessidades e contextos ambientais, pois 0S mecanismos
cerebrais podem se formar de maneiras variadas tanto na historia evolutiva
(filogénese) quanto no desenvolvimento individual (ontogénese).

Conforme disposto por Duarte,

O importante aspecto a ser destacado € o de que, entre a necessidade
de alimento dada no ponto de partida e a satisfagdo dessa
necessidade no ponto de chegada, ha um elemento intermediario, ha
uma atividade mediadora: a producao de instrumentos. N&do importa
qudo primitivo seja esse primeiro instrumento, a pedra lascada.
Importa que comecga ai a diferenciagdo entre o ser humano e os
animais (Duarte, 2004, p. 49).

29 Este texto, guase na integra, comp@e o artigo A Teoria da Atividade de Leontiev: Pontos-chave,
publicado na Revista Trabalho Necessario, em 8 de agosto de 2024, disponivel em:
https://periodicos.uff.br/trabalhonecessario/article/view/62174/37382.
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Por influéncia do trabalho, apds o seu surgimento, 0 homem obteve
transformacdes no seu organismo, o que fez com que sua fisionomia e anatomia
fossem aperfeicoadas com vistas ao proprio desenvolvimento do trabalho e ao
convivio em sociedade, uma vez que o trabalho possui como caracteristica o
desenvolvimento no ambiente coletivo.

Verifica-se, portanto, que o trabalho é o responsavel pelo processo de
humanizagdo do homem, ou seja, enquanto o animal busca na natureza a forma de
suprir suas necessidades, o homem, ao transformar a natureza por meio do trabalho
para suprir suas necessidades, acaba por transformar a si mesmo. Ademais, 0
trabalho constitui-se como atividade indispensavel ao homem, diferenciando-se da
atividade dos animais, uma vez que € mediado pela reflexdo consciente, isto €, é
realizado de forma intencional e organizada.

Mas, afinal, como se define a atividade? De acordo com o disposto

por Leontiev,

A atividade é uma unidade molar, ndo aditiva, da vida do sujeito
corporal e material. Num sentido mais restrito, ou seja, no nivel
psicolégico, é uma unidade da vida mediada pelo reflexo psiquico, cuja
funcdo real consiste em orientar o sujeito no mundo objetivo. Em
outras palavras, a atividade ndo é a reacdo ou um conjunto de
reacbes, mas um sistema que tem estrutura, transicbes e
transformacgdes internas e desenvolvimento proprio (Leontiev, 2021, p.
103-104).

Desse modo, considera-se a atividade, assim como o trabalho, algo
vital ao ser humano, promotora do encadeamento da consciéncia, da realidade
subjetiva, que é criada a partir das experiéncias do préprio sujeito no mundo, com a
realidade objetiva, que € produzida no plano exterior a partir da interacdo na

coletividade. Outrossim,

Por atividade, designamos 0s processos psicologicamente
caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige
(seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito
a executar esta atividade, isto €, o motivo (Leontiev, 2010, p. 68).

Ao analisar a Teoria da Atividade sob a perspectiva de Leontiev, pode-
se afirmar que ela tem como escopo de compreensdo a formacdo da consciéncia
humana, a partir da sua atividade social. Depreende-se, assim, que 0 ser humano nao

pode ser visto separadamente do meio sociocultural ao qual pertence e suas acgoes
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sdo atinentes a sua evolucdo social e ao seu desenvolvimento, o que confirma a
insercao dessa teoria no contexto historico-cultural.

Dessa forma, a Teoria da Atividade propde que o desenvolvimento do
psiquismo humano ocorre em um movimento dialético entre as atividades praticas e
0S processos psiquicos; ou seja, de acordo com a maneira que a pessoa age no
mundo, 0s seus pensamentos e suas ac¢des sao conduzidos.

Conforme disposto por Martins (2015), a consciéncia e a atividade
caminham juntas e sdo complementares uma da outra, e a atividade humana
necessita de intermédio para o seu desenvolvimento, o qual é alcancado por meio da
consciéncia. Nessa linha, fica evidente a importancia da consciéncia no processo de
desenvolvimento humano e, consequentemente, das atividades realizadas. Ao falar
de atividade é preciso pontuar o conceito de personalidade. Segundo Leontiev (2021,
p. 182), "(...) sob o conceito de personalidade, entende-se a pessoa em sua totalidade
empirica”. Assim, essa unidade transforma o sujeito em um ser completo e
individual®.

A atividade possui caracteristicas especificamente humanas, e
transforma a natureza de forma consciente e organizada para o atingimento de um
objetivo, ou seja, provoca transformacfes sobre a natureza e sobre o préprio homem,
inclusive trazendo para este o desenvolvimento de potencialidades até entdo nao
reveladas. A atividade € a categoria que auxilia a relagdo do homem com o mundo,
uma vez que ela medeia a conexao do mundo subjetivo com o mundo objetivo, ou
seja, da realidade criada no interior do homem a partir da sua visdo de realidade
exterior.

No contexto do Materialismo Historico-Dialético, considera-se a
atividade como “uma unidade de analise do desenvolvimento e do comportamento
humano” (Bernardes, 2012, p. 46). Assim, entende-se que a atividade se realiza no
contexto da sociedade e precisa ser estudada e desenvolvida levando-se em conta os
aspectos da historicidade.

Leontiev (2021) expde que o conceito de atividade ja tinha sido
trabalhado por Marx, tedrico do qual era adepto, ao aborda-la sob a teoria do

conhecimento, relatando que a atividade se vinculava a atividade sensorial pratica do

30 Como o foco principal desta pesquisa é discutir sobre a atividade, ndo serdo aprofundadas
discussdes sobre consciéncia e personalidade, elas apenas serdo conceituadas para um melhor
entendimento da tematica “atividade”.
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homem no mundo, por meio de objetos, agindo, pois, por meio dela, em um contexto
materialista. Para Marx, conforme citado por Leontiev (2021), no processo da
atividade, a pessoa age sobre o objeto, manuseia-o e pode inclusive modifica-lo com
intuito de atingir seus objetivos.

Destarte, por meio da atividade, o homem mantém seu contato
dialético com o mundo, agindo, pois, nele, modificando-o e sendo modificado, ao
tempo que age sobre si e sobre a natureza; ou seja, aquilo de que se apropria no
desenvolvimento da atividade auxilia no desenvolvimento do préprio homem, bem
como este pode promover mudangas no seu contexto.

Importante abrir parénteses neste texto e destacar que Leontiev
buscou a construgdo de um referencial materialista historico e dialético para a
Psicologia. Desse modo, as funcdes psicoldgicas superiores (tipicamente humanas,
tais como a atencao voluntaria, memaria, abstracdo, comportamento intencional etc.)
sdo produtos da atividade social, ttm uma base bioldgica, mas, fundamentalmente,
séo resultado da interacdo do individuo com o mundo, interacdo mediada pelos
objetos construidos pelos seres humanos. Por isso,

Podemos dizer que cada individuo aprende a ser um homem. O que a
natureza Ihe da quando nasce nao Ihe basta para viver em sociedade.
E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do
desenvolvimento histérico da sociedade humana (Leontiev, 2004, p.
285).

Atesta-se, portanto, que a atividade surge a partir da categoria
trabalho, possibilita a condu¢do do homem no seu processo de humanizacéao e requer
mediacdo para sua realizacdo. Por conseguinte, a atividade contribui para o
desenvolvimento da consciéncia do sujeito, na construcao de sua personalidade e na
apropriacdo de conhecimentos.

Para um melhor entendimento sobre a atividade, tratar-se-4, na

sequéncia, da estrutura que ela possuli.

4.1 ESTRUTURA DA ATIVIDADE

Com base em Leontiev (2017, 2021), pode-se afirmar que a atividade
possui uma estrutura geral, que se realiza mediante sua execuc¢do. Contudo, a

macroestrutura exposta por Leontiev para a atividade néo esté relacionada somente
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a atividade externa, que é considerada atividade pratica, mas também a atividade
interna denominada tedrica. O que as diferenciam é a forma como sdo executadas.

Evidencia-se, ao longo do percurso historico do ser humano, que foi
criada uma série de objetos com o intuito de satisfazer as necessidades humanas,
produzindo assim nao so6 os proprios objetos, mas também novas necessidades. Tais
necessidades vao ao encontro das necessidades fisioloégicas (exemplos: comer,
dormir e se exercitar) e, sobretudo, as constru¢des histéricas da humanidade
(exemplos: moradia, transporte, bem como a criacdo de instrumentos que facilitem a
realizacdo das necessidades fisioldgicas).

Analisando-se a préatica de uma atividade, compreende-se que esta
se apresenta para realizacdo de pelo menos uma necessidade. Logo, toda
necessidade direciona-se para o alcance de um objeto, um objetivo a ser cumprido,
cuja execucao esta condicionada as condi¢cdes de sua realizacdo, o que culminara no
direcionamento ou ndo de seu éxito.

De acordo com a Teoria Historico-Cultural, é a necessidade a
responsavel por dirigir 0 sujeito em seu meio objetal. Todavia, a necessidade néo tem
capacidade de provocar atividade definitiva. Sado as necessidades junto com o0s
objetos que direcionam a atividade do sujeito, e ndo as necessidades isoladas de um
objeto.

Aponta-se que a atividade estd relacionada diretamente ao
cumprimento das necessidades. Desse modo, para suprir os seus interesses, faz-se
necessario o desenvolvimento da atividade para o alcance do seu objetivo, que é
motivado com relacdo a determinado objeto. Para Leontiev, “a primeira condi¢cao de
toda a atividade é uma necessidade™! (Leontiev, 2004, p. 115).

Entende-se que uma necessidade sO sera realizada e completa
guando for ao encontro de um objeto, sendo isso chamado de motivo. Assim, 0 que
impulsiona a atividade é na verdade o motivo, ou seja, objeto e necessidade sozinhos

nao geram atividade, e esta so existe se houver um motivo. Importante destacar que,

Assim, o conceito de atividade esta necessariamente ligado ao
conceito de motivo. Nao existe atividade sem motivo; atividade “ndo
motivada” ndo é uma atividade desprovida de motivo, mas uma

31 Nota-se que a necessidade ndo é uma caracteristica Ginica do ser humano, mas um instinto do ser
vivo. Portanto, assim como o ser humano possui necessidades, 0s animais também as possuem. Este
trabalho, no entanto, enfatiza a atividade no que tange a relacdo do ser humano.
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atividade com motivo subjetiva e objetivamente oculto (Leontiev, 2021,
p. 123).

Os motivos, portanto, despertam para a realizagdo de uma atividade.
Dessa maneira, um interesse ou recompensa, ou seja, um fator interno ou externo ao
sujeito, sdo elementares para que uma atividade aconteca. A personalidade do
sujeito, de acordo com Leontiev (2021), pode sugestionar a motivagdo, que por
consequéncia recai sobre suas necessidades, influenciando, assim, a realizacdo da
atividade.

A atividade, consoante o entendimento de Leontiev, é composta
também pela acéo, podendo existir operacdo. Para Leontiev (2021), no contexto da
Teoria da Atividade, ha de se distinguir os termos acao e operacao, diferente do que
acontece em outros cenarios em que ndo ha essa divisdo. Assim, frisa-se que a acdo
esta presente ao passo que se relaciona diretamente com as atividades, sendo util na
medida em que realiza a acdo que possibilitara o alcance da motivacéo da atividade;
contudo, a acdo nao possui motivacao direta com a atividade.

J& a operacdo é composta por funcdes, todavia, ndo conscientes, e
gue ocorrem em conformidade com as possibilidades do contexto, isto €, com as
condicBes dispostas, e se relaciona diretamente com a a¢ao; por isso, no processo da
atividade, a operacado pode ser realizada de forma automatizada.

Nesse sentido, segundo o autor (Leontiev, 2021), é importante deixar
clara a relacao das operacfes com a formacédo de sistemas funcionais, visto que, a
partir do dominio dos instrumentos, que sdo 0s meios utilizados no desenvolvimento
de atividades e operacbes que 0 ser humano realiza, é que esses sistemas se
desenvolvem.

Quando as acOes se tornam mais complexas, elas ultrapassam a
finalidade da atividade e entram em conflito com os motivos que as originaram,
fazendo com que gerem outro motivo e/ou atividade. Leontiev (2021) explicita essa
situacao citando as crises de desenvolvimento dos periodos humanos (crise dos trés
anos, dos sete anos, adolescéncia, maturidade), em que, pelo modelo ciclico dos
elementos da atividade humana, pela sua natureza dinamica, uma atividade principal
pode ter seus elementos estruturais originarios modificados, o que pode gerar,

inclusive, uma nova atividade.
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Seguindo a abordagem sobre a estrutura da atividade, pode-se
afirmar que seus componentes estruturais sdo 0 sujeito, a necessidade, o objeto
(objetivo), o motivo, meios/condi¢cdes e o0 seu produto. Outrossim, ressalta-se que a
acdo também é responséavel e imprescindivel & existéncia da atividade, e que, além
dela, se pode contar com o suporte da operacdo. Dessa maneira, conforme a atividade
relaciona-se com o motivo, a acao relaciona-se com o objetivo, que pode gerar uma
ou mais operagoes (Leontiev, 2021).

No Quadro 1, a seguir, resume-se a estrutura geral da atividade:

Quadro 1 - Sintese da Estrutura Geral da Atividade

Iltem Defini¢céo

Atividade “A atividade do sujeito - externa e interna - € mediada e regulada pelo reflexo
psiquico da realidade. Aquilo que no mundo objetivo aparece para o sujeito
como motivos, objetivos e condi¢cdes de sua atividade deve ser, de alguma
forma, por ele percebido, apresentado, compreendido, retido e reproduzido
em sua memoria; isso vale também para o processo de atividade em relagéo
a si mesmo, a seus estados, caracteristicas, peculiaridades” (Leontiev, 2021,
p. 145).

E um processo ativo na vida do sujeito que o direciona no mundo do objeto,
tendo a necessidade e o objeto como principais pontos condutores, que por
sua vez séo direcionados por um motivo. Para a sua concretizacéo faz-se
necessario o uso de acao(des), e pode ocorrer com uma ou mais operagoes.
Embora toda atividade demande ac¢bes, nem toda acdo compde uma
atividade.

Exemplo: Pode-se classificar o ensino como uma atividade, bem como o
estudo realizado pelo aluno, considerando, nesses casos, que o ato de
ensinar e a atividade de estudo estejam relacionados diretamente com os
motivos e o objeto do ensino.

Sujeito “Apenas a analise posterior do movimento da atividade e das formas de
reflexo psiquico por ela engendrada levou a necessidade de introduzir o
conceito de sujeito concreto, de personalidade como o0 aspecto interior da
atividade” (Leontiev, 2021, p. 179).

E parte ativa essencial do processo da atividade, que detém a consciéncia
e a personalidade.

Exemplo: No contexto escolar pode-se considerar como sujeitos o professor
e o aluno.

Necessidade | “O traco principal e primeiro de toda necessidade é que esta tem um objetivo:
tem-se a necessidade de algo, de um objeto material determinado ou de um
resultado ou outro de uma atividade” (Leontiev, 2017, p. 40).

Surge no ser vivo com vistas a satisfacéo de algo, de um objetivo, para sua
subsisténcia e/ou existéncia. As necessidades dividem-se em naturais
(manutencao e desenvolvimento da vida) e superiores (de carater social). As
necessidades que surgem no homem se manifestam como desejos e
tendéncias, e séo indispensaveis a existéncia de um objetivo para realizacao
de uma atividade, e determinadas pelas suas condi¢cdes sociais.
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Exemplo: No processo de ensino e aprendizagem, a necessidade do
professor poderé ser a de compartilhar conhecimentos, e para o aluno a de
obter conhecimentos.

Objeto

“Assim, o homem recebe o alimento, por exemplo, como objeto de uma
atividade particular - procura, caca, preparacdo - e ao mesmo tempo, como
objeto que satisfaz determinadas necessidades humanas,
independentemente do fato do homem considerado sentir ou ndo a
necessidade imediata ou de ela ser ou ndo atualmente o objeto da sua
atividade propria” (Leontiev, 2004, p. 87).

Orienta a atividade, podendo ser material ou ideal, e responde aos anseios
da necessidade. E considerado como motivo efetivo.

Exemplo: Pode-se afirmar que o objeto do processo de ensino é a formacao
integral do aluno.

Motivos

“Os motivos, contudo, ndo sao separados da consciéncia. Mesmo quando
nao se toma consciéncia deles, ou seja, quando a pessoa ndo se da conta
daquilo que a leva a realizar tais ou quais ac¢des, elas ainda assim encontram
seu reflexo psiquico, mas de uma forma especial, isto é, na forma de colorido
emocional da acdo. Tal colorido (intensidade, sinal e caracterizagcéo
gualitativa) desempenha uma func¢éo especifica, o que também exige que
se distinga o conceito de emogao e de sentido pessoal” (Leontiev, 2021, p.
219).

E a esfera motivacional da consciéncia. Excita o agir e dirige a acéo de
satisfazer uma necessidade determinada. E o componente que se relaciona
diretamente com o conceito de atividade. Sem este a atividade torna-se
inexistente. Os motivos podem ser apenas compreensiveis (motivos-
estimulo) ou realmente eficazes (geradores de sentido). Destaca-se que a
atividade humana é polimotivada, podendo existir simultaneamente dois ou
mais motivos para a sua realizacao.

Exemplo: No desenvolvimento de uma atividade héa diferentes motivos. Para
o0 professor, um motivo de ensinar pode ser o de compartilhar os
conhecimentos adquiridos, bem como de subsisténcia financeira; ja para o
aluno pode ser o de ter dominio dos conhecimentos compartilhados para
alcance, por exemplo, de uma profissao futura, e de estudar para cumprir
uma obrigacéo familiar.

Acéo

“(...) Chamamos agado o processo que se vé€ subordinado a um objetivo
consciente” (Leontiev, 2021, p. 123).

“Chamaremos agdes o0s processos em que O objeto e o motivo ndo
coincidem, podemos dizer, por exemplo, que a cagada é a atividade do
batedor, e o fato de levantar a caga € a sua agao” (Leontiev, 2004, p. 82).
Imprescindivel para que a atividade se realize, a agdo esta relacionada aos
fins almejados (objetivos conscientes) e surge nas relagfes de intercambio
da atividade. Quando uma atividade perde seu motivo originario, ela se
transforma em acdo. Nesse caso, 0 motivo ndo coincide com aquilo para o
gual ele se dirige (objetivo), mas se relaciona a atividade a qual se vincula.
Exemplo: Se o aluno estuda determinado contedido somente com a intengéo
de passar na avaliacdo, esse processo é considerado como acéo, visto que
0 seu motivo (ser aprovado) ndo se vincula ao objetivo do processo de
ensino (formagé&o do aluno para a sociedade). Se o professor ministra aulas
apenas com o intuito de cumprir sua obrigacdo e se manter vinculado ao
emprego, também realiza acéo, visto que o0 seu motivo (cumprir préatica
burocrética) n&o se vincula com o objetivo do processo de ensino (formagéo
do aluno para a sociedade). Nesses processos, estudar para a prova e
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ministrar aulas, mesmo tendo motivacdes divergentes, vinculam-se a
atividades do processo de ensino. Portanto, sdo acfes, e nao atividades.

Operacéao “(...) Eu denomino operagdes os modos de realizacdo” (Leontiev, 2021, p.
127).

“(...) E claro que a origem de certa operacg&o é determinada pela existéncia
de condicdes, meios e modos de acdo que se formam ou séo assimilados
de fora; contudo, a unificacdo de elos elementares entre si, que forma a
composigcao da operagao, sua ‘compreensio’ e sua transmissao para niveis
neuroldgicos inferiores, ocorre submetendo-se a leis fisioldgicas, as quais
nao podem ser ignoradas pela psicologia” (Leontiev, 2021, p. 137).

Esta relacionada as condi¢cdes, modos, meios e procedimentos da acéo e é
o resultado da metamorfose desta, que ocorre porque ela esta incluida em
outra ac&o e segue sua tecnizacgéo. E determinada pela tarefa, isto €, o alvo,
dado em condic¢des que requerem certo modo de agéo. Sua existéncia ndo
€ obrigatéria na atividade, mas sempre que surge esta vinculada a acgéo.
Assim, quando o sujeito a realiza, ja possui habilidades suficientes para
realizar o ato em automatico.

Exemplo: Quando um professor ministra aulas de Matematica, por exemplo,
e, ao resolver determinado problema, faz de modo automatico os atos de
somar e dividir, que sdo conhecimentos ja plenamente dominados
anteriormente. Esses atos sd@o considerados operagfes. Ja no caso do
aluno, o que geralmente ocorre nesse processo de somar e dividir, quando
vai solucionar questbes, é algo mais manual e que demanda um
aprofundamento de estudos para tal resolugdo. Assim, esses atos para o
aluno podem ser ainda uma acéo, que tem como objetivo resolver a questéo,
gue é a atividade.

Meios/ “(...) Um tiro justado requer numerosas operagdes, cada uma respondendo
condicbes as condicdes determinantes da acao dada: é necessario assumir uma certa
pose, apontar, determinar corretamente a mira, encostar ao ombro, reter a
respiracéo e premir corretamente o gatilho” (Leontiev, 2004, p. 110).

“A preparagdo dos instrumentos pelo homem tem também sua histdria
natural. Como sabemos, certos animais tém uma atividade instrumental
rudimentar que se manifesta pela utilizacdo de meios exteriores que Ihe
permitem realizar operacdes (cf. 0 uso do pau nos simios antropoéides). Estes
meios exteriores, os ‘instrumentos’ dos animais sao todavia muito diferentes,
qualitativamente, dos do homem que sido os instrumentos do trabalho”
(Leontiev, 2004, p. 80).

Um instrumento é um objeto que pode se tornar um meio que auxiliara no
processo de desenvolvimento da atividade, isto é, os instrumentos podem
auxiliar as operacdes das atividades bem como, para o desenvolvimento de
qualquer atividade, ha modos e condi¢cdes de sua realizacdo, ou seja, a
forma como podera ser realizada.

Exemplo: O professor utiliza diversas ferramentas, como livros, quadros,
datashow, etc., para aprimorar o processo de aprendizagem. Esses
instrumentos s@o essenciais para auxiliar o professor no processo de ensino
e estdo vinculados as condi¢cdes em que sua atividade pode se desenvolver,
como o contexto sdcio-histérico e politico, bem como a fatores naturais como
o clima.

Produto “A atividade de trabalho se imprime em seu produto” (Leontiev, p. 2021, p.
148).
E o resultado objetivo alcancado pela atividade realizada.
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Exemplo: Um produto alcancado no processo de ensino pode ser a formacao
integral do aluno.

Fonte: A prépria autora.

Conforme apresentado no Quadro 1, existe uma estrutura geral que
se aplica a toda atividade. Para ilustrar o que Leontiev (2004, 2017, 2021) descreve,
utilizou-se o contexto educacional como parametro, relacionando os componentes da
atividade (sujeito, necessidade, objeto, motivos, acao, operacao, meios/condicdes e
produto) a rotinas cotidianas nesse ambiente.

Em resumo, a atividade no contexto educacional emerge da
necessidade dos sujeitos envolvidos, como professores e alunos. Esses sujeitos
realizam atividades por motivos conscientes que orientam suas acfes em busca de
um objetivo especifico. Os motivos que impulsionam a atividade variam; incluem
motivos-estimulos, como a pressao dos pais que dizem: “vocé néo pode reprovar!”,
ou motivos que conferem sentido, como o desejo do aluno de ampliar conhecimentos
para se preparar para o mercado de trabalho.

Entretanto, cada atividade € realizada com suas particularidades,
envolvendo meios e condi¢des que a sustentam. Um professor pode estar motivado a
ensinar para ajudar alunos a aprimorarem conhecimentos. Contudo, a maneira como
essa atividade sera executada dependera das condi¢cdes e recursos disponiveis. A
realidade da escola pode ser precaria, limitando o acesso a instrumentos de apoio que
facilitariam o processo de ensino-aprendizagem, além de impactar negativamente a
criacdo de um ambiente propicio para a realiza¢do das atividades.

Reconhece-se que as atividades educacionais sao influenciadas por
contextos politicos, econdmicos e sociais. O sistema educacional, por exemplo, €
moldado por normas elaboradas por legisladores que, aparentemente, ndo tém uma
compreensao adequada da realidade das instituicdes escolares e dos sujeitos que
nelas atuam. Muitas diretrizes que orientam as atividades educacionais acabam por
dificultar o funcionamento do sistema educacional, conforme explicitado na subsecéo
5.1 desta pesquisa, especificamente no que se refere ao movimento de revogacéo da
BNC-Formacéo, pois visam o alcance de objetivos que ndo correspondem aos reais
interesses da comunidade escolar.

Ademais, cada sujeito envolvido no processo educacional (como
professores, alunos e agentes de apoio) traz consigo uma bagagem social, politica e

ideoldgica, que influencia os motivos que levam a participagdo em determinada
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atividade. Isso impacta tanto a execucéo da atividade quanto os resultados obtidos,
resultando em diferentes produtos ou produtos ndo equivalentes, em funcdo das
diversas realidades e expectativas que cada sujeito traz para 0 processo.

Em conformidade com o disposto sobre a atividade, pode-se

representar a estrutura geral desta conforme a Figura 4:

Figura 4 - Estrutura geral da atividade, conforme Leontiev
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Fonte: A prépria autora.

Na figura 4, representa-se a estrutura geral da atividade conforme
proposto por Leontiev, e elaborada em um formato circular com vistas a identificar a
natureza continua da atividade. No centro, encontra-se a atividade, cercada por
circulos menores em que se identificam os componentes de sua estrutura: sujeito,
necessidade, objeto, motivos, acdo, operagcdo, meios/condicbes e produto. Pela
disposicdo da figura, evidencia-se a interconexdo entre os elementos, o que
demonstra a contribuicdo deles na dinamica de efetivacdo da atividade. Os circulos
se conectam a um ponto central, caracterizando que todos os componentes S&o
integrados em um processo unitario, que é a atividade. Outrossim, uma atividade pode

gerar outras atividades, bem como acfes e operacgoes.
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Portanto, pelo exposto da teoria, constata-se que a atividade € gerada
a partir de uma necessidade, estimulada e dirigida pelo motivo, que € imprescindivel
para a sua existéncia. Assim, as agdes da atividade sao vinculadas ao atingimento de
um objeto, que acaba por ser o seu motivo real. Quando uma atividade envolve
operacoes, estas se conectam diretamente a acdo; por isso, na Figura 4, observa-se
uma interconexao entre ambas, uma vez que a operacgao soO existe em relacdo a uma
acdo. Ademais, para que o resultado seja alcancado, ha um sujeito que realiza a
atividade.

No que concerne a atividade dominante ou principal, de acordo com
0S pressupostos de Leontiev (2004, 2021), entende-se como a responsavel pela
formacao e organizacao dos processos psiquicos e como aquela que envolve outras
atividades, que séo realizadas conscientemente. Para o autor, pode-se considerar,
por exemplo, que a atividade principal da crianca, anterior ao seu periodo de idade
escolar, € a atividade voltada para a ludicidade.

Concebe-se que, em cada etapa da vida do individuo, ha uma
atividade dominante correlata, de acordo com a motivagéo e a realidade apresentada,
gue o direciona a agir a0 mesmo tempo que age sobre o seu processo de evolucao
humana, inclusive influenciando o progresso psiquico.

Ao referenciar o processo de desenvolvimento da crianga, Leontiev

assegura:

Do ponto de vista da consciéncia, essa transicdo para a idade da
escola secundaria é marcada pelo crescimento de uma atividade
critica em face das exigéncias, do comportamento e das qualidades
pessoais dos adultos, e pelo nascimento de novos interesses que séo,
pela primeira vez, verdadeiramente tedricos. Surge a necessidade no
aluno da escola secundaria de conhecer ndo apenas a realidade que
o0 cerca mas de saber também o que é conhecido acerca dessa
realidade (Leontiev, 2010, p. 62-63).

Verifica-se, dessa maneira, que, no trajeto da existéncia humana, ha
sempre uma atividade principal correlata. No caso da crianca, por exemplo, a sua
atividade principal, antes da idade escolar, é a brincadeira. Logo, quando do ingresso
na fase de escolarizacdo secundaria, sua atividade principal se torna o estudo, por
conseguinte, quando do ingresso na adolescéncia e/ou fase adulta, a atividade

principal pode se tornar o trabalho.
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Desse modo, visualiza-se que, a partir da evolucdo do homem e,
consequentemente, das atividades que ele realiza em seu percurso de vida, um
processo de mudanca qualitativo pode surgir sobre seu perfil. Assim ocorre porque
tais atividades possibilitam o desenvolvimento critico, participativo e humanizado,
mediante a consciéncia assumida sobre o seu papel diante da sociedade, em
conformidade com o contexto histérico-social por ele vivido, do qual emergem
contradi¢cdes que, de certa forma, precisam ser superadas.

A partir da explanacdo da tematica central deste topico, identificam-
se elementos essenciais na sua composicao: motivos, significacdo e sentidos, os

quais serdo apresentados na sequéncia.

4.2 MOTIVOS, SIGNIFICAGCAO E SENTIDOS: UNIDADES BASILARES DA TEORIA DA ATIVIDADE

Para compreender o desenvolvimento do homem no mundo, é
necessario compreender as suas interacdes nas relacdes sociais estabelecidas. Logo,
nao se pode analisar o desenvolvimento humano distinto da praxis social constituida,
por conseguinte, da atividade que ele realiza cotidianamente.

Frisa-se que a atividade é realizada tencionando suprir uma
necessidade, biolégica ou social, que se conecta a um determinado motivo. A
necessidade pode surgir para supressao de algo que venha do instinto animal de
sobrevivéncia e ndo necessariamente de algo que demande pensamento mais
elaborado para alcance de determinado fim, de um projeto a ser realizado, de um alvo
projetado.

Contudo, qual a relacdo do motivo na atividade? O motivo é o que
impulsiona a realizacdo da atividade, em consonancia com a sua finalidade, uma vez
gue se denomina “motivo da atividade aquilo que, refletindo-se no cérebro do homem,
excita-o a agir e dirige a agao a satisfazer uma necessidade determinada” (Leontiev,
2017, p. 45). Desse modo, o motivo estimula a execucédo da atividade e orienta para
um determinado objeto.

Outrossim, mesmo o motivo sendo o fio condutor da concretizacdo da
atividade, em algumas situacdes podera ndo surtir efeitos para que a atividade se
realize. Contudo, em uma mesma atividade poderdo existir diferentes motivos,
destacando-se entre eles algum que seja mais eficiente, dependendo das condi¢bes

de realizacdo da atividade. Leontiev (2010, 2017, 2021) nomeia alguns tipos de
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motivo, entre eles citamos o0s motivos realmente eficazes (motivos
geradores/formadores de sentido) e 0os motivos apenas compreensiveis (motivos-
estimulos).

Motivos realmente eficazes (motivos geradores/formadores de
sentido) incitam a efetivacdo da atividade trazendo um sentido pessoal a esta. O
motivo eficaz impulsiona o sujeito a realizar algo para alcancar um determinado
objetivo, de forma consciente e racional, sendo hierarquicamente superior em relacao
aos motivos-estimulos.

J& os motivos apenas compreensiveis (motivos-estimulos) induzem a
realizacdo da atividade, contudo, ndo sédo suficientes para que esta se concretize
integralmente. Exercem funcdo de estimulo com principios negativos ou positivos,
podendo possuir caracteristicas emocionais e afetivas. Esses motivos podem vir a
transformarem-se em motivos eficazes, dependendo das circunstancias do sujeito que
executa a atividade, o qual pode visualiza-los como motivos mais significativos em
determinadas condigoes.

Deve-se registrar que a personalidade influencia os motivos. Para

Leontiev,

A distribuicdo das funcbes de formacdo de sentido e apenas do

estimulo entre motivos de uma mesma atividade é o que permite
compreender as relagBes principais que caracterizam a esfera

s

motivacional da personalidade, isto €, relacbes de hierarquia dos
motivos (Leontiev, 2021, p. 220).

Contudo, o que significa sentido pessoal em Leontiev? O sentido
pessoal se constitui a partir da relacdo estabelecida pelo sujeito e aquilo que foi
assimilado em sua consciéncia, 0 que pode ser divergente do sentido de outros
sujeitos devido a suas experiéncias. Desse modo, o sentido € considerado pessoal
dada a relacdo que o sujeito possui com determinado objeto ou fenémeno.

O sentido, conforme disposto por Leontiev (2004, p. 103), “é antes de
mais nada uma relagdo que se cria na vida, na atividade do sujeito”. Significa dizer
que, a partir do processo da atividade, o sujeito toma consciéncia do que o impulsiona
a agir (motivo) e do que o dirige a agir (objetivo). Assim, 0 motivo que o dirige ao objeto

é algo individual e esse reflexo exclusivo torna-se, pois, o sentido pessoal do sujeito.
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O sentido pessoal é individual, ou seja, nasce nas particularidades do
individuo, diferenciando-se da significacdo, que é construida na coletividade. Leontiev

pronuncia que

A significacao é o reflexo da realidade independentemente da relacao
individual ou pessoal do homem a esta. O homem encontra um
sistema de significacdes pronto, elaborado historicamente, e apropria-
se dele tal como se apropria de um instrumento, esse precursor
material da significacéo (Leontiev, 2004, p. 102).

Destarte, a significacdo € a representacdo histérica, que ocorre por
meio da linguagem, das experiéncias e praticas instituidas na e para a sociedade. A
significacao reflete a apropriagdo da compreensao do mundo objetivo que se institui
na consciéncia, a partir das convencgdes sociais. Por conseguinte, afere-se que a
significacdo possui uma relacdo dialética com o sentido pessoal, a medida que aquela
€ construida a partir das relacdes sociais e este surge a partir da significacéo.

Dessa forma, por meio da significacdo, é possivel compreender a
representacéo de determinado objeto ou fenbmeno em consonéncia com o que este
representa para a humanidade, e ndo apenas com o que ele pode representar para
um sujeito em particular, dado que “os significados refratam para o individuo objetos
independentemente da relagcao destes com a sua vida, suas necessidades ou motivos”
(Leontiev, 2021, p. 172). Assim, 0 sujeito, a partir da sua individualidade, isto €, de
suas experiéncias e praticas no mundo, compreende a esséncia do objeto ou
fenbmeno a partir do entendimento da coletividade, ou seja, a partir de sua
significagéo.

Para Leontiev (2004), as relacdes do sentido e da significacdo séo
alguns dos componentes basilares da consciéncia humana, assim como o conteudo

sensivel®?, componentes esses que se entrelacam. Para o autor,

(...) Na verdade, se bem que o sentido ("sentido pessoal’) e a
significagdo parecam, na introspecc¢ao, fundidos com a consciéncia,
devemos distinguir esses dois conceitos. Eles estdo intrinsecamente
ligados um ao outro, mas apenas por uma relacdo inversa da
assinalada precedentemente, ou seja, € o sentido que se exprime nas

32 £ o contetido sensivel (sensacfes, imagens de percepc¢do, representacdes) que cria a base e as
condic¢bes de toda a consciéncia. De certo modo, € o tecido material da consciéncia que cria a riqueza
e as cores do reflexo consciente do mundo. Por outro lado, este contetido é imediato na consciéncia;
ele é aquilo que cria diretamente “a transformacédo da energia do estimulo exterior em fato de
consciéncia”. Mas na medida em que este “componente” é a base e a condi¢do de toda a consciéncia,
ele ndo exprime em si toda especificidade da consciéncia (Leontiev, 2004, p. 105).
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significacBes (como o motivo nos fins) e ndo a significacdo no sentido
(Leontiev, 2004, p. 104).

Frisa-se que a significacdo de determinado objeto ou fen6meno néao
impossibilita que sobre ele seja despertado no sujeito o sentido pessoal, dado que a
partir da significacdo se reproduz o sentido pessoal. Por conseguinte, o sentido
pessoal ndo implica a mudanga da significagéo.

Quanto as unidades, motivo, sentido e significacdo, Leontiev
apresenta como exemplo no contexto educacional a leitura de um livro pelo aluno,
cujo contetdo sera abordado em uma avaliacdo. Questiona se pode considerar essa
funcdo do aluno como uma atividade. Logo, esclarece que isso s6 poderd ser
respondido a partir do momento em que se verifica que hd uma correspondéncia entre
a necessidade na acao praticada e o motivo e sentido que representam para o aluno.

Dando sequéncia ao exemplo dado, Leontiev (2010) pressupde que
um outro colega de classe informe ao aluno que esta estudando aquele livro que este
nao serd mais necessario para a avaliacdo que sera realizada. Por conseguinte, 0
autor cita exemplos do que podera ocorrer: o aluno parar de ler o livro porque o
conteudo ndo mais sera exigido na avaliacdo; o aluno deixar de ler o livro, contudo,
lastimar porgue estava instigado a apreender o conteudo; ou continuar a leitura porque
0 conteudo abordado tornou-se o estimulo.

Nos dois Ultimos casos percebe-se que o aluno se sentiu instigado a
compreender o conteddo, ndo somente para responder a avaliagdo, como se
evidencia no primeiro exemplo, mas para satisfacdo de uma necessidade especial
gerada, que seria o conteudo do livro por si s6. Assim, fica evidente que, no primeiro
caso, a Unica necessidade a ser suprida era a aprovacdo na avaliacdo e ndo a
necessidade de entendimento do que tratava o conteudo abordado no livro, ou seja,
no primeiro caso, o contetdo do livro ndo era 0 motivo como nos dois Ultimos casos.
No caso de o aluno deixar de ler o livro, mas lastimar porque estava instigado a
apreender o conteado, um motivo até Ihe foi despertado para dar prosseguimento a
atividade e se correlacionava ao objetivo. Contudo, esse motivo néo foi eficaz para
gue a atividade se concretizasse.

Continuar a leitura porque o contetdo abordado se tornou o estimulo,
o ultimo exemplo citado, deixa evidente o surgimento do motivo que esta diretamente

vinculado a assimilagéo dos conhecimentos abordados, ou seja, do seu objetivo. Além
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disso, esse aluno, ao estudar tal contetudo, poderia ter uma vinculacdo pessoal com
este, que tivesse ligacdo com sua vivéncia, melhor dizendo, um sentido pessoal, assim
como poderia compreender a importancia de ter pleno dominio dos contetudos para
atuar em beneficio das pessoas do seu contexto social, isto é, uma significacédo, que
culminasse na continuidade dos estudos e na possibilidade de um processo de melhor
formacéo do aluno para a sua atuacao pessoal, social e profissional.

Apreende-se, portanto, que o motivo é de suma importancia para o
bom desenvolvimento da atividade, corroborando a afirmativa de Leontiev de que

(...) A atividade que ndo tem um motivo geral e amplo carece de
sentido para o individuo que a realiza. Essa atividade ndo somente
nao se pode enriquecer e melhorar em seu contetado, como se torna
uma carga para o sujeito. Isso acontece, por exemplo, com tudo o que
se faz por imposi¢do. Por isso, apesar da importancia que tém os
motivos-estimulos, a tarefa pedagobgica consiste em criar motivos
gerais significativos, que ndo somente incitem a acdo, mas que
também deem um sentido determinado ao que se faz (Leontiev, 2017,
p. 50).

Atesta-se, dessa forma, conforme ja disposto por Leontiev (2017), que
a Teoria da Atividade pode ser considerada no contexto educacional, dado que toda
e qualquer atividade realizada deve ter um motivo gerador de sentido para que seja
prazerosa e melhor desenvolvida pelo sujeito, e isso se aplica para as atividades
realizadas no contexto da educacao.

O sujeito necessita de auxilio no processo de aprendizado, mas isso
ndo significa obrigatoriamente que ele va realizar o desejado; 0 que existe é a
possibilidade de alcance do que se projeta, e um dos fatores de sua concretizacao
esta correlacionado ao nivel de desenvolvimento em que o sujeito se situa. Nesse
sentido, o uso da Teoria da Atividade no contexto educacional pode ajudar no
processo de ensino e aprendizagem, até mesmo introduzindo os conceitos dispostos
na Teoria Histérico-Cultural, pois esta fundamenta aquela.

Nessa perspectiva, o professor, por exemplo, ao refletir que suas
atividades devam ser realizadas com foco no seu motivo gerador, desenvolvendo as
melhores estratégias para um ensino mais instigante, a fim de despertar o potencial
maximo do aluno e propiciar que ele gere seus proprios conhecimentos, estara
atuando de forma condizente com a significagdo do exercicio do seu trabalho. Desse

modo, ndo exercera, pois, uma funcéo alienada, dado que
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A “alienacao” da vida do homem tem por consequéncia a discordancia
entre o resultado objetivo da atividade humana e o seu motivo. Dito
por outras palavras, o conteldo objetivo da atividade n&do concorda
agora com o seu conteldo objetivo, isto €, com aquilo que ela é para
0 préprio homem. Isto confere tracos psicolégicos particulares a
consciéncia (Leontiev, 2004, p. 130).

Assim, o professor, ao buscar melhor conhecer o seu publico, com
vistas a continuamente melhor desenvolver estratégias de ensino, colaborando, pois,
para um processo de ensino e aprendizagem prazerosos e eficazes, conferira énfase
ao seu objetivo de trabalho, ou seja, ao seu motivo gerador de sentido, que é o
processo humanizador do aluno.

Por conseguinte, por meio das estratégias do professor, ao orientar o
processo de despertar no aluno um sentido pessoal, um motivo gerador de sentido,
para desenvolvimento de sua atividade educacional, a partir da reflexdo dos motivos
gque o movem, pode fazer diferenca, visto que, a partir da consciéncia do que o
impulsiona, é possivel alterar o percurso, caso este ndo esteja indo bem. Isso permite
ao professor tanto entrar em uma nova linha de pensamento quanto prosseguir no
processo que ja se encontra, com vistas ao seu objetivo.

Portanto, entende-se, a partir do disposto, que a Teoria da Atividade
pode ser utilizada no contexto educacional como forma de auxiliar no melhor
desenvolvimento de suas atividades. Compreende-se, consequentemente, que séo
fundamentais as discussodes e reflexdes permanentes em torno do melhoramento do
processo ensino-aprendizagem, com vistas a contribuir com a prética pedagdgica do
professor, e, a partir dela, com o desenvolvimento do aluno, partindo, pois, de uma
perspectiva, como a Teoria da Atividade de Leontiev. Nessa linha, o aperfeicoamento
do professor pode ser realizado por meio de formagdes continuadas, tema este que

sera abordado no préximo topico.
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5 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: BASE DA PESQUISA

O tépico central desta secdo é a Formacdo Continuada de
Professores, abordando as normativas nacionais e reflexées de tedricos e professores
que participaram da pesquisa sobre essa temética. Objetivou-se apresentar os
documentos que atualmente orientam essa formacéo, destacando também como ela
€ compreendida por especialistas e pelos professores envolvidos na pesquisa.
Buscou-se oferecer uma visdo geral do tema, que é base da se¢do seguinte, que
apresenta os resultados da pesquisa realizada, a partir da Formacéo Continuada
ofertada, que caracterizou a técnica de observacao participante da pesquisa de campo
realizada.

Reflexdbes em torno da formagdo do professor estdo sempre
presentes no contexto educacional. Por ser esta uma temética fundamental, uma vez
qgue integra o desenvolvimento profissional de um dos seus principais agentes
educacionais, o professor, faz-se necessario um processo constante de andlise e
aprimoramento em torno de sua realizagéo.

Essa afirmativa pode ser constatada pelo ndmero crescente de
estudos e pesquisas que vém sendo realizados e divulgados no ultimo decénio pelos
diferentes canais de comunicacdo como, por exemplo, o sitio governamental de
periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

No portal de Periddicos da CAPES, com uso de palavras-chave e o
operador booleano OR, com a descricdo de busca (“formacdo de professor" OR
"Formacdo Continuada"™ OR "Formacdo docente"), entre os anos de 2014 e 2024
(pesquisa realizada em fevereiro de 2024), € disponibilizado o total de 24.053
resultados (artigos, dissertacdes, livros, entre outros recursos), escritos em diversos
idiomas, entre os quais 17.074 séo pertencentes a periédicos revisados por pares.

Pelo nimero de recursos publicados, observa-se que a tematica é
basilar na educacéao, incluindo-se no processo de ensino e aprendizagem. De acordo
com Costa, a formacado de professor “tem sido objeto de estudos e pesquisas,
sobretudo nas ultimas décadas, e se configura como espago de reflexdo, analise,
investigacao, socializagao de experiéncias, cooperagao e integracao teoria e pratica”
(Costa, 2020, p. 37).
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Segundo relatado por Saviani (2009), essa demanda pela formacao
de professor foi evidenciada ja no século XVII, por Comenius, e desde entéo foi sendo
discutida e estabelecida, e a primeira instituicdo de ensino de formacao de professor
foi criada em 1684, em Reims. Essa necessidade de formacé&o do professor deu forca
para a criacdo de instituicbes especificas para este fim, ou seja, as escolas normais,
0 que ocorreu a partir de 1795. Ja no Brasil, as demandas e discussfes sobre
formacéao do professor se estabeleceram a partir da independéncia, ocorrida em 1822.

Assim, reconhece-se que no processo educacional o professor
desempenha um papel fundamental ao subsidiar os sujeitos a assimilacdo e ao
aprimoramento dos conhecimentos sistematizados. Nesse sentido, para que o
trabalho do professor seja condizente com as suas demandas, a sua praxis, isto €, a
sua pratica em conjunto com as teorias que o orientam, ele precisa estar em constante
processo de reflexdo e aperfeicoamento para melhor atender aos seus objetivos.

Nessa vertente, a proposta desta pesquisa visou destacar a
Formacao Continuada de professores, tema que ja contempla amplos debates. Esse
olhar do trabalho justificou-se pelo fato de que a pesquisa de tese envolveu
professores que ja possuiam formacéao inicial e atuam no Ensino Basico, Técnico e
Tecnologico, especificamente professores de Licenciatura em Matematica.

Considerou-se nesta pesquisa que a Formacédo Continuada é o meio
pelo qual se pode aperfeicoar a concepcao inicial instituida, possibilitando novos
conhecimentos que podem auxiliar no desenvolvimento profissional. Nas palavras de
Gatti, “a concepgao de Formacao Continuada é um aperfeicoamento profissional e
cultural que se tem ao longo da vida. E um aprofundamento da formagao” (Gatti, 2018,
sem paginacao).

Abordar-se-ao, na sequéncia, para uma melhor compreensdo em
torno da Formacéo Continuada de professores no Brasil, 0s seus aspectos normativos

nacionais.
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5.1 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO BRASIL: ASPECTOS NORMATIVOS33

No Brasil alguns documentos basicos norteiam a Formacao
Continuada de professores, com destaque para Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB n.° 9.394/1996 (Brasil, 1996); Plano Nacional de Educacao
- PNE - 2014/2024 (Brasil, 2014); Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 20 de dezembro de
2019 - BNC - Formacéo (Brasil, 2019) ; Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 27 de outubro de
2020 - BNC - Formacao Continuada (Brasil, 2020); Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 6 de
maio de 2022 - EPTNM - Formacéo (Brasil, 2022) e a Lei n.° 14.817, de 16 de janeiro
de 2024 (Brasil, 2024).

A LDB n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), no que
tange a Formacdo Continuada de professores, estabelece a Unido, Estados e
Municipios a promog¢éo da formacéao inicial, continuada e a capacitagéo, inclusive em
exercicio, de profissionais do Magistério, em regime de colaboracéo, permitindo a
utilizacdo de recursos tecnologicos de educacdo a distancia, bem como outros
mecanismos que facilitem o acesso e a permanéncia de pessoas em cursos de
formacao de professores.

Aos institutos superiores de educacdo, a LDB designa a
responsabilidade de manutencdo de programas de educacdo continuada para 0s
profissionais de educacéo dos diversos niveis, incluindo nesse rol de profissionais os
professores. Ademais, para tais profissionais da educacgéo, os sistemas de ensino
deverdo garantir aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periédico remunerado.

O PNE, instituido pela Lei n.° 13.005/2014, que estabelece diretrizes,
metas e estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024, situa a
Formacéo Continuada de professores por meio da sua meta 16, estipulando:

Formar, em nivel de pds-graduacédo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacgéo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste
PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacéo basica

33 parte deste texto compde o resumo expandido Aspectos normativos da Formacéo Continuada de
professores no Brasil, apresentado e publicado nos anais do evento XX Semana da Educacéo, llI
Congresso Internacional de Educacéo, IV Encontro de Egressos e 30 Anos do Programa de Pés-
Graduacdo em Educagdo - Formacdo e Trabalho Docente: a educagdo no préximo decénio, da
Universidade Estadual de Londrina. ISSN: 2966-4187. Disponivel em:
https://proceedings.science/sedu/sedu-2024/trabalhos/aspectos-normativos-da-formacao-continuada-
de-professores-no-brasil?lang=pt-br.
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Formacdo Continuada em sua area de atuacdo, considerando as
necessidades, demandas e contextualizag6es dos sistemas de ensino
(Brasil, 2014).

Para cumprimento da meta 16, o PNE (Brasil, 2014) indica algumas
estratégias, entre as quais acentuam-se algumas a¢fes mais evidentes, e que
consideramos mais relevantes entre as relacionadas para a Formacao Continuada
dos professores, quais sejam: planejamento estratégico para dimensionamento da
demanda para Formacgéo Continuada; consolidac&o da politica nacional de formacao
de professores; e oferta de bolsas de estudos para pés-graduacédo dos professores.

A Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 20 de dezembro de 2019, homologada
em 20 de fevereiro de 2020 (Brasil, 2019), que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacéo Basica e institui a
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica
(BNC-Formacdao), aborda a Formacédo Continuada como um dos principios da politica
de formacao de professores para a Educacéo Basica, em consonancia com 0s marcos
regulatorios, em especial com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular da

Educacéo Basica). De acordo com o inciso VIl do artigo 6°:

A Formacgédo Continuada que deve ser entendida como componente
essencial para a profissionalizagdo docente, devendo integrar-se ao
cotidiano da instituicdo educativa e considerar os diferentes saberes e
a experiéncia docente, bem como o projeto pedagdgico da instituicdo
de Educacao Basica na qual atua o docente (Brasil, art. 6, VIII, 2019).

Conforme disposto por Jesus e Lopes (2021), valorizar a formacéo
permanente para o exercicio profissional, buscar atualizacdo na sua area e afins,
apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
aperfeicoamento profissional e eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade sdo algumas das competéncias gerais para os docentes, que
também estéo descritas pela BCN - Formacao.

Articulada com a BNCC e a BNC - Formacao (Brasil, 2019), a BNC -
Formacgédo Continuada (Brasil, 2020) preceitua sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagédo Continuada de Professores da Educacao Béasica e institui
a Base Nacional Comum para a Formacgao Continuada de Professores da Educacao

Basica.
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Verifica-se que nessa normativa (Brasil, 2020) o professor é visto
como um trabalhador que precisa desenvolver competéncias e habilidades, um
profissional puramente tecnicista, rompendo com a instituicdo de um profissional
autbnomo com caracteristicas ética, pedagdgica e politica, um profissional com
Formacédo Continuada voltada aos objetivos de um projeto de ensino institucional e

nao a interesses privados. Libaneo concorda com esse pensamento ao afirmar que:

A visdo neoliberal, em plena vigéncia no sistema educacional
brasileiro ha mais de 30 anos, introduz no sistema escolar o curriculo
de resultados para a formagédo de capacidades produtivas visando
preparacdo para o trabalho conforme interesses do mercado e da
economia globalizada (Libaneo, 2023, p. 55).

A BNC - Formacéo Continuada (Brasil, 2020), assim como a BNC -
Formacao (Brasil, 2019), estd enfrentando resisténcia por parte da sociedade
educacional brasileira devido a sua producdo e implementacdo sem o envolvimento
direto dos principais atores dos movimentos educacionais, como professores,
estudantes, pesquisadores e instituicbes formadoras. Além disso, aponta-se que tais
documentos ndo levam em consideracdo a importancia de uma formacdo de
professores que inclua referéncias sociais, analise critica e busca pela emancipacao
dos alunos.

E importante informar que a Resolu¢gdo CNE/CP n.° 2/2019 (Brasil,
2019) € um documento que rompe com o0s principios da Resolucdo CNE/CP n.° 2, de
1.° de julho de 2015 (Brasil, 2015), que anteriormente era a regulamentadora das
diretrizes para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
Formacao Continuada.

Explicita-se que a BNC - Formagédo (Brasil, 2019) n&o trouxe
atualizacbes de pontos necessarios para a formacdo de professores da normativa
anterior (Brasil, 2015), como superacdes pontuais a serem realizadas devido as
constantes mudancgas no percurso histérico. A normativa atual (Brasil, 2019) expde
uma nova concepcédo de formacao de professores.

Enquanto a normativa de 2015 (Brasil, 2015) expressava o dialogo
sobre a formacgéo de professores de orgaos e entidades da area, a BNC - Formacéao

(Brasil, 2019) estabeleceu novos entendimentos sobre a formacdo de professores
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sem que seus principios fossem instituidos a partir de um processo de amplo dialogo
com as comunidades interessadas.

Destaca-se que a BNC - Formacgéao (Brasil, 2019) considera a BNCC
como ponto central para formagéo de professores. Nesse sentido, a BNCC deve ser
a base dos curriculos de estudos dos professores em formacéo, incluindo as suas
praticas de estudos, e, por outro lado, excluindo as disciplinas de fundamentos da
educacgdo como norteadoras da praxis pedagodgica. Sob essa perspectiva, cabe uma
reflexdo, ja apresentada por Sforni ainda em 2010: “Sem duavida, é possivel formar
professores sem dominio conceitual sobre sua pratica; resta, porém, saber a quem
serve uma atividade profissional com essa qualidade” (Sforni, 2010, p. 108).

O estabelecimento da BNCC como base para os curriculos dos cursos
de formacdo de professores reduz a ampliagdo de estudos e dialogos sobre tal
formacdo, o que provoca um enrijecimento aos seus principios norteadores. 1Sso
ocorre porque as instituicdes ndo podem divergir da normativa vigente que impde, por
exemplo, que o professor deve ser um profissional técnico, ou seja, que deve apenas
cumprir o que ja esta estabelecido para o seu trabalho.

Destaca-se que, mesmo que a normativa atual tenha definido um
prazo para adequacao dos curriculos dos cursos de formacdo de professores as
Instituices de Ensino Superior, essas unidades, em sua quase totalidade, ndo estéao
se adequando a BNC - Formacdao (Brasil, 2019), ou seja, elas ainda permanecem
sobre os principios anteriormente instituidos pela Resolu¢cdo CNE/CP n.° 2, de 1.° de
julho de 2015, principalmente no que tange a adequacao dos curriculos dos cursos de
formacdo de professores.

O Manifesto do Movimento Revoga BNC-Formacéo foi criado em 30
de margco de 2023. Em maio de 2023, o documento foi enviado ao Ministério da
Educacao (MEC) e ao Conselho Nacional de Educacéo (CNE). De acordo com extrato

do referido texto,

Manifestamos aqui nosso posicionamento contrario a legislacao,
calcada no ideario neoliberal e mercantilista, imposta de forma
autoritaria ap6s o golpe de 2016, que descaracterizou a politica
educacional, reduzindo a escola & mera funcdo executora e
instrucional. A Base Nacional Comum-Formacao Inicial (Res. 2/2019)
e a Base Nacional Comum-Formacdo Continuada (Res. 1/2020),
subordinadas a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, se
referenciam na ultrapassada Pedagogia das Competéncias, na
producdo das Fundacdes, Institutos e empresas educacionais
privadas, obedecendo as diretrizes dos organismos multilaterais. O
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Conselho Nacional de Educacdo - CNE, no lastro de uma reforma
empresarial e privatista, que atende, exclusivamente, aos interesses
do mercado, promove a descaracterizacao dos cursos de formacéo de
professores/as (Manifesto da Frente Revoga BNC-Formacéo, 2023, p.
220).

Entre os aspectos apontados para revogacdo das normativas,
destaca-se a critica a imposicao de uma Pedagogia das competéncias e habilidades
ultrapassada, que limita a formacéo e a atuacao docente a processos de padronizacao
e controle, prejudicando a pluralidade e a autonomia didatico-cientifica das
universidades. Além disso, a reducdo do papel do professor a meros executores de
tarefas e instrutores impede a construcao de projetos formativos criativos e esvazia a
funcdo social da escola. Ademais, as resolu¢cdes desconsideram a autonomia das
instituicbes de Ensino Superior e seus colegiados na definicdo dos contetdos
curriculares necessérios a formacao (Manifesto da Frente Revoga BNC-Formacao,
2023).

Até setembro de 2023, ndo houve resposta ao manifesto
encaminhado ao Ministério da Educacédo (MEC) e ao Conselho Nacional de Educacgéo
(CNE), o que levou os organizadores a reabrirem a coleta de assinaturas. O objetivo
era somar mais apoio, tanto coletivo quanto individual, e continuar lutando pelo
atendimento as reivindicacfes. Até 9 de outubro de 2023, o manifesto contava com
um total de 1666 assinaturas, das quais 849 coletivas e 817 individuais. De acordo
com o registro na pagina da Associagdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da
Educacido® (ANFOPE), de novembro de 2023, o documento ainda ndo havia recebido
resposta.

Dando continuidade aos documentos normativos nacionais que
abordam a Formacéao Continuada de professores, destaca-se a Resolucdo CNE/CP
n.° 1, de 6 de maio de 2022, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio - EPTNM
- Formacéo (Brasil, 2022), tendo como base a BNC - Formagéo (Brasil, 2019), a BNC
- Formacéo Continuada (Brasil, 2020) e a Resolu¢cdo CNE/CP n.° 1, de 5 de janeiro
de 2021 (Brasil, 2021a), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para

a Educacéao Profissional e Tecnoldgica.

34 Disponivel em: https://www.anfope.org.br/manifesto-da-frente-revoga-bnc-formacao-pela-retomada-
da-res-02-2015/. Acesso em: 4 dez. 2024.



https://www.anfope.org.br/manifesto-da-frente-revoga-bnc-formacao-pela-retomada-da-res-02-2015/
https://www.anfope.org.br/manifesto-da-frente-revoga-bnc-formacao-pela-retomada-da-res-02-2015/
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A EPTNM - Formacao estabelece que, “devido especificidade da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, os cursos e programas devem ser
organizados por Habilitagdo Profissional ou, de modo mais abrangente, por Eixo ou
Area Tecnoldgica” (Brasil, 2022). Nesses termos, o professor dessa modalidade de
ensino precisa ter uma formacéo permanente em servico, assim como em atividades
externas, para atendimento dos objetivos propostos, sendo de competéncia dos
sistemas, das instituicdes e das redes educacionais proporcionarem o ingresso nesse

aperfeicoamento, porquanto,

A Formacdo Continuada dos professores da Educacgédo Profissional
Técnica de Nivel Médio é entendida como componente essencial da
sua profissionalizagédo, na condicdo de orientadores dos estudantes
nas trilhas da aprendizagem e de agentes do desenvolvimento de
competéncias para o trabalho, visando ao complexo desempenho da
prética social e laboral (Brasil, 2022, art. 6).

A Lei n° 14.817, de 16 de janeiro de 2024 (Brasil, 2024), que
estabelece diretrizes para a valorizacao dos profissionais da educacgéo escolar basica
publica, traz como um dos principios para valorizacdo desses profissionais a oferta da
Formacdo Continuada, com vistas a sua permanente atualizacdo. Ademais, em seu
art. 5°, expressa que esta deve ser realizada em conformidade com 0s seus sistemas
de ensino, por meio de programa permanente com planejamento plurianual, e devera

contemplar:

| — vinculagdo com as necessidades de qualificagdo dos profissionais
nas diversas areas especificas de atuacao, inclusive em nivel de pés-
graduacéo;

Il — oferta de atividades que promovam o dominio do conhecimento
atualizado e das metodologias de ensino mais modernas e a elevagéo
da capacidade de reflexdo critica sobre a realidade educacional e
social;

IIl — universalidade de acesso a todos os profissionais da mesma rede
de ensino, com licenciamento periédico remunerado;

IV — coeréncia com o0s objetivos e com as caracteristicas das
propostas pedagdgicas das escolas da rede de ensino;

V —valorizacdo da escola como espaco de formacéo dos profissionais;
VI — devido credenciamento e qualidade das instituicdes formadoras
(Brasil, Art. 5°, 2024).

Nota-se que as legislacfes nacionais buscam nortear a permanéncia
das formacbes continuadas no ambito dos sistemas de ensino, com oferta

principalmente aos profissionais de magistério, visando a constante atualizacéo


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.772-2012?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.772-2012?OpenDocument
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destes, e estabelecendo diretrizes com intuito de que tais atualizacdes atendam a
demanda real do trabalho cotidiano dos profissionais. Contudo, as normativas
vigentes ndo trazem principios norteadores para a formacdo de professores
envolvidos no dialogo das classes interessadas, que conhecem a realidade e os
verdadeiros anseios da formacdo, mas elas impdem curriculos que devem ser
seguidos.

Além dessas normativas mencionadas anteriormente, o Ministério da
Educacdo possui programas e ac¢des constantes na sua pagina oficial de dominio
publico® que direcionam para a Formacéo Continuada de professores: Formacéo no
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa; Prolnfantil (Programa de Formacéao
Inicial para Professores em Exercicio na Educacdo Infantil); Plano Nacional de
Formacao de Professores da Educacédo Basica (Parfor); Proinfo Integrado (Programa
Nacional de Tecnologia Educacional); e-Proinfo (Ambiente virtual de Aprendizagem
do Prolnfo); Pro-letramento (Programa de Formacao Continuada de professores das
seéries iniciais do ensino fundamental, para melhoria da qualidade de aprendizagem
da leitura, escrita e Matematica); Gestar Il (Programa Gestdo da Aprendizagem
Escolar I1); e Rede Nacional de Formacgéo Continuada de Professores.

Constata-se que, assim como a educacdo, a formacdo de
professores, incluindo a Formacdo Continuada, € um campo de disputas e
contradicBes em que 0s interesses politicos podem ser contrérios aos interesses da
sociedade, e, sendo esse 0 poder preponderante para instituicdo de normas, pode-se
definir regulamentacfes contrarias as politicas de um bem comum para a
coletividade.

Assim, faz-se necessario que cada vez mais os envolvidos no
processo educativo possuam ciéncia da sua importancia no contexto da
transformacdo da humanidade, realizando estratégias de mediacdo com vistas a
facilitar que os sujeitos alcancem as suas potencialidades maximas, inclusive

participando do processo de humanizacéo destes, visto que

(...) o objetivo central da educacéo escolar reside na transformacé&o
das pessoas em direcdo a um ideal humano superior, na criacdo das
forcas vivas imprescindiveis a acdo criadora, para que seja, de fato,

35 Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/formacao#:~:text=Forma%C3%A7%C3%A30%20n0%20Pacto%20Nacional%
20pela,conduzidos%20por%200rientadores%20de%20Estudo. Acesso em: 16 de marco de 2023.



http://pacto.mec.gov.br/component/content/article/26-eixos-de-atuacao/54-formacao
http://pacto.mec.gov.br/component/content/article/26-eixos-de-atuacao/54-formacao
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13156
http://e-proinfo.mec.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12346&Itemid=700
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12380&Itemid=811
http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=86&id=231&option=com_content&view=article
http://portal.mec.gov.br/formacao#:~:text=Forma%C3%A7%C3%A3o%20no%20Pacto%20Nacional%20pela,conduzidos%20por%20Orientadores%20de%20Estudo
http://portal.mec.gov.br/formacao#:~:text=Forma%C3%A7%C3%A3o%20no%20Pacto%20Nacional%20pela,conduzidos%20por%20Orientadores%20de%20Estudo
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transformadora, tanto dos proéprios individuos quanto das condicBes
objetivas que sustentam sua existéncia social (Martins, 2010, p. 15).

No aspecto politico, € necessério destacar a importancia do papel do
Estado na promocao da Formacédo Continuada de professores, visto que “a formagao
de professores € um problema politico, € nao apenas técnico ou institucional” (Névoa,
2017, p.1111). Dessa maneira, € necessario investir em mais politicas publicas que
valorizem e apoiem os educadores, proporcionando-lhes condi¢cfes favoraveis para a

atualizacao e o aperfeicoamento profissional. Ademais,

O saber é a arma do educador, 0 meio que tem de contribuir na
construcdo de uma contraideologia. Lembrando-se sempre que a
arma fundamental de que dispde o educador € o conhecimento, sua
ferramenta substantiva de trabalho e de a¢do. Dai a importancia dos
investimentos no estudo objetivo e rigoroso da realidade educacional,
sempre a busca de sua elucidacdo e compreensao (Severino, 2022,
p. 15).

Em prosseguimento ao debate sobre a Formacdo Continuada de
professores, abordar-se-do, no proximo topico, alguns pensamentos no que se refere
a tematica, com énfase na perspectiva dos autores Gatti (2017, 2000), Libaneo (2011)
e Saviani (1996, 1999, 2011a), bem como a manifestacéo de alguns professores que
atuam em Institutos Federais de Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia.

Esclarece-se que a pesquisa de doutorado teve como base um estudo
com professores da Educacéo Béasica, Técnica e Tecnoldgica que ministram em curso
de Licenciatura em Matematica de trés campi, localizados cada qual em um Instituto
Federal distinto. A pesquisa visou compreender as implicacdes pedagoégicas de uma
Formacédo Continuada de professores na perspectiva da Teoria da Atividade.

Assim, na proxima subsecao, além dos apontamentos de tedricos da
area, isto €, autores que discutem a Formacao Continuada de professores, constam
algumas falas dos participantes da pesquisa, reunidas no decorrer da coleta de dados,
e que sdo inerentes a Formacdo Continuada. As falas desses participantes sao
identificadas pelas siglas QP e QG, seguidas de numero ordinal, para identificacdo do
responsavel pela pesquisa.

Optou-se por coletar as falas dos professores que trabalham nos
campi dos Institutos Federais participantes da pesquisa como forma de obter um

entendimento mais aprofundado das suas percepcdes em relacdo a tematica, pois
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acredita-se que suas vivéncias e opinides fornecem uma visao real da importancia

desse tipo de capacitacdo no aprimoramento de seus conhecimentos.
5.2 FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES: ALGUNS OLHARES CONCEITUAIS

No contexto do trabalho do professor, assim como em demais
profissbes, entende-se que a Formacdo Continuada € um processo de
aperfeicoamento da formacéo, ou seja, uma atualizacao constante dos conhecimentos
necessarios para o exercicio do seu trabalho, haja vista que os conhecimentos devem
ser aprimorados, acompanhando o processo de movimento da sociedade, o ir e vir
carregado de modificacfes.

Verifica-se que a funcédo do professor esta intrinsecamente ligada a
categoria trabalho, a qual no campo educacional abrange mdultiplas atividades
destinadas a cumprir sua funcdo primordial: o principio educativo. Além disso, as
atividades desenvolvidas pelo professor também se enquadram no campo do trabalho
como meio de subsisténcia. No entanto, este ultimo ndo deve ser o principal orientador
de seu trabalho. E através do trabalho que se estabelecem as relagdes entre
individuos e entre estes e a natureza, promovendo assim o processo de humanizacao.

Segundo Saviani (2011a), o que diferencia o trabalho humano do
trabalho animal é a plena consciéncia das acfes realizadas com o objetivo de alcancar
determinados fins, ou seja, atividades realizadas intencionalmente para atingir
resultados. Portanto, evidencia-se a necessidade de contribuicdo de todos os
envolvidos no processo educacional para o desenvolvimento adequado das atividades
praticadas no exercicio do trabalho do professor, com ac6es mais apropriadas para
alcancar os resultados desejados. Contudo, mais importante que a atuacao dos
externos sao as atitudes de quem executa na pratica, agindo de forma intencional e
sistematizada no exercicio de seu trabalho.

Gatti, ainda em 2017, no entendimento sobre a relevancia das
mudancas socioculturais e da influéncia do trabalho pedagodgico nos diversos
ambientes, alertava sobre a importancia de se conceberem novas formas para o
processo interpessoal no contexto educacional, bem como sobre a pratica
pedagdgica, sendo necessarias reflexdes e mudancas de acdes sobre o processo de
formacao dos professores na contemporaneidade. Por conseguinte, a autora afirma

que
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(...) os professores sdo chamados a comprometerem-se com um
ensino que propicie aprendizagens as quais permitam as criancas e
jovens, como cidaddos, tomarem decisbes fundadas em
conhecimentos sdlidos e agirem pela preservacdo de condicbes
especificas ligadas ndo sé ao nosso habitat natural, mas também em
alto grau, ligadas as comunidades humanas e suas acfes e as suas
proprias vidas (Gatti, 2017, p. 726).

7

Sob o mesmo ponto de vista, é recomendavel que a Formacao
Continuada de professores seja constantemente refletida e reformulada para que suas
acOes sejam efetivas, visto que a educacao continuada permite que os professores
analisem criticamente a sua prética, facam ajustes quando necessério, fornecendo
feedback durante o processo de autoaprendizagem, porquanto, conforme disposto por
Libaneo (2011, p. 28), “a formacao profissional do professor implica, pois, uma
continua interpenetracao entre teoria e pratica, a teoria vinculada aos problemas reais
postos pela experiéncia pratica e a acao pratica orientada teoricamente”.

Segundo Saviani,

Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim,
0 objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacao dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo (Saviani, 2011a, p. 13).

Dessa forma, por intermédio do trabalho educativo, é possivel realizar
estratégias de mediacdo para revelar ao sujeito suas caracteristicas, de modo
particular, bem como desenvolver outras relacionadas ao seu contexto histérico e
social, isto é, o sujeito pode se desenvolver carregando tracos de sua prépria
personalidade, que séo exclusivos, bem como aqueles que advém do seu convivio na
sociedade, que por sua vez traz peculiaridades do desenvolvimento do homem por
meio das quadras historicas.

Reconhece-se que “ensinar € uma pratica complexa, ainda mais nas
condi¢bes de desigualdade social que o profissional enfrenta face a seus alunos e das
diferentes condigdes de escolarizagao com que tem de lidar no sistema” (Gatti, 2000,
p. 41). Desse modo, quanto mais reflexao sobre a realizagéo do processo de ensino

e sua significacdo, entendimento construido e historicamente apropriado pela
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sociedade (Leontiev, 2004), maiores serdo as chances de ressignificacdo desse
trabalho e, consequentemente, de alcancar melhores resultados.

Nessa perspectiva, ao coletarmos dados dos professores
participantes da pesquisa, no que concerne a repercussado sobre a sua Formacao
Continuada, alguns demonstraram uma visao tecnicista quanto ao desenvolvimento

da sua profissao, conforme disposto nas falas abaixo:

Acredito que contribui com novas perspectivas de ensino e para uma
melhor prestagéo de servigo pelo servidor e, assim, a comunidade
externa € a grande beneficiada (QP16, 2022, grifo da autora).

Promove continuo processo de reflexao sobre a acdo, o que impacta
no desenvolvimento de habilidades e competéncias, que podem
culminar em acdes voltadas tanto para o publico interno quanto para
a comunidade por meio do ensino, pesquisa e extensao (QP17, 2022,
grifo da autora).

Na comunidade interna, como professor de Matematica, no
planejamento coletivo de suas atividades, o que reflete na melhor
prestacdo de servico a comunidade externa a instituicdo (QP26,
2022, grifo da autora).

Pelos relatos dos professores, evidenciou-se uma compreensdo da
categoria trabalho que converge para um contexto capitalista, concordando com o
exercicio do cargo extraido da Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 6 de maio de 2022 -
EPTNM - Formagéao (Brasil, 2022), que direciona o trabalho docente com foco sobre
a formacao dos estudantes para a habilitacdo profissional. Contudo, percebe-se que
esse entendimento ndo pode prevalecer no contexto educacional.

E fundamental que toda a comunidade, incluindo os proprios
professores, compreenda que a educacgao nao deve se limitar apenas ao mercado de
trabalho, mas sim visar a formacao integral do ser humano, desenvolvendo todas as
suas potencialidades. Sob essa perspectiva, é primordial que o Estado, por meio das
diretrizes instituidas para o contexto educacional, reconheca o papel da educacao no
movimento de humanizacdo dos sujeitos, compreendendo como isso é viavel para
beneficiar o desenvolvimento da sociedade, e proporcione orientacdes que
oportunizem os procedimentos necessarios para esse processo.

E necessario adentrar na esséncia do ser professor e afastar-se do
conceito mediato da fungéo. O trabalho realizado ndo pode se desviar da significacado

instituida para sua funcdo nem do sentido social que ela possui, direcionando-se ao
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desenvolvimento integral do sujeito para a sociedade. Assim, quando o professor tem
como motivo principal do seu trabalho o preparo do individuo para o mercado de
trabalho, ele exerce sua funcdo de maneira alienada, e, por conseguinte, os objetivos
praticos contradizem a verdadeira esséncia social do trabalho educacional.

E como contribuir para mudar esse olhar, no que se refere as
atribuicdes do professor? A Formacéao Continuada, que pode carregar caracteristicas
do desenvolvimento historico, cultural e social da coletividade, possibilita o
aperfeicoamento do professor, impacta com “transformacdo socio-cultural e

desenvolvimento social da comunidade” (QP21, 2023). Logo,

A estruturacdo da atividade de formacao, que possui uma organizacao
baseada nos pressupostos da Teoria da Atividade, corrobora os
pressupostos de Vigotski (2009) e de Marx (2002) sobre o papel do
trabalho em coletividade no desenvolvimento humano (Munhoz e
Moura, 2020, p. 362).

Portanto, a Formacdo Continuada, nessas perspectivas tedricas,
pode possibilitar que, em um processo coletivo, seja repensado o desenvolvimento do
trabalho do professor, com o intuito de que este ndo s6 colabore para a assimilacéo
dos conhecimentos sistematizados, como também participe do processo de
humanizacéo dos sujeitos.

Outrossim, a partir da reflexdo do professor sobre sua prética
pedagdgica, que pode ser possibilitada pelo seu aperfeicoamento, pode-se construir
um novo olhar sobre suas a¢des, com um sentido pessoal para o desenvolvimento do
seu trabalho, adaptando, caso necessario, novas formas mediadoras no processo de
ensino-aprendizagem.

Para o professor QP27 (2022), a formacdo pode resultar em
“‘entendimentos dos interesses e necessidades de aprendizagens dos alunos e formas
de aborda-los”. Reconhece-se, também, que a Formacgdo Continuada repercute na
atualizacdo dos movimentos e politicas/reformas na area educacional;
aperfeicoamento dos métodos de ensino e das estratégias pedagogicas em sala de
aula (conteudo, abordagem e meétodo de avaliacdo); e no aprimoramento da
compreensao, integracdo, elaboragédo e execucao de atividades de ensino, pesquisa
e extensado (QP19, 2022).

Analisando as falas dos professores QP27 e QP19 com base nas

categorias de aparéncia e esséncia, infere-se que possuem um entendimento central
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sobre a Formacdo Continuada de professores, ou seja, compreendem a esséncia
dessa atividade. Suas declaracdes transcendem o fenémeno dos aspectos de uma
Formacgéo Continuada, alcangcando a realidade objetiva do que ela deve representar.
Nesse sentido, sugere-se que 0s professores reconhecem a significacao atribuida a
Formacéao Continuada de professores.

Segundo Silva (2022, p. 35), (...) O professor, como agente de uma
praxis transformadora, necessita de soélida formacao tedrica e de uma reflex&@o critica
sobre sua agao pedagdgica’. O afirmado pelo autor compreende o entendimento
disposto por QP24:

A Formacgdo Continuada traz ao professor, na perspectiva da
comunidade interna, reflexdes quanto as suas praticas pedagdgicas,
contribuindo para seu planejamento, auxiliando na sua autoavaliagdo
e na busca de melhores alternativas a fim de proporcionar um
aprendizado significativo aos estudantes, contribuindo para a
formacéo integral destes. A comunidade externa, por outro lado, se
beneficia através dessa formagéao de cidaddos mais capacitados, tanto
professores quanto alunos, que trardo esse aprendizado para
contribuir na construgdo de uma sociedade com cidadaos capazes de
articular os saberes adquiridos na solugdo de problemas da sua
realidade (QP24, 2022).

Por meio da declaracdo do professor QP24, efetivou-se o
entendimento do trabalho como um processo educativo, que pode ser aprimorado por
meio da Formacdo Continuada. Concebeu-se, por conseguinte, que no processo
educativo a formagc&o precisa ser coerente com os resultados almejados. E mister que
além dos saberes cientificos, que devem nortear o trabalho dos professores, sejam
considerados os conhecimentos basicos dos contextos social, econémico e cultural.
Tais conhecimentos influenciam, de maneira geral, a pratica social.

Nessa direcao, verificou-se, ainda, que a Formacao Continuada de
professores pode gerar impactos no contexto educacional, entre os quais, de acordo

com afirmativa dos professores participantes da pesquisa:

Além da interacdo entre o corpo docente e a comunidade, 0
propiciar da formac&do docente em que n&o haja uma dicotomia
entre teoria e prética, enriquecendo, assim, a verdadeira
formacéo (QP13, 2022).

Atualizacéo profissional (QP1, 2022).
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Aumenta o grau de conhecimento e comprometimento das
comunidades com a educacdo e a disseminagdo do
conhecimento cientifico (QP3, 2022).

Consolidagcdo de conhecimentos para a atuagéo, tendo em vista o
pouco tempo de formacéo inicial diante da diversidade de saberes
necessarios (QP6, 2022).

Desenvolvimento de pesquisas na area educacional; melhoria da
qualidade da educacdo; uso de metodologias de ensino
diferenciadas; reflexbes sobre a pratica pedagdgica que
reverberam no ensino-aprendizagem na salade aula (QP20, 2022).

Diretamente, na comunidade interna, contribuindo para a prética
docente, estimulando o desenvolvimento pessoal e profissional
do professor, que eleva o nivel de importancia e impacto no tripé
ensino-pesquisa-extensdo, que gera impacto, indiretamente, na
comunidade externa (principalmente pelo ensino e pela extensao)
(QP23, 2022).

Gera novos horizontes, novas ampliacdes dos conhecimentos no
meio académico (QG2, 2022).

Mapeamento de agdes; crescimento continuo e desenvolvimento
dos processos educativos; motivagao e interacdo dacomunidade
interna e externa; melhoria da qualidade; novas metodologias e
ferramentas de ensino inseridas no processo (QGS8, 2022).

Melhor formacgao dos egressos (QP10, 2022).

Melhora a capacidade de execuc¢édo das suas atividades, onde os
professores tendem a perceber as suas acdes com novos
olhares, podendo usar métodos ou novas formas de pensamento
em seu trabalho (QG1, 2022).

Melhora da atuacéo do professor e por conseguinte a melhora na
aprendizagem do aluno (QP5, 2022).

Melhoria na qualidade do ensino ofertado; aumento de producéo
cientifica e de projetos de pesquisa e extensdo que atendem as
necessidades da comunidade (QP4, 2022).

Professores mais preparados e dispostos a buscarem resolucéo
de problemas (QP25, 2022).

Em aspectos gerais, identificou-se a categoria trabalho nas
declaracdes dos professores. Eles reconhecem sua funcéo como trabalho, conforme
preceitos estabelecidos por Marx (2013), adaptando intencionalmente suas atividades
para serem mais eficazes na realizacdo de seus propdsitos. Compreendem que a

Formacdo Continuada € necessaria para aprimorar conhecimentos, refletindo

diretamente em sua pratica e no desenvolvimento dos alunos. Assim, esses novos
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conhecimentos sao signos que podem mediar o processo de transformacao no ser e
no fazer do professor.

A categoria contradicao foi evidenciada na compreensédo de QP13,
que descreveu divergéncias frequentes entre teoria e pratica no trabalho docente,
vistas por ele como sanaveis por meio da Formacdo Continuada. Também se
percebeu a categoria contradicdo na fala de QP6, ao mencionar a insuficiéncia de
tempo na formacdo inicial para a apropriacdo dos diversos saberes necessarios ao
exercicio do trabalho do professor.

A unidade motivo, especificamente um motivo gerador de sentido na
concepcao de Leontiev (2021), foi identificada nas falas dos professores ao
considerarem que a Formacdo Continuada funciona como estimulo para ampliar
conhecimentos e aplica-los em sua préatica profissional. Portanto, as falas dos
professores também evidenciaram a categoria significacdo, relacionada ao significado
social do trabalho do professor.

Reconheceu-se, ainda, nas falas de QP23 e QG1, a existéncia da
unidade sentido pessoal, conforme Leontiev (2017, 2021), que pode ser atribuido ao
professor a partir da apropriacdo dos novos conhecimentos por meio da Formacao
Continuada, gerando um novo olhar para a pratica profissional.

Ainda sobre a Formacao Continuada de professores, destaca-se que
sua organizacao e sua realizacao devem ser fundamentadas em uma estrutura basica
bem definida. Ao refletirmos sobre a estruturacédo da formacgéo de professores, dois
aspectos se sobressaem: formacéao tedrico-cientifica e formacao pratica. O primeiro
diz respeito aos conhecimentos especificos da area de atuacdo. O segundo relaciona-
se com a forma de ensino dos conhecimentos tedrico-cientificos (Libaneo, 2011).

Segundo Saviani (1996), ao processo de formacéo e de atuacao dos

professores relacionam-se tipos de saberes, conforme Quadro 2.

Quadro 2 - Saberes docentes dispostos por Saviani

Denominacéo Descricéao

Saber Atitudinal | Refere-se a caracteristicas da identidade e personalidade do educador,
gue podem ser adquiridas em processos espontdneos ou
sistematizados, refletindo, pois, sobre a sua forma de agir, como:
postura, disciplina, pontualidade, coeréncia, clareza, justica e equidade,
dialogo e atencao aos alunos.
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Saber Critico- | Refere-se a compreensdo do educador em relagdo ao movimento da
Contextual sociedade, isto é, do contexto social e sua consonancia com o contexto
educacional, de forma a contribuir ativamente com o processo educativo
para o atendimento das necessidades de formacao integral do sujeito
na e para a sociedade.

Saberes Referem-se aos conhecimentos socialmente produzidos, que devem ser
Especificos assimilados pelos alunos e que estéo dispostos no curriculo escolar.
Saber Refere-se aos conhecimentos fundamentais da educacdo que dao
Pedagdgico suporte ao desenvolvimento do trabalho educativo e o auxiliam.

Y

Saber Didatico- | Refere-se aos conhecimentos concernentes a atuacdo pratica do
Curricular professor, incluindo forma de organizacdo e realizacdo de suas
atividades educacionais, ou seja, conhecimentos relativos aos
procedimentos técnico-metodoldgicos (saber-fazer).

Fonte: A prépria autora a partir de informagdes de Saviani (1996).

Conforme disposto por Saviani (1996), os saberes sdo constituidos a
partir das experiéncias de vida (sofia), combinados a processos sistematicos de
construcdo de conhecimentos (episteme), com predominancia da sofia ou episteme,
de acordo com o que foi descrito anteriormente.

Com o entendimento dos saberes descritos por Saviani (1996), e com
base na formacao prética disposta por Libaneo (2011), testificou-se a importancia de
ofertar uma Formacéo Continuada sobre o desenvolvimento de saberes atitudinais
dos professores, sob a premissa de realizar suas atividades intencionalmente,
pensadas de forma que abranjam a todos, com o objetivo de garantir aos alunos o
melhor acesso aos conhecimentos sistematizados, bem como de outros
conhecimentos relevantes para compreensao do seu papel na e para a pratica social.

Porquanto,

O trabalho educacional escolar diz respeito a acdes e intervencoes,
gue sado praticas culturais, as quais se ancoram em dominio de
conhecimentos especificos em interface com conhecimentos
didaticos, em formas de comunicacdo adequadas as etapas de
desenvolvimento humano, ancorados em uma cultura geral,
estabelecendo relacbes pedagdgicas com sensibilidade cognitiva,
tendo e favorecendo a construcdo de atitudes éticas (Gatti, 2017, p.
733).

Outrossim, entendeu-se a importancia de se refletir sobre o saber
critico-consensual, visto que os professores podem e devem pensar de forma critica
a sua funcao, ao refletir que educar é uma tarefa coletiva que promove o melhor

desenvolvimento da sociedade e, consequentemente, gera transformacéo social,
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elevando um pensamento indagador para a realidade presente e planejando acdes
futuras para a projecdo de um melhor contexto social, sem deixar de lado a difuséo

dos conhecimentos culturais sistematizados, pois

O enfoque histérico-cultural acerca da periodizacdo do
desenvolvimento, superando as analises naturalizantes préprias a
psicologia ndo dialética, evidencia que o0 acesso ao patriménio cultural,
ao universo simbdlico, € o que institui a existéncia humana na
gqualidade de um permanente vir a ser. Vir a ser que nao resulta
espontaneo, mas produzido pelo trabalho educativo (Martins, 2016, p.
32).

Além disso, a aproximacdo do professor ao contexto dos alunos
possibilita, a partir de estratégias de ensino adequadas, a aproximacéao dos interesses
dos alunos aos interesses dos professores, ou seja, do processo de ensino, 0 que
pode gerar um melhor desenvolvimento do processo de aprendizagem, trazendo um
sentido a atividade de ensino, bem como a atividade de aprendizagem, visto que “é
pressuposto de toda e qualquer relacéo educativa que o educador esta a servi¢co dos
interesses do educando. Nenhuma pratica educativa pode se instaurar sem este
suposto” (Saviani, 1999, p. 92). Nesse sentido, como forma de testificar os preceitos
anteriormente pontuados, optou-se pela Teoria da Atividade de Leontiev como tema
central da Formacao Continuada ofertada.

Com base no disposto pela Teoria da Atividade, tema anteriormente
abordado neste trabalho, para que o processo de ensino-aprendizagem nao perca o
alcance dos fins almejados, sob a premissa da significacdo social, € necessario ter
um sentido para os envolvidos, ou seja, no contexto da sala de aula, tanto o professor
como o aluno precisam ter consciéncia do ideal que se busca atingir, reconhecendo a
importancia de suas atividades na representacdo desses objetivos para si e para o
outro.

Nota-se que, para que o0 professor sinta a necessidade de
aperfeicoamento, para uso no exercicio do seu trabalho, € importante que ele consiga
visualizar quando a demanda exige o seu aprimoramento, em conformidade com os
resultados que estdo sendo almejados e alcangados. Assim, refletir sobre os sentidos
e a significacdo da sua atuacéo torna-se essencial para o sucesso de suas atividades.

Destaca-se que “a Formacdo Continuada promove, em especial, a

atualizacdo dos saberes e da pratica profissional docente. Tais politicas s&o
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essenciais visto a dindmica que as informacdes e o conhecimento sédo construidos em
nosso cotidiano” (QG6, 2022).

E irrefutavel a importancia de o professor realizar estratégias que
despertem nos alunos o interesse pelo entendimento da significacdo no processo de
ensino, a partir dos seus sentidos pessoais, visto que, a partir do interesse despertado
nos alunos, ao relacionar os seus sentidos pessoais a significacdo, melhor sera sua
compreensao e assimilagdo dos conhecimentos sistematizados, inclusive do uso

desses conhecimentos na sua vida cotidiana. Segundo Leontiev,

E muito importante saber os motivos da atividade. O significado
psicologico de uma ou outra acdo depende de seu motivo, do sentido
que tem para 0 sujeito, o qual caracteriza fundamentalmente sua
fisionomia psicolégica (Leontiev, 2017, p. 47).

Diante do exposto, apds reflexdes sobre a Formacdo Continuada de
professores, 0 que se propds nesta tese foi compreender as implicacdes pedagdgicas
de uma Formacdo Continuada, com foco na Teoria da Atividade de Leontiev, na
formacdo de professores que atuam no curso de Licenciatura em Matematica nos
campi Cacoal, Palmas e Zé Doca, respectivamente dos Institutos Federais de
Rondo6nia, Tocantins e Maranhéo, tendo como parametro os motivos, a significacao e
o sentido pessoal do trabalho docente, implicacdes estas que serdo apresentadas na

sequéncia.
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6 A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA SOB A PERSPECTIVA DA TEORIA DA ATIVIDADE DE LEONTIEV:
EXECUCAO DO CURSO E ANALISE DOS RESULTADOS

Discute-se, nesta sec¢do, a observagao participante da pesquisa de
campo realizada. Objetiva-se apresentar a execucdo e os resultados da Formacéo
Continuada que teve como tematica O ensino da Matematica na perspectiva da Teoria
da Atividade de Leontiev. O curso integrou a pesquisa que teve como objetivo geral
compreender as implicacbes pedagodgicas de uma Formacao Continuada, com foco
na Teoria da Atividade de Leontiev, na formacao de professores que atuam no curso
de Licenciatura em Matematica nos campi Cacoal, Palmas e Zé Doca,
respectivamente dos Institutos Federais de Rondonia, Tocantins e Maranhéo, tendo
como parametro os motivos, a significacéo e o sentido pessoal do trabalho docente.

Para desenvolvimento da pesquisa, inicialmente a técnica de
observacédo participante programada foi idealizada para ser aplicada somente com
professores que atuam no curso de Licenciatura em Mateméatica dessas unidades
selecionadas. Contudo, integrantes da equipe gestora dos campi envolvidos também
foram convidados a participar da capacitacao.

A Formacéo Continuada realizada teve como tema central a Teoria da
Atividade. A teoria, conforme ja exposto na secdo 4 desta pesquisa, busca
compreender a atividade humana como um processo que envolve a interacdo entre o
sujeito e o0 objeto, em um contexto histérico e social. Destaca a importancia dos
aspectos culturais e sociais no desenvolvimento da atividade humana e enfatiza o
desenvolvimento humano sob o prisma da realizac&o das atividades.

De acordo com Saviani (2011a), o objetivo da escola é atingir a
transmissao-assimilacdo do saber sistematizado. Nessa linha, para o autor, a escola
deve cumprir o curriculo, que na sua defini¢ao é tido como “organizagao do conjunto
das atividades nucleares distribuidas no espago e tempo escolares. Um curriculo €,
pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma escola desempenhando a funcéo que
lhe é prépria” (Saviani, 2011a, p. 17).

Ao professor, por conseguinte, é recomendavel estar em Formacgéo
Continuada, ndo somente para aperfeigoar os conteudos especificos de sua area e 0s
dispostos no curriculo escolar, como também para aprimorar 0s seus conhecimentos

e a aplicabilidade destes, na condicdo de agente participante do processo de
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transformacao dos sujeitos para uma melhor atuacéo na e para a sociedade. Contudo,
as atividades desenvolvidas pelo professor devem ter significacbes que o impulsionem
e que beneficiem o processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Leontiev:

A realidade aparece ao homem na sua significacdo, mas de maneira
particular. A significacdo mediatiza o reflexo do mundo pelo homem na
medida em que ele tem consciéncia deste, isto é, na medida em que
o seu reflexo do mundo se apoia na experiéncia da pratica social e a
integra (Leontiev, 2004, p. 101).

Assim, quando o homem assimila os conhecimentos conforme o que
€ representado pela coletividade, ele abstrai o0 que chamamos de significacao.
Contudo, por tras da significacao, pode haver outros entendimentos, que sao criados
a partir da concepcao individual de cada pessoa, que tem reflexo sobre suas
experiéncias e sua vivéncia nos diversos contextos.

Para que seja criado um entendimento sobre algo, primeiro se faz
necessario que o sujeito assimile a significacao, isto é, o que foi gerado no coletivo,
para assim, apds adquirir conceitos no coletivo, possibilitar a ampliacdo de novos
conhecimentos, 0s seus préprios conhecimentos, ou seja, € um movimento dialético
de trabalho coletivo para trabalho individual.

Segundo disposto por Souza e Esteves,

Os caminhos em que se definem e organizam os processos formativos
para que as rela¢des anteriormente pontuadas possam consolidar-se,
demandam a clareza que mudancas na atividade de ensino dependem
da apropriacdo, por parte dos professores, de novas significacbes
acerca do proéprio objeto de ensino (Souza e Esteves, 2019, p. 675).

Compreende-se, desse modo, que a Formacgéo Continuada pautada
na Teoria da Atividade € um instrumento viavel para desencadear o entendimento da
significacdo do trabalho do professor, quando este ndo o consegue identificar, bem
como despertar outras significagdes, e desenvolver novos sentidos para a sua pratica,
indo ao encontro das expectativas do contexto social para a educacao, qual seja:
proporcionar ao aluno um processo humanizador de formacéao.

As Formacbes Continuadas para os professores que ministram
Matematica também devem direcionar para “(...) desenvolver atividades de ensino de

conceitos matematicos, fundamentadas na perspectiva de um ensino que impulsione
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o desenvolvimento psiquico e as capacidades humanas” (Munhoz e Moura, 2020, p.
363).

Portanto, para se trabalhar com Formacéo Continuada de professores
que ministram em curso de Licenciatura em Matematica, reconhece-se que o primeiro
passo é ter consciéncia do objeto do trabalho desse profissional que, por conseguinte,
reflete sobre a sua atividade no contexto educacional. Além disso, os contetudos
matematicos podem servir como orientacdo da formacgéo e podem embasar a reflexdo
sobre como deve ser conduzida a atividade do professor.

N&o se pode deixar de destacar que a atividade do professor, por sua
vez, é direcionada por motivos e ndo deve ser considerada fora do contexto da
humanizagéo, ou seja, o trabalho desenvolvido pelo professor néo pode ser realizado
de forma alienada. Portanto, ndo se pode considerar a atividade desenvolvida pelo
professor como uma mercadoria, de acordo com o contexto do mundo capitalista, mas
ser desenvolvida de forma a levar cada vez mais 0 sujeito ao processo de

humanizacgéo. Para Leontiev,

A alienacdo econbmica engendrada pelo desenvolvimento da
propriedade privada leva também a alienagdo, a desintegracdo da
consciéncia humana. Tal desintegracéo se expressa ha inadequacao
entre o sentido que a atividade adquire para a pessoa e seu produto,
seu significado objetivo. Ela é eliminada apenas mediante a
eliminacdo das relacdes de propriedade privada que a engendram,
com a passagem da sociedade de classes para a comunista (Leontiev,
2021, p. 55).

Sob tal concepcédo, com pressupostos dispostos pela Teoria Historico-
Cultural, com énfase na Teoria da Atividade, compreendemos a importancia da
Formacao Continuada de professores como forma de fomentar o desenvolvimento de
significacdes em torno das suas atividades, e a partir delas contribuir para que o aluno
cada vez mais consiga atuar ativamente no processo de aprendizagem, construindo
0s seus conhecimentos por meio das estratégias de ensino realizadas pelo professor,
uma vez que os conhecimentos sdo anteriores ao processo de desenvolvimento.
Nessa perspectiva, realizou-se uma Formacgédo Continuada, que sera explanada a

sequir.
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6.1 DA FORMAGAO CONTINUADA OFERTADA

Partindo do pressuposto que a Formacdo Continuada deve ser
orientada para uma perspectiva critica e reflexiva, capaz de integrar a teoria
pedagdgica a realidade concreta da sala de aula e tendo como base a Teoria
Historico-Cultural de Vigotski, propomos a realizacdo do curso O ensino da
Matematica na perspectiva da Teoria da Atividade em Leontiev, a técnica de
observacéo participante da pesquisa de campo promovida.

A capacitacao foi feita de forma remota, por meio da plataforma do
Google Meet (Figura 5), utilizando-se o mesmo endere¢o de acesso para todos os
encontros realizados, como forma de facilitar a logistica de concretizacdo da acao
proposta, tendo em vista a participacdo de professores de diferentes localidades da
Regido da Amazonia Legal. Ademais, vale destacar que foi idealizada ainda no ano
de 2021, época em que o Brasil (e o mundo) estava sofrendo com explosdo da
pandemia da COVID-19.

A seguir, a Figura 5 apresenta um dos oito encontros do curso
realizados na plataforma Google Meet. Os rostos dos professores foram ocultados
para garantir a confidencialidade dos professores participantes, em respeito as
diretrizes éticas estabelecidas. Optou-se por incluir esta imagem como registro para
manter a memoria do instrumento utilizado na execucdo da Formacédo Continuada

promovida durante esta pesquisa.

Figura 5 — Registro de um dos encontros realizados

& 5 C @ meetgoogle.com/vbe-hifp-inr =2 % 0@ :

11:23 Curso: OENSINO DAMATEMATICANAPE. &) O E @ @ @

Fonte: Acervo pessoal da prépria autora.
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O curso de Formacdo Continuada ofertado foi cadastrado na Pro-
reitoria de Extensdo da Universidade Estadual de Londrina, que certificou o0s
participantes. Realizado no periodo maio de 2023 a julho de 2023, o curso teve um
total de 80 horas, que foram distribuidas da seguinte forma: 40 horas referentes aos
encontros sincronos, realizados aos sabados, no turno matutino; e 40 horas para
desenvolvimento de atividades assincronas (atividades e estudos individuais).

Registra-se que a prévia do curso foi antecipadamente apresentada,
para analise e sugestdes, por meio de dois encontros, para o Grupo de Estudos e
Pesquisa Curriculo, Formacdo e Trabalho Docente, da Universidade Estadual de
Londrina, cadastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil. Os
apontamentos realizados pelo grupo foram considerados na producéo final do curso
e validados pelos juizes participantes. Faz-se necessario ressaltar que os juizes que
participaram da validacdo dessa proposta sdo professores doutores que atuam nos
programas de PoOs-Graduacdo em Educacdo e em Psicologia da Universidade
Estadual de Londrina, e participam do grupo de pesquisa acima mencionado.

A Formacéo Continuada teve como publico-alvo integrantes da equipe
gestora e professores que ministram no curso de Licenciatura em Matematica nos
campi Zé Doca, do Instituto Federal do Maranhéo; Palmas, do Instituto Federal do
Tocantins; e Cacoal, do Instituto Federal de Rondbnia. Quando da aplicacdo do
questionario aos integrantes da equipe gestora das unidades participantes, abriu-se a
possibilidade de o gestor manifestar interesse em participar da capacitacdo. Dos 8
gestores que responderam ao questionario, somente 3 aceitaram o0 convite para
participar da Formacdo Continuada ofertada. Quando da oferta do curso, somente um
integrante compareceu aos encontros.

No primeiro questionario (Apéndice D) disponibilizado aos
professores que ministram no curso de Licenciatura em Matematica nos campi
integrantes da pesquisa (que contou com a participacéo de 26 professores, do nimero
total de 37), 16 professores aceitaram 0 convite para participar da Formacao
Continuada ofertada. Contudo, somente 8 compareceram em um ou mais encontros.

Registra-se, ainda, que houve a participagdo de um professor que
ministra aulas em curso de Licenciatura em Matematica de campus do Instituto
Federal de Ronddnia néao participante da pesquisa. O professor foi convidado por um
dos professores participantes que, ao verificar a tematica proposta para o0 curso,

compartilhou as informacgdes disponibilizadas, bem como o link de acesso para
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participacdo nos encontros, visto que os dois estavam realizando pesquisa de
doutorado correlata a tematica abordada.

Um dos encontros também contou com a participacdo de um aluno do
curso de Licenciatura em Matemética de um dos campi participantes. O aluno veio a
convite de um dos professores participantes e exp6s que tinha aprendido muito e
percebeu como todos estavam engajados em compartilhar seus conhecimentos (QA1,
2023). O aluno foi convidado a concluir o curso, mas nao retornou aos demais
encontros.

Dos participantes da Formacao Continuada, registrou-se que 2 eram
graduados na area do Nucleo Pedagdgico (Pedagogia) e 8 eram graduados na area
da Matemética e suas Tecnologias (Matematica). Quanto ao maior grau de formacao
académica, constataram-se 2 participantes doutores, 2 mestres que estavam
cursando o doutorado, outros 5 que possuiam mestrado e 1 especialista. Essas
informacdes permitiram inferir a esséncia do perfil dos cursistas, em que se evidenciou
que a Formacao Continuada contou com um grupo de professores de duas areas
distintas (Pedagogia e Matematica) e diferentes niveis de formacdo académica.

A Formacédo Continuada, conforme o plano estabelecido, teve como
objetivo central compreender as implicacbes pedagdgicas de sua realizacdo na
formacdao dos professores cursistas. Os objetivos secundarios foram: compreender o0s
principios tedricos da Teoria da Atividade; conhecer e aplicar os pressupostos da
teoria da atividade em contextos educacionais; refletir sobre o papel da Matemética
como ferramenta para a compreensdo do mundo e do processo de aprendizagem,;
compartilhar e trocar experiéncias entre professores de Matematica/equipe
pedagdgica, com base na Teoria da Atividade.

Para alcance dos objetivos propostos, foram estabelecidos os
seguintes conteudos: Fundamentos Teéricos da Teoria da Atividade de Leontiev
(Materialismo Historico-Dialético; Teoria Histérico-Cultural); Conceitos Basicos sobre
a Teoria da Atividade de Leontiev; A Estrutura da Atividade de Leontiev e sua Relacao
com a Atividade de Ensino; Unidades Basilares da Teoria da Atividade de Leontiev -
Motivos, Significacdo e Sentidos; As Unidades da Teoria da Atividade de Leontiev e
sua Relagdo com o Contexto Educacional; Andlise de Casos na Perspectiva da Teoria
da Atividade de Leontiev; e Teoria da Atividade de Leontiev e suas Possibilidades para

o Ensino da Matematica.
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Estabelecidos o0s objetivos e os conteudos, foi realizada uma
programacao para desenvolvimento da Formacao Continuada, conforme disposto no
Quadro 3:

Quadro 3 - Programacao dos encontros do curso de Formacao Continuada O ensino
da Matemética na perspectiva da Teoria da Atividade de Leontiev

Data Descricao do que foi abordado no encontro

Encontro | - Apresentacao do curso
1 - Apresentacéo inicial dos participantes
- Reflexdo sobre as indagacdes:
e Por que se tornou professor(a)?
e O que te motivou a estar nesta formacao?
- Discusséo temaética: Introducédo a Teoria da Atividade de Leontiev.
- Video sobre Leontiev e suas principais ideias, apresentado pelo professor da
Unesp Francisco Mazzeu, até 5minl5seg (Instituto Claro, 2021).
- Atividade descontraida: Leitura do livro Zoom (Banyai, 2002)
Objetivos do encontro: Compartilhar e trocar experiéncias entre professores de
Matematica/equipe pedagdgica; e compreender os principios teéricos da Teoria
da Atividade de Leontiev.

Encontro | - Discussdo temdtica: Fundamentos Tebricos da Teoria da Atividade
2 (Materialismo Histérico-Dialético; Teoria Historico-Cultural)

- Video sobre Teoria Histérico-Cultural produzido pelo Departamento de
Producéo de EaD (DEPEaD) do Instituto Federal de Ronddnia (IFRO), Campus
Porto Velho Zona Norte, tendo como palestrante a professora da Unesp Cyntia
Graziela Guizelim Simdes Girotto (IFRO, 2019).

- Atividade descontraida: Leitura de figuras (ilusao de 6tica)

- Reflexdes:
e Possui conhecimento sobre o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) do
seu IF?
e Jarealizou uma leitura do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) em que
vocé atua?

e Conhece a realidade dos seus alunos?
e Acredita que os conhecimentos sobre PPI, PPC e da realidade dos seus
alunos podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem?

Objetivos do encontro: Compreender os principios tedricos da Teoria da
Atividade, incluindo a Teoria Historico-Cultural e o Materialismo Histérico-
Dialético, e como eles podem ser aplicados em contextos educacionais; e
compartilhar e trocar experiéncias entre professores de Matematica/equipe
pedagdgica.

Encontro | - Recapitulacdo do encontro anterior (sintese sobre THC e MHD).

3 - Exemplos objetivos de utilizagdo da THC e MHD no contexto educacional
(problemas com operacdes; partiha em comunidades; papel da interacéo
social na resolucdo de problemas; Matematica e articulacdes sociais -
organizacéo e condicdes de trabalho).

- Interacéo sobre o conceito de Atividade.

- Discusséo temética: conceitos basicos sobre a Teoria da Atividade, entre eles
no¢des sobre atividade, categoria trabalho e consciéncia.

- Situagao-problema: exemplo da caga abordado por Leontiev, com foco sobre
a consciéncia.
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Objetivos do encontro: Compreender os principios teoéricos da Teoria da
Atividade, incluindo a Teoria Historico-Cultural e o Materialismo Historico-
Dialético; e compartilhar e trocar experiéncias entre professores de
Matematica/equipe pedagogica.

Encontro
4

- Discusséo tematica: Estrutura Geral da Atividade

- Situacdo-problema: exemplo da caca, a partir do abordado por Leontiev
(2004), com foco sobre a estrutura da atividade.

- Exemplos dos componentes da atividade com relagdo ao contexto
educacional.

- Video sobre Teoria da Atividade de autoria do professor Joaquim Fernando
Silva, LaDQuim - Laboratério Didatico de Quimica da UFRJ (Silva, 2020).

- Video sobre Leontiev e suas principais ideias apresentado pelo professor da
Unesp, Francisco Mazze, a partir de 5minl15seg (Instituto Claro, 2021).
Objetivos do encontro: Compreender os principios tedricos da Teoria da
Atividade e como eles podem ser aplicados em contextos educacionais; e
compartilhar e trocar experiéncias entre professores de Matematica/equipe
pedagdgica.

Encontro
5

- Apresentagdo da atividade individual: Estrutura Geral da Atividade
relacionada a atividade do professor (realizar uma estrutura da atividade do
cursista descrevendo o seu motivo, sua necessidade, seu objeto, as acdes e
operac0Oes, além de explicitar as condigbes em que sao realizadas).

- Discusséo temética: motivos, significacéo e sentidos.

Objetivos do encontro: Compreender os principios teéricos da Teoria da
Atividade e como eles podem ser aplicados em contextos educacionais; e
compartilhar e trocar experiéncias entre professores de Matematica/equipe
pedagdgica.

Encontro
6

- Concluséo da discussédo tematica: motivos, significacéo e sentidos.

- Reflexéo sobre os motivos apresentados no primeiro encontro.

- Apresentacao de situacdes praticas / situagdes-problemas.

- Reflex8es sobre os artigos: Vigotski e a Teoria Historico-Cultural: um primeiro
olhar (Lopes; Jesus, 2023) e Teoria da Atividade de Leontiev: uma possibilidade
para o contexto educacional (artigo ainda ndo publicado na época, de autoria
de Quenizia Vieira Lopes e Adriana Regina de Jesus, com base no texto escrito
para a tese sobre Teoria da Atividade de Leontiev: Pontos-chave).

Objetivos do encontro: Compreender os principios teéricos da Teoria da
Atividade, incluindo a Teoria Histérico-Cultural e o Materialismo Histérico-
Dialético, e como eles podem ser aplicados em contextos educacionais; refletir
sobre o papel da Mateméatica como ferramenta para a compreensdo do mundo
e do processo de aprendizagem; e compartilhar e trocar experiéncias entre
professores de Matematica/equipe pedagogica.

Encontro
7

- Reflexdes sobre os artigos:
e Teoria da Atividade em foco: enlaces com a formagéo do professor de
Quimica (De S&; Messeder Neto, 2020).
e Teoria da Atividade: uma possibilidade no ensino de Matemética
(Grymuza; Régo, 2014).
- ReflexBes sobre as indagacoes:
e Como os professores podem trabalhar o ensino utilizando a Teoria da
Atividade?
e Quais os possiveis motivos dos alunos para aprenderem Matematica?
e Como engajar os alunos no estudo sob a perspectiva da Teoria da
Atividade?
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Objetivos do encontro: Compreender os principios teoéricos da Teoria da
Atividade, incluindo a Teoria Historico-Cultural e o Materialismo Historico-
Dialético, e como eles podem ser aplicados em contextos educacionais; refletir
sobre o papel da Matematica como ferramenta para a compreensao do mundo
e do processo de aprendizagem; e compartilhar e trocar experiéncias entre
professores de Matematica/equipe pedagogica.

Encontro | - Fechamento do curso.

8 - Reflexdes.

- Resposta aos questionarios do curso.

Objetivos do encontro: Refletir sobre o papel da Mateméatica como ferramenta
para a compreensdo do mundo e do processo de aprendizagem; compartilhar
e trocar experiéncias entre professores de Mateméatica/equipe pedagdgica; e
avaliar a Formacao Continuada realizada.

Fonte: A prépria autora.

O curso foi ministrado tendo como parametro a Teoria Historico-
Cultural e a Teoria da Atividade. Recorreu-se a essas bases tedricas compreendendo
que o processo formativo do homem esta diretamente vinculado aos seus contextos
histérico, social e cultural e as atividades que ele realiza em tais contextos, o que
poderd incidir sobre o melhor desenvolvimento do processo educacional.

Por meio dos encontros realizados durante a Formacao Continuada,
foi possivel realizar discussdes e reflexdes iniciais sobre as motivacdes dos
participantes, correlacionando-as com suas atividades, que possuem significados,
sentidos e objetivos, segundo o disposto por Leontiev (2017, 2021). Uma anélise do
Materialismo Histérico-Dialético e da Teoria Histérico-Cultural foi promovida, com
relacao a conexao que essas bases tedricas fazem com a pratica de ensino. Ademais,
possibilitou-se uma compreenséo da influéncia do PPl e do PPC nas atividades dos
professores, promovendo uma abordagem mais contextualizada e significativa desses
instrumentos no processo educacional.

Ao discutir a consciéncia e a estrutura da atividade, incentivaram-se
0os participantes a refletirem sobre como essas nogbes podem ser utilizadas no
contexto do ensino. Relacionou-se a estrutura geral da atividade com exemplos
concretos da pratica educacional. Outrossim, com a assimilacdo dos principios da
Teoria da Atividade, possibilitaram-se reflexdes e debates quanto a pratica
pedagogica dos professores participantes, bem como a troca de experiéncias, a luz
da teoria discutida.

Portanto, buscou-se integrar a Teoria da Atividade em cada um

desses encontros para criar uma compreensao mais profunda dos principios teoricos
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e sua aplicacao na pratica pedagogica. Encorajaram-se os participantes a refletirem
sobre suas experiéncias e a construirem conexdes significativas entre teoria e pratica
com relagdo a teoria abordada. Ao refletirem sobre o curso, estimulou-se uma
discusséo sobre como a formacao impactou a visdo dos professores sobre suas
praticas pedagogicas e como tal formacgéo pode incidir sobre suas acdes futuras.

Registra-se que a Formacédo Continuada realizada ndo s6 permitiu
andlises, reflexdes e compartilhamento de conhecimentos e experiéncias sobre a
pratica educacional e a formacdo dos professores participantes da pesquisa, como
também proporcionou a pesquisadora incluir-se nesse contexto, de modo que
refletisse sobre a realizacdo de suas atividades cotidianas, bem como tencionasse a
proposicdo de um projeto®® que beneficiasse outras pessoas em seu processo de
aperfeicoamento profissional.

Utilizaram-se na Formacao Continuada atividades tedricas e praticas,
com aulas expositivas, debates, estudo de situacfes e atividades individuais e em
grupo. Por entenderem a necessidade de verificar o caminhar dos professores
cursistas no processo da formacgéo, como forma de identificar 0 movimento do curso
em suas formacdes, utilizaram-se as categorias dialéticas sintese e analise no que se
refere ao procedimento avaliativo adotado. De acordo com Kopnin apud Gamboa
(1998, p. 36):

A relacéo entre andlise e sintese é organica, interior; ao realizarmos o
processo analitico nés sintetizamos, e a sintese incorpora também a
analise como momento. O pensamento ndo pode dar um passo
adiante s6 analisando ou so sintetizando. Até a analise mais elementar
€ impossivel sem a sintese, sem a unificacdo dos elementos
analisados em algo uno, sendo evidente que a sintese compreende
como necessaria a separacdo, no uno, de elementos particulares
deste.

A analise e sintese s80 processos inseparaveis: ao mesmo tempo que
na analise divide-se um objeto ou fenbmeno em partes para conhecer a sua esséncia,
utiliza-se como instrumento a sintese para extrair a sua realidade. Nesse sentido, para

que a sintese seja verdadeira ndo pode desvincular-se da analise das partes,

36 A proposicdo de um projeto para formag&o continuada de outros suijeitos, a partir da capacitacdo da
autora desta pesquisa, esta explicitado na secdo Consideracdes Finais.
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considerando nesta todas as especificidades evidenciadas como fonte para
determinar o todo.

Seguindo essa abordagem das categorias andlise e sintese,
adotaram-se questionarios orais e escritos, além de considerarem as participacdes
dos professores cursistas por meio dos trabalhos realizados e das interacdes no
decorrer do curso. Tal postura permitiu-nos entender mais profundamente a Formacéao
Continuada realizada, partindo-se de seus aspectos gerais para chegar ao particular
e vice e versa, com vistas a mensurar os resultados alcancados, conectando a
situacdo dos professores a resposta da indagacéo da pesquisa.

Para emissdo do certificado de conclusdo aos cursistas, foi
necessaria a participacdo minima de 70% nos encontros sincronos, bem como a
participagdo nas atividades realizadas, inclusive o preenchimento e o envio da
avaliacao final do curso. Dos 10 professores participantes em pelo menos um dos
encontros do curso, 7 foram aptos a receber a certificacéo.

Por fim, a sintese e as explanacfes realizadas a partir da realizacéo
da Formacao Continuada séo dispostas a seguir.

6.2 SINTESE E ANALISE DA FORMACAO CONTINUADA REALIZADA

As Formacbes Continuadas dos professores podem propiciar o
aprendizado constante sobre o “fazer” do professor e sobre o “ser” professor. Nessa
dialética do ser e fazer, “(...) a significacdo da profissdo vai sendo tecida pelos
fundamentos tedricos sobre o0s processos de apropriacdo de conhecimento humano e
pelo sentido pessoal dos varios sujeitos que estdo em atividade” (Moura, 2022, p. 82).

Com base na Teoria da Atividade, ao refletir sobre o desenvolvimento
do trabalho do professor, que é abrangente, é perceptivel a existéncia da significacao,
do sentido pessoal e dos motivos que o orienta, 0s quais podem ser motivos geradores
de sentido e/ou motivos-estimulo. Desse modo, pode-se refletir sobre a esséncia e
aparéncia no trabalho do professor e os motivos que impulsionam as atividades
desses profissionais.

Destaca-se que a significacdo, de acordo com Leontiev (2004), € o
entendimento instituido pela sociedade, no percurso histérico, enquanto o sentido
pessoal relaciona-se a este, contudo, vai além dele, com uma interpretacdo da

realidade pelo proprio sujeito, de acordo com suas experiéncias. Portanto, a
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significacdo é constituida pela compreensao coletiva, enquanto o sentido emerge no
individual, a partir dessa compreensao.

De acordo com Leontiev (2017, 2021), os motivos, por sua vez, sao
0s que impulsionam e dirigem a atividade, para que esta alcance a sua finalidade. Os
motivos geradores de sentido, além de induzirem a realizacdo da atividade, atribuem
a ela um sentido determinado, sdo mais constantes, e enriquecem e melhoram seu
contetdo. Os motivos-estimulos, também considerados particulares e estreitos,
despertam a acgédo imediata de realizacdo da atividade, contudo, nem sempre sao
suficientes para que esta se concretize.

Ja a esséncia é a realidade concreta de algo, que surge a partir da
aparéncia (fenbmeno), ou seja, daquilo que inicialmente se apresenta como a
realidade, e, depois de um aprofundamento sobre o imediato chega a sua concretude
(Kosik, 1969). Dessa forma, enquanto a esséncia representa o que é realmente, a
aparéncia pode ser confundida com a realidade, mas ainda ndo se configura de forma
concreta.

Nesse contexto, ao analisarem-se 0s motivos dos professores®’
guanto a participacédo no curso O ensino da Matemética na perspectiva da Teoria da
Atividade de Leontiev com base nas reflexdes realizadas no primeiro encontro (apés
apresentacdo da Formacdo Continuada pela ministrante e da identificacdo inicial
pelos cursistas), verificou-se que foi unanime a enumeracao preliminar pelo interesse
em aprender novos conhecimentos (uma nova teoria) que pudessem ser utilizados no

desenvolvimento do trabalho do professor. Conforme relatado por QP26:

(...) O que me motiva entéo a fazer o curso € mesmo pensar junto com
outras pessoas essa teoria, pensar os desdobramentos praticos,
didaticos mesmo, sempre nessa reflexdo, porque nunca existe uma
formula. Mas ai, se vocé vai se permitindo dialogar, e experimentar,
vocé vai tendo repertdrios pra pensar essa pratica didatica, esse
exercicio. Entdo vocé vai tendo referéncias e possibilidades (QP26,
2023).

A fala de QP26, de modo geral, representou bem os motivos dos
participantes na Formacdo Continuada. Em analise, pode-se considerar que 0s

professores, conforme relatos, aparentemente, possuiam motivos geradores de

37 Todos os motivos expostos pelos professores no primeiro encontro do curso séo relacionados e
analisados quando se exp8e a atividade realizada no encontro seis, por meio do Quadro Analise dos
motivos para participacdo na Formacéao Continuada.
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sentido para participacdo na formacéo, visto que os motivos exprimidos convergiam
para um melhoramento do processo de ensino e aprendizagem. Apesar de todos os
professores ingressantes no curso afirmarem que a obtencdo do conhecimento foi o
motivo gerador de sentido para sua participagao, atestou-se que para uma parte deles,
especificamente 30%, um motivo ndo revelado foi 0 que orientou o0 ingresso na
formacdo.

Portanto, um motivo-estimulo foi o que conduziu a inscricdo e o
adentramento de trés professores no curso, dado que eles ndo permaneceram.
Conforme disposto por Leontiev (2017), apesar da importancia dos motivos-estimulos,
gue induzem a realizacdo da atividade, quando na atividade ndo ha um motivo gerador
de sentido, esta pode nao ser concluida com sucesso, visto que € por meio dele que
a atividade pode tornar-se significativa.

No desenvolvimento do processo educacional, o professor ndo pode
deixar de ponderar que o seu trabalho se direciona para um ser individual, o aluno. E
deve fazé-lo ciente de que € um trabalho coletivo, dado que para seu desenvolvimento
h& colaboracao de outros agentes, como, por exemplo, o corpo técnico administrativo
escolar, que contribui com funcdes essenciais para o bom funcionamento da unidade
e, consequentemente, para o trabalho do professor. O aluno, por sua vez, possuli
especificidades que devem ser norteadoras do fazer pedagdgico do professor.
Porquanto, “uma didatica critica ndo € completa sem a consideracéo, por dentro do
processo de ensino-aprendizagem, das desigualdades sociais e desigualdades
escolares e da diversidade sociocultural” (Libaneo, 2023, p. 52).

Segundo declarado por QP20,

Eu me interesso pela area das teorias da aprendizagem, pela area da
educacao, a parte da educacao Matematica, acredito que existe este
vinculo das teorias da aprendizagem, dessas novas teorias, das
metodologias de ensino diferenciadas, das metodologias ativas, das
tecnologias na educagédo. Entéo, eu acredito muito nessa perspectiva,
acredito que o ensino de Matematica pode ficar interessante por meio
dessas metodologias, e se o professor, se ele for pesquisador, a
metodologia dele muda consequentemente, o0s alunos
consequentemente vao aprender muito mais. Porque o professor, ele
vai ter uma visdo diferenciada do ensino e aprendizagem dos seus
alunos. Entdo, por isso que eu estou aqui no curso, para aprender
mais, e compartilhar essas experiéncias na sala de aula também
(QP20, 2023).
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Verificou-se que, em sua maioria, 0s professores possuiam ciéncia de
que o seu trabalho demandava auxilios de diversas ferramentas, como o
conhecimento de novas teorias e a forma de aplica-las no processo de ensino para
gue, intencionalmente, e de forma organizada, pudessem desenvolver melhor as suas
funcdes, com vistas ao melhor aproveitamento do processo de aprendizagem.

Outrossim, presumiu-se que 0S cursistas reconheceram que, na
esséncia, o trabalho do professor requer diversos instrumentos e diferentes préticas
para melhor desenvolver-se, de acordo com Silva (2022) ao considerar que, para o
desenvolvimento de uma praxis transformadora, ao professor é recomendada uma
boa base tedrica alinhada a uma pratica condizente. Ademais, € pertinente que as
atividades do professor possuam um processo constante de reflexdo e, se necessario,
adaptacao.

Pontua-se, conforme disposto anteriormente nos procedimentos
metodoldgicos desta pesquisa, que para se chegar a esséncia de algo ou fato, ou
seja, a sua verdadeira realidade, é necesséario distanciar-se do imediato, e, a partir de
sua primeira impressdo, em um movimento analitico, chegar a sua concretude (Kosik
1968; Cury 1986; Marx, 2008).

Sabe-se que é por meio do trabalho que se desenvolveram, e ainda
se desenvolvem, os processos de producao de capital. Por outro lado, no contexto do
trabalho do professor, o motivo principal de sua realizacédo, isto €, a sua esséncia,
direciona-se ao melhor desenvolvimento do processo de ensino e da aprendizagem,
e ndo a exploracdo de atividades para ganho de recursos financeiros. Todavia, é
importante ressaltar que, na esséncia do trabalho do professor, também pode se
revelar a forma pela qual esse profissional garante sua subsisténcia economica.

Quanto ao trabalho do professor, verifica-se que ha muitas
expectativas. Quanto as expectativas sociais desse tipo de trabalho, espera-se, por
exemplo, que os professores ingressem na carreira por motivos somente eficazes,
como o desejo de contribuir com a formacéo integral dos alunos, o que na maioria das
vezes nao acontece, pois muitos desejam apenas possuir recursos para a sua
sobrevivéncia, ou seja, por motivos-estimulos.

Com vistas a identificar os reais motivos dos cursistas no ingresso do
trabalho de professor, ainda no primeiro encontro, foi feito o0 seguinte
questionamento: Por que se tornou professor? As respostas dos professores

participantes da formacao seguem copiladas no Quadro 4, a seguir.
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Quadro 4 — Por gque se tornou professor?

Ref.

Manifestacédo do professor cursista

QP16

Quenizia, eu acho que eu vou comecar, até porque eu nunca quis ser professor.
Entédo, quando eu estudava no Ensino Médio: "Nossa, se tem uma profissdo que eu
nao quero, € ser professor”. "Nao quero de jeito nenhum". Mas ai, quando eu estava
ali no segundo ano, eu ajudei uma amiga a passar, ela tava com dificuldade em
Matematica, e eu tinha facilidade em Matemética. Entdo sempre foi tranquilo pra
mim a Matemética, eu achava mais tranquilo do que as outras, a parte de linguagem
eu sempre achei mais dificil. Ai, falei, isso é interessante. E ai eu fiquei sabendo
gque a escola que eu estudava, quase sempre recebia uma bolsa, porque na época
eu morava em Goiania, e la s6 tinha Universidade Federal, Universidade Catolica,
e uma Anhanguera, ndo tinha tantas universidades como tem hoje. Ai entdo na
época, so tinha a escola técnica, la tem escola técnica... tinha escola técnica, hoje
é tudo Instituto Federal também, mas na época nado oferecia curso superior. Ai eu
falei, interessante, que de repente eu consigo uma bolsa dessa na Catdlica, porque
condicdo de pagar eu ndo tinha mesmo na época. Ai, estudei bastante pra
conseguir, e conseguir a bolsa, s6 que a bolsa era sé pra curso de licenciatura.
Entéo falei, ah, entdo se € licenciatura, eu vou escolher Matematica, e segunda
opcéo fisica. Que eram as duas que eu tinha mais facilidade. Mas ainda assim,
como |4 o curso era bacharel e licenciatura, eu ainda queria fugir, eu falei, de
repente eu fagco o curso aqui, e vou pra industria, vou pras empresas ai, e faco outra
coisa, mas nao dar aula. E ai eu comecei, quando tava fazendo o curso, comecei a
dar aula, na época peguei uma sétima série. Pense numa sétima série. E eu falei,
nossa, eu acho que eu nao quero isso aqui mesmo ndo. Acho que eu vou largar. Ai
conversei bastante com a minha professora de didatica, ela: "N&o, a sua escola que
nao é boa, e tal, de repente vocé vai pra escola melhor". Ai de fato, no ano seguinte
eu fui pra uma escola melhor, comecei a gostar, porque era uma escola de periferia,
e ai a gente percebe que a gente comeca a fazer a diferenca na vida das pessoas.
L& era assim, a escola funcionava naqueles antigos CAICs — que foram construidos
na época do governo Collor eu acho, os CAICs —, ai tinha aluno que chegava
descalco pra assistir aula, todo rasgado, as vezes com a camisa s6 pela metade,
mas eles iam. E ai eu falei: Nao, vou. Mas ai ainda assim, falei, ndo, mas é perigoso
eu nao conseguir ficar sala de aula, eu ndo t6 muito a vontade ainda. Ai logo em
seguida, eu fui convidado a trabalhar como tutor no curso de Matematica... que eu
tinha acabado, dai eu terminei meu curso, ai eu tinha acabado de terminar meu
curso, fui convidado a trabalhar como tutor em um curso a distancia. Ai conversando
com os antigos professores |4 e tal, falaram, ndo, vocé tem... ja que vocé t4 assim,
vocé tem que estudar mais, que ai vocé vem pra universidade. Ai isso me motivou
a fazer o mestrado. Ai quando eu fiz 0 mestrado, ai eu comecei a dar aula na propria
Catodlica, como convidado. E ai até entdo fui fugindo, ai sai da escola, na época do
estado, sai, sempre, eu nunca quis trabalhar em particular, nunca... mas a Catélica
era uma universidade um pouco diferente, ela parecia a Universidade Federal, hoje
tdo assim... entdo, I4 eu trabalhei. E ai terminei o mestrado, logo consegui, assim
gue eu terminei o mestrado, eu trabalhava na Universidade Catolica, na
Universidade Federal, e ai abriu a estadual, e na estadual. E teve o concurso pro
Cefet, na época era Cefet, e eu consegui passar |4 pra Jatai. Chegando em Jatai,
|4 tava comegando 0s cursos superiores, e como 0s professores todos eram
concursados pra dar aula 1& no técnico, eles ndo queriam pegar o superior. E eu
falei: “Nossa, agora eu me encontrei”. Ai eu pegava as disciplinas, todas aquelas
disciplinas de Matematica que os professores ndo queriam pegar, eu ia pegando.
Al figuei sempre no superior, até hoje, assim, trabalhei muito pouco, eu acho que
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se juntar toda... ja tem 15 anos, juntando tudo, eu acho néo trabalhei nem quatro
semestres no médio. Entéo foi assim, eu fui levado a ser professor, eu ndo escolhi.
Mas agora eu gosto bastante, e é aqui que eu quero ficar. Ta?

QG2

A primeira pergunta € o que motivou a ser professora, né? E ai eu digo que quando
eu fui fazer a universidade, eu queria muito fazer Pedagogia, e ai as minhas tias,
eu morei muito tempo com umas tias, e as minhas tias diziam assim: "Olha, tem
que fazer curso e professor, que na hora que vocé terminar, vocé ja tem muito
emprego”. E dai, quando eu terminei o Ensino Médio, eu fiz o vestibular, na época
era vestibular, ndo era Enem, pra fazer o curso de Pedagogia, mas ao mesmo
tempo as minhas tias, elas me influenciavam muito, e eu também ouvia mais, e elas
também queriam que eu fizesse o curso de Nutricdo, a0 mesmo tempo Nutricao e
Pedagogia. E eu disse, olha eu t6 gostando, ja tinha comecado o curso de
Pedagogia, eu t6 gostando do curso, eu ndo quero ir pra outra area, mas elas
insistiram bastante, e como eu morava com elas, e tenho respeito, né, entao eu fiz
o vestibular pra nutricdo também na época. E ai fiquei fazendo Pedagogia e
Nutricdo, na época poderia fazer os dois cursos ha mesma universidade, e ai
comecei fazer, cursar as disciplinas Pedagogia e de Nutricdo. Mas eu durante o
percurso, eu percebi que eu ndo tinha nenhuma afinidade, habilidade pra area da
Saude, da Nutricdo. Entdo eu tranquei o curso, e optei pela Pedagogia, e fiquei, fiz
0 curso, terminei, gosto de trabalhar com o outro, dialogar com o outro, e
compartilhar as experiéncias, e os saberes, e apreender na caminhada, gosto muito
do dialogo, da conversa, isso que também me motivou a ser professora. Eu sou
pedagoga no instituto, mas a gente atua como professora em outros lugares, em
outros espacos. Entdo gosto do que faco, Quenizia, gosto muito, eu ndo me vejo
em outra area, ndo me vejo em outra area da saude, da contabilidade.

QP6

Bom, a primeira pergunta, por que se tornou professor. Assim como o QP16, eu ndo
tinha essa intengdo, até porque no Ensino Médio, eu ndo tava... eu ndo vivia muito
pensando sobre Ensino Superior, acho que hoje os alunos, eles sdo muito mais
provocados a pensar, enfim, até porgue o novo Ensino Médio traz esse projeto de
vida, e essas coisas na minha época néo tinha isso. E ai, no final do Ensino Médio,
eu ja trabalhando e estudando, estudando a noite e trabalhando, e eu trabalhava
num ramo, que de alguma forma me conduzia, me direcionava pra, por exemplo,
arquitetura, eu era designer gréafico. Entdo eu gostava muito dessa questao de
trabalhar com programas de edicao grafica, enfim. E tinha o curso... tem o curso na
cidade vizinha e tal, mas ai em funcdo da minha condi¢do econémica, e tal, a minha
dependéncia dos meus pais, eu nao tive condi¢cdes de estudar em outra cidade, me
deslocar todos os dias de 6nibus, enfim. Ai eu falei, bom, ndo tenho a pretenséo de
pagar uma faculdade, o Campus da Universidade Federal, o Campus na minha
cidade, ele ofertava licenciatura em Historia, licenciatura em Geografia, e ai 0
bacharelado nas areas de Agréarias, Medicina Veterinaria, Agronomia, e Engenharia
Florestal, e eu sempre tive uma consciéncia de classe muito apurada, ao ponto de
olhar pra minha condigéo e pensar, poxa... e, também por conta da minha propria
personalidade, que desde cedo eu sempre quis muita independéncia, nunca quis
ser muito dependente, assim, dos meus pais. E ai, se eu tivesse que estudar em
alguma dessas areas, de agrarias, eu nao teria condicdes de trabalhar, porque séo
cursos diurnos, manhd e tarde, e ai eu queria trabalhar, eu ndo queria parar de
trabalhar, eu ndo queria... eu sempre quis, tive essa pretensdo. Ai eu falei, entdo
vou pra licenciatura, que era o que a Universidade Federal, que é publica, me
oferecia na minha cidade. S6 que dentre... entre Histéria e Pedagogia, embora eu
sempre gostei de Histéria, eu analisando o mercado de trabalho, percebia que o
mercado tava mais favoravel pra Pedagogia de fato. As areas de atuacdo do
pedagogo sdo muito amplas em comparacao a Historia. E eu sempre tive essa... eu
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sempre quis ter op¢des, eu hunca... ta, beleza, vou fazer uma licenciatura, que tem
essa questao da docéncia, e tal, mas eu ndo quero também me restringir a isso.
Ah, tem o0 pedagogo que atua no tribunal, tem o pedagogo que atua na area
hospitalar, tem o pedagogo que atua em reabilitacées, enfim. Entdo eu fiz uma
pesquisa de mercado, vamos se dizer assim, na hora de escolher entre Pedagogia
e Historia. E ai acabei optando por Pedagogia e, enfim, por conta condi¢do
econbmica, e de uma questdo de maturidade mesmo, eu nao tinha essa coisa de
sair de casa, de me aventurar em outro lugar, estudar e dar conta, eu ndo me via
nesse lugar. E ai fiz Pedagogia, inicialmente ndo me identificava muito, e ai eu fui
me envolvendo com 0s programas que a universidade oferecia de iniciacdo a
docéncia, de iniciacdo a pesquisa, e ai nesses envolvimentos, participando de
eventos, enfim, nesses movimentos eu comecei a me interessar mais, a visar, por
exemplo, a carreira de pesquisa, a carreira de... e ai eu ja na metade pro final, eu
ja tava me direcionando pro mestrado, entao eu ja tava estudando o que que era
necessario, o que que eu precisava desenvolver em questdes de curriculo e tal,
entdo eu ja fui em busca de complementar minha formacéao, enfim. E ai foi um pouco
disso, eu parti dessa consciéncia, eu tinha outras vontades, mas ai eu falei, vou
fazer essa faculdade, e depois vou comecar a trabalhar, meu planejamento era
esse, vou comecar a trabalhar, e ai eu faco o que eu quero de fato fazer, outra
faculdade, outro curso que seja. Mas ai eu acabei nem... entrando com um pé, e
veio outro o pé, e afundei, e t6 até hoje ai. Muito enraizado, entdo eu néo... eu acho
que ndo tenho a pretensédo de fazer outro, mas me aprofundar ainda mais nessa
area dos estudos, a area da educacao, enfim, a nivel de mestrado eu ja fiz, agora
a nivel de doutorado. Entdo eu queria ir mais além naquilo que eu me propus a
estudar, e a me formar.

QP25

Entdo vamos |4, a primeira pergunta é por que, né? Por que sou professor? Eu acho
que como uns colegas ja citaram, acho que pelo fato da necessidade mesmo. Eu
trabalhava como cobrador aqui em Teresina, e ai era muito sol, e na época as
cobrancgas eram de bicicleta, e ai apareceu a oportunidade de trabalhar com reforgo
numa escola, e ai eu comecei a gostar de ensinar, de ta naquilo, ali mesmo olho no
olho, pegando da mé&o quando possivel. Porque tem gente que tem facilidade pra
aprender, eu outros que tém um pouco mais dificuldade, e a gente eu acho que vai
se adaptando a essa necessidade do aluno. E ai fui tomando gosto, foi aparecendo
oportunidade, ai um grupo de alunos dessa escola de reforco que eu comecei a
trabalhar, disse: "Professor, talvez tenha uma oportunidade na minha escola de
trabalhar com monitoria". E ai fui, aos poucos chegando, monitor, professor de
reforco, e tendo oportunidade de entrar em sala de aula. E a primeira vez que um
aluno me chamou de professor, ai pronto, eu disse, rapaz, eu gostei. Ai aquilo,
professor, ai eu ouvi aquilo, eu me senti tocado por essa palavra. E ai fui tomando
gosto, comecei a dar aula, muitas aulas, acho que eu fiquei tdo viciado, que até
dizia aqui em casa, olha quando eu acordo, e eu ndo tenho aula, eu fico, acho que
dia ta diferente. Com aquele vicio, de dar aula todo dia, de manha, a tarde, a noite.
Inclusive, até alguns vizinhos bem proximos, dizia assim, perguntavam se eu dava
aula de catecismo, porque até de domingo eu dava aula. E ai, fui tomando gosto,
tomando gosto, e o0 tempo foi me guiando por esse caminho, de ouvir, de pesquisar,
de ler, de tentar dar informacédo de forma mais objetiva e compreensivel possivel
para o aluno. E foi assim que eu me tornei professor.

QP24

Vamos la. Por que que eu me tornei professor de Matematica, a minha pegada é
basicamente parecida com a do QP6, eu ndo podia trabalhar... estudar durante o
dia, porque eu precisava trabalhar. E ai eu tinha os cursos da noite, que todos eram
licenciaturas, e eu sempre fui... gostei da area das Ciéncias, Matematica, Fisica,
Quimica. S6 que ai, eu tive uma professora de Mateméatica muito, mas muito
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inspiradora, no meu Ensino Médio, professora “Tal”, muito boa por sinal, ainda ta
na atividade ainda. E eu analisei, ora, Quimica e Fisica, a universidade aqui haquela
época, ela era um pouco... ela era sucateada, ela ndo tinha laboratérios, hoje ela ta
bem preparada, mas na minha época nao tinha essa estrutura. Ai eu, ndo, sei for
pra trabalhar com célculo, eu vou pra Matematica mesmao. Ai eu fui pra Matematica,
aquela histéria também, queria fazer... ndo era o que eu queria fazer de inicio, eu
queria fazer uma engenharia, ou era Ciéncia da Computacdo, mas tinha o fator
limitante de ser durante o dia, e precisava trabalhar pra ser independente também.
Mas eu sempre gostei de Matematica, e ai eu terminei o curso, ndo... durante meu
curso eu arranjei um emprego, mas nao foi como professor, eu era auxiliar
administrativo da prefeitura. Ai, isso, me tornei de fato, passei a lecionar, quando
eu passei no concurso do estado, isso em 2010, comecei a lecionar Matemética de
fato. E ai é aquela coisa, eu gostei, sempre gostei da Matematica, e eu comecei a...
talvez eu pensasse em fazer outra graduagdo, mas eu gostei de lecionar. Antes
disso eu tinha lecionado Ciéncias pras turmas do Ensino Fundamental, essa é uma
experiéncia muito interessante, e isso me empolgou, e eu, pronto, é assim que eu...
eu estava imaginando quando eu for professor de Matematica, de verdade. E ai
assim eu entrei na carreira de professor, e ndo me vejo fazendo outra coisa, nao.

QP26

Por que ser professor? Por ja ter exercido véarias outras profissbes (sapateiro,
eletricista predial e outras), fui despertado a ser professor a partir do momento que
descobri que as pessoas compreendiam o que explicava pra eles e que poderia me
tornar um bom professor de Matematica por gostar da matéria (resposta registrada
no Chat do Meet).

Ah ta. Deixa eu falar um pouquinho. Vendo a fala dos colegas, das colegas, as
pedagogas e os pedagogos, me lembrei que em 1998, minha primeira experiéncia
em sala de aulas foi num curso de formacgédo de professores, antigo... professores
do Ensino Médio, Magistério. E |a eu tive contato com um livro, e esse livro depois
eu consegui comprar num sebo, de livros usados, e tem como tema, Matematica
em tempo de transformacado, construindo o conhecimento matematico através de
aulas operatérias, de Ana Ruth Starepravo, se eu ndo me engano, se eu néao tb
lendo errado, é interessante, porque esse livro, ele fala que ela era de uma familia
bastarda, essa altura do livro, a Ana Ruth, e que os irméos dela todos faziam
faculdades de elite, engenheira, medicina, direito, e de repente ela era uma das que
mais estudava, mais estudiosa, fez pra Pedagogia, e ai foi uma surpresa pra todos,
e aquele falatério: "Por que que tu foi fazer Pedagogia, um curso desses que nao
tém nem emprego?". Professor, tudo, e o pai dela depois chamou ela particular
disse: "Ora, se vocé escolheu esse curso porque quer fazer o curso e gosta do que
vai fazer, pois se torne a melhor professora que existe". Entendeu? Eu aconselho a
leitura desse livro, muito bom, vai dar uma visdo bem mais ampla ai do que na
verdade é 0 nosso compromisso como professor.

QP23

A priori, eu comecei o curso de licenciatura por identificacdo com a area de
Matematica em si, eu tive até uma aula agora recente — eu sou professor de estagio
também —, e eu comentei que eu entrei no curso licenciatura sem nem saber 0 que
que era uma licenciatura, eu entrei no curso de Matematica a priori. AQui na minha
regido € um polo educacional, a gente tem todas as licenciaturas. Entao, pra quem
guer ser professor, vocé pode escolher a area que vocé quiser, que tem um curso
licenciatura publico. E uma regido bem desenvolvida, regido metropolitana na
verdade, apesar de ser bem afastada de Fortaleza, que € nossa capital, mas temos
todas as licenciaturas. E ai eu escolhi pela area. Sempre me identifiquei bem mais
com a Matematica do que com outras disciplinas, com outras areas. E no decorrer
do curso eu fui entendendo que era um curso de formacdo de professores,
passando por disciplinas pedagdgicas, Psicologia, Didatica, Metodologia, ai depois
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Estagio. E ai fui entendendo o que que era uma formacédo de professor, e optei,
entdo n&o optei em entrar no curso, mas optei em ficar no curso, por alguma
afinidade que eu fui descobrindo. Eu gostava, sempre gostei. E gosto inclusive
desse cracha, dessa identidade mesmo de professor. Entdo quando eu me
apresento, eu até levanto muito esse ponto, algumas pessoas que trabalham no
setor de educacgédo se apresentam como servidor publico. "Sou servidor publico”. Eu
digo que eu sou professor. Entdo é o que eu de fato, realmente gosto, realmente
gosto de me apresentar dessa forma, e gosto de reforcar essa identidade nos meus
alunos também de licenciatura. De discutir aquilo que eu aprendi, e aquilo muito
que eu nao sei, e que eu tento aprender. Entdo é do gostar de aprender, eu digo
que o professor € um eterno estudante, entdo a gente t4 sempre estudando,
estudando, estudando, e a gente nunca para. Entdo € do gostar de aprender, que
me prende a profissdo de professor.

QP20 | Na verdade eu me tornei... eu sou professora desde os 13 anos, eu leciono, eu
alfabetizava criancgas, trabalhava com reforco de Portugués, Matemética, e das
véarias disciplinas. Entéo alfabetizei todas... praticamente todas as criangas |a do
meu bairro, os pais mandavam pra mim, pagavam direitinho. E ai, eu sempre gostei
de ensinar, e vi que eu tinha habilidades. Entéo, por isso eu me tornei professora,
desde entdo. Todos 0os meus irméos séo professores, eu tenho trés irmaos, e eles
sao professores também. E eles iniciaram dessa forma também, com aulinhas de
reforgo escolar, e ai n6s aprendemos muito dessa forma, e foi desde assim, a
adolescéncia, que n6s comecamos, e foi bem legal porque ja fomos aprendendo
com a pratica pedagdgica.

QP21 | Por que eu me tornei professor? Mais por causa da minha mée, a minha mée, ela
alfabetizou todos os filhos dela. E hoje assim, ja com maturidade, eu tenho quase
50 anos, eu vejo que me tornei professor mais por causa dela mesmo, e por causa
de como ela organizou a familia, e levou todos a estudarem.

QP15 | Entédo, sendo bem sincero, Quenizia, ndo era minha primeira opcao ser professor,
mas foi a oportunidade que eu tive. Mas eu me licenciei em Matematica, sou
licenciado em Matematica, terminei o curso em 2001, e logo em seguida entrei no
mestrado na &rea de Otimiza¢do de Engenharia Elétrica, na area de Circuitos, e
assim que eu terminei o mestrado, eu comecei a dar aula em universidades,
inicialmente la em Goias, na UEG, e tal. Entdo desde 2005 eu sou professor
universitario, nos cursos de licenciatura em Matematica, e alguns cursos de
Engenharia, e em 2014 eu me ingressei no curso de doutorado, Sistemas
Mecatrdnicos na UNB.

Fonte: A prépria autora a partir das falas dos professores cursistas.

Verificou-se, pelas declaracbes apresentadas no Quadro 4, que os
professores participantes da Formacao Continuada, atualmente, se sentem realizados
no exercicio de seu cargo, o que, em principio, sugere que nao vislumbram assumir
outra profissdo. No entanto, dos 10 cursistas, 6 (QP16; QG2; QP6; QP25; QP24;
QP20) afirmaram que ingressaram em sua formacéo inicial devido as condigbes
financeiras e 3 (QP16; QP6; QP15) destes nao possuiam interesse em ser professor.

Destarte, diante desta constatacéo, convém refletir sobre a realidade

da formacéo de professores e sobre a projecdo do que ja foi disposto por Névoa:
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Tornar-se professor € transformar uma predisposicdo numa
disposicdo pessoal. Precisamos de espacos e de tempos que
permitam um trabalho de autoconhecimento, de autoconstrucéo.
Precisamos de um acompanhamento, de uma reflexdo sobre a
profissdo, desde o primeiro dia de aulas na universidade, que também
ajudam a combater os fendmenos de evasao e, mais tarde, de
“‘desmoralizacdo” e de “mal-estar” dos professores (Novoa, 2017, p.
1121).

Sob a perspectiva das manifestacdes dos professores, apresentadas
no Quadro 4, e a luz das reflex6es de Névoa (2017), surgem questionamentos acerca
da concretude do trabalho docente. Em sua esséncia, esse trabalho emerge, de fato,
de um interesse inicial em exercé-lo? No contexto da formacao dos professores, desde
a inicial, hd uma abertura para reflexdes constantes sobre o papel e os desafios dessa
profissdo? A falta de predisposicdo pode impedir que o professor se comprometa e se
dedique as suas atividades? Existe satisfacdo em sua pratica? S&o muitas as
perguntas que surgem, mas sem respostas conclusivas.

E importante ressaltar, com base nas afirmativas dos professores,
gue, embora ndo se possa generalizar, a maioria provém de classes sociais menos
favorecidas, o que pode influenciar a escolha de cursos de licenciatura, por estes
serem mais acessiveis e possibilitarem também o acesso ao mundo do trabalho.
Trata-se de um fendmeno social, caracterizado pela contradicdo inerente as
condicBes dos sujeitos: a necessidade financeira versus a predisposicao profissional.

No caso de QP16, a possibilidade de ganhar uma bolsa de estudos
foi um motivo-estimulo para ingressar no curso de licenciatura. Para QG2, embora ja
tivesse interesse em cursar Pedagogia, o fato de o curso facilitar o ingresso no
mercado de trabalho foi o principal motivo de sua escolha. Segundo QP6, o curso de
licenciatura foi oferecido em sua cidade, e como ele néao tinha condi¢cdes econémicas
para estudar em outra localidade, além de possibilitar que estudasse no periodo
noturno e trabalhasse durante o dia, esse foi 0 motivo-estimulo para sua deciséo. Vale
destacar que, conforme o relato do professor QP6, ele tinha plena consciéncia de sua
classe social e da impossibilidade de se tornar independente ao ingressar
rapidamente no mercado de trabalho, razéo pela qual optou pelo curso de Pedagogia,
gue oferecia mais possibilidades de emprego, devido a diversidade de campo de

atuacéo.



168

De forma similar, para suprir necessidades financeiras e, a0 mesmo
tempo, abandonar outras atividades que ele considerava mais desgastantes, QP25
direcionou-se para a carreira de Magistério. Resposta semelhante foi dada por QP26,
que também mencionou as dificuldades de suas ocupacdes anteriores, mas
acrescentou que o fato de as pessoas aprenderem com seu trabalho de ensinar
também foi um motivador importante.

QP24 afirmou que, como nédo poderia deixar de trabalhar para
estudar, e considerando que apenas os cursos de licenciatura eram ofertados no
periodo noturno, esse fator foi um motivo-estimulo para sua escolha. Embora nao
tenha deixado isso tdo explicito, a fala inicial de QP15 indica que o motivo principal
para seu ingresso no curso de licenciatura foi, de fato, a questdo econdmica. Apesar
de QP20 ter afirmado que se tornou professora aos 13 anos devido a sua facilidade
em ensinar, ficou evidente em sua declaracdo que o fato de ser recompensada
financeiramente pelo trabalho foi um fator motivador para o inicio de sua carreira.

De acordo com QP21, o fato de sua mée ser professora, ainda que
nao tenha especificado se essa fungéo era reconhecida fora do contexto familiar, e de
ter alfabetizado parte da familia, foi um motivo-estimulo importante que a conduziu a
essa trajetoria profissional. Por outro lado, para QP23, o ingresso no curso de
licenciatura se deu pela afinidade com a area de Matemaética, o que o levou, apos o
ingresso no curso, a conhecer a profissao de professor. Nesse caso, portanto, o fato
de ser professor ndo foi 0 motivo para a escolha do curso.

A partir das manifestacoes desse grupo de professores cursistas,
indicou-se que o fator econémico constituiu-se como o principal motivo-estimulo para
muitos ingressarem na carreira do Magistério, e ndo necessariamente um interesse
genuino pelas atividades laborais da profissdo. Presumiu-se que, neste contexto, iSso
ocorre principalmente porque, ao virem de classes sociais menos privilegiadas, essas
pessoas enfrentam uma contradicdo entre as condigbes sociais existentes na
sociedade contemporanea.

Nesse cenario, 0s sujeitos pertencentes a classe econdémica mais
baixa escolhem caminhos mais vidveis para alcancar recursos financeiros,
necessarios para garantir a propria sobrevivéncia, o que nem sempre é a opcao

desejada na carreira de atuacéo. De acordo com Karl Marx,
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Do ponto de vista social, a classe trabalhadora, mesmo a margem do
processo imediato de trabalho, € um acessorio do capital tanto quanto
0 € o instrumento morto de trabalho. Mesmo seu consumo individual,
dentro de certos limites, ndo é mais do que um momento do processo
de reproducdo do capital. Mas o0 processo cuida para que esses
instrumentos autoconscientes de producdo nédo se evadam, e o faz
removendo constantemente o produto desses instrumentos do polo
gue ocupam para o polo oposto, o polo do capital. Por um lado, o
consumo individual cuida de sua propria conservagéo e reproducao;
por outro lado, mediante a destruicdo dos meios de subsisténcia, ele
cuida de seu constante ressurgimento no mercado de trabalho. O
escravo romano estava preso por grilhdes a seu proprietario; o
assalariado o esté por fios invisiveis. Sua aparéncia de independéncia
€ mantida pela mudancga constante dos patrdes individuais e pela fictio
juris do contrato (Marx, 2013, p. 428).

Em conformidade com os dados levantados e com o disposto por
Marx (2013), constata-se, portanto, que o trabalhador, na aparéncia, tem liberdade
para escolher o exercicio de sua profissdo. Todavia, na esséncia, por estar vinculado
as exigéncias do mundo capitalista e sendo necessario suprir suas necessidades
diarias, que demandam recursos financeiros, vé-se forcado a garantir seu sustento o
guanto antes. Desse modo, concebe-se o trabalho como a sua fonte de supresséo
das demandas e ndo como algo satisfatorio.

Por outro lado, verifica-se que h& uma tipificacdo com relacdo a
variedade de profissdes, e que acabam sendo influenciadas e se relacionando de
acordo com as classes sociais. Assim, imp0e-se, por exemplo, um certo padrdo de
qualificacdo necessario para o ingresso em determinados empregos, o que, por
consequéncia, seleciona os candidatos de acordo com a sua titulagdo. Logo, para as
profissdes que demandam a graduacao de engenharia, por exemplo, o candidato deve
ter tido a oportunidade de fazer um curso em que, geralmente, € ofertado diurnamente,
0 gue ja dificulta o ingresso daqueles que necessitam trabalhar durante o dia.

Nessa linha, as classes sociais com menor poder aquisitivo séo
direcionadas aos trabalhos em que a qualificacéo profissional € mais acessivel, e que
pode ser alcangada durante seu tempo disponivel, que geralmente é no turno noturno.
Por conseguinte, nesses trabalhos, em sua maior parte, os salarios ndo séo tao
atrativos, o que distancia o interesse para as classes de maior poder aquisitivo.
Destarte, mesmo a classe trabalhadora que deseja ingressar em outro tipo de

profissdo, direciona-se para aquela que € mais viavel, visto que, em primeiro lugar,
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precisa garantir sua sobrevivéncia. Portanto, o sujeito € dependente de seu trabalho
e das condicdes que ele impde, ndo havendo uma liberdade de escolha absoluta.
Seguindo-se esse raciocinio, pode-se afirmar que, a partir do
momento em que o trabalhador direciona a escolha profissional tendo como principal
fator o sistema econdémico, que é um motivo-estimulo, e ndo um motivo gerador, como
contribuir com a formacéo integral das pessoas, ele torna-se um alienado, dado que,
conforme j& disposto por Leontiev (2004), quando ndo ha concordancia entre o motivo
da realizacdo da atividade e o resultado objetivo que esta produz, ha uma alienacao.

Destaca-se que,

Finalmente, o “valor de uso” que o trabalhador fornece ao capitalista
ndo €, na realidade, sua for¢ca de trabalho, mas sua funcdo, um
determinado trabalho Gtil, como o trabalho do alfaiate, do sapateiro, do
fiandeiro etc. Que esse mesmo trabalho, sob outro angulo, seja o
elemento geral criador de valor — elemento que o distingue das demais
mercadorias —, € algo que esta fora do alcance da consciéncia
ordinaria (Marx, 2013, p. 404).

Nessa perspectiva, a fim de evitar a alienacdo, conforme a abordagem
de Marx (2013), o trabalho deve ser tanto significativo quanto util. Ou seja, assim como
nos seus primordios, ele deve atender as necessidades humanas. Nesse sentido,
mesmo nos tempos atuais, os resultados do trabalho ndo devem ser voltados para a
geracdo de capital. O foco principal do trabalho deve ser o atendimento das
necessidades sociais, embora isso ndo exclua, como consequéncia, a possibilidade
de outros ganhos.

Por outro lado, pontua-se que as profissbes deveriam ser
renumeradas de acordo com o impacto que tém para a sociedade de forma geral, e
nao serem mensuradas pelas possibilidades de recursos financeiros que podem
proporcionar ao mercado. Se assim fosse, a carreira de Magistério seria a que
receberia a maior renumeracédo, pois é ela que possibilita a formagédo de todos os
sujeitos, tanto para viver melhor na sociedade quanto para atuar em outras profissoes.

Dando continuidade a analise dos dados apresentados, a0 mesmo
tempo, pode-se inferir que, apesar de grande parte dos professores nao ingressarem
na carreira tendo como motivo principal a atuacao profissional, varios deles podem, a
partir das experiéncias, desenvolver motivos geradores de sentido para a sua

permanéncia. Nessa abordagem, a partir da praxis pedagdgica, € possivel
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compreender a esséncia desse trabalho, que tem em sua significacéo a finalidade de
formar integralmente os individuos. Assim, os professores podem ser impulsionados
a aprofundar seu compromisso com esse processo, reconhecendo no exercicio do
cargo uma contribuicdo fundamental para a transformacéo social, como propde a
perspectiva da Teoria Histérico-Cultural.

Extratos das afirmacdes dos professores cursistas indicaram que o
motivo gerador de sentido para a sua atuacao surgiu apds o ingresso na carreira, a
partir da consciéncia da significacdo® da profissdo, emergindo, assim, um sentido
pessoal para a sua praxis:

a) “agente percebe que a gente comeca a fazer a diferenga na vida
das pessoas” (QP16, 2023);

b) “gosto de trabalhar com o outro, dialogar com o outro, e
compartilhar as experiéncias e os saberes, e apreender na caminhada” (QG2, 2023);

c) “fui tomando gosto, tomando gosto, e o tempo foi me guiando por
esse caminho de ouvir, de pesquisar, de ler, de tentar dar informacao de forma mais
objetiva e compreensivel possivel para o aluno” (QP25, 2023);

d) “eu gostei de lecionar” (QP24);

e) “fui despertado a ser professor a partir do momento que descobri
que as pessoas compreendiam o que explicava” (QP26); e

f) “fomos aprendendo com a pratica pedagdgica” (QP20, 2023).

Portanto, a partir do momento que assimila a significagdo do ser
professor, o docente alcanca outras percepcdes sobre o seu trabalho, o que se
associa ao disposto por Névoa (2022, p. 15) ao declarar que “a formacado de um
profissional ndo se limita a aquisicdo de determinados conhecimentos ou
determinadas competéncias, implica vivéncias, interacdes, dindmicas de socializacao,
a apropriacdo de uma cultura e de um ethos profissional’”.

Por outro lado, é imperativo salientar que, durante o processo de
formacédo, nem todos adquirem o compromisso social da funcédo do professor, que
busca levar o aluno a aprimorar seus conhecimentos para além das fronteiras da
escola, permitindo-lhe a compreensao de conhecimentos culturais, sociais, principios

e valores da sociedade em geral. Consequentemente, parte da esséncia do trabalho

38 De acordo com Leontiev (2004), a significacdo é a representacdo consolidada, o entendimento
coletivo, instituida pela sociedade no percurso histérico, e que ndo é alterada a partir do sentido
pessoal, ou seja, da representacdo individual.
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do professor pode por ele mesmo néo ser reconhecida, caso o sentido pessoal ndo
convirja para a significacdo do seu trabalho, o que pode acarretar diversos problemas
no sistema educacional.

Apesar das declaracdes dos professores participantes da pesquisa,
que indicaram satisfacdo em ser professores e exercerem adequadamente suas
funcdes, ndo se pode afirmar que todos, na realidade concreta, se sintam realizados
com o que fazem ou que busquem constantemente seu aprimoramento. Além disso,
ndo se pode concluir que o motivo-estimulo comum identificado — a superagéo da
necessidade financeira —, decorrente da classe econdmica que 0s levou ao ingresso
no cargo, tenha viabilizado o surgimento de motivos geradores de sentido em seu
trabalho, os quais 0s incentivariam, assim, a continuar no exercicio da profisséo, dado
gue o motivo original ainda pode ser o0 seu direcionador.

Durante os encontros da Formacao Continuada, foram abordados os
principais fundamentos da Teoria da Atividade, com vistas a proporcionar aos
profissionais um embasamento consistente sobre a tematica discutida, com o
propasito que eles também pudessem assimilar a aplicabilidade da teoria no contexto

educacional. Nas palavras de Libaneo,

(...) O ensino é a atividade do professor de organizagéo, selecéo, e
explicagcdo dos contetdos, organizagéo das atividades de estudos dos
alunos, encaminhando objetivos, métodos, formas organizativas e
meios mais adequados em funcdo da aprendizagem dos alunos. A
aprendizagem € a atividade do aluno de assimilagdo de
conhecimentos e habilidades (Libaneo, 2011, p. 92).

Nesse sentido, estruturou-se o curso de formac&do com o intuito de
auxiliar a reflexdo sobre o trabalho do professor, com foco na atividade que este
realiza, com base nas palavras de Libaneo, e em conformidade com o disposto pela
Teoria da Atividade, considerando que “a atividade do homem esta dirigida a
satisfazer suas necessidades” (Leontiev, 2017, p. 39).

Para isso, no primeiro encontro, acessou-se a plataforma Youtube
para reproducdo dos cinco primeiros minutos do video Pensadores da Educacao:
Alexei Leontiev, apresentado pelo professor da Unesp Francisco Mazzeu (Instituto
Claro, 2021). Esse instrumento trouxe uma sintese biografica de Leontiev, 0 que
possibilitou aos participantes conhecerem um pouco sobre o percurso da Teoria da

Atividade, incluindo suas principais ideias.
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Para finalizar de forma interativa o inicio da formacéo, realizou-se uma
leitura do livro Zoom (Banyai, 2002), conforme extrato de paginas exposto na Figura
6.

Figura 6 - Extrato de

paginas do livro Zoom

O livro Zoom (Banyai, 2002) pode ser lido tanto do inicio ao fim quanto
na ordem inversa, pois € composto exclusivamente por imagens que favorecem a
l6gica que ele busca transmitir. Ao seguir a sequéncia do inicio para o final, percebe-
se que as figuras comecam de forma ampliada e, ao diminuir 0 zoom, o que
inicialmente parecia uma imagem revela-se sob uma nova 6ética, a medida que as
informacgdes vao sendo desvendadas aos poucos.

As imagens apresentadas anteriormente (Figura 6) mostram, no
primeiro quadro, aparentemente, duas criangas em cima de um banco, olhando pela
janela para um galo na cerca. Indica-se que o registro foi feito a partir da frente de
uma porta de entrada do ambiente da casa onde elas se encontram. No entanto, ao
avancar para a terceira pagina seguinte do livro, o segundo quadro da Figura 6,
percebe-se que a imagem, em um primeiro olhar, se refere a uma maquete, na qual
as criancas estdo representadas dentro de uma propriedade dessa maquete.
Contudo, essa também néo é a verdadeira imagem do livro (Banyai, 2002), que s6
sera revelada ao final da leitura. Dessa forma, foi possivel compartilhar com os
cursistas uma nocao inicial do que séo aparéncia e esséncia, a partir dessa leitura.

Uma didatica similar foi realizada no encerramento do segundo

encontro, em que foram feitas leituras de imagens?®® diversificadas que remetiam as

39 As imagens utilizadas na atividade do curso foram retiradas da pagina Russia Beyond, disponivel
em: https://br.rbth.com/ciencia/80655-imagens-ilusao-otica-livros-escolares-sovieticos.
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ilusdes oGticas (Anexos A e B). Por meio dessas atividades, buscou-se incentivar os
professores a utilizarem fun¢des psiquicas superiores (Vigotski, 2021), como atencao
e memoria, bem como a compreenderem o fenbmeno e a esséncia por traz dos
exemplos das figuras. Assim, a partir das imagens (Figura 6 e Anexos A e B), foi
possivel demonstrar, de forma mais ludica, que a realidade pode nao ser evidente em
um primeiro olhar, sendo necessario desapegar-se do imediato e analisar
minuciosamente os fatos para atingir o concreto, neste caso, a verdadeira imagem.

Durante o segundo encontro, propostas de reflexdes foram lancadas
aos professores, por meio de interpelacédo exibida em apresentacdo de tela, tendo
como base as seguintes questbes: 1) Possui conhecimento sobre o Projeto
Pedagdgico Institucional (PPI) do seu IF?; 2) J& realizou uma leitura do Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) em que vocé atua?; 3) Conhece a realidade dos seus
alunos?; e 4) Acredita que os conhecimentos sobre PPI, PPC e sobre a realidade dos
seus alunos podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem?

Nota-se que, em conformidade com a Teoria Histérico-Cultural,
apresentada na secdo 3 desta pesquisa, € importante refletir sobre o processo
histérico de desenvolvimento da sociedade, visto que “o processo educativo, onde
quer que se dé, é sempre contextualizado social e politicamente; hd uma
subordinacédo a sociedade que lhe faz exigéncias, determina objetivos e lhe prové
condicbes e meios de acédo” (Libaneo, 2011, p. 18). Neste sentido, no contexto
educacional, &€ necessario reconhecer que os documentos normativos, que sao parte
da histéria de cada instituicdo, orientam o processo educacional, ou seja, séo
norteadores das atividades nesse contexto. Além disso, conhecer melhor os alunos
pode possibilitar a aplicacdo de estratégias mediadoras mais adequadas para a
aprendizagem deles.

Sobre os questionamentos do segundo encontro, dois professores se

manifestaram verbalmente, conforme transcricées no Quadro 5:

Quadro 5 — Respostas aos questionamentos direcionados no segundo encontro.

Ref. Manifestacédo do professor cursista

QP16 | Sobre o PPC:

Quenizia, uma coisa que eu vejo, principalmente nas instituicdes publicas, que eu
acredito que € um problema, é o seguinte, porque uma coisa vocé ter o seu PPC,
outra coisa de fato vocé olhar pra ele, executar o que esta la escrito. Porque, na
prética, no dia a dia, 0 que acontece o seguinte, cada um faz do jeito que acha que
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mais adequado, ou cada um faz do seu jeito. Que é um pouco diferente das
particulares, que as particulares em geral controlam um pouco mais, tem uma parte
pedagdgica do curso que fala: O, tem que ser trabalhado assim, assim, assado. E
guem t4 l4 obedece. Ai nas instituicdes publicas, em geral a gente se acha dono,
eu que mando aqui, eu que sei 0 jeito, eu tenho que fazer. Eu vejo isso como um
problema pra gente, sabe? E muitas vezes tem muitas coisas legais no PPC, mas
gue de fato ndo sdo executadas, e algumas que as vezes hao estavam previstas,
gue sdo executadas. Entdo, eu tenho esse olhar assim, mais diferente, vamos dizer
assim, do que a gente tem feito.

Sobre os alunos:

Como eu trabalho na licenciatura, na licenciatura, a gente acaba conhecendo mais
os alunos. Nas engenharias, por exemplo, eu trabalho também no curso de
engenharia, em geral ndo conhecemos tanto. E uma coisa mais técnica na
engenharia, na licenciatura é uma coisa um pouquinho mais trabalhada, vocé
conhece até um corpo a corpo ali, até porque as turmas sao menores e tudo, e tem
atividades de todo jeito, diferenciadas. Entédo, eu particularmente, como eu pego
geralmente os alunos no meio pro fim, eu peco no inicio do semestre um trabalho
pra ele falar a vida dele, por que gue ele fez Matematica, como é que ele gosta de
aprender. Pra mim conhecer um pouquinho do aluno, como é que ele chegou ali
naquele curso. Entdo ai... mas ainda assim, as vezes nem sou professor do aluno
ainda, mas a gente ja conhece ali que os corredores, a Matemética... a licenciatura,
eu acho que tem essa caracteristica de ser ali tudo mais junto. Assim, Quenizia,
nem todos, né? temos colegas que de fato, da sua aula, vai embora e pronto,
infelizmente é assim.

QP20

Sobre o PPC:

Sobre a leitura do projeto pedagdgico do curso, eu ja li. E assim, no doutorado, nés
aprendemos muito a criticar curriculo, o que falta no curriculo. Nao é sé ler, mas
analisar. Vocé ja fez a leitura? Ja. Mas analisou? Sim. E vou analisar muitos outros
PPCs dos cursos de licenciatura da Amazonia, das instituicdes superiores que
oferecem esses cursos de licenciatura em Matematica. Entao, vou trazer toda essa
andlise também na minha tese. Entdo assim, li? Li. Analisei? Dei uma analisada no
que precisa ser melhorado com relacdo a justamente essa pegada cultural,
principalmente nessa visdo educacional que falta. As vezes ali, principalmente
naquela parte de educacdo Matematica, ali na ementa, metodologia, tem uma parte
|4 que fala principalmente da ementa, € muito enxuta, entéo, ficou muito aberta pro
professor trabalhar diversificadamente. E eu acho que ali deveriam trazer mais
ponderacdes, mais assuntos, mais conteudos de que forma que o professor pode
trabalhar a sua disciplina também ali, na parte de conteldo programatico. Entao,
geralmente nos trazemos essa analise. E serd que essa parte da educacao
Matematica, das metodologias pro ensino de Matemética, realmente tem
contribuido?

Sobre os alunos:

Dos meus alunos, € como o QP16 falou, nés acabamos conhecendo, porque como
eu trabalho também com Estagio Supervisionado, eu ou¢o muito o que eles falam.
E volta e meia eles soltam algo sobre a vida deles: Ah, porque minha vida é assim,
porgue hoje eu fiz isso, porque eu s6 posso ir em tal dia, porque eu trabalho em tal
lugar, porque eu cuido da minha, mde porque eu moro sozinha, porque minha
familia mora em outro estado. Entao, geralmente, eles vao falando, e associando a
realidade da vida deles, a vida ndo s6 académica, o que acontece no curso. Ah,
porgue professor tal é ruim, porque o professor tal € bom. Entéo, eles vao soltando
algo também da vida pessoal, se é casado, se ndo é. As vezes a gente nem
pergunta, mas como eles tém essa... como eles tém esse livre arbitrio, essa
proximidade conosco, dai eles vao falando. Entdo, conhecer a realidade, realidade
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em si, conheco pouco, ali a realidade eu conheco pouco, mas eu vou conhecendo
acerca... vamos nos conhecendo acerca do que eles contam. Inclusive sobre as
suas experiéncias pedagdgicas. Quando estudaram, quando eram estudantes da
Educacdo Basica, e agora como professores em formacao inicial na Educacao
Bésica. Entdo, eles trazem essas diferenciacfes sobre os professores que eles
guerem ser, sobre os professores que eles ja sdo, que alguns ja atuam como
professores. (...) Ontem eu estava conversando... isso também me fez refletir sobre
algo que aconteceu ontem, eu estava conversando com um professor, e ele falou
gue o aluno passou mal na aula dele, comecou a passar mal porque estava muito
nervoso. E esse aluno ele estd com um diagnostico precoce, eles tdo investigando
autismo nesse aluno, e ele é extremamente inteligente, ele j4 € aluno do terceiro
ano, mas foi meu aluno ano passado, e ele nunca passou mal na minha aula. E eu
contei pra ele... e o professor ficou assustado, ja foi a segunda vez, e o professor
nao sabe que atitudes tomar. E ai eu expliquei pra ele que j4 é a segunda vez nesse
ano que os alunos pegam a minha prova e choram. Entendeu? Eles olham a prova
e comecgam a chorar, chorar, chorar, chorar, chorar. Porque eu acredito que néo é
porque a prova esteja dificil, mas é porque eles esquecem aquilo que eles
estudaram, eu percebi isso. Porque, se a prova fosse dificil, eles s6 assinariam o
nome e sairiam da sala, mas é porque eles estudaram e esqueceram aquilo que
estudaram. E ai eu conversei com o professor, disse: Olhe, vocé tem que ir 1a no
aluno, acalmar o aluno, ajuda-lo a iniciar a prova, até que vocé veja que ele
consegue terminar a prova sozinho. Entao, as vezes é s um nervosismo.

Fonte: A prépria autora a partir de falas dos professores cursistas.

De acordo com as declaragdes, indicou-se que os professores QP20
e QP16 conheciam o Projeto Pedagdgico do Curso em que atuam, ndo sendo
perceptivel uma compreensdo quanto ao Projeto Pedagdgico Institucional. Além
disso, observou-se que os professores pouco sabiam sobre o0s seus estudantes.
Assim, inferiu-se a categoria fendmeno quanto ao conhecimento dos alunos, visto que
os professores ndo estavam familiarizados com a realidade concreta deles, o que
pode dificultar o desenvolvimento de seu trabalho e, por conseguinte, um melhor
aprendizado do seu publico-alvo.

QP16 relatou que nas licenciaturas, como as turmas sdo menores e
h&a uma variedade maior de atividades, € possivel conhecer melhor os alunos. Por
outro lado, nos cursos de engenharia ndo ha tanta proximidade, uma vez que o publico
€ maior e o foco é mais técnico. Esclareceu que, quando comeca o semestre, para
conhecer melhor seus alunos, geralmente solicita um trabalho sobre suas vidas, suas
motivacOes para estudar Matematica e como eles gostam de aprender.

Para QP20, o fato de manter um dialogo constante com seus alunos
permite-lhe conhecer um pouco mais sobre eles. No entanto, indicou-se que
reconhece que essa pratica ainda nao € suficiente para descobrir a realidade de seus

estudantes. Ele ressaltou, ainda, que incentiva outros professores a interagirem mais
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com os discentes, a fim de identificar possiveis causas para suas dificuldades de

aprendizagem. De acordo com Moura,

O professor, ao assumir que os estudantes sdo sujeitos em processo
de apropriacdo de conceitos como desenvolvimento de significacdo
histérico-social, e que, nesse movimento de apropriacdo dos
conceitos, o fazem a partir de suas histdrias pessoais, nas quais se
incluem as suas individualidades, passa a considerar o seu objeto, a
atividade pedagdgica, como passivel de aprimoramento devidos, em
grande parte, aos conhecimentos que adquire sobre ele (Moura, 2022,
p. 82).

Nesta linha, o docente, ao perceber a importancia de considerar as
realidades dos alunos, estabelecer um espaco para o dialogo e valorizar a diversidade
cultural, se esforca para aperfeicoar sua pratica pedagogica, conforme a qual busca o
incremento do processo de ensino-aprendizagem e a possibilidade de transformacao
social. A partir desse ponto, a educacgéo torna-se um instrumento da igualdade e da
emancipacao dos homens.

Outrossim, a verificacdo das necessidades e motivacbes dos
educandos no tocante as atividades educacionais possibilita a realizacdo do
planejamento adequado, da definicdo dos melhores meios ao desenvolvimento das
suas atividades e, assim, o alcance de seus resultados. Porquanto, a atividade deve
dirigir-se ao objeto e coincidir com os seus motivos (Leontiev, 2010).

Prosseguindo com as manifestagcbes, QP20 informou que, no
doutorado que estava cursando, aprendeu a analisar criticamente os curriculos,
identificando suas falhas, e que iria fazer analises de PPCs de Licenciatura em
Matematica oferecidos por instituicdes superiores na Amazoénia. Percebeu-se que
QP20 buscou aprimorar seus conhecimentos correlatos ao seu trabalho ao cursar o
doutorado, com foco em uma pesquisa voltada para sua area de atuacao.

Evidenciou-se que QP20 buscava a apropriacdo da esséncia dos
cursos pesquisados por meio do trabalho desenvolvido em seu doutorado, no qual ele
buscava entender a concretude dos cursos de Licenciatura em Matematica em sua
regido por meio da analise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs). No entanto,
nao ficou claro em sua fala quais procedimentos seriam adotados posteriormente com
0s dados coletados na pesquisa; ou seja, quais agdes deveriam ser realizadas a partir

da significacdo extraida de tais projetos.
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A categoria contradicdo foi evidenciada na fala do professor QP16.
Conforme sua declaracdo, embora o PPC contenha orientacfes Uteis sobre os
procedimentos a serem adotados pelo professor no exercicio da funcéo, ele
frequentemente ndo € implementado nas instituicbes publicas. Por outro lado, nas
instituicdes privadas o documento é utilizado. Destacou que nessas instituicées ha um
acompanhamento continuo por parte da equipe pedagdgica, e 0s servidores seguem
regularmente as diretrizes estabelecidas, o que contrasta com a realidade das
instituicBes publicas, em que os professores agem de maneira mais autbnoma e,
frequentemente, desconsideram as diretrizes.

Em relacéo a afirmacéo de QP16, é importante refletir sobre algumas
questdes que surgem: Por que os professores ndo observam o Projeto Pedagdgico
do Curso? Os professores sao instruidos a segui-lo? Quais seriam as razfes pelas
quais as equipes pedagdgicas das instituicdbes publicas ndo conseguem orientar
adequadamente a execucdo do projeto? Existe um numero suficiente de servidores
dessas equipes para atender a todas as demandas da instituicdo? Os profissionais
que ocupam funcbes pedagdgicas recebem a qualificacdo necessaria para
desempenhar suas fungdes? Os professores reconhecem e aceitam o papel das
equipes pedagdgicas?

Sado varias as questbes que precisam ser analisadas para tentar
compreender as possiveis causas para 0 ndo cumprimento das diretrizes do curso.
Contudo, essas indagacdes foram lancadas nesta pesquisa ndo para serem
solucionadas de imediato, mas para incentivar reflexdes futuras de representantes de
Governo, servidores e gestores de instituicdes publicas, que se encaixem no gue foi
disposto, uma vez que as dificuldades identificadas s6 poderéo ser resolvidas com a
colaboragédo de todos os envolvidos. Ademais, “pela reflexéo, a natureza dialética do
real encontra, na consciéncia da contradicdo, sua expressao subjetiva, e também a
possibilidade de uma interferéncia no real” (Cury, 1986, p. 32).

Ainda sobre a categoria contradicdo, QP16 explicitou uma diferenca
existente nos dois cursos de graduacdo em que atua, que, aparentemente, se
concretiza a partir de situacdes econdmicas e sociais dos seus estudantes: nas
licenciaturas os alunos ingressantes, em sua maioria, ndo permanecem Nos Cursos;
nas engenharias, por outro lado, ha maior quantitativo de concluintes.

Nessa perspectiva, Gatti (2000) afirma que ha um alto nivel de evaséo

nos cursos de licenciatura, especialmente em instituicdes com curriculos mais
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rigorosos. Contudo, pontua que esse ndo é o Unico fator, podendo existir uma
combinacgédo, como, por exemplo, as perspectivas de carreira desanimadoras, que
acabam por refletir no déficit dos cursos de formacgéo de professores, incluindo neste
caso a desisténcia de profissionais da area apos ingresso no trabalho.

Nessa conjuntura, é importante que tanto as instituicbes de ensino
guanto os agentes do processo educacional, como os professores, analisem a
contradicdo evidenciada nos cursos para melhor detectar suas verdadeiras causas e
para que, em regime de colaborag&o, possam encontrar resolu¢des possiveis para 0s
problemas identificados, seguindo os pressupostos do Materialismo Historico-

Dialético, dado que

A razoabilidade da razdo consiste em pressupor e prever a
negatividade como seu proprio produto, de conceber a si mesma como
uma continuada negatividade histérica e em saber, portanto, por si
mesma, que é sua tarefa propor e resolver os contrastes (Kosik, 1969,
p. 97).

Durante o segundo e o terceiro encontros da Formacao
Continuada, foram promovidas discussfes acerca dos fundamentos teéricos da Teoria
da Atividade de Leontiev, abordando, de maneira resumida, o Materialismo Historico-
Dialético (MHD) e a Teoria Histérico-Cultural (THC).

Consoante Gamboa (2008), o MHD compreende a realidade a partir
da analise de seus contextos, o ir e vir das movimentacdes sociais no percurso do
tempo. Neste mesmo sentido, a THC de Vigotski compreende o desenvolvimento
humano sob as premissas dos contextos historico, social e cultural (Bernardes, 2012).
Essas reflexbes foram realizadas com intuito de que os professores cursistas
compreendessem que o desenvolvimento humano ocorre em um processo historico-
social-cultural, em que as interacdes do homem com a natureza e com o préprio
homem influenciam sua evolugéo.

Trazendo apontamentos praticos, com relacdo ao uso do Materialismo
Historico-Dialético e da Teoria Historico-Cultural no contexto de ensino da
Matematica, foi pedido para que os professores refletissem sobre 0 uso dessas teorias
em sala de aula. Explicitou-se que, no contexto do Materialismo Historico-Dialético,
por exemplo, pode-se esclarecer o surgimento de determinada necessidade

operacional Matematica, incluindo as mudancas necessarias no decorrer dos tempos.
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Isso evidencia a importancia da Matematica na sociedade, de forma geral, e, em
particular, nas lutas sociais.

Ademais, no ambiente educacional, as caracteristicas individuais que
professores e alunos adquirem em seus contextos podem recair, de forma positiva ou
negativa, sobre o processo de ensino e de aprendizagem, visto que, conforme ja
disposto por Severino (2022), a pratica educativa pode propiciar o processo de
humanizagéo, assim como o de desumanizagéo.

Esclareceu-se que o uso da Teoria Historico-Cultural pode auxiliar a
aprendizagem dos alunos, conectando experiéncias cotidianas aos conhecimentos
matematicos. Além disso, conhecer o perfil do publico-alvo da escola, reconhecer
suas realidades econdmicas e sociais, além dos seus verdadeiros anseios pelo
estudo, proporciona realizar escolhas adequadas no processo de ensino, bem como
impulsionar o engajamento dos alunos na aprendizagem.

O movimento grevista de trabalhadores, que tem como base melhores
condi¢cdes de trabalho, incluindo melhores salarios, € uma situacdo pratica que
demonstra que podem ser utilizados exemplos de vida para uma melhor compreensao
da Matematica, explorando mudancas historicas, sociais e econémicas, a0 mesmo
tempo em que se abordem os conteudos curriculares.

Outro exemplo mencionado foi o caso de alunos que possuem
dificuldades de entender a l6gica Matemética que existe como base das operacdes
basicas, como a divisdo. Explicitou-se que estudar o surgimento das partilhas nas
comunidades antigas pode estimular a compreensao dos alunos quanto ao percurso
gue gerou as necessidades dessas funcbes Matematicas, bem como a importancia
desses conhecimentos para a convivéncia na sociedade.

Quase a totalidade dos professores cursistas se manifestaram sobre
uma compreensdo dos fundamentos tedricos da Teoria da Atividade, o Materialismo
Historico-Dialético e a Teoria Histérico-Cultural, discutidos durante o segundo e o

terceiro encontro do curso, conforme transcricbes no Quadro 6:

Quadro 6 — Manifestacdes sobre os fundamentos teéricos da Teoria da Atividade.

Ref. Manifestacado do professor cursista

QP23 |Uma fala anterior sua, dessa comparacdo da influéncia do ambiente ou da época,
gue ai é a base da Teoria Histérico-Cultural, comparada a Biologia simples. Porque,
considerando que a gente tem mudanca genética de uma geracao pra outra, mas se
tem, € uma mudanca tdo minima, que é irrelevante pra determinar o desenvolvimento
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de uma geracdo com relacdo a outra. Mesmo décadas, centenas de anos, geracao
apos geracao, € minimo. Em comparacgéo a isso, as mudancas historicas, culturais,
sdo enormes. E ai a gente compara, por exemplo — [6gico, tem um ponto a considerar
—, mas a gente compara, por exemplo, o desenvolvimento, vou colocar cientifico no
geral, mas aqui cientifico, cultural, artistico, entdo, nesse contexto todo, comparando
ai épocas, sei la, hd 1500 anos atras, e ha 40 anos atrds. Obviamente, tem algumas
tecnologias envolvidas no desenvolvimento de algumas dessas ciéncias, mas
também tem todo o ambiente em que essas ciéncias se desenvolveram. E até em
guestao de articulagdo da sociedade em si, porque ha 40 anos atras, mesmo com
acesso a algumas tecnologias. Entdo ja havia um pouco mais de interacao, o mundo
ficou menor — que € uma expressao que a gente utiliza —, o mundo ficou menor ha
40 anos atras comparado a 1500 anos atras, que era um mundo imenso, viagens
eram enormes, levavam varios dias, semanas pra pontos em que hoje a gente faz
em torno de duas, trés horas, dependendo do transporte. Mas as pessoas interagem
mais. A barreira de idioma hoje, ela € menor do que era ha muitos anos, as barreiras
culturais também sdo muito menores hoje, por mais que ainda haja algumas
diferencas, mas as pessoas entendem mais hoje que as culturas sdo diferentes.
Entdo, pra mim, por exemplo, até pra fazer um estudo fora do meu pais, eu tenho
gue entender que eu tenho que me localizar naquela nova comunidade, ali na Europa,
no Japdo, nos Estados Unidos. Entdo, eu tenho que parecer um pouco mais com
aquilo, ou pelo menos fazer parecer um pouco mais com aquilo, pra ter acesso aquele
tipo de conhecimento, ou aquele desenvolvimento que esta tendo aquele ponto ali,
qgue vai compor o estudo que eu té pretendendo. E isso € uma coisa hoje, que h§
milhares de anos atrds era muito mais... centenas de milhares de anos atras, era
muito mais complicado. Entdo, era uma coisa muito mais restrita as comunidades
mesmo em si. E mesmo quando a gente compara numa mesma época, mas povos
diferentes, a gente também verifica também diferencas substanciais, as vezes
grandes, mas em areas diferentes. E ai o que leva a influéncia daquela sociedade
naquele momento. (...) Entdo, em um determinado momento da histéria, um
determinado povo estava bem mais voltado pra Agricultura e Astronomia, enquanto
0 outro estava voltado pra Matemética, pra Escrita, pra Filosofia, enfim, a gente
sabendo, l6gico, que essas areas ai tém as suas intersecdes. Mas essa fala minha é
pra reforcar esse ponto de que a biologia por si s6 ndo demanda desenvolvimento de
uma geracdo com relagdo a outra, porque as diferencas sdo minimas, ou talvez até
desconsideraveis de... entre centenas de anos na geracdo humana. O que nao
acontece com 0s virus, mas na raca humana isso ai € muito mais lento, essa
evolugdo é muito mais lenta. Entdo, o ambiente, aqui resumindo, historia, sociedade
e cultura, o ambiente é muito mais determinante mesmo. A histéria ta ai pra mostrar
iSso um pouco da gente.

(...) No fim das contas, quando se pensa em tirar o aluno da rua pra levar pra escola,
vocé ta pensando a partir do ambiente em que o aluno esté inserido, e ai fundamental
gue a gente ensine, trabalhe com aluno, a partir do ponto onde ele esta inserido.
Porque ai é onde a gente consegue trazer algum sentido pra aquilo que a gente ta
falando com o aluno. Justamente pra enriquecer o contexto. Entdo, o contexto é
importante na aprendizagem. Eu tava pensando, eu lembrei de um video recente que
eu vi, eu acredito que foi de uma série posterior, que foi feita em cima do Cidade de
Deus, que mostra — eu acho que € o Acerola, dos dois personagens, Laranjinha e
Acerola —, mostra o Acerola em sala de aula, e a professora trazendo la alguma aula
de Histdria, e ai ela vai falar sobre todo o tema, a movimentagdo, determinado povo
invadindo outro, tal, e ai ele vai... ele traz... ele refaz: professora, eu posso tentar
explicar aqui do meu jeito? Ai ele vai, coloca na linguagem de favela. Porque
determinada faccdo, determinada gangue, assim, assim, invadiu, tomou, parana,
parand, parana. E ai ele usa a sua realidade, inclusive pra atingir a realidade
daqueles seus colegas que também fazem parte daquela comunidade. Entdo,
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trazendo uma acessibilidade pro aluno, pros seus colegas. Ele entendeu, e ai ele
percebeu que fazia mais sentido se trouxesse nas palavras em que ele e os seus
colegas provavelmente entenderiam melhor. E ai a questao da acessibilidade, porque
a acessibilidade, também, ela ndo sé fisica, tem esse ponto, mas no sentido,
principalmente da minha fala, de dar ao aluno a oportunidade de enxergar a partir do
seu contexto. Entdo, a gente ndo pode simplesmente tirar ele do lugar onde ele esta
inserido. Obviamente a gente tem que lhe dar horizontes, entdo, é onde entra a
guestado do sonho, de despertar sonhos, despertar oportunidades, mas sabendo que
ele esta inserido num determinado contexto, e que existe alguma coisa além daquele
ambiente onde ele esta inserido. Entdo, pra dar sentido a uma fala nossa recorrente,
todo professor diz isso, que a educacdo, ela transforma, que a educacdo é um meio
pra o desenvolvimento préprio. Muitos de nés saiu de uma determinada situacgéo, e
hoje encontra-se em outra determinada situacdo, por conta do que a educagéo
conseguiu proporcionar. E ai trazer essa realidade... essa experiéncia para a vida do
aluno também. Entdo, que ele estd num contexto, mas ndo é uma coisa, ou nao
precisa ser uma coisa fixa, firme, uma coisa imutavel, pelo contrério.

QP20

Sobre essa parte do Materialismo Histérico-Dialético, me fez lembrar muito o que nés
vivenciamos agora na disciplina do doutorado. Entédo, me fez lembrar muito da fala
da Marilena Chaui sobre aquela parte que ela fala sobre as lutas de classes, e sobre
a retomada da educacdo, no que nisso reverberou na educagéo, na questdo da
cultura. Porque ndés somos colonizados pelos europeus, entdo existe ai um
eurocentrismo, que é o que eu estudo também, essa parte de colonialismo e
decolonialismo. E no que esse tipo de cultura reverbera nos curriculos escolares,
reverbera na nossa forma de falar, na nossa forma de fazer, na nossa forma de
pensar, na nossa forma de agir, na nossa forma de formar professores, futuros
professores. Entdo, o quanto isso é importante entender todo este processo historico,
para que nds possamos nos reinventar enquanto professores, nos autoanalisarmos,
inclusive na nossa forma de falar, na nossa linguagem, e trabalhar essa forma de
curriculo diferente, como o QP23 colocou. J4 que existem diversas culturas, e
devemos estar entre elas, estamos passeando entre elas, e nds temos também esse
publico na sala de aula, de forma que ndo possamos exclui-los, e ndo possamos
discrimina-los, porque essas culturas ja foram deslegitimizadas por muitos de nos.
Entdo, é uma forma até mesmo de reflexdo e compreensao, o Materialismo Histérico-
Dialético traz sobre essas formas de pensar.

(...) Quenizia, sobre o desenvolvimento social que o Vigotski trabalha, esse tipo de
observacdo que o sujeito se desenvolve e se adapta conforme o meio em que vive.
Entdo, percebo muito isso também na sala de aula, por exemplo, vocé tem um
publico, que é uma galera jovem, e que eles tém essa pegada da tecnologia. Entéo,
eles vao desenvolver mais com aquilo também que eles utilizam, com os materiais
gue eles tém, por exemplo, um celular, um smartphone, que eles ndo soltam de forma|
nenhuma, que eles estdo hiperconectados o tempo todo, e que existe essa
hipermobilidade dessa galera. Entdo assim, tudo aquilo que eu envolvo tecnologia
com os meus alunos, eu percebo, eu tenho essa visdo do Vigotski, de que eles se
envolvem mais. Entendeu? E conforme o teu publico, € conforme a tua clientela. Por
exemplo, a clientela do EJA ja é totalmente diferente, principalmente pra nds na areal
de Matematica, nés percebemos isso. Dentro desses diversos niveis de ensino,
existem pegadas diferenciadas que nés podemos trabalhar, e nos adaptar conforme
0 que foi proposto. Porque ali nés vamos ver o desenvolvimento dos nossos alunos.
Eu tive uma aula agora com o primeiro ano, substituindo uma professora que esta
doente, e ai meu Deus do céu, sabe, bem complicado, muito complicado, parecia que
estava alfabetizando matematicamente aqueles alunos, porque eles nao sabiam nem
ler matematicamente. Entendeu? E dai, quando eu levei a galera pro laboratério de

Matematica, que eles comegcaram a usar o software, comecaram a verificar o
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comportamento da fungéo, que ponto que era aquele, com que eles poder poderiam
visualizar aquele ponto daquele software. Assim, uma forma totalmente dinamica do
olhar matematico deles, no comportamento grafico daquela funcdo, naquela
plotagem do grafico. Entdo assim, eu percebi que parece assim, que o mundo se
abriu na cabeca daqueles meninos, sabe, a maioria comegou a entender melhor
visualmente, e passar pro papel, como... assim, no papel milimetrado, a formar
aguela funcéo da forma que ela é. A ter mais inclusive coordenacéo motora, que eles
nem tinham coordena¢do motora pra desenhar um gréfico, pra esbogar um grafico,
nem coordenacdo motora eles... eu percebi assim, e ai eu fui apagando, fui
mostrando pra eles como é. Entéo, foi algo que eu percebi muito na fala dessa
professora, foi algo que me fez lembrar algo que aconteceu nessa semana, e que €
algo que ndés vivenciamos na sala de aula e que pode ser totalmente aplicado, e
muitas vezes noOs aplicamos sem nem saber, sem nem conectar esses
conhecimentos com os conhecimentos sobre a teoria da aprendizagem do Vigotski.
Entdo, estdo implicitos ai na nossa mente, e que nGs usamos esses conhecimentos
tedricos da teoria da aprendizagem pra ensinar 0s nossos alunos, e é legal porque
nesse momento nds fazemos esse tipo de reflexdo e de conexdes existentes, e que
sdo totalmente vdlidas, justamente pra ser compartilhado assim, experiéncias
exitosas como essa.

QP24

Bom, eu posso dizer que conhecer a Teoria Histérico-Cultural, ela é, de fato, o que
acontece na educacao, o que é pra acontecer, uma das coisas que ela falou ai, que
eu achei muito interessante, que eu, que eu defendo, € a questéo de... ndo é tirar o
menino da rua e botar na escola, é trazer a rua pra dentro da escola. E eu acho isso
fundamental. Em que sentido? A escola € pra ser viva, né, receber todas as nuances
daquele local onde ela esta, ela faz parte daquele local, ela tem uma cultural
envolvida, a cultura dos alunos, dos professores, de gente que ta fazendo aquelal
escola, e tudo isso deve estar... fazer, mas ainda ndo consegue, quer pegar essas
nuances, fazer esse menino com as suas ideias, seus ter trejeitos, com as suas
formas de pensar, sua forma de vivenciar, e a escola precisa se adequar a isso. Que
a escola precisa ser viva, eu sempre defendi isso, eu acho isso interessante, porque
pra escola ser interessante, e fazer uma formacéo integral do sujeito, ela precisa
trazer essa cultura. Isso € importante, e de fato essa teoria, 0 que ela... outra coisa
gue eu sempre digo pros meus alunos, até a parte da Pedagogia, que algumas coisas
de Pedagogia pra poder ter uma pratica como professor de Matematica, mais
interessante, que os alunos consigam ter uma aprendizagem mais significativa. E ai
eu digo pros meus alunos: Vocés gostam muito de Matematica, vocés querem,
gostam de fazer céalculo e tudo, querem ser professor Matematica, mas lembrem,
sem alguns conhecimentos pedagdgicos, a gente ndo consegue ser um bom
professor de Matematica. E ai eu digo: O, se vocé quiser depois daqui, tem que fazer
algum curso, alguma coisa pra Pedagogia que é importante, € necessério, na
verdade para o professor. E é basicamente essas falas dela que me chamaram mais
atencdo, e que eu me recordo porque ela falou no final, e eu sempre falo isso pros
meus alunos, e tenho isso comigo, naquela escola viva, e a questdo da Pedagogia
em si, que a gente como professor precisa, pra poder desenvolver uma pratica
pedagdgica mais eficiente.

QG2

Quenizia, todos nds sabemos que a nossa realidade, claro que o curso é o ensino da|
Matematica na perspectiva da Teoria da Atividade, mas a gente enfrenta muitos
desafios dos cursos das licenciaturas, a licenciatura em Matematica a gente ainda
tem a nivel, até do nosso Campus também, que trabalhamos, a gente encontra ainda
uma evasao ainda grande, uma evasao grande no ensino da Matematica. (...) A gente
ainda encontra, nesse caminhar, colegas, alunos: Ah, professora, como é dificil
conseguir trabalhar aqui e aprender esses calculos matematicos. Entdo, que ndés
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possamos também refletir nesse sentido, no ensino da... que reflexdes nés podemos
trazer pra que a gente possa avancar da melhor forma dentro da teoria também
vigotiskiana, que a gente possa avancar e trazer mais interesse pros nossos alunos
dentro do processo ensino/aprendizagem. Ta certo?

QP16 |Quenizia, é estranho até o que eu vou falar, porque foi uma tragédia a questéo da
pandemia, mas, assim, eu creio, eu vi como um ponto positivo a questdo da
pandemia, foi tirar muita gente da inércia. A gente vinha huma resisténcia a utilizar
determinadas tecnologias, tal, e a pandemia forgou isso. E claro que n&o atingiu
todos, infelizmente tém alguns colegas que ainda insistem em nao utilizar alguns
determinados aparelhos tecnoldgicos, ou alguma coisa assim, mas ela ajudou num
certo sentido. Ent&o, creio que nesse ponto foi positivo, tanto é que, se nao tivesse
acontecido a pandemia, talvez nés ndo estivéssemos fazendo esse curso aqui.
Porque certamente vocé iria propor um curso presencial. Ta? E eu lembro até que a
gente tava la com alguns trabalhos do mestrado, falei assim, nossa, mas espera ai,
a gente tem que imprimir aquele... o TCL, TCLE, pedir pro aluno assinar aguele monte
de papel, levar. A gente ndo pode fazer isso virtual, assim, o formulario... ah, nédo
pode tal, o comité de ética ndo aceita. E isso flexibilizou. Entdo, a gente pode ta
fazendo esse curso, dependendo, vocé pode ter disponibilizar pra gente rever esse
curso depois. Isso eu acredito que é uma coisa legal, que a gente pode rever. Entao,
nesse sentido, eu creio que foi positivo, e quem soube aproveitar t4 se dando muito
bem, o problema é que, infelizmente, a gente tem alguns colegas que nao querem
mesmo, nesse sentido, ndo querem evoluir nesse sentido. Entdo, continua
trabalhando 14 como 1900 e alguma coisa. Ai, nesses casos, infelizmente a gente
nao tem... é dificil, ndo tem o que fazer. Tem que fazer nada.

QP21 |(...) O professor fica tdo focado no trabalho, que ele quer que o aluno faca o trabalho
dele, o trabalho do professor. Ele quer que o trabalho seja exatamente igual ao que
o professor idealizou la na cabeca dele e ele ndo aceita o trabalho do aluno, ele quer|
gue o aluno faca o trabalho dele, do jeito que ele pensa, do jeito que ele idealizou.
Tolhendo o aluno, porque uma das coisas que Vigotski fala que a aprendizagem nao
ta nem no aluno e nem no trabalho, trazendo pro nosso contexto, mas nos processos
cognitivos que se desenvolvem nessa interacdo. Mas o professor foca tanto que ele
quer o trabalho, ele quer que o aluno faga o trabalho que ele imaginou e o
desenvolvimento mesmo nao tem.

Fonte: A prépria autora a partir de falas dos professores cursistas.

Com relacédo as falas dos cursistas, o professor QP23, ao demonstrar
0 seu entendimento sobre os debates realizados, citou que o ser humano tem
mudancas genéticas minimas de uma geracdo para outra em comparagdo as
mudancas historicas e culturais. Explicitou exemplos sobre o desenvolvimento do
homem, da natureza e das tecnologias. Na oportunidade, ao fundamentar o que
incorporou das teorias apresentadas, compartilhou uma cena de uma série que havia
assistido, em que um aluno explica, de acordo com o seu contexto, para uma melhor
compreensao dos demais colegas, um conteudo que tinha sido abordado pela
professora de Historia.
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Percebeu-se, pela fala de QP23, o reconhecimento das contradi¢cdes
existentes de uma geracao para outra, em que, em um movimento dialético, o contexto
historico-social-cultural foi se modificando, inclusive em um ritmo acelerado em
comparagdo com as mudancas genéticas, e com isso as caracteristicas das
comunidades também foram se transformando, culminando com o disposto por Kosik
(1969, p. 124), ao afirmar que “o sujeito concreto produz e reproduz a realidade social,
e ele préprio, ao mesmo tempo, € nela produzido e reproduzido”.

Seguindo o pressuposto do Materialismo Histérico-Dialético,
evidenciou-se como o trabalho, ou seja, a forma como este se estruturou em cada
época da sociedade, influenciou diretamente as culturas, os tipos de organizacdes
sociais, entre outras situacdes de vida, assim como o desenvolvimento humano, em
conformidade com o disposto por Marx (2013). Portanto, atestou-se que as
necessidades que emergem de cada comunidade direcionam as suas formas
organizacionais, bem como incidem sobre o desenvolvimento do seu povo.

No contexto da Teoria Historico-Cultural, QP23 explicitou, utilizando
como exemplo uma situagdo ocorrida em uma série, a importancia da
contextualizacdo na pratica de ensino, para uma melhor assimilacdo dos
conhecimentos por parte dos alunos, em consonéancia com Saviani (1996), no que se
refere ao saber critico-contextual na pratica do professor. Evidenciou-se, assim, o
reconhecimento do sentido pessoal, segundo Leontiev (2004, 2017, 2021), ao sugerir
gue o professor, para uma melhor aprendizagem dos estudantes, utilize a realidade
deles para dar sentido aos conteudos que sdo ministrados. Outrossim, também se
indicou o reconhecimento das diferentes condi¢des sociais dos alunos, e que tais
condi¢cbes podem ser transformadas por meio do processo educacional.

Sugeriu-se, portanto, a assimilacdo da Teoria Historico-Cultural e do
Materialismo Historico-Dialético, bem como da esséncia, da significacdo, do sentido
pessoal, do trabalho e da contradicdo, revelados pelo entendimento exposto por
QP23.

Aproveitando o compartilhamento de ideias, QP20 expressou sua
visdo sobre o MHD e a THC. Destacou que essas teorias precisam ser compreendidas
para promover o aprimoramento do pensamento e das a¢des das pessoas. Manifestou
0 entendimento sobre a questédo de lutas de classe e sua relacdo com a educacao,
incluindo o processo de colonizacao, que instituiu diferentes formas de organizagcdes

sociais, culturais e econdmicas, que influenciam diretamente as comunidades.
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Ademais, enfatizou como a cultura reverbera nos curriculos escolares,
inclusive na forma de falar, pensar e agir dos professores, recaindo, pois, em suas
praticas pedagogicas. Destarte, indicou-se a compreenséo de que, em sua esséncia,
o trabalho do professor é permeado pelas diferentes culturas, bem como pode sofrer
influéncias politicas e sociais, que direcionam o seu agir, condizendo com o trabalho
educacional, com relacéo as acdes e as intervencdes nesse processo (Gatti, 2017).

A contradicdo foi reconhecida na fala de QP20 ao demonstrar a
existéncia de grupos distintos de estudantes com diferentes caracteristicas, como a
“galera jovem” e a “clientela da EJA” (QP20, 2023). De acordo com o cursista, 0
primeiro grupo € formado por individuos interconectados, enquanto os da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) apresentam perfis contrarios. Revelou-se, assim, a
distincdo dos grupos com base em suas classes sociais, visto que 0s estudantes que
frequentam a EJA*° sdo, em sua quase totalidade, aqueles que néo tiveram acesso
ao ensino na faixa etaria adequada. Portanto, inferiu-se que esses estudantes séo
oriundos de classes sociais menos favorecidas. Por outro lado, indicou-se que essa
“galera jovem” possui um nivel de condi¢cdo econémica mais alto, possibilitando uma
relacdo préxima com as tecnologias e um melhor acesso a educacéao regular. Nesse

sentido, vale refletir no disposto por Cury:

A contradicdo como realidade e expressao da realidade é capaz de
indicar & educagédo ndo apenas seu momento de integragdo no projeto
de dominacao, exercido pela acédo e politica existentes, mas também
seu momento possivel de negacéao e resisténcia (Cury, 1986, p. 121).

Indicou-se também, na fala de QP20, a esséncia e a significacdo das
teorias discutidas, assim como a internalizacdo do sentido pessoal e do trabalho do
professor. A partir de uma experiéncia de pratica profissional compartilhada, sugeriu-
se que a inclusdo dessas teorias no contexto de ensino pode proporcionar uma analise
e, por conseguinte, uma reinvencdo da pratica pedagdgica dos professores, para
melhor adequar suas ag6es as necessidades do seu publico-alvo, como forma de
melhor inclui-los no processo, para que se sintam motivados a melhor desenvolverem-

se. Sugeriu-se, assim, a percepg¢ao sobre a otimizagéo do trabalho do professor, que

40 «p educacéao de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade
de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e constituira instrumento para a
educacéo e a aprendizagem ao longo da vida” (Brasil, 1996, art. 37).
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precisa melhor desenvolver-se para, de forma mais adequada, contribuir com o
processo de aprendizagem dos estudantes.

No que se refere a Teoria Historico-Cultural, percebeu-se, pela fala de
QP20, que houve uma assimilacdo quanto a importancia dos diferentes contextos a
que os alunos pertencem, e assimilacdo da consideracdo desses contextos no
planejamento e desenvolvimento do trabalho docente. O uso de diferentes formas na
atividade de ensino, com foco sobre as dificuldades dos estudantes, como a
tecnologia e a contextualizacao de conteudos, na visdo de QP20, pode dar um novo
sentido a atividade de aprender.

Denotou-se, por meio da declaracdo de QP20, a interpretacdo da
Teoria Historico-Cultural e do Materialismo Histérico-Dialético, assim como da
significagcdo, da contradicdo, do trabalho, da aparéncia, da esséncia e do sentido
pessoal no desenvolvimento de sua profissao.

O video compartilhado no segundo encontro sobre Teoria Historico-
Cultural (IFRO, 2019), que trouxe uma sintese sobre a tematica, produzido pelo
Departamento de Producdo de EaD (DEPEaD) do Instituto Federal de Rondonia
(IFRO), Campus Porto Velho Zona Norte, cuja palestrante era a professora da Unesp
Cyntia Graziela Guizelim Simfes Girotto, foi 0 que mais chamou a atencdo do
professor QP24. O professor mencionou a importancia de conhecer a THC na
educacdo. QP24 destacou a frase do video "trazer a rua pra dentro da escola”, o que,
em sua visao, significa “que a escola é pra ser viva” e deve “receber todas as nuances
daquele local onde ela esta” (QP24, 2023).

Nesse sentido, indicou-se que a esséncia e a significacdo da THC,
assim como o sentido pessoal, podem ter sido compreendidas pelo cursista, dado que
ele pontuou considerar a importancia do contexto cultural no processo de formacéo
integral dos estudantes, como forma de eles conseguirem um melhor processo de
aprendizagem. Para tanto, a inclusdo da teoria em suas praticas pedagdgicas se
revelou sobremaneira positiva. Por conseguinte, a partir da pratica dos professores,
gue em sua esséncia, conforme disposto por QP24, é baseada em teorias, 0os alunos
podem se sentir mais motivados a aprender, portanto, um sentido pessoal para a sua
atividade educacional.

Pelo depoimento de QG2, atestou-se a esséncia atual dos cursos de
licenciatura em Matematica, em que ha existéncia da contradicdo disposta entre as

expectativas do ensino ofertado e a realidade concreta dos seus resultados.
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Percebeu-se, pelo relato, que os estudantes sentem dificuldades no processo de
aprendizagem, o que pode resultar em um alto indice de déficit de permanéncia e ndo
concluséo, conforme dados ja explicitados na Tabela 1 desta pesquisa. Leva-se a crer,
de acordo com QG2, que as praticas dos professores devem ser refletidas e
reorganizadas com o intuito de despertar motivos geradores de sentido nos alunos,
para que eles possam sentir prazer nos estudos, e com isso contribuir com a
permanéncia deles na instituicdo, o que vai ao encontro do disposto pela Teoria da
Atividade.

Por outro lado, vale-se pontuar que, para além das praticas
pedagogicas, que constituem o trabalho do professor, que podem ser baseadas em
teorias e mesmo assim serem insuficientes para o progresso na aprendizagem, ha
outros fatores que sé@o capazes de influenciar os indicadores desse déficit como, por
exemplo, a situacdo socioeconémica dos estudantes. Assim, a escola precisa
demonstrar como os estudos podem contribuir para o processo de emancipacéo dos
sujeitos, para que os alunos possam ter uma motivagdo a mais para aprender e, por
consequéncia, possibilitar que esta realidade possa ser modificada.

“A contradigao € destruidora, mas também criadora, ja que se obriga
a superacdo, pois a contradicdo € intoleravel. Os contrarios em luta e movimento
buscam a superacao da contradicdo, superando-se a si proprios” (Cury, 1986, p. 30).
A conscientizacdo, desse modo, € um importante passo para a mudanca dos
contraditrios. Por conseguinte, a instituicdo escolar e todos os agentes que nela
atuam, como um instrumento de mudanca, precisam reconhecer o seu importante
papel nas lutas pela racionalizacéo das desigualdades socioecondémicas e possibilitar,
cada vez mais, o equilibrio na sociedade.

Indicando a compreensdo da Teoria Historico-Cultural, QP16
mencionou um fato historico que marcou a populacdo mundial, incluindo o contexto
educacional, que foi a pandemia de COVID-19. Esta mudou as relagdes sociais e as
formas de trabalho da época, com reflexos na atualidade. A necessidade imposta pela
pandemia — a ndo aglomeracédo e a falta de contato presencial entre as pessoas —
refletiu em novas maneiras de atuacdo no mundo do trabalho, o que revelou, no
contexto educacional, a contradi¢cao existente nos diferentes perfis dos professores.

Segundo o cursista, muitos deles sdo resistentes a incorporar novas
formas de agir no exercicio do seu trabalho, enquanto outros se adaptam mais

facilmente. Por conta da necessidade urgente de um ensino ndo presencial na
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pandemia, foi necessaria uma adequacéo na atividade laboral, o que demandou o uso
efetivo de tecnologias em suas praticas de ensino. Porém, elas ndo foram alcancadas
por todos os professores, destacando-se, assim, a resisténcia que muitos da classe
possuem sobre o uso dessas metodologias inovadoras na atividade de ensino, o que
pode ser também uma forma de combate aos modos de producédo do capitalismo.
Alguns podem considerar positivo o uso das tecnologias na educacao, contudo,
podem existir pensamentos divergentes, inclusive ao considerar uma imposi¢do na
forma de agir dos professores para que se adaptem a novas préticas institucionais e
politicas.

Interpretou-se, a partir do disposto por QP21, uma contradicdo entre
os resultados esperados pelo professor no seu trabalho e as reais possibilidades de
aprendizagem por parte do aluno, divergindo, pois, do disposto pela teoria
vigotiskiana, que visa a emancipacdo dos sujeitos. Inferiu-se que, aparentemente,
segundo QP21, os professores utilizam uma Pedagogia tradicional ao impor aos
alunos o que devem alcancar como resultado, indicando-se o uso de um padrao pré-
estabelecido, e n&o contribuindo para que aprendam, por si mesmos, a conquistarem
suas maximas potencialidades. Nesse sentido, o trabalho do professor pode refletir a
realidade das relacfes sociais a que ele esta vinculado, como, por exemplo, ao seguir
uma cultura capitalista que visa a um modelo padréo para o alcance de seus objetivos,
impossibilitando a libertagdo intelectual dos individuos.

Sob tal perspectiva, identificaram-se, por meio do relato de QP21, dois
tipos de alienacgéo: por um lado, o trabalho do professor, por visar alcancar resultados
gue nado condizem com o melhor desenvolvimento dos processos cognitivos dos
estudantes; por outro, a posi¢cao dos alunos por néo perceberem a opressao vivida no
desenvolvimento do trabalho do professor que nao Ihe permitem um desenvolvimento
integral.

Destarte, no processo educacional, é possivel possibilitar o melhor
desenvolvimento do sujeito, introduzindo-o no processo de humanizagéo, o que faz
com que este reconheca a importancia da consciéncia social no seu processo de
desenvolvimento. No entanto, a educacéo pode fazé-lo recusar esses entendimentos,
contribuindo com o seu inverso, ou seja, 0 processo de desumanizacéo, de acordo
com o disposto por Severino (2022).

Verificou-se, assim, pelas falas dos professores cursistas, que foi

possivel compreender as influéncias dos diferentes ambientes sobre a formacéo dos
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sujeitos, bem como sobre a necessidade de se pensar o ensino seguindo essa
perspectiva, demonstrando-se, assim, em relacdo aos conhecimentos explicitados, a
presenca da categoria esséncia. Outrossim, reconheceu-se que a ressignificacéo da
pratica pedagolgica € oportuna ante as mudancas do tempo, atestando-se a
assimilacdo de um sentido pessoal para a significacdo compreendida.

Os enunciados dos professores culminam com Gatti (2003) quando
este declara que o conhecimento esta profundamente ligado a sociedade, ao moldar
a identidade e as circunstancias sociais daqueles que o compartilham. Logo,
compreende-se que as diferentes experiéncias dos professores, pessoais ou
profissionais, podem contribuir para o desenvolvimento do seu trabalho. Nesse
contexto, nortear-se por uma fundamentacdo tedrica que oriente, seguindo 0s
pressupostos de humanizacgéo do sujeito, como a THC, e repercute sobre o futuro da
humanidade, que podera ser mais justo.

Nesse sentido, utilizando as bases teoricas discutidas, entendeu-se
que o ensino precisa impulsionar o desenvolvimento do aluno, para propiciar a
ampliacdo dos seus conhecimentos, por meio dos seus préprios esforcos e com o

auxilio do outro, para o seu melhor viver coletivamente, dado que:

Para a perspectiva histérico-cultural, a finalidade do ensino é
possibilitar aos sujeitos a realizacdo de agbes mentais, ja que elas
ampliam a capacidade de interagdo dos sujeitos com a realidade
objetiva para além da experiéncia imediata ou da resolucdo de um
problema concreto e pratico (Sforni, 2010, p. 107).

Os entendimentos dispostos pelos cursistas, a partir das explanagcdes
realizadas nos encontros dois e trés, indicaram que eles compreenderam as bases
tedricas da Teoria da Atividade, ao refletirem sobre o ensino e o processo de
aprendizagem dos alunos a luz dessas fundamentacgdes. Isso possibilitou compartilhar
ideias e experiéncias, em analogia as tematicas discutidas, durante os encontros do
curso. Nessa perspectiva, observou-se a possibilidade da percepcéo, pelos cursistas,
de que um novo sentido pode ser atribuido a importancia do contexto historico no
ensino da Matematica.

Isto posto, presumiu-se que 0s professores absorveram a esséncia
das bases que norteiam a Teoria da Atividade de Leontiev, o que vai ao encontro do

pensamento de Vigotski (2003) quando ele afirma que a vida é a principal fonte de
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aprendizado e, quanto mais a escola estiver envolvida na vida, mais eficiente sera o
processo educativo.

Continuando sua interacdo no curso, QP20 compartilhou seu
exemplo, afirmando que, quando utiliza algo diferente em suas aulas, como uso de
software de Matematica, percebe que seus alunos se envolvem mais. No entanto, ele

ressaltou que esse interesse varia de acordo com o publico-alvo, e afirmou ainda:

(...) sempre acreditei nas teorias da aprendizagem, sempre acreditei
gue essa parte da formacdo pedagOgica, ela € extremamente
importante para a nossa formacao, ndo s6 enquanto professores, mas
enquanto seres humanos também. Nés precisamos desse tipo de
formagdo para compreender os nossos alunos, a forma como eles
agem, a forma como eles se comportam (...) e ver a evolugédo desse
tipo de aprendizagem, aprendizagem Matematica, meu Deus do céu,
nao tem preco nenhum, ndo tem nada que pague isso. Nao tem
dinheiro nenhum no mundo que pague isso (QP20, 2023).

Pela fala de QP20, testemunhou-se a importancia da Formacéao
Continuada para a apropriagdo de novos conhecimentos, assim como a importancia
de conhecer melhor a realidade dos alunos e os motivos que os levam ao aprendizado,
como forma de melhor organizar as préaticas pedagogicas para alcancar os interesses
evidenciados. Portanto, reconheceu-se que o professor necessita estar em constante
processo de aprimoramento para ndo perder a esséncia do seu trabalho. Além disso,
pelo entusiasmo expressado na fala do professor, percebeu-se que o
desenvolvimento dos alunos € um estimulo significativo para sua atividade de ensino.

Também, no terceiro encontro, foi apresentado um padlet (Figura 7),
uma ferramenta virtual que pode servir como quadro interativo entre varias pessoas,
simultaneamente ou ndo, de acordo com as configuracdes estabelecidas. Isso se da
por meio de compartilhamento de enderec¢o de pagina da internet e permite a insercao
de imagens e textos. A seguir, registra-se esse instrumento, por meio da Figura 7.
Optou-se por incluir esta imagem na pesquisa para manter a memaria do instrumento

utilizado na execucgéo da Formacao Continuada promovida.
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Figura 7 - Padlet de interacGes do curso

TEORTA DA ATIVIDADE

Fonte: A prépria autora, na plataforma Padlet.com, utilizando como fundo imagem da internet.
Disponivel em: https://padlet.com/quenizia/teoria-da-atividade-in6hxnb6f32i7t09. Acesso em: 8 dez.
2023.

Propbs-se esse instrumento (Figura 7) para que o0s participantes
pudessem expressar 0s entendimentos sobre a palavra atividade. O exercicio foi uma
sugestdo para as interacdes, mas nenhum participante utilizou o meio virtual
disponibilizado. Por outro lado, neste encontro houve manifestacées orais. Essa &
uma pratica ja incorporada ao trabalho do professor, ou seja, que ja faz parte de sua
esséncia, o que pode ter faciltado a interacdo por esse meio, em que O0S
entendimentos sobre o significado da palavra atividade foram expressos, conforme

compilados no Quadro 7, a seguir:

Quadro 7 - Representacdo do significado de atividade para os cursistas
Ref. Manifestacéo

QP23 | E, eu tava pensando aqui em atividade como acéo, assim, de uma maneira mais
geral, atividade entraria como agdo mesmo. Mas ai uma agdo que se promove, que
s6 se promove a partir de um contexto, ja tomando ai a discussdo do sabado
passado. (...)
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QP15 | E engracado que a atividade, uma palavra aparentemente fundamental assim, é
muito base, o sindnimo dela, definigdo. Estar em envolvimento. Estar num estado
nao parado, seja mental, seja fisico. Acho € que isso, é vocé nao estar parado.

QP16 | Quenizia, eu s6 acho que ndo é simplesmente a atividade que a gente faz em sala
de aula, “vou passar uma atividade pra vocés”, ndo € simplesmente isso. Eu
concordo com o QP15, definir ai ndo seria uma... ndo sei, hdo pensei nessa
definicao.

QP25 | Realmente, eu acho que os colegas disseram tudo, a gente quando fala em
atividade, a gente ja pensa logo em estratégia, instrumento, pra poder promover
alguma coisa que a gente comentou em sala. E ai realmente a gente pensa que é
um conceito ai facil, mas néo €, de falar, de definir.

Fonte: A prépria autora a partir de declaracdes orais de participantes do curso.

Essa dinamica interativa auxiliou a compreensao do conceito basico
de atividade da Teoria de Leontiev. Na oportunidade, os cursistas expuseram suas
compreensdes preliminares, o sentido pessoal que lhe remetiam (Quadro 7), e,
durante o encontro, puderam verificar o disposto por Leontiev (2021), a significacédo
do termo, quando este afirma que a atividade € realizada de forma consciente, que
direciona o sujeito no mundo objetivo, hasce de uma necessidade e é conduzida por
motivos que orientem ao alcance de determinado resultado.

Esta reflexdo em torno do significado de atividade foi importante, dado
gque os professores participantes do curso puderam constatar que, no
desenvolvimento do seu trabalho, deve-se ter consciéncia de que as atividades
realizadas surgem de determinada necessidade, e sdo norteadas por motivos que
direcionam ao atingimento do objetivo. Outrossim, os participantes puderam refletir e
ressignificar a compreensdo anteriormente instituida para a atividade, deixando o
entendimento superficial para captar a verdadeira realidade do fen6meno estudado,
Ou Sseja, sua esséncia.

Na acao formativa, nos encontros quatro e cinco, foi apresentada a
estrutura geral da atividade. O ambiente de sala de aula foi um dos aportes para
compreensao de seus componentes, de acordo com a sintese disposta no Quadro 1
desta pesquisa, assim como o exemplo da caca primitiva, a partir do exemplo
abordado por Leontiev (2004).

Também foram utilizados videos da plataforma Youtube como
instrumentos para as discussoes: Teoria da Atividade, do professor Joaquim Fernando
Silva do LaDQuim - Laboratério Didatico de Quimica da UFRJ (Silva, 2020), que

oferecia explicacbes objetivas sobre a Teoria da Atividade, com énfase na sua
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estrutura da atividade; e a continuidade de Pensadores na Educacao: Alexei Leontiev,
apresentado pelo professor da Unesp Francisco Mazze (Instituto Claro, 2021), que
abordava uma sintese sobre Leontiev e suas principais ideias. Tais instrumentos
auxiliaram os estudos realizados no curso.

Na caca primitiva®!, que serviu de situacdo-problema, expds-se que
esta € uma atividade orientada para o objeto, o animal, com vistas a alimentacéo
(necessidade). Comer o animal torna-se o motivo real. A caca envolve o uso de
ferramentas e de estratégias (meios). Durante a cacada, os integrantes do grupo
(sujeitos) acabam se dividindo (operacfes), fazendo diversas atividades paralelas
(acdes e/ou atividades), para que possam concretizar o resultado (produto).

Os cacadores adentram no ambiente da floresta, que acaba por ser
um sistema complexo devido aos seus processos ecoldgicos. Assim, precisam lidar
com condicfes diversas (meios/condi¢cdes). Todas as funcdes dos cacadores, acdes
(exemplo: assustar o animal) e operacdes (exemplo: preparar o armamento da caca
e/ou atirar), sdo realizadas com o intuito de que tenham éxito em conseguir o objeto
(Leontiev, 2004).

Ha& uma divisdo de papéis entre as pessoas, e elas acabam
desenvolvendo atividades diversas (seguir rastros, cercar o animal). As atividades
individuais se complementam para que a atividade coletiva (caca) seja realizada. Com
isso, abordou-se que a caca foi se aperfeicoando a medida que o contexto
sociocultural se modificava.

Destaca-se que, para melhor entendimento da diferenca entre os
elementos da composicao da estrutura da atividade, acdo e operacdo, além dos
exemplos dispostos no Quadro 1 e da caga primitiva, utilizou-se o contexto de ensino
de operacOes basicas de Matematica. Pontuou-se que a diferenca desses dois
elementos esta na automatizagéo do processo, em que a funcéo quando realizada de
forma automatica, devido a conhecimentos anteriormente consolidados, €
considerada operacéo e, quando se exige um esfor¢o maior, inclusive de estudos e
concentracéo, essa funcdo € uma acéao.

Portanto, no contexto da atividade de realizacdo de operagdes

basicas de Matematica, somar e dividir sdo operacdes para os professores e agdes

41 Leontiev (2004) explora a caca primitiva dando énfase a questdes de reflexo psiquico na atividade,
distinguindo-se a atividade humana de atividade animal. A partir do exemplo dado por Leontiev,
descreveu-se, de forma mais didatica, a estrutura da atividade.
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para os alunos. Buscou-se validar, por meio dos conhecimentos compartilhados sobre
a Teoria da Atividade, com analogia ao ensino da Matematica, incluindo-se os
exemplos utilizados, a esséncia da teoria, com destaque para a estrutura geral da
atividade disposta por Leontiev, e correlacionando essa percepg¢éo ao trabalho dos
cursistas.

Apoés explanacdo da pesquisadora no curso, o professor QP15 se
manifestou e declarou que o caso envolvendo a Matemética tinha sido bem didatico,
o que lhe permitiu assimilar a diferenca entre ambas as funcdes (a¢céo e operacéo),

momento em que expos:

(...) Por exemplo, vocé vai dirigir, no primeiro momento, dirigir € uma
coisa dificil, vocé tem que ficar prestando atengdo em como mudar a
marcha, como pisar na embreagem, essas coisas. Com 0 passar do
tempo isso se torna mecanico, e a acao se torna outra coisa, que é
chegar em um lugar, descobrir um caminho, e assim por diante (QP15,
2023).

A ilustracdo realizada pelo professor foi uma agradavel surpresa,
porquanto ela ja constava relacionada no planejamento do encontro, com o intuito de
elucidacdo aos participantes, para melhor compreensao dos conceitos de acao e
operacéao na estrutura da atividade. Destarte, atestaram-se a significacao e a esséncia
da estrutura da atividade por meio do exemplo simplificado, conforme disposto por
Leontiev (2017, 2021).

Em prosseguimento as interacdes, QP15 compartilhou ainda uma
situacdo ocorrida em sua aula, considerando o que estava sendo apresentado no
curso sobre acao e operacéo. Ele contou que um dia tinha brincado com os alunos ao
dizer: "Ah, ndo existe duvida maior ou menor..." (QP15, 2023). Explicou que o seu
objetivo era enfatizar que ndo ha duvida mais elaborada ou mais simples, apenas
aguela que dificulta o entendimento. Ap0s o entendimento sobre acdo e operacéo,
QP15 complementou afirmando que isso ocorria porque cada pessoa estd em um
momento diferente da atividade, estd em uma acdo ou operacao, ou seja, ja possui
conhecimentos suficientes para realizar algo de forma automatica ou néo.

As falas proferidas pelo professor QP15 indicaram a efetivacdo da
significagdo da estrutura da atividade, do trabalho, além das unidades significacéo,
motivos e sentido pessoal, nos conhecimentos adquiridos por meio do curso.

Evidenciou-se que, no contexto escolar, € possivel vivenciar diferentes experiéncias
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e adquirir amplos conhecimentos, que ndo necessariamente sdo encontrados fora
dele. Essa variedade de conhecimentos pode contribuir significativamente para o
trabalho do professor e para os resultados que se buscam alcancgar por meio dele.

Outrossim, inferiu-se, no decorrer da Formagédo Continuada, que 0s
professores cursistas conseguiram assimilar a esséncia e a significacdo da estrutura
da atividade disposta por Leontiev (2017, 2021), de acordo com as interacdes
realizadas. Tomaram consciéncia de que no processo de ensino e aprendizagem sao
realizadas diversas atividades, que nascem de pelos menos uma necessidade. A
partir desta, para que as atividades sejam realizadas com éxito, deve-se possuir
motivos que se relacionem com os objetivos do processo educacional. Além disso, as
estratégias de ensino devem considerar 0s sujeitos em seus contextos, individuais e
coletivos, com vistas a obtencdo dos resultados pretendidos.

Ao trazer uma reflexdo do que ja tinha sido abordado, com os
conhecimentos que outrora ja possuia, o professor QP20 expds que a educacao
Matematica critica tem suas bases na compreenséao do professor sobre o aluno, suas
origens, anseios e possibilidades pedagodgicas. Afirmou que isso é importante para
desenvolver o lado cognitivo, critico, intelectual, social e cultural do aluno. Sobre o

teor do curso considerou:

Entdo essa parte que vocé esta falando da Teoria da Atividade do
Leontiev, que vocé trouxe toda essa base epistemoldgica, da teoria —
pelos programas que eu t6 entendo aqui —, vocé trouxe essa base
epistemolégica do que é realmente a atividade proposta por Leontiev.
Entdo, ele traz toda essa base para que o professor de Matematica
tenha essa sensibilidade humana, pra captar e conhecer o seu aluno,
inclusive pra ter uma relagdo com este aluno por meio de uma
educacao emancipadora (QP20, 2023).

Presumiu-se a efetivacdo das categorias trabalho e esséncia, além
das unidades significacdo, motivos e sentido pessoal, por meio da fala de QP20
guanto aos conhecimentos dispostos. O relatado pelo professor pressupbs a
apropriagdo de conhecimentos das bases tedricas abordadas, bem como de outros
conhecimentos, que foram essenciais para a ampliacédo das discussoes realizadas no
decorrer do curso, e que podem contribuir para uma pratica educativa emancipadora,
indo ao encontro do proclamado por Severino: “para se constituir, entdo, como uma
pratica emancipadora, a educagéo precisa ser enraizada, dialégica e intercultural”
(Severino, 2022, p. 8).
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Motivos, significacdo e sentido pessoal, topicos também abordados
no curso, durante 0s encontros cinco e seis, envolveram muitas discussdes por
parte dos participantes. Ao tratar-se dos motivos, quando exemplificados no contexto
do processo educacional, o professor QP16 exp0s o seguinte entendimento:

Parece que assim, 0 nosso problema maior, falando isso jogando pra
sala de aula, parece que a gente tem que ficar o tempo todo moldando
iSso, esse motivo do aluno, e essa nossa agao. Porque, por exemplo,
se a acdo do professor, ou a necessidade dele foi simplesmente o
salario dele, pode ser que ele ndo se importe muito com esse motivo,
moldar esse motivo do aluno, e cai simplesmente em operacoes
automaticas, vamos dizer assim (QP16, 2023).

A declaragéao do professor QP16, ao abordar as unidades motivos e
sentido pessoal, além da categoria trabalho, revelou uma conscientizacdo sobre a
categoria contradicdo em relacéo ao desenvolvimento de seu trabalho. Ele expressou
gue o motivo gerador de sentido do professor ndo deve ser apenas o de ganhar
dinheiro para sua subsisténcia, mas também considerar os motivos dos alunos para a
aprendizagem.

Contudo, expressou uma contradicdo, quando exp8s um
entendimento sobre moldar os motivos dos alunos, o que demandou o esclarecimento
de que, conforme o proposto pela teoria de Leontiev, ndo cabe ao professor moldar o
motivo do aluno. Por outro lado, o professor pode contribuir com estratégias
mediadoras para que o0 aluno possa visualizar os motivos que impulsionem suas
atividades, possibilitando-lhe refletir sobre sua percepcéo e ressignifica-la, se assim
desejar.

Ao expor sua analise, o professor QP15 declarou:

(...) Eu acho interessante, como se diz assim, bate com a realidade a
guestao dos motivos, da contextualizacédo, eu sé ndo vejo isso como
pedagogicamente factivel, possivel dentro da sala de aula
plenamente, entendeu? E claro que a gente tem gradientes*?, né, mas
aqui parece muito melhor do que quando vocé vai fazer de fato,
entende? (QP15,2023).

42«1 Fis. Medida de variacao de certa caracteristica de um meio (pressao, temperatura, umidade etc.)

em fungdo de um intervalo de variagdo de uma outra caracteristica (altitude, distancia etc.)” (Dicionario
Aulete). Disponivel em: https://www.aulete.com.br/gradiente. Acesso em: 4 dez. 2024.
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Aparentemente, indicou-se a assimilacdo da significacdo e da
esséncia dos conteudos abordados por meio da fala de QP15, ao considerar a
realidade da educacédo e o discutido na teoria. Todavia, evidenciou-se a categoria
contradicdo ao declarar que considera relevante o conhecimento do aluno e o uso da
contextualizacdo de contetudos no ensino, fundamentado na Teoria da Atividade e na
Teoria Historico-Cultural. No entanto, mesmo dando a entender o reconhecimento da
importancia desses conhecimentos, ele ndo os vé como aplicaveis no contexto de sala
de aula, inferindo-se, assim, a ndo assimilacdo da totalidade da esséncia e da
significacdo das teorias discutidas.

Para melhor esclarecer o questionamento do professor QP15, foi
enfatizada, com base em Leontiev (2017; 2021), a importancia de alunos e
professores terem consciéncia dos motivos que impulsionam o processo educacional.
Para o autor, quando os professores conhecem os motivos pelos quais os alunos
estdo estudando, é possivel adotar estratégias que estimulem e incentivem o aluno a
encontrar um motivo gerador de sentido para aprender. Para os alunos, conforme

explicitado,

Os motivos do estudo tém uma significacdo importante. Suponhamos
gue o motivo principal de estudo de um estudante € preparar-se para
sua atividade futura, e um outro motivo € obter boas notas para evitar
cenas desagradaveis em casa. No primeiro caso, o estudante procura
compreender profundamente o que estuda para conhecer melhor a
realidade e a atividade pratica. No segundo, a atitude no estudo sera
puramente formal, e o estudante apenas tentara responder bem as
aulas. Por isso, uma das tarefas educativas mais importantes é criar
motivos sérios para o estudo (Leontiev, 2017, p. 47-48).

Como forma de elucidar sua fala inicial, o professor QP15 relatou que
tinha trabalhado, na semana anterior ao encontro, uma aula sobre o0 GPS*3, em que,
de maneira mais didatica e contextualizada, apresentou a Matematica do GPS.
Explicou que esse dispositivo envolve o conhecimento matematico teorico e, ainda,
explicou como funciona o sistema, com seus trés segmentos: usuario, satélites e

aplicacoes.

43«0 GPS (Global Positioning System) € o nome do sistema utilizado para navegacéo e aquisi¢éo de

medidas precisas de localizacdo geografica e geodésica, originalmente denominado NAVSTAR
(Navigation System with Timing and Tanging)”. Disponivel em: https://www.embrapa.br/satelites-de-
monitoramento/missoes/gps. Acesso em: 14 mar. 2024.
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Apos a elucidacao do professor, a partir do compartilhamento de sua
experiéncia pratica, presumiu-se a concepc¢ao quanto a esséncia e a significacdo da
teoria e 0 seu desenvolvimento no trabalho. Isso foi possivel dada a aplicabilidade dos
conhecimentos correlacionados a Teoria da Atividade e sua comparagdo com a
atividade realizada pelo professor ao abordar um conteddo matematico por meio da
contextualizacao do sistema de GPS.

O professor também mencionou, em sua apresentacao, a importancia
da trigonometria e dos sistemas lineares nesse contexto, explicando as possibilidades
de solucdo desses sistemas. Resumidamente, afirmou que destacou a relevancia de
compreender a teoria para controlar e utilizar equipamentos tecnoldgicos no futuro. O

professor reproduziu os slides e resumiu sua aula, conforme extrato na Figura 8.

Figura 8 - Extrato da apresentacéo sobre a aula Matematica do GPS
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Fonte: Adaptado a partir da reproducéo de contetdo fornecido por professor participante do curso.

ApoOs a apresentacdo do material utilizado, QP15 falou que, apesar
dos esforgos para tornar o contetdo mais significativo, ndo houve uma receptividade

tdo positiva por parte dos alunos. Verificou-se que, na percepcdo do professor,
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ocorreu um fendbmeno de baixa aprendizagem. Ele destacou em sua fala a categoria
contradicdo, ao expor que, apesar de tentar abordar o conteldo de maneira mais
significativa, ndo obteve sucesso na analise dos resultados com os alunos, o que torna
essa estratégia inviavel.

Com o intuito de realizar uma reflexdo sobre a estratégia de ensino
utilizada no desenvolvimento de sua atividade, questionou-se a QP15 se néo tinha
percebido alguma mudanca apés a apresentacdo, uma vez que é impossivel obter a
atencao e interacao de todos. Contudo, em objec¢&o a essa percepc¢éo, observou-se
gue é possivel despertar um interesse diferenciado em alguns alunos, inclusive ao
possibilitar que assimilem com mais facilidade a esséncia do conteudo abordado.

Sobre esse questionamento o professor QP15 respondeu:

Sim. E que assim, a diferenca entre a expectativa e a realidade da
gente também é€... eu até li em um artigo assim, que o cara fala assim:
‘felicidade é diferente...’ (...) Quando a expectativa € muito maior do
gue a realidade, ndo, quando a realidade é muito pior do que a
expectativa, vocé fica triste (QP15, 2023).

Assim, constatou-se, por meio do relato do professor, sua insatisfagéo
com o resultado da aula ministrada. A expectativa que gerou sobre o fendmeno
realizado néo foi condizente com a esséncia do seu resultado, todavia, esta aparéncia
nao pode ser descartada (Martins; Lavoura, 2018), visto que, por meio dela, pode
caminhar para se atingir a esséncia desejada. Vale dizer que, num ambiente
educativo, situacbes inesperadas podem inviabilizar o planejamento e,
consequentemente, o alcance de resultados, o que demanda flexibilidade e uso da
criatividade para lidar com as dificuldades, visto que, no desenvolvimento do trabalho
do professor, é constante a presenca da categoria contradicao.

Registra-se que na formagéo foi apresentado um exercicio sobre a
Estrutura da Atividade, considerando-se a identificagcdo de cada componente e o
trabalho do professor. Esse exercicio deveria ser compartilhado no encontro cinco,
mas, apesar de ter sido solicitado com antecedéncia, nenhum participante entregou
na data prevista.

Considerando situacdes como essa, hovas estratégias podem ser
pensadas com vistas ao atendimento do objetivo proposto. Assim, foi requerido,
durante o encontro seis, que 0s cursistas fizessem um exercicio similar ao ja pedido

e, apos a sua finalizacao, enviassem para o e-mail da ministrante.
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Ja tinha sido programada para esse evento uma reflexdo sobre os
motivos apresentados no primeiro encontro do curso. Contudo, demandou-se um
tempo maior para a sua realizagcdo devido a necessidade de readequacdo do
exercicio. Dessa forma, readaptaram-se as apresentacdes dos artigos previstos para
o dia, sendo remanejadas as néo realizadas do encontro seis para o encontro sete.

No exercicio realizado, o quadro descritivo solicitado (Apéndice E)
relacionava a atividade da Formacdo Continuada ofertada e o participante. Continha
a fala do cursista em seu primeiro encontro, a qual exprimia seus motivos expostos.
Essa informacao foi adicionada pela ministrante em cada quadro individual. As demais
informacBes deveriam ser preenchidas pelo participante e deveriam conter: sintese
dos motivos; classificacdo dos motivos (gerador de sentido ou estimulo); necessidade;
objeto; acdo; operacgao.

Foram recebidas sete respostas, cuja sintese dos motivos

explicitados € destacada no Quadro 8.

Quadro 8 - Andlise dos motivos para participacdo na Formacdo Continuada.

Ref. Sintese dos motivos Classificagdo dos Objeto (o motivo real
(em conformidade com a motivos qgue direciona a
fala do participante em * motivos realmente atividade — o que
seu primeiro encontro do eficazes (motivos alcancar)
curso) geradores de sentido)
ou

* motivos apenas
compreensiveis
(motivos-estimulos)

QG2 | Estudar Matemética para | O motivo de fazer o curso | Alcancgar uma
compreender o contexto e | foi para que eu possa ser | aprendizagem de forma
realizar as atividades | uma  profissional ndo | que possa compreender
apreendendo para uma|apenas para ensinar e |0 contexto real no
aplicabilidade com sentido. | aprender de forma | sentido de saber aplicar
mecanica, mas parao que |a Matematica, nao
vou ensinar tenha sentido | apenas com numeros,
com significado na vida do | mas contextualizando,
aluno. de forma concreta e
compreensivel

QP25 | Buscar processos e | Motivos geradores de | Alcancar uma
estratégias que despertem | sentido, de modo que haja | ampliacdo e interesse
nos discentes o desejo e 0 | um sentido pessoal na | no aprendizado.

interesse durante as aulas. | efetivacdo da atividade.

QP21 | Aprimorar  conhecimentos | Motivo gerador de motivo: | Obter novas
sobre minha pesquisa de | Conhecer e aprimorar a| reflexdes;
Certificado;
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doutorado por meio do

curso.

teoria para o0 ensino e a
aprendizagem

Aperfeicoar o curriculo.

QP16

Conhecer e entender como
funciona a teoria da
atividade para uma possivel
aplicacdo nas aulas de
Matematica.

Sao motivos eficazes,
advindos da curiosidade e
da necessidade de
conhecer novas
metodologias para
melhorar a pratica

docente.

Conhecer novas
técnicas que possam
contribuir para melhorar
a pratica docente;
Obter conhecimentos
que melhorem a minha
prética pedagdgica.

QP15

A sala de aula faz parte do
meu cotidiano e da minha
histéria.

A prética docente é sem
divida uma atividade que
apresenta desafios diversos
quanto aos conteudos,
estudantes, gestdo escolar
entre outras variaveis.
Assim, o ser docente é
buscar qualificagcao continua
para lidar com estes
desafios diarios. Esta é a
motivacdo em relacdo ao
curso.

S&ao motivos eficazes, pois

partem de uma
necessidade pratica de ser
capaz de resolver um

problema do cotidiano do
participante.

Conceitos tedricos que
fundamentem a pratica
docente do professor de
Matematica.
Compreender 0s
fundamentos da
contextualizacdo e os
motivos no ensino da
Matematica.
Certificado:
formalizag&o do
conhecimento ante a
academia.

QP24

Conhecer a teoria da
atividade, aprender sobre, e
verificar a possibilidade de
aplicacdo em pesquisas
futuras, em contribuicbes
pedaglgicas e sugestbes
para trabalho com nossos
estudantes-alunos.

Motivos de

sentido.

geradores

Possibilidades de
contribuicio a acao
pedagogica como

professor e realizacdo
de pesquisas futuras
como pesquisador.

QP20

A acdo pedagodgica eficaz
da proposta da Teoria da
Atividade de  Leontiev
destaca a interacdo do
homem com o ambiente,
portanto, a aprendizagem se
da, também, por meio da
relacdo do sujeito e do
objeto de aprendizagem.

Logo, estudar e ter
conhecimento sob essa
perspectiva de

aprendizagem abrange um
novo olhar para o professor.

A Teoria da Atividade
classifica-se como uma
Teoria de Aprendizagem
gue se ancora no
socioconstrutivismo.

O motivo real é a
aprendizagem, ou seja,
0 motivo coincide com o
objeto, que é
a aprendizagem, e que
por meio da atividade

produz 0
desenvolvimento de
conceitos.

Fonte: A prépria autora a partir da adaptacéo dos quadros apresentados pelos professores cursistas.
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Verificou-se, apds a analise reflexiva dos professores sobre os
motivos expostos para participacdo na Formacao Continuada, que um motivo eficaz
ainda permanecia destacado como impulsionador para ingresso no curso, dado que
todos buscavam aprimorar conhecimentos para desenvolvimento de seu trabalho. Por
outro lado, destaca-se que dois professores também relataram um motivo-estimulo
em seu motivo real, mesmo nao o classificando na coluna identificada, mas sim na
coluna objeto, uma vez que pretendiam obter a certificacdo do curso.

Um motivo-estimulo, mesmo que sem a convicgdo dos participantes
gue o citaram, ou até mesmo daqueles que nem o mencionaram, talvez possa ser o
real motivo do cursista na Formacgao Continuada, assim como um motivo gerador de
sentido ndo identificado também o possa. Ademais, o motivo gerador de sentido
exposto pelo cursista também pode ter sido correlato ao objetivo, no caso de o cursista
possuir a compreensdo correta dos objetivos do curso e as possibilidades na sua

formacdo, visto que, segundo o ja disposto por Leontiev,

Geneticamente, o ponto de partida para a atividade humana é a néo
coincidéncia de motivos e objetivos. Ao contrario, a coincidéncia entre
eles é um fendmeno secundario, resultado seja do fato de o objetivo
adquirir uma forca estimulante independente, seja da tomada de
consciéncia dos motivos, que 0s converte em motivos-objetivos. A
diferenca dos objetivos, 0 sujeito ndo toma consciéncia realmente dos
motivos: quando executamos determinadas agfes, ndo nos damos
conta dos motivos que as estimularam. Com efeito, temos dificuldades
de citar a motivagdo, mas ela nem sempre contém uma indicacao de
seus motivos reais (Leontiev, 2021, p. 218-219).

Frisa-se que podem existir varios motivos para a realizacdo de uma
atividade. A existéncia de motivo-estimulo n&o inviabiliza o alcance do resultado.
Contudo, a probabilidade de que a atividade seja realizada completamente se amplia
guando nela ha a existéncia de um motivo gerador de sentido. Ressalta-se que um
motivo-estimulo pode vir a transformar-se em um motivo eficaz.

Sob os apontamentos anteriormente mencionados, no que tange ao
desenvolvimento do trabalho do professor, é importante uma reflexdo sobre o seu
papel, as funcdes dispostas em sua esséncia, tendo em vista que, além de coordenar
as atividades do processo educacional, € importante promover 0 seu processo de
Formacdo Continuada para melhor desenvolvé-lo. Isso foi 0 que os professores

participantes do curso buscaram realizar. Desse modo,
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Ser o organizador do ambiente social de desenvolvimento é um ato
criador do professor. Seu papel, nesse meio, é de colaborador, pois o
aluno guia seu préprio aprendizado, apropriando-se do conhecimento
como instrumento para o seu desenvolvimento. Mas isso nao € tudo.
O professor também precisa ter consciéncia de que é o responsavel
por sua propria formacdo, que ndo pode estar & margem da vida
(Prestes et. al., 2024, p. 170).

Para que os motivos do trabalho do professor tenham relacdo com os
objetivos de suas atividades, € necessario que ele tome consciéncia das reais
possibilidades de sua fung¢do e da importancia de esta nao ser alienada, refletindo,
pois, sobre suas motivacdes e sobre os resultados almejados e empenhando-se
sempre para o seu aperfeicoamento profissional.

Assim, o trabalho do professor precisa ter um sentido pessoal que o
impulsione a realiza-lo de maneira mais satisfatéria, porque, “em determinadas
condi¢cbes, a ndo coincidéncia entre sentido e significado na consciéncia individual
pode adquirir um carater de verdadeiro alheamento entre ambos ou até mesmo de
oposigao” (Leontiev, 2021, p. 170).

De volta a explanacgéo sobre o curso, ao abrir o dialogo, o professor
QP20 expressou que “a motivagao € intrinseca, ela parte do individuo”, e compartilhou
gue estava a refletir sobre a dificuldade de externar essa motivacédo. Descreveu sua
experiéncia com uma turma, composta principalmente por sujeitos na faixa etaria entre
16 e 18 anos, que costumava ser bastante agitada. Explicou que, em uma de suas
aulas, para realizar um exercicio relacionado a sistemas lineares, levou pirulitos,
papéis milimetrados, réguas, tesouras e colas e distribuiu aos alunos. Disse que ficou
surpreso com a concentracao dos alunos no exercicio. Exp6s, inclusive, que, por ter
sido algo inédito, pensou em registrar a experiéncia em video (QP20, 2023).

Foi possivel identificar a esséncia das unidades significacdo, motivos
e sentido pessoal no desenvolvimento da atividade desenvolvida pelo professor, ou
seja, sob a categoria trabalho. Apreciando-se o exemplo do professor QP20, atesta-
se que, mesmo que imperceptivel aos alunos, o motivo eficaz encontrava-se na
atividade realizada (o aprendizado do conteudo) e coexistia com o0 motivo apenas
compreensivel proporcionado pelo professor (os instrumentos diversificados e a sua
utilizacdo), o que, de certa forma, deu um sentido pessoal para o desenvolvimento da

atividade, que foi determinado pela concentracdo disposta em sua realizacéo.
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Em continuidade a explanacédo dos encontros, constatou-se que foi
oportunizado o dialogo constante entre os participantes e a ministrante. Em um desses
momentos, surgiu uma discusséo sobre o desenvolvimento do trabalho do professor
e o0 alinhamento com o PPC. Detectaram-se incompatibilidades com vistas a atuacao,
as estratégias mediadoras de ensino, e a execucao do estabelecido no curriculo.

Ao ampliar as discussfes quanto a como despertar o interesse dos
alunos, principalmente no que diz respeito a apropriacado dos contetudos abordados, o
professor QP15 compartilhou que, em algumas situacbes, até tenta abordar os
conteudos de maneira mais contextualizada, trazendo exemplos praticos do cotidiano
dos alunos. Nesse sentido, entendeu-se a importancia da significacdo e dos motivos
sob a categoria trabalho.

Contudo, revelou um entrave que dificulta as estratégias explicitadas
— a categoria contradicdo novamente evidenciada. Nas palavras do professor: “eu
sempre tive dificuldade com essa relacdo tempo/contetdo, cumprir contetdo e tempo
na sala de aula. Porque, pra fazer isso (referindo-se a estratégias de ensino
contextualizadas - grifo da autora), meio vocé que da uma pausa, vocé abre um
paréntese ali” (QP15, 2023).

Essa contradicédo revelada pelo professor QP15 foi endossada pelas
palavras do professor QP23, que afirmou: “eu digo a mesma coisa que vocé, na minha
pratica eu brigo muito com o tempo também, porque o0 nosso tempo tem que se dividir
entre o curriculo e o motivo” (QP23, 2023). A validacao sobre a categoria contradicao.

Nesse seguimento, outro professor salientou um ponto importante aos
professores que ministram Matematica, no que tange ao cumprimento do curriculo: a
didatica e a disponibilidade de tempo. “A gente nédo pode deixar de falar determinada
coisa, porque ela vai fazer falta la na frente. Tem algumas areas que vocé pode pular.
N&o, vou pular isso aqui, e tudo bem, segue. E na nossa, ndo” (QP16, 2023). Verificou-
se que, para chegar a esséncia da disciplina de Matematica, faz-se necessario
avancar sobre o fendbmeno dos conteudos trabalhados, o que demanda um dominio
sobre o trabalho desenvolvido pelo professor.

Com base nas manifestagfes dos professores, percebeu-se que ha
uma tensdo sobre o ensino da Mateméatica devido a duracdo das aulas e aos
conteudos a serem abordados, uma contradicdo entre o que deve ser ensinado, as
melhores estratégias para esse ensino e o tempo disponivel. Nas palavras do

professor QP26:
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E uma preocupacdo nossa, na verdade como professor a gente ta
sempre preocupado de como transpor, essa transposicao didatica do
ensino da Matemética, que n&o é tdo simples. E o0 nosso planejamento
ta sempre voltado pra isso. Como transpor esse conhecimento pros
alunos, de forma a incentivar, de forma que seja significativo pra eles,
gue eles realmente possam contextualizar, porque nem tudo na
Matematica a gente consegue assim, contextualizar. (...) Toda essa
guestao é algo assim a ser pensado (QP26, 2023).

A solucao para esse impasse € uma pergunta de dificil resposta, pois
€ necessario garantir a abordagem dos conteltdos determinados pelo Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC), ao mesmo tempo em que € importante planejar como
cumpri-los no prazo determinado.

Portanto, acredita-se que somente o professor podera sanar as
contradicdes no desenvolvimento do trabalho do professor. Neste caso em especifico,
capaz de organizar sua didatica de forma a garantir a compreensao dos conteudos,
considerando o tempo disponivel e as melhores estratégias de ensino para promover
o melhor aprendizado dos alunos, tendo como base uma teoria que o fundamente e o

direcione para os resultados, dado que

(...) A atividade de ensino sdo imprescindiveis os conhecimentos
tedricos, mesmo quando parece tratar-se de uma dimensao
eminentemente técnica da atividade profissional. Portanto, as
escolhas guanto aos contetidos e metodologias de ensino devem ser
mediadas por um conhecimento teérico que ajude a esclarecer a
perspectiva de formagdo que caminha pari passu com a prética
pedagdgica derivada dessas escolhas (Sforni, 2010, p. 108).

Em um momento mais interativo do curso, o professor QP15
compartilhou uma curiosidade no contexto de sua area de atuacdo. Demonstrou-se,
por meio de seu didlogo, a importancia da contextualizacdo no ensino da Matematica,
ao tempo que se atestou a efetivacéo da significacéo e da esséncia da teoria discutida.
O professor contou a histéria de Marie German, uma mulher contemporanea dos
matematicos Laplace e Gauss. Expbs que Marie era autodidata em Matematica e se
correspondia com Laplace por meio de pseuddénimo masculino, devido ao preconceito
da época contra mulheres na area de ciéncias. Laplace descobriu sua identidade, mas

continuou a apoia-la e a incentivou a se corresponder também com Gauss.
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Apés conversarem por um tempo, quando Gauss descobriu a sua
verdadeira identidade, escreveu-lhe uma carta belissima, inclusive reconhecendo sua
importancia no contexto matematico. Segundo o professor QP15, essa histéria é
motivadora principalmente para as estudantes (testificou-se a unidade motivos), por
revelar o quéo importante € a participacdo de mulheres nessa area.

A observacdo do professor QP15, quanto ao incentivo de género
feminino na area de Matematica, foi pertinente, dado que a maioria dos alunos do
curso sao do género masculino, o que, consequentemente, influencia a carreira dos
futuros professores de Matematica. Assim, temos a esséncia evidenciada sobre o
género dos alunos desse curso. Comprovou-se essa afirmacdo com base nos perfis
dos professores relacionados nesta pesquisa. Pelos dados coletados, verificou-se que
menos da metade dos profissionais sdo do género feminino. Portanto, todo incentivo
para a entrada e a permanéncia das alunas nos cursos de exatas é importante.

Em se tratando de sentido pessoal, o professor QP16 mencionou a
sua analise cotidiana ao comparar a maioria dos alunos do curso de licenciatura (e
demais cursos) aos alunos que cursam engenharia. O professor afirmou que, as
vezes, fica muito surpreso com o que V€, até se questiona se € uma questéo cultural
ou ndo. Conforme relato, percebeu que aqueles alunos que possuem menos
necessidades financeiras sdo os que mais se dedicam aos estudos. Assim, a
contradicdo econdmica dos estudantes foi evidenciada por QP16.

Exemplificou sua fala dizendo que, enquanto estaciona 0 seu carro
popular, observa alunos de engenharia parando sua caminhonete. Afirmou que
geralmente esses alunos, que aparentam ter uma condi¢cao socioecondémica superior,
se empenham em concluir o curso. Porém, afirmou que ndo sabe se 0 motivo é ganhar
dinheiro ou outro qualquer. Por outro lado, falou que ha alunos, geralmente das
licenciaturas, que vém de regides periféricas, os quais deveriam, em sua opinido, dar
mais sentido e mais dedicagéo aos estudos, até mesmo para mudar de vida. Contudo,
percebe que ndo sdo muito engajados nisso.

Disse que esses alunos passam pelo curso devagar, fazendo apenas
duas disciplinas por semestre, por exemplo, enquanto o aluno da engenharia esta
cursando carga completa para terminar mais rapidamente. Por isso, entende que os
gue menos necessitam sdo os mais focados (QP16, 2023). Portanto, evidenciou-se o
reconhecimento das unidades significacdo, motivos e sentido pessoal sobre a

realidade da permanéncia dos alunos nesses dois cursos.
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Em complemento a fala do professor QP16, o professor QP15
mencionou: “eu estava pensando aqui... € engragado, tem uns que vivem, como se
diz, com sangue nos olhos e outros que parece que a vida tanto faz acontecer ou nado”
(QP15, 2023). Presumiu-se, assim, que alguns possuem motivos geradores de
sentido, compreendendo a esséncia e a significacdo do processo de aprendizagem,
enguanto outros nao os reconhecem e podem ingressar possuindo apenas motivos-
estimulos.

Pelos relatos dos cursistas QP16 e QP15, evidenciou-se a distor¢ao
social e econdmica existente entre os alunos dos cursos de licenciatura e dos cursos
de engenharia, a qual pode ser um reflexo da realidade dos contextos desses
estudantes, o que possibilita inferir sobre os motivos destes para os estudos. Na
propria fala do professor QP16, evidenciou-se o reconhecimento de que alunos de
licenciatura geralmente pertencem a uma classe social menos favorecida, o que,
aparentemente, diverge da realidade daqueles que cursam as engenharias.

De acordo com QP16 e QP15, os alunos oriundos de classes sociais
com menor poder aquisitivo deveriam possuir mais motivos-estimulos e geradores de
sentido para prosseguirem satisfatoriamente nos estudos, dedicando-se cada vez
mais ao processo de aprendizagem. Contudo, em suas realidades concretas, melhor

dizendo, na esséncia dessas condi¢cdes, ndo é o que ocorre. De acordo com Cury,

A educacao se opera, na sua dialética com a totalidade, como um
processo que conjuga as aspiracdes e necessidades do homem no
contexto objetivo de sua situacdo historico-social. A educacéo é,
entdo, uma atividade humana participe da totalidade de organizagéo
sociais. Essa relacdo exige que se a considere como historicamente
determinada por um modo de produgdo dominante, em Nosso caso, 0
capitalista. E, no modo de producdo capitalista, ela tem uma
especificidade que so é inteligivel no contexto das relacées sociais
resultantes dos conflitos das duas classes fundamentais (Cury, 1986,
p. 13).

Verifica-se que a realidade disposta no contexto escolar se vincula a
realidade histérica, social e cultural de seus participantes. Desse modo, a forma de
organizacdo capitalista e as condicfes que esta impde ao contexto econémico dos
sujeitos influencia diretamente o processo educacional. Diante desse cenario, é
possivel inferir que, em muitas situacfes, a falta de sucesso no processo de
aprendizagem ndo esta diretamente vinculada ao desenvolvimento do trabalho do

professor. Este pode até exercer da melhor forma a sua profissao, usufruindo de uma
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base tedrica pertinente e com uso de diversos instrumentos de apoio, todavia, se ndo
existir um alinhamento dos objetivos do processo de ensino-aprendizagem entre 0s
seus autores, como o professor e o estudante, dificiimente seréo obtidos os melhores
resultados. Ademais, além da importadncia de esses agentes terem como foco a
formacdo integral do aluno, € de suma importancia que haja um ambiente propicio
para a sua realizacao, inclusive sem interferéncias politicas divergentes ao objetivo
do processo educacional.

Diante do que ja tinha sido discutido no curso, o professor QG2
destacou a importancia de compreender o contexto e a realidade de cada um para,
com atividades motivadoras, incentiva-los nos estudos. Presumiram-se, assim, as
categorias trabalho e esséncia desveladas em seu apontamento, assim como as
unidades significagdo, motivos e sentido pessoal. Na oportunidade, relatou o caso de
uma aluna de sua unidade que fez o curso de licenciatura em Quimica. Afirmou que
era bastante esforcada, passava muitas horas no laboratorio fazendo pesquisas e
estudando. Informou que no momento ela estava cursando doutorado no Canada. Em
suas palavras, exemplos como esse comprovam que “nem tudo esta perdido” (QG2,
2023).

Inferiu-se, pelas exposi¢cdes dos professores no curso, que as
discussbes sobre trabalho, esséncia, significacdo, motivos e sentido pessoal
realizadas no decorrer dos encontros estavam sendo incorporadas as suas realidades
profissionais. Essas discussdes levaram-nos a refletir sobre situacdes cotidianas e a
necessidade de integrar essa compreensdo aos alunos, com vistas a contribuir com o
processo de ensino e aprendizagem. Os cursistas estavam em congruéncia com o

disposto por Leontiev:

Em certos casos, a dissociagcdo entre o sentido e a significagdo ao
nivel da consciéncia aparece muito nitidamente. Podemos, por
exemplo, ter a consciéncia perfeita de um acontecimento histérico,
compreender a significacdo de uma data; isso ndo exclui o fato de que
a data em questdo possa ter varios sentidos para o homem. Um
sentido para o jovem ainda nos bancos da escola, um outro sentido
para 0 mesmo jovem que partiu para o campo de batalha a defender
a sua pétria e dar a vida por ela. Os seus conhecimentos dos
acontecimentos, da data histéria, modificaram-se, aumentaram? N&ao.
Pode mesmo acontecer serem menos precisos, que certos elementos
tenham sido esquecidos. Mas eis que por uma razao qualquer este
acontecimento lhe vem de suUbito ao espirito; ele aparece a
consciéncia numa iluminagdo totalmente nova, de certo modo num
contetdo mais completo. Tornou-se outro, ndo como significacdo e



210

sob o aspecto do conhecimento que tem dele, mas sob o aspecto do
sentido que ele reveste para ele; tomou um novo sentido para ele mais
profundo (Leontiev, 2004, p. 104-105).

Para aprofundar as discussdes realizadas, além do texto que norteou
a fundamentacdao tedrica do curso, constante na se¢cdo 4 desta pesquisa, recorreu-se
a artigos publicados em periddicos cientificos qualificados pela Capes (De Sa e
Messeder Neto, 2020; Grymuza e Régo, 2014; Lopes e Jesus, 2023). O artigo Teoria
da Atividade em foco: enlaces com a formacdo do professor de quimica (De Sa e
Messeder Neto, 2020) trouxe elementos da teoria, buscando reflexdes em torno da
formacao desses professores.

Ao abordar a teoria de forma objetiva, o artigo A teoria da atividade:
uma possibilidade no ensino de Matematica (Grymuza e Régo, 2014) trouxe uma
interacdo desta com o ensino da Matematica. Vigotski e a Teoria Historico-Cultural:
um primeiro olhar, artigo de Lopes e Jesus (2023), apresentou uma sintese da Teoria
Historico-Cultural, abordando suas principais caracteristicas e conceitos teoricos, e
discorreu sobre a biografia do seu precursor.

Com o0 objetivo de envolver os professores de forma mais
participativa, foi solicitado que realizassem a apresentacdo de um dos artigos
relacionados, podendo a atividade ser feita em grupo, o que ocorreu ao final do
encontro seis e no encontro sete. A dindmica realizada possibilitou a participacao
mais ativa dos professores cursistas, bem como proporcionou a ampliacdo de
conhecimentos sobre as tematicas abordadas no decorrer do curso, 0 que promoveu
um melhor engajamento nas discussées em grupo. Tal dindmica foi ao encontro do

disposto por Libaneo quanto ao processo de ensino:

Em cada um dos momentos do processo de ensino o professor esta
educando quando: estimula o desejo e 0 gosto pelo estudo, mostra a
importancia dos conhecimentos para a vida e para o trabalho, exige
atencao e forca de vontade para realizar as tarefas; cria situacdes
estimulantes de pensar, analisar, relacionar aspectos da realidade
estudada nas matérias; preocupa-se com a solidez dos
conhecimentos e com o desenvolvimento do pensamento
independente; propde exercicios de consolidacdo do aprendizado e
da aplicagdo dos conhecimentos. A realizacdo consciente e
competente das tarefas de ensino e aprendizagem torna-se, assim,
fonte de conviccdes, principios de acdo, que vao regular as acoes
praticas dos alunos frente a situacdes postas pela realidade (Libaneo,
2011, p. 99).
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Nesse contexto, os professores cursistas, enquanto exerciam o papel
de alunos, foram estimulados a aprofundar os assuntos discutidos. Sugeriu-se, assim,
o alcance da significacdo e da esséncia dos conteddos abordados. Foram
incentivados a analisar e expor pontos de vista para o grupo, participando ativamente
das discussoes e tendo como ponto de referéncia a perspectiva de que os contetudos
trabalhados poderiam ser utilizados no contexto escolar como forma de auxiliar o
processo educacional. Verificou-se, assim, a possibilidade de efetividade dos motivos
geradores de sentido e motivos-estimulos para a aplicabilidade dos contetdos na
pratica dos professores.

No decorrer das apresentacdes dos artigos pelos cursistas, destacou-
se 0 elogio do professor QP21 quanto ao artigo selecionado, Vigotski e a Teoria
Historico-Cultural: um primeiro olhar (Lopes e Jesus, 2023): “Eu n&o conhecia esse
artigo, ndo conhecia essa revista e sou muito grato, assim, porque principalmente as
referéncias que tém no final do artigo estdo me ajudando bastante na minha pesquisa”
(QP21, 2023). Ha, pois, a categoria esséncia e as unidades significacdo e motivos
atestadas nesta fala.

Verificou-se, pela fala do professor QP21, a compreensdo de que 0s
conteudos trabalhados na formacéo n&do s6 poderiam contribuir para o processo de
ensino-aprendizagem do professor com seus alunos, bem como para o processo de
sua proépria formacado. Sob essa perspectiva, a pesquisa realizada estava cumprindo
0 seu papel no processo de colaboracdo no que tange a Formacdo Continuada de
professores, uma vez que “precisamos de instaurar processos de formacédo mutua,
cooperada, impossiveis de concretizar sem uma presenga conjunta das
universidades, das escolas e dos professores da educac¢éo basica” (N6voa, 2022, p.
15).

Sobre o artigo Teoria da Atividade: uma possibilidade no ensino de
Matematica (Grymuza; Régo, 2014), o professor QG2 relatou: “Eu gostei muito da
leitura do artigo, uma leitura bem gostosa. Nao sei se € porque também eu gosto muito
dessa parte mais pedagoégica também e traz muito” (QG2, 2023).

Sobre 0 mesmo artigo, o professor QP16 registrou que, embora tenha
realizado uma leitura mais rapida, devido as circunstancias atribuladas no decorrer de
sua semana, ele tinha conseguido entender o contetdo do texto. Apesar de néo ser

especialista na area de educacéo, disse que considerou a linguagem acessivel e
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agradavel, diferenciando-se dos textos mais técnicos, comumente associados a esse

campo. Na sequéncia, o professor QP16 expds sua sintese do artigo:

Ai 0 que eu percebi da teoria, e ai eu acredito que isso € uma coisa
gue a gente sempre procura da teoria, é o que ele coloca l4 no artigo
de que o aluno sempre pergunta: “Mas pra que & que isso serve?”.
Entdo se a gente comecar uma aula dando esse significado pro aluno,
isso ja muda toda a histéria. Agora, pra vocé fazer isso, ndo é assim:
“Ah, esse conteldo eu vou dar esse contexto, esse significado”. Nao
€ assim, vocé tem gue conhecer a realidade do aluno, pra dar sentido
dentro de alguma coisa que, de fato, faca sentido pra ele. Entédo, se
vocé conhece a realidade do aluno € mais facil de vocé dar uma
interpretacdo ou dar uma aplicacdo pra aquele ensino matematico que
vocé vai fazer, aquele conteudo, vamos dizer assim. Entdo isso €
importante. (QP16, 2023).

Demonstrou-se, no relato de QP16, o reconhecimento da esséncia do
trabalho do professor, no que tange a busca por melhorias estratégias para o seu
desenvolvimento, concordando com o disposto por Gatti (2017), quanto a importancia
de dispor de novas formas para o processo educacional com vistas a absorcdo de
conhecimentos soélidos e, assim, contribuir com o desenvolvimento da comunidade.
Ao descrever como a teoria pode ser utilizada, inferiu-se a sua significagdo, com a
juncdo das unidades motivos e sentido pessoal. Expressou-se a compreensédo da
importancia dessas unidades sobre a realidade do contexto de sala de aula, para o
desenvolvimento mais significativo do processo educacional.

Em prosseguimento a sua fala, o professor compartilhou uma situagao
da época em que cursava licenciatura. Informou que os livros antigos frisavam a
resolucdo de problemas, e o0s atuais ja possuiam uma abordagem mais
contextualizada. Porém, ao tratar de nimeros inteiros, usou como exemplo, com base
no livro adotado, o caso de um elevador que ia para o subsolo; nessa oportunidade,
houve um aluno que ndo conseguiu compreender a elucidagdo, visto que nao
conhecia um elevador (QP16, 2023).

Tomando como base a categoria trabalho, compreendemos, pela
propria fala do professor QP16, que no exercicio da sua funcéo, como profissional que
detém as possibilidades de estratéegias de mediacdo de apropriagdo de
conhecimentos, ser aconselhavel ao professor estar atento as desigualdades sociais
e econbmicas presentes na sala de aula. Assim, faz-se necessario identificar e

problematizar as diferentes formas de opresséo e injustica presentes na sociedade,
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utilizando os conhecimentos como uma ferramenta de transformacdo social e
formacdo integral para o aluno.

O relato feito pelo professor QP16 conduz ao pensamento de Novoa
(2017) ao dispor que ser professor vai além de transmitir conhecimento; envolve a
relacdo humana. Na disciplina de Matemaética, por exemplo, ndo se trata apenas de
ensinar a matéria em si, mas de auxiliar na formacéo integral do aluno através dela.

Consentindo com a afirmativa de NOvoa, destaca-se a fala do professor QG2:

O ensino da Matemética perpassa por tudo isso que nés ja falamos,
por estimulo, motivagao, contexto, um contexto que o aluno entenda,
porque ndo adianta eu trabalhar um contexto que o aluno nao vai
entender, que o professor também, no seu ensino, motive também a
essa turma, estes alunos a poderem também gostar da Matematica,
serem também motivados a gostarem no ensino da Matematica
trabalhado, que os contelidos sejam significativos e motivadores para
aprender (QG2, 2023).

Verificou-se, com base na afirmacéo de QG2, um reconhecimento do
trabalho do professor de Matematica que vai além de ministrar conteudos da area de
exatas, incluindo outras fun¢des como, por exemplo, contribuir com a percepcéo dos
estimulos dos alunos nos estudos. Desse modo, em encontro ao disposto pela Teoria
da Atividade, buscou-se que o0s estudantes refletissem e, se necessario,
ressignificassem suas motivacdes para o processo educacional, com o intuito de, em
sua esséncia, se desenvolverem integralmente, visto que, aparentemente, a realidade
apontada é contraditoria.

Constatou-se a presenca das categorias trabalho e esséncia, além
das unidades significacdo, motivos e sentido pessoal, a partir da manifestacéo
pronunciada por QG2, assim como o disposto por QP16. Desvelou-se que a Formacao
Continuada sobre a Teoria da Atividade serviu como fonte de reflexdo e foi
considerada na readequacao das abordagens pedagogicas. Assim, o entendimento
sobre o trabalho do professor foi tomado pela composi¢éo objetiva da fungao, ou seja,
a sua esséncia, considerando, pois, como preponderante 0 processo de

aprendizagem dos alunos. Ademais,

Uma visdo mais globalizada da funcéo social de cada ato de ensino,
sempre confrontada e reconstruida pela prépria pratica e pelo trato
com os problemas concretos dos contextos sociais em que se
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desenvolvem, poderia ser a chave de togue que acionaria uma nova
postura metodolégica (Gatti, 2000, p. 57).

Ao realizar uma analise sobre o seu trabalho, atento ao discutido no
artigo Teoria da Atividade em foco: enlaces com a formacao do professor de Quimica
(De Sa; Messeder Neto, 2020), QP24 afirmou que os alunos tém necessidades
distintas: enquanto uns precisam de um acompanhamento mais aprofundado para
rever conceitos, outros demandam desafios maiores do que 0s propostos inicialmente.
Relatou que isso ocorre porque a sala de aula é composta por alunos com diferentes
niveis de conhecimento e formas de aprendizado, que refletem as suas experiéncias
de vida (QP24, 2023). Inferiu-se, pelo exposto, que a significacdo da atividade de
Leontiev foi assimilada.

Outrossim, o enunciado realizado por QP24 direcionou a reflexao da
descricéo do trabalho educativo disposto por Saviani (2011), em que se reconhece a
singularidade dos individuos, contudo, compreende-se que é por meio desse processo
que se realiza a formacdo intencional desses individuos para o melhor convivio na
sociedade. Ou seja, diante das diversidades, o papel da educacdo é a formacédo
integral dos sujeitos, partindo do individual para uma formacao em prol da coletividade.

A exposicao do professor também direcionou ao conceito de Zona de
Desenvolvimento Iminente (ZDI), desenvolvido por Vigotski (Kravtsov e Kratsova,
2021), que foi mencionado no decorrer da formagao. Segundo esse conceito, uma
pessoa pode encontrar-se em um nivel que ndo consegue progredir sozinha, mas
pode se aperfeicoar com ajuda de terceiros.

No contexto do processo educacional, a ZDI remete as possibilidades
de aprendizagem, ou seja, sobre as expectativas do que é possivel aprender, de
acordo com o nivel de desenvolvimento em que o aluno se encontra. Nivel esse que
pode ser aprimorado com o auxilio de agentes do processo educacional,
transformando-se, pois, em sua Zona de Desenvolvimento Real e/ou Atual. De acordo

com Kravtsov e Kratsova,

Entdo, o conteldo da zona de desenvolvimento iminente (saberes
opacos ou nebulosos), com a ajuda externa, transforma-se em
contetdo do desenvolvimento atual e adquire um carater de saberes
e conhecimentos auténticos. O que impede de realizar, no processo
de ensino em massa, esse esquema que, a primeira vista, parece tdo
simples? Ha muitos impedimentos e dificuldades e o0s mais
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significativos guardam relacdo com a compreensdo psicoldgica da
categoria filoséfica desenvolvimento.

Nesse sentido, é importante nos determos na andlise da ajuda externa
gue é necessaria. Primeiramente, para definir as especificidades e o
tamanho da zona de desenvolvimento iminente de uma determinada
pessoa e, em segundo lugar, para transformar o contetdo da zona de
desenvolvimento iminente em desenvolvimento atual da pessoa
(Kravtsov e Kratsova, 2021, p. 35)

Em prosseguimento a analise do curso, identificou-se uma percepcao
de progressao qualitativa dos cursistas quanto aos entendimentos sobre a teoria
discutida e sua aplicabilidade no contexto educacional. Inferiu-se, assim, que a
esséncia e a significacdo da teoria poderiam ter uma aplicabilidade no trabalho. Nesse
percurso de formacéao, a fala do professor QP16 foi um desses exemplos:

Quenizia, eu costumo dizer o seguinte, quando a coisa ndo esta
funcionando, é porgue a gente ndo esta seguindo a teoria direito,
porque a teoria € que move as aplicacbes. E o meu pensamento, ta?
Entéo, por exemplo, da forma que vocé esta colocando, eu creio que
sempre que a gente planejar uma aula, se a gente tiver com esses
pensamentos do motivo, da atencdo, objetivo, se a gente estiver
sempre pensando assim, a coisa vai fluir melhor sim, entdo pode ser
gue a gente ndo vai fazer exatamente como a gente gostaria que
fosse, “sempre eu vou colocar uma coisa extraordinaria aqui para os
alunos”, mas se a gente pensar sempre nessas partes minimas, vai
fluir melhor. Entdo é o que molda, é o que faz a coisa andar, se nao
esta dando certo, é porque esta faltando teoria (...) Entdo de repente
a gente ndo esté fazendo de forma correta (QP16, 2023).

Posto isso, compreendeu-se que a Formagdo Continuada
proporcionou uma analise reflexiva sobre o trabalho do professor, permitindo uma
avaliacao critica sobre a pratica e a aplicabilidade da teoria que a fundamenta. Nessa
perspectiva, observou-se o apoio da significacdo, dos motivos e do sentido pessoal
sobre a assimilacdo da esséncia do trabalho do professor.

Por conseguinte, o curso explanou uma nova abordagem tedrica
sobre o desenvolvimento da atividade de ensino, ampliando as possibilidades de
sucesso no processo de ensino-aprendizagem, visto que “precisamos nos preocupar
em garantir para as novas geragdes aprendizagens efetivas e significativas” (Gatti,
2017, p. 734).

Outras impressfes foram coletadas, por meio de didlogos abertos,

gue expressaram um movimento analitico sobre a realidade do trabalho do professor
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em comparacdo aos dispostos pelos debates tematicos realizados no decorrer da
Formacéao Continuada.

Ao relatar mais uma de suas experiéncias, o professor QP15 contou
algo que lhe chamou a atenc&o no passado. Trata-se de uma palestra do professor
Cristiano Muniz, da Universidade de Brasilia, em que foi abordado o distanciamento
entre a pratica e o aprendizado da Matematica durante a Guerra Fria. Ele destacou
que tanto a Unido Soviética quanto os Estados Unidos e seus aliados tinham o objetivo
de formar jovens cientistas e, para isso, introduziram a abstragdo Matemética no
curriculo escolar, por meio do estudo de variaveis e polinémios.

Explicitou que essa abordagem gerou certa resisténcia, pois muitas
pessoas consideravam a Matematica mais facil até o momento em que se comegou a
usar letras no lugar de numeros. Exteriorizou que seu avd estudou o Ensino
Fundamental na zona rural, na década de 30. Disse que ele era um excelente
agrimensor, realizava céalculos de volume e trabalhava com calculos algébricos,
mesmo sem acesso a uma educacgdo mais avancada.

Nas palavras do cursista, ao relacionar essa situagdo ao

entendimento da Teoria da Atividade:

mostra que o que eles estudavam tava relacionado a atividade, tinha
uma necessidade pratica, porque a vivéncia dele era da fazenda, era
construir coisas, ferramentas e utensilios. E essa pratica de dividir o
pasto ou a parte agricultada do terreno. Outra coisa que ele (referindo-
se ao avo - grifo da autora) fazia muito bem, o pessoal achava muito
interessante, era cubar madeira. Vocé olha uma arvore em pé e fala
guantos metros cubicos de madeira tem ali naquela tora, fazendo
algumas medidas bem simplistas, mas eficientes. Entdo é isso, eu
acho que talvez a ideia seja voltar, e ndo falo em termos de conteudo,
mas a metodologia. Fica claro aqui com o Leontiev, esse contexto da
vivéncia, do que é importante para os alunos, o que faz parte da vida
deles, dos estudantes, mas dos adolescentes ou dos futuros
professores de Matemética, um contexto do curso aqui (QP15, 2023).

Para dialogar com a fala do professor QP15, o professor QP20 expds
gue essas praticas sdo realizadas por grupos culturais e sociais especificos e sao
parte integrante da EtnoMatematica. Esses grupos possuem conhecimentos e
habilidades proprias quando se trata de realizar célculos, utilizar metodologias,
meétodos e técnicas diferenciadas para compreender a Matematica. Afirmou que,

como professores, devem reconhecer e valorizar esses conhecimentos culturais,



217

podendo utilizar essas praticas como ferramentas para o ensino da Matematica
(QP20, 2023).

Inferiu-se, pelos relatos de QP15 e QP20, a significagdo das teorias
abordadas, dada a reflexdo em torno da Matematica, por meio de estudos da sua
realidade histérica. Por meio dos diadlogos entre os professores, observou-se que eles
realizaram reflexdes a respeito dos diferentes saberes e a pratica pedagodgica,
ressaltando aspectos da categoria trabalho, em que reconheceram que tais
conhecimentos poderiam aprimorar o aprendizado e o desenvolvimento dos alunos,

uma vez que

(...) o homem néo se faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo
ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar,
agir. Para saber pensar e sentir; para saber querer, agir ou avaliar €
preciso aprender, o que implica o trabalho educativo. Assim, o saber
gue diretamente interessa a educacdo é aquele que emerge como
resultado do processo de aprendizagem, como resultado do trabalho
educativo. Entretanto, para chegar a esse resultado a educacao tem
gue partir, tem que tomar como referéncia, como matéria-prima de sua
atividade, o saber objetivo produzido historicamente (Saviani, 2011a,

p. 7).

Outros extratos de falas também podem ser registrados como fonte
dos entendimentos sobre a Teoria da Atividade de Leontiev no contexto educacional,

a partir de reflexdes registradas no ultimo encontro do curso, conforme Quadro 9:

Quadro 9 - Entendimentos sobre a Teoria da Atividade de Leontiev e o contexto
educacional.

Identificagdo | Manifestacéo

QP24 E uma teoria que agrega pra gente, que é professor, que quer aprender e
gue quer trazer um diferencial para a préatica pedagdgica, ela é interessante.
Especialmente sobre a questdo do motivo em si, a motivagao: Por que vocé
ta fazendo aquilo? Por que eu quero ensinar com determinado conteudo e
de que forma eu quero ensinar? Porque ai vai recair na questédo de eu ter
um motivo, eu ter um objetivo a alcancar, através daquele motivo eu gero
um objetivo que me interessa alcancar. Como gue eu posSsO conseguir
atingir esse objetivo, que vai ser o motivo da minha acéo. E a partir dai eu
vou agir, eu vou fazer acontecer. E essa agdo, esse motivo vem através da
necessidade. E essa necessidade, pra suprir essa necessidade eu tenho
gue agir. E a partir dessa agéo € que eu vou conseguir, de fato, fazer o que
me interessa.

QP25 Acho que a gente debateu e aprendemos durante essa jornada, acho que
so reforga aquilo que eu - de forma intuitiva - mas sem ter o conhecimento
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mesmo adequado, sempre dizia aos colegas e com meus alunos, dizia:
“Ensinar € uma via de mao dupla”. Que a gente tem que estar sempre
buscando interagir com outras disciplinas, com outros colegas, pra que a
gente promova essa pratica, pra poder ter aquilo que vocé colocou ali
anteriormente, ter o foco no aluno, o interesse, o aprendizado dele, e eu
acredito que foi isso que a gente despertou em todos nés, a gente buscar
esse conhecimento, mesmo através de outras areas, pra poder a gente
reforcar o nosso produto, o nosso principal produto, que é o aluno, como
um meio pra poder a gente chegar no nosso processo.

QP21 Essa teoria tem varias vertentes, varias ramificacfes, Leontiev € s6 o
comeco, depois do Leontiev teve varias, tem na psicologia, tem na
educacdo Mateméatica. De modo que vocé tem que escolher uma das
ramificacdes pra vocé aprofundar mais no conhecimento mesmo.

QG2 (...) Porque quando eu trabalho a Matematica trazendo o contexto, a
realidade, trazendo pra préatica, € mais trabalhoso. E mais trabalhoso pra
muitos, mas se eu for pensar que eu vou ter um resultado, o meu aluno vai
ter um resultado significativo pra vida dele e entender o porqué que esta
estudando a Matemética e o que motivou a fazer aquelas determinadas
guestbes articulando com o contetdo, de forma contextualizada, ele vai
aprender muito melhor, vai ter mais significado pra ele, do que eu apenas
aplicar um exercicio, ele faz o exercicio e eu entrego. E eu ndo tenho ai
nenhum resultado exitoso, de forma significativa, e com sentido para 0 meu
aluno.

Fonte: A prépria autora a partir de declaragcbes de professores cursistas.

De acordo com o disposto por QP24, ao considerar a importancia da
assimilacdo da teoria, inferiu-se um entendimento sobre a esséncia do
desenvolvimento do trabalho do professor, no que tange ao compromisso de estar em
constante processo de aprimoramento para exercer melhor a sua funcao,
corroborando com o disposto por Silva (2022) sobre a necessidade de uma sélida
base tedrica para uma melhor pratica pedagégica. O cursista explicitou a
compreensao sobre os elementos que compdem a estrutura geral da atividade, de
acordo com Leontiev (2021), como motivos, necessidade, objetivo e acdo, com vistas
ao alcance dos resultados, inferindo-se, assim, a assimilagéo da significacdo da teoria.

Um reconhecimento da aplicabilidade da teoria em sua pratica
profissional, mesmo antes de conhecé-la, foi relatado por QP25. Similar ao que foi
disposto por QP24, infere-se a extracdo, na fala de QP25, da compreenséo sobre a
importancia da teoria no processo de constante formacéo do professor. Ademais, de
acordo com a fala do cursista, se o trabalho do professor tiver como motivo gerador

de sentido a formacéo do aluno, o aprimoramento constante sera pertinente ante os
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desafios de realizar com sucesso o processo de aprendizagem. Nesse sentido, a fala
do professor convergiu para a apropriacdo da esséncia da teoria discutida.

Segundo QP21, houve uma absorgédo da significacdo e da esséncia
pela teoria de Leontiev, incluindo o processo de desenvolvimento posterior desta.

QG2 destacou uma contradicdo em sua fala quanto a influéncia
positiva de considerar os diversos contextos dos alunos em seus processos de
aprendizagem e o desenvolvimento do trabalho de ensino. Nesse sentido, o professor
pontuou que, quando se utiliza a teoria, o trabalho torna-se mais dificil de ser
realizado. Por outro lado, com o uso desta, € possivel despertar nos alunos motivos
geradores de sentido para os estudos, o que contribui para o0 processo de
aprendizagem.

Evidenciou-se, de maneira geral, por meio das declaracées dos
professores cursistas, a supremacia das categorias trabalho e esséncia e das
unidades significacdo, motivos e sentido pessoal sob apropriacdo de conhecimentos
no decorrer dos encontros. Observou-se que as manifestagdes dispostas convergiram
para o entendimento sobre a teoria explanada e a sua aplicabilidade no contexto
educacional, pois direcionaram para o reconhecimento do papel do professor no
processo de desenvolvimento do sujeito. Por conseguinte, considerou-se que sao
necessarias formas mais adequadas na atividade de ensino para se atingir os
resultados pretendidos.

Ademais, segundo o professor QG2, os encontros tinham sido muito

significativos para pensar o ensino de Matematica; por isso, frisou:

E preciso que a gente possa se articular da melhor forma possivel para
gque essa aprendizagem se torne significativa, e o professor como
mediador traga essa aprendizagem de forma que os alunos se
interessem, se motivem por ensinar a Matematica, por aprender
Matematica (QG2, 2023).

Validando-se, portanto, a presenca das categorias trabalho e
esséncia e as unidades significagcdo e motivos sobre o ensino da Matematica.

O curso contou com momentos de discussées em grupo, Nos quais 0s
profissionais puderam compartilhar suas experiéncias e dificuldades na aplicagdo da
Teoria da Atividade em sala de aula, além de outros apontamentos pertinentes ao

trabalho do professor. Essa troca de vivéncias permitiu uma possibilidade de
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aprendizagem coletiva e o fortalecimento do trabalho em equipe, que vai ao encontro

do afirmado por Novoa:

A passagem de uma identidade individual a uma constituicdo coletiva
€ essencial para a emergéncia de um conhecimento profissional
docente. E indispensavel valorizar os dialogos e encontros
profissionais e o0s dispositivos que permitem a cooperagcdo e a
colaboracéo; ou, dito de outro modo, que permitem um trabalho de
reflexdo, de partilha e de analise, no seio de “comunidades de
conhecimento” organizadas por professores (Novoa, 2022, p. 10-11).

Essa constatacdo do trabalho realizado pelo curso ofertado foi

confirmada por um dos professores cursistas a ministrante, por meio de mensagem

reflexiva, compartilhada em um aplicativo de mensagens, apés o término da formacéo.

De acordo com a base tedrica disposta na mensagem, o cursista considerou a

Formagdo Continuada como um movimento dialético entre teoria e pratica na

formacéo e na atuacao do professor (Figura 9).

Figura 9 - Reflexdo disposta por meio de aplicativo de mensagens

C e

ter., 25 de jul.

8 As mensagens e as chamadas s&do
protegidas com a criptografia de ponta a
ponta e ficam somente entre vocé e os

participantes desta conversa. Nem
mesmo o WhatsApp pode ler ou ouvi-

las. Toque para saber mais.

Boa tarde Quenizia, achei esse
trecho parecido com a pratica do
CUurso que vVc Nos proporcionou:

"a construgdo do
conhecimento pedagdgico
compartilhado pressupde a
constituicdo de uma rede de
interagdes e mediagdes capaz
de potencializar o processo de
aprender a ser

professor" (BOLZA; ISAIA, 2006,
p. 491). 3:47

o

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Registra-se que a formacdo pode ter despertado em um dos

professores cursistas o interesse por dar continuidade ao seu processo de formagéo,
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em curso stricto sensu, levando em consideracédo os conteudos abordados no curso.
O professor contactou a ministrante, também por aplicativo de mensagens (Figura 10)
e esta se colocou a disposicéo para ajuda-lo, e o fez. Quando da abertura do edital do
doutorado em Educacao da UEL, no ano de 2023, a oportunidade foi compartilhada

pela ministrante (Figura 10).

Figura 10 - Solicitacdo e resposta realizada por meio de aplicativo de mensagens

Boa noite, Quenizia!

Deixe eu lhe perturbar...
www.ppedu.uel.br
Vocé tem informagdo de quando
sai o edital de doutorado UEL?

Estou trabalhando em um estudo
da Teoria da Atividade na
pespectiva do Ensino Hibrido a
partir da plataforma Khan
Academy.

A

Selegao de Mestrado e
Doutorado em Educagao PPEduf
UEL- Edital n® 031/2023 (Turma
2024). 12

Estou usando a plataforma no
sentido de engajar os alunos na
aprendizagem em matematica.

Saiu! ,

Espero contar com sua ajuda!

Otimo! 5.

Obrigado, Quenizia!

Qii. Tudo bem? Vocé conseguiu

)

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Em conformidade com No6voa (2019), que declara que para ser
professor faz-se necessario o suporte e a colaboracdo de outros professores,
constatou-se que a Formacdo Continuada ofertada estabeleceu uma comunicacéo
aberta entre os participantes e a ministrante, possibilitando uma rede de apoio quanto
a assuntos relacionados ao contexto educacional, de forma geral, e a formacgéo dos
professores, em especifico.

No ultimo encontro da Formacgdo Continuada, além do momento
aberto para falas dos participantes, foram feitas avalia¢cdes, por meio de questionarios
produzidos e disponibilizados na platafaforma Google Forms. Isso foi feito com o
intuito de verificar a percep¢ao dos participantes sobre o curso realizado, bem como

para sondar suas possiveis implicacbes pedagodgicas na Formacao Continuada dos
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professores, o que pode refletir sobre o desenvolvimento do trabalho desses
profissionais.

Assim, por meio de questiondrios, buscou-se avaliar a anélise dos
participantes quanto a realizagdo do curso, bem como quanto a apropriagcdo dos
conhecimentos compartilhados e os desafios para a implementacdo da Teoria da

Atividade em sua pratica pedagdgica, analise que sera exposta no proximo tépico.

6.3 AVALIACAO DA FORMACAO CONTINUADA PELOS PROFESSORES CURSISTAS

O mundo apresenta-se uno e mudltiplo, nele existem identidade e
diversidade. O uno existe no diverso e o diverso no uno. A andlise e a
sintese como maneiras de reproducdo do objeto no pensamento
segundo as leis do mundo objetivo, devem, para cumprirem suas
tarefas de chegar a verdade objetiva, seguir essas leis, sob pena de
ficar no meio ou desviar do caminho (Gamboa, 1998, p. 35).

Para compreensao de algo em sua totalidade, € necessério analisar
suas partes para se alcancar o todo, por meio da sintese. Todavia, esse processo
deve considerar as relacdes existentes no contexto em que se busca encontrar o
concreto, pois as divergentes especificidades encontradas por meio da analise séo
determinantes para o alcance da verdadeira realidade, ou seja, a sintese.

Sob essa perspectiva, com o intuito de testificar as implicacdes
pedagdgicas geradas a partir da Formacdo Continuada O ensino da Matematica na
perspectiva da Teoria da Atividade de Leontiev, buscando evidenciar a realidade do
trabalho realizado, na perspectiva dos professores cursistas, foram aplicados aos
participantes que o concluiram com éxito questionarios avaliativos produzidos e
disponibilizados na plataforma Google Forms: um sobre questdes gerais e 0 outro
sobre questdes especificas do curso.

Os resultados obtidos, a partir das respostas ao Questionario de
guestdes gerais (Apéndice G), comprovaram uma boa receptividade do curso pelos
participantes. Dos respondentes, 43% atribuiram uma nota 4 para o curso, enquanto
57% deram a nota maxima, 5, em uma escala de 0 a 5 pontos.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos em relacédo aos conteudos
abordados, os professores participantes consideraram que O curso conseguiu
apresentar de forma clara e objetiva as principais ideias da Teoria da Atividade de
Leontiev. Dos respondentes, 6 deram a nota méxima e 1 avaliou como intermediario,

atribuindo nota 3 na escala de 0 a 5.
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Em relacdo as expectativas dos participantes sobre o curso, 72%
afirmaram que o curso atendeu integralmente as suas expectativas, enquanto 28%
consideraram que o curso atendeu parcialmente.

Quanto a carga horéria do curso, 72% dos participantes consideraram
que foi adequada, enquanto 28% acharam que foi menor do que o0 necessario.
Nenhum participante considerou que o curso teve uma carga horaria maior do que o
necesséario. Quanto a andlise da necessidade de mais carga horaria para o curso,
registra-se a fala do professor QP21, realizada no ultimo encontro do curso: “Eu gostei
muito do curso, a Unica coisa que eu mudaria, eu colocaria mais carga horéria, seria
maior (...)” (QP21, 2023).

No que diz respeito aos contetdos abordados e a proposta do curso,
0s professores cursistas consideraram que foram adequados, com 6 participantes
atribuindo a nota maxima e 1 participante atribuindo a nota 4, em uma escala de 0 a
5.

Quando questionados sobre o desempenho da ministrante do curso,
0S participantes concordaram unanimemente que ela demonstrou possuir
conhecimentos suficientes sobre a teoria abordada na Formacdo Continuada,
atribuindo a ela a nota maxima na escala de 0 a 5.

Todos os professores que participaram do curso, e que responderam
ao questionario geral de avaliacdo, afirmaram que o recomendariam para outros
profissionais da mesma area. Além disso, eles forneceram justificativas para essa

afirmacdo. A seguir estdo as respostas completas dos participantes:

Sim. Recomendo o curso sobre a Teoria da Atividade de Vigotski e
Leontiev porque esta teoria valoriza a importancia do contexto
sociocultural, reconhece a aprendizagem como um processo mediado,
promove o desenvolvimento de habilidades complexas e adota uma
abordagem critica e reflexiva. Em especifico este curso ofereceu um
qguadro teorico sdélido para compreender a teoria. Sua exposicao
dialogada possibilitou uma abordagem mais leve da teoria sem
comprometer seu conteldo. Também ofereceu referéncias
bibliograficas mais atualizadas sobre o tema (QP21, 2023).

Sim, para contribuir com a melhoria da pratica pedagoégica (QP20,
2023).

Sim, pois o interesse e 0s compromissos dos estudantes sobre o
conteudo a ser trabalhado € fundamental, assim sendo o conteddo do
curso fundamental para o aprimoramento da préatica docente (QP15,
2023).
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Sim, porque é uma teoria que contribui com a pratica do professor no
fazer pedagdgico (QP24, 2023).

Sim, pois os professores que compdem as areas mais técnicas, como
area da Matematica, da Fisica, necessitam desses momentos
formativos voltados para o pedagdégico com o objetivo de
compreenderem e aplicarem na pratica de forma mais concreta (QG2,
2023).

Sim, pois ndo conhecia essa teoria e foi uma excelente oportunidade
de aprendizado e aperfeicoamento (QP25, 2023).

Sim. Devido a aplicabilidade da teoria (QP16, 2023).

Identificou-se, por meio das justificativas apresentadas, a presenca
das categorias trabalho e esséncia, bem como das unidades de significagdo e motivos.
Os entendimentos evidenciados pelos professores demonstraram o reconhecimento
da esséncia e da significacdo da teoria apresentada, e que o0s conhecimentos
adquiridos por meio do curso podem contribuir significativamente para o
aprimoramento das atividades de ensino e aprendizagem, ao considerarem a
abordagem prética da teoria.

Por outro lado, entre os 7 participantes, 6 ofereceram sugestdes para
aprimorar o curso, destacando-se: a) carga horaria mais extensa; b) mais exemplos
praticos, envolvendo atividades reais e sincronas, pelos quais o pesquisador possa
acompanhar as acdes pedagdgicas diretamente na sala de aula, e os professores
possam adquirir mais conhecimentos praticos sobre o tema do curso; c) utilizacéo de
ferramentas interativas para a construcao coletiva do conhecimento em equipe, como
0 uso de plataformas colaborativas de aprendizagem; d) realizagéo do curso de forma
presencial; e e) encontros durante a semana. Sao, portanto, aspectos contraditérios
detectados pelos cursistas, a partir da realidade do curso, os quais podem ser
superados, caso se efetive uma nova oferta do curso.

Em sintese, os resultados dispostos na avaliacédo geral (Apéndice G)
da Formacdo Continuada indicaram que esta foi adequadamente estruturada,
dispondo de contetdos e formas pertinentes para a sua realizacdo, tendo como
norteadora a Teoria da Atividade, bem como as suas bases fundamentais, a Teoria
Historico-Cultural e o Materialismo Historico-Dialético.

Por conseguinte, em referéncia ao trabalho realizado e a sua
esséncia, constatou-se que a ministrante soube repassar seguranga nos conteudos

trabalhados, bem como utilizou de procedimentos apropriados, trazendo uma
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abordagem critica e reflexiva a luz da teoria em questdo, relacionando-a com o
desenvolvimento do trabalho do professor, o que refletiu na atribuicdo de nota
méaxima, por todos os alunos, para o desempenho da ministrante no decorrer dos
encontros.

Ao desvelar a esséncia e a significacdo da Teoria da Atividade, o
curso possibilitou aos professores a apropriacdo da significacdo, dos motivos e de
sentido pessoal ao seu trabalho. Assim, a Formacdo Continuada buscou ser uma
atividade que fosse ao encontro das necessidades de formacdo dos professores
participantes, incentivando-os a reflexdo sobre os motivos que nortearam o ingresso
no curso, bem como contribuindo para o despertar de um motivo gerador de sentido
para as suas respectivas participacdes, em conformidade com o disposto por Leontiev
(2017, 2021). Para tanto, optou-se por acdes que se transformassem em operacoes
no dia a dia do trabalho do professor, com a utilizacdo de instrumentos que
possibilitassem a melhor apropriacdo dos conhecimentos em torno das tematicas
discutidas.

Ademais, por meio da Formacgéo Continuada, buscou-se despertar a
consciéncia dos professores quanto a importancia de acfes mediadoras adequadas
para o processo de ensino e aprendizagem da disciplina de Matemética. Pretendeu-
se também deixar o superficial para captar a verdadeira realidade do fenbmeno de
ensino da Matemética, levando-se em consideracdo o desenvolvimento do sujeito e
as atividades por ele desenvolvidas em seus contextos historico, social e cultural,
incluindo a Teoria da Atividade como uma base teorica possivel para a sua orientacao.

A Formacédo Continuada buscou ser estruturada com vistas a prover
ndo s6 os conhecimentos das tematicas abordadas, mas também a levar os
professores a um processo de analise e reflexdo sobre o desenvolvimento do seu
trabalho. Tratou-se, pois, de um movimento concreto-abstrato-concreto*t, do
fenbmeno para a esséncia do trabalho do professor, visto que, de acordo com o

disposto por Novoa:

44 Considerando o disposto por Marx (2013), o conhecimento se desenvolve a partir das impressdes
imediatas, do empirico, que é um todo confuso, e, a partir da analise desse todo. No momento da
abstracao, identificam-se os elementos que o caracterizam. Contudo, ao chegar a analise do todo, é
necessario realizar o caminho inverso e reconstruir o todo, agora compreendido como uma sintese de
multiplas determinag@es, para enfim chegar ao concreto.
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Um professor tem de lidar com muitas e diferentes formas de
conhecimento, dos contetidos das disciplinas as teorias e aos métodos
pedagogicos, mas a sintese deve ser feita com base num “terceiro
género de conhecimento”. Produzir essa afirmacdo implica uma
concepcgdo do trabalho dos professores que néo se limita a pratica,
mas que inclui, necessariamente, uma dimensdo de reflexdo e de
analise (N6voa, 2022, p. 9).

Nesse sentido, por meio das discussdes e reflexbes realizadas ao
longo dos encontros da formacao, os professores puderam perceber as contradicoes
dispostas entre 0os motivos existentes para o desenvolvimento de suas atividades, ao
mesmo tempo que puderam ressignifica-los.

Nessa perspectiva, os professores puderam perceber o seu papel no
desenvolvimento dos alunos, como agentes capazes de possibilitad-los a tornem-se
sujeitos reflexivos e criticos a partir dos aprendizados apropriados no contexto
educacional; agentes que contribuem n&o somente com a disseminagdo de
conhecimentos sistematizados, como também participam do processo de
humanizacéo dos sujeitos.

Contudo, como qualquer atividade, o curso ofertado precisa de
aperfeicoamento. Conforme apontamentos dos professores cursistas, este pode ser
aprimorado, incluindo, por exemplo, em seu planejamento mais exemplos préaticos do
uso da Teoria da Atividade no contexto educacional. Do mesmo modo, o aumento de
carga horaria, bem como a realizag¢éo presencial e em outros dias da semana podem
beneficiar o seu aperfeicoamento.

Outrossim, inferiu-se que a Formacédo Continuada pautada na Teoria
da Atividade pode ter promovido a assimilacdo de novos conhecimentos por parte dos
professores cursistas. Sugeriu-se a apropriacdo da esséncia e da significacdo das
teorias abordadas, de acordo com respostas ao Questionario especifico do curso
(Apéndice H), especialmente no que tange aos principais conceitos e ideias da teoria
de Leontiev.

Conforme disposto pelos participantes do curso, entre 0os principais
conceitos assimilados incluem-se: atividade; motivagao (motivos-estimulos e motivos
formadores de sentido); necessidade; objeto; acdo; operacdo; mediacdo; consciéncia,;
contradicdo; contextos socioculturais; e desenvolvimento humano. Segundo o

professor QP25, “toda atividade surge de uma necessidade e tem pelo menos uma
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acao, e que essa acao pode ter ou hdo uma operacgao. E se estrutura da necessidade,
objeto, motivo e da agdao” (QP25, 2023).

Todos os professores cursistas afirmaram que acreditam que a Teoria
da Atividade ajuda a estimular um ensino mais participativo e colaborativo por parte
dos alunos. Portanto, evidenciou-se que, em sua esséncia, a teoria pode favorecer o
trabalho do professor.

Nas palavras do professor QP15: “acredito que ajuda o docente a
compreender a estrutura da atividade possibilitando o desenvolvimento de atividades
e acOes metodoldgicas que aumentam o engajamento dos estudantes ao desenvolver
as atividades propostas” (QP15, 2023). Demonstrou-se, assim, a compreensao da
esséncia e da significacéo do trabalho do professor e da influéncia da unidade motivos
sobre o processo de aprendizagem.

Por entender a importancia da contextualizacdo no ensino e na
aprendizagem, e por relacionar aos principais conceitos da teoria da atividade, o
professor QG2 (2023) afirmou: “a teoria vem trazer momentos concretos,
contextualizados, na sala de aula, a partir de atividades planejadas para que seja
encontrada a motivacao e a necessidade de aprender”. Indicou-se, pois, sob o olhar
do cursista, a efetividade da percepcéo da esséncia da teoria, incluindo as unidades
significacdo e motivos, no processo educacional.

De acordo com o professor QP24

Tudo parte do motivo pelo qual o professor estabelece as estratégias
de ensino cuja necessidade é desenvolver a aprendizagem de
determinado conceito ou contetdo. A partir dessa motivacéo, para a
realizacdo da atividade, buscam-se metodologias que possibilitem a
participacdo efetiva com colaborag&o dos alunos no desenvolvimento
das atividades. Essas estratégias e o uso delas, que podem ser
através de metodologias ativas, mediacdo tecnoldgica, jogos
interativos entre outros, fazem parte da acéo e aplicacdo daquilo que
foi planejado para alcancar o objetivo esperado, o motivo gerador
dessa acéo (QP24, 2023).

Verificou-se, assim, a compreensdo dos temas abordados no curso
mediante a reflexdo realizada. QP24 demonstrou, por meio do seu enunciado, uma
analise interpretativa entre o disposto na Teoria da Atividade e o trabalho do professor.
Demonstrou-se, desse modo, a apropriacdo das categorias trabalho e esséncia, além

das unidades motivos e significacdo, com base na afirmativa do professor QP24.
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Destarte, a partir dos relatos dos professores, é possivel inferir que a
esséncia e a significacdo da Teoria da Atividade de Leontiev foram assimiladas. Sob
essa perspectiva, deduziu-se que 0s cursistas consentiram que a teoria pode ser
utilizada como estimulo para o desenvolvimento do trabalho no processo de ensino-
aprendizagem, reconhecendo a importancia desta no contexto dos alunos, o que vai

ao encontro do disposto por Libaneo:

E preciso a compreensédo conceitual por parte dos alunos da funcdo
do conhecimento na sua vida, tornando-o significativo. S&o os
conteludos escolares que possibiltam o fortalecimento das
capacidades intelectuais, de formar conceitos, de desenvolver a
capacidade de pensar, de argumentar, de estabelecer relagcbes entre
0s conceitos cientificos trabalhados pela escola e o0s conceitos
cotidianos trazidos da sua vida na familia, na comunidade (Libaneo,
2023, p. 59)

O curso também apontou que podera haver mudangas no trabalho
desenvolvido pelos professores cursistas, ou seja, em suas praticas pedagogicas, a
partir dos entendimentos obtidos na formacéo, dado que, quando questionados se
consideravam aplicar a Teoria da Atividade em sua prética profissional, dos sete
professores participantes somente um afirmou negativamente, justificando que ainda

ndo se sentia seguro. Destacam-se as respostas dos professores no Quadro 10:

Quadro 10 - Respostas dos professores quanto a aplicabilidade da Teoria da
Atividade em Leontiev em suas praticas pedagogicas.

Identificacdo | Resposta

QP20 Sim, inclusive ja aplico, por meio de atividades pedagdgicas, inclusive as
atividades praticas, em que os estudantes se relacionam entre si, discutem,
debatem os resultados para se chegar a conclusoées.

QP15 Sim, criando atividades mais contextualizadas com a vivéncia dos
estudantes, com histéria do conteudo envolvido, ou seja, com mais
significado para os estudantes.

im. Desenvolvo o projeto da tese de doutorado com
QP21 Si D [ i d de d d REAMEC
fundamento tedrico na Teoria da Atividade.

QG2 Sim, € necessaria ser aplicada. O modo seria, no fazer pedagdégico, criar
motivos gerais significativos no planejamento do professor, que nao
somente incitem a acédo, mas que déem um sentido significativo ao que se
faz.

QP25 N&o, porque ainda ndo me sinto seguro.
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QP24 Sim, partindo principalmente do planejamento das minhas praticas
pedagdgicas a serem executadas em sala de aula, a atividade, tendo
atencdo especial aos motivos que me levam a ensinar determinados
conteudos. E a partir dai verificar quais possiveis acbes serdo mais
adequadas para trabalhar com a turma, a fim de alcancar engajamento e
assim obter uma aprendizagem significativa.

QP16 Sim. Preparando melhor as aulas, quando da introducdo de novos
conteudos, deixando claro a Atividade, o Motivo, as acdes e Objetivos

Fonte: A prépria autora com informag8es dos professores participantes do curso.

As respostas favoraveis, de quase a totalidade dos professores
cursistas, quanto a possibilidade de insercdo da teoria em suas praticas pedagdgicas,
indicaram que o curso introduziu a esséncia e a significacdo da teoria, possibilitando
0 aprimoramento de novos conhecimentos as suas formacdes, conforme elementos
da atividade explicitados nas respostas dos professores QP20; QP15; QP21; QGZ2;
QP24 e QP16.

Reconheceu-se a compreensdo da importancia da interacdo no
contexto da sala de aula para melhor desenvolver o processo, bem como a utilizacao
de atividades contextualizadas e o desenvolvimento de projetos para a assimilacao
adequada dos conteudos abordados. Outrossim, os motivos foram apontados como
um elemento importante, tanto no desenvolvimento do trabalho do professor quanto
na atividade dos estudantes, com o objetivo de dar um sentido pessoal para ambos.
Dessa maneira, a partir desses conhecimentos, poderdo ressignificar a sua pratica, o
gue, por consequéncia, permitira contribuir para o aprimoramento do desenvolvimento
do trabalho dos professores e, consequentemente, poderd incidir sobre as atividades

dos estudantes. Ademais,

A escola tem o papel de possibilitar o acesso das novas geracdes ao
mundo do saber sistematizado, do saber metédico, cientifico. Ela
necessita organizar processos, descobrir formas adequadas a
essafinalidade. Essa € a questao central da Pedagogia escolar (grifo
da autora, Saviani, 2011a, p. 66).

Ao refletirem sobre seu trabalho, quase a totalidade dos professores
observaram que ja incorporaram, em algum momento, elementos da Teoria da
Atividade, mesmo que de forma nao consciente. As respostas dos professores sao

apresentadas no Quadro 11, a seguir.



230

Quadro 11 — Percepcéao dos professores cursistas quanto a presenca da Teoria da
Atividade em suas praticas pedagogicas

Identificacdo | Vocé consegue perceber a presenca da Teoria da Atividade de
Leontiev em sua pratica pedagodgica? Se sim, de que maneira?

QP20 Sim, em atividades praticas principalmente, pois ocorre uma maior
interacdo entre os participantes, principalmente quanto a argumentacéo,
debate, participacdo. Acredito que por meio de atividades praticas os
estudantes podem interagir de forma mais significativa.

QP15 Sim. Depois do curso percebi que algumas atividades que desenvolvi em
sala de aula estavam de acordo com a Teoria da Atividade. Como exemplo,
tenho a apresentacdo "A Matematica do GPS" para mostrar aos estudantes
gue resolucao de sistemas lineares e trigpnometria sédo fundamentais para
o funcionamento do GPS, elemento tecnol6gico presente no nosso
cotidiano.

QP21 Sim. Apds tomar conhecimento da teoria passei a adotar uma postura mais
mediadora em relacdo aos conteudos e reconhecer questdes socios-
culturais nas minhas intervencfes com os alunos.

QP24 A presenca da Teoria da Atividade, embora ndo exatamente como propde
Leontiev, em minha pratica pedagdgica esté relacionada a necessidade de
trabalhar conceitos matematicos, trigonometria, por exemplo, por alguns
motivos, ser um conceito historicamente trabalhado no Ensino Médio,
fazendo parte do curriculo de 1° e 2° ano, respectivamente no triangulo
retangulo e no circulo, ser cobrado no ENEM, especialmente quando este
exame passou a substituir os vestibulares das principais instituicbes de
Ensino Superior, por se tratar de um conceito que esta dentro da
Matematica basica e possuir aplicacdes na realidade envolvendo desde
fatos presentes em qualquer comunidade, como constru¢des, medidas de
distancias, nos movimentos circulares presentes em motores mecanicos
entre outros até a triangulagcédo na astronomia. E para cada um deles, que
podem estar associados ou dissociados a depender do que eu pretendo
alcancar como aprendizado dos alunos, em minha agéo utilizo aulas
conceituais, resolucdo de questdes especificas de preparacdo para o
ENEM e trabalho atividades que apresentem a realidade como objeto de
inferéncia desse conceito. Assim, a aplicagdo se da através de aula
dialogada com exposi¢do de conteldo, resolucéo de listas de exercicios,
utilizacdo das metodologias ativas através da Aprendizagem Baseada em
Problemas com proposicao de situacdes reais e problemas abertos para
desafiar a cognicéo e construcdo do conhecimento pretendido.

QP16 Sim, mas de forma indireta (ndo sistematizado). Ao introduzir um contetdo
matematico, buscamos motivar os alunos com possiveis aplicacdes do
mesmo. Desta forma, estamos tentando dar um motivo para o estudo de
determinado conteudo.

QP25 As vezes sim, pois em alguns assuntos em que se estrutura a teoria com
as necessidades, objeto, motivo e agao.

QG2 Precisamos avancar na sala de aula no sentido de trabalhar a Teoria da
Atividade de Leontiev, pois ainda vivenciamos um ensino da Matemética a
base de aplicacdo de exercicios matematicos e possivelmente sem uma
contextualizacdo voltada para a realidade do aluno.
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Fonte: A prépria autora com informacdes dos professores participantes do curso.

Pela andlise das respostas positivas da maioria dos professores
quanto a percepc¢do da Teoria da Atividade no exercicio do cargo, inferiu-se que, ao
identificarem a sua significacdo, reconheceram-na no desenvolvimento do seu
trabalho. Esses relatos também evidenciaram uma reflexdo e analise sobre o trabalho
gue esses profissionais realizam no contexto educacional.

Para o professor QP20, a teoria se manifestava principalmente em
atividades praticas, considerando a dinamica que a elas é inerente, a qual permite
mais interatividade entre os envolvidos. Desse modo, para QP20, ha uma participacao
mais efetiva dos estudantes. Com base no exposto, compreende-se que a execucao
pratica dos conteudos discutidos possibilita atribuir um sentido as atividades
realizadas pelos estudantes.

O professor QP15 reconheceu que a teoria j4 estava presente em seu
trabalho cotidiano antes mesmo do seu ingresso no curso. Todavia, somente com 0
conhecimento adquirido, ou seja, a partir da esséncia e significacdo da teoria
abordada no decorrer dos encontros, ele conseguiu refletir e reconhecé-la. Como
forma de fundamentar a sua fala, exemplificou com a aula ministrada sobre o GPS.

Inferiu-se, de acordo com a declaracdo do professor QP21, que a
forma de realizar o seu trabalho foi modificada a partir da apropriacdo da esséncia e
significacdo da teoria. Por conseguinte, ele compreendeu a Teoria Histérico-Cultural,
e a partir desta atribuiu um novo sentido a sua atividade de ensino, fazendo-o refletir
sobre parte da esséncia do seu trabalho, no que concerne a contribuir com uma
formacdo humanizadora. Assim, introduziu em sua pratica uma abordagem mais
consciente e reflexiva ao considerar as especificidades de seu publico.

O professor QP24 deu um relato mais detalhado, explicando que a
presenca da Teoria da Atividade estava associada & demanda de trabalhar conceitos
matematicos, correlacionando-os com a sua necessidade de aplicabilidade na pratica.
Ao detalhar o desenvolvimento de sua atividade de ensino, compreendeu-se que
tentou expor a forma em que a teoria se efetiva para justificar a sua aplicabilidade, o
que indicou a possibilidade de assimilacdo da esséncia e da significacdo da teoria.

A presenca da teoria de forma nao sistematizada foi apontada pelo
professor QP16. Inferiu-se, pela declaracdo do cursista, que buscava despertar nos

estudantes motivos para os estudos, a partir da exemplificacdo e contextualizacéo dos
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conteudos abordados em sala de aula, contudo, essas acdes nao faziam parte do seu
planejamento e ndo estavam conscientemente vinculadas a teoria discutida.

Nas palavras do professor QP25, reconheceu-se, aparentemente, 0
uso esporadico da Teoria da Atividade na pratica pedagogica. Todavia, mesmo
explicitando elementos importantes da composicao da atividade, pela auséncia de um
melhor detalhamento sobre como a teoria € reconhecida em sua pratica, ndo se pode
afirmar que a esséncia da teoria foi assimilada pelo cursista.

O professor QG2 expbs uma reflexdo em resposta a indagagéo, o que
direcionou para a compreensédo da Teoria Historico-Cultural e 0 seu uso no contexto
de ensino da Matematica. No entanto, o disposto pelo professor ndo indicou a
efetividade da teoria na préatica do seu trabalho.

Percebeu-se, a principio, pelas falas de alguns professores no
decorrer do curso, que a Teoria da Atividade era considerada algo impraticavel. A
aparéncia dessa teoria ndo condizia com a realidade do trabalho do professor, pois
acreditavam ser quase impossivel aplica-la no dia a dia, devido as circunstancias
burocréticas, politicas e a diversos entraves no desenvolvimento de suas
atividades. No entanto, ao longo do curso, com o aprimoramento dos conhecimentos
acerca dessa teoria, aprofundando-se em sua esséncia e significacdo, verificou-se
gue era possivel utiliza-la no trabalho do professor, inclusive, em algumas situacfées
ja experimentadas pelos professores.

Indicou-se que os professores compreenderam o cerne disposto por
Leontiev (2017, 2021) quanto a teoria, assimilando que as funcbes exercidas no
contexto educacional nascem de uma necessidade, e estas, por sua vez, devem
possuir motivos geradores de sentidos, que se relacionam com o objetivo a ser
alcancado, dirigindo-se a satisfagcdo das necessidades que as geraram. Para a
realizacdo da atividade com éxito, faz-se necessario que acdes e operacdes sejam
feitas por meios e condi¢cdes adequadas para o alcance de seus resultados.

Acredita-se, conforme relato dos professores participantes do curso,
gque a Teoria da Atividade pode ser extremamente Util para aprimorar o processo de
ensino-aprendizagem, especialmente no ensino de Matematica, ao possibilitar atribuir
um novo sentido tanto para a atividade de ensino quanto para a atividade de estudo,
por meio das reflexdes sobre os motivos para o seu desenvolvimento, as quais advém

por meio do uso da teoria, conforme disposto por Leontiev (2017, 2021).
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De acordo com QG2, a partir das atividades propostas pelo professor,
gue podem gerar questionamentos e reflexdes, € possivel estimular a compreensao
dos conteldos matematicos que estdo sendo ensinados. Dessa forma, os alunos
podem entender o motivo pelo qual estdo realizando determinada atividade e onde se
pretende chegar com ela.

A aplicacédo da Teoria da Atividade, segundo QP20, permite que os
resultados se tornem mais concretos e visiveis. O professor que possui conhecimento
tedrico pode ter percepgdes diferenciadas sobre as aprendizagens, utilizando a teoria
a seu favor para melhorar a qualidade da educacéo.

Para o professor QP15, a fundamentacéo tedrica € essencial para
qualquer tipo de atividade prética, inclusive no ensino de Matemética, visto que 0s
alunos comumente indagam: “Por que estou estudando isso?’. A compreensao do
contexto e da necessidade baseada no conceito apresentado por Leontiev ajuda o
professor a compreender e ter ferramentas para resolver um dos principais problemas
do ensino de Matematica” (QP15, 2023).

Conforme QP21:

A teoria da Atividade de Leontiev pode contribuir para melhorar o
processo de ensino-aprendizagem da Matematica ao enfatizar a
contextualizagéo, a mediacdo, a Zona de Desenvolvimento Proximal,
o trabalho matematico colaborativo e a reflexdo dos alunos sobre sua
propria atividade. Esses elementos promovem a participacdo ativa, a
compreensdo significativa e o desenvolvimento de habilidades
Matematicas mais avancadas (QP21, 2023).

Assim, quando o professor tem uma compreensdo tedrico-pratica,
torna-se mais acessivel direcionar o aluno em relacdo as necessidades, motivos e
acOes a serem realizadas (QP25, 2023).

Nesse sentido,

A compreensdo e aplicacdo da teoria por parte do professor de
Matematica contribui principalmente para deixar claro qual o motivo
dele estar trabalhando determinado conteudo, refletir sobre o objetivo
que quer alcancar, o que e como fazer, atentando-se para o
engajamento do aluno na aula a ser realizada, podendo contribuir para
uma aprendizagem significativa da Matematica, observando o aspecto
sociocultural dos sujeitos envolvidos, valorizando seus saberes
adquiridos, possibilitando a construgcdo de novos saberes (QP24,
2023).
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Em suma, de acordo com QP16 (2023), “a teoria ajuda a planejar
melhor as aulas. Nos ensina a sempre dar um sentido ao que ensinamos”.

Desse modo, houve uma compreensdo quanto ao desenvolvimento
do trabalho do professor em relagdo a estrutura da atividade disposta por Leontiev
(2017, 2021). Constatou-se que o desenvolvimento do aluno esta correlacionado as
atividades que ele realiza, as quais, no contexto educacional, sdo auxiliadas por meio
das acdes mediadoras dos professores.

Inferiu-se que todas as atividades nascem de pelo menos uma
necessidade e dirigem-se para o alcance de um objeto (motivo). Essas atividades
contribuem para o processo de humanizacdo do sujeito, incidindo sobre o seu
desenvolvimento geral, incluindo, por exemplo, a construcdo de sua consciéncia e da
sua personalidade (Leontiev, 2021).

Ao serem guestionados sobre os principais desafios que podem surgir
qgquando da implantacdo da Teoria da Atividade em sua pratica profissional, os
professores cursistas identificaram alguns, descritos a seguir, que refletem
contradigbes comuns no contexto do trabalho do professor.

Quadro 12 - Os principais desafios para implantacdo da Teoria da Atividade na pratica
rofissional dos professores

Identificacdo | Resposta

QP20 Acredito que o maior desafio é a falta de informacédo e saber como, ou seja,
os procedimentos de aplicagdo, uma vez que o professor de Matematica
acaba sendo muito metddico e acha necessario ter receitas prontas para
um ensino eficaz.

QP15 1) O sistema de ensino é conteudista e seriado. Atividades dessa natureza
exigem tempo para discutir e apresentar aos estudantes o contexto e, sendo
o0 sistema conteudista, geralmente o tempo para a atividade é escasso. Um
outro ponto importante é que atividades contextualizadas e motivadoras
ndo empregam apenas um contetdo. Novamente, como exemplo, temos a
apresentagdo “A Matematica do GPS", que envolve trigonometria,
geometria espacial e algebra linear.

2) Também € um desafio conhecer o que interessa aos estudantes,
principalmente em uma sala muito heterogénea em sentidos sociais e

familiar.
QP21 Principalmente o dominio da teoria e suas varias vertentes.
QG2 Um dos principais desafios é a escola compreender que a aplicabilidade

dessa teoria vem trazer um ensino motivador e prazeroso no ensino da
Matematica, para que assim 0s alunos apreendam exatamente 0s
conteudos matematicos de forma que possam utilizar no mundo do
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trabalho, e saberem o porqué de ter aprendido determinado conteudo, o
gue vem fazer sentido na sua vida profissional.

QP25 Acho que o grande desafio estd em alguns conteddos cuja hecessidade nao
esta presente no dia a dia do discente.

QP24 Os desafios principais estdo inicialmente na aceitacdo da teoria por parte
dos professores de Matematica e posteriormente no dominio, no
conhecimento e aprofundamento sobre seus conceitos e aplicacdo de suas
etapas que irdo impactar diretamente no planejamento e execucgéo das
acles pedagogicas de acordo ela.

QP16 Acredito que a teoria é de facil aplicacdo e a Unica coisa que pode
complicar, no caso especifico da Matematica, € justificar o motivo de
estudar alguns conteudos, visto que muitas vezes aquele contetdo sozinho
nao tem aplicabilidade (muito abstrato).

Fonte: A prépria autora com informacdes dos professores participantes do curso.

Quanto aos desafios apontados pelos professores, a falta de
conhecimentos sobre 0s conceitos e procedimentos de aplicacao da teoria foi realcada
por QP20; QP21 e QP24. Nessa abordagem, verificou-se a necessidade de
aprofundamento na esséncia e na significacdo da teoria, para que seja possivel a sua
utilizacdo no desenvolvimento do seu trabalho. Todavia, esse conhecimento deve
alcancar ndo somente os professores, como também a comunidade escolar, conforme
apontado por QG2. Ademais, para que haja aceitacdo pelos professores, desafio
relacionado por QP24, faz-se necessaria a compreensao da teoria.

Pela fala de QP20, também foi possivel presumir que os professores
de Matematica, de forma geral, sdo sistematicos e acreditam que 0 ensino requer a
aplicacao de modelos pré-determinados, o que pode dificultar o uso da teoria, por ndo
ser uma abordagem tradicional. Nessa mesma linha, QP15 apontou que o sistema de
ensino é engessado, esbogcando uma contradicdo existente entre o que pode ser
trabalhado no ensino da Matematica e a dificuldade para seu uso, tendo em vista que
a disciplina dever seguir um plano de contetdos que devem condizer com o tempo
determinado de sua aplicacdo, e nesse contexto o professor deve organizar como
desenvolver o seu trabalho.

Inferiu-se que as diretrizes de ensino impactam diretamente no
desenvolvimento do trabalho do professor, moldando a forma como ele deve atuar em
sua funcéo. Segundo QP15, como a teoria da atividade considera para a abordagem
de conteudos os contextos dos estudantes, inclui-los no processo e despertar nos

estudantes um motivo gerador de sentido pode implicar prejuizo ao andamento do
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curriculo. Nesse sentido, a aplicabilidade da teoria requer um tempo mais extenso
para sua execucao e que, de acordo com o professor, ndo condiz com o disposto nas
diretrizes, sendo uma contradi¢éo destacada para 0 ndo uso no contexto de ensino.

Outro desafio destacado por QP15, que evidenciou as contradicdes
existentes na sala de aula, remeteu as diferentes classes econdmicas, sociais e
culturais dos alunos e a dificuldade para o real conhecimento deles. Verificou-se que,
devido ao grande nuamero de alunos em sala de aula e ao tempo estipulado para
desenvolver o disposto no curriculo, o professor ndo consegue realizar um trabalho
gue convirja para o disposto na teoria, no que diz respeito ao conhecer o seu objeto e
desenvolver sua atividade levando em consideracéo as necessidades e as motivacoes
dos alunos.

De acordo com o disposto por QP25 e QP16, a contextualizacao de
determinado contelddo da disciplina é algo bastante desafiador. Todavia, a teoria vai
além da contextualizacdo de conteudos: tem como foco o desenvolvimento da
atividade e dos elementos que esta possui. Assim, para Leontiev (2021), a atividade
nasce de pelo menos uma necessidade, e, para que nao haja alienacdo os motivos
da atividade devem coincidir com os resultados. Portanto, para realizar qualquer
atividade, h& de se ter o entendimento sobre como a atividade se constitui e como ela
pode melhor se desenvolver para que os resultados sejam alcancados. No caso do
processo de ensino-aprendizagem, pode-se afirmar que ha existéncia de uma
necessidade comum: a ampliagdo de conhecimentos.

Evidenciou-se também a contradicdo na declaracdo de QP16, visto
gue definiu a teoria de facil concretizacao no contexto educacional, mas, com relacéo
ao ensino da Matemaética, ndo considerou viavel o uso da contextualizacdo em todos
os conteudos abordados com relacéo a realidade cotidiana dos alunos.

Em sintese, de acordo com o relatado pelos professores, confirma-se
a efetividade da categoria contradicdo em relacdo a categoria trabalho. Apesar de ser
util para o desenvolvimento do trabalho do professor, a Teoria da Atividade apresenta
desafios em sua aplicacao, pois requer um tempo maior que muitas vezes entra em
conflito com as demandas curriculares. Além disso, embora seja importante conhecer
os alunos para melhorar o processo de ensino, o professor considera esse
procedimento inviavel devido ao numero elevado de alunos por sala e a diversidade
de caracteristicas individuais. Nota-se que, mesmo com o reconhecimento dos

beneficios da teoria no desenvolvimento do seu trabalho, ha a necessidade de
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aceitacao por parte dos professores. A contradicdo da teoria versus pratica no trabalho
do professor.

Consentiu-se, ante os desafios elucidados, que, em sua esséncia, a
teoria é aplicavel e Gtil ao contexto da educacgéo, neste caso especifico, ao trabalho
do professor que ministra Matematica. Contudo, ha necessidade de os professores
realizarem estudos mais aprofundados sobre ela, para sua melhor aplicacdo no
processo de ensino-aprendizagem. Outrossim, para a sua utilizacdo, € necessario
conciliar o tempo disponivel pela disciplina, o tempo demandado para o seu trabalho,
além da aplicabilidade de todos os contedudos necessarios no curriculo. Faz-se
necessario, portanto, aprofundar-se na esséncia da teoria para que ela seja mais bem
utilizada no trabalho dos professores. Do mesmo modo, a teoria deve ser conhecida
pelos demais agentes participantes do contexto educacional, com vistas a possibilitar
o reconhecimento de sua importancia no processo educacional.

Por conseguinte, é imperativo 0 prosseguimento de formacdo em
torno da tematica abordada, visto que esta pesquisa de campo foi somente o inicio do
despertar para um novo olhar sobre o trabalho do professor e a teoria discutida.
Destarte, “é preciso, com sabedoria, aliar aquilo que é necessario saber para saber
fazer, com o que é necessario saber para analisar, refletir e criticar para transformar”
(Gatti, 2000, p. 40).

Constatou-se que o curso realizado foi efetivo ao prover mais
conhecimentos Uteis para a atuacao profissional dos professores cursistas, dado que,
em suas respostas ao questionario aplicado, foram unénimes em apontar esse
aspecto positivo do curso. Verificou-se que, mesmo que os professores nao tenham
assimilado a esséncia da Teoria da Atividade em sua totalidade, compreenderam-na
o suficiente para reconhecer-lhe a relevancia em seu trabalho docente.

De acordo com QG2, o curso trouxe saberes mais profundos sobre a
aplicabilidade dessa teoria, 0 que pode possibilitar aos alunos, por meio do trabalho
do professor, uma motivacdo para o0 alcance de uma aprendizagem com
sentido. Conjecturou-se, assim, a categoria esséncia e as unidades significacao,
motivos e sentido pessoal da Teoria da Atividade atestadas por meio do curso.

Segundo o disposto por QP20, identificou-se o entendimento da
esséncia da teoria sob o desenvolvimento do seu trabalho e, principalmente, dos
motivos para a sua aplicabilidade, dado que, conforme relato, o curso agregou uma

diversidade de conhecimentos que os professores podem utilizar em sala de aula,
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tornando seu olhar mais apurado e estimulando reflexdes constantes sobre o
ensino. Nesse sentido, QP20 foi ao encontro do relato de QP15, ao dizer que o curso
promoveu o conhecimento tedrico sobre a Teoria da Atividade, conferindo inicio a uma
jornada de aprendizado nessa area.

Nessa mesma linha, o professor QP21 frisou que a formacéo
possibilitou novas discussoées e referéncias das quais ainda néao tinha conhecimento.
Tratou-se do movimento do fen6meno para a esséncia da teoria explicitada, bem
como sobre o reconhecimento da significagcdo desta.

Do mesmo modo, QP25 ressaltou que 0 curso proporcionou
conhecimentos sobre uma teoria até entdo desconhecida, e que certamente ird aplica-
la em alguns conteudos, pois terd& maior motivacdo e organizacdo em seu
planejamento. Verificou-se, assim, a compreensao da esséncia e da significacao da
teoria, e a indicacao de uso futuro desta no desenvolvimento do seu trabalho, com
fundamentacéo sobre a unidade motivos.

Também, nessa perspectiva, QP24 destacou que o0 curso apresentou
uma teoria bem estruturada, com suporte tedrico-metodoldgico sélido e rigor cientifico
no ambito educacional, cujo entendimento € acessivel e aplicavel no trabalho diario
do professor de Matematica. Nesse contexto, inferiu-se a possibilidade de se trabalhar
a Teoria Histérico-Cultural e a Teoria da Atividade no processo formativo do professor,
dado o reconhecimento de sua significacdo e da sua aplicabilidade no contexto de
ensino.

Segundo QP16, o curso deu sentido a algumas praticas ja realizadas
em seu trabalho como professor. Portanto, a significacéo e a esséncia da teoria podem
ter sido apropriadas, juntamente com os motivos e o sentido pessoal discutidos por
Leontiev, o que inspirou um novo olhar do professor em relagdo ao trabalho com base
nessas fundamentacgdes tedricas.

Depreendeu-se, portanto, que o curso contribuiu para a apropriagao
de conhecimentos sobre a atividade, na perspectiva de Leontiev, principalmente sobre
o entendimento dos reais motivos do trabalho do professor, dando um sentido pessoal
correspondente para a sua realizagdo, a partir dos esclarecimentos sobre o seu
trabalho em relagdo a estrutura da atividade disposta por Leontiev (2017, 2021), e
sobre a ndo alienacéo deste ante o contexto social.

Cabe destacar, conforme ja disposto por Leontiev (2021), em algumas

situagdes, como é o caso do contexto educacional, quando ndo ha alinhamento do
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sentido pessoal com o significado do trabalho realizado, pode existir uma alienacéao.
Todavia, isso pode ocorrer ndo somente por motivos individuais, como também pode
refletir as diferentes condigces dos contextos sociais, econémicos e culturais da
realidade em que se situam os individuos.

Nesse caso, por exemplo, quando o professor desenvolve suas
atividades com conflito de interesses entre o que ele pretende alcancar e o resultado
objetivado pelo processo educacional, havera um alienamento no desenvolvimento de
sua funcado, visto ndo haver coincidéncia entre o sentido disposto para o que
desenvolve e o real motivo do processo educacional. Do mesmo modo, quando ha um
desencontro entre as politicas educacionais e o sentido do processo de ensino-
aprendizagem, que pode comprometer o melhor alcance dos resultados do processo,
de acordo com a significacéo que este possui, também pode haver uma alienagao.

Os professores foram indagados sobre a contribuicdo da Teoria da
Atividade proposta por Leontiev na Formacdo Continuada de professores,
especialmente na formagdo dos professores que ministram na Licenciatura em
Matematica, no que tange ao processo de ensino e aprendizagem, e todos eles
manifestaram-se positivamente e expuseram 0 seu pensamento sobre.

Segundo QG2, essa teoria pode contribuir significativamente,
considerando que o ensino de Matematica ainda € baseado em conteddos teoricos.
Ele ressaltou a importancia de uma Formacdo Continuada que possibilite o
desenvolvimento de conteddos matematicos de forma préatica e com exemplos reais,
a fim de promover um ensino de qualidade. Sugeriu-se, assim, a apropriacdo da
esséncia da teoria no ensino da Matematica.

QP20 concordou, e enfatizou que a Teoria da Atividade envolve
processos de reflexao e ressignificacéo, o que incentiva os professores a repensarem
suas praticas de ensino. Inferiu-se a importancia dos motivos e do sentido pessoal no
trabalho do professor, o que possibilita a sua ressignificagdo e uma abertura para
novas praticas pedagogicas.

De acordo QP15, tanto os professores quanto os estudantes de
licenciatura em Matematica devem romper com o padrdo tradicional de ensino da
disciplina, sendo a Teoria da Atividade uma ferramenta importante nesse processo.
Nessa perspectiva, reconheceu-se que a esséncia da teoria pode contribuir com a

efetividade do trabalho dos professores e dos futuros professores.
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Nesse sentido, para QP21, a Teoria da Atividade pode cooperar para
a Formacao Continuada de professores de licenciatura em Matematica, ao fornecer
uma abordagem abrangente para compreender o0 processo de ensino e
aprendizagem. Para o professor,

Ao enfocar a atividade, valorizar a mediacdo, promover a colaboracao,
identificar a Zona de Desenvolvimento Proximal e contextualizar os
conteldos, essa teoria pode ajudar a preparar os futuros professores
para uma pratica pedagogica mais eficaz, reflexiva e engajada com os
desafios da educagédo Matematica (QP21, 2023).

Identificou-se, na fala de QP21, uma compreensdo quanto as bases
tedricas da Teoria da Atividade, refletindo, pois, no exercicio do cargo do professor de
Matematica. Portanto, no que concerne a categoria trabalho, a esséncia da teoria, de
acordo com QP21, serve de base para o seu melhor desenvolvimento.

Ja QP25 (2023) expressou concordancia com o disposto por QP21,
ao afirmar que acredita que, no que se refere a teoria, “ela seja bem acessivel e
praticavel nos conteudos onde temos uma necessidade acessivel ao cotidiano dos
discentes”.

Segundo QP24:

Uma Formacdo Continuada para professores de Matematica com
base nessa teoria traz para o professor uma outra possibilidade de
acdo no fazer pedagogico e ao passar por essa formacao, o professor
gque busca aprimorar seus conhecimentos e inovar em sala de aula
passara a utilizar a teoria e modificar modo de ensinar, tornando a
utilizacdo da teoria um hébito que seré levado a qualquer etapa da
educacdo em que ele ensinar, incluindo a Licenciatura em Matematica
(QP24, 2023).

Deduziu-se, pela declaracdo de QP24, o reconhecimento sobre os
aspectos positivos da teoria no que se refere a sua participacdo no trabalho do
professor, possibilitando uma ressignificacao da pratica a partir do aprimoramento de
conhecimentos por meio desta. Nessa perspectiva, compreendeu-se a esséncia e a
significacdo da teoria na funcdo do magistério.

Sob o0 mesmo ponto de vista, com foco sobre a unidade motivos, ao
fim da explanacao dos professores sobre a indagacéo anterior, QP16 justificou que,
ao aplicar a Teoria da Atividade nos cursos de Licenciatura em Matematica, torna os

futuros professores aptos “a prepararem melhor suas aulas, deixando claro a
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importancia de introduzir bem um conteddo, isto €, a importancia de apresentar bem
um contetdo de forma que seus alunos tenham motivos sélidos para aprendé-los”
(QP16, 2023).

Por meio dos relatos dos professores, reconheceu-se que a formacao
possibilitou reflexdes sobre a praxis pedagodgica com base na Teoria da Atividade,
bem como sobre a importancia de uma Formacgéo Continuada nessa perspectiva para
o melhor desenvolvimento do trabalho dos cursistas. Confirmou-se, de acordo com as
falas dos cursistas, que os professores que se aperfeicoam nessa teoria reconhecem
a possibilidade de um ensino mais pratico, que contextualize conteudos conforme a
realidade dos alunos, lancando méo de melhores préticas para o ensino, com o intuito
de que os alunos possuam motivos gerais para a aprendizagem e assim melhor se
desenvolvam.

Portanto, neste aperfeicoamento realizado, introduziram-se
conhecimentos béasicos sobre a Teoria Histérico-Cultural e o Materialismo Historico-
Dialético, com énfase sobre a Teoria da Atividade de Leontiev, o que possibilitou
discussobes e reflexdes sobre o desenvolvimento humano e sua relagéo direta ao
desenvolvimento da sociedade, bem como sobre as atividades que o0 sujeito
desenvolve e que incidem diretamente sobre o seu desenvolvimento, correlacionando
esses conhecimentos com o processo educacional.

Ademais, o homem desempenha um papel ativo em seu processo de
desenvolvimento, por intermédio das atividades que desenvolve, e 0s seus contextos
sociais, culturais e histéricos influenciam diretamente nesse desenvolvimento
(Martins; Abrantes; Facci, 2016).

Nesse sentido, a Formagao Continuada forneceu uma interagao entre
teoria e pratica das tematicas abordadas, indo ao encontro do disposto por Libaneo
(2011) ao afirmar que, em uma formacgao profissional do professor, a teoria deve
dialogar com a pratica, com vistas a solucionar os reais desafios enfrentados no
exercicio da funcao.

De acordo com Leontiev (2010), ao analisarmos a pratica de uma
atividade, pode-se entender que ela surge da necessidade de realizar algo, que esta
sempre relacionada ao objetivo que motiva o sujeito a executa-la, ou seja, 0 motivo.
Ao questionar os professores participantes do curso sobre a concordancia com essa
afirmativa de Leontiev, e indagar posteriormente de que forma podemos relacionar

este pensamento com sua pratica pedagdgica, a resposta foi unanime quanto ao
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primeiro questionamento e atestou que 0s cursistas conseguem relacionar o disposto

por Leontiev com o seu trabalho, conforme falas registradas no Quadro 13 a seguir.

Quadro 13 - Respostas dos professores quanto a afirmativa de Leontiev (2010)

Identificacao

Resposta

QP20

Concordo. A prética da atividade "nasce" de uma necessidade,
necessidade de se ensinar um contetdo, necessidade de aprendizagem.
Essa necessidade é um objetivo, por que ensinar? Para que ensinar? O
motivo pelo qual move o professor a ensinar e a executar a sua pratica
docente.

QP15

Sim, concordo. Podemos relacionar este pensamento nas nossas praticas
deixando claro e/ou estimulando a necessidade dos alunos em aprender, e
isto pode ser feito contextualizando melhor nossas disciplinas. Desta forma,
deixando claro a aplicabilidade de tais contetidos, conseguimos estimular
os alunos a querer aprender o conteudo.

QP21

Sim, ensinar Matematica a partir de uma atividade e fazer com que mobilize
os alunos para satisfazer uma necessidade com os motivos formadores de
sentido, refletindo sobre a relevancia dos conteldos matematicos frente as
estratégias de ensino contextualizadas para a vida profissional.

QG2

Sim, concordo. Geralmente temos interesse em determinada tarefa se ela
possui uma necessidade pratica. Ninguém anda por andar ou pula por pular
ou faz alguma coisa sem uma determinada necessidade. Entendendo esse
processo e gerando necessidades e evidenciando as necessidades
existentes podemaos tornar o ensino de Matematica mais natural.

QP25

Sim, pois a aula a ser ministrada, a atividade, esta relacionada a uma
necessidade, a aprendizagem do aluno, sendo essa aprendizagem objetivo
principal de nossas agdes, 0 que nos estimula a ministrar aulas utilizando
de ferramentas/métodos de acordo com 0 que queremos obter como
aprendizagem dos alunos.

QP24

Sim, concordo com o pensamento de Leontiev de que a pratica de uma
atividade esta relacionada a realizacdo de uma necessidade e ao objetivo
gue estimula o sujeito a executar essa atividade, ou seja, 0 motivo. Essa
perspectiva esté alinhada com a visdo de que as atividades humanas séo
impulsionadas por motivacdes e propositos especificos.

QP16

Sim, pois a nossa pratica pedagogica surge das tendéncias e desejos as
necessidades, sendo indispensaveis no processo de ensino.

Fonte: A prépria autora a partir de respostas dos professores cursistas.

Conforme disposto pelos professores no Quadro anterior, presumiu-

se que a esséncia e a significagdo da Teoria de Leontiev (2017, 2021) foi apropriada,

sendo a sua estrutura geral (sujeito, necessidade, objeto, motivos, agao, operacéo,

meios/condicfes e produto) o cerne dos conhecimentos incorporados, e essa teoria

se relaciona a pratica pedagogica do professor, ou seja, a categoria trabalho.
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Acredita-se, com base nos dados levantados, que pode haver um
processo revolucionario quanto ao desenvolvimento do trabalho dos professores
participantes ante os conhecimentos apropriados por meio da Formacao Continuada
realizada, portanto, a partir da esséncia e da significacdo da Teoria da Atividade
apropriada pelos cursistas, em consonancia com Gatti (2017) quanto a necessidade
de comprometimento dos professores no professor de formacéo dos cidadaos.

Nesse sentido, compreende-se que 0s motivos da atividade dos
professores podem correlacionar o motivo real do processo de ensino-aprendizagem
como o desenvolvimento integral do aluno, o que pode provocar mudancas nas formas
de agir dos professores diante do aperfeicoamento de sua formacdo e,
consequentemente, do trabalho a ser realizado em sala de aula e no processo de
aprendizagem do aluno.

Por outro lado, deve-se pontuar que o trabalho do professor por si s6
nao pode transformar o contexto educacional. Para que haja mudancas positivas no
processo de ensino-aprendizagem, faz-se necessario que os fatores internos e
externos contribuam para o seu éxito. Nesse sentido, € crucial que os contextos social
e politico estejam em consonancia com o0s resultados que se almejam no sistema
educacional, em conformidade com a significacdo que este sistema representa para
a sociedade. Para tanto, € necessario um ambiente adequado para que o trabalho
seja desenvolvido, bem como que haja cooperacédo de todos os agentes que dele
participam, e isso inclui o proprio estudante.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, que teve como objetivo compreender as implicacdes
pedagdgicas de uma Formacgdo Continuada, com foco na Teoria da Atividade de
Leontiev, na formagdo de professores que atuam no curso de Licenciatura em
Matematica nos campi Cacoal, Palmas e Zé Doca, respectivamente dos Institutos
Federais de Rondbnia, Tocantins e Maranhdo, tendo como parametro os motivos, a
significacdo e o sentido pessoal do trabalho docente, possibilitou perceber que a acéo
formativa viabilizou o reconhecimento das contradicdes presentes no contexto
educacional, principalmente no que concerne ao trabalho do professor. Destarte,
possibilitou também reflexdes sobre o desenvolvimento profissional dos cursistas,
permitindo uma compreenséo sobre as atividades que carecem de ser realizadas bem
como sobre a forma como precisam ser concretizadas, consentindo, desse modo, em
um movimento analitico sobre a aparéncia e a esséncia da funcéo exercida.

Portanto, os estudos tedricos a respeito do Materialismo Historico-
Dialético, da Teoria Histérico-Cultural e da Teoria da Atividade possibilitam uma viséo
integradora de como o ser humano se forma e se transforma ao longo da histéria, com
uma forte énfase na interac&o entre o sujeito e a sociedade. Por isso, a formac¢éo do
homem néo é vista como algo isolado, mas sim como um processo dinamico, historico
e cultural, no qual a interacdo social, o contexto material e as praticas culturais
desempenham papéis fundamentais, considerando os seus contextos histérico,
cultural e social, dado que estes o influenciam.

Atestou-se, também, que a Teoria da Atividade apresentada por
Leontiev, que tem por base a Teoria Historico-Cultural, esta correlacionada ao
desenvolvimento do ser humano, a atividade que ele desenvolve no mundo, que é
impulsionada por um motivo, que por sua vez possui relacdo com um objetivo e que
para sua concretizagdo ha a necessidade de um conjunto de a¢des, podendo existir
operacoes.

Por conseguinte, a atividade é realizada de forma consciente a partir
do motivo que se deseja alcancar, valendo-se de estratégias para a sua
concretizacdo, podendo existir diferentes tipos de atividades realizadas no contexto
interno ou externo, por exemplo, que podem levar ao fim desejado, mas isso tudo
levando em consideracdo os aspectos historico-culturais em que a atividade é

realizada.
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Para tanto, o papel da escola deve ser o de transmitir os
conhecimentos historicamente acumulados pelo homem e que foram adquiridos a
partir da mediag&o do trabalho entre 0 homem e a natureza. E necessario trabalhar
os conhecimentos sistematizados na escola, os conhecimentos cientificos, mas, além
disso, é preciso focar na compreenséao da realidade e na formacdo humana na e para
a sociedade, o que possibilita o seu processo de humanizacao.

Registra-se que, como desdobramento dos estudos tedricos,
realizados na fase exploratéria da pesquisa, para resposta a indagacao inicial da
pesquisa, de compreender as implicacdes pedagogicas de uma Formacgao Continuada
na formacao dos professores das unidades selecionadas, ofertou-se o curso O ensino
da Matemética na perspectiva da Teoria da Atividade de Leontiev. Por meio do curso
foi possivel compartilhar conhecimentos sobre a teoria, realizando analises e reflexdes
sobre a sua utilizacdo no contexto educacional, bem como responder ao
qguestionamento exposto.

Buscou-se chegar ao centro das acdes realizadas pelo ensino, ou
melhor dizendo, buscou-se aproximar-se das instituicbes escolares por meio dos
professores que nelas atuam, como forma de realizar uma pesquisa de campo, ao
tempo que se realizou uma observacdo participante por meio da oferta da
capacitacao.

Reconheceu-se que a Formacdo Continuada de professores € um
tema impar no contexto da educagdo nacional. Essa pratica consiste na busca
constante de aprimoramento dos educadores, por meio de cursos, palestras,
seminarios, grupos de estudo e outras atividades que visem a atualizacdo de
conhecimentos e ao desenvolvimento de mais maestria pedagdgica.

Para tanto, o curso de Formacdo Continuada ofertado nesta
investigacdo teve como finalidade possibilitar aos participantes a compreensao do
desenvolvimento do seu trabalho sob a ética de uma atividade. Ademais, a acdo
formativa abordou saberes atitudinais e critico-contextuais dos professores,
contribuindo para o desenvolvimento do pensamento critico sobre o papel do
professor na sociedade. Essa abordagem proporcionou reflexdes sobre a pratica
pedagdgica, com o objetivo de aprimorar os conhecimentos dos professores cursistas,
a luz da teoria abordada, o que podera contribuir para o desempenho profissional e,

conseqguentemente, no processo de formacdao integral dos sujeitos para a sociedade.
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Inferiu-se, por meio desta pesquisa, que, para conhecer o significado
de uma atividade, € preciso compreender sua motivacdo. Assim, no contexto
educacional, para que o ensino se torne cada vez mais proficuo, & importante
conhecer os motivos que movem o trabalho do professor, bem como o seu sentido,
assim como € pertinente conhecer o que impulsiona o agir do aluno no contexto
educacional, visto que, com a consciéncia desses motivos, sera mais facil desenvolver
as acoes adequadas para impulsionar o processo ensino-aprendizagem.

Faz-se necessario ressaltar que, por meio dos dados levantados no
decorrer da pesquisa, depreendeu-se que os professores que ministram disciplinas
no curso de Licenciatura em Matematica necessitam dar continuidade ao seu
processo de Formacdo Continuada, ndo sé em cursos de curta duracdo, como o
realizado por esta pesquisa, mas também em cursos stricto sensu, para o
aprimoramento de seus conhecimentos e da sua atuacéo profissional.

Reconheceu-se, por meio das declaracdes dos professores cursistas
durante a acéo formativa, a importancia de conhecer bases teoricas pertinentes para
direcionar acdes necesséarias no fazer pedagodgico, para melhor desenvolver o
processo de ensino-aprendizagem. Assim, a apropriacdo de novos conhecimentos
tedricos pode possibilitar aos professores uma compreensao quanto a praxis, e, a
partir dessa compreenséao, refletir sobre a esséncia do trabalho docente, permitindo
introduzir um novo sentido para a profissdo, bem como novas formas de agir.

Destaca-se que, no quadro funcional dos docentes dos campi Palmas
e Zé Doca que ministram disciplinas nos cursos de Licenciatura em Matematica, ha
uma caréncia de professores com titulacdo de doutor, considerando-se a meta do PNE
2014/2024 (Brasil, 2014), quanto a proporcao de professores doutores em efetivo
exercicio na educacao superior, qual seja o minimo de 35% (trinta e cinco por cento).
Ja o Campus Cacoal possui um quantitativo razoavel de professores com a titulagao
de doutor, excedendo a meta minima proposta pelo PNE. Contudo, este também deve
garantir a Formacdo Continuada aos seus profissionais da educacdo, conforme
previsto na LDB (Brasil, 1994).

Isso posto, pontua-se que é necessario que o Estado, em regime de
colaboragéo, garanta efetivamente a oferta, por meio de acdes especificas, para a
Formacéo Continuada dos professores dos Instituto Federais de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia, inclusive com cursos no local de trabalho ou em instituicbes de educacao

superior, incluindo cursos de Pos-graduacao stricto sensu, para o aprimoramento da
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formacdo e atuacdo docente. Nesse sentido, € imperativo o reconhecimento da
Formacéao Continuada de professores como um aspecto fundamental para garantir a
qualidade da educacédo, o desenvolvimento profissional dos professores e,
consequentemente, a aprendizagem dos alunos. Essa formacéo néo se limita a fase
inicial de preparacédo do professor, mas deve ser um processo constante ao longo de
sua carreira.

Um aspecto relevante a ressaltar € que os professores cursistas,
durante o processo formativo vivenciado no curso de formagdo continuada, se
tornaram agentes ativos: refletiram, questionaram, discordaram, apoiaram e opinaram
no universo das discussdes tematicas realizadas, correlacionando seus apontamentos
com o desenvolvimento do seu trabalho. Assim, ao refletirem sobre a atividade de
ensino, com base na Teoria da Atividade, que tem como base o Materialismo
Historico-Dialético e a Teoria Historico-Cultural, puderam compreender que essa
atividade necessita ser realizada de forma intencional e ndo alienada, sob um contexto
de atividade que nasce de uma necessidade e tem como objetivo um resultado.

Portanto, somente pode tornar-se desalienado o homem que
consegue obter consciéncia da sua situacdo alienada, o que pode advir dos
conhecimentos cientificos, os quais |he viabilizam desvincular-se dessa situacéo, no
intuito de seguir em frente com foco nos seus propdésitos pessoais. Nesse sentido, a
Formacgédo Continuada buscou evidenciar a importancia do papel do professor no
contexto do processo de emancipacao dos sujeitos.

Todavia, a educacao precisa desprender-se da légica constante no
capital, assim como da busca pelo poder, pelo dinheiro e pelo lucro, combatendo a
internalizacao dos conceitos capitalistas assimilados pelo sujeito, e concebendo a este
seus proprios conceitos e entendimentos, promovendo o entendimento entre a
aparéncia e a esséncia do seu trabalho, possibilitando ao sujeito a sua progressao
intelectual e material.

Os professores que ministram cursos de Licenciatura em Matematica
nao apenas formam sujeitos que irdo ensinar Matematica, como também aqueles que
serdo responsaveis por também desenvolver nos alunos a sua formagéo integral, para
gue estes sejam capazes de desenvolver seus proprios conhecimentos, bem como
viver bem na sociedade. E recomendavel, assim, conhecer melhor os alunos, ter
compreensao de suas realidades, de suas motivacdes e anseios perante o0 universo

educacional para, a partir desses conhecimentos, desenvolver estratégias de ensino
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mais adequadas, impulsionando-os a ir além, a produzir 0os seus proprios
conhecimentos, a partir dos conhecimentos compartilhados em sala de aula.

Isto posto, € aconselhavel ao professor conhecer o histérico com
relagdo ao ensino da Matemética e se dedicar cada vez mais a promover uma
abordagem inclusiva e empatica, adaptando sua metodologia de ensino as
necessidades e peculiaridades dos alunos. Ao fazer isso, podera contribuir para a
superacéo de barreiras e para a construcdo de uma educacdo Matemética mais justa
e igualitaria, que possa transpor o motivo-estimulo (apenas compreensivel) para um
motivo eficaz (motivo gerador de sentido), visto que este impulsiona o sujeito a realizar
algo, de forma consciente e racional, trazendo um sentido pessoal para a atividade
realizada.

Assim, o professor, ao refletir que suas atividades necessitam ser
realizadas com foco no seu motivo gerador, a fim de despertar o potencial maximo do
aluno e propiciar que ele gere seus préprios conhecimentos, atuara de forma
condizente com a significacdo do exercicio do seu trabalho. Ademais, é importante
pontuar que a significagcdo é a representagdo das experiéncias e praticas instituidas a
partir das convencdes sociais, € que possui uma relacdo dialética com o sentido
pessoal, dado que aquela, a significacdo, nasce no coletivo, e este, o0 sentido pessoal,
no individual e a partir da significacéo.

Portanto, a investigacdo realizada possibilitou afirmar a tese
defendida nesta pesquisa, a de que a Formacdo Continuada proporcionada aos
professores que atuam nos cursos de Licenciatura em Mateméatica dos campi Zé
Doca, Cacoal e Palmas, sob a perspectiva da Teoria da Atividade, contribuiu para que
compreendam 0s motivos, a significacdo e o sentido pessoal do seu trabalho, bem
como possibilitou desvelar as condicbes sociais, politicas e econdmicas que
permeiam sua pratica pedagogica. Isso ocorreu ao desenvolver o pensamento critico,
reflexivo e emancipatorio em relagédo a educacgéo, vista como processo de apropriagdo
dos bens culturais produzidos historicamente. Nesse sentido, também se defende que
a Formacéao Continuada necessita ser compreendida como um processo permanente,
integrado ao cotidiano do professor, e ndo apenas como uma ac¢éo pontual.

Verificou-se também, pelo estudo realizado, que h& muitas
contradicdes que permeiam o trabalho do professor, entre as quais destacaram-se:
conflitos entre os requisitos minimos no perfil do ingresso no cargo de professor EBTT

e 0s critérios dispostos para obtencdo de uma melhor avaliagdo dos cursos superiores,



249

com relacdo a formacédo dos professores que neles atuam; ingresso na carreira
impulsionado pela supressdo de necessidade financeira versus a predisposicao
profissional; falta de investimentos na carreira e precarizacdo da formacdo do
professor, resultantes do reflexo das estruturas econdémicas e politicas dominantes;
divergéncias entre a teoria e a pratica profissional; contrastes entre 0os contextos
social, cultural e econdmico dos alunos, que refletem no seu acesso, na sua dedicacao
€ na sua permanéncia nos cursos; oposicdo entre os resultados esperados pelo
professor e as possibilidades reais de aprendizagem dos estudantes; e tenséo entre
o disposto no curriculo, as melhores estratégias para esse ensino e o tempo disponivel
para a sua aplicabilidade.

Nesse sentido, € importante o reconhecimento dos professores sobre
essas contradi¢cdes existentes, com vistas a possibilitar a superagéo dos conflitos que,
de certa forma, recaem sobre o bom desenvolvimento do seu trabalho. Assim, a partir
dessa consciéncia, de acordo com as suas possibilidades, buscar-se-do estratégias
para romper os obstaculos, gerando um movimento de transformacdo com vistas ao
alcance de melhores resultados no contexto do seu trabalho.

Todavia, ressalta-se que ha fatores externos que emergem
contradicbes que incidem no contexto educacional, as quais vado além das
possibilidades de resolucfes por parte dos professores. Nesse sentido, frisa-se que,
para o melhor desenvolvimento do processo educacional, tdo importante como a acao
dos professores no fazer pedagogico sédo as influéncias positivas de outros fatores,
como, por exemplo, a dedicacdo efetiva dos alunos para os estudos e a
disponibilidade de um ambiente mais favoravel para que as atividades educacionais
se concretizem, incluindo diretrizes mais adequadas que orientem 0O processo
educacional.

Evidenciou-se a relevancia dessa formacgéo ofertada, ao valorizar a
participacéo ativa dos professores participantes e estimular a aplicagéo de atividades
mais contextualizadas a realidade profissional. Conclui-se, portanto, que a Teoria da
Atividade de Leontiev pode ser uma ferramenta pedagdgica valiosa para aprimorar 0s
conhecimentos dos professores e, por consequéncia disso, por meio das atividades
por eles desenvolvidas, potencializar a aprendizagem e o desenvolvimento dos
estudantes.

Ademais, por meio da publicacéo e divulgacédo desta pesquisa, seréo

fornecidos dados para as instituicdes participantes, com vistas a auxilid-las em uma
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reflexdo sobre as suas acdes quanto a Formacédo Continuada de seus profissionais,
pois tais dados poderdo propiciar uma visdo mais detalhada dos perfis desses
professores e, ao mesmo tempo, expor como eles compreendem a propria formacao.

Vale ressaltar que os impactos de uma Formacéo Continuada podem
refletir positivamente sobre quem a realiza e sobre outros sujeitos que podem ser por
ela beneficiados. Registra-se que, durante a realizacdo do doutorado em Educacao
na UEL, a autora desta pesquisa atribuiu um novo sentido a esse processo de
aperfeicoamento, reconhecendo que, por meio da formacéo, é possivel contribuir mais
efetivamente com a humanizacao dos sujeitos para a sociedade.

Nessa perspectiva, ao assumir uma condicdo emancipatoria, a autora
sugeriu a entao coordenadora do Programa de Pés-graduacdo em Educacéo da UEL
Adriana Regina de Jesus Santos, no ano de 2022, uma parceria entre a UEL e a
instituicdo em que atua, o IFTO. A ideia foi que a UEL ofertasse doutorado para os
servidores do IFTO, visto que a regido onde esta instituicdo se localiza é escassa em
oferta de formacao nesse nivel.

A coordenacédo acolheu a sugestao e se dedicou a estabelecer essa
parceria, em cooperacdo com a autora desta pesquisa, que foi a mediadora desse
processo, inclusive participando das primeiras reuniées de tratativas entre as duas
instituicdes. A ideia rendeu frutos e, por meio de um Projeto de Cooperacéo entre
Instituicdes para Qualificacdo de Profissionais de Nivel Superior (PCI), estabelecido
em consonancia com o Edital da Capes n.° 22/2023, o acordo foi firmado. No inicio de
2024, 15 servidores do IFTO iniciaram o doutorado interinstitucional em Educacao
pela UEL.

Esta pesquisa representa um passo inicial significativo, tendo em vista
gue ha uma caréncia evidente de pesquisas focadas na Formacdo Continuada dos
professores que atuam na Educacido Basica, Técnica e Tecnoldgica. E crucial que
novas pesquisas sejam empreendidas para aprimorar o conhecimento nesse campo,
dado o atual déficit de estudos direcionados a professores atuantes e a constante
necessidade de atualizacdo profissional. Portanto, é imperativo que outros
pesquisadores reconhecam a importancia de abordar a atualizacdo de saberes néo
apenas para professores em formacéo inicial, mas também para aqueles j& inseridos
na pratica educacional. Nesse contexto, a Teoria da Atividade emerge como uma
abordagem essencial para o processo de transformacdo continua do papel do

professor.
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APENDICE A

Carta de Anuéncia

Declaramos que ndés do NOME DO CAMPUS, do NOME COMPLETO DO INSTITUTO
CORRESPONDENTE, estamos de acordo com a conducdo do projeto de pesquisa “Formagao
Continuada de professores dos Institutos Federais do Maranhdo, de Rondénia e do
Tocantins sob a perspectiva da Teoria da Atividade de Leontiev”, sob a responsabilidade de
Quenizia Vieira Lopes, e orientacdo da professora Dr.2 Adriana Regina de Jesus Santos, nas
nossas dependéncias, tdo logo o projeto seja aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina (comité coordenador), e
pelos demais Comités coparticipantes, até o seu final previsto para janeiro de 2025.

Local, data.



273

APENDICE B

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido?®

Prezado(a) Senhor(a),

Convidamo-lo(a) para participar da pesquisa: “Formacao Continuada de professores
dos Institutos Federais do Maranh&o, de Rondénia e do Tocantins sob a perspectiva
da Teoria da Atividade de Leontiev”, a ser realizada no curso de doutorado em
Educacao da Universidade Estadual de Londrina.

O objetivo geral da pesquisa € compreender as implicacbes pedagdgicas de uma
Formacéao Continuada, com foco na Teoria da Atividade, na formacao dos professores
que atuam no curso de Licenciatura em Matematica dos campi Zé Doca, Cacoal e
Palmas, respectivamente dos Institutos Federais do Maranh&o, de Rondbnia e do
Tocantins, tendo como parametro os motivos, a significacdo e o sentido pessoal do
trabalho docente. Em relacéo aos objetivos especificos pretende-se: A) Caracterizar
os perfis dos professores que atuam no curso de Licenciatura em Matematica nos
campi Zé Doca, Cocal e Palmas, localizados respectivamente nos Institutos Federais
do Maranhdo, de Rondonia e do Tocantins; e B) Identificar, por meio do curso de
Formacédo Continuada ofertado aos professores, tendo como parametro a Teoria da
Atividade de Leontiev, as implicacdes pedagdgicas na formacao dos professores.
Sua participacdo € muito importante e ela se dara da seguinte forma: I) manifestacao
de aceite, via formulario Google Forms, do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido; IlI) participagdo na pesquisa por meio de preenchimento deste
questionario semiestruturado, com preenchimento individual, para coleta de
informacdes pessoais (Unidade em que atua e tempo de servi¢co) que envolvam a
tematica de Formacdo Continuada (formacdo do professor, area de atuacéo,
expertises no que tange a sua atuacao - formacdo complementar e atuacdo em
eventos), e interesse na continuidade de seu aperfeicoamento profissional, como
forma de reunir mais informacfes para desenvolvimento da pesquisa; e |lll)
Participacdo na pesquisa de campo.

Esclarecemos que sua participacdo é totalmente voluntaria, podendo recursar-se a
participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que iSso acarrete qualquer
Onus ou prejuizo a sua pessoa. Também lhe esta assegurado o direito de néo
responder a qualquer questao, sem necessidade de explicacdo ou justificativa para
tal. Esclarecemos, ainda, que suas informacfes seréo utilizadas somente para fins
académicos desta pesquisa e serdo tratadas com o0 mais absoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.

Esclarecemos ainda que o(a) senhor(a) ndo pagara, nem sera remunerado(a) por sua
participacao.

Os beneficios esperados desta pesquisa sdo: |I) Caracterizar os perfis profissionais
dos professores atuantes em curso de Licenciatura em Matematica nos campi Zé
Doca, Cacoal e Palmas, respectivamente dos Institutos Federais do Maranhao, de
Rondbnia e do Tocantins; Il) Possibilitar a participacdo desses profissionais na
Formacdo Continuada a ser ofertada, tendo como foco a Teoria da Atividade de
Leontiev, para compreender as implicacdes pedagdgicas desta em sua formacéo; Ill)
Despertar o interesse de participacdo dos professores envolvidos; e 1V) Divulgar o

45 O TCLE foi produzido e disponibilizado nos questionarios aplicados na plataforma do Google Forms.
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trabalho desenvolvido e os resultados alcancados como forma de influenciar e
contribuir com outras instituicbes em agdes correlatas.

Faz-se necessario ressaltar que toda pesquisa envolve riscos, ainda que minimos, ao
sujeito quando da participacédo da coleta de dados. No caso da coleta de dados a ser
realizada por meio deste formulario podera ocorrer riscos minimos como cansaco ou
desconforto pelo tempo dedicado ao seu preenchimento. Se isso ocorrer, o(a)
senhor(a) podera interromper o preenchimento dos instrumentos e retoma-los
posteriormente, se assim desejar. Quanto ao auxilio na elaboracdo da proposta do
Plano de acédo, caso manifeste por integra-la, no caso de risco de ordem fisica, como
por exemplo, dores, mal-estar, e outros, 0 pesquisador se compromete a dar toda a
assisténcia e se for o caso, solicitar auxilio dos servi¢cos da area da saude ainda que
de maneira remota, assim como nos casos de sofrimentos psiquicos, tais como dores
de cabeca, esgotamento, irritabilidade e outros.

Para ndo haver riscos de perda dos dados, e em conformidade ao Oficio Circular n.°
02/2021/CONEP/SECNS/MS, uma vez concluida a coleta de dados digitais, sera
realizado, pelo responsavel pela pesquisa, download dos dados coletados para um
dispositivo eletronico local, apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma
virtual, ambiente compartilhado ou nuvem.

As informacdes produzidas no desenvolvimento desta pesquisa estardo disponiveis
as instituicdbes e colaboradores para analise e possiveis intervencbes e serao
armazenadas em drive externo, ao seu término, ficando sob a responsabilidade de
permanéncia da pesquisadora responsavel, por um periodo de 5 anos, apds o término
da pesquisa, conforme a Resolugéo n.° 466, de 12 de dezembro de 2012.

Tendo em vista que as informacdes coletadas na pesquisa serdo em formato digital,
o descarte ocorrera deletando as informacdes armazenadas.

Caso o(a) senhor(a) tenha duvidas quanto a pesquisa ou necessite de outros
esclarecimentos, podera entrar em contato com a responsavel pela pesquisa ou com
o Comité de Etica da Universidade Estadual de Londrina.

Quanto aos critérios éticos podera entrar em contato com qualquer um dos Comités
de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos abaixo relacionados (coordenador
e/ou coparticipante).

Podera nos contatar por meio das seguintes informacoes:

* Pesquisadora responsavel pela pesquisa:

- Quenizia Vieira Lopes pelo telefone (63) 981239888 ou pelo endereco
eletrénico: quenizia@ifto.edu.br,

* Comités de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos:

Comité Coordenador - da Universidade Estadual de Londrina, situado no prédio do
Laboratério Escola (LABESC), no Campus Universitario, telefone: (43) 3371-5455 ou
endereco eletronico: cep268@uel.br

Comités Coparticipantes - do Instituo Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins, situado na Quadra 202 sul, ACSU-SE 20, Conjunto 1, Lote 8 - Plano Diretor
Sul, Palmas — TO, pelo telefone 3229-2237 ou endereco eletrénico: cep@ifto.edu.br
- do Instituo Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia, situado na
Avenida Tiradentes, n.° 3009, setor industrial, Porto Velho — RO, telefone: (69)2182-
9611 ou endereco eletronico: cepi@ifro.edu.br.

Orientamos que assinale, neste formuléario, a opcéo de envio de via, para 0 seu e-mail,
do formulario respondido, para que se mantenha registro e arquivamento do
consentimento relativo a participagdo no projeto de pesquisa, bem como do formulario
respondido, para sua guarda.



mailto:quenizia@ifto.edu.br
mailto:cep268@uel.br
mailto:cep@ifto.edu.br
mailto:cepi@ifro.edu.br

275

Em caso de concordancia com os termos dispostos neste termo, o formulario dara
acesso as paginas seguintes da pesquisa e, em caso de discordancia, o formulario
sera finalizado, ndo dando acesso as demais questfes deste questionario de
pesquisa.

Quenizia Vieira Lopes
Pesquisadora responsavel

MANIFESTACAO DE INTERESSE

Tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa,
() Concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.
() N&o concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.
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APENDICE C

QUESTIONARIO AO CHEFE DO SETOR DE GESTAO DE PESSOAS DO
CAMPUS#6
Secao 1
Informacdes do setor de Gestdo de Pessoas
Dados do responsavel pelo preenchimento do questionario:
Nome:
E-mail:
Campus
( ) Palmas, do IFTO
( ) Cacoal, do IFRO
( ) Zé Doca, do IFMA

Qual a denominacédo do setor responsavel pela Gestdo de Pessoas do Campus?
( ) Diretoria de Gestédo de Pessoas

( ) Geréncia de Gestao de Pessoas

( ) Coordenacéao de Gestao de Pessoas

( ) Outro*’:

Qual o seu cargo/fungéo ocupado(a) no setor de Gestdo de Pessoas do Campus?
( ) Diretor(a) de Gestéo de Pessoas

( ) Gerente de Gestado de Pessoas

( ) Coordenador(a) de Gestédo de Pessoas

( ) Outro:

Qual é a estrutura do seu setor (Especificar quantas pessoas, com seus respectivos
cargos, atuam no setor, bem como, havendo existéncia de setores subordinados no
orgao responsavel pela Gestédo de Pessoas na unidade, a especificacdo destes)?

Secao 2

Informacdes sobre os professores do Campus

Qual o nuamero de professores que compdem a estrutura do Campus (informe o
quantitativo numérico, exemplo: 22)?

Efetivos:

Substitutos:

Voluntérios:

Outros:

Qual o numero de professores que compdem o colegiado do curso de Licenciatura em
Matematica do Campus (informe o quantitativo numérico, exemplo: 22)?
Efetivos:

46 Conforme descrito no projeto de pesquisa, 0 questionario a ser enviado ao setor de Gestdo de
Pessoas do Campus néo precisara conter o TCLE, uma vez que o dirigente responsavel pela unidade
participante ja assinou documento concordando em participar da pesquisa. Portanto, nessa etapa, ndo
serd necessario consentimento por parte dos setores de Gestao de Pessoas das unidades envolvidas,
pois as informacdes a serem fornecidas sao de carater publico e ja ha autorizagéo do chefe da unidade
para fornecé-las.

47 Caso tenha informagdes em topicos “outro(s)”, favor especificar a denominagéo na frente dos dois
pontos.
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Substitutos:
Voluntarios:
Outros:

Quanto a formacéo de professores que compdem a estrutura do Campus, informe o
quantitativo numérico correspondente a ultima formacéo:

Efetivos:

() graduado () especialista () mestre () doutor

Substitutos:

() graduado () especialista () mestre () doutor

Voluntarios:

() graduado () especialista () mestre () doutor

Outros:

() graduado () especialista () mestre () doutor

Quanto a formacdo de professores que compdem o colegiado do curso de
Licenciatura em Mateméatica do Campus, informe o quantitativo numérico
correspondente a Ultima formacao:

Efetivos:

() graduado () especialista () mestre () doutor

Substitutos:

() graduado () especialista () mestre () doutor

Voluntérios:

() graduado () especialista () mestre () doutor

Outros:

() graduado () especialista () mestre () doutor

Quanto aos professores (numero total) do Campus que possuem retribuicdo por
Reconhecimento de Saberes e Competéncias, informe o quantitativo numérico
correspondente:

() RSC nivel I () RSC nivel Il () RSC nivel Il (') Professor Titular

Quanto aos professores que compdem o colegiado do curso de Licenciatura em
Matematica do Campus que possuem retribuicdo por Reconhecimento de Saberes e
Competéncias, informe o quantitativo numérico correspondente:

() RSC nivel | () RSC nivel Il () RSC nivel lll () Professor Titular

Solicitamos, conforme projeto de pesquisa aprovado pelo(a) Diretor(a)-geral do
Campus, que seja anexado a este questionario documento contendo o0s
enderecos eletrénicos de todos os professores que compdem o colegiado do
curso de Licenciatura em Matematica, do Diretor(a)-geral, Diretores de Ensino,
Pesquisa e/ou Extensao (ou cargo/funcédo correspondente) da unidade.

Quenizia Vieira Lopes
Pesquisadora responsavel
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APENDICE D

QUESTIONARIO AOS PROFESSORES ATUANTES NO CURSO DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA“8

Inicio do Questionario

Informagdes sobre atuagao profissional
Género:

Masculino

Feminino

Outro:

Idade Atual

até 24 anos

de 25 a 28 anos
de 29 a 33 anos
de 34 a 38 anos
de 39 a 43 anos
de 44 a 50 anos
de 51 a 60 anos
acima de 60 anos

Ha quanto tempo vocé exerce a profissdo de professor?
até 2 anos

de 3 a4 anos

de 5a7 anos

de 8 a 10 anos

de 11 a 15 anos

acima de 15 anos

Ha quanto tempo vocé exerce a funcao de professor no seu Campus atual?
até 2 anos

de 3 a4 anos

de 5a7 anos

de 8 a 10 anos

acima de 10 anos

Formacéao (marque todas as alternativas correspondentes):
22 graduacéo

32 graduacao

Especializacdo

48 Questionario produzido e aplicado na plataforma do Google Forms.
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Mestrado
Doutorado
Pés-doutorado

Marque sua(s) area(s) de formacao da graduacéao:

Ciéncias da natureza, Matematica e suas tecnologia (biologia, fisica e quimica)
Ciéncias humanas e suas tecnologias (filosofia, geografia, historia e sociologia)
Linguagens, cédigos e suas tecnologias (lingua portuguesa, lingua estrangeira e
literatura)

Matematica e suas tecnologias (Matematica)

Nucleo pedagogico (Pedagogia)

Nucleo diversificado (artes e educacéo fisica)

Ambiente e saude

Controle de processos industriais

Desenvolvimento educacional e social

Gestao e negbcios

Informacao e comunicacéo

Infraestrutura

Militar

Producéo alimenticia

Producao cultural e design

Producéao industrial

Recursos naturais

Seguranca

Turismo e hospitalidade

Outros

Marque sua area de formacéo referente ao maior titulo (graduacéo, especializacao,
mestrado, doutorado ou pés-doutorado):

Ciéncias da natureza, Matematica e suas tecnologia (biologia, fisica e quimica)
Ciéncias humanas e suas tecnologias (filosofia, geografia, historia e sociologia)
Linguagens, cddigos e suas tecnologias (lingua portuguesa, lingua estrangeira e
literatura)

Matematica e suas tecnologias (Matematica)

Nucleo pedagdégico (Pedagogia)

Nucleo diversificado (artes e educacéo fisica)

Ambiente e saude

Controle de processos industriais

Desenvolvimento educacional e social

Gestao e negébcios

Informagé&o e comunicacéo

Infraestrutura

Militar

Producao alimenticia

Producéo cultural e design

Producéao industrial

Recursos naturais

Seguranca

Turismo e hospitalidade

Outros
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Continuacao do questionario

Campus

Escolher

Qual(is) disciplina(s) ministra no curso de Licenciatura em Matematica?
Sua resposta

Vocé recebe retribuicdo por Reconhecimento de Saberes e Competéncias?
Sim
Nao

Refere-se a retribuicdo por Reconhecimento de Saberes e Competéncias
Qual nivel?

RSC nivel |

RSC nivel li

RSC nivel lli

Professor Titular

O seu campus tem uma politica de Formacgao Continuada para os professores?
Sim
N&o

Vocé possui interesse em colaborar na elaboragao/execucgéo/participacdo de um
Plano de Capacitacdo para os professores do colegiado de Licenciatura em
Matemética de sua unidade?

Sim

N&o

Informe se tem interesse em patrticipar de Formacao Continuada, a ser certificada
pela Universidade Estadual de Londrina (UEL), com a temética: O ensino da
Matematica na perspectiva da Teoria da Atividade.

Sim

N&o

Especifique de que atividades vocé ja participou e que considera que foram de
importancia para a sua atuacdo como professor(a) do curso de Licenciatura em
Matematica?
Sua resposta

Vocé acredita que a Formacéo Continuada de professores gera algum impacto na
comunidade interna e externa a instituicdo?

Sim

N&o
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Sobre acreditar que a Formacao Continuada de professores gera algum impacto na
comunidade interna e externa a instituicao

Quais os impactos que vocé acredita que a Formacdo Continuada de professores
gera na comunidade interna e externa a instituicdo?
Sua resposta



APENDICE E

QUESTIONARIO AOS INTEGRANTES DA EQUIPE GESTORA DOS CAMPI
(Diretor(a)-geral, chefe do setor de Ensino, Pesquisa e/ou Extens&o) 4°

Inicio do Questionario

Dados do responsavel pelo preenchimento do questionario:
Nome

Sua resposta

Telefone

Sua resposta

Campus

Escolher

Qual o seu cargo/funcéo ocupado(a) no Campus?

Diretor(a)-geral

Chefe do setor de Ensino (diretor, gerente ou cargo correspondente)
Chefe do setor de Pesquisa (diretor, gerente ou cargo correspondente)
Chefe do setor de Extensao (diretor, gerente ou cargo correspondente)
Outro:

Ha quanto tempo atua como Diretor(a)-geral/Chefe?
Sua resposta

Qual seu cargo efetivo?
Escolher

Sobre o cargo efetivo
Informe a descricdo do seu cargo
Sua resposta

O seu campus tem uma politica de Formacgao Continuada para os professores?

Sim
Nao

Vocé acredita que a Formacgéo Continuada de professores gera algum impacto na

comunidade interna e externa a instituicdo?
Sim
N&o
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Sobre acreditar que a Formacao Continuada de professores gera algum impacto na
comunidade interna e externa a instituicao

Quais os impactos que vocé acredita que a Formacdo Continuada de professores
gera na comunidade interna e externa a instituicdo?

Informe se tem interesse em participar de Formac&o Continuada, a ser certificada
pela Universidade Estadual de Londrina (UEL), com a temética: O ensino da
Matematica na perspectiva da Teoria da Atividade.

Sim

N&o

Quais os desafios que o seu setor/unidade encontra no que diz respeito a Formacao

Continuada dos professores?
Sua resposta
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APENDICE F

QUADRO PARA PREENCHIMENTO — EXERCICIO DA FORMACAO CONTINUADA

Descreva a composi¢do da estrutura da Atividade: participacdo no curso O Ensino da Matemética na Perspectiva da Teoria da
Atividade. O motivo disposto na segunda coluna € correspondente a apresentacao realizada no seu primeiro encontro do curso. A

partir dele, descreva os demais elementos da atividade relacionada.

NOME | MOTIVOS (o | SINTESE | CLASSIFICACAO: | NECESSIDADE | OBJETO (o ACAO OPERACAO
gue impulsiona DOS (o que suprir) motivo real (relaciona-se (acdes nao
a agir) MOTIVOS gue direciona com a conscientes)
Resposta a atividade — | atividade, mas
realizada na 0 que NAo possui
participacéo do alcancar) motivacao
primeiro direta com

encontro esta)
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APENDICE G

QUESTIONARIO 1 (QL}ESTC)ES GERAIS) - AOS PARTICIPANTES DO CURSO O
ENSINO DA MATEMATICA NA PERSPECTIVA DA TEORIA DA ATIVIDADE DE
LEONTIEV®®

Inicio do Questionario

Questdes gerais sobre o curso
Qual sua nota para o curso O Ensino da Matematica na Perspectiva da Teoria da
Atividade de Leontiev?

Fraco

abwnN -

Otimo

Vocé acha que o curso conseguiu apresentar de forma clara e objetiva as principais
ideias da Teoria da Atividade de Leontiev?
Fraco

abhwnN -

Otimo

O curso atendeu as suas expectativas
Sim

Em parte

N&o

Quanto a carga horaria do curso
Adequada
Menor do que 0 necessario
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Maior do que 0 necessario

Quanto aos conteudos abordados:
N&o suficientes

b wWN -

Otimos

A ministrante demonstrou possuir conhecimentos suficientes sobre a tematica
abordada?
Fracos

O wWONPEF

Otimos

Vocé recomendaria o curso para outros professores? Por qué?
Sua resposta

O que poderia ser adicionado ao curso para melhora-lo ainda mais?
Sua resposta

Uma copia das suas respostas sera enviada para o endereco de e-mail fornecido.
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APENDICE H

QUESTIONARIO 2 (QUESTOES ESPECIFICAS) - AOS PARTICIPANTES DO
CURSO O ENSINO DA MATEMATICA NA PERSPECTIVA DA TEORIA DA
ATIVIDADE DE LEONTIEV>!

Inicio do Questionario
Questdes especificas sobre o curso

Quais foram os principais conceitos e ideias que vocé aprendeu durante o curso O
ensino da Matematica na Perspectiva da Teoria da Atividade de Leontiev?
Sua resposta

Vocé acredita que a Teoria da Atividade de Leontiev ajuda a estimular um ensino
mais participativo e colaborativo por parte dos alunos? Explique.
Sua resposta

Vocé considera aplicar a Teoria da Atividade de Leontiev em sua prética
profissional? De que modo? Justifique sua resposta.
Sua resposta

Vocé consegue perceber a presenca da Teoria da Atividade de Leontiev em sua
pratica pedagdgica? Se sim, de que maneira? Justifique a resposta.
Sua resposta

Na sua opinido, quais os principais desafios que podem surgir quando da
implantacéo da Teoria da Atividade em sua pratica profissional?
Sua resposta

De que modo vocé acredita que a Teoria da Atividade de Leontiev possa ajudar a
melhorar o processo de ensino-aprendizagem, em especial no ensino de
Matematica?

Sua resposta

Vocé acha que o curso de Formacdo Continuada ofertado, com base na Teoria da
Atividade de Leontiev, foi efetivo para prover mais conhecimentos Uteis para a sua
atuacdao profissional? Por qué?

Sua resposta

Vocé considera que a Teoria da Atividade de Leontiev possa contribuir na Formacao
Continuada de professores, especialmente na formacao dos professores que

51 Questionario produzido e aplicado na plataforma do Google Forms.



288

ministram na licenciatura em Matematica, no que tange ao processo de ensino e
aprendizagem ? Justifique a resposta.
Sua resposta

Com base em Leontiev, analisando-se a pratica de uma atividade, compreende-se
gue esta se apresenta para realizacdo de pelo menos uma necessidade,
"coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar esta atividade,
isto &, o motivo.” (LEONTIEV, 2010, p. 68)

Vocé concorda com o pensamento do autor? De que forma podemos relacionar este
pensamento em nossa pratica pedagogica?

Sua resposta

Uma cépia das suas respostas sera enviada para o endereco de e-mail fornecido.
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ANEXOS
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ANEXO A

Leitura de imagens (1)

Espiral ou

circulos?
Em um primeiro olhar, parece que é uma espiral.
Mas se vocé pegar o cursor ou um lapis e seguir as
linhas, percebera que se trata uma série de
circulos concéntricos.
Esta ilusdo foi criada pelo psicélogo britanico
James Frase e mais tarde, pesquisada pelo fisico
russo Lakov Perelman, que estudou ilusdes de
6tica e publicou um livro sobre elas.

Fonte: Do livro “Zanimatelnie igri i fokusi” (em tradugao livre, “Jogos e
truques”), de lakov Perelman, 1959, editora DetGuiz.
https://br.rbth.com/ciencia/80655-imagens-ilusao-otica-livros-escolare
s-sovieticos

As linhas horizontais sdo retas?

Este fenémeno é chamado de ilus&o de Hering:
as linhas horizontais parecem ser arqueadas,
mas, na realidade, sao retas.

Fonte: Do livro “Zanimatelnie igri i fokusi” (em tradugao livre, “Jogos e
truques”), de lakov Perelman, 1959, editora DetGuiz.
https://br.rbth.com/ciencia/80655-imagens-ilusao-otica-livros-escolare
s-sovieticos
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ANEXO B

Leitura de imagens (2)

Qual forma é maior?

Sim, elas sao iguais, mas a de cima parece ser
mais curta que a de baixo, que também parece
ter uma curvatura maior. Veja mais de perto e a
verdade ira se revelar.

Fonte: Do livro “Zanimatelnie igri i fokusi” (em tradugdo livre, “Jogos e
truques”), de lakov Perelman, 1859, editora DetGuiz..
https://br.rbth.com/ciencia/80655-imagens-ilusao-ctica-livros-escolare
s-sovieticos

Qual homem é mais alto?

\ Seus olhos provavelmente o fardo acreditar que o
m//,',ﬂ n homem a direita € mais alto, mas eles tém a
J mesma altura.

e
[y

Fonte: Do livro “Zanimatelnie igri i fokusi” (em tradugao livre, “Jogos e
truques”), de lakov Perelman, 1959, editora DetGuiz..
https://br.rbth.com/ciencia/80655-imagens-ilusao-otica-livros-escolare
s-sovieticos




