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MESQUITA, Daniella Caroline Rodrigues Ribeiro Ferreira Mesquita. O Programa de
Residéncia Pedagogica do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de
Londrina: uma aproximacdo entre universidade e escola. 2024. 227 f. Tese
(Doutorado em Educacéao - Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2024.

RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa que teve como
objetivo geral compreender a importancia do Programa de Residéncia Pedagogica
do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina para a formacao
inicial do pedagogo e sobre como foram realizadas as estratégias de articulacdo
entre teoria e pratica. O problema de pesquisa que norteia esta investigacdo foi: o
Programa de Residéncia Pedagdgica do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Londrina, ele pode contribuir com a formacéo inicial do pedagogo? Ha
possibilidade de perceber a relacdo entre teoria e pratica no contexto formativo dos
estudantes do curso de Pedagogia? A metodologia de pesquisa esta pautada nos
fundamentos epistemolégicos da Teoria Historico-Cultural. A abordagem
metodoldgica foi norteada pela pesquisa qualitativa, com estudo bibliografico, anélise
documental e pesquisa de campo. O conjunto de procedimentos de apoio foram
organizados em questionarios aplicados com os residentes, diario de campo e
entrevistas semiestruturas com licenciandos do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Londrina. Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de Pds-Graduacgéo
em Educacdo da Universidade Estadual de Londrina, area de concentracdo -
Educacéo Escolar, Linha 2 - Docéncia: Saberes e Praticas, Nucleo 1: Formacao de
professores. O estudo esta vinculado também ao Grupo de Pesquisa em Curriculo,
Formacao e Trabalho docente da Universidade Estadual de Londrina — CNPg/UEL.
Os resultados encontrados revelam que o PRP contribuiu de maneira significativa
para a trajetéria formativa dos licenciandos do curso de Pedagogia, ainda que em
um contexto pandémico e possibilitou, por meio dos cursos ofertados de formacéao
de professores, uma articulagdo entre teoria e pratica, tanto para o ponto de vista
académico, quanto pedagdgico. Nota-se o0 quanto cada fase do programa foi
essencial para possibilitar uma contribuicdo significativa para a formacdo de
professores e, assim, auxiliar na dicotomia entre teoria e pratica, construindo um elo
de troca de experiéncias entre todos os envolvidos, embutidos de conhecimentos
histéricos e culturais, que contribuiu para a efetivagdo do programa e seu edital
analisado.

Palavras-chave: Educacdo Basica. Formacdo de Professores. Residéncia
Pedagdgica. Teoria Historico-Cultural. Pedagogia.
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MESQUITA, Daniella Caroline Rodrigues Ribeiro Ferreira Mesquita. The
Pedagogical Residency Program of the Pedagogy course at the State University of
Londrina: a rapprochement between university and school. 2024. 227 f. Tese
(Doutorado em Educacéao - Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2024.

ABSTRACT

This work presents the results of a research project that aimed to understand the
contributions of the Pedagogical Residency Program (PRP) of the Pedagogy Course
at the State University of Londrina to teacher training and the strategies for
connecting university and school. The research problem guiding this investigation
was "Has the Pedagogical Residency Program of the Pedagogy Course at the State
University of Londrina contributed to the training of Pedagogy students? Was it
possible to perceive a connection between university and school through its actions?"
The methodological approach was based on qualitative research, of the case study
type, with bibliographic study, documentary analysis, application of a digital
guestionnaire, semi-structured interviews with Pedagogy undergraduates at the State
University of Londrina, and field research. The theoretical contribution was related to
the epistemological foundations of Historical-Cultural Theory, rooted in Historical-
Dialectical Materialism. This research is linked to the Postgraduate Program in
Education at the State University of Londrina, area of concentration - School
Education, Line 2 - Teaching: Knowledge and Practices, Nucleus 1: Teacher training.
The study is also linked to the Research Group on Curriculum, Training and Teacher
Work at the State University of Londrina - CNPQ/UEL. The results show that the PRP
has made a significant contribution to the students' training, albeit in a pandemic
context, and has made it possible, through the training courses, to link theory and
practice. We can see how essential each phase of the program has been in making a
significant contribution to teacher training, thus helping to bring the university and the
school closer together, building a link to exchange experiences between all those
involved, embedded in historical and cultural knowledge.

Key-words: Teacher Training. Pedagogical Residency. Historical-Cultural Theory.
Pedagogy. Basic Education.
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1 INTRODUCAO

A minha histérial na Educacdo comecou no ano de 2013, quando ingressei
no Curso de Pedagogia pela Universidade Estadual de Londrina. Foi neste ambiente
gue me encontrei, sinalizei quem eu era, obtive novas aprendizagens e, entdo, me
transformei. O processo é arduo e dificil, mas em todo esse tempo, venho buscando
compreender o mundo e, a meu ver, € necessario comecarmos pela educacao. Na
minha trajetéria no curso de Pedagogia, sempre me chamava a atencao a parte da
pesquisa, entdo comecei a construir minha trajetéria como pesquisadora por meio da
oportunidade de ser bolsista de Iniciacdo Cientifica (IC) proporcionada pela
Universidade Estadual de Londrina (UEL), que também levou a pesquisa de
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC). O meu processo enquanto pesquisadora s
foi possivel por meio de orientacdes da minha orientadora de IC, posteriormente
minha orientadora também de TCC. Foi por meio deste inicio que resolvi, entéo,
seguir todos estes anos pesquisando sobre tematicas relacionadas a educacgéo, na
tentativa de contribuir com ela e para a minha formacdo enquanto professora-
pedagoga.

No processo da graduacao, realizei pesquisas na area da Educacao Infantil
e formacdo de professores. Finalizei a graduacdo em Pedagogia, ja com a
esperanca e determinacdo de buscar novos conhecimentos, pois ainda ndo estava
preparada para atuar em sala de aula, entdo participei do processo seletivo do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo (PPEdu) da UEL, nivel mestrado e, para
minha surpresa, consegui me tornar aluna regular do programa. Conforme
frequentava as aulas do programa, percebia o quanto ainda precisava pesquisar e
estudar sobre inUmeras tematicas da area da educacao, e foi dificil me adaptar a
este novo processo, ser uma aluna de poOs-graduacao, pois senti uma diferenca
entre a graduacdo e a pos. Porém, quando me adaptei, percebi o quanto o contato
com novas experiéncias e conhecimento tinha modificado o meu modo de pensar,
agir, de ser no mundo. O processo aconteceu de forma natural e considero que
entrar no mestrado foi uma das melhores coisas que fiz na vida para a minha

formacdo académica e pessoal. Foi 14 que percebi a grande necessidade de né&o

1 Este primeiro momento foi desenvolvido em primeira pessoa do singular, para maior pertencimento
em relacao a trajetdria da pesquisadora.
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parar de estudar e estar sempre aprimorando 0os meus conhecimentos.

Vale mencionar que no segundo semestre de 2018, primeiro ano em que
estava no mestrado, foi divulgado o Edital do Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP) da Universidade Estadual de Londrina e CAPES n. 06/2018, tornando
publicas as inscri¢cdes. Foi neste momento em que surgiu a minha curiosidade sobre
o PRP, pois, até entdo, ndo sabia da sua existéncia. Passei a procurar um pouco
mais sobre seus objetivos e achei inovadora essa experiéncia para os alunos do
curso de Pedagogia. Conhecia uma amiga que estava dentro dos requisitos basicos
para ingressar no programa € o0 mencionei para ela, que logo realizou a sua
inscricdo e conseguiu fazer parte do programa. Com base em conversas e relatos de
experiéncias dela, achei o programa essencial para o curso de Pedagogia e sempre
estava por dentro das atividades do PRP, pois essa amiga contava-me sua
experiéncia. Neste mesmo cenario, estava construindo minha dissertacdo do
mestrado, que considero ser uma continuagcdo da minha pesquisa de TCC,
debrucando-me sobre teméticas diferentes do PRP, teméticas estas que considero
essenciais e, que me ajudaram a compreender um pouco mais do trabalho
pedagogico do professor formado em Pedagogia e das imensas tematicas
educacionais.

Finalizei a minha pesquisa do mestrado em educacéao resolvi entrar em outra
tematica que me encantava desde a graduacao: a formacéo de professores. No ano
de 2019, mesmo ano que finalizei o mestrado, realizei o processo seletivo do
doutorado em educacao pelo PPEdu e, para minha felicidade, consegui ingressar no
tdo sonhado doutorado, o qual eu almejava durante toda a graduacao. Definimos
com a minha orientadora que me aprofundaria no PRP, pois iria surgir a sua
segunda edicdo. No ano seguinte, infelizmente, todos nds passamos por um
momento de desafios: A crise sanitaria em nivel mundial da Covid-192. Foi um
periodo pandémico, onde as aulas do doutorado e o inicio da minha pesquisa foram
readaptadas para o modelo remoto de educacéo. Deparei-me com mais um desafio
gigantesco, pois realizei as aulas do doutorado de maneira remota, bem todos os
passos desta pesquisa.

Foi um desafio enquanto pesquisadora pois estava com expectativas em

2 A Organizagdo Mundial da Saude (OMS) atribuiu nomenclaturas simples, faceis de pronunciar e
lembrar para as principais variantes do SARS-CoV-2, o virus causador da Covid-19, utilizando letras
do alfabeto grego.
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realizar a minha pesquisa do PRP de maneira presencial, entdo, no modelo remoto,
me deparei com o seguinte questionamento: “Como vou encaminhar a minha
pesquisa e contar a trajetoria de um programa de formacéo de professores por meio
do modelo remoto? por meio das plataformas digitais? Sera possivel?” Meu desafio
enquanto pesquisadora comecou neste cenario. Apresentarei no decorrer desta
pesquisa 0 quanto o Programa de Residéncia Pedagdgica me surpreendeu
enquanto pesquisadora neste modelo pandémico, pois compreendi que fazemos a
Educacdo em qualquer lugar e em qualquer momento. Assim ja dizia Rubem Alves:
“‘Ensinar € um exercicio de imortalidade. De alguma forma continuamos a viver
naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa palavra. O
professor, assim, ndo morre jamais.”

Com a realizacao deste trabalho, percebi que a semente foi plantada dentro
de cada participante, que o PRP do curso de Pedagogia da UEL contribuiu para a
formacdo de cada participante envolvido e que continuard a viver naqueles olhos
gue aprenderam um pouco a ver o mundo pela magia do que lhes foi ofertado.
Imbérnon (2009) aponta que a formacdo de professores deve acontecer na juncéo
de processos e na unido dos pares envolvidos, o que é fundamental para romper
com o individualismo que acomete a profissdo docente. Segundo esse autor, essa
ruptura se da de duas maneiras: realizando formacédo colaborativa que transforma a
instituicdo educativa em um local de formacdo permanente compartilhada e tendo
essa formacéo basilar como a metodologia de trabalho e o clima efetivo.

A formacdo de professores para a educacdo escolar € uma tematica
complexa que cobre séculos de debates envolvendo ndo apenas aspectos
pedagdgicos, mas também politicos, culturais e econdmicos. Surge, entdo, a
investigacdo visando superar problemas relacionados as condi¢coes adversas da
qualidade da educacdo publica no Brasil, fazendo com que sejam estudados
mecanismos que solucionem esse problema e que apresentem mudangas que
contribuam para o sistema educacional.

Nesse panorama, nascem programas que buscam contribuir com a
formacao inicial docente ao proporcionar ao estudante de graduacdo um contato
maior com o cotidiano escolar e o trabalho pedagdgico, constituindo um vinculo
entre universidade e escola. Nessa perspectiva, surge o Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP) que integra a Politica Nacional de Formacédo de Professores do

Ministério da Educacgédo (MEC) e € vinculado a Coordenacéo de Aperfeicoamento de
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Pessoal de Nivel Superior (CAPES), visando a garantir o aperfeicoamento da
formacdo nos cursos de licenciatura e possibilitando a imersdo do estudante de
licenciatura em escolas de Educacdo Basica, a partir da segunda metade de seu
curso.

Salientamos entdo que a realizacdo desta pesquisa esta vinculada ao
Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Londrina,
area de concentracdo Educacao Escolar, na Linha 2 — Docéncia: Saberes e Pratica,
Nucleo 1: Formacdo de professores. O estudo esta vinculado também ao Grupo de
Pesquisa cadastrado no CNPq como “Curriculo, Formacgao e trabalho docente”, e ao
Projeto de Pesquisa “O campo do curriculo e sua relagdo com a formagédo do
pedagogo: pressupostos e implicagbes no campo da docéncia, da gestdo e da
pesquisa.”™

Diante do exposto é que se desenvolveu a pesquisa que originou esta tese.
O problema de pesquisa que norteou a investigacdo foi: o Programa de Residéncia
Pedagdgica do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina, ele pode
contribuir com a formacao inicial do pedagogo? Ha possibilidade de perceber a
relacdo entre teoria e pratica no contexto formativo dos estudantes do curso de
Pedagogia?

Assim, a presente pesquisa tem como objetivo geral compreender a
importdncia do programa residéncia pedagodgica do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Londrina para a formacéo inicial do pedagogo e sobre
como foram realizadas as estratégias de articulacdo entre teoria e pratica. Elegemos
como objetivos especificos: I) analisar como os residentes consideram a contribuicao
do Programa Residéncia Pedagdgica para a sua formacéo inicial; 1) conhecer a
origem do termo Residéncia Pedagodgica e seus marcos historicos no campo da
educagdo, bem como suas politicas de regulamentacéo; e Ill) refletir sobre o PRP do
curso de Pedagogia da UEL e o Edital CAPES/RP n. 01/2020, com seus objetivos e
finalidades.

Esperamos, assim, apresentar os caminhos e estratégias que o PRP do
curso de Pedagogia da UEL possibilitou para uma possivel aproximacdo entre a

universidade e a escola, a fim de contribuir para a tematica de formacdo de

3 Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres Humanos-UEL,
sob o n. 31671820.7.0000.5231.
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professores, e acrescentar novas reflexdes para as praticas pedagogicas
desenvolvidas no ambiente escolar. A relevancia da investigacdo desta pesquisa se
da devido a abertura para compreender 0os impactos educacionais, sociais e culturais
oportunizados pelas a¢cdes do PRP, as contribuicdes proporcionadas aos residentes
por meio da formacdo docente e também as possiveis articulacbes entre
universidade e escola. Consideramos significativo compreender as marcas
formativas deixadas pelo PRP nos participantes do programa. O PRP reflete as
mudang¢as que tém ocorrido no campo educacional e, por iSSO, mesmo Nno pouco
tempo de efetivacdo das acdes, é importante ampliar as analises e reflexdes tedricas
gue contemplem novos dados que impactam atualmente a formacéo docente.

Em face do exposto, teremos como base os fundamentos epistemoldgicos
da Teoria Histérico-Cultural, enraizada no Materialismo Historico-Dialético. Trata-se
de uma teoria que proporciona a compreensdo de mundo e de formacdo humana.
Junto a ela, podemos identificar, entdo, que tipo de formacédo o PRP proporciona e
em que medida se aproxima ou difere dos pressupostos da formacdo docente
defendida pela Teoria Historico-Cultural.

Sendo assim, nossa concep¢do de mundo parte da perspectiva do
Materialismo Historico-Dialético, cujos pressupostos Saviani (2008, p. 88) considera
que nos “facilitam compreender e explicar as relagdes substantivas que os homens
estabelecem com a natureza e consigo mesmos, através de toda histéria”. Destarte,
adotamos tal concepcdo como meio para compreensdo do todo, rejeitando as
formas fragmentadas de anadlise, pois “a dialética materialista histérica ¢ uma
postura, um método” (Saviani, 2008, p. 88).

Assim, consideremos essencial trazer a concepc¢ao dialética para o processo
educativo, como defendido com veeméncia por Gasparin (2009), que nos oferece,
como ele mesmo define, uma proposta que tem como fundamento tedrico-
metodoldgico o materialismo histérico-dialético, e enfatiza que quando optamos pela
concepcao historico e cultural de ensino, estamos cientes de que a base esta nas
interacdes sociais que formam assim as fungbBes psicolégicas superiores dos
individuos, resultando de um processo histérico e social.

Escolhemos o Método Dialético devido ao fato de compreendermos que o
mesmo possibilita analisar esses fendmenos considerando 0 movimento da
contradicdo, o “[...] conflito; o ‘devir’; o movimento histérico; a totalidade e a unidade

dos contrarios; além de apreender, em todo o percurso de pesquisa, as dimensdes
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filosofica, material/concreta e politica que envolve seu objeto de estudo [...]” (Lima;
Mioto, 2000, p. 39), visando sempre entender a esséncia dos fendbmenos por meio
da passagem do empirico ao concreto pela mediagdo do abstrato, em um
movimento dialético (Marsiglia; Lavoura; Martins, 2019).

Nesse viés, nos ancoramos em Kosik quando afirma que “sem o dominio de
tal método de investigagdo, qualquer dialética ndo passa de especulagdo vazia”
(Kosik, 1976, p. 32). O método da explicitacdo dialética funda-se sobre a concepcao
da realidade como totalidade concreta (Kosik, 1976). Assim, Kosik (1976, p. 32)
afirma que a dialética trata da “coisa em si”, contudo, adverte que “a coisa em si’ néo
se manifesta a primeira vista, de maneira imediata ao homem; para chegar a sua
compreensao, € necessario percorrer um arduo e tortuoso caminho, deve-se fazer
um certo esforco. Sendo assim, o pensamento dialético deve distinguir entre a
representacao e o conceito da coisa.

Compelido em uma leitura pedagodgica da Abordagem Histérico-Cultural,
Gasparin (2009), com base nas afirmacfes de Vigotsky, evidencia o papel do
professor como mediador. Para ele, “a mediacdo do professor se faz necessaria
para a tomada de consciéncia dos conceitos espontaneos e sua reconstituicao
verbal, mas, em especial, para a elaboragdo dos conceitos cientificos” (Gasparin,
2009, p. 11). Ao conhecer essas fases do método dialético de construcdo do
conhecimento escolar, o professor precisa dispor de esfor¢cos para agir articulando
devidamente o movimento pratica-teoria-pratica, partindo daquilo que os alunos
trazem consigo para atingir um novo patamar de desenvolvimento.

Neste cerne, a abordagem metodoldgica sera pautada nos principios da
pesquisa qualitativa, que conforme descritos por Bogdan e Biklen (1982) e citados
por Lidke e André (1986), abordam cinco caracteristicas basicas consideradas
importantes: a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento; os dados coletados séo
predominantemente descritivos; a preocupagdo com 0 processo € muito maior do
gue com o produto; o significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao
focos de atencdo especial pelo pesquisador; e a analise dos dados tende a seguir
um processo indutivo (Bogdan; Biklen, 1982). Assim, o estudo qualitativo permite ir
além de dados e informacfes superficiais, alcancando os sentidos e significados
construido pelo sujeito em suas experiéncias, assim como apontam Macedo, Galeffi
e Pimentel (2009, p. 29):
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Sao a partir da analitica da propria subjetividade ou modo de ser humano
gue se deve articular o campo de uma ciéncia complexa, polilégica,
multirreferencial, a partir de um novo (diferente) meta ponto de vista que néao
mais admite a simples homogeneizacdo matematica como linguagem
apropriada para desvelar as leis eternas Ultimas, porque seu objeto
primacial ndo séo grandezas discretas e sim presencas indiscretas.

Assim, a investigacdo qualitativa valoriza o processo e as dinamicas do
estudo, devidamente situado e contextualizado. A metodologia que adotamos para
responder tais questdes é o estudo bibliografico, analise documental e de campo,
pois entendemos 0 quanto a pesquisa bibliografica permite o aprofundamento e
ampliacdo dos pressupostos tedricos de autores que discutem a tematica e 0s
objetos de estudo (Lakatos; Marconi, 1987; Cervo; Bervian, 1976). Ainda,
compreendemos que a andlise documental auxilia na recuperacdo de olhares
fundamentados, principalmente no contexto de verificacdo acerca da forma em que o
PRP esta previsto, em conjunto com seus objetivos propostos para o curso de
Pedagogia e os editais publicados e leis alcancadas.

Nesse viés, para Ludke e André (2013, p. 45), analisar os documentos
‘representam uma fonte “natural” de informacdo. Nao sdo apenas uma fonte de
informacdo contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informacgdes sobre este mesmo contexto”. Entdo, para analisar em que contexto o
Programa foi desenvolvido, foram realizadas leituras de documentos sobre essa
tematica.

Assim, o conjunto de procedimentos de apoio a investigacéo foi organizado
por trés segdes. A primeira secao, intitulada “Formacgao de professores e o curso de
Pedagogia no Brasil: percurso histérico”, aborda os desdobramentos historicos e
tedricos da formacao de professores no Brasil, atrelado a marcos historicos e legais,
bem como as implicacdes dessa formacdo até chegar no curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Londrina com seu curriculo, marcos e percursos
historicos.

A segunda secéao € intitulada “O Programa de Residéncia Pedagogica do
curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina: caminhos histdricos e
sociais até o Edital CAPES/RP n. 01/2020”. Nessa segao, pretendeu-se trabalhar
com o objeto de estudo, o Programa de Residéncia Pedagodgica, apresentando a

origem do termo, seus marcos historicos no campo da educacédo, as politicas de
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regulamentacdo do PRP e o Edital CAPES/RP n. 01/2020, assim como informacdes
iniciais sobre o programa, tal como seus objetivos e finalidades, as atribuicdes dos
preceptores e bolsistas residentes e vagas ofertadas. O terceiro momento
apresentar os objetivos norteadores do PRP do curso de Pedagogia da UEL e o
edital analisado nesta pesquisa, bem como o contexto historico e social em que ele
foi realizado. Por dltimo, apresentamos o subprojeto sobre alfabetizacdo do PRP
analisado e seus resgates tedricos sobre a formacéo do professor alfabetizador pelo
viés da Teoria Histérico-Cultural.

A terceira secao é intitulada “O Programa de Residéncia Pedagdgica do
curso de Pedagogia da UEL: percepgdes discentes e agdes de ensino”. Nessa
secdo, encontra-se 0 coragdo deste trabalho: a pesquisa de campo. Foram
exploradas algumas fontes de investigacdes: a primeira foi responsavel por reunir 0s
questionarios aplicados por meio do Google Formulario (Google Forms)* com os
estudantes do curso de Pedagogia participantes do PRP, Edital n. 01/2020.
Salientamos que foi realizado o contato com os estudantes (residentes) por meio das
professoras coordenadoras (docentes orientadoras) responsaveis pela organizacédo
e acOes desta edicdo do PRP. O contato foi possivel também por meio das
ferramentas digitais Google Sala de Aula, onde foi possivel enviar um recado
coletivo com o link do Google Forms para que os residentes respondessem antes de
iniciar o PRP.

A segunda fonte é um procedimento denominado nesta pesquisa como
diario de campo. Esta fonte foi utilizada pela pesquisadora no decorrer dos 18 meses
de efetivacdo do PRP, como maneira de registrar as observagodes realizadas durante
as reunides concretizadas com os participantes do PRP, bem como os cursos de
formacdo de professores ofertados pelo programa, e também as acdes e
contribuices do subgrupo analisado.® Este procedimento estd amparado nos
pressupostos do autor Weber (2009), que ressalta que o diario de campo é uma
ferramenta importante para a autoanalise do(a) pesquisador(a), ndo sendo um texto

completo, mas um material de analise da pesquisa, com partes que nao serao

4 Google Forms é um aplicativo de gerenciamento de pesquisas lancado pelo Google. Os usuarios
podem usar o Google Forms para pesquisar e coletar informacgfes sobre outras pessoas e podem ser
usados para questionarios e formularios de registro

5 O subgrupo analisado refere-se apenas a uma escola participante do PRP, escolhida para analise,
acompanhada de sua professora (preceptora) e residentes participantes.
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mencionadas em publicacfes cientificas, mas que devem ser consideradas durante
a analise dos dados.

A autora Oliveira (2014) destaca também a importancia do diario como
registro, mesmo quando se trata de entrevistas gravadas, pois o diario registraria
sutilezas que apenas a transcricdo da entrevista ndo daria conta, como a percepc¢ao
de expressdes de emocdo. A atencdo do pesquisador a propria experiéncia e ao
movimento dos participantes é entendida como uma fonte importante da pesquisa
(Kastrup, 2012). Por meio do diario de campo, € possivel compreender a descrigdo
dos processos observados e as impressdes do pesquisador em relacdo aos
fenbmenos estudados.

Por dltimo, a terceira fonte de procedimentos utilizados foram as entrevistas
semiestruturadas aplicadas aos residentes nos Ultimos dois meses de
desenvolvimento do PRP. Optamos pela entrevista semiestruturada pois uma vez
dotados de um roteiro de perguntas, este era flexivel e poderia ser adaptado a
medida em que a relagdo entre entrevistador e entrevistado foi se constituindo.
Pautando-se em Ludke e André (2013), a entrevista representa, ao lado da
observacdo, um dos instrumentos basicos para a coleta de dados, em que é preciso
considerar o carater de interacdo que permeia a entrevista e a relacdo que cria entre
0S entrevistados. Estes procedimentos articularam, assim, as experiéncias
vivenciadas para construcdo desta pesquisa, bem como para responder aos
objetivos propostos.

Os resultados encontrados revelam que o PRP contribuiu de maneira
significativa para a trajetoria formativa dos licenciandos, ainda que em um contexto
pandémico e possibilitou, por meio dos cursos de formacdo, uma articulagdo entre
teoria e pratica. Nota-se o quanto cada fase do programa foi essencial para uma
contribuicdo significativa para a formacdo de professores e, assim, auxiliar para a
aproximacéao da Universidade e Escola, construindo um elo de troca de experiéncias
entre todos os envolvidos, embutidos de conhecimentos historicos e culturais.

Nesse cerne, registrou-se algumas fases consideradas estratégias de
articulagbes importantes entre universidade e escola: Como as reunides
relacionadas ao curso de formacao, reunides com a preceptora, ambientalizacéo e
analise de documentos da escola-campo, reunides de residentes e preceptoras para
a organizacdo dos planos de aula; sequéncias didaticas referentes a alfabetizacéo
durante o desenvolvimento do projeto, a serem disponibilizadas em suporte digital,
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video aulas, intervencdes em sala de aula por meio do Google Meet, textos e aporte
tedricos com reflexdes acerca do trabalho pedagodgico voltado a teoria Histérico-
Cultural. Mencionamos que com a diversidade de tais agbes do PRP, foi
proporcionado aos residentes contribui¢cdes significativas para a sua formagao e ao
mesmo tempo realizou-se por meio destas estratégias a articulacdo entre

universidade e escola nestes espacos formativos.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES E O CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL:
TRAJETORIA HISTORICA

Esta se¢do aborda os desdobramentos histéricos e teoricos da formacéo de
professores no Brasil, atrelado aos marcos historicos e legais, bem como as
implicacbes desta formacdo, até chegar nos cursos de Pedagogia das
universidades.

A trajetOria historica da formacdo de professores € um tema que esta
descrito em inlUmeras pesquisas, mas ainda é uma discussédo que se faz presente
nos dias atuais, pois a educacao continua sendo um processo de desenvolvimento
historico e social para a construcdo de uma sociedade, formando assim cada
individuo. Esta secdo aborda os desdobramentos histéricos e tedricos da formacgéo
de professores no Brasil, atrelado aos marcos histéricos e legais, bem como as
implicacbes desta formacdo, até chegar nos cursos de Pedagogia das
universidades.

Para darmos inicio a trajetéria historica da formacéo de professores, faz-se
necessario discutirmos em um primeiro momento sobre a formacao humana e sua
relacdo com o curriculo, pois serd por meio da influéncia do campo curricular que
sera organizado a formacdo de professores. Falar sobre essa formacéo, era algo
gue ndo despertava muito interesse entre os estudiosos do campo da educagado uma
vez que as preocupacdes até a década de 1980 centravam-se mais nas questdes de
ensino e de aprendizagem face as discussdes em torno da funcéo reprodutivista da
escola.

A formacdo de professores em exercicio sequer fazia parte dos debates
entre os educadores e, pior ainda, do discurso oficial dos gestores educacionais e
representantes publicos. Como podemos observar no decorrer desta secdo, 0
cenario de formacdo de professores vem sendo modificado conforme o contexto
histérico, social e cultural determinado em cada época, sendo assim a constru¢éo do
curriculo escolar, ird depender de cada contexto presente. Assim, ndo se pode
esquecer que falar de formacéo é tratar das questdes de curriculo, artefato este
potente, criado intencionalmente, para construir perfis de individuos, formas de
pensar e agir eleitos como aceitaveis para um determinado grupo social, carregado

de propositos e ideologias.
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Conforme afirmacfes de Santos e Lima (2023), é preciso ressaltar que o
curriculo necessita ser pensado em um territorio a ser contestado diariamente, pois é
por ele que se pode pensar e legitimar o conhecimento que se pretende: para quem,
para que e como, tendo como parametro a visdao de mundo, de sociedade e de

educacdo em que se acredita. Nessa mesma ldgica os autores ainda comentam que:

Para tanto, uma organizacdo curricular de formacdo humana deve-se
pautar pela ontologia do ser social em sua totalidade, buscando dar
movimento a uma formacdo que vise resgatar, nos individuos, suas
esséncias indenitarias, suas consciéncias como sujeito do processo
histérico, sua percepcdo de coletividade, seu entendimento de doacdo ao
préximo, pois s6 assim estaremos fornecendo, a nés mesmos, as bases
para um projeto de superacdo, de extingdo desse sistema que nos
escamoteia diariamente em nossas relacdes com esse modelo de trabalho
gue nos tira vida e tempo para produzir nossa histéria e biografia de vida em
sociedade (Lima; Santos, 2023, p. 17).

Entende-se assim que focar nos processos formativos de professores é uma
qguestdo fundamental no ambito do pensamento curricular, pois é imprescindivel e
importante o papel do professor nesse processo dialdgico, e compreende-se que ao
analisar o contexto histérico do curriculo, considera-se também as ideologias,
valores e concepcdes em relacdo ao processo educacional, pois a construcdo
curricular no Brasil, ndo foi constituida apenas com uma Unica ideologia, sob um
anico interesse e objetivos, é notério que a formacdo de professores passou por
nuances e interesses sociais e politicos diferentes em cada tempo determinado.
Com isso, frisamos que ndo se deve desvincular o curriculo da constituicao histérica
e social, e € nesse cerne de necessidades que ele sera construido, pois o curriculo é
parte essencial no processo educativo.

No que concerne a formacgéo de professores é fundante compreendermos a
influéncia exercida pelo campo curricular, historicamente, essa formacdo no Brasil
inicia-se com a chegada dos jesuitas (1549) e, mais especificamente, apds a
instauracdo de colégios que visavam a formacao da elite. Esses padres inacianos
(jesuitas) inicialmente adentraram para converter os indigenas a fé catdlica e
transmiti-los no¢Bes basicas da lingua portuguesa, da aritmética, além de uma breve
capacitacdo para o trabalho. Posteriormente, os inacianos passaram a privilegiar
também a formacao da elite dirigente, com a abertura de colégios nos quais eram
praticados os principios do Ratio-Studiorum, que consistia numa PPedagogia

centrada no neotomismo, juncdo de influéncia aristotélica e concepcdes cristas
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seguindo orientacdes emanadas das constituicbes da Companhia de Jesus (Villalta;
Prado; Vidal, 2002, p. 171). Os padres jesuitas foram praticamente 0s nossos Unicos
educadores naquele momento. Transmitiram fundamentos de ideais de homem e de
sociedade, formando uma mesma lingua e uma mesma religido.

A teoria educacional que orientou os principios do Ratio-Studiorum emanava
de uma concepcdo humanista tradicional de vertente religiosa, conforme afirma
Saviani (2012). Essa vertente procurava também se adaptar as singularidades da
colbnia, resultando assim em uma espécie de ‘Pedagogia brasilica’. Vale ressaltar
gue anteriormente ao Ratio, nos primeiros anos de colonizacéo, o jesuita Manoel da
Nébrega ja havia elaborado um plano de instru¢do, que orientava inclusive os
primeiros colégios da colbnia. Nesse plano, iniciava-se os estudos através da
aprendizagem da lingua portuguesa e da doutrina catdlica, além de instrumentos
musicais e das ideias pedagoOgicas expressas nho Ratio, que correspondem
basicamente ao que se convencionou denominar de Pedagogia tradicional, na
vertente religiosa.

O Ratio, embora ndo fosse somente voltado a formacdo de professores,
continha diversas regras com tal finalidade. Chama a atenc&o, conforme Caetano
(2007), que do ponto de vista tedrico-conceitual, a preocupacao expressa instruia ao
professor que nao se “afaste de Aristoteles” e que trate sempre com respeito a obra
de Sdo Tomas de Aquino. O fato de enfatizarem Aristoteles e Sdo Tomas permite a
compreensao de que € preciso relativizar a no¢do que geralmente se tem dos
jesuitas como fortemente medievais, obscurantistas e que permaneciam “de costas”
para a modernidade.

No periodo colonial brasileiro, ndo havia instituicbes de ensino destinadas
somente a formacdo de professores, conforme ressalta Villalta (2002, p. 114). A
formacédo docente subordinava-se, primeiramente, & formacéo do sacerdote, embora
a acao pedagogica dos futuros padres fosse detalhadamente normatizada pelo Ratio
Studiorum. Contudo, esse documento se preocupava mais com a organizacao
administrativa e pedagoégica dos colégios, ditando de forma rigida o modelo das
aulas e definindo a hierarquia interna.

Villalta (2002, p. 11) afirma que durante os 210 anos em que 0s jesuitas
permaneceram no Brasil, eles exerceram uma poderosa influéncia na formacéo da
sociedade brasileira e se constituiram como 0s principais mentores intelectuais do

periodo colonial. Durante esses longos anos em que aqui permaneceram, a
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Companhia de Jesus criou 17 colégios secundarios e duas centenas de escolas
primarias.

Contudo, em 1759, os Jesuitas foram expulsos da colbnia brasileira pelo
entdo Ministro de Portugal Marqués de Pombal. Até sua expulsdo, os jesuitas
haviam criado um "consistente sistema de ensino" com curriculo estruturado,
organizacdo didatica consolidada e um "corpo docente altamente qualificado e
instalacdes e infraestruturas adequadas” (Caetano, 2007, p. 124).

Com a expulséo dos jesuitas, encontramos em alguns autores, como Villalta,
Caetano e Aranha (2006), a visdo de que essa expulsdo provocou um certo
desmantelamento da educacéao brasileira, que nao foi solucionado com a criacdo das
Aulas Régias, frutos da reforma pombalina. Falcon (1986) afirma que as aulas régias
se inserem em um contexto de recente consolidacdo do iluminismo francés. Para
atingir seus objetivos de realizar uma profunda transformacao da nacéo portuguesa,
Pombal precisaria fortalecer o Estado e o poder do rei, assim como do
enciclopedismo j& consolidado em grande parte da europa. Ao expulsar 0s jesuitas,
Pombal passava ao Estado a responsabilidade pela instru¢éo publica, colocando-a a
servico dos interesses da Coroa portuguesa, o que se justificava pelo crescente
prestigio dos jesuitas na sociedade colonial, ameacando até mesmo o poder da
Coroa (Falcon, 1986, p. 71).

Conforme o autor Boto (2010, p. 293):

a expulsdo dos jesuitas também era uma necessidade imperiosa do Estado
portugués. Por causa da acgéo jesuitica, os indigenas brasileiros resistiam a
submeter-se a autoridade portuguesa, que eles viam como inimiga. Pombal
desejava a miscigenacdo para estabelecer o povoamento brasileiro, sem
gue, para tanto, ocorresse uma grande emigracdo dos portugueses. Era
preciso, por todas as razdes, retirar os jesuitas do controle das terras e das
nacbes indigenas. Era necessario tracar a fronteira brasileira. O Estado
necessitava disso. A coesdo do Brasil significava nhaquele momento a forca
de Portugal.

Um empecilho para a realizacdo dos objetivos pretendidos por Pombal foi a
falta de homens capacitados para o0 ensino elementar e primario. Havia uma
caréncia de professores aptos a ensinar, de modo que 0S concursos previstos néo
atingiam essa demanda. A situacdo da educacdo ndo mudou muito nas suas bases,
porque os professores, entdo contratados, sobretudo os padres seculares que
haviam recebido a formagdo jesuitica, tornaram-se continuadores de sua acao

pedagdgica. No entanto, esses sacerdotes se constituiram como o maior contingente
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de professores recrutados para as aulas régias: disciplinas avulsas ministradas por
um professor nomeado. Contudo, o ensino laico implementado orientou-se de modo
semelhante & educacéo jesuitica no que diz respeito principalmente a metodologia
pedagdgica, continuando, também, a conceber o magistério como missao, vocacao,
abnegacéao, submissao (Veiga, 2007).

Assim, conforme Veiga (2007), com a vinda da Corte para a colbnia
brasileira em 1808, ocorreram inumeras transformacdes culturais, sociais e
econdmicas. No campo educacional, foram criadas pela primeira vez instituicbes de
ensino superior nas areas de engenharia, medicina, quimica e agricultura. Esse nivel
de ensino tinha como objetivo proporcionar educacdo para uma elite. Vale ressaltar
que a estrutura do ensino primario e secundario continuou existindo sob a forma das
aulas régias instituidas pelo Marqués de Pombal (Veiga, 2007).

Nesse cerne, ap06s a vinda da Corte portuguesa, pode-se dizer que a
formacéo de professores pouco alterou-se. Segundo Tanuri (2000, p. 68), somente a
criacdo da Lei de 1823 acarretou uma mudanca, pois essa lei concedia a qualquer
cidadao o direito de abrir escolas elementares e empregar o Ensino Mutuo. Portanto,
Tanuri (2000, p. 65) ressalta que essa foi “realmente a primeira forma de preparagao
de professores, forma exclusivamente pratica, sem qualquer base tedrica”.

As escolas de Ensino Muatuo enfatizavam o ensino da leitura, o ensino
rudimentar da aritmética e, sobretudo, o dominio do método criado por Joseph
Lancaster, que consistia em um sistema de monitoria, no qual os alunos mais
aplicados lecionavam para os alunos iniciantes ou com problemas de aprendizagem,
todos regidos por uma disciplina rigida e respeito a hierarquia escolar (Caetano,
2007, p. 92). Segue Tanuri (2000, p. 76): “O Ensino Mutuo, oficializado e expandido
a todo Brasil, € também chamado de “método mutuo”, ou ainda “método monitorial”.
Esse método era baseado em uma rigorosa disciplina, regras e distribuicdo
hierarquizada dos alunos sentados em bancos dispostos em um saldo amplo, onde o
professor estava sempre em um local mais alto, para controlar e fiscalizar os alunos.

Na sequéncia, surgem as primeiras escolas normais, destinadas a formagéo
de professores. Conforme afirma Saviani (2009), surge a Escola Normal Superior
para formar professores para o magistério no ensino secundario e a Escola Normal
com vistas a formar docentes para ensino primario. Na esteira dessa determinacgéo,
a Provincia do Rio de Janeiro decide implantar em Niterdi a primeira Escola Normal
do Brasil, em 1835. A criacdo e o fechamento de Escolas Normais ocorreram
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durante todo o periodo imperial, atingindo estabilidade somente em 1870 (Tanuri,
2000, p. 64). Como nao havia sequer um esbo¢co de um sistema nacional de
formacdo de professores, a existéncia dessas Escolas dependia sempre de uma
acao de governo, pois nao havia projeto de Estado para a educacao (outra questao
gue ainda se faz presente na atualidade).

Em todas as provincias, as Escolas Normais tiveram uma trajetoria incerta e
atribulada, sempre em um processo continuo de criagdo e extingdo. Elas sé
obtiveram algum éxito a partir de 1870, quando, conforme Tanuri (2000), ocorreram
entdo transformacfes de ordem ideoldgica, politica e cultural, que provocaram
repercussdes profundas no setor educacional, fazendo com que este tivesse uma
importancia inédita. A concepcao de que um pais precisa investir na educacao se
tornou geral entre individuos de distintos partidos e a educacdo passou a ser
encarada como indispensavel ao desenvolvimento social e econdmico da nacgéao.

Assim, Saviani (2012, p. 15) afirma que é

fundamental destacar que o Império a esta altura, embora de estrutura
ainda agraria e escravista, convivia com os padrdes da modernidade que
implicavam em esboc¢os de industrializacdo, necessidade de ampliagdo de
mercado, e de méo de obra mais qualificada.

Em 1879, através do Decreto n. 7.247, a Reforma Lebdncio de Carvalho
constituiu-se num marco ndo sé para as Escolas Normais, mas também para o
ensino primario e secundario. No que se limita ao tema aqui retratado, as Escolas
Normais ganharam novo fOlego e passaram a adotar uma certa padronizagéo
curricular, além de regulamentar a nomeacao e remuneracdo dos docentes. No que
diz respeito ao curriculo, o método intuitivo passou a ser enfatizado (Saviani, 2012).
Esse método, além de enfraquecer o método lancasteriano, orientava-se
basicamente pela producédo de materiais didaticos e manuais de instrucao de ensino;
tais materiais foram organizados sobretudo pela Revolucdo Industrial, e foi neste
cerne que o termo Pedagogia surgiu pela primeira vez.

Assim, conforme Tanuri (2000), foi nos anos finais do Império que as
Escolas Normais comecaram a abrir as portas para as mulheres. Segundo Almeida
(2006, p. 137), essa conquista de uma vaga no grupo escolar significava para as

mulheres uma oportunidade de adquirir o maximo da ascenséo na carreira. Segundo
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Saviani (2012), no final do Império, a maioria das provinciais nao tinha mais do que
uma ou duas Escolas Normais publicas.

Finalizado o Império, com a Proclamacgéo da Republica em 15 de novembro
de 1889, tem-se uma situacdo em que uma camada consideravel da populagéo
assistiu, conforme Carvalho (1987, p. 33), “bestializada a substituicdo de um regime
por outro”. Assim, para a formacao de professores, a mudanga do regime politico
“ndo trouxe alteragdes significativas, nem inaugurou uma nova corrente de ideias
educacionais, tendo significado simplesmente o coroamento, e portanto, a
continuidade de ideias que se iniciara no Império” (Saviani, 2012).

Em seguida, podemos mencionar a expansdo do padrdo das Escolas
Normais (1890-1932) (Saviani, 2009), cujo marco inicial foi a reforma paulista da
Escola Normal, tendo como anexo a escola modelo, que visava preparar o aluno
para o exercicio do magistério na pratica, sem preocupacdes com a formacao tedrica
sistematica. Diversos Estados da federacdo enviam seus professores para estagiar
nestes centros de ensino, que se tornaram referéncias nacionais. A partir dai, a
escola foi reformada, preconizando os conteudos curriculares anteriores, a0 mesmo
tempo que enfatizava os exercicios praticos de ensino. Os custos de instalacéo
também foram assumidos pelos reformadores. Gatti e Barretto (2009) confirmam a
ideia de que a formacdo de professores em cursos especificos foi inaugurada no
Brasil no final do século XIX, com Escolas Normais destinadas a formacédo de
docentes para as ‘“primeiras letras”. Segundo os autores, “essas escolas
correspondiam ao nivel secundario de entdo. Devemos lembrar que, nesse periodo,
e ainda por décadas, a oferta de escolarizacdo era bem escassa no pais, destinada
a bem poucos” (Gatti; Barreto, 2009, p. 37).

Assim, nota-se que o preparo de novos professores exigia uma organizacao
curricular que deveria conter conteudos cientificos. Neste modelo, o padrdo de
Escola Normal tendeu a se firmar e se expandir em todo o pais. Porém, esse padréo
teve seu impeto reformador enfraquecido apds a primeira década, prevalecendo a
preocupacdo com o dominio dos conhecimentos a serem transmitidos. No contexto
histérico, vé-se que as primeiras décadas do século XX caracterizaram-se pelo
debate das ideias liberais, e muito advogou-se pela extensao universal, por meio do
Estado, do processo de escolarizacdo, considerado o grande instrumento de

participacdo politica. Na visdo de Saviani (2007, p. 177):
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E, pois, a ideia central da vertente leiga da concepcéo tradicional, isto €, a
transformacdo, pela escola, dos individuos ignorantes em cidad&os
esclarecidos, que esteve na base do movimento denominado por Nagle
(1974) de “entusiasmo pela educagao”, o qual atingiu seu ponto culminante
na efervescente década de 1920. Mas € nessa mesma década que a versao
tradicional da Pedagogia liberal foi suplantada pela vertente moderna.

Com a propagacédo das ideias modernas sobre a educacgéo, criou-se em
1924 a Associacédo Brasileira de Educacédo (ABE), com objetivo de congregar todas
as pessoas, de varias tendéncias, em torno da bandeira da educacao. Entretanto, a
década de 1930 foi marcada pelo movimento escolanovista, que denunciava o
modelo antecessor como fortemente marcado pelo dominio da técnica e carente de
reflexdes tedricas que pudessem potencializar a acdo pedagogica, propondo assim
a profissionalizacéo da docéncia (Tanuri, 2000, p. 3).

Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo séo precursores do movimento que
representa essa fase histérica da concepcao educacional e da formacao docente, o
escolanovismo. A centralidade do processo de ensino e aprendizagem é descolada
do professor para o aluno e, para tanto, o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova apregoava que a formagao do professor deveria ocorrer no Ensino Superior,
elemento fundamental para o desenvolvimento da educacao nacional, pois “desde o
inicio do século 19 até os anos 30, a formacao docente era restrita a escola normal a
qual preparava o docente das 'primeiras letras"” (Tanuri, 2000, p. 4).

Os Institutos de Educacédo representaram uma fase nova e foram
concebidos como espacos de cultivo da educagdo, compreendidos ndo somente
como objetos de ensino, mas também de pesquisa. As duas primeiras iniciativas
tiveram a inspiracdo no ideéario da Escola Nova. O Instituto de Educacédo do Distrito
Federal foi concebido e implantado por Anisio Teixeira, em 1932, e dirigido por
Lourenco Filho, enquanto o Instituto de Educacdo de Sao Paulo, implantado em
1933, teve a direcéo de Fernando de Azevedo (Saviani, 2009).

Em seu livro, Gadotti (1999) traz um esboco a partir do Manifesto dos
Pioneiros (1932), que explicita a proposta da escola novista, propondo a criacéo da
Universidade com a triplice funcdo de criar a ciéncia, transmitir e popularizar.
Segundo o Manifesto, o caminho para a ampliacdo do numero de escolas e para a
universalizacdo do ensino passava necessariamente pela formagdo e

profissionalizacdo dos professores. Por isso, 0s pioneiros participavam dos
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movimentos sociais de educadores que lutavam pela criacdo da universidade no

Brasil.

Onde se tem de procurar a causa principal desse estado antes de
inorganizacéo do que de desorganizagao do aparelho escolar, é na falta, em
guase todos os planos e iniciativas, da determinacdo dos fins da educacéo
(aspecto filoséfico e social) e da aplicacdo (aspecto técnico) dos métodos
cientificos aos problemas da educacdo. Ou na falta de espirito filoséfico e
cientifico na resolucdo dos problemas escolares. Esse empirismo grosseiro,
gque tem presidido ao estudo dos problemas pedagdgicos, postos e
discutidos numa atmosfera de horizontes estreitos, tem as suas origens na
auséncia total de uma cultura universitaria [...] (Manifesto dos Pioneiros da
Educacédo Nova, 1932, s. p.).

Atendendo a essas reivindicacdes, foram criadas a Universidade de Séo
Paulo, em 1934, e a Universidade do Distrito Federal, em 1935. Foi com a fundagéo
dessas universidades que se organizaram e implantaram as licenciaturas para a
formacdo de professores secundarios, estendidas para todo o pais pelo Decreto n.
1.190, de 4 de abril de 1939. Esse decreto-lei organizou a Faculdade Nacional de
Filosofia, que tinha como uma das suas finalidades preparar candidatos ao
magistério do ensino secundario e normal. Essas ideias foram consideradas
inovadoras para a época, mas ndo conseguiram avancar na pratica. Como se sabe,
a aplicacdo do ideéario da escola novista ndo se efetivou, uma vez que ndo havia
condicdes objetivas no interior da escola para viabiliza-lo (professores preparados,
recursos didatico-pedagdgicos etc.), além de se chocar com as ideias vivas e
atuantes da pratica pedagogica tradicional. A ideologia que orientava a educacéo da
época, sendo liberal, reafirmava a manutencéo do capitalismo e ndo considerava as
influéncias do contexto sociopolitico econémico (Luckesi, 2005).

Ao avancarmos na histéria, chegamos ao periodo de organizacdo e
implantagcéo dos cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidagdo no padrao
das Escolas Normais (1939-1971). Os Institutos de Educacéo do Distrito Federal e
de S&o Paulo foram elevados ao nivel universitario, tornando-se a base dos estudos
superiores de educacao. A partir do Decreto n. 1.190, de 4 de abril de 1939,
(Brasil,1939) deu-se a organizacao definitiva da Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil e dos cursos de formacdo de professores para as escolas
secundarias. A partir desse decreto, surgiu o “esquema 3+1”, adotado nos cursos de
Licenciatura e Pedagogia, de trés anos de bacharelado e um ano de licenciatura.

Esse modelo (3+1), segundo conclusdes de Gatti e Barreto (2009), foi aplicado
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também no Curso de Pedagogia, regulamentado em 1939, e destinado a formar
bacharéis especialistas em educacédo e, complementarmente, a formar professores
para as escolas normais, 0s quais poderiam, por extensdo e portaria ministerial,
lecionar algumas disciplinas no ensino secundario.

Em 1946, como resultado do processo de redemocratizacdo do pais, uma
nova Constituicao (Brasil, 1946) foi promulgada. O art. 5, inciso XV, alinea “d” da
Constituicado estabelecia como competéncia de a Unido legislar sobre as diretrizes e
bases da educacdo. Em 1948, um anteprojeto para as diretrizes e bases da
educacao foi enviado a Camara Federal. Esse anteprojeto suscitou muitos debates
entre posicdes ideoldgicas antagbnicas, fazendo com que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao so fosse fixada em 1961.

Quanto a formacdo de professores para o ensino secundéario, a Lei n.
4024/61, de Diretrizes e Bases, ndo trouxe modificacBes. A Gnica menc¢ao sobre
esse assunto estava no Art. 59: “A formacao de professores para o ensino médio
sera feita nas faculdades de filosofia, ciéncias e letras [...]” (Brasil, 1961, s.p.). No
periodo entre 1939-1971, a formacdo de professores, principalmente no nivel
superior, resultou numa solucdo dualista entre os dois modelos, como explica
Saviani (2009, p. 147):

Os cursos de licenciatura resultaram fortemente marcados pelos conteddos
culturais cognitivos, relegando o aspecto pedagdégico-didatico a um
apéndice de menor importancia, representado pelo curso de didética,
encarado como uma mera exigéncia formal para a obtencdo do registro
profissional de professor. O curso de Pedagogia, & semelhanga do que
ocorreu entre 0s cursos normais, foi marcado por uma tensédo entre os dois
modelos. Embora seu objeto préprio estivesse todo ele embebido do carater
pedagogico-didatico, este tendeu a ser interpretado como um contelido a
ser transmitido aos alunos antes que como algo a ser assimilado tedrica e
praticamente para assegurar a eficacia qualitativa da acéo docente.

O que na prética aconteceu com esses dois modelos foi que o carater
didatico-pedagagico, que deveria se constituir num modelo adotado na formacéo de
todos os professores, acabou se transformando em algumas disciplinas tedricas no
rol de disciplinas curriculares transmitidas no modelo dos contetddos culturais
cognitivos. Trindade (2011) defende que os projetos de formacéo de professores
devem valorizar os dois modelos, independentemente do nivel de ensino onde irdo
lecionar.

Avancando na histéria, o golpe militar de 1964 gerou transformagfes na
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educacao brasileira. Em 1968, houve a modificacdo do Ensino Superior e em 1971 a
alteracdo do ensino primario e médio, que passaram a ser denominados primeiro e
segundo grau (Saviani, 2005). As Escolas Normais foram desaparecendo, em
detrimento da criacdo da Habilitacdo Especifica de 2° grau pela Lei n. 5.692, de 11
de agosto de 1971 que instituiu as Diretrizes e Bases para o0 ensino de 1° e 2° graus.
A perspectiva tecnicista da época estava atrelada ao atendimento das necessidades
do mercado, haja vista que o Brasil se encontrava em uma fase do capitalismo
periférico associado a subordinacdo ao grande capital internacional. A formacgéo de
professores passou a ser atrelada ao dominio da técnica e ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias observaveis e verificaveis (Lelis, 2001). Assim, o

periodo € tido como o

[...] periodo aureo do tecnicismo no Brasil, tanto a pesquisa como o0s
programas de formacdo/selecdo de professores passam a valorizar os
aspectos didatico-metodoldgicos, sobretudo as tecnologias de ensino,
nomeadamente os métodos e técnicas especiais de ensino (Fiorentini;
Souza Junior; Melo, 1998, p. 313).

A partir disso, Almeida (2010, p. 59) afirma que “nos anos de 1980 e 1990 o
Brasil assistiu a importantes movimentos de disputa por distintos projetos educativos
que trouxeram a tona a discussao sobre diferentes concepg¢des de sociedade”. A
intensificacdo dessas discussdes desencadeou a promulgacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Brasileira (LDB) n. 9.394, de 1996. Foi com essa legislacdo que
oficialmente houve a exigéncia da formacdo superior para os professores da
Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Com o processo de redemocratiza¢cado do nosso pais, a partir da Constituicao
Federal de 1988, ha um salto em relacdo aos direitos sociais, como educacao,
saude e assisténcia social, conquistando espago e amparo legal para os direitos
civis. Especialmente no campo da educacao, a Constituicdo Federal foi um marco,
garantindo o direito a educacgéo para todos e colocando como dever do Estado a

garantia desse direito, conforme o artigo 205 (Brasil, 1988, s.p.):

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagcdo para o trabalho.
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A década de 1990 marca o avanco do neoliberalismo no Brasil e no mundo.
Esse fato trouxe profundas mudancas ao campo educacional e, consequentemente,
ao processo de formacdo de professores. O governo brasileiro assumiu as novas
demandas do mundo do trabalho, em conformidade com organismos financeiros
internacionais, e as reformas educacionais emergiram das transformacdes

produtivas. Sobre esse periodo, escreveu Saviani (2004, p. 120):

O periodo atual, inaugurado com o lema “Brasil Novo”, na posse de Collor
de Mello em mar¢o de 1990, assumiu claramente a prioridade da insercéao
do pais no quadro do mercado globalizado comandado pelo capital
financeiro ao qual se subordinam as politicas, de modo geral, e,
especificamente, a politica educacional.

O objetivo dessas reformas foi acomodar os sistemas de ensino as regras
das politicas econdmicas da nova ordem mundial, substituindo o conceito de
formacdo humana basica pelo de competéncias individuais para o mercado. A
educacdo passou a ser defendida como aspecto central do desenvolvimento

economico. Gentil e Costa (2011, p. 270) afirmam que:

[...] a educacdo volta a ser preocupacdo mundial, inclusive dos setores
econdmicos, que tém determinado reformas no campo da educacéo, de
modo a contemplar os interesses do mercado globalizado. Na sociedade
capitalista educagdo € pensada como processo de adaptacdo as
necessidades e as exigéncias do modo de producdo; formagdo para
desempenhar fungdes hierarquizadas (dirigentes e dirigidos); formacédo para
a vida em sociedade, no caso, a vida em sociedade capitalista.

Os principios empresariais sao transferidos para o campo educacional,
transformando a educacdo em um produto em oferta no mercado, em uma
mercadoria. A partir desse marco e ainda nesse contexto, encaminhamo-nos para
avancos também na formacdo de professores, com a promulgacéo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Essa lei foi um marco regulatério decisivo para a formacdo docente nas ultimas
décadas, pois ela acompanhou a tendéncia mundial, determinando que o0s
professores de todos o0s niveis educacionais sejam formados em curso superior. Nao
sem motivo, a mesma lei passou a considerar a educacédo a distancia (EaD) como
modalidade de educacdo formal em todos os niveis de ensino, o que favoreceu a

expansao da formacgéo docente exigida. Conforme contempla em seu titulo VI, artigo
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n. 61, a formacdo de professores para educacao infantil e anos iniciais do ensino

fundamental em cursos de ensino superior:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacao escolar basica os que,
nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos
reconhecidos, séo: | — professores habilitados em nivel médio ou superior
para a docéncia na educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio; Il
— trabalhadores em educacédo portadores de diploma de Pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e
orientacdo educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado
nas mesmas areas; lll — trabalhadores em educacéo, portadores de diploma
de curso técnico ou superior em area pedagodgica ou afim. IV - profissionais
com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino, para
ministrar conteldos de areas afins a sua formacdo ou experiéncia
profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino em
unidades educacionais da rede publica ou privada ou das corporacdes
privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender ao inciso V
do caput do art. 36; V - profissionais graduados que tenham feito
complementacdo pedagdgica, conforme disposto pelo Conselho Nacional de
Educacéo (Brasil, 1996, s.p.).

Neste cenario, a educacdo brasileira teve como desafio inicial a
implementacgdo das politicas indicadas pela nova LDB de 1996, pois a exigéncia de
certificacdo superior para o magistério afetou sobretudo a formacéo de professores
dos anos iniciais da escolarizacdo, que podia ser obtida anteriormente apenas com o
nivel médio de escolaridade. Para os professores dos anos finais do ensino
fundamental e do ensino médio, ja era demandada a licenciatura para o exercicio da
docéncia, embora os censos ainda identifiguem um percentual pequeno desses
docentes sem titulacdo e haja professores lecionando disciplinas que nao
correspondem a habilitagdo académica que receberam.

No Censo Escolar realizado pelo Ministério da Educacao/Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas (MEC/INEP) em 2009, 38% dos docentes do ensino
fundamental n&o tinham curso superior, assim como 52% dos docentes da educacgéo
infantil. No ensino médio, apenas 9% dos docentes enquadravam-se nesse perfil.
Um fendbmeno importante a assinalar € que, nos primeiros dez anos apos a
promulgacdo da LDB de 1996, o l6cus da formacdo docente foi quase que
inteiramente transferido para o nivel superior.

Nesse prisma, as proposi¢des da LDB, reafirmadas na Resolucdo n. 1/99 do
CNE, indicaram um novo momento nas perspectivas sobre a formacdo de
professores, tanto na estrutura curricular, como na articulagdo formativa dos

curriculos, assim como na preocupacdo com a qualificacdo dos formadores de
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formadores, dos professores da Educacdo Superior. Além disso, para as
Universidades, a formacédo cientifica sempre foi uma exigéncia, concretizada por
meio das pesquisas propostas nos curriculos de formacéo docente.

Entretanto, apos essa resolucéo, foram autorizados cursos de formacao de
professores isolados em Escolas Normais Superiores, perdendo a organicidade de
formacéo docente. Oliveira e Leiro (2019) tratam da Lei n. 10.172, de 9 de janeiro de
2001, que aprova o Plano Nacional de Educagao (PNE), com diretrizes e metas para
os dez anos seguintes. As diretrizes para formacgéo de professores do PNE apontam
a implementacdo de politicas publicas nesse campo como necessidade para o
avanco cientifico e tecnologico do Brasil. Nesse momento, na formacao inicial, é
dado um enfoque maior sobre a indissociabilidade entre teoria e pratica e na
formacgé&o continuada, € indicado como foco a formag&o em servigo.

Para cumprir outra determinacdo do PNE de 2001, que estabelece o prazo
de um ano para constituicdo de diretrizes e parametros curriculares para 0s cursos
superiores de formacao de professores e demais profissionais da educacédo, o CNE
publicou diretrizes para os cursos de licenciatura, a partir da Resolucdo CNE/CP n.
01/2002 e da Resolucdo CNE/CP n. 02/2002.

As orientacdes das diretrizes nacionais para a formacdo de professores
foram colocadas em segundo plano e cursos de licenciaturas independentes foram

criados, perdendo as articulagdes previstas. Assim:

A desagregacdo que as pesquisas evidenciam no que respeita a formacgéo
de professores e sua fragmentacéo interna em termos de curriculo parece
corresponder a interesses institucionais cristalizados, ou a falta de
perspectivas quanto ao perfil formador do profissional professor, e a
reducdo de custos. Além da estrutura integrada exigida aos ISEs, as
condicdes definidas para a contratacdo de docentes especificamente para
eles também podem ter concorrido, no &mbito das instituicdes privadas, em
virtude de seu custo maior, para que a ideia de um centro especifico
formador de docentes, fosse um instituto ou uma faculdade, nédo vingasse.
Para as instituicBes universitarias publicas, alteracdes estratégicas de
curriculo ou estrutura organizacional implicariam remanejamentos
institucionais e de docentes, o que demandaria mudanca da cultura
formativa, de representacdes cristalizadas (Gatti; Barretto, 2009, p. 46).

Destarte, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacao de
Professores da Educacéo Basica foram instituidas em 2002, com preocupag&o maior
no desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e profissionais dos

professores. Suas orientacbes foram direcionadas para os professores que atuarao
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na educacdo basica, em diferentes niveis. Indicaram que a formacédo para o
exercicio profissional especifico deve considerar, de um lado, a formacdo de
competéncias necessérias a atuacao profissional, como foco na formacao oferecida
e na pratica esperada do futuro professor e, de outro, a pesquisa, com foco no
ensino e na aprendizagem, para compreensao do processo de construcdo do
conhecimento. Postularam ainda que as aprendizagens deverao ser orientadas pelo
principio da acao-reflexdo-acdo, tendo a resolucdo de situagdes-problema como
uma das estratégias didaticas privilegiadas. No artigo 6°, reafirmaram a importancia
da cultura geral e profissional, do conhecimento pedagdgico e do conhecimento
advindo da experiéncia (Brasil, 2002).

As Diretrizes orientaram, ainda, que a “pratica devera estar presente desde o
inicio do curso e permear toda a formacgao do professor”’, em qualquer especialidade
(art. 12) e explicitaram que “a flexibilidade necessaria, de modo que cada instituicao
formadora construa projetos inovadores e proprios, integrando os eixos articuladores
nelas mencionados” (art. 14). Apontaram também os seis eixos articuladores para a
construgéo da matriz curricular dos cursos de licenciaturas, a saber: 1) os diferentes
ambitos de conhecimento profissional; 2) a interacdo e a comunicacdo, bem como o
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional; 3) a relacdo entre
disciplinaridade e interdisciplinaridade; 4) a formagcdo comum com a formacgao
especifica; 5) os conhecimentos a serem ensinados e os conhecimentos filoséficos,
educacionais e pedagoégicos que fundamentam a acdo educativa; 6) as dimensdes
tedricas e préticas.

Na visdo de Gatti e Barreto (2009), entende-se que essa Resolucao € o guia
basico para os cursos de formacdo de professores, devendo as demais diretrizes
curriculares especificas de area toméa-la como referéncia. Entretanto, nota-se que,
embora os projetos pedagogicos dos cursos formadores de professores adotem
essa referéncia, na pratica, nem sempre a concretizam em seus curriculos. O que se
vé nos curriculos das licenciaturas diversas € um peso enorme de disciplinas
fragmentadas em horas-aulas, com muita pouca integracdo com as disciplinas
pedagdgicas. Ha, nesse aspecto, uma orientagdo normativa de articulacdo dos
cursos formadores com 0s sistemas e as escolas de educacédo basica, para propiciar
a pratica e a experiéncia com a vida escolar, porém, essa iniciativa ainda se faz

timida nas instituicdes formadoras.
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Assim como na LDB, o PNE também reconhece como I6cus de formacgéo os
ISE. Em relacéo as instituicdes formadoras, Palafox, Klinke e Silva (2013) destacam
que essas resolugcdes buscaram dar mais centralidade a formacéo de professor da
Educacdo Basica nos projetos académicos dos locais que se destinam a esse fim.
Contraditoriamente, também admitem a possibilidade de locais especificos para
esse tipo de formacao, ao invés da formagcao macica nas universidades, articulando
ensino, pesquisa e extensdo. Ainda em 2006, foi criada a UAB pelo Decreto n.
5.800, de 08 de junho de 2006, para o desenvolvimento da modalidade de educacgao
a distancia (EaD), com o objetivo de expandir e interiorizar a oferta de cursos e
programas de Educacédo Superior no Brasil (Barreto, 2011).

A patrtir disso, surge outro marco legal no ano de 2007, quando:

[...] foi publicado o instrumento legal que regulamenta a atuacéo da CAPES,
a partir da aprovagdo de seu Estatuto: o Decreto n° 6.316, de 20 de
dezembro de 2007. Dentre as finalidades, estdo a articulacdo das politicas
de formacg&@o de professores e a elaboracdo de programas de atuacgéo
setorial ou regional com essa finalidade. Os programas coordenados e
desenvolvidos pela Capes iniciaram em 2007, com foco na formacao inicial,
e sO a partir de 2010 comecaram os programas direcionados a formacao
continuada dos professores (Oliveira; Leiro, 2019, p. 10).

Na sequéncia, em 2015, o Ministério da Educacdo aprovou as ultimas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) voltadas a formacao inicial em nivel superior
e a formacdo continuada, pela Resolucdo n. 2 do CNE/CP, promulgada em 1° de
julho de 2015. Marildes Guedes (2019, p. 95) aborda que as DCN/2015
apresentaram contribuicdes referentes a concepcéo de formacéo e seus principios

estruturantes, das quais destaca:

(i) formacao do professor como compromisso publico de Estado, com vistas
a construgdo de uma sociedade mais justa, inclusiva e igualitaria; (ii) projeto
formador sob uma sdlida base tedrica e interdisciplinar, que reflita a
especificidade da formacéo docente; (iii) a equidade no acesso a formagéo
inicial e continuada para atenuar as desigualdades sociais, regionais e
locais.

Assim, a Resolugéo n. 2 do CNE/CP, promulgada a 1° de julho de 2015,
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgao inicial nos cursos de
licenciatura, formacdo pedagodgica e segundas licenciaturas, além da formacéao
continuada. Em um cenario de continuidade do governo federal realizado pelo

Partido dos Trabalhadores (PT), nas pessoas de Luis Inacio Lula da Silva (2003-
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2010) e Dilma Roussef (2011-2016), apesar das contradi¢cdes, a politica de insercao

das camadas mais pobres da populagcéo ao Ensino Superior é digna de nota:

o campo da educacdao superior, a principal marca das politicas dos governos
de Lula e Dilma é a ambiguidade. Se, de um lado, o pais conheceu uma
ampliacdo sem precedentes no acesso a educacgdo superior publica, com
rapida elevacdo de vagas gratuitas para estudantes de escolas publicas,
estudantes de baixa renda e autodeclarados negros, pardos e indigenas,
por outro lado, nunca foi tdo expressivo o dominio do setor privado lucrativo
e de baixa qualidade na oferta educacional, assim como sua capacidade de
influéncia na politica educacional (Marques; Ximenes; Ugino, 2018, p. 538).

Os autores Carvalho e Silveira (2018) analisam comparativamente as DCN
de 2002 e 2015, estabelecendo paralelos de ambos os documentos sob seis
perspectivas, a saber: 1) elementos textuais; Il) dimenséo formativa; Ill) carga horaria
e duracdo; IV) concepcdo de estagio supervisionado e pratica como componente
curricular; V) formacdo continuada e formacdo pedagogica complementar e VI)
segunda licenciatura. Entre outras coisas, os autores entendem as DCN de 2015
como um documento mais minucioso e completo, que enfoca a “[...] articulagao entre
a teoria e a pratica no processo de formacdo docente, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo, a articulacdo entre formacao
inicial e formacéo continuada, bem como entre os diferentes niveis e modalidades de
educacao” (Carvalho; Silveira, 2018, p. 146).

Em relacdo a carga horaria dos cursos, as diretrizes de 2015 promoveram
um aumento de 2800 para 3200 horas e um tempo minimo de quatro anos (oito
semestres) e ndo mais trés, como antes. Entre os principais avangos, destacam-se
ainda o acréscimo de capitulos exclusivos voltados para formacdo continuada e
valorizacdo docente, além da inclusdo de pautas que dizem respeito a aprendizagem
da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a insercédo de questdes socioambientais,
éticas, relativas a diversidade e equidade. Ndo obstante, os autores supracitados
nao deixam de notar a contradicdo existente nas DCN de 2015, ao indicarem a
possibilidade da preparacdo de bacharéis e tecndlogos para o trabalho docente,
enguanto o0 mesmo documento ressalta a relevancia do magistério e a necessidade

de sua valorizagao. Por fim, concluem:

Evidenciamos por meio da analise dos documentos que a Resolugao
CNE/CP n° 01/2002 e a Resolucdo CNE/CP n. 02/2015 mais convergem em
relacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao docente do que
divergem. E notédrio que a Resolucdo de 2015 transcende a de 2002, sendo
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mais minuciosa em suas informacdes, abrangendo outras modalidades de
formacado inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacao pedagodgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e
ainda, incluindo as DCN para a formacéo continuada (Carvalho; Silveira,
2018, p. 152).

E vélido enfatizar que o art. 22 da resolucdo que instituiu as DCN/2015
estabeleceu o prazo de dois anos para 0s cursos em funcionamento se adequarem a
normativa. Porém, mesmo ndo tendo cumprido tempo suficiente para a
implementagdo completa da normativa ou para uma avaliacdo adequada das
mudancgas trazidas, um novo caminho para a formagéo de professores foi adotado.
Assim, em meados de 2017, “[...] uma ’nova’ politica nacional de formacédo de
professores foi lancada pelo MEC. A medida do governo se alinha as suas
prioridades que séo a consolidagéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
reforma do Ensino Médio” (Portelinha; Nez; Bordignon, 2020, p. 32).

As novas DCN possuem um carater muito mais prescritivo. Apresentam
instrucdes muito mais especificas no sentido de ndo apenas indicar componentes
curriculares, mas também quando devem ser trabalhados, limitando a autonomia das
IES e desconsiderando os processos internos que poderiam ja estar em curso. Além
disso, percebe-se claros retrocessos em alguns pontos. A questdo da valorizacao
profissional, a qual o documento de 2015 dedica um capitulo inteiro ao tema, se
reduz a um vago inciso na atual diretriz: “[...] a valorizagao da profissdo docente, que
inclui o reconhecimento e o fortalecimento dos saberes e praticas especificas de tal
profissao” (Brasil, 2019, p. 3).

Por fim, ao passo que as DCN anteriores pregavam a articulacdo entre teoria
e pratica, a resolucao atual pode ser encarada como dotada de um praticismo
explicito, posto que, assim como ja discutido, ela chega a pregar a centralidade na

pratica, embora afirme o compromisso com a

[...] integrac@o entre a teoria e a prética, tanto no que se refere aos
conhecimentos pedagégicos e didaticos, quanto aos conhecimentos
especificos da area do conhecimento ou do componente curricular a ser
ministrado (Brasil, 2019, p. 4).

Assim, os resultados encontrados na investigacdo apontam que existem
diferencas significativas entre os dois documentos aqui analisados, que vao desde o
processo de construcdo deles até a forma de implementacdo e suas consequéncias,

indicando uma convergéncia entre as andlises de fontes primarias (documentos
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oficiais e legislacdes) realizadas pelos investigadores, respaldados por
posicionamentos de autores de renome que estudaram as mesmas legislacoes.
Nesse sentido, enquanto a Resolucéo n. 2 do CNE/CP, promulgada a 1° de julho de
2015, foi vista a época como uma vitoria das entidades educacionais, construida de
modo democrético, as diretrizes de 2019 sdo criticadas enquanto um retrocesso,
responsavel por resgatar discursos como o de competéncias e enquanto fruto de
uma imposicdo que os oOrgaos ligados a formacdo de professores ndo puderam
vencer.

A legislacdo anterior, quando comparada a atual, que € mais prescritiva e
padronizante do que suas antecessoras, € um documento mais minucioso,
socialmente comprometido, abrangente e completo, capaz de atender parte dos
anseios da comunidade cientifica envolvida em sua construcdo e preocupado com
questbes caras aos docentes, em especial ao que se refere a sua valorizagao.
Enquanto as DCN de 2015 foram, em certo aspecto, contra-hegemonicas, as de
2019 séo condizentes com 0 momento politico-social-econémico atual em termos do
processo neoliberalizante e privatista, influenciado por conglomerados empresariais
pouco comprometidos com uma educacao publica, laica, gratuita e de qualidade.

Acreditamos que novos estudos serdo necessarios para compreender
exatamente como as recentes reformas impactardo a formacgéo docente e a vida dos
estudantes do ensino basico e superior. Mais do que nunca, serd necessaria a
capacidade critica de compreensdo do contexto vivido e perseveranca de buscar
uma realidade mais favoravel em termos legais e praticos.

Pesquisar sobre a formacdo de professores e suas trajetdrias nota-se o
quanto a formacao de professores passou por inimeras mudancas dependendo de
um contexto histérico e social de modo politico de cada época. Ao investigar o
histérico da formacdo de professores no Brasil, ficou evidente também suas
problematicas historicas vivenciadas. Desse modo, é necessario pensarmos em uma
formacdo voltada para uma concepcédo de formacdo complexa que contemple a
diversidade e a subjetividade dos individuos.

Defendemos, assim, um modo de pensar e sentir a formacdo docente que
valoriza o processo de aprendizado do profissional da educag¢do, compromissado
com as probleméticas que emergem da pratica e da relacdo entre educador e
educando. Do mesmo modo que as demandas surgem do cotidiano, a reflexado e

producdo do conhecimento pedagdgico sé podem ser compreendidas neste
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contexto. O professor aprende na medida em que vivencia situacées que o levam a
problematizar suas atitudes e rever suas praticas, na relacdo com os outros. Tal
compreensao é reforcada pelo entendimento de que ndo ha medidas gerais para
garantir o aperfeicoamento profissional e a formacédo docente, pois as probleméticas
vivenciadas pelos professores sado Unicas, particulares e estdo pautadas na

experiéncia daquele docente no seu espaco de trabalho.

2.1 CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL: SUA TRAJETORIA E MARCOS HISTORICOS

Esta subsecdo possui o objetivo norteador de contextualizar o leitor a
respeito da trajetoria do curso de Pedagogia no Brasil, até chegarmos ao curso de
Pedagogia da UEL. Conforme comentado na secdo anterior, iniciamos nossas
discussbes apontando que a formacéo do Pedagogo se instituiu legalmente no Brasil
no ano de 1931, por meio do Decreto n. 19.852. Contudo, até chegarmos nesse
marco, 0 Brasil passou por inUmeras modificagdes culturais e politicas que iremos
comentar nesta sessao.

A criacdo do curso no Brasil estd associada a um fato importante na historia,
a criacdo da Faculdade Nacional de Filosofia com o Decreto n. 1.190, de 04 de abril
de 1939, que acarretou a criacdo dessa modalidade de graduacdo e teve como
principal objetivo dispor sobre a organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia. O
contexto sociopolitico da época era de mudancas para a educacdo nacional e,
naquele momento, se instituia a Reforma Francisco Campos, que propiciou a criacdo

do curso de Pedagogia. De acordo com Dalben (2007, p. 6):

Com a proposta de surgimento de uma instituicdo superior que se
preocupasse com a formacdo do magistério, seu desenvolvimento e sua
especializacao, tidos como essenciais para o exercicio da docéncia, notou-
se um grande avanco dentro da legislagdo vigente. Buscava-se uma
educacdo inovadora, influenciada, sobretudo, pela abertura politica, na 12
fase da Era Vargas, 1930 a 1937, e pelos ideais escolanovista que
insurgiam na época.

Na visédo dos pioneiros da educacdo, uma formagédo em nivel superior para
os professores poderia contribuir para a realizacao da critica e do contraponto com a
educacado tradicional, que até entdo imperava. Teixeira (1958, p. 122) destacou
como positiva essa contribuicdo sob o ponto de vista da critica, ao escrever que tal

acao estaria “[...] combatendo a facilidade de tudo admitir [...]". Em 1937, com a
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instituicdo do Estado Novo, na segunda fase da Era Vargas, de 1937 a 1945, o
entdo presidente adotou uma politica ditatorial e autoritaria que se refletiu em todas
as areas da sociedade brasileira. Sendo assim, a Faculdade Nacional de Filosofia,
Ciéncias e Letras passou a representar, naquele momento, um padréo para a
formacao de professores no pais (Dalben, 2007).

Mencionamos que o0s cursos criados nessa Faculdade Nacional de Filosofia
constituiram-se como cursos de Bacharelado e tinham como foco norteador a
formacao de técnicos em Educacao para atuagdo profissional em diferentes setores
da area educacional. Segundo Cruz (2008), a formacao de professores se dava apés
o término de trés anos na referida graduacdo com a vivéncia na secao de didatica,
que consistia em um ano de estudos destinados a obtencdo do grau de licenciado.
Nesse contexto, a formacdo docente na Faculdade Nacional de Filosofia se dava
para a qualificacdo de professores para atuacdo no antigo Ensino Secundario,
equivalente, em termos atuais, aos anos finais do Ensino Fundamental e ao Ensino
Médio.

Assim, em seu momento de criacdo, o foco do curso de Pedagogia era
formar técnicos em educacdo que, apds a sua conclusdo, poderiam fazer a sesséo
especial de didatica, que formava professores para lecionar nas disciplinas
concebidas como pedagdgicas nas escolas normais. Suas propostas curriculares
abrangiam diferentes é&reas correspondentes a psicologia, histéria, sociologia,
biologia, entre outras areas associadas a educacao. Conforme o texto oficial (Brasil,

1939), sua proposta curricular era composta por:

Art.19. O curso de Pedagogia sera de trés anos e terd a seguinte seriacdo
de disciplinas:

Primeira série

1. Complementos de matemética.

2. Histéria da filosofia.

3. Sociologia.

4. Fundamentos biolégicos da educacéo.
5. Psicologia educacional.

Segunda série

1. Estatistica educacional.

2. Hist6ria da educacao.

3. Fundamentos sociol6gicos da educacéo.
4. Psicologia educacional.

5.Administracéo escolar.

Terceira série

1. Histéria da educacéo.

2. Psicologia educacional.

3. Administracdo escolar.

4. Educacdo comparada.



58

5. Filosofia da educacéo
(Brasil, 1939, s.p., grifo do documento oficial).

Assim, por ser um bacharelado, o curso de Pedagogia propunha ao
formando o estudo de diferentes &reas disciplinares, se atentando a formacéo
profissional de cunho mais geral. Apos esse periodo é que se almejava, na secdo de
didatica, uma formacdo com énfase na docéncia e nos conhecimentos e conteddos
curriculares da dimenséo pedagdgica. Ao conferirmos essa informagcao na proposta
curricular do curso de didatica destacada no texto oficial do Decreto n. 1.190, de 04

de abril de 1939, aprofundamos a analise:

Do curso de didatica

Art. 20. O curso de didatica sera de um ano e constituir-se-a das seguintes
disciplinas:

1. Didatica geral.

2. Didatica especial.

3. Psicologia educacional.

4. Administracéo escolar.

5. Fundamentos biolégicos da educacao.

6. Fundamentos socioldgicos da educagéo

(Brasil, 1939, grifo do documento oficial).

Essa faculdade visava a dupla funcdo que buscava formar bacharéis e
licenciados para varias areas, entre elas a area pedagdgica, seguindo a férmula
conhecida como “3+1”, em que as disciplinas de natureza pedagdgica, cuja duragéo
prevista era de um ano, estavam justapostas as disciplinas de conteddo, com
duracdo de trés anos. Formava-se, entdo, o bacharel nos primeiros trés anos do
curso e, apods concluido o curso de didatica, ele teria entdo o diploma de licenciado
no grupo de disciplinas que compunham o curso de bacharelado.

Com esse tipo de organizacao curricular, Silva (2003) afirma que surge um
problema, pois o curso de Pedagogia surge como bacharelado, com duracao de trés
anos, porém, o diploma de licenciado seria obtido por meio do curso de didatica,
com duracdo de um ano. Entéo, para ter o diploma de licenciado, o individuo poderia
cursar as disciplinas de didatica geral e didatica especial. Neste periodo, havia
claramente um perfil de profissional do pedagogo como técnico da Educacgéo, sendo
ele bacharel, e um de professor do curso normal, o licenciado.

Nesse sentido, refletimos que é histérica a questdo da constituicdo da
profissdo de pedagogo, ou seja, para ser um licenciado em Pedagogia,

necessariamente ndo seria preciso cursar um curso de Pedagogia. 1sso, ao nosso
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ver, teve implicacbes severas na constituicdo da identidade do pedagogo. Silva
(2003, p. 12) destaca outra caracteristica desse curso a partir do decreto, quando
afirma que tal documento cria “um bacharel em Pedagogia sem apresentar
elementos que pudessem auxiliar na caracterizacdo deste novo profissional”.
Determina de maneira vaga que o profissional bacharel em Pedagogia seria o
técnico em educacdo, que ocuparia cargos técnicos como os do Ministério da
Educacao, sem possuir uma definicdo clara de suas fungbes e sem um campo de
atuacao especifico.

Assim como confirma Brzezinski (2006, p. 44), “o bacharel em Pedagogia se
formava técnico em educacdo, cuja funcdo no mercado de trabalho nunca foi
precisamente definida”, fator que refletia no exercicio profissional do pedagogo.
Outro aspecto que pode ser destacado no periodo que compreende a criacdo do
curso de Pedagogia é que o bacharel ndo tinha as suas funcdes definidas e nem
campo de atuacdo especifico. Os indicios apontam para uma lacuna no que diz
respeito a formacdo do pedagogo gestor, pois ndo ha, neste periodo, referéncia a
ele. De toda maneira, a proposta de formacdo profissional apresentada
anteriormente para o curso de Pedagogia perdurou por um periodo de quase trinta
anos.

Na década de 1945, ap6s o periodo getulista, permaneceu a intencédo de
expansdo da educacdo, com o proposito de manutencdo do modelo social. Como
afirma Brzezinski (2006, p. 49), “essa intengao politica de expandir a educacao as
massas fazia parte de um conjunto de politicas sociais adotadas pelo governo e
constituia uma estratégia de manutencdo do modelo de sociedade vigente”. A
democratizacdo do ensino atingiu o nivel primario, as escolas normais, 0 ensino
secundario, as faculdades de filosofia e 0 ensino superior em geral.

Nesse periodo de redemocratizagdo do ensino que “desencadeou um
processo de criagdo de universidades publicas e particulares” (Brzezinski, 2006, p.
49), surgiram criticas as faculdades de filosofia, que acabavam deixando grandes
lacunas na formacdo dos profissionais licenciados ao ndo cumprir 0s objetivos de
formacdo a que se propunham. Partindo dessas criticas, surgiu a iniciativa do
Ministro de Educacao de encaminhar a LDB, que foi aprovada em 1961. Segundo
Brzezinski (2006, p. 52), a Lei n. 4024, de 20 de dezembro de 1961, contém
aspectos negativos no sentido de conciliar “interesses dos liberais liderados por
Florestan Fernandes e dos proprietarios de escolas”, favorecendo os interesses
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liberais de entdo. Entretanto, apresenta pontos positivos, pois pela primeira vez
“imprimiu tecnicamente um carater organico e integrado ao sistema nacional de
ensino” (Brzezinski, 2006, p. 52). Para se alinhar as recomendacfes desse marco
legal, houve a promulgacéo pelo Conselho Federal de Educacéo (CFE) do Parecer
n. 251 a respeito do curso de Pedagogia.

Temos entdo o Parecer n. 251/62, que estabelece que “o curso de
Pedagogia se destina a formagdo do ‘técnico de educacédo’ e do professor de
disciplinas pedagodgicas do curso normal, atraves do bacharelado e licenciatura,
respectivamente” (Silva, 2003, p. 16). Nesse Parecer, fica também estabelecida a
duracédo do curso de quatro anos a partir da seguinte afirmacao: “Nao vemos por que
modificar a duragcédo de quatro anos letivos com que vem sendo ministrado o curso
de Pedagogia” (Brasil, 1962, p. 65). O parecer também estabelece a fixagcdo de um
curriculo minimo para o curso de Pedagogia e disciplinas optativas, que seriam
escolhidas pelas proprias faculdades e institutos superiores. O curriculo fica assim

constituido, conforme o quadro 1:

Quadro 1 - Parecer n. 251/62

Curriculo minimo Optativas (Duas)
Psicologia da Educacgao Biologia
Sociologia (geral, da Educacgéo) Historia da Filosofia
Histéria da Educacao Estatistica
Filosofia da Educacéao Métodos e Técnicas de Pesquisa
Pedagdgica
Administracdo Escolar Cultura Brasileira* Cultura Brasileira
Mais duas disciplinas optativas; Educacdo Comparada

Higiene Escolar
Curriculos e Programas
Técnicas Audiovisuais de Educacéao
Teoria e pratica de Escola Primaria
Teoria e pratica da Escola Média
Introducéo a Orientacédo Educacional

Fonte: Brasil (1963, s.p.).

Analisando o quadro 1, percebemos que o curso de Pedagogia ainda
apresentava uma proposta de estudo, sem um campo especifico de trabalho, o que
traz inUmeras consequéncias negativas na formacao deste pedagogo. Logo mais, no
decorrer das décadas de 1960 e 1970, o sistema politico, econémico e produtivo

passou por um processo de redefinicAo, com a ascensdo de um novo regime
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autoritario, a Ditadura Militar iniciada em 1964, que instituiu mudancas em todos
esses setores.

Tais transformagbes acarretaram mudancas efetivas no sistema
educacional, que passou a ter como finalidade a formacéo dos técnicos, inclusive os
de educacdo, “objetivando atender ao apelo do modelo desenvolvimentista”
(Brzezinski, 2006, p. 58). Investiu-se cada vez mais na formacéo tecnicista desses
profissionais, com o intuito de formar o profissional “requisitado pelo modo de
produgéo capitalista, marcado pela divisdo social do trabalho, fragmentadora de
tarefas” (Brzezinski, 2003, p. 58).

Ainda nas palavras do Brzezinski (2003), o trabalho pedagdgico é
fragmentado ndo por conta somente da divisdo taylorista do trabalho exigida no
periodo, mas também pela existéncia e reproducdo da propriedade privada dos
meios de producdo e divisdo do trabalho originada pelo modo de producéo
capitalista. Segundo o Brzezinski (2003), tracos da ideologia tecnocratica que estava
reinando naquela época passaram a influenciar a politica educacional. Foram
aprovadas duas leis com o objetivo de tentar reproduzir essa ideologia, a Lei
5540/68, que trata sobre a Reforma Universitaria, e a Lei n. 5.692/71, que trata do
Ensino de 1° e 2° Grau. A Lei n. 5.540/68 foi responsavel por muitas mudancas nos
cursos de formacdo de professores, inclusive na Faculdade de Educacéao,
destinando a ela a finalidade de formar técnicos especialistas em educagdo. As
funcdes da Faculdade de Educacéo a partir dessa lei tratavam de formar professores
e especialistas e atualizar os professores que ja estavam na area.

Assim, o curriculo do curso de Pedagogia no Brasil foi estabelecido pelo
Parecer n. 252/1969 e pela Resolucdo n. 02/1969. Dessa forma, a partir do Parecer
n. 252/69, instituiram-se no curso de Pedagogia as habilita¢cdes, no qual o curso de
Pedagogia “passa a ser composto por duas partes: uma comum, constituida por
matérias basicas a formacdo de qualquer profissional na area, e uma diversificada,
em fungao de habilitagbes especificas” (Silva, 2003, p. 26-27).

Entdo, com essa regulamentacgéo, criou-se o modelo das habilitacdes, as
quais norteavam a formacdo do especialista em educacdo e do professor para
atuacao na docéncia no Ensino Normal. Para isso, as habilitagbes em administracéo
escolar, orientacdo educacional, supervisdo escolar, inspecao escolar e magistério
para o ensino normal foram criadas (Brasil, 1969; Brzezinski, 1996; Tanuri, 2000;
Silva, 2008; Fiorin; Ferreira, 2013). Conforme o quadro 2, a proposta curricular do
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curso de Pedagogia ficou definida da seguinte maneira:

Quadro 2 - Proposta curricular do curso de Pedagogia

Licenciatura em Pedagogia — 04 anos
Parte Commm

Sociologia Geral Sociologia da Educacao
Psicologia da Educacéo Historia da Educacio
Filosofia da Educagéo Didatica

Parte Diversificada — As Hahilitacoes
Administracio Escolar
Estrutura & Funcionamento do Ensino | Estrutura e Funcionamento do Ensino

de 17 Grau de 2° Grau
Principios e Métodos de Administracio | Estatistica Aplicada & Educacéo
Escolar

Estagio Supervisionado
Orientacao Educacional
Estrutura e Funcionamento do Ensino | Estrutura e Funcionamento do Ensino

de 17 Grau de 2% Grau

Principios e Meétodos de Orientacéo | Orientacfo Vocacional
Educacional

Medidas Educacionais Estigio Supervizionado

Supervisio Escolar
Estrutura & Funcionamento do Ensino | Estrutura e Funcionamento do Ensino

de 1° Grau de 2° Grau
FPrincipios e Métodos de Supervisao Curriculos e Programas
Escolar

Estagio Supervisionado
Inspecao Escolar
Estrutura & Funcionamento do Ensino | Estrutura e Funcionamento do Ensino

de 1° Grau de 2% Grau
Frincipios e Métodos de Inspecio Legislacfio do Ensino
Ezcolar

Estagio Supervisionado
Magistério para o Ensino Normal
Estrutura e Funcionamento do Ensino | Metodologia do Ensino de 1° Grau|
de 1° Grau

Fonte: Brasil (1963, s.p.).

Assim, conforme visualizamos por meio do quadro 2, percebemos que a
proposta curricular do curso de Pedagogia era organizada em duas partes; na
primeira, encontravam-se disciplinas que prescreviam conhecimentos e conteldos
curriculares do ambito da sociologia, da psicologia, da filosofia e da historia
associados a educacdo, além da disciplina de didatica. A segunda se referia as
habilitagcdes do curso.

Outro fator colocado em pauta a ser considerado nesse curriculo é a
disciplina de didatica que esta inserida no tronco comum da grade curricular, o que
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demonstra a ideia de que todo pedagogo atuaria, de uma forma ou de outra, como
docente. Como afirma Silva (2003, p. 27), a disciplina de didatica esta incluida no
tronco comum porque “todos poderéo lecionar, nos cursos normais, as disciplinas de
suas habilitagbes especificas”. Segundo Saviani (2007, p. 120), “as tentativas de
modificacdo, de iniciativa do proprio Conselho Federal de Educacéo e do movimento
organizado de educadores, permaneceram em vigor até a aprovacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional”. Sendo assim, o periodo entre a década
de 1970 e 1996 foi marcado por tentativas e iniciativas tanto do movimento dos
educadores, quanto do CFE para modificar a organizacdo do curso de Pedagogia.
Porém, esse periodo resultou apenas em diversas indicagbes que faziam “parte do
‘pacote pedagogico’ que pretendia introduzir mudangas nos cursos de formacao de
recursos humanos da educacdo” (Brzezinski, 2006, p. 81), e que acabaram nao
sendo implantadas.

E no bojo da discuss&o pela reformulacéo do curso de Pedagogia que nasce
a Associagdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagao (ANFOPE).
Na nossa intepretacdo, essa entidade, articulada com a Associacdo Nacional de
Pesquisa e Pds-Graduacdo em Educacdo (ANPED), foi desde o seu surgimento a
principal instancia de defesa no que diz respeito a formacdo dos professores para
atuacdo docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Educacéo Infantil,
no Ensino Superior e na licenciatura em Pedagogia.

Entdo, pode-se afirmar que no referido periodo, foram apresentadas as
Indicagdes CFE n. 22/73, CFE n. 67/75, CFE n. 68/75, CFE n. 70/76 e CFE n. 71/76,
que versavam sobre a formacdo de educadores. Concomitantemente, houve o0s
movimentos de professores e estudantes na tentativa de “controlar o processo de
reforma dos cursos de formagao de educadores no Brasil” (Silva, 2003, p. 61-62),
movimentos que permanecem até os dias de hoje. Porém, apesar das tentativas
apresentadas anteriormente, no periodo que data da aprovacao do Parecer CFE n.
252/69 até a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.
9.394/96, a legislagéo do curso de Pedagogia permaneceu “inabalada” (Silva, 2003,
p. 64).

Nessa mesma perspectiva, entendemos que a luta perdurou por quase trés
décadas, e somente com a LDB houve a ruptura desse aspecto, porém nao
podemos deixar de mencionar que as lutas desenvolvidas pela ANFOPE, ANPED,
entre outras entidades da area da educacdo implicaram em avangos, ainda que
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pequenos. A LDB admitiu que os professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e da Educacao Infantil fossem formados no Ensino Superior, contudo,
isso poderia ocorrer tanto na Licenciatura em Pedagogia, que também formaria os
profissionais para atuacdo na gestdo de processos educativos escolares e nao
escolares, como no Curso Normal Superior (Brasil, 1996).

Esses acontecimentos implicaram de tal maneira no curso de Pedagogia
que, em 1997, um ano apos a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, houve o encaminhamento pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para a criacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, de forma geral,
como também das diretrizes curriculares especificas para cada licenciatura.

Em suma, percebemos que do ano 1969, momento em que nasceu a
perspectiva de formacéo na licenciatura em Pedagogia com as habilitacbes, ao ano
de 2006, instante da publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso
de Pedagogia, licenciatura, via Resolugdo CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006, os
acontecimentos que marcaram esse periodo da histéria contribuiram para a
definicdo do perfil identitario formado pela graduacao, o qual se alinha em parte ao
perfil profissional referenciado pelas entidades representativas da educacao
(ANFOPE, ANPED, entre outras) ao decorrer da histéria. Esse perfil almeja a
formacao polivalente do docente da Educacéao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e a formacdo profissional para atuacdo na gestdo de processos
educativos escolares e ndo escolares. Assim, intenta-se a formacdo, de maneira
geral, do profissional da educacéao.

Outro marco importante acerca da trajetéria do curso de Pedagogia e que
colaborou para a formagédo da sua identidade, conforme mencionamos aqui, foi a
publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a graduagdo em Pedagogia,
licenciatura, por meio da Resolugdo CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006. Nesse
documento, diz-se com mais clareza a quem se destina a graduagcao, bem como é
definido o campo de atuacao profissional para o licenciado formado pelo Curso. O
art. 4° (Brasil, 2006) elucida que o curso de Pedagogia sera destinado a formacao de
professores para exercer fungcdes do magistério na Educacao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Meédio, na modalidade
Normal, na Educacéo Profissional na area de servi¢cos e apoio escolar e em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.
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Entendemos entdo que apds uma longa trajetoria, a identidade do curso de
Pedagogia no Brasil modificou-se e passou a trazer um enfoque ndo centrado
exclusivamente na sala de aula, pois o profissional formado pelo curso poder4 agora
exercer outras fungdes relacionadas a educacdo, como a gestédo escolar e a atuagédo
em espacos formais e ndo formais de ensino, bem como em diferentes setores que
necessitem de profissionais com conhecimentos de natureza pedagogica. Vale
lembrar que, para a promulgagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Licenciatura em Pedagogia, no ano de 2006, um tenso e caloroso debate se
realizou, marcando a historia da formacgéo docente no Pais (Scheibe, 2007; Pimenta,
2017).

Apbs a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, Lei n.
9.394, de 20 de dezembro de 1996, ja se tinha avancado socialmente no
entendimento de que o docente dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e da
Educacao Infantil deveria ser qualificado na Educacdo Superior, mesmo com a
insisténcia de instancias governamentais, a exemplo do Conselho Nacional de
Educacao (CNE), para que os institutos superiores de educagdo assumissem essa
tarefa no Curso Normal Superior. Algumas entidades representativas da Educacéo
(ANFOPE, ANPED, FORUMDIR, CEDES, entre outras) defenderam com veeméncia
a demanda do curso de Pedagogia.

Segundo Silva (2005), como fruto do processo de luta desenvolvido pelas
entidades representativas da area de Educacao, o Edital SESU/MEC n. 4, de 1997,
solicitou que as instituices de educacao superior encaminhassem sugestdes para a
producédo das diretrizes especificas destinadas a graduacao, porém, mesmo com as
mobilizacbes necessarias, ao encaminhar as propostas para instancias superiores
do Ministérios da Educagéo, ndo houve aprovagao.

Somente no ano de 2002, o CNE designou uma comissdo que, a partir de
entdo, continuou com a elaboracdo da proposta do documento normativo. Nesse
viés, em marco de 2005, foi publicada a primeira versao do texto oficial da resolucéo
das diretrizes que incorporava novas perspectivas organizacionais para o Curso
Normal Superior com base na analise dos autores (Cruz, 2008; Scheibe; Durli,
2011). Cruz (2008) elucida que essa primeira versao incorporou as perspectivas
organizativas para o Curso Normal Superior, limitando em varios aspectos as
possibilidades formativas até entdo disponiveis ao curso de Pedagogia. De acordo

com o proposto, o curso, definido como uma licenciatura, formaria essencialmente
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os professores para atuarem na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Entendemos que a primeira versao focou na organizagao do curso seguindo
o antigo modelo das habilitacbes. Nessas condicbes, pensaram-se em duas
habilitacbes para a licenciatura: a primeira contemplaria a formacao dos docentes da
Educacao Infantil e a segunda teria como foco a formacao de professores para os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Scheibe, 2007; Scheibe; Durli, 2011). Ambas
as habilitacdes se reportavam as intencfes formativas do Curso Normal Superior.
Assim, com a divulgacdo do texto oficial em construcdo, ocorreram novas
mobilizacdes, principalmente da ANFOPE, para que fosse validada a posicéao
historica das instituicdes universitarias acerca da identidade do curso. Em dezembro
de 2005, o CNE aprovou o parecer considerando parcialmente as solicitagbes das
entidades que representam a area da educacao, e somente em 2006 foi publicada a
proposta final.

De acordo com Scheibe (2007), com a homologacdo das diretrizes,
conseguiu-se afirmar o curso de Pedagogia como o espaco primordial, no ambito do
Ensino Superior, para o estudo sisteméatico da educagcédo, bem como avangou-se na
demarcacao da licenciatura como o curso que formaria o professor dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e da Educacao Infantil. Como explica Scheibe (2007), a
publicacdo dessas diretrizes representa um intenso processo de luta e de
resisténcia, e com todo o decorrer dessa luta, entende-se que ela consolida em
partes 0 desejo maior das instancias que representam o curso de Pedagogia, que
buscaram afirmar o curso como uma licenciatura formada na docéncia, assim como
no estudo mais amplo da educacdo, de seus fundamentos pedagdgicos, historicos,
filosoficos, sociolégicos, econdmicos, politicos, linguisticos, normativos, entre outros,
relacionados ao trabalho docente na sala de aula e ao trabalho pedagdgico nos
sistemas de ensino (Scheibe; Durli, 2011; Fiorin; Ferreira, 2013).

A partir da publicagdo das diretrizes de 2006, encaminhou-se para essa
licenciatura a incumbéncia de formar, na Educacdo Superior, o professor polivalente
para atuar na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Fora
isso, alinhou-se como intencédo para licenciatura a formagcdo do profissional para
atuacdo na gestdo de processos educativos escolares e nao escolares,
comungando, dessa maneira, com o perfil identitario defendido historicamente pela
ANFOPE e por outras entidades representativas da area de educacdo (ANPED,
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FORUMDIR, CEDES, entre outras), que circunscreviam a formacao do profissional
da educacéo, de modo geral.

Entdo, com a aprovacao da atual LDB, em 1996, o tema da formacao de
professores passou a se constituir novamente como uma questdo polémica e
controversa, como decorréncia do processo de regulamentacdo da lei e das
contradicbes ensejadas relativamente a manutencdo da indefinicdo do nivel de
formacao do professor das séries iniciais. Esta época ficou fortemente agravada com
a flexibilidade quanto ao I6cus institucional da formacédo de professores(as), com a
pretensa criacdo dos Institutos Superiores de Educacéo (ISEs) e a propositura de se
institucionalizar o Curso Normal Superior como responsavel pela formacéo superior
dos(as) professores (as) que atuariam na Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Tais agbes configuram-se em uma tentativa de esvaziar e né&o
reconhecer como legitimas algumas experiéncias de formacdo desses profissionais,
ambientadas em cursos de Pedagogia pais a fora. Ao tratar inicialmente das

exigéncias da formacao do(a) professor(a), a LDB determina que:

Art. 62 A formacao de docentes para atuar na educacgéo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacao, admitida, como formacgéo
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal (Brasil, 1996, s.p.).

O artigo da atual LDB, no caso da formacdo do(a) professor(a) para a
Educacao Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, reproduziu quase que
fielmente a questdo da indefinicdo do nivel de formacdo presente nas legislacdes
qgue lhe antecederam.

A partir dessas novas determinacdes, teve-se a aprovacdo do Decreto n.
3.276/1999, o qual dispunha que a formacdo dos(as) professores(as) para atuar
Educacdo Infantii e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental seria realizada
exclusivamente nos Cursos Normais Superiores. Evidencia-se, entdo, a intencéo
declarada de retirar das universidades e do curso de Pedagogia esse espaco de
formacao. N&o tardou para que houvesse um movimento forte e consistente de
criticas e reac0es feitas por educadores e entidades diretamente afetas ao campo
da formacéo de professor, como por exemplo a Associacdo Nacional pela Formacgao

dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE). Essa mobilizacdo e enfretamento foi
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fundamental para que, mediante o Decreto n. 3.554/2000, procedesse a alteracéo da
redacdo do paragrafo 2° do art. 13 do Decreto n. 3.276/1999, substituindo a
expressdo “obrigatoriamente” para “preferencialmente”. Isso, em perspectiva,
continuaria a convalidar que os cursos de Pedagogia seguissem habilitando
professores(as) para o magistério da Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

As criticas e reacdes criadas em torno do referido decreto acabaram levando
a sua revisao, na perspectiva de que a pretensa exclusividade fosse amenizada com
a adocao do termo “preferencialmente”. Na pratica, isso significou reafirmar que
somente as universidades e 0s centros universitarios gozavam de condicdo e
autonomia para manter a formacéo do(a) professor(a) da Educacéo Infantil e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, dentro do curso de Pedagogia. As demais
instituicbes de ensino superior deveriam optar por criar os seus ISEs e, nos seus
limites, ofertar os Cursos Normais Superiores.

Anos depois, no movimento de construgdo, discussdo e aprovagcao de
diretrizes curriculares nacionais para os cursos de graduacdo em Pedagogia,
assistimos a uma oposicao de forcas no que tange as énfases e objetivos formativos
gue esse curso deveria vir a assumir, o que acabou por retardar a aprovacao de tal
documento. As Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 curso de Pedagogia,

Resolugdo CNE/CP n. 1/2006, em seu art. 2°, preceituam:

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia aplicam-se a
formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacgdo Profissional na &rea de
servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagégicos (Brasil, 2006, s.p.).

De acordo com o que propdem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Pedagogia, os diferentes componentes curriculares seriam organizados e
distribuidos em nucleos referentes a formagéo, conforme previsto no art. 6°. Em
2015, o Conselho Nacional de Educacao viria a aprovar uma nova regulamentacao
para o conjunto dos cursos de formacgédo de professores existentes no Brasil, que
dentre outras questdes, definiu o tempo minimo de duracdo dos cursos de
licenciatura de quatro anos e a carga horaria minima de 3.200 horas/aula.

Passou-se, portanto, a requerer das instituicdes formadoras um projeto
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institucional de formacgéo que se articule ao Projeto de Desenvolvimento Institucional
e ao Projeto Pedagogico Institucional, para que se materialize em projetos
pedagdgicos de cursos mais organicos e vinculados a educacédo basica e que, desse
modo, expressem a identidade institucional.

Como 6rgéo de regulamentacdo da educacédo nacional, o CNE previa dois
anos para efetivar as orientacdes contidas na Resolu¢cdo CNE/CP n. 02/2015. Era de
se supor, portanto, que até o més julho de 2017, as IES tivessem readequado o0s
projetos pedagdgicos dos seus respectivos cursos de licenciatura.

No entanto, por forca de outros interesses ou mesmo em funcdo da nova
configuracdo posta na composicdo do CNE, o préprio 6rgdo se encarregou de
proceder alteracdes quanto as datas de cumprimento da implantacdo das diretrizes.
Inicialmente, esse intento foi objetivado através da Resolucdo CNE/CP n. 1, de 9 de
agosto de 2017, que alterou o art. 22 da Resolucdo CNE/CP n. 2, de julho de 2015,

nos seguintes termos:

Art. 1° Alterar o prazo, previsto no Art. 22, da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1°
de julho de 2015, que passa a ter a seguinte redacdo: Art. 22. Os cursos de
formacéo de professores, que se encontram em funcionamento, deverdo se
adaptar a esta Resolugéo no prazo de 3 (trés) anos, a contar da data de sua
publicacdo. Art. 2° Esta solugdo entrara em vigor na data de sua publicagao
(Brasil, 2017).

No ano seguinte, pela Resolugcdo do CNE/CP n. 3, de outubro de 2018,
houve a dilatacdo do prazo para quatro anos a contar da data da publicacdo da
Resolucdo CNE/CP n. 02/2015, ou seja, até julho de 2019. Nao bastasse essa
dilatacdo, assistiu-se ainda a aprovacdo da Resolucdo CNE/CP n. 1, de 2 de julho

de 2019, que em seu art. 1° alterou mais uma vez a Resolugdo n. 02 de 2015.

A Res. CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015, passa a vigorar com a seguinte
alteracao: Art.22 —Os cursos de formacgédo de professores, que se encontram
em funcionamento, deveréo se adaptar a esta Resolu¢cdo no prazo maximo
de 2 (dois) anos, contados da publicacdo da Base Nacional Comum
Curricular, BNCC, instituida pela Resolugdo CNE/ CP n. 2, de 22 de
dezembro de 2017, publicada no Diario Oficial da Unido (DOU) de 22 de
dezembro de 2017 (Brasil, 2019, s.p.).

Por fim, dando cabo e prosseguimento a acdo de desmonte dos avancos e
conquistas que a Resolucdo n. 02/2015 contemplava enquanto concepcao de

formacdo inicial e continuada dos professores da educacdo basica, a sanha

desmobilizadora levada a efeito pelo CNE aprovou a Resolugédo n. 02/2019, que
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rompeu com as diferentes perspectivas que vinham sendo adotadas.

Voltando para o contexto sociopolitico e econdmico da época, € interessante
mencionar que no periodo politico no ano de 2017, tivemos a primeira alteracdo da
LDB, com o governo do ex-presidente Michel Temer, por razdo do acolhimento do
pedido de impeachment do ex-presidente Dilma Rousseff.

Com a aprovacao pelo Parlamento desse pedido, Michel Temer se efetivou
no cargo a 31 de agosto de 2016, com exercicio até 31 de dezembro de 2018.
Exatamente entre interinidade e mandato efetivo, somaram-se dois anos e sete
meses, tempo suficiente para o governo proceder varias alteracfes na educacao
brasileira.

A primeira alteracdo aconteceu com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n.
9.394 de 1996, por vias da Lei n. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que
implementou as mudancas previstas para o Novo Ensino Médio, com o aumento da
carga horaria minima, a ampliacdo das escolas de tempo integral e a possibilidade
de que todos os estudantes dessa etapa escolham caminhos de aprofundamento
dos seus estudos.

Em seguida, a instituicdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da
Educacdo Basica pela Resolugdo do CNE/CP n. 2, em 22 de dezembro de 2017,
devendo ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas
modalidades desse nivel de ensino. A referida resolugdo, embora trate da base da
Educacdo Basica, traz explicitas referéncias para a organizacdo de uma nova
politica de formacdo de professores, atingindo diretamente o0 ensino superior,
particularmente as licenciaturas. Textualmente, a Resolugdo CNE/CP n. 02/2017

assim prescreve:

A BNCC deve fundamentar a concepcdo, formulacdo, implementacéo,
avaliagdo e revisdo dos curriculos, e consequentemente das propostas
pedagodgicas das instituicBes escolares, contribuindo, desse modo, para a
articulacéo e coordenacédo de politicas e a¢des educacionais desenvolvidas
em ambito federal, estadual, distrital e municipal, especialmente em relacao
a formacdo de professores, a avaliagdo da aprendizagem, a definicdo de
recursos didaticos e aos critérios definidores de infraestrutura adequada
para o pleno desenvolvimento da oferta de educacdo de qualidade (Brasil,
2017, s.p.).

Em seguida a aprovacdo da BNCC, o governo Temer langou o Programa de
Residéncia Pedagogica — PRP, que fora instituido pela Portaria n. 38/2018, e
lancado pelo Edital n. 06/2018, ambos da Coordenacdao de Aperfeicoamento de
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Pessoal de Nivel Superior — CAPES, fundacao vinculada ao Ministério da Educacéo.
A CAPES, de acordo a Lei n. 11.502/2007, tem como finalidade no ambito da
educacao basica induzir e fomentar a formacdao inicial e continuada de profissionais
de magistério, respeitada a liberdade académica das instituicdes (82° do art. 2°).

Embora a Lei n. 13.415/2017 tenha previsto as mudancas para 0 ensino
meédio, € a Resolucdo n. 3 do CNE — Céamara da Educacdo Basica, de 21 de
novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para este nivel
de ensino.

Assim, essa resolucéo tinha como perspectiva substituir o modelo Gnico do
curriculo do Ensino Médio por um modelo diverso e flexivel. Em seu art. 10, prevé
que os curriculos sejam compostos por formacao geral basica e itinerario formativo,
indissociavelmente. Nessa sintonia, o art. 11 estabelece que a formacéo geral se
componha por competéncias e habilidades previstas na BNCC e organize-se por
areas de conhecimento: (i) linguagens e suas tecnologias; (i) matematica e suas
tecnologias; (iii) ciéncias da natureza e suas tecnologias; e (iv) ciéncias humanas e
sociais aplicadas.

Como visto anteriormente, apresentamos nesta secdo a trajetoria e
documentos que nortearam a formacdo do curso de Pedagogia. Na proxima secéo
abordaremos como esse curso de Pedagogia foi organizado na Universidade
Estadual de Londrina.

2.2 O CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

Contextualizar o curso de Pedagogia da UEL é o foco desta subsecdo. O
curso teve inicio na década de 1960, acompanhando a universidade desde a sua
fundacédo e visando atender as solicitagdes da comunidade de Londrina e regidao do
norte do Parané por um curso superior de formacéo de professores.

A partir de 1961, foi institucionalizado pela Faculdade Estadual de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Londrina, junto com o curso de didatica, hoje a Universidade
Estadual de Londrina, autorizado pelo Decreto n. 50.628/61 (Abbud, 2006). Segundo
Abbud (2006), a criagao do curso de Pedagogia em Londrina ocorreu por solicitagéo
dos professores das Escolas Normais da cidade e ndo como um desdobramento dos
cursos de Aperfeicoamento, pois estes tém sua implantacdo em Londrina apenas na
década de 1980.
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O curso de Pedagogia em Londrina passa a ser ofertado em 1962,
juntamente com o curso de didatica (atuais licenciaturas), mas ele permaneceu
apenas nos anos de 1962 e 1963 e n&o funcionou mais como curso autbnomo, pois
“de acordo com orientagdo do Conselho Estadual de Educacgéo (Parecer n. 292), as
matérias pedagogicas passaram a fazer parte do curso de Pedagogia” (Abbud;
Weber, 2008, p. 2). Os demais cursos de Pedagogia ofertados pelas faculdades
existentes em todo o Brasil possuiam um curriculo pautado nas disciplinas do curso
normal e dos cursos de aperfeicoamento.

Foi a partir deste marco que ocorreram alteracdes curriculares do curso, de
acordo com as normas estabelecidas da LDB de 1961, que colocou os curriculos
minimos com “as possibilidades de opcdo que se colocam para cada instituicido”
(Abbud; Weber, 2008, p. 2). Conforme os autores Abbud e Weber (2008), o curriculo
do curso de Pedagogia na cidade de Londrina, desde a sua criacdo até 2005,
apresenta trés etapas bem demarcadas.

A primeira etapa iniciou-se no ano de 1962-1973 — periodo marcado pela
oferta de licenciatura em Pedagogia como formacdo Unica, sendo ele um curso
seriado, com duracao de 4 anos.

A segunda etapa esta localizada entre os anos de 1973 e 1992, quando
ocorreram mudancas de matricula por disciplina (créditos), com a oferta de
habilitacbes. Essas habilitacgbes eram oferecidas isoladamente, partindo de um
tronco comum, que incluia matérias do curriculo minimo, como os “fundamentos da
educagao”, sociologia geral, sociologia da educacdo, psicologia da educagao,
histéria da educacéo, filosofia da educacao, didatica.

Nas habilitacdes, existiam matérias do curriculo minimo e disciplinas
complementares obrigatérias). A terceira etapa iniciou-se a partir do ano de 1992,
guando o sistema de matricula voltou a ser seriado e 0 curso passou a oferecer
habilitacbes acopladas. Na sequéncia desta sesséao, falaremos sobre as disciplinas
que integram o curriculo do curso de Pedagogia em cada um dos periodos
mencionados acima.

No periodo inicial de 1962 até 1973, existia uma formac¢do Unica com um
sistema seriado e sua duragao era de quatro anos. A inspiracao curricular do curso
nesta época teve base nos cursos de Pedagogia que ja existiam no pais, aliada a
disponibilidade dos professores para assumir as disciplinas propostas, ou seja, 0
curriculo do curso adequou-se as disciplinas indicadas pelo Parecer n. 251/62 e
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Parecer n. 252/69, apresentando apenas pequenas diferencas em sua composicao
curricular, mas que n&o alteram os objetivos de formac&o do curso. E necessario

destacar que:

[...] considerando que o curso é criado como licenciatura, a disciplina
Didéatica que em muitos cursos complementava o curriculo do bacharelado
(esquema 3+1) para constituir a licenciatura, no curso da FFCL/Londrina
integra-o desde o inicio (Abbud; Weber, 2008. p. 3).

Conforme ja abordado anteriormente, faz-se necessario retomar que 0 curso
de Pedagogia, ao ser criado, surge com a necessidade de suprir uma demanda de
formacéo de professores que iriam lecionar nas escolas normais, sendo resultado da
necessidade de expansdo da educagdo. Logo, em Londrina ndo poderia ser
diferente.

Conforme a grade curricular de 1962 a 1972, podemos perceber que seu o
grande inspirador foi o curso de Pedagogia da Faculdade Nacional de Filosofia —
Universidade do Brasil, de 1939. E possivel notar algumas especificidades que
dizem respeito a divisdo de disciplinas, como o caso de psicologia da educacédo
recomendada pelo Parecer n. 251/62, que contou com o acréscimo de psicologia
evolutiva; histéria da filosofia foi acrescida de introducdo a filosofia; estatistica
contemplou também matematica. Considerando que o curso foi criado como
licenciatura, a disciplina Didéatica, que em muitos cursos complementava o curriculo
do bacharelado (esquema 3+1) para constituir a licenciatura, integrou o curso da
FFCL/Londrina desde o inicio.

As modificacdes sociais de cada época e as exigéncias legais mostram um
traco de constante alteracdo pedagogica e curricular do curso de Pedagogia. A partir
de sua implantacdo, o curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras, que posteriormente passa a ser Universidade Estadual de Londrina, alterou o
seu curriculo de acordo com as normas estabelecidas, a partir, por exemplo, da LDB
de 1961, que definiu os curriculos minimos e com “as possibilidades de opg¢ao que
se colocam para cada instituigdo” (Abbud; Weber, 2008, p. 2).

Segundo Abbud e Weber (2008, p. 2), o primeiro periodo, do ano de 1962
até 1973, foi caracterizado pelo marco em que a oferta de licenciatura em Pedagogia
se dava por meio de uma formagé&o Unica, com curso seriado e duracao de 4 anos; o

curso foi ofertado a partir de uma matriz de tronco comum ou curriculo minimo, com
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disciplinas tais como sociologia da educacéao, psicologia da educacao e didatica para
todos os alunos.

Conforme ja abordado anteriormente, faz-se necessario retomar que ao ser
criado, o curso de Pedagogia, surge com a necessidade de suprir uma demanda de
formacéo de professores que iriam lecionar nas escolas normais, sendo resultado da
necessidade de expansdo da educacdo. No que diz respeito a segunda etapa de
reformulacédo do curso de Pedagogia da UEL, referente aos anos de 1973 a 1991,
ocorreu a reforma universitaria Lei n. 5.540/68 e foram implantadas significativas
mudancas no curriculo, que além de possuir um tronco comum, ampliou as
disciplinas devido a criagcdo das habilitagdes, contemplando “66 disciplinas
complementares obrigatdrias, entre as quais o aluno escolhia algumas” (Abbud;
Weber, 2008, p. 3) — em um sistema de créditos.

Nesta época, o curriculo do curso de Pedagogia passou por modificacdes
por meio das habilitacbes que dividiram o trabalho do pedagogo em especialidades
e, através dessa lei, o curriculo acabou sendo adaptado a organizacao
taylorista/fordista de divisdo técnica do trabalho. Neste sentido, a organizacdo
curricular do curso e suas disciplinas foi marcada pelo tecnicismo e divisao rigida
das tarefas, caracteristicas que refletem a organizacéo produtiva do momento.

As habilitacdes ofertadas nesse periodo, segundo informacdo do setor de
documentacdo, UEL/PROGRAD, eram orientacdo educacional; supervisdo escolar;
administracdo escolar para escolas de 1° e 2° graus e ensino das disciplinas e
atividades praticas dos cursos normais, transformando-se posteriormente em
Magistério das Matérias Pedagdgicas do 2° grau (Abbud; Weber, 2008, p. 3), apés a
transposicdo do sistema seriado para o sistema de créditos. No quadro 3, é possivel
verificar as modificagbes realizadas no curriculo, partindo de uma comparagéo
realizada por Abbud e Weber (2008, p. 9-10), com o Parecer n. 252/69.

Na terceira etapa estudada, que vai de 1992 a 2005, o curso de Pedagogia
volta a ser seriado e passa a ofertar como formagcdo comum o magistério das
matérias pedagogicas e uma segunda habilitacdo de escolha dos estudantes, que
poderia ser supervisdo escolar, orientacdo educacional, educacdo pré-escolar e
séries iniciais (Abbud; Weber, 2008, p. 4).

Nesse viés, o curriculo da Pedagogia apresenta duas configuracdes, uma de
1992 a 1997 e outra de 1998 a 2004, sendo que a partir de 1998, unem-se as
habilitacdes de educacao pré-escolar e séries iniciais, conforme mostra o quadro 3:



Quadro 3 - Organizacéo curricular (1992 a 1997)

1! sere 2! sére 3! sere 42 série
1 - Histona da 1- Drdatica | 1 - Metodologia do | 1 — Metodologia do
1 2 -Histéria da ino das Séries | ensino de 2° grau
2 - Filosofia da n Iniciais do Ensino 2 - Pratica do ensino
Educacéo | 3- Filosofia da Fund: | de didatica: est.sup.
3 - Psicologia da educagao Il 2 - Fundamentos 3 - Pratica do ensino
Educagao | 4 - Psicologia da da AMfabetizagiio | de met ja do
4 - Sodiologia Geral n 3- Estrutura @ ensino de 1° grau:
e da Educagao 5 - Sodologia da Funcionamento do _sup.
5 - Pesquisa ensino 4 — Pratica do ensino
Disciplinas Educacional | 6 - Pesquisa Fu & de psi i
COMUNS a todas | & - Estudo de i n educacio: est.sup.
as habilitagoes | Problemas 4 - Didatica Il 5 - Pratica do ensino
Brasileiros (esta 5 - prética do de historia da
disciplina deixa de ensino de 1° grau educacio: est.sup.
constar na matriz - estagio 6 - Pratica do ensino
curricular a partir de = de filosofia
1994) 6 — Introdugdo & educacgio: est.sup.
Educagio 7 - Pratica do ensino
7 - Psicologia educacio: est.sup.
Social
ESPECIFICAS a icas do Pedagogicas do Pedagogicas do Pedagogicas do
cada habilitagao Segundo Graue Segundo Grau e Segundo Grau e Segundo Graue
Supervisao C a Magistério para a | Magistério para as
Escolar Educacional Séries Iniciais do 17
Grau.
1 - Principios e 1 - Principios e 1.F 1-Fu
3* Série 2 da métodos da orientagio | da educagio pré- educacio pré-
supervisdo escolar 1 escolar
2 - Orientago 2 . Psicologia da 2-P de
educacional e famika educacgao pré- construgio da escrita
escola
1 - principios e 1. Principios @ 1 — Metodok 1-ed de
métodos de métodos em do ensino da pré- adultos
supervisdo Il orientacdo educ. Il 2 — avaliagio e
2 - Planejamento 2 . Medidas 2-Anse ensino
4% Série K ‘educacionais educacao infantil 3 - Tecnologia
3 — Curri e 3. Ok 3 - Educagio ucacional
programas wvocacional: educacio infantil pré-escolar | 4 - Introdugdo a
4 — Educacédo de @ trabalho 4 Literatura i
adultos 4. OE em empresa infantil 5 — Literatura infantil
5 - Estagio 5. Estsup.em OE: 5— Praticade
supervisdo escolar | | 6. Estsup. em OE escola: estagio
educagéo e trabalho supervisionado
om instituicd o
7 - Estsup. em OE:
comunitaria

Fonte: Abbud e Weber (2008, p. 11).
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Assim, no que se refere a outra organizacdo curricular de 1998 até 2004,

podemos visualizar e comparar conforme o quadro 4:

Quadro 4 — Organizacéao curricular (1998 a 2004)

EPERICAS s | MiSo s Senaecsesiar | Podsgaaies do
nas

T oo T e T e Fow
7 - Hsiora ca 1- Dcatca 1 - Mot [ — Wowcdoga 6o |
Educacao | 2 -Hm¥ea da Sécies Imcizis do Ensino | ensino das masinas
2 . Filcscha da Educagso Il Fundamornal A pocagdgcas
Ecucagso | 3 - Floscfa da 2 - Mot. do Ensino cas. 2 - Prascado
3- da u Sénes Inicais do Ensino | ensino do didésca:
Educagso A.Dnnda?-dl Fundamorsal B LSp.
4 . Sccologia Educagso Il 3 - Mot. do Ensino cas. 3 - Prascado
Goral o ca 5 - Socclogiz da | Séios Inicizis do Ensino | arsirc do
Educagso Fundamoresl C mesodologis do
M— 5 . Poogusa & - Poaguisa 4 - Mot. do Ensino cas. ensiro das séoos
atodas | Ec. I E " Séries Inicizis do Ensino | micias do ensino
23 habeitacée s Fundamaereal D fundamanrmal
5 . Fundamornos ot
Alisbosragic A—m&
6- Estntrao ersro do peodoga
Funcionamanto do
emsiro Fundamontal o g
Médio 5. Priscado
7 - Introdugdo & ersro do hastéaa
Ecucagso Espocial da educaglo:
8 - Pacologia Social
9 — Prasca do enmino da 5~*’H’$udo
oducagao infardl o das ensiro do Slosofia
séries micas do ensino da educaglo:
funcamorml I: Estigo
supen monado. 7 - Prdsca do
ersino do socidloga
da educaglo:
oat

cada para e infantd ¢ serios mcas
o modio Educacional
1 - Prncipeos @ métodos da 1. Princiy ° 1 — Fundamenrtos da aducaclo
3¢ Sério spen 5o escolar nbcdu’g: réanti
sacolr
T - pONCpIos © metocos 08 | 1— ° [ 7 — Ferodugac & peoopodagoges |
suporinto il métodos o OF I 2 - Amo o Educagio na
2 - Plaropmeono educacional | 2 Mods oducagao niarl o Séres ncan
3 — Curriculos © programas do ermno fardamontal
4% Sério 4 - Educagdo do adutos 3- On 3-Ed riantipara a
5 - Avalagio o arsro : educagso | educacao niarsl o sédes incas
& - Estigic ¥ ° do ermno
130 cacokar 4 CE o amiia 4 - Litaratra
S_E 5_ Tecncloga aducacional
om 6 - Avalagio o ersro
OE: escolar 7 - Educagao do jovens o aduios
6- Essigo 8 do ersno da
¥ om © das sénos
OE - oducagao o micias do ensino fundamental Il
rabako em Estdgo supom 4
NRBICOAS DOCKIS
7- Essigo
em
O - comunitdria
Fonte: Abbud e Weber (2008, p. 11).
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Nesse mesmo contexto, salientamos que no inicio dos anos 2000, houve
atualizacdo do projeto pedagogico do curso, com a extingdo da habilitacdo em
administracdo escolar e a inclusdo de educacao infantil e séries iniciais do ensino
fundamental, ainda respondendo a uma interpretacdo do Parecer 252/69 do ent&o
Conselho Federal de Educacédo. Em 2001, os estagios e praticas de ensino relativos
as areas do conhecimento correlatas, como por exemplo sociologia da educacéo e
psicologia da educagéo, foram extintos e houve a inclusdo de uma atividade
académica curricular obrigatéria na forma de estdgio supervisionado para o
magistério das matérias pedagogicas (Universidade Estadual de Londrina, s.d.).

No ano de 2005, uma nova reformulacdo -curricular aprovada pelo
departamento de educacédo foi estabelecida e o curso passou a ofertar duas
habilitacbes apenas: magistério das matérias pedagogicas do ensino médio e
magistério para as séries iniciais do ensino fundamental ou orientacdo e supervisao
escolar. Assim, quando analisamos os documentos do curso de Pedagogia da UEL,
percebemos que a composicdo curricular do curso tendeu a acompanhar as
modificacdes realizadas no contexto social e produtivo mais amplo, que resulta na
proposicao legal referente ao curso.

Esse periodo que data de 1992 a 2005 pode ser caracterizado como um
periodo de transicdo das habilitacbes para o pedagogo generalista, no qual houve
discussbes em torno da organizacao curricular do curso de Pedagogia da UEL, que
permaneceram relacionadas as discussdes em ambito nacional. O resultado de tais
discussbes foi a implantacdo de um novo curriculo, que ndo sera analisado aqui,
mas que deve ser mencionado: o curriculo de 2007, no qual sdo extintas as
habilitacdes, unificando a formag¢do do pedagogo, caracterizado como pedagogo
generalista. Assim, nesse mesmo ano, 0 Projeto Pedagogico do curso de
Pedagogia, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, sofreu outra alteracdo, com extincdo de todas as habilitacbes. A
referéncia formativa da docéncia foi assumida como base da atuacdo do pedagogo
em qualguer nivel educacional aliada a gestdo pedagogica entendida como
unificacdo de acbes do profissional que lida com o fenémeno educacional de
maneira integrada e a pesquisa, fonte de amparo para as atividades que visam o
exercicio profissional do pedagogo (Universidade Estadual de Londrina, s.d.).

No ano de 2009, houve outra alteracdo, com destaque para a formacao para

0 magistério para 0s anos iniciais do ensino fundamental, magistério para a
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educacao infantil, gestdo pedagogica da educacéo formal e ndo formal e magistério
das matérias pedagodgicas. Explicitou-se naquele momento o principio da
indissociabilidade entre a teoria e a pratica na formacdo do pedagogo para
compreensao gradual, dialogica e integrada do fenbmeno educativo (Universidade
Estadual de Londrina, 2009).

O projeto pedagogico foi mais uma vez alvo de discussdes, promovidas em
especial pela Resolugéo n. 02, de 01 de julho de 2015 do Conselho Nacional de
Educacdo, que deliberou acerca das necesséarias reformulacées nos Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPC) que formam professores.

No decorrer dos anos, as mudancas alteraram a concepcéo do profissional a
ser formado, bem como os campos de atuacdo do mesmo. Nesse contexto de
modificacdes paradigmaticas, a explicitacdo do papel e fun¢bes da Didatica frente as
concepcbes de curriculo fez-se marcadamente por inUmeras pesquisas e
proposicdes tedricas. Entre elas, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Pedagogia (DCN) vém referendando ha 15 anos a formacéo do pedagogo (Brasil,
2006). Com a matriz curricular que tem a base de formagdo no docente do
magistério da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, assume
também os espacos de gestdo educacional na educacéo formal e ndo formal como
campos profissionais.

O objetivo geral do curso descrito no PPC da Pedagogia UEL 2019 refere-se
a “formar a profissional para atuar no magistério da educacao infantil, no magistério
dos anos iniciais do ensino fundamental, no magistério das matérias pedagdgicas,
na gestao pedagdgica da educacéo escolar e ndo escolar” (Universidade Estadual
de Londrina, 2018, s.p.).

S&o trés os eixos do conhecimento que oferecem sustentacdo das
atividades propostas: 1) educagdo e conhecimento; IlI) conhecimento, curriculo e

gestao e Ill) conhecimento sobre a docéncia.

O curriculo é constituido por um conjunto de atividades académicas”, entre
elas disciplinas obrigatérias e especiais, estagios, curriculares e nao
obrigatérios, participagdo em projetos de pesquisa, ensino e extensdao,
trabalho de conclusdo de curso, entre outros (Universidade Estadual de
Londrina, 2018, s.p.).

Diante dos expostos, é possivel perceber que o curso de Pedagogia, desde

sua criacdo, até os dias atuais, visa pela docéncia como forma central. Portanto, de
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acordo com o estudado, ele foi criado para suprir a necessidade de formacao de
professores para o Curso Normal, permanecendo com essa caracteristica até o
curriculo de 2005, sendo alterado somente a partir da implantacdo do Curriculo de
2007, regulamentado através das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Pedagogia CNE/CP n. 05/2005. Ao realizar esta andalise das diferentes etapas e
periodos de reformulacdo do curso, podemos notar que seu curriculo sempre
apresentou o objetivo norteador de uma formacdo pedagdgica solida, além de
buscar uma formag&o emancipadora e critica de sociedade.

Nesta primeira parte, apresentamos as transformacdes historicas do curso
de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina. No capitulo seguinte,
pretendemos contextualizar o Programa de Residéncia Pedagdgica no Brasil e
mostrar a sua trajetoria, aspectos historicos e legais, até a efetivacdo do Programa

na Universidade Estadual de Londrina, l6cus principal desta pesquisa.
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3 O PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA NO BRASIL ATE O CURSO
DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

Nesta secdo, abordaremos sobre o objeto de estudo deste trabalho, o
Programa de Residéncia Pedagdgica, com a seguinte organiza¢cdo: em um primeiro
momento, apresentaremos a origem do termo Residéncia Pedagodgica e seus
marcos historicos no campo da educacédo; em seguida, falaremos sobre as Politicas
de Regulamentacdo do PRP e o Edital CAPES/RP n. 01/2020, com informagdes
iniciais sobre o programa, como seus objetivos e finalidades, atribuicbes dos
preceptores e bolsistas residentes e vagas ofertadas. Entdo, apresentaremos 0s
objetivos norteadores do PRP do curso de Pedagogia da UEL, o edital analisado
nesta pesquisa e o contexto em que ele foi publicado; por ultimo, apresentaremos o
subprojeto sobre alfabetizacdo do PRP analisado e seus resgates tedricos sobre a

formacéo do professor alfabetizador, pelo viés da Teoria Historico-Cultural.

3.1 A ORIGEM DO TERMO RESIDENCIA PEDAGOGICA E SEUS MARCOS HISTORICOS

Para iniciarmos as nossas discussdes, € notério o quanto as mudancas
ocorridas nos curriculos, nas politicas publicas educativas e nos contextos da
educacdo tém sido justificativas para maiores exigéncias na formacdo de
professores. Sendo assim, devemos compreender como tém sido realizadas as
formacbes em servico e com quais interesses sao organizadas. Oficialmente, as
primeiras discussdes sobre a residéncia docente, conforme Costa (2017), ocorreram
por meio de um projeto apresentado pelo Senador Marco Maciel, no ano de 2007.

Inicialmente, a proposta era baseada em uma ampliacdo de carga horaria do
estagio docente, fazendo com que ele fosse uma etapa posterior a formacéo inicial.
as justificativas do senador para a criacdo do projeto de residéncia educacional
fundamentavam-se no argumento de que a formagdo dos professores era
insuficiente para o exercicio da profissdo. Diante disso, ainda culpabilizava os
docentes pelo alto nimero de analfabetos e repetentes a época no pais e, assim,
entendia que era necessaria uma formacgéo solida, tendo como foco a pratica em
sala de aula (PLS n. 227/2007). No projeto do senador, a residéncia educacional
seria destinada aos professores ja licenciados, ou seja, a residéncia aconteceria

como etapa posterior a formacdo docente. Esse projeto chegou ser discutido em
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audiéncia no ano de 2009, mas néo foi votado, sendo arquivado em 2011.

Ainda no ano de 2007, enfatizamos que, de acordo com Godim (2021), a Lei
n. 11.502, de 11 de julho de 2007 (Brasil, 2007), destinou a CAPES, fundacgéo
vinculada ao MEC, a tarefa de encarregar-se dos assuntos voltados aos processos
da formacéo de professores da educacédo basica — especificamente em se tratando
do incentivo e do fomento da formacdo inicial e continuada de professores da
educacao basica, em formato a distancia e presencial.

A politica brasileira de formag&o docente tem como objetivo ampliar a oferta
e aperfeicoar a qualidade nos cursos de formacdo de professores, ou seja, desde
2007, a CAPES vem formulando e coordenando programas voltados a formacéo
inicial e continuada de professores da educacgdo basica. Salientamos que existem
outros programas que nao sao coordenados pela CAPES, a exemplo dos que foram
administrados pela da Secretaria de Educacdo Continuada, alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusédo (SECADI), a saber: Formacao Continuada de Professores na
Educacdo Especial; Programa de Apoio a Formacdo Superior e Licenciaturas
Interculturais Indigenas (PROLIND); Formacdo Continuada de Professores em
Educacao Escolar Indigena; Formacdo Continuada de Professores e Gestores em
Educacdo Ambiental e Educacdo em Direitos Humanos. Por ora, néo
apresentaremos esses programas, pois nao sao vinculados a CAPES.

Na sequéncia, no ano de 2012, uma nova proposta de residéncia foi lancada
ao senado com o PL 284/2012, representado pelo senador Blairo Maggi,
apresentando o termo Residéncia Pedagdgica, ndo mais Residéncia Docente. Em
suma, a tentativa do senador era resgatar o projeto anterior de Maciel, trazendo
como justificativa ao seu projeto que “[...] a modalidade de estagio, todavia, tem-se
mostrado insuficiente para assegurar o preparo dos profissionais para a realidade
escolar, especialmente na fase da alfabetizacdo [...]°, reiterando a importancia de
uma experiéncia maior aos alunos de licenciatura para além do estagio (Faria;
Pereira, 2019, p. 6).

Porém, segundo Costa (2017, p. 54), foi apenas em 2013 que a proposta da
RP passou por avaliacdo de audiéncia publica e retornou para nova apreciagao, com
melhorias sugeridas durante a audiéncia publica. Entdo, a proposta passou por
inimeras maos de varias comissdes, gerando modificacdes. Somente em abril de
2014 gue o novo parecer da proposta do senador Maggi foi positivo, e ficou acertado
que a formacdo do RP seria desenvolvida em parceria com outros sistemas de
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ensino (Costa, 2017, p. 55).

O governo de Blairo Maggi afetou os avancos na area ambiental,
viabilizando um retrocesso, visto que sua politica se alinhava aos interesses de
grandes desmatadores. No decorrer de seu governo, a “implementacdo de um
projeto orientado pelas agéncias financeiras mundiais e alinhado ideologicamente
pelo neoliberalismo significaram um forte ataque as conquistas sociais consolidadas
na Constituigdo da Republica de 1988” (Novais; Santos, 2015, p. 11). A partir de
nossa investigacao, compreendemos que os autores dos PLS n. 227/2007 e PLS n.
284/12 de residéncia ndo possuem conhecimento sobre a formacéo de professores,

muito menos sobre a realidade de uma escola publica.

Quadro 5 - Residéncia voltada para a formacao inicial
Residéncia para Formacao Inicial

Estado de S&o Paulo - o Programa de
Residéncia Educacional foi instituido com
a finalidade de aprimorar a pratica
docente, como também devido a
complexidade do processo de
operacionalizacdo das atividades de
Estagio Supervisionado. Os Cursos de
Pedagogia ndo foram contemplados
nesse programa de Residéncia
Educacional. O programa foi suspenso
em 2014.

Em Jundiai (SP), um projeto semelhante a
residéncia pedagdgica entrou em vigor em
2014, mas ndo houve continuidade. A
iniciativa partiu da prefeitura local, ao
firmar parcerias com trés universidades
particulares da cidade. Trata-se do
Programa de Estagio Remunerado, que
oferece salarios no valor de R$ 950,00
para 225 estagiarios das &reas de
Pedagogia, letras, psicologia e educacgéo

fisica.

A Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade Federal de
S&o Paulo desenvolve desde 2009, no

curso de Pedagogia, a Residéncia
Pedagdgica, na perspectiva da Pedagogia
da alternéncia, que consiste em um
programa de estégio. Ele é caracterizado,
de acordo com o projeto, por um
progressivo contrato sistematico entre os
estudantes e professores da IES e das

escolas basicas.

No Instituto Superior de Educacéo,
localizado no municipio de Ivoti, no Rio
Grande do Sul, o Projeto de Residéncia

Pedagdgica criado em 2008, e ainda
vigente, prevé a migracao dos jovens
matriculados na instituicdo para outras

cidades do pais. Eles fazem um estagio
supervisionado com duracdo de uma
semana em colégios da rede de Educacéo
e, durante esse periodo, ficam
hospedados nas casas dos professores de

cada unidade.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Faria e Diniz-Pereira (2019) e Silva e Cruz (2018).
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De acordo com Faria e Pereira (2019), apds algumas alteracdes, esse
projeto teve inicio em carater experimental. Faremos uma abreviada exposicdo dos
programas realizados, com base no quadro 5, residéncia para a formac&o inicial.

Com as propostas apresentadas, nota-se que sao iniciativas isoladas e
fragmentadas. Para Freitas (2018, p. 520), a formacéo de professores no ambito da
CAPES expbe uma contradicdo entre “as necessidades da educacgao basica e de
seus profissionais em relacdo a formacdo e as concepgbes e formas de
desenvolvimento dos programas e propostas para a formagdo de professores”.
Sobre os programas de formacdo docente, concordamos com Pimenta e Lima
qgquando abordam que h& grande instabilidade nas politicas de formacédo de

professores:

As acdes formativas no contexto da instabilidade das politicas de formacao
de professores se perdem na dispersdo de programacdes que ndo se
encontram em torno de um projeto politico pedagdgico comum, em que
fosse possivel encontrar o espaco formativo das disciplinas de fundamentos
pedagodgicos — Didatica e Metodologias de Ensino, ou Didaticas Especificas
— e das disciplinas de fundamentos da educacdo (Pimenta; Lima, 2007, p.
10).

Outra questdo que as autoras levantam é que alguns programas passam a
ser seletivos, pois ndo atendem a todos os licenciandos e professores, tendo em
vista que muitos passam o dia trabalhando. Sendo assim, alguns programas e
projetos ficam limitados somente a uma pequena quantidade de alunos que dispdem
de tempo para o aprofundamento e a execucédo das atividades exigidas. Nesse
sentido, ha desigualdade na formacao docente, gerando prejuizos a educacdo, uma
vez que favorece o avancgo de “distintos tipos de formagao para o mesmo diploma de
concluséo de curso” pela universidade publica (Pimenta; Lima, 2017, p. 4).

As contradicbes, avancos, retrocessos e epistemologias citadas pelo Quadro
6 colocam a necessidade de estarmos atentos a essas mudancas para nao
preconizar uma perspectiva pragmatica da formacdo docente, desvinculada da
formacdo emancipadora do docente.

As analises de Faria e Diniz-Pereira (2019) e de Silva e Cruz (2018) ratificam
0 uso de expressoOes variadas para denominar agoes formuladas ou desenvolvidas a
partir da ideia de residéncia, bem como sua associagdo ao estagio no ambito da
formacdo inicial ou, quando voltada para a formacao continuada, a complementacéo

e aprimoramento da experiéncia docente.
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Como asseverado por Novoa (2015, p. 12), essa dicotomia desconsidera que
“ndo ha formacao de professores sem teoria e pratica”. Considera-se que a sintese
explicitada no quadro 5, muito mais que o quantitativo e as denominacdes atribuidas
as iniciativas que assumem o conceito de “residéncia” como norteador da proposta
de formacdo de professores, revela o carater ainda em elaboracdo do construto
‘residéncia” nesse campo e, sobretudo, a necessidade de um delineamento mais
claro de sua base epistemoldgica de sustentacdo. Conforme dados de levantamento
realizados por Farias, Cavalcante e Goncgalves (2020, s.p.):

Em setembro de 2020 confirmam o indicativo de que é preciso ampliar os
estudos sobre o tema, uma vez que foram localizados na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) apenas 11 produgbes, sendo 9
dissertacdes e 2 teses, distribuidas no periodo de 2013 a 2019. Sobre esse
resultado é importante frisar que 10 produgbes sdo oriundas do Sul e
Sudeste do pais, revelando uma producdo timida e ainda bastante
polarizada. Igualmente incipiente € a producdo de artigos qualificados,
conforme revelou busca no Portal de Periédicos da CAPES, quando foram
localizados apenas 30 artigos, considerando o periodo de 2011 a 2020.

Assim, entende-se que as producdes sobre as experiéncias da residéncia
pedagodgica no Brasil possuem ainda uma necessidade de aprofundamento e que
ainda sao restritas as producdes sobre a experiéncia da residéncia no Brasil. No
contexto das discussfes apresentadas, entendemos que é importante discutir sobre
as politicas que regulamentam o PRP (Programa de Residéncia Pedagdgica), sendo
este o tema do proximo item em destaque nesta producéao.

A implementacdo de programas e bolsas tem sido fundamental, mas ainda
insuficiente, portanto, é substancial defender uma formacéo inicial e continuada que
tenha compromisso social, ético e coletivo, pois a “légica meritocratica da CAPES —
bolsas e programas para poucos” ndao se mostram compativel com o que a
educacao basica necessita, tendo em vista que essas carecem de serem “massivas
e universais, igualitarias, coletivas e solidarias, sem editais e sem selegéo” (Freitas,
2018, p. 520).

Em 2014, o senador Ricardo Ferrago propds o PLS n. 6, sobre a Residéncia
Docente, como dispositivo a Lei n. 9.394/96 (LDB). O projeto atuaria como uma
etapa posterior a formacao inicial, sendo ofertado a licenciados que tivessem trés
anos de licenciatura e direcionado para todas as etapas e modalidades da educacgao
bésica, coordenado por instituicdes formadoras. Ao longo do percurso de tramitacao,
a terminologia do projeto foi alterada para Residéncia Pedagdgica (PLS n. 6/2014).
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Para Freitas (2018, p. 518), ndo ha qualquer relacdo com uma Residéncia Médica
como mencionam, visto que “a Residéncia médica € uma especializagao em areas
especificas na medicina, e nao aprimoramento pela préatica, e se d4 apds internato
de um ano, passando por todas as especialidades”. Feitas as exposicoes referente
ao histoérico da residéncia como projetos de lei, no préximo subitem, apresentaremos

algumas experiéncias de residéncia no ambito da educacéo.

3.2 POLITICAS DE REGULAMENTACAO DO PRP

O programa de Residéncia Pedagogica € vinculado a um projeto de
formacdo de professores que atende aos principios de um conjunto de ac¢des do
governo para os docentes. O Decreto n. 8.752, de 9 de maio de 2016 (BRASIL,
2016), que dispbe sobre a politica nacional de formacdo dos profissionais da
educacdo basica e que regulamenta a Lei n. 13.005, de 24 de junho de 2014, que
diz respeito ao Plano Nacional de Educacéo, faz mencédo a Residéncia Pedagogica
como formacao inicial ou formacao continuada.

Ent&o, os objetivos da Politica Nacional de Formacao dos Profissionais da
Educacdo Béasica sdo, conforme normatiza o inciso VIII artigo 3° do Decreto n.
8.752/2016:

VIl - assegurar que os cursos de licenciatura contemplem carga horéaria de
formacao geral, formacdo na area do saber e formagdo pedagodgica
especifica, de forma a garantir o campo de pratica inclusive por meio de
Residéncia Pedagodgica (Brasil, 2016, s.p.).

No Planejamento Estratégico dos Estados e do Distrito Federal do Decreto
n. 8.752/2016, também € mencionada a Residéncia Pedagogica, com o intuito de:

V - promover, em associa¢cdo com governos estaduais, municipais e distrital,
a formacdo continuada de professores da educacdo béasica mediante
integracdo ensino servico, inclusive por meio de Residéncia pedagdgica. VIl
- programas de iniciagdo a docéncia, inclusive por meio de Residéncia
pedagégica (Brasil, 2016, s.p.).

O decreto também prevé programas e ac¢des integrados e complementares,
como a “Residéncia docente, que estimulem a integragéo entre teoria e pratica em
escolas de comprovada qualidade educativa” (Brasil, 2016, s.p.). O modelo de

formacdo de professores presente no Programa RP atual (MEC, 2020) possui
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algumas particularidades, diferentemente das propostas e projetos anteriores ja
expostos nesta producdo. Diante disso, conforme o Edital n. 06/2018 e Edital n.
01/2020, ambos da CAPES, o discente da licenciatura devera estar matriculado e ter
concluido o minimo de 50% do curso ou estar cursando a partir do 5° periodo dele.
O programa tem duracdo de dezoito meses, ou seja, estende-se até o fim do curso
de licenciatura do aluno.

O Programa de Residéncia Pedagdgica tem como principal objetivo
impulsionar a qualificacdo de professores, proporcionando uma imersdao dos
licenciandos no espaco escolar, levando-os a vivenciarem, de forma efetiva, as
rotinas escolares que compdem a atuacao docente, além de fortalecer a relacéo
entre as escolas publicas e as instituicdes de Ensino Superior (CAPES, 2018). Ainda

de acordo com a proposta, 0 programa visa:

1- Aperfeicoar a formacdo dos discentes dos cursos de licenciatura, por
meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e
gue conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacéo entre teoria
e pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnostico
sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e
metodologias; 2-. Induzir a reformulacdo do estdgio supervisionado nos
cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia da Residéncia
pedagogica; 3- Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a
escola, promovendo sinergia entre a entidade que forma e aquelas que
receberdo os egressos das licenciaturas, além de estimular o protagonismo
das redes de ensino na formacdo de professores; 4-. Promover a
adequacao dos curriculos e das propostas pedagogicas dos cursos de
formacao inicial de professores da educacgéo basica as orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018, p.1).

Os objetivos possuem quatro elementos fundamentais para efetivacdo do
programa: o fortalecimento da pratica, a reformulacdo do estagio supervisionado, o
protagonismo das redes de ensino na formacdo de professores e, por fim, a
adequacado dos curriculos & BNCC. Entende-se também, por meio do edital, que
cada Instituicdo de Ensino Superior apresenta subprojetos de acordo com 0S cursos
de licenciaturas, devendo esses estar articulados com o projeto institucional.

O projeto deve se dar na forma de nucleos de residéncia, compostos por um
docente orientador que podera ter, no maximo, trinta residentes sob sua orientacédo e
trés preceptores. Cumpre assinalar que as IES habilitadas possuem um docente do
seu préprio quadro nomeado para coordenador institucional.

Este foi o primeiro edital regulamentado e lancado, via CAPES, agéncia

governamental brasileira de Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
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Superior, instituido no dia 28 de fevereiro de 2018 (CAPES, 2018), visando fomentar
a capacitacdo e aperfeicoamento de professores. Nele, a Residéncia Pedagodgica
(RP) é apresentada com uma concepc¢ao de iniciagdo a docéncia.

Na segunda versdo do edital, € possivel notar algumas modificacbes em
relacdo ao Edital CAPES 2018, incluindo subprojetos na area da Pedagogia voltados
a alfabetizacdo. Sendo assim, entendemos que o PRP né&o é isolado e esta dentro
de um bloco maior de politicas nacionais.

O programa € formulado com o proposito de resolver os problemas da
formacdo inicial de professores, com um viés que consiste em exercitar a formacéao
pratica pedagogica do licenciando antes da conclusdo de sua formacéo.
Mostraremos a seguir Edital CAPES/RP n. 01/2020, que foi o edital que
regulamentou esta pesquisa.

No ano de 2020, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES tornou publica a segunda selecdo de Instituicbes de Ensino
Superior interessadas em implementar projetos institucionais no ambito do Programa
de Residéncia Pedagdgica (PRP), por meio do Edital CAPES/RP n. 01/2020 (Brasil,
2020).6

O Programa de Residéncia Pedagdgica faz parte de uma politica nacional de
Formacdo de professores, cujo principal objetivo € inserir os estudantes de
graduac&o na politica docente. E um programa destinado aos licenciandos que se
encontram na metade ou no fim do curso de graduacdo. O primeiro passo do
programa Residéncia Pedagdgica é a selecao das instituicbes de Ensino Superior,
que ocorre por meio de um edital publico nacional, em que as instituices organizam
um projeto de Residéncia Pedagdgica e aquelas que forem selecionadas e
contempladas com o programa realizam um processo seletivo interno para escolher
os futuros residentes e professores preceptores.

Os focos do programa estdo em elevar a qualidade da formacéo inicial de
professores nos cursos de licenciatura, promovendo integracdo entre a Educacao
Superior e Educacdo Basica, assim como inserir os licenciandos a realidade das
escolas publicas de educacao, proporcionando oportunidades para que busquem a
superacdo dos problemas de ensino-aprendizagem, assim como para incentivar

escolas publicas da Educacdo Basica, mobilizando a formagdo desse professor

6 Edital disponivel em: https://www.uel.br/prograd/documentos/editais/2020/edital_50_20.pdf.
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como protagonistas no processo de formacdo inicial. Também podemos citar a
possibilidade de contribuir para uma possivel articulagdo entre teoria e pratica
necesséria a formacdo dos docentes, elevando a qualidade das acdes académicas
nos cursos de licenciatura. Outros objetivos constam no quadro 6:

Quadro 1 - Objetivos e finalidades do Programa Institucional Residéncia Pedagodgica

1.Dos objetivos e finalidades do Programa

O Programa Institucional Residéncia Pedagdgica — RP e UEL tem como
objetivos gerais:

a) Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a Educacao
Bésica, conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relacéo
entre teoria e pratica profissional docente;

b) Promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos
cursos de licenciatura as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC);

c) Contribuir para a valorizagdo do magistério;

d) Elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre a Educacdo Superior e a
Educacéo Basica;

e) Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacao, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participagao
em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de
carater inovador e interdisciplinar, que busquem a superacdo de
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;

f) Incentivar escolas publicas de Educacdo Basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacéo inicial para o0 magistério; e

g) Contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacao
dos docentes, elevando a qualidade das acdes académicas nos cursos de
licenciatura.

Fonte: Adaptado de Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (2020).

Assim, conforme o quadro 6, percebemos por meio dos principais objetivos
do PRP a preocupacdo em incentivar a formagdo docente em nivel superior e em
elevar a qualidade da formacgéao inicial dos professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre universidade e escola. Nesse sentido, Novoa
(2009a) entende ser necessario que a formacgéao docente ocorra dentro da profisséo,
ou seja, no chdo propriamente dito da sala de aula, e que essa pratica ocorra nas
vivéncias do cotidiano do docente.

Compreende-se, dessa maneira, uma pratica que seja construida dentro da

propria pratica, buscando articulagbes com a teoria. Portanto, o exercicio da
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profissdo esta baseado em uma formacao inicial construida através das situacdes
reais do cotidiano escolar. Tardif (2014, p. 36) argumenta que o0s saberes
necessarios para a formacdo docente podem ser “um conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicbes de formacgao”, em que esses saberes sdo adquiridos
por meio de pesquisas, investigacdo, redes de apoio, assim como por meio de
programas de formacédo docente. Depreende-se que essa formacdo ndo seja mera
reproducdo de conhecimentos, mas que o futuro docente tenha a oportunidade de
pesquisar, vivenciar e ter orientacdo para um processo de ressignificacdo da préatica
a fim de que aprenda, ouvindo e compartilhando os saberes da sua pratica docente.

O Programa de Residéncia Pedagdgica no Brasil € um programa interligado
as atividades de formacao de professores, que podera possibilitar a participacao de
um discente (denominado residente), regularmente matriculado em curso de
licenciatura, nas atividades desenvolvidas em uma escola publica de educacéo
basica, denominada escola campo. Contém carga horaria de 440 horas, distribuidas
em: 60 horas destinadas a ambientacao na escola, 320 horas de imersao, sendo 100
horas de regéncia, que incluira o planejamento e execucdo de pelo menos uma
intervencdo pedagodgica, e 60 horas destinadas a elaboracdo do relatério final,
avaliacao e socializacao de atividades.

Na escola campo, o residente sera acompanhado por um professor da
educacdo béasica, denominado preceptor. A orientacdo do residente sera realizada
por um docente da instituicdo, denominado docente orientador. No que se refere ao
projeto da UEL, ele é constituido por 10 subprojetos (denominados também de
ndacleo) que envolvem os cursos de licenciaturas, sendo eles: Multidisciplinar-
Ciéncias Exatas, incluindo os cursos de Fisica, Matematica e Quimica;
Multidisciplinar-Linguagens, para os cursos de Artes Visuais, Letras, Lingua
espanhola, Mdusica, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Filosofia, Geografia,
Historia, Letras, Lingua Inglesa, Letras Lingua Portuguesa e Pedagogia. Os
Professores da educacédo basica que se inscreverem no programa terdo algumas
atribuicées a cumprir, conforme o Edital CAPES/RP n. 01/2020, conforme o quadro
7:

Quadro 2 - Atribuicdes dos preceptores e do bolsista residente

a) Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a Educagéo
Basica, conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relacao entre
teoria e prética profissional docente;
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b) Controlar a frequéncia dos discentes, repassando essas informacdes ao (a)
orientador(a) de area;

c)Informar ao(a) orientador(a) de area eventuais mudancas nas condi¢cdes que
Ihe garantiram participacdo no programa,

d) Participar de seminarios de formacédo de professores da Educacdo Basica
promovidos pela IES;

e) Informar a comunidade escolar sobre as atividades do projeto;

f) Compartilhar com a direcdo da escola e seus pares as boas préaticas do
programa;

g) Enviar ao (a) orientador(a) de &rea quaisquer relatérios e documentos de
acompanhamento das atividades dos discentes sob sua supervisdo, sempre
que solicitado;

h) Participar das atividades de acompanhamento e avaliacdo definidas pela
Capes e pela IES.

2. Atribuices do(a) bolsista residente

2.1 Sao atribuicdes do(a) bolsista e do participante do projeto RP que
atuarem como discentes residentes:

a) Participar ads atividades definidas no plano de atividades do nucleo de
residéncia pedagdgica;

b) Dedicar-se no periodo de vinculacdo ao projeto sem prejuizo do
cumprimento de seus compromissos regulares como discentes,
observando a carga horaria definida em edital;

c) Cumprir a carga horaria de residéncia estabelecida na Portaria n.
259/2019, observando o prazo de conclusdo do seu curso, ndo sendo
permitida a exeucédo do plano de atividades apds a colacdo de grau;

d) Elaborar os planos de aula sob orientacdo do(a) docente orientador(a) e
do(a) preceptor(a);

e) Registrar e sistematizar as a¢cdes desenvolvidas durante sua participacao
no projeto RP em relatérios ou portfélios e entregar no prazo estabelecido
pela Capes;

f) Apresentar formalmente os resultados parciais e finais de seu trabalho,
divulgando-os em eventos sobre formacéo de professores da educacéo
bésica;

g) Participar das atividades de acompanhamento e de avaliagdo do projeto,
colaborando com o aperfeicoamento do programa,;

h) Comunicar qualquer intercorréncia no andamento da residéncia ao(a)
preceptor(a), ao(a) docente orientador(a), ao coordenador institucional ou

a Capes;
i) Cadastrar e manter atualizado o curriculo na Plataforma Capes de
Educacao Basica, disponivel no endereco eletrbnico

http://eb.capes.gov.br.

Fonte: Adaptado de Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (2020).

Assim, de acordo com o quadro 7, as atribuicdes dos preceptores e bolsistas

residentes sdo necessarias e inteiramente ligadas a formacao de professores, com o



http://eb.capes.gov.br/
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intuito de promover uma articulacéo entre a universidade, por meio dos residentes, e
a escola, por meio dos preceptores. No que se refere ao processo seletivo, ao todo
sao ofertadas trinta e seis vagas com bolsa para os professores(as) com experiéncia
minima de dois anos na Educacdo Basica e que estejam exercendo a sua fungéo
nas escolas habilitadas ao Programa de Residéncia Pedagodgica-UEL, do municipio
de Londrina e regido. Para atuar no subprojeto dos cursos de licenciatura, podemos
observar as vagas do Edital CAPES/RP n. 01/2020, conforme o quadro 8:

Quadro 3 - Vagas ofertadas aos preceptores e bolsistas residentes

Subprojeto Licenciatura Vagas
oS Alfabetizagao Pedagogia 6
A | Biologia Biologia 6
- 3 Lingua Portuguesa Letras Portugués 3
Fisica Fisica 2
Quimica Quimica 1
Matematica Matematica 3

Subprojeto Licenciatura Vagas
Artes Visuais 1
Arte* e Lingua Espanhola Mdsica 1
® Letras Espanhol 1
3 Geografia Geografia 3
3 Histéria Histéria 3
< Filosofia Filosofia 2
Lingua Inglesa Letras Inglés 2
Sociologia Ciéncias Sociais 2

* Componente Arte contempla Artes Visuais e Musica.

Fonte: Adaptado de Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (2020).

Conforme o quadro 8, o PRP ndo é um programa somente dos cursos de
Pedagogia, contendo larga esfera com uma diversidade de cursos que ofertam o
PRP. Atualmente, existem varias Instituicbes de Ensino Superior interessadas em
implementar projetos institucionais no &ambito do Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP), por meio do Edital CAPES/RP n. 01/2020 (CAPES, 2020). Na
sequéncia, relataremos sobre a Universidade Estadual de Londrina com o PRP no
curso de Pedagogia, objeto de estudo deste trabalho. Relatamos aspectos historicos

e politicos do programa para compreendermos todas as suas acgoes.

3.3 O EDiITAL CAPES/RP N. 01/2020 PARA O PRP DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UEL

Em um primeiro momento, gostariamos de falar sobre o0s objetivos
selecionados pelo Edital CAPES/RP n. 01/2020 para o Programa de Residéncia

Pedagogica do curso de Pedagogia da UEL. Enfatizamos que esse edital € de
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extrema importancia para este trabalho, pois foi sobre ele em que esta pesquisa se
debruca. Mencionamos que ele tem como finalidade principal incentivar a formacao
docente em nivel superior para a Educacdo Bésica, conduzindo o licenciando a
exercitar a relacdo entre teoria e pratica docente. Salientamos que para nortear as
acbes do PRP, ele conta com um subprojeto denominado ‘A alfabetizacdo no
contexto da Escola da Infancia: Desafios e Possibilidades no Programa de
Residéncia Pedagogica’. Esse subprojeto esté dividido em duas areas da educacéo,
a Educacéo Infantil, de zero a seis anos, e no Ensino Fundamental, com alunos do
primeiro ano ao quinto ano. O programa conta com trés docentes orientadoras,
divididas em trés nlcleos.” O Programa de Residéncia Pedagdgica possui alguns
objetivos norteadores, a fim de estabelecer o seu desenvolvimento e funcionamento
ao longo dos dezoito meses de duragdo. O quadro 9 mostra-nos 0s principais

objetivos do Programa.

Quadro 4 - Objetivos norteadores do Programa de Residéncia Pedagogica da
Universidade Estadual de Londrina do curso de Pedagogia

I) Compreender as orientacdes acerca dos principios, objetivos e diretrizes conforme
a politica nacional de alfabetizacéo, instituida pelo Decreto n. 9.765, de 11 de abril
de 2019, de forma a garantir a integracdo entre as praticas pedagogicas de

alfabetizacao, literacia e numeracia.

II) Articular os documentos oficiais com as publicacbes da area de Educacédo no que

se refere a alfabetizacdo nos anos Iniciais do ensino fundamental.

[II) Contribuir para a construcdo de propostas pedagogicas inovadoras nas
instituicbes educativas no que se refere as praticas pedagogicas de alfabetizacéo,

literacia e numeracia, estruturadas a partir da BNCC.

IV) Promover a articulagdo entre teoria e pratica, a fim de que o licenciando do curso
de Pedagogia possa elevar a qualidade da sua formacgéao académica e profissional.

V) Ampliar a relacdo entre a universidade, a escola publica e a sociedade civil, a fim
de que possamos pensar praticas tedrico-pedagodgicas que venham a contribuir de
maneira favoravel no ambito educacional, social, cultural e principalmente na

formacao dos futuros professores.

7 Enfatizamos que essas informacdes se encontram publicadas no Edital da PROGRAD 50/2020, em
conformidade com a Portaria CAPES n. 259/2019 e o Edital CAPES/RP n. 01/2020, no link:
https://lwww.uel.br/prograd/documentos/editais/2020/edital_50_20.pdf.
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VI) Contribuir com a formacao inicial dos residentes e a formag&o continuada dos
preceptores, promovendo grupos de estudos e oficinas pedagdgicas com foco no
processo de alfabetizacdo, em uma perspectiva de formacéo colaborativa e coletiva.

VII) Instrumentalizar os residentes para que possam auxiliar os alunos da fase inicial
de alfabetizacdo a se apropriarem dos conteudos pertinentes a alfabetizacao,
literacia e numeracia, a fim de elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem no

processo de alfabetizacéo.

Fonte: Elaborado pela autora com base no Edital CAPES/RP n. 01/2020.

Nota-se que as atividades mencionadas na visam colocar os estudantes de
licenciatura em escolas publicas, para uma possivel aproximacdo do cotidiano.
Portelinha, Nez e Bordignon (2020) concordam com Noévoa (2009) quando defendem
que varias aprendizagens somente ocorrem na pratica cotidiana da escola. Além
disso, apontam a impossibilidade de adquirir algumas habilidades apenas pelo viés
tedrico, pois a atuacdo docente exige a capacidade de articular conhecimentos e
habilidades para atingir os objetivos propostos. Sob esta Gtica, pode-se reafirmar a
indissociabilidade entre teoria e préatica na atividade docente. Entdo, os médulos da
RP tinham como foco apresentar atividades de preparagédo, com estudos sobre os
conteudos da area e suas metodologias de ensino, assim como a ambientacdo na
escola e a observacao semiestruturada em sala de aula.

Conforme o exposto e os objetivos do programa, nota-se uma visdo de
formacao de professores vinculada a BNCC, com uma funcdo muito bem definida
nas relacbes materiais capitalistas, pois em seu escopo, a base prima por um
curriculo pronto, pautado em competéncias, com a finalidade de treinar o professor
desde sua formacéo inicial, um curriculo cuja intencdo € somente formar individuos
adaptaveis para o mercado de trabalho.

Entretanto, conforme sera elucidado mais adiante, o PRP do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina teve como aporte tedrico, 0s
pressupostos da Teoria Historico-Cultural, em que conseguimos evidenciar uma
formacdo de professores valorizada pela aquisicdo do saber teorico e dos
conhecimentos cientificos. Foi defendida uma formagdo com qualidade, que néo
tenha seus fundamentos ancorados na BNCC, ou seja, a formacéo intelectual do
professor precisa ser critica e isso se da a partir de uma formacéo que possibilite a

tomada de consciéncia do individuo.
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Assim, conforme Marsiglia e Martins (2013), o trabalho do professor € um
trabalho intelectual, e se as condi¢des de trabalho e de formacéo forem limitadas,
segregadas e precarias, esse trabalho fica comprometido. Neste sentido, de acordo

com 0s autores:

A formacado profissional deve pautar-se pela organizacédo intencional dos
conteddos desse processo e levar em conta as condi¢cdes objetivas de sua
efetivacdo. No caso da formacédo de professores, isso ndo é diferente. O
professor, em formacéo inicial ou continuada, deve preparar-se para atuar
na pratica social e esta ndo é a “sua” pratica, como sinalizam as Pedagogias
do “aprender a aprender’, adotadas e reverenciadas na atualidade na
mesma medida de seu grau de alienagdo. A pratica social é a forma como
estdo sintetizadas as relagbes sociais em um determinado momento
histérico (Marsiglia; Martins, 2013, p. 98).

Com as acbes do PRP, observamos um programa que esté alinhado a uma
agenda global e que traz uma perspectiva de um projeto de sociedade, de homem e
de trabalho relacionados ao neoliberalismo e as relacdes de producédo do capital,
expressas na pedagogia pragmatica. Neste sentido, cabe a nds, enquanto classe
trabalhadora e profissionais da educac¢do, manter uma postura de resisténcia diante
de tais politicas e avancar no questionamento quanto a elas, primando pela luta por
uma educacdo que seja capaz de proporcionar emancipacdo humana, tanto do
aluno quanto do professor, na ansia por um ensino capaz de transformar raciocinios
curtos a partir de novas reflexdes criticas e complexas com articulacao do trabalho
pedagdgico.

No contexto em que vivemos, em que a educacdo tem sido tratada como
mercadoria, nossa defesa é de que a educacdo de qualidade seja um direito
garantido a todos os individuos, transmitindo conteudos cientificos capazes de
proporcionar a emancipa¢do humana. E com esta l6gica de pensamento que
analisamos o subprojeto do PRP do curso de Pedagogia da UEL - Edital CAPES/RP
n. 01/2020, buscando contribuir para a formacéo inicial dos envolvidos por meio do

viés da Teoria Historico-Cultural, assunto que abordaremos na proxima subsecéao.

3.4 O SUBPROJETO DO PRP: RESGATES TEORICOS SOBRE A FORMACAO DO PROFESSOR

ALFABETIZADOR PELO VIES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Conforme mencionado nos expostos até aqui, o subprojeto do PRP tem
como eixo principal a alfabetizacdo por meio da Teoria Historico-Cultural. Faz-se

necessario mencionarmos que este subprojeto da Residéncia Pedagdgica fez parte
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apenas do Edital PROGRAD n. 116/2021. Na sequéncia, faremos uma breve
contextualizacao sobre o professor alfabetizador.

Na presente subsecéo, propde-se refletir sobre a formacdo de professores
envolvidos no programa a luz da teoria Historico-Cultural. Dessa forma, € preciso
destacar que, por meio do método dialético, buscamos problematizar a categoria da
mediacao, percebendo dessa forma as implicacdes dela na formacédo docente em
interface com a préxis educativa. Para os professores alfabetizadores e futuros
professores em formacéo inicial, sempre aparecem questdes de ordens tedrica e
didatica para o ensino da linguagem que se realiza na expressao escrita: qual o
melhor método para alfabetizar uma crianca? Como ensinar a escrita em toda sua
complexidade? Essas e outras indagacdes tém sido objetos de estudos e pesquisas
dentre muitos educadores. Somado a isso est4 0 necessario compromisso da escola
com o desenvolvimento integral dos alunos, assegurando a eles o dominio, dentre
outros saberes, da escrita como instrumento de transformacédo do seu psiquismo e
de efetiva insercao social.

Nessa perspectiva, elegemos a teoria soviética da escola de Vigotsky para
aclarar o desenvolvimento psicolégico do ser humano, que de acordo com Mukhina
(1995, p. 01), “...] se apoia na tese marxista acerca da ‘heranca social' das
qualidades e faculdades psiquicas”. Essa visdo, fundamentada no materialismo
histérico-dialético, exalta as conquistas do trabalho e a condicionalidade do
desenvolvimento humano a qualidade das mesmas, ancorando suas concepcoes
nas inumeras dimensfes que comportam a atividade do homem na condicdo de ser
humano, quais sejam: posturas a respeito da histéria, da moral, da sociedade, da
politica, da economia, da existéncia, da cultura, do trabalho, entre outras, tal como
destacado por Araudjo (2005). Em relacdo a educagdo, conforme Araujo (2005, p.
41), essa visao marxista de mundo “...] estd estreitamente relacionada com as
questdes educativas, devido a preocupagcdo com o0 ser humano no interior da
sociedade capitalista”

Tendo em vista que para Marx, a histéria humana é a histéria do
desenvolvimento humano, Vigotsky apropria-se dessa compreensdo e das
categorias marxistas da ontologia e da gnosiologia para dar corpo tedrico e
pedagogico a sua teoria, reconhecida como Teoria Historico-Cultural. Fortemente
influenciado pelo pensamento dialético materialista, Vigotsky fundamentou sua teoria
nos pressupostos filosoéficos, epistemoldgicos e metodolégico de Marx, tendo como
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objetivo central “caracterizar os aspectos tipicamente humanos do comportamento e
elaborar hipéteses de como essas caracteristicas se formaram ao longo da historia
humana e de como desenvolvem durante a vida de um individuo” (Vigotsky, 1998, p.
25).

Ainda segundo ele, o homem € um ser social, que nunca podera
desenvolver em si mesmo atributos e caracteristicas que se desenvolveram como
resultado da raca humana sem a interacdo social. De acordo com o autor, para
compreender o papel que o meio desempenha no desenvolvimento, ele precisa ser
considerado como uma condi¢cdo do desenvolvimento e ndo como fator absoluto.
Para a Teoria Historico-Cultural, o ser social desenvolve-se no momento histérico
em que vive, com base na cultura a que tem acesso, sendo, portanto, um ser
histérico e cultural. Assim, o homem precisa aprender as habilidades que podera
desenvolver, diferenciando-se do animal que, por sua vez, traz as habilidades
consigo ao nascer, desenvolvendo-as futuramente. Entretanto, o animal ndo ira se
desenvolver para além dos seus dados biolégicos, nem acumulara o conhecimento
de geracdo para geracao, ndo sendo, portanto, um ser histérico. J& o homem, por ter
aptidao para aprender, ndo parou de se modificar desde a pré-historia.

Ainda assim, é preciso fundamentos tedricos e metodoldgicos que orientem
as praticas pedagdgicas de professores sobre o que € a infancia e sobre como
podemos conhecer as criancas e também suas fases de desenvolvimento para
respeitd-las e ensina-las para que se desenvolvam integralmente. O autor citado
afirma que para a Teoria Histérico-Cultural, a forma com que organizamos as
experiéncias vividas, nas diferentes situacbes na vida e na escola, € o fator
determinante para o desenvolvimento de nossa personalidade e inteligéncia. Isso
implica numa concepc¢do em que o desenvolvimento é o resultado e ndo a condigédo
para que haja a aprendizagem. Vigotsky (1991) define cultura como um produto da
vida social e, ao mesmo tempo, da atividade social do homem, que se objetiva nos
signos ou instrumentos culturais dispostos sob a forma de instrumento cultural
material ou psicoldgico.

Mello (2007) afirma que a relagdo que o individuo estabelece com a cultura
constitui condicdo essencial para seu desenvolvimento. Seu acesso a ela faz com
que ele se aproprie das qualidades humanas, pois ao internalizar elementos da
cultura, recria e, nesse processo, cada geracao se aprimora. O mesmo autor nos diz

que a Teoria Historico-Cultural defende uma concepcdo de homem e de
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desenvolvimento em que a educacao tem papel essencial, pois ela pode favorecer a
criacdo das qualidades humanas nas novas geracdes, a aprendizagem que gera o
desenvolvimento. Por isso, entende-se que o individuo aprende com as experiéncias
vividas e com 0s objetos de cultura que se encontram no meio em que ele vive, e vai
reproduzindo para si as aptidées, capacidades e habilidades que estao cristalizadas
nos objetos de cultura.

Assim, a educacao € uma construcdo social, cultural, histérica e plural, visto
que é por meio das interacdes sociais que o homem se desenvolve, construindo
saberes e compartilhando conhecimentos, difundidos e fomentados cotidianamente
através dos diferentes conhecimentos compartilhados. Por ser reflexo de uma
construcdo social, a educagdo acompanha as mudancas socioeconémicas ao longo
da histéria, em diferentes contextos e sociedades. A Teoria Histérico-Cultural traz
elementos para defendermos a necessidade de um conjunto especifico de
orientacdes para a educacédo, considerando a escola como lugar de socializacao do
saber sistematizado, em que o processo de aprendizagem é o centro da praxis
educativa. Portanto, devemos chamar a atencéo para a funcao social da escola na
transmissdo do conhecimento cientifico.

Para isso, o professor deve assumir a sua funcdo de mediador do
conhecimento, motivando os alunos a participarem das aulas de forma critica e
reflexiva, entendendo a importancia do conhecimento para a emancipacao social. Ao
compactuarmos com a ideia de que a educacado precisa promover a emancipacao do
sujeito por meio da mediacdo dialético-pedagogica, queremos chamar a atencéo
para 0 a importancia que o processo educativo empenha na transformacgédo dos
proprios individuos e das condi¢cdes em que se vive.

Nessa perspectiva, além de ensinar os conhecimentos cientificos, a escola
tem também uma contribuicdo impar destacada no processo de emancipacéo
humana. Portanto, sabe-se da complexidade da tarefa que os professores tém no
processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista um contexto socio-histérico
marcado por desigualdades sociais, injusticas e retrocessos no ambito politico. E
nesse cenario, entretanto, que nosso trabalho na escola se insere e é ai que reside
nosso desafio dentro das possibilidades que a nés se apresentam e também das
gue criamos por meio da luta e da resisténcia.

O professor e o aluno devem ser reconhecidos como seres sociais e, por

meio da linguagem social e dialdgica, precisamos estabelecer uma relagédo
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pedagogica que permita a ambos o contato com o conhecimento historicamente
produzido. Nessa perspectiva, Vigotsky (2006, p. 73) coloca que “a aprendizagem so6
ira ocorrer se quem ensina souber conduzir o processo na direcao certa”. Assim, fica
evidente que, ao se reconhecer como um mediador do conhecimento cientifico, o
professor podera contribuir com o processo de aprendizagem do aluno de forma
significativa, uma vez que a mediacao realizada com assertividade oportuniza que a
apropriagdo dos conteldos seja mais organica e estruturada. Esse processo é
mediado pela linguagem, que significa cada objeto, habilidade, capacidade, aptidao.
Portanto, a potencialidade humana néo é dada ao sujeito no ato do nascimento, pois
sua heranca genética € insuficiente para sua humanizacédo (Mello, 2010, p. 8). O

papel do professor nesta relacéo é ser o mediador da relacdo com a cultura, ou seja:

Entre 0 meio e o desenvolvimento da crianca, existem certas relagbes que
sdo inerentes somente ao desenvolvimento da crianca e a mais nenhum
outro desenvolvimento. Em que consistem essas relagcfes especificas entre
0 meio e o desenvolvimento, se falamos sobre o desenvolvimento da
personalidade da crianca, sobre as qualidades especificas do homem? A
mim me parece que essa particularidade consiste no seguinte: no
desenvolvimento da crian¢ga, naquilo que deve resultar ao final do
desenvolvimento, como resultado do desenvolvimento, e que ja esta dado
pelo meio logo de inicio. E ndo somente dado pelo meio logo de inicio, mas,
também, influente nas etapas mais primevas do desenvolvimento da crianga
(Vigotsky, 2009 p. 262).

Compreende-se que € necessaria a existéncia de um parceiro mediador mais
experiente para a transmissdo da cultura adquirida e construida, visto que a
apropriacdo da cultura construida pela humanidade é resultado do desenvolvimento
humano. Segundo Vigotsky (1998), a ideia de mediacéo é entendida como aquisi¢ao
de conhecimentos a partir de um elo intermediario entre o ser humano e ambiente.
Por meio da interagdo social, 0 homem se desenvolve, com a cultura como agente
essencial nessas relacbes permeadas por signos e elementos que constituem
sentido e significados. Nesse sentido, € coerente abordar que, por meio das
interagcbes mediadas, s&o propiciadas trocas significativas que permeiam a
construcdo do conhecimento humano.

Diante desta explanacéao acerca das contribuicdes de Vigotsky (1998) sobre
0 processo de mediacdo pontuam a interacdo entre os individuos os, instrumentos e
signos, com a linguagem como elemento importante nessa relacdo mediadora,
apreendemos que o desenvolvimento cognitivo sucede pelas interacdes sociais e

gue essa mediacado pedagogica por meio do discurso € importante, mas percebemos
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gque no tocante a avaliacdo da mediacdo pedagodgica desenvolvida pelos
professores, os alunos deixam margem para interpretacdes que essa mediacao
poderia ser melhor. O professor assume o papel de facilitador da aprendizagem do
aluno, utilizando mecanismos, posturas, elementos e metodologias que propicie a
aprendizagem (Masetto, 2000). Assim, no processo de mediacdo pedagodgica o
professor deve visar justamente a aprendizagem do aluno, com a mediagcdo como
momento repleto de saberes, construgédo de novos conhecimento e ressignificagéo.
Como também processo reflexivo para pratica docente.

E preciso ressaltar, neste contexto, que a media¢do pedagdgica prevé que
haja uma intencionalidade de ensino, pois o0 ato de ensinar € permeado por relacdes
que envolvem professores e alunos. Portanto, € um processo mediado, que exige
que o professor proporcione 0S recursos necessarios ao sujeito, a fim de que este
possa agir de forma critica no mundo.

Assim, fica evidente que, ao se reconhecer um mediador do conhecimento
cientifico, o professor podera contribuir com o processo de aprendizagem do aluno
de forma significativa, uma vez que a mediacdo realizada com assertividade
oportuniza que a apropriacdo dos conteldos seja mais organica e estruturada.

A mediacdo entendida enquanto uma categoria da dialética, que
compreende um método, uma metodologia e uma ldgica, possibilita ao professor a
superacdo dos tradicionais métodos de ensino, tendo em vista que aponta outros
caminhos para a materializacdo do processo de ensino-aprendizagem, evidenciando
uma articulagcéo entre os elementos que as constitui.

E considerando tais afirmativas que problematizamos a formacdo de
professores, como uma possibilidade de superacdo das praticas tradicionais de
ensino em muitas escolas brasileiras, tendo em vista que, ao assumir sua funcdo de
mediador do conhecimento, o professor motivara os alunos a participarem das aulas
de forma critica e reflexiva, entendendo a importancia do conhecimento para a

emancipacao social. Gasparin (2007, p. 113-114) € quem esclarece:

Ao assumir o papel de mediador pedagdgico, o professor torna-se
provocador, contraditor, facilitador, orientador. (...) primeiro o professor faz a
leitura do contelido, apropriando-se dele. Em seguida, coloca-o a disposi¢éo
dos alunos que, por sua vez, o refazem, o reconstroem para si, tornando-o
seu, dando-lhe um novo sentido.
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Dessa forma, € possivel destacar que a formacao de professores no Brasil
necessita de atencdo especial, tendo em vista a necessidade de professores
mediadores na educacdo béasica. Defende-se, neste cenério, uma formacdo que
considere as demandas que os docentes trazem, buscando formacgbes que
contemplem a totalidade do ser professor e que oportunizem o trabalho dos mesmos
com as questdes sociais, politicas e culturais, a fim de que a pratica educativa seja
direcionada na perspectiva da emancipagédo humana.

A formagédo docente, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéo Inicial e Continuada de Professores, “¢ um compromisso publico
do Estado e precisa estar constituida em bases cientificas e técnicas sdlidas, de
forma a garantir o padrdo de qualidade nos cursos de formacgédo ofertados pelas
instituicbes formadoras, articulando e teoria e pratica, que se estabelece no dominio
dos conhecimentos cientificos e didaticos” (Brasil, 2015, s.p.).

Dessa maneira, a formacdo do professor, segundo as mesmas diretrizes,
necessita estar fundamentada em principios que garantam a “articulagdo com o
contexto educacional, em suas dimensdes sociais, culturais, econdémicas e
tecnolégicas” (Brasil, 2015, s.p.). Considerando esses aspectos, fica evidente que os
cursos de licenciatura precisam formar o professor para mediar o conhecimento,
considerando as conjunturas expostas nas distintas realidades escolares. Sabe-se
da complexidade da tarefa que os professores possuem no processo de ensino-
aprendizagem, tendo em vista um contexto sécio-histérico marcado por
desigualdades sociais, injusticas e retrocessos no ambito politico.

E nesse cenario, entretanto, que nosso trabalho na escola se insere e é ai
que reside nosso desafio dentro das possibilidades que a nés se apresentam e das
gue criamos por meio da luta e da resisténcia. Assim, para um individuo atingir o
desenvolvimento, o individuo passa por diversos processos, dentre eles, o da
aquisicao da linguagem, que exerce uma funcéo essencial, podendo ser considerada
um instrumento que o homem utiliza para apropriar-se dos saberes da cultura,
saberes estes que serdo possiveis por meio da linguagem.

A linguagem constitui-se um elemento essencial para o desenvolvimento
individual e social do homem que, por sua vez, cria signos que auxiliam nos
processos psicologicos. Ressaltamos que a linguagem é uma funcéo psiquica das
mais complexas e que seu funcionamento se relaciona com outras funcoes,

principalmente com o pensamento. Sobre esse assunto, o Martins (2013, p. 168)
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explica:

Segundo Vigotsky (1995), o desenvolvimento da linguagem representa,
antes de tudo, a histéria da formacédo de uma das fun¢cdes mais importantes
do desenvolvimento cultural, na medida em que sintetiza o acimulo da
experiéncia social da humanidade e os mais decisivos saltos qualitativos
dos individuos, tanto do ponto de vista filogenético quanto do ontogenético.

Assim, a linguagem escrita constitui-se como: “[...] um sistema especial de
simbolos e signos cujo dominio significa uma mudanca critica em todo o
desenvolvimento cultural” (Vigotsky, 1995, p. 184). Nessa diregéo, identificamos que
a capacidade de escrita estd relacionada ao dominio de um sistema simbdélico
altamente complexo. A apropriacdo da escrita ndo se limita a aprendizagem de sons,
como simples soletracdo, mas deve ser compreendida como um processo de
aquisicdo de um complexo sistema de desenvolvimento das fungdes superiores,
advindo do percurso historico-cultural da crianca, que conforme Martins (2008, p. 51)
enfatiza, “[...] € fundamental que toda e qualquer linguagem acontega, de fato, como
busca de expressividade pessoal”.

Em suma, a compreensdo efetiva do que é o processo de alfabetizacdo
precisa saber vincula-lo aos alcances do desenvolvimento cultural do psiquismo,
calcado nas articulacbes entre linguagem oral e linguagem escrita e dependente da
formacdo da capacidade abstrativa advinda do desenvolvimento do pensamento.
Reduzir a énfase acerca da alfabetizacdo as formas pelas quais ela deva ocorrer
pode representar mais um viés que toma a forma em detrimento do conteddo e a
aparéncia em detrimento da esséncia.

Sabe-se que a alfabetizacdo ndo € um processo baseado em perceber e
memorizar, pois para aprender a ler e escrever, o individuo precisa construir um
conhecimento critico de natureza por meio de conceitos, ele ndo precisa somente
saber o0 que é a escrita, mas sim a sua forma social. Soares (2003) ao abordar as
facetas da alfabetizacdo, traz uma dimensdo que € interessante para acabar com
esse reducionismo, quando a considera como um processo interdisciplinar que nao
pode ser trabalhado de forma fragmentada. Nesse sentido, a aprendizagem
mecéanica é importante, mas nao Unica, pois existem ainda outras facetas que
também constituem o ato de alfabetizar.

Nesse vies, a alfabetizacdo como campo de pesquisa e como pratica

educativa, em especial no cenario brasileiro, se entrelaca, e por vezes se resume, a
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historia dos métodos de alfabetizacdo (Mortatti, 2000). Desse modo, parece-nos
bastante esperado que, ao observar os estudos nessa area, 0s cursos de formacao
inicial e as praticas pedagogicas dos alfabetizadores, a tbnica recaia sobre a escolha
de um método de alfabetizacdo, isto €, uma atencdo excessiva as escolhas
metodoldgicas, em detrimento de uma compreensdo mais aprofundada acerca das
bases que movem o trabalho docente. Sobre essa questdo, Mazzeu e Francioli
(2018, p. 220) afirmam que

0s debates sobre a alfabetizacdo, apesar de terem gerado extensa
producdo bibliografica e intensas polémicas, tém estado historicamente
focados em dois grandes eixos: a questdo dos métodos e a questdo dos
processos de aprendizagem.

A centralidade nos métodos de alfabetizacdo foi bastante debatida pelos
estudiosos da area, em especial por Mortatti (2000). Por esse motivo, retomamos
essa questao nesta tese, a fim de problematizarmos seu lugar na formagao humana.
O debate sobre os métodos de alfabetizacdo ganhou relevo com a popularizacéo da
escola. Assim, com a consolidacdo dos sistemas escolares, a atencdo sobre como
ensinar todos os estudantes se intensificou, pois era preciso encontrar estratégias
para promover o ensino dos diferentes individuos que frequentavam a mesma turma
ao mesmo tempo. Por isso, discutir sobre as metodologias de ensino é também
discutir sobre a prépria histéria de constituicdo da escola. Soma-se a iSsO 0
necessario compromisso da escola com o desenvolvimento integral dos alunos,
assegurando a eles o dominio, dentre outros saberes, da escrita como instrumento
de transformacgao do seu psiquismo e de efetiva insercao social.

Faz-se necessario mencionar que este trabalho ndo se propde a responder
tais questbes, posto advogarmos que as referidas respostas demandam uma
compreensao das origens desse complexo mecanismo cultural de expressdo da
linguagem, bem como o importante papel que a escrita ocupa no processo de
desenvolvimento psiquico e cultural das pessoas desde 0 seu nascimento.
Mencionamos também que a sociedade contemporanea traz em todos os cantos
guestdes norteadas cultural e socialmente, em que o individuo obtém contato com a
linguagem e escrita, pois nos mais variados lugares e com as mais variadas
intencdes a escrita esta presente, seja nos outdoors, andncios, rotulos de produtos,

placas com nome de lojas, na faixa de promoc¢édo do supermercado como também
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em varios outros lugares, fazendo com que os individuos se familiarize e conviva
com a escrita cotidianamente, porque eles estdo inseridos hum mundo em que a
sociedade a todo 0 momento se expressa através dos signos, no mundo da escrita.

Vigotsky (2007) nos diz que a aprendizagem de um individuo comeca antes
dele ingressar no ambiente escolar e que o aprendizado adquirido na escola se
relaciona ao adquirido fora desta. Por isso, a experiéncia adquirida fora da instituicao
educativa contribuira para o novo aprendizado. Essa nova perspectiva olha o sujeito
como ativo no seu processo de aprendizagem e faz com que a crenca de que € na
escola o primeiro estagio de desenvolvimento da escrita seja negada. Para Luria
(1988), a escrita, assim como outras fun¢des psicoldgicas, pode ser definida como
uma funcdo que se realiza culturalmente por mediacdo, ou seja, € por meio de
outras pessoas que o individuo compreende o mundo, compreende a cultura. A
crianca compreende a escrita através de adultos ou de outras criancas que sdo mais
“capazes”. Por isso, é fundamental o papel da escola, pois mesmo ndao sendo o
anico lugar onde a criacdo tem interagdes, é la que esse processo se da de forma
intencional, objetivada, planejada.

As ideias tedricas do psicologo Vigotsky (1896 — 1934) muito tém a
contribuir, pois aborda uma proposta pautada nos pressupostos da teoria historico-
cultural. Sendo assim, cabe ressaltar que “[...] aprendizado e desenvolvimento estao
inter-relacionados desde o primeiro dia de vida de um individuo” (Vigotsky, 2007, p.
95). A linguagem escrita € caracteristica dos seres humanos. Apdés ter se inventado
e reinventado, a linguagem gradativamente foi se popularizando até chegar ao que
temos hoje, com producdes escritas que comunicam ou expressam ideias em uma
sociedade que sofre constante transformagéo.

Por isso, a alfabetizacdo tém sido alvo de frequentes pesquisas, estudos,
levantamentos e de politicas publicas, favorecendo a sua universalizacdo dentro
populacao brasileira. Assim, conforme as ideias do autor, pode-se afirmar que o
processo educativo possui um papel importante no desenvolvimento humano dos
individuos, especialmente ao ser conduzido de forma intencional, por meio de um
professor mediador que planeja as circunstancias mais adequadas para o
desenvolvimento humano, proporcionando, através educacdo, a apropriacdo das

qualidades humanas.
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Para que a um individuo aprenda a escrever, é preciso que essa
necessidade seja natural para ele, tanto quanto a fala, uma vez que,
inserido numa sociedade grafica, ele também convive com os escritos
desde os primeiros anos de vida. O desejo de escrever ndo surge de
maneira espontanea, mas pode ser criado no individuo pelo professor, ao
trazer para a escola as relagcbes com os objetos da escrita e media-los,
inserindo o individuo na cultura escrita como uma atividade tdo natural
guanto a fala, que circula na sociedade por meio de enunciados. A escrita é,
também, uma linguagem em circulacao na sociedade.

Como se pode perceber, € longo o processo de apropriacdo da escrita,
construido em suas relagBes sociais, por meio de diferentes atividades. Para
Vigotsky (1995), a apropriacdo da escrita € um processo dialético, cujo caminho é
marcado por signos que a crianca percebe, internaliza, se apropria e objetiva. Isso
sinaliza claramente a responsabilidade de pesquisadores e professores
alfabetizadores, haja vista que a escrita € um bem cultural, ou seja, por meio dela,
gue o individuo agrega conhecimento, saberes e evolui intelectualmente.

A escola e o professor, nesse sentido, exercem um importante e
determinante papel ao colocd-los em acesso a bens culturais. Assim, é
imprescindivel a organizacdo intencional das condi¢cbes materiais que permitem a
apropriacdo da cultura humana, bem como a formacdo de docentes que
compreendam o papel essencial da educa¢do no processo de humaniza¢cdo. Como
mencionamos aqui, cada individuo se humaniza, fazendo uso da linguagem a partir

das relagdes sociais, sob a influéncia do meio social em que se vive.
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4 O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UEL: PERCEPCOES INICIAIS DISCENTES E ACOES DE ENSINO

Esta secdo aborda os caminhos da pesquisa de campo e relne o0s
questionarios desenvolvidos antes de comecar as acbes do PRP, bem como as
acOes de ensino observadas, o curso de formacdo ofertado pelo programa e as
entrevistas semiestruturadas com o0s estudantes (residentes) participantes do
programa. Salientamos que esta pesquisa esta regulamentada pelas normas da
Resolucéo n. 466, de 12 de dezembro de 2012 e da Resolucéo n. 510, de 07 de abril
de 2016, do Conselho Nacional de Saude, acerca de pesquisas envolvendo seres
humanos.

O projeto de pesquisa foi submetido a Plataforma Brasil, na qual foi
aprovado, com verificagdo possivel por meio do numero CAAE
39668420.1.000.5231, parecer n. 4.705.959. Por meio dos Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para autorizacdo no Comité de Etica, a
pesquisa conta com Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os
diferentes participantes que participaram da pesquisa, como Coordenador
Institucional; Estudantes Residentes e Professores Preceptores (anexo K).

O universo e os participantes desta pesquisa estéo localizados na cidade de
Londrina-Parana, sendo eles a Universidade Estadual de Londrina com 0 seu curso
de graduacdao em Pedagogia; O Programa de Residéncia Pedagdgica, e a Escola
Campo. 8 Os participantes analisados foram os estudantes do curso de Pedagogia
da UEL classificados no Edital CAPES/RP n. 01/2020. Os participantes foram
organizados em 59 residentes, 7 preceptoras e 3 docentes orientadoras.

Pesquisar a itinerancia em seu processo de formacéo docente € um desafio
complexo, pois a formacdo ndo é simplista, uma acdo apenas do externo para o
interno. Assim, evidencia-se a relevancia da percepc¢éo dos participantes sobre seu

percurso e sobre as experiéncias vivenciadas. Almeida (2010, p. 94) reivindica que

8 E importante salientar que, para o desenvolvimento desta pesquisa e como forma de organizag&o
dos dados, optamos por escolher apenas uma escola-campo e sua respectiva professora (preceptora)
do subgrupo escolhido. Salientamos que o PRP contava com outras escolas-campo, o critério de
escolha de apenas uma escola-campo é devido ao fato de que somente a escola escolhida possui
anos iniciais.
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“a formacao é algo do ambito da experiéncia do sujeito; ou a formacgéao é experiencial
ou nao é formagdo.” Isso implica em levantar uma discussdo sobre como as
experiéncias afetam e transformam os individuos em todas as esferas da vida,
promovendo a ressignificacdo de sua postura frente a atuacéo profissional.

Ao falar sobre o PRP, é necessario contextualizar também o momento
historico em que as acfes foram observadas e relatadas nesta proxima secédo. O
PRP da UEL do curso de Pedagogia foi realizado em um contexto diferente do da
primeira edicdo. Durante a realizacdo da pesquisa de campo deste trabalho em
2020, ocorreu uma crise sanitaria devido ao surto do virus SARS-CoV-3, que
resultou na declaracdo de uma pandemia global. Como medida para conter a
propagacdo do virus, foi implementado o distanciamento social, o que levou ao
fechamento de escolas, universidades e outras instituicbes educacionais. Em
resposta a essa situacdo, muitas dessas instituicbes adotaram o ensino remoto,
utilizando plataformas online. Infelizmente, todas as atividades presenciais no
contexto escolar foram interrompidas. Este cenéario é corroborado pelo Conselho
Nacional de Educacéao (Brasil, 2020, s.p.), que aponta que:

[.] O ano de 2020 foi surpreendido pelo infausto surgimento e
disseminacdo pandémica da COVID-19, que abalou sociedades de
inimeros paises, alcangou a nossa de modo brutal, ocasionou perdas e
paralisacdo de todos os tipos de atividade, inclusive alterando
profundamente os calendarios escolares e as atividades educacionais.
Diante da inusitada situacdo, em 20 de marco, o Congresso Nacional,
atendendo solicitagdo da Presidéncia da Republica, editou o Decreto
Legislativo n® 6, de 20 de margo de 2020, reconhecendo estado de
calamidade publica. Em 1° de abril de 2020, o Governo Federal editou a
Medida Proviséria n° 934, que estabeleceu normas excepcionais para 0 ano
letivo nos niveis da Educacéo Bésica e da Educacédo Superior, decorrentes
das medidas para enfrentamento da situacdo de emergéncia de saude
publica de que trata a Lei n° 13.979, de 6 de fevereiro de 2020. Com as
necessarias medidas sanitarias adotadas, como a quarentena e o0
isolamento social, com a consequente desativacdo das atividades de
instituicbes e redes escolares, publicas e privadas, comunitarias e
confessionais, em todos os niveis e modalidades de educacéo e ensino, 0
cenério educacional tornou-se extremamente critico.

Para atender a demanda educacional, a solugdo encontrada no Brasil,
considerando todas as restricbes impostas para dar continuidade no ensino, se deu
por meio da mediacdo das atividades educacionais fazendo o uso de aplicacédo de
exercicios instrutivos impressos e com o0 auxilio dos ambientes virtuais. Com o intuito
de minimizar os impactos na aprendizagem dos estudantes do pais, a inferéncia tida

pelos governantes foi a implementacdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE),
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conforme execucao da Portaria MEC n. 544 de 16 de junho de 2020: “Dispde sobre
a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a
situacdo de pandemia do novo coronavirus - Covid-19” (Brasil, 2020, s.p.).

Diferente do Ensino a Distancia (EaD), modalidade que também é mediada
no ambiente virtual, 0 Ensino Remoto surgiu com a transmissdo simultanea das
aulas, possibilitando interacdo imediata entre professor e alunos. Almejou-se tornar
espaco virtual um ambiente o mais parecido possivel com sala de aula presencial,
por isso, tentou-se seguir uma rotina de sala de aula, com adequagéo conforme a
realidade de cada turma. Assim, essa modalidade de ensino consistia na adaptacao
de metodologias pedagdgicas nas praticas tecnoldgicas da atualidade, utilizando os
variados recursos encontrados na rede a favor do processo de ensino e
aprendizagem.

Entdo, as apresentacfes dos conteldos escolares sdo transmitidas com
intermédio de encontros virtuais e de plataformas digitais, com as aulas ocorrendo
de duas formas: aulas sincronas e assincronas (prognosticadas por cada escola). As
aulas sincronas discorrem pontualmente conforme as aulas presenciais, tém a
presenca online do professor expondo o conteudo, tirando as duvidas e interagindo
com a turma em tempo real. Ja as aulas assincronas s&o momentos em que o aluno
ndo tem interacdo online com professor, sendo as duvidas elucidadas nas aulas
sincronas. Nesta ocasido, o professor orienta uma atividade a ser desenvolvida
como assistir video aula gravada, exercicios impressos, leitura de textos etc.

Desse modo, percebe-se a relevancia da discussdo de Zordan e Almeida
(2020) ao apontarem o apelo de varias frentes para que os fluxos produtivistas
anteriores a pandemia se mantenham. Sdo comuns os chamados para reafirmar que
“a vida nao pode parar”, contudo, muitas vezes, os objetivos de tais frentes apenas
estédo voltados para a manutencao do ritmo de produgéo que reduz o humano a uma
peca de uma maquina. Nesse sentido, € essencial conceber uma pedagogia que
considere o estagio vivenciado, uma educacdo para a vida-vivente, que ndo seja
uma projecdo do futuro ou uma supressao do presente. Ademais, que entenda os
alunos como seres integrais, jA que acolher o sujeito integral e sua condicdo é
indispensavel para impossivel a aprendizagem significativa e humanizadora.

Da mesma maneira seguiu 0 ensino superior, em formato remoto, assim
como as atividades da Residéncia Pedagdgica. O programa teve que se readequar e
seguir de maneira remota, com aulas pela plataforma Google Meet, pois segundo o
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calendario da RP, era necessario iniciar as atividades, visto que existia uma data
prevista de inicio. Conforme mencionado neste trabalho, o Programa Residéncia
Pedagdgica obteve o apoio das docentes orientadoras, e enfatizamos aqui o desafio
gue elas tiveram em readequar as atividades da RP para um novo modo de ensino:
0 remoto.

E de extrema importancia mencionar que o periodo de realizacdo da
pesquisa também ocorreu em uma conjuntura ainda de pandemia. Em um primeiro
momento as atividades foram todas de maneira remota, via Google Meet, com
observacdes por meio de reunides e via Google Sala de Aula. Quando ocorreram as
flexibilizacdes, enfatizamos aqui que o programa de Residéncia Pedagdgica optou
por continuar pelas plataformas remotas, ainda com receios, e na tentativa de
amparar os participantes, devido ao risco da Covid-19. A proxima se¢do daré inicio a

descricédo da primeira fonte de procedimentos utilizados neste trabalho.
4.1 O OLHAR DOS RESIDENTES ANTES DE DESENVOLVER AS AGOES DO PRP

Esta subsecdo aborda o primeiro passo da pesquisa de campo deste
trabalho, os questionarios aplicados por meio do Google Formulario com os
Residentes do Programa de Residéncia Pedagogica da Universidade Estadual de
Londrina (UEL), da turma 2020/2021. Os depoimentos dos residentes foram
coletados com o intuito de identificar os principais interesses e expectativas que 0s
estudantes de Pedagogia almejavam com o Programa. Como forma de
contextualizacdo do cenario de isolamento social devido a pandemia da Covid-19, as
Docentes Orientadoras criaram o Google Sala de Aula para comunicar-se com 0S
participantes do PRP. Essas a¢cfes comecaram no més de outubro de 2020.

Na ferramenta digital, ficou disponivel para os residentes o link do Google
Forms® organizado com 8 perguntas semiestruturadas, em que os residentes
poderiam responder de maneira discursiva. As questdes abertas foram selecionadas
por possuirem maior possibilidade de expressédo das impressdes particulares de
cada sujeito e estarem de acordo com as bases filoséficas da metodologia desta

pesquisa. A selecdo de perguntas do questionario foi realizada com base no

9 O formulario Google Forms € uma técnica de coleta amparada enquanto modalidade de pesquisa
prevista no Cédigo de Etica, sob a égide do protocolo n. 2.874.853, que regula e legaliza o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (anexo 11) e respalda legalmente o pesquisador para
realizar a coleta e tratamento dos dados coletados via meio digital (redes sociais, e-mail, blogs etc.).
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interesse desta pesquisa e seu objetivo geral de compreender quais as contribuicdes
do PRP para a formacéo de estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia. E
possivel visualizar as perguntas que estavam no Google Forms por meio do quadro
10:

Quadro 5 - Perguntas disponibilizadas por meio do formulario aos residentes
1.Quais foram os motivos que te levaram a participar da Residéncia

Pedagdgica da Universidade Estadual de Londrina do Curso de

Pedagogia?

2.0 que vocé entende sobre o Programa de Residéncia Pedagdgica do Curso
de Pedagogia-UEL?

3.Na sua opinido, vocé acha que o Programa poderd contribuir para sua

formacéo no curso de Pedagogia? De que maneira?

4.Como vocé acha que sera possivel a aproximagdo entre escola e

Universidade?

5.Este ano, um dos objetivos norteadores da residéncia sera a alfabetizacéo

dos anos iniciais. O que vocé entende sobre alfabetizacao?

6.Como vocé acha que sera trabalhada a alfabetizacao na primeira infancia?

7.0 que vocé espera do Programa de Residéncia Pedagdgica?

8.Vocé acha que terd algum desafio/dificuldade no decorrer do programa?

Quais?

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O questionario esteve disponivel antes da primeira reunido do PRP. Por
meio dele, chegamos a algumas reflexdes que serdo apresentadas no decorrer
desta secdo'®. Como estratégia de organizacdo da andlise, dividimos as discussées
em dois eixos principais: 1) o desafio dos residentes e a dialética entre teoria e
pratica e suas demandas em conhecer o ambiente escolar e Il) percepcao sobre a

alfabetizacao.

10 Salientamos que as tabelas apresentadas foram organizadas pela pesquisadora deste trabalho e
as respostas completas dos residentes encontram-se nos Anexos. Enfatizamos que o programa
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4.1.1 Eixo 1: O Desafio dos Residentes e a Dialética entre Teoria e Pratica e

suas Demandas em Conhecer o Ambiente Escolar

Em um primeiro momento, buscamos refletir, por meio das perguntas
aplicadas aos residentes, sobre o quanto a dicotomia teoria e pratica ainda €
fortemente presente na formacdo docente. Notamos o quanto a fala dos residentes
ecoava a preocupacao em compreender a dialética entre teoria e pratica, ora vista
nas disciplinas de Pedagogia, ora nas discussbes de autores que norteiam 0s
estudos da educagdo, ora na realidade do ambiente escolar. Em um primeiro
momento do formulério, foi perguntado para os residentes: Quais foram 0s motivos
gue te levaram a participar do PRP da UEL do curso de Pedagogia? Destacamos

por meio da tabela 1 os principais motivos encontrados:

Tabela 1 - Primeira pergunta aplicada para os residentes por meio do formuléario
v'Quais foram os motivos que te levaram a participar da Residéncia

Pedagdgica da Universidade Estadual de Londrina do Curso de

Pedagogia?
1- Articular teoria e pratica 10
2- Vivéncias no ambiente escolar/novas experiéncias 14
3- Alcancar novos conhecimentos 6
4- Compreender sobre a alfabetizacéo 3
5- Contribuicdo para a formacéo académica 7

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Percebemos entdo, catorze residentes cujo interesse no programa esta em
Obter Novas Experiéncias e Vivencias no ambiente escolar, conforme mencionado

por eles:

Por ndo ter feito magistério, o programa serd de suma importancia para
adquirir experiencia por meio residéncia (Residente 3).

Fazer parte de um projeto da UEL, no caso a residéncia para ter novas
experiéncias (Residente 5).

Experiéncia na formac&o docente (Residente 8).

contava com 59 residentes, mas apenas 40 responderam as perguntas.
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Me inscrevi no programa para obter maior experiéncia na rede publica e
vivenciar tudo que venho aprendendo no Curso de Pedagogia (Residente
9).

Ampliar e adquirir experiéncias (Residente 16).

Contato com as complexidades que envolve o dia a dia das instituicdes de
ensino, oportunidade de maiores experiéncias. Trocas de experiéncias com
profissionais que atuam a algum tempo nas instituicdes de ensino e com os
estudantes (Residente 10).

A minha maior motivacdo para participar do Programa de Residéncia
Pedagdgica, é o ganho de experiéncias e tudo que o programa possa me
proporcionar (Residente 33).

Um dos meus maiores motivos foi adquirir experiéncia (Residente 37).

Em relacdo a experiéncia que os estudantes de Pedagogia estdo buscando

por meio do PRP, podemos nos amparar no autor Pimenta (1999):

As préticas pedagdgicas se apresentam nas ciéncias da educagdo com
estatuto fragil: reduzem-se a objeto de analise das diversas perspectivas
(histéria, psicologia etc.). E preciso conferir-lhes estatuto epistemoldgico...
Nas praticas docentes estdo elementos extremamente importantes, como a
problematizacdo, a intencionalidade para encontrar solucdes, a
experimentagdo metodoldgica, o0 enfretamento de situa¢cdes de ensino
complexas, as tentativas mais radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma
didatica inovadora, que ainda nao esta configurada teoricamente (Pimenta,
1999, p. 26-27).

Os saberes adquiridos pelos estudantes por meio de suas respectivas
experiéncias sdo tdo importantes quanto os saberes adquiridos nos cursos de
formacao docente. Observamos também que o0s principais motivos giravam em torno
de articular a prética a teoria. Conforme as falas, podemos perceber a expectativa

dos residentes nesse quesito, pois querem:

Aprender a desenvolver a pratica pedagdgica aliando a teoria, conhecer
como é realizado o trabalho nas escolas municipais de londrina (Residente
2).

Acredito que a experiéncia com a residéncia pedagdgica sera significante
para a minha formagéo, pois terei a oportunidade de alinhar a teoria e a
pratica, me sinto muito feliz em fazer parte desse projeto (Residente 4).

Quando soube da residéncia pedagodgica foi com as meninas que
participavam do LAl junto comigo e via 0 quao importante era para 0 n0sso
desenvolvimento. Ai esse ano quando tive a oportunidade de fazer a
inscricdo € a minha oportunidade de aprender mais sobre a teoria e pratica
do curso pois ainda néo tive essa oportunidade de conhecer (Residente 7).

Busca de maior conhecimento tanto tedrico como pratico para enriquecer
minha formacédo (Residente 13).
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A oportunidade de ter um aprendizado mais préatico (Residente 17).

Uma possibilidade de aprender mais sobre o ensinar no intuito de alinhar
teoria e pratica! (Residente 31).

Poder juntar o teérico com a pratica (Residente 40).

Nota-se que os estudantes de Pedagogia apresentam dificuldades em
compreender a relacdo dialética entre teoria com a pratica de modo natural, entdo
buscam no programa essa resposta. A complexibilidade dos saberes aprendidos
(teoria) no processo formativo torna a dimensdo do saber fazer (prética) uma
articulagdo distante. Estudos apontam para a existéncia de lacunas na
aprendizagem de determinados conhecimentos durante a formac&o inicial, como o
de Santos (2020), que afirma que “as estruturas curriculares dos cursos de
Pedagogia, de modo geral, apresentam uma diversidade disciplinar, sobrecarregada
de fundamentos, e fragilizadas de praticas” (Santos, 2020, p. 28).

Assim, entende-se que nesse cenario de fragmentacao formativa, reafirmado
na fala dos residentes, € colocada na auséncia de praticas, na falta ou na
abundancia de teoria, a fragil e problematica para articular tais dimensdes. “Assim, a
relacdo teoria-pratica como proposta nos documentos legais e nas discussées da
area também se mostra comprometida desde essa base formativa” (Gatti, 2010, p.
1372).

Percebemos este mesmo ponto quando perguntado para os estudantes na
segunda pergunta do formulario: O que vocé entende sobre o Programa de
Residéncia Pedagodgica do curso de Pedagogia? Dezessete estudantes
responderam que seu entendimento sobre o PRP vai de encontro com uma
aproximacéo da realidade entre teoria e pratica, como podemos observar na tabela
2:

Tabela 2 - Segunda pergunta aplicada para os residentes por meio do formuléario
v'O que vocé entende sobre o Programa de Residéncia Pedagdgica do

Curso de Pedagogia-UEL?

1- Um Programa que contribui para a Formacao do 10
Pedagogo

2- Programa para estudantes do Curso de Pedagogia-UEL 2
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3- Um projeto que contribui para a aproximacdo da 4
Universidade e Escola

4- Aproximagao da Realidade entre Teoria e prética 18

5- Extensédo do Estégio Obrigatorio 6

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

E possivel observar também a procura dos estudantes por contribuicdes
relacionadas a sua formacéo, ja que dez estudantes responderam que entendem o
programa como ponte para essa contribuicdo. Mencionamos aqui também os outros
estudantes participantes. Entre eles, seis entendem o Programa de Residéncia
Pedagdgica como uma extensdo do estagio obrigatorio e quatro entendem como um
projeto que contribui para a aproximacao da universidade e escola. Finalmente, dois
responderam que € um programa para alunos do curso de Pedagogia.

Assim, referenciamos a situagcdo encontrada na necessidade dos
estudantes do curso de Pedagogia de buscar programas e formacdes
complementares para um possivel entendimento da dialética entre Teoria e pratica.
Puxando para dados histéricos, vimos que a breve histéria da formacdo dos
professores mostra-nos a permanente dicotomia entre teoria e pratica e o quanto
este desafio continua em nosso pais. Observa-se, neste cenario, uma dicotomia
entre conteludo e forma na formacédo de professores.

Principios de Saviani (2012) nos levam a pensar que o péndulo ora esta na
teoria, no conhecimento, no conteddo a ser ensinado, ora estd na préatica, na
didatica, na forma de se ensinar. Entdo, surgem assim proposicfes para a formacao
de professores para superacao de tal dicotomia.

Saviani (2012, p. 108) explana que esses dois aspectos sao distintos e cada
um apresenta suas peculiaridades. No entanto, “[...] ainda que distintos, esses
aspectos sao inseparaveis, definindo-se e caracterizando-se sempre um em relacéo
ao outro”. Tal assertiva sO sera passivel de compreensdo se o pensamento se der
pautado pela logica dialética. O autor explica-nos também que a teoria ndo € um
conjunto de ideias que simplesmente “brotou na cabega dos tedricos, e que
posteriormente seria colocado em pratica, e pronto, ja teria o éxito! As teorias, na
verdade, surgem na tentativa de solucionar problemas em decorrer das praticas

sociais. Consequentemente, “[...] a acdo humana € uma atividade adequada a
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finalidades, isto €, guiada por um objetivo que se procura atingir’ (Saviani, 2012, p.
108).

Assim sendo, a teoria ndo permanece sem a pratica e a préatica ndo existe
sem a teoria, pois o desenvolvimento integral dos individuos demanda consisténcia
tedrica e pratica. Em suma, para concluirmos nosso pensamento, enfatizamos que a
formacdo de professores ndo deve se resumir apenas ao preparo técnico, mas
precisa ir além. Este ir além significar que a formagéo deve envolver, ao lado do
preparo técnico, os fundamentos filosoficos, tedricos e metodologicos que
possibilitem a apropriacdo dos conhecimentos necessarios para a docéncia e que
contribuam para a compreensao da especificidade e dimenséo politica que permeia
0 ato de ensinar.

Retomando as entrevistas realizadas, compreendemos que na pergunta “Na
sua opinido, vocé acha que o Programa podera contribuir para sua formag¢do no
curso de Pedagogia? De qual maneira?”, onze residentes relataram que sim, iria
contribuir para uma Formacédo para a Realidade escolar, na articulacdo de teoria e
pratica, como podemos observar pelas respostas a seguir por meio tabela 3:

Tabela 3 - Terceira pergunta aplicada para os residentes por meio do formulario
v'Na sua opinido, vocé acha que o Programa podera contribuir para sua

formacao no curso de Pedagogia? De qual maneira?

1- Sim 9
2- Muito Importante 5
3- Contribuicéo para a pratica futuramente 6
4- Grande Oportunidade 4

5- Formacédo para a Realidade e articulacdo da teoria e 11
pratica

6- Potencializar as experiéncias pedagdgicas. 5

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Entendemos, pelo exposto, que a principal necessidade dos estudantes de
Pedagogia em iniciar suas a¢des no programa para a sua formagdo em Pedagogia
por meio da compreensdo da relacdo entre teoria e pratica. Segundo Vazques
(2007), a teoria se tornando pratica permite o despertar de consciéncia, pois 0

conhecimento surge da pratica, ou seja, a pratica é indissolluvel. A partir disso,
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compreendemos a necessidade dos profissionais em se apropriar das objetivacoes,
logo, € necessario que cheguem mais perto dos conhecimentos cientificos,
filosoéficos, artisticos etc., pois € por meio deles que ocorrera uma transformacéo da
realidade, em que o conhecimento teérico cumpre a funcdo pratica de elevar o
carater racional para a pratica poder avancar.

Outros estudantes responderam que “Sim”, pois consideram que a sua
participagdo no programa contribuiu para a sua formacéo, cinco responderam que

consideram “muito importante “, e quatro disseram ser uma grande oportunidade
para sua formacdo. Assim, podemos dizer que a pratica nhdo € uma atividade
meramente subjetiva, o mundo objetivo, ao determina-la, faz dela uma forma
objetiva. Com o isolamento da pratica, nao ha conhecimento, pois o conhecimento é
ideia realizada, efetiva e acdo do sujeito. Conforme a tabela 4, enfatizamos
novamente o quanto falta entendimento na formacdo de professores sobre esta

tematica.

Tabela 4 - Quarta pergunta aplicada para os residentes por meio do formulario

v'O que vocé espera do Programa de Residéncia Pedagdgica?

1- Conhecer mais sobre o processo de alfabetizacao 12
2- Promover novas experiéncias/ estar na realidade escolar 9
3- Adquirir novos conhecimentos tedricos e praticos 17
4- Contribuir para a formacéao 2

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Assim enfatizamos novamente que existe uma necessidade de
compreensao entre teoria e pratica e o quanto elas ndo sdo separadas. Podemos
observar que para a pergunta “De que maneira vocé acha que sera possivel a
aproximacéo entre escola e Universidade?”, 19 residentes responderam que sera

possivel por meio de troca de experiéncias e vivéncias da realidade.

Tabela 5 - Quinta pergunta aplicada para os residentes por meio do formulario
v'De que maneira vocé acha que sera possivel a aproximacao entre

escola e Universidade?

1- Por meio da troca de experiencias/vivéncias da realidade 19
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2- Pela aproximacéao entre professores e alunos 2
3- Por meio do didlogo/reunides 14
4- Por meio dos estudos/producao de conhecimento 3
5- Por meio de estudos (teoria) e a realidade (pratica) 2

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Sobre esta tematica, ao analisar a tabela 5, compreende-se que a troca de
experiéncias foi o principal fator, segundo as falas dos residentes, para a
aproximacgéo entre escola e universidade, buscam uma significativa aproximagéo por
meio do PRP.

Nesta mesma Otica de discussao, podemos perceber, pela tabela 7, que os
principais desafios elencados pelos estudantes-residentes foram em relacdo ao
‘desafio de unir teoria e pratica/universidade e escola’, com nove respostas e 0
‘desafio da realidade escolar/chdo da escola’, como podemos observar por meio da
tabela 6:

Tabela 6 - Sexta pergunta aplicada para os residentes por meio do formulario
v'Vocé acha que tera algum desafio/dificuldade no decorrer do programa?

Quais?

1- Desafio de unir teoria e pratica/universidade e escola 9

2- Dificuldade em organizacao pessoal/tempo/carga horaria
3- Desafio de estar participando pela primeira vez/timidez
4- Desafio da realidade escolar/chdo da escola

5- Desafio de participar do programa de maneira remota

N O © N

6- Desafio de trabalhar a alfabetizacdo

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Outro fator analisado por meio da tabela 6 s&o as respostas dos residentes
referentes ao distanciamento do ambiente fisico escolar e, consequentemente, dos
estudantes. E evidente a importancia do distanciamento social vivenciado para a
preservacdo da vida e retorno seguro das atividades posteriormente. Porém, o

Programa de Residéncia Pedagégica se propde a oportunizar a imersao dos
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licenciados no cotidiano escolar e, em um momento de escolas fechadas durante
guase toda a duracdo do Edital, os residentes vivenciaram uma mudanca drastica da
intencédo inicial. As falas dos residentes revelam o anseio e o medo do programa
continuar em sua maneira remota até a sua conclusao e ndo ocorrer 0 contato fisico
com as criancas.

Fechando este eixo, em que a principal tematica foi a dicotomia entre teoria
e pratica, foi possivel perceber também a necessidade de aprofundamento maior

dos estudantes-residentes de disciplinas curriculares que estudem a alfabetizacéo.

4.1.2 Eixo 2: Percepcéo Sobre a Alfabetizacao

Em relacdo ao conhecimento sobre alfabetizagdo, O que parece ter
acontecido, ao longo das duas Ultimas décadas, é que, em lugar de se fugir
da alfabetizagdo mecénica, apagou-se a necessaria da especificidade do
processo de alfabetizag&o (Soares, 2003, s.p.).

Assim, com as andlises e discussdes organizadas neste trabalho,
mencionamos ainda os desafios do processo de alfabetizacdo, pois, quando
perguntado para os residentes “Este ano, um dos objetivos norteadores da
residéncia serd a alfabetizacdo dos anos iniciais. O que vocé entende sobre
alfabetizacdo?” seis residentes responderam ter pouco entendimento, pois nédo
tiveram a disciplina ainda no curso de Pedagogia. Catorze residentes responderam
que entendem que alfabetizacdo como o0 conhecimento e inicio da leitura e escrita.
Cinco responderam que entendem como compreensdo e leitura de mundo ou a
compreensao de cddigos e seus significados, como podemos observar pela tabela 7

a sequir:

Tabela 7 - Sétima pergunta aplicada para os residentes por meio do formulario
v Este ano, um dos objetivos norteadores da residéncia sera a

alfabetizagcdo dos anos iniciais. O que vocé entende sobre

alfabetizacao?

1- Compreensao e leitura de mundo 5
2- Conhecimento e inicio da leitura e escrita 14
3- Compreenséo dos codigos e seus significados 5

4- Base para a educacao 4
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5- Um processo de apropriacdo da lingua construida 1
socialmente

6- Aprender a compreender textos 3
7- Integrar a alfabetizacdo em sua formacéao cultural 2
8- Pouco entendimento, pois néo teve ainda essa disciplina 6
Nno curso

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Percebe-se a necessidade de se trabalhar a alfabetizacdo com os
estudantes de Pedagogia em seus primeiros anos do curso, pois esta € uma etapa
fundamental na vida das criancas, em que esses estudantes serdao seus formadores,
ja que a alfabetizacdo pde nas maos dos individuos um poderoso instrumento, tanto
para a apropriacdo dos conceitos cientificos, como para a objetivacdo do
pensamento cientifico. Também podemos fazer tal afirmacdo em relacédo a filosofia e
a certos campos da arte. A alfabetizacdo pode se constituir em um momento
preparador para o ingresso nesses universos. Pautando-se em pesquisas realizadas
em varios paises e em suas proprias pesquisas, Vigotsky (2001, p. 336) sustenta

que:

[...] a aprendizagem da escrita € uma das matérias mais importantes da
aprendizagem escolar em pleno inicio da escola, que ela desencadeia para
a vida o desenvolvimento de todas as fungbes que ainda nao
amadureceram na crianca [...] A crianga comeca a aprender a escrever
guando ainda n&o possui todas as func¢des que lhe assegurem a linguagem
escrita. E precisamente por isso que a aprendizagem da escrita
desencadeia e conduz o desenvolvimento dessas fungbes [psiquicas
superiores.

Conforme o préprio conceito de vida cotidiana prevé, para que o sujeito
possa desenvolver-se, € preciso que consiga realizar algumas tarefas, como, por
exemplo, as que fazem parte do processo de alfabetizacdo, que lhe permitirdo um
nivel de realizagbes mais amplas. Assim, a mediacdo entre os ambitos cotidianos e
ndo-cotidianos na vida do individuo seré facilitada pela alfabetizagdo, uma vez que
esta podera proporcionar condicdes de elevacdo qualitativa das relacbes que o
individuo mantém com a realidade humana da qual ele é parte, ja4 que a maioria dos
contatos com as objetivagcdes superiores do género humano requer a mediacdo da

linguagem escrita.
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Assim dizendo, sera por meio da alfabetizacdo que ocorrera a conquista da
linguagem escrita, que favorece o processo de apropriacdo de conceitos cientificos,
a importancia do entendimento sobre os processos de alfabetizacdo € muito mais
complexa e torna-se fundamental para a formacao de um professor que queira atuar
e contribuir para a educacao.

Nota-se que quando perguntados sobre como serd trabalhada a
alfabetizacdo, vinte estudantes responderam que por meio da ludicidade, com
brincadeiras e leitura de historias. Nove estudantes mencionaram que sera por meio
do reconhecimento e apresentacdo das letras/sons e formas, cinco por experiencias

construidas e outros cinco por meio da Teoria Histérico-Cultural.

Tabela 8 - Oitava pergunta aplicada para os residentes por meio do formulario
v'Como vocé acha que sera trabalhado a alfabetizacdo na primeira

infancia?
1- Por meio do ludico, brincadeiras e leitura de histérias 20
2- Por meio do Google Meet, professores e familiares 1

3- Por meio do reconhecimento e apresentagdo das 9
letras/sons e formas

4- Por experiéncias construidas e realidade de cada um 5

5- Por meio da Teoria Histérico-Cultural 5

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Com as respostas dos estudantes referentes a tabela 8, percebemos que os
residentes compreendem que o processo de alfabetizacao vai além da memorizagéo
e da educacéo tradicional existente, ocorrendo por meio da ludicidade, que torna o
processo de aprendizagem prazeroso para as criangas. Neste viés, mencionamos 0
autor Machado (2011), que comenta sobre a atividade ludica ser uma estratégia
importante na alfabetizacdo nos anos iniciais, permitindo que a crianca entre em
contato com o universo da leitura e da escrita de maneira descontraida,
proporcionando uma contextualizagao e socializagao do objeto em estudo. “[...] uma
crianga com possibilidades ludicas variadas terd mais riqueza de criatividade,

relacionamentos, capacidade critica de opinar’ (Machado, 2011, p. 22).
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Em sintese, Machado corrobora que, quando se trabalha no ambiente
escolar, praticas que envolvam o ludico ampliam possibilidades de aprendizagem
significativa e prazerosa, que podem alcancar de maneira mais abrangente os
estudantes. Assim, ao levar o ludico para a sala a aula, os alunos se envolvem mais
em todas as atividades, criam interesse em explorar os materiais e, assim,
desenvolvem habilidades como raciocinio, socializacdo e curiosidade, propiciando
melhor interiorizacdo daquilo que se aprende.

Neste cenario, como podemos perceber por meio das reflexdes comentadas
neste trabalho e pelas respostas dos estudantes-residentes, ha uma forte procura
dos mesmos por programas de formacdo para complementar a sua formacdo em
Pedagogia. Percebemos ainda que os cursos de licenciatura ndo superaram o
grande desafio e a enfrentam uma dicotomia entre teoria e pratica, uma problematica
ja evidenciada na realidade educacional, e que ainda permeia as discussoes.
Espera-se que o Programa de Residéncia Pedagdgica favoreca a trajetéria formativa
dos licenciandos, promovendo uma aproximacao entre os residentes e a realidade
das escolas de educacdo basica, e uma troca de experiéncias com professores-
preceptores, de modo a garantir qualidade do processo formativo docente.

A compreensdo da indissociabilidade entre teoria e pratica se revela
importante para a qualidade da formac&o docente. E nesse cenario em que o PRP
surge para contribuir com a formacéo inicial docente, oportunizando experiencias de
praxis educativas na Educacédo Basica. Os mddulos do programa se propuseram a
contemplar atividades de preparacdo, com estudos sobre os conteudos da area e
suas metodologias de ensino, assim como a ambientacdo na escola e a observacao
semiestruturada em sala de aula. Também, ha a elaboracdo de relatério do
residente, a avaliagdo da experiéncia e outras atividades de familiarizagdo com a
docéncia, como a elaboracdo de planos de aula e momentos de regéncia
supervisionada.

O objeto do Edital do PRP, em relacdo ao subgrupo analisado, € trabalhar
também com conhecimentos sobre a alfabetizacdo, um dos focos deste trabalho,
que serd narrado posteriormente. Pretende-se, com as agbes do programa, criar
estratégias para alinhar os curriculos no campo da formacdo docente e fomentar
novas praticas e contribuigcbes docentes.

Mencionaremos na proxima subsecdo os primeiros contatos dos residentes

com o inicio do PRP, com reunides para esclarecimentos sobre os principios basicos
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do Programa e as possiveis acoes a serem realizadas. Em seguida, iremos também
apresentar como efetivou-se entdo essas acdes, bem como relatos dos estudantes-
residentes e os vinculos formados pelos residentes por meio de observacgées,
intervencdes, reunides, grupos de formacao com foco na alfabetizacdo e observacao
da pesquisadora com registros. Por udltimo, apresentaremos, com base em
entrevistas realizadas, perguntas semelhantes a estas realizadas pelo Google
Forms, em que o intuito norteador sera de verificar, apos a participacdo dos
residentes, se as suas concepg¢des mudaram, e no que o PRP contribui para a sua

formacéo académica.

4.2 ACOES DO PRP DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UEL: O SUBGRUPO ANALISADO

Esta secao apresentara as acbes do Programa RP, bem como relatos dos
estudantes-residentes, as a¢des realizadas e vinculos formados pelos residentes por
meio de observacdes, intervencdes, reunides, grupos de formacédo e observacao da
pesquisadora com registros.

Nessa Otica de pesquisa, é necessario explicarmos que a pesquisa sobre o
Programa de Residéncia Pedagdgica iniciou-se no ano de 2020, contexto em que 0
mundo estava passando por uma crise advinda da pandemia de Covid-19, entdo, um
dos desafios encontrados durante o programa, em sua segunda edicdo, foi se
adequar as estratégias de ensino utilizadas pela Educacédo Basica para garantir o
direito a educacdo dos seus alunos durante a pandemia. O foco deste trabalho e os
encaminhamentos desta subsecdo estdo em analisar as ac¢des da residéncia
desenvolvidas entre o0s estudantes residentes do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Londrina nos anos de 2020 e 2022.

As atividades desenvolvidas na vigéncia do programa s&o organizadas em
formacao inicial, ambientagcbes na escola campo, imersdo em escola campo,
participacdo em sala de aula, intervencdes/regéncias, desenvolvimento de projetos
na escola campo, producdo de materiais pedagogicos, avaliacdo e socializacdo dos
resultados e a disseminacdo das experiéncias obtidas a partir de apresentacoes,
eventos e publicacdes. Faz-se necessario mencionarmos que a experiéncia desta
pesquisa foi delimitada a um dos subgrupos do Programa. Os subgrupos sé&o
compostos por uma preceptora e seus residentes. Nesta edicdo do RP, foram

organizados subgrupos com sete preceptoras. O critério de escolha utilizado foi o
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fato de o subgrupo proporcionar um contato maior com 0os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, pois o objetivo norteador de estudos e acdes do PRP esta voltado
para o processo de alfabetizacdo. Dado este principio, as andalises e relatos
construidos aqui serdo marcadas pelas acdes e contribuicdes do Programa de
Residéncia nesta escola, onde ocorreu o trabalho pedagdgica da professora-
preceptora da educacdo basica e de seus respectivos residentes. Para tanto, €
necesséria uma aproximacdo com o objeto de estudo, sair da dimensao de fazer
pesquisa sobre educacao e iniciarmos a dimensao de fazer pesquisa em educagéo,
com o0s participantes, evitando a construcdo dos saberes escolares em espaco
exterior aos envolvidos.

A pesquisa e construcdo dos saberes escolares precisaria ser um processo
construido no interior da escola, com o0s participantes que fazem parte dela, com o
objetivo de problematizar e refletir sobre praticas condizentes com a inclusédo e a
transformacao do territério social da escola. Defendemos que a escola publica € o
espaco ideal para a formacdo de professores, tendo em vista que nesse local
(diverso e plural), a acao préatica docente pode ser material de pesquisa para essa
reflexdo. Esclarecemos nosso entendimento sobre a importancia do espaco da
escola-campo para elucidar nossa analise sobre o contexto observado.

As primeiras atividades como residentes iniciou-se por meio de reunides
pelo Google Meet, quando foi feita a apresentacdo do PRP. Também serviu como
oportunidade para conhecer os participantes envolvidos do programa. As docentes
orientadoras!! conduziram a reuniéo, e percebeu-se em suas falas uma expectativa
positiva da realizagdo do programa, pois elas esperam uma aproximacao
significativa entre o ch&do da escola e as discussbes da universidade, contribuindo
assim para o contexto escolar e formac¢ao académica.

Posteriormente, falou-se sobre a organizagéo da residéncia pedagdgica, seu
funcionamento, o que compete o trabalho de cada um, assuntos sobre a carga
horéaria e de todas as questbes burocraticas do programa, pois a CAPES exige uma
carga horaria para o programa em que cada participante tem que registrar 0s
momentos para 0 cumprimento da carga horaria de formacdo, observacoes,

reunides e intervencdes ao longo dos dezoito meses.

11 Docente Orientador € o docente da Instituicdo de Ensino Superior (IES) responsavel por planejar e
orientar as atividades dos residentes de seu nucleo de residéncia pedagdgica estabelecendo a
relacdo entre teoria e pratica.
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Foi explicado também sobre aspectos legais e canais de comunicacao,
devido ao distanciamento e isolamento social, para que ocorra a comunicacao
constante. Foi falado que o contato seria por meio de uma sala de aula virtual do
Google Classroom/Google Sala de Aula'?, que teria um espaco de localizacdo de
materiais de trabalho e acdes desenvolvidas para o0 acesso a todos os participantes.

Adiante, foi esclarecido sobre a pasta no Google Drive para conhecimento
de todos os envolvidos, onde estariam os documentos, textos e todos os aportes
tedricos. Algo relevante desta reunido foi a mediacdo das docentes orientadoras,
gue organizaram slides para a apresentacdo de todo o programa. Elas comecaram
falando sobre os principais objetivos da residéncia pedagdgica, de incentivar a
formacdo de docentes em nivel superior para a educacdo basica, conduzindo o
licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e pratica profissional
docente e o de promover a adequacédo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos
cursos de licenciatura as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O terceiro objetivo é o de fortalecer e ampliar a relacao entre as Instituicdes
de Ensino Superior (IES) e as escolas publicas de educacao basica para a formacéo
inicial de professores da educacdo basica, enquanto o quarto objetivo é o de
fortalecer o papel das redes de ensino na formacéo de futuros professores. Falou-se
também das condi¢cBes necessarias para a realizacdo da residéncia pedagogica, dos
participantes envolvidos: residente, preceptor, docente orientador e coordenador. O
residente é o discente com matricula ativa em curso de licenciatura que tenha
cursado o minimo de 50% do curso ou que estejam cursando a partir do quinto
periodo.

O preceptor € o professor da escola de educacdo basica responsavel por
planejar, acompanhar e orientar os residentes nas atividades desenvolvidas na
escola-campo. Assim, o docente orientador € o docente da Instituicdo de Ensino
Superior (IES) responséavel por planejar e orientar as atividades dos residentes de
seu nucleo de residéncia pedagogica, estabelecendo a relacdo entre teoria e
pratica., e o professor coordenador € um docente responsavel pela organizagéo,
acompanhamento e execucdo do projeto institucional de Residéncia Pedagodgica,

que € um professor coordenador do departamento. Cada participante tem uma

12 Google Classroom ou Google Sala de aula € uma ferramenta do Google em que cada pessoa que
possui um e-mail pode entrar e ver as postagens do coordenador da sala virtual e colocar atividades,
comentarios etc.



123

funcdo, trabalhando de maneira integrada para que consigam atingir os pontos
fundamentais da Residéncia Pedagdgica.

Foi explicado para os residentes e preceptoras sobre os subgrupos. Como o
PRP conta com um numero grande de participantes, estes foram divididos em
subgrupos para facilitar questbes de organizacdo das acdes, como a ambientacdo
dos residentes, que poderiam vivenciar a rotina escolar para conhecer o
funcionamento da escola-campo e da cultura organizacional, acompanhando as
atividades de planejamento pedagdgico e identificado como é feita a articulacdo da
escola com as familias e a comunidade. Neste momento, foi esclarecido que devido
ao contexto de pandemia de Covid-19, ndo seria possivel esse contato presencial na
escola, mas que a residéncia iria acontecer de maneira remota por meio das
preceptoras, para os residentes conhecerem o funcionamento da escola.

Uma segunda acédo seria a de observacdes semiestruturadas, observacoes
em sala de aula a partir de um roteiro definido pelo residente juntamente com o
docente orientador. Em seguida, haveria a regéncia, que envolveria elaborar um
plano de aula e ministra-lo por meio da intervencdo em sala de aula ou em oficinas
tematicas na escola, com acompanhamento do preceptor. Foi apresentado para os
participantes o subprojeto do Programa de Residéncia Pedagdgica, seus objetivos
especificos e que aconteceria de maneira remota a formacao de professores com
foco na alfabetizacdo. Para finalizacdo desta primeira reunido, explicou-se sobre o
estudo dirigido do diario de campo e algumas possiveis indicacées encontradas no

quadro 11:

Quadro 6 - Orientacbes sobre o diario de estudos, curso de alfabetizacdo e
encontros
Primeiro Passo: Crie um docs no Drive, pois outras atividades seréo realizadas

no mesmo documento. Ele sera seu “Diario de Estudos”. Todas as atividades
relacionadas ao curso de alfabetizagcdo e as vivéncias na residéncia deverdo ser
realizadas neste mesmo doc. Pode ser produzido por encontro, para facilitar a
organizacdo. Neste doc, vocé vai escrever suas impressdes, aprendizagens,
compreensdes, duvidas, expectativas, superagfes... Enfim, tudo aqui que for
importante neste processo de construcdo da docéncia.

Compartilhe com sua orientadora e sua preceptora.
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CURSO DE ALFABETIZACAO:

1. Ler o texto e realizar a seguinte atividade:

Titulo do texto:

Autor:

a) O que eu sei sobre 0 assunto do texto (responda antes de ler o texto).

b) O que aprendi com a leitura do texto (apés a leitura)

c) O que aprendi depois do encontro.

2. A partir da leitura dos demais textos apresentar em seu didrio as suas
reflexdes, aprendizagens e consideracfes sobre os mesmos (de forma textual
por encontro, colocando as datas), sempre fundamentando com o referencial
teorico estudado.

ENCONTROS COM AS PRECEPTORAS:

Escrever, em forma de texto, suas as aprendizagens advindas dos dialogos e

debates com o grupo e suas reflexdes e aprendizagens sobre os dados da
escola-campo a partir do preenchimento do Roteiro de estudos.

Ao final do semestre tudo isso serd transformado em um relatério, com
introducéo e concluséao.

Lembre-se de que este € um diario e, como tal, deve ser recheado de suas

ideias, suas aprendizagens, reflexdes, suas duvidas, dificuldades, seu percurso.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O quadro mencionado servia para questfes de organiza¢cdes dos residentes,

a fim de colaborar com possiveis esclarecimentos de sua participa¢do no programa.

4.3 AS CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DE PEDAGOGIA, NA
PERSPECTIVA DAS ACOES DESENVOLVIDAS EM UMA ESCOLA DE LONDRINA: O SUBGRUPO

ANALISADO

Neste momento, serd apresentado o percurso trilhado na realizagcdo da
pesquisa, bem como o subgrupo analisado, composto por residentes egressos do
Programa de Residéncia Pedagogica do curso de Pedagogia do Edital PROGRAD n.
116/2021. O conjunto de procedimentos de analise estd amparado por meio do
Diario de Campo da pesquisadora e da analise da realidade por meio de reunides

via Google Meet. Traremos reflexdes sobre como ocorreu as reunides do PRP neste
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cenario remoto, quando a educacao passou por desafios de mudancas do modelo
presencial para o remoto, fazendo com que a estrutura e curriculo do PRP fosse
reconfigurada para aquele momento. Também abordaremos os encontros virtuais
por meio da plataforma Google Meet, em que sera possivel analisar e verificar como
foram realizadas as reunidées do PRP com os participantes e como foi ofertado o
curso de formacédo de professores. Para o terceiro momento, mostraremos como
forma de finalizagdo os relatos dos estudantes-residentes sobre como o Programa
de Residéncia Pedagdgica contribuiu em sua trajetéria.

A analise da primeira reunido do PRP com o subgrupo evidenciou que a
pandemia representou um grande desafio para o programa, impactando
significativamente seus objetivos de formacdo docente e integracdo entre
universidade e escola. O distanciamento social imposto pela pandemia gerou
preocupacdes quanto ao contato presencial dos residentes com a escola-campo e
seus preceptores, aspecto crucial para o programa.

Neste cenario 0s responsaveis pela organizacdo do PRP modificaram
urgentemente o seu desenvolvimento, respeitando o isolamento social. O que foi
interessante na primeira reunido do PRP do subgrupo é que a professora-preceptora
comecou contando para os residentes sobre o seu contexto, de onde ela veio, sua
formacdo académica, e buscou nesses momentos sempre o didlogo. Como todo
mundo estava em isolamento social, a professora-preceptora contou para 0S
residentes sobre o espaco fisico da escola-campo. Como forma de organizacao, as
preceptoras, juntamente aos residentes, estavam responsaveis por responder o
estudo dirigido da escola, que contava exatamente sobre o contexto histérico da
escola e sobre como ela estava organizada, bem como sobre seu Projeto Politico
Pedagogico (PPP). O estudo dirigido foi construido coletivamente com os residentes,
de maneira remota, por meio da ferramenta Google Drive.!?

A preceptora falou sobre o espaco fisico da escola, as caracteristicas da
turma em que ela leciona, sobre os alunos e seus comportamentos, sua relacdo com
eles e com as familias, ainda mais nesse modelo remoto de educacéo. Percebeu-se

com as informacdes que a escola é de carater municipal, localizada em uma zona

13 Google Drive € um servico de armazenamento e sincronizagdo de arquivos do Google, € um leque
de aplicacdes de produtividade, que oferece a edicdo de documentos em tempo real entre pessoas,
folhas de célculo, apresentacdes, navegacao entre pastas, arquivos etc.
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residencial. Seu atendimento ocorre nos periodos matutino e vespertino e oferta
Educacao Infantil e Ensino Fundamental I.

Neste momento, € importante nos ampararmos na Teoria Histérico-Cultural,
pensando sobre o quanto a cultura humana é vital para o desenvolvimento do
individuo (Vigotsky, 1984). O momento em que a preceptora iniciou contando a sua
realidade e contextualizando a escola campo para os residentes € um momento
muito importante para a formagéo dos residentes, pois eles ndo conseguiriam estar
de maneira presencial para observar por meio da realidade o contexto social e
cultural da escola. Em sua teoria, Vigotsky pesquisou o desenvolvimento humano
em sua relagdo com o meio, destacando a dinamicidade e a dialeticidade dessa
relagdo entre o individuo e meio mediada pelos signos, particularmente pela
linguagem oral e escrita.

A influéncia do meio na formacao do individuo, vista por Vigotsky em suas
pesquisas, exigiu dele e de seus colaboradores a reestruturacdo dos f[...]
fundamentos da psicologia como ciéncia, num processo criativo de aplicacdo das
ideias do marxismo a fim de contribuir com a construgdo de uma educacao
preocupada com o homem” (Longarezi; Puentes, 2013, p. 291).

Dado o exposto, compreendemos que nao foi possivel para os estudantes
estarem |4 para formar as suas relacdes com a escola, ver, cheirar, observar, sentir
etc., mas a preceptora foi uma mediadora do conhecimento e fez com que os
residentes compreendessem e pudessem ter uma relacdo com a escola-campo por
meio de seus relatos e experiéncias dos anos anteriores como professora ja nesta
escola, e até mesmo deste momento remoto. Nessa reunido, a preceptora
contextualizou-os sobre como iriam funcionar, em um primeiro momento, as acoes
da escola para com os alunos e seus familiares.

Isto posto, compreende-se, na perspectiva historico-cultural, que cada
individuo aprende com o outro por meio de uma atividade e, assim, forma suas
capacidades e habilidades humanas. Isso mostra a necessidade da mediagdo de um
parceiro mais experiente, que mostre a ela a funcéo social de maneira a transmitir os
significados dos objetos do mundo da cultura (Mello, 2004).

Nesta Otica, nota-se que a preceptora foi bem sensivel e preocupou-se em
contextualiza-los sobre como funciona o ambiente em que trabalha em um momento
de pouco contato presencial, devido a pandemia e ao distanciamento social.
Percebeu-se também que a professora valoriza a participacdo dos alunos e por isso
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os incentivou a fazerem perguntas sempre que possivel, encoraja-los a falarem é
muito necessario, pois faz com que eles expressem suas opinides. A respeito deste

primeiro contato das residentes e preceptora, podemos destacar alguns relatos:

Meu primeiro dia como residente foi muito bom. Infelizmente devido a
pandemia, teve que ser tudo remoto, ndo conseguimos ir até a escola, mas
senti a preceptora muito tranquila, participativa, tive a oportunidade de
conhecer qual turma ela leciona, e observar como esta4 acontecendo as
aulas remotas. Me senti confortavel em perguntar, tirar todas as minhas
davidas, acredito que vamos desenvolver um trabalho bem bacana
(Residente 1. Diario de Campo, 2020).

Gostei muito do meu primeiro contato com a professora-preceptora, acho
gue o programa residéncia vai ser 6timo para minha formacdo, mesmo no
modelo remoto, estou bem confiante, fomos bem acolhidas pelo programa e
também pela preceptora (Residente 3. Diario de Campo, 2020).

Neste relato, percebemos que ocorreu uma contextualizacdo da escola-
campo e a professora-preceptora colocou as residentes a todo momento como
ativas no processo. Nota-se que as residentes foram muito bem acolhidas, sentindo-
se pertencentes ao local, mesmo que de maneira remota.

A receptividade da preceptora e da escola mostrou-se significativa neste
momento tdo delicado e cheio de duvidas. Notou-se um espaco de liberdade por
meio da reunido e vinculos estabelecidos, houve troca de aprendizagem e uma
possivel aproximacao entre universidade e escola. Assim, citamos o autor Novoa
(2017, p. 1116-1117) ao descrever que: “[...] s6 com igualdade de tratamento
conseguiremos um encontro auténtico entre mundos que se conhecem mal e que
vivem em situagdes de grande disparidade”. Tal afirmativa traz o pensar sobre um
espaco de encontro, um novo lugar formado a partir de diferentes realidades que séo
a universidade e a escola.

Uma acéo do subgrupo que foi importante para a formacgéo dos residentes
foi uma reunido com a preceptora para a construcdo de um glossario, baseado no
texto “A pré-historia da linguagem escrita” (Vigotsky, 1991), que foi apresentado no
primeiro encontro do curso de alfabetizacao.

Na elaboragéo desse glossario, foram identificados conceitos-chave do texto
e da Teoria Historico-Cultural, os quais foram compartilhados com todos os
participantes do Programa de Residéncia Pedagdgica, por meio do Google Sala de
Aula (Classroom). O subgrupo designado para analisar este trabalho assumiu a

responsabilidade de apresentar as definicbes dos conceitos de jogos de papéis e
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objetos. Para elaborar este glossario, foi organizado um encontro no Google Meet,
onde cada residente contribuiu com suas reflexdes sobre o texto e outras fontes de
pesquisa. Ao final, foi acordado que a preceptora faria uma sintese de todos os
pontos e materiais apresentados, postando o documento compartilhado para todos
acessarem. Posteriormente, notou-se que a socializacdo deste glossario
proporcionou aos participantes do Programa de Residéncia Pedagdgica um contato
mais proximo com a Teoria Historico-Cultural. Durante a reunido para a construgdo
do glossario do subgrupo, percebeu-se, pelas falas dos residentes, um
conhecimento mais aprofundado sobre a tematica, evidenciando o impacto da teoria
em suas percepcoes.

Ainda nas atividades, o subgrupo que este trabalho analisa realizou uma
reunido para continuar o estudo dirigido referente a contextualizacdo da escola.
Nesse encontro, a preceptora focou nas aulas remotas, explicou como estavam
ocorrendo e 0 quanto elas eram desafiadoras para ela naquele contexto. A
preceptora mencionou também sobre a sua relacdo com os alunos, algo que os

residentes sempre estao a perguntar. Conclui-se pela fala da preceptora que ela:

Eu procuro incentiva-los a ter uma boa convivéncia e a se ajudarem quando
necessario, pois por mais que muitas criangas tenham um dom natural de
se enturmar, sempre tem as mais quietas que precisam de uma mediacao
maior para se sentirem incluidas (Preceptora E. Diario de Campo, 2020)

A preceptora explicou para as residentes que naquele momento, seus
procedimentos metodoldgicos eram diversos, como jogos online e conversas pelo
Google Meet, pois no momento, os recursos utilizados tiveram que ser repensados.
Assim, com as aulas remotas, o que a professora mais usou foi o quadro de
gravacao de videos, notebook, celular, atividades impressas, entre outros recursos
tecnoldgicos, e quando as aulas ainda se mantinham no presencial, utilizava-se o
maximo de recursos possiveis. Entende-se com 0 exposto, que a pratica da
preceptora é diversificada e que ela tem a preocupagdo em ressignificar suas aulas
mesmo que de maneira remota, fazendo com que seus alunos figuem a-vontade em
perguntar, conversar e dialogar com ela para que assim entenda o que esta sendo
proposto. Uma das residentes, em seu diario de campo, comenta sobre essa

guestdo quando diz que:
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A partir dos encontros que tivemos para conversarmos sobre a escola e
todo o contexto vivenciado, eu pude perceber que a professora tenta dar o
seu melhor com o que tem disponivel, procura ensinar de maneiras
diferentes para que todos possam aprender igualmente, busca sempre ter
uma boa relacdo com os alunos para que sintam acolhidos e com a
pandemia tentou sempre entregar as atividades de uma maneira mais
simples para que os pais pudessem entender e ajudar seus filhos, pude ter
uma 6tima referéncia de como ser em sala de aula e de como é o contexto
escolar, espero poder ver tudo de perto depois que as coisas normalizarem
(Residente 4. Diario de Campo, 2020).

Percebemos também a preocupacdo da preceptora em conhecer seus
alunos. Durante a reunido, ela compartilhou que realiza um diagnostico dos
estudantes para compreendé-los melhor. Esse diagnostico permite verificar o que os
alunos ja aprenderam nos anos anteriores, servindo como ponto de partida para as
atividades subsequentes. Esta pratica da preceptora é evidéncia do quanto ela
contribui para a formacgdo dos residentes, incentivando-os a se preocuparem em
conhecer seus proprios alunos, compreendendo seus contextos culturais e sociais
para uma abordagem mais humanizada. Além disso, a preceptora expressou sua
preocupacdo em transmitir conhecimento cientifico aos alunos durante o ensino
remoto, reconhecendo esse desafio adicional, uma vez que ndo pode estar presente
fisicamente para observa-los.

Sobre essa questdo, Gasparin (2012, p. 20) nos esclarece que o0s
planejamentos de conteudo e suas dimensdes, bem como a abordagem pedagdgica,
devem ter base cientifica. O primeiro passo do professor, segundo ele, é identificar o

que os alunos ja sabem.

A tarefa inicial do professor no encaminhamento pratico consiste em definir
as estratégias de sua acao para a realizagdo com os alunos da primeira
fase do método. Ou seja, quais os procedimentos o professor poderia
utilizar par trabalhar com a pratica social como leitura da realidade em cada
campo especifico do conhecimento?

Para a Teoria Historico-Cultural, os conceitos cotidianos acontecem antes
dos conteudos escolares, visto que os individuos ja tiveram contato com 0s signos
0s quais ligam as relagdes do homem com a cultura. “[...] desde o nascimento, as
criancas estdo em constante interacdo com os adultos, que ativamente procuram
incorpora-las a sua cultura e a reserva de significados e de modos de fazer as coisas

que se acumulam historicamente” (Luria, 2010, p. 27).
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Ainda na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, a aprendizagem € o motor
do desenvolvimento. Assim, podemos inferir a importancia do ensino e do trabalho
docente no processo de ensino-aprendizagem. Conforme Eidt e Tuleski (2007, p. 9),
quando concebemos que o desenvolvimento do psiquismo humano comeg¢a onde
termina a evolucdo biolégica, sendo essa linha do desenvolvimento historico ou
cultural da conduta do homem, este processo deixa de ser naturalizado e os
profissionais que atuam na escola passam a compreender que quanto mais ensino,
mais aprendizagem, mais desenvolvimento. Desta maneira, na escola, o trabalho
intencional, planejado e sistematizado do professor permite aos educandos
apropriarem-se dos instrumentos culturais construidos historicamente pela
humanidade, caracterizando o processo de humanizacao desses individuos.

Partindo do principio da teoria que considera o trabalho educativo como
sendo “o ato de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”,
podemos perceber que a humanidade néo é inata ao sujeito e que os elementos
necessarios para essa humanizacdo sdo produzidos pela acdo dos homens no

decorrer do processo historico. Segundo Duarte (1998, p. 1):

N&o existe uma esséncia humana independente da atividade histérica dos
seres humanos, da mesma forma que a humanidade ndo esta
imediatamente dada nos individuos singulares. Essa humanidade, que vem
sendo produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens,
precisa ser novamente produzida em cada individuo singular. Trata-se de
produzir nos individuos algo que ja foi produzido historicamente.

Analisando a concepcdo de trabalho educativo como sendo direto e
intencional, percebemos que ele se diferencia essencialmente das outras formas

possiveis de educagéo. Conforme Duarte (1998, p. 2):

O trabalho educativo €, portanto, uma atividade intencionalmente dirigida
por fins. Dai o trabalho educativo diferenciar-se de formas espontaneas de
educacgdo, ocorridas em outras atividades, também dirigidas por fins, mas
gue nao sao os de produzir a humanidade no individuo. Quando isso ocorre,
nessas atividades, trata-se de um resultado indireto e inintencional.
Portanto, a producéo no ato educativo € direta em dois sentidos. O primeiro
e mais Obvio, mas também presente, é o de que a educagdo, a
humanizacdo do individuo é o resultado mais direto do trabalho educativo.
Outros tipos de resultado podem existir, mas serdo indiretos.
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Desta forma, podemos inferir a importancia de um trabalho escolar direto,
intencional e sistematizado pelo professor, que culmine na apropriacdo efetiva dos
conhecimentos cientificos — produzidos e elaborados historicamente pelos homens -
e, ainda, na formac&o humana de nossos alunos.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas foi disponibilizado pelo
Google Sala de Aula, para que cada participante do PRP fizesse uma leitura critica
do PPP da sua escola-campo. Foi realizada entdo uma reunido com o subgrupo,
com a participagao ativa dos residentes fazendo perguntas do documento para a
preceptora. Eles também discutiram sobre o trabalho pedagdgico antes do modelo
remoto e sobre o quanto estes novos desafios distanciava a escola das criancas,
dentre outros assuntos pertinentes sobre a tematica em questao.

Naquele dia, a preceptora relatou o quanto o seu trabalho pedagdgico
estava sendo desafiador, pois ela teria que organizar semanalmente um kit para
cada aluno, que os pais buscavam na escola para realizar com seus filhos em casa,
devido ao distanciamento. Ela também relatou que o seu contato com os pais e com
os alunos era por meio do aplicativo WhatsApp, onde criou um grupo com os pais de
seus alunos para orienta-los, mandar explicacbes de como realizarem as tarefas, e
aproxima-los do conteudo escolar.

A preceptora avisou aos residentes que iria coloca-los neste grupo, para que
acompanhassem como estava ocorrendo o trabalho pedagégico, para possiveis
acles e para cumprirem os momentos de observacdes, destinado as suas a¢des do
PRP. Em relacdo aquele momento, podemos citar o relato de residentes, que

enfatizaram que:

Com essa reunido pude entender a necessidade de um PPP bem elaborado
pois mesmo sem poder comparecer a escola devido a pandemia
conseguimos obter dados importantes do funcionamento da escola assim
como detalhar matérias disponiveis, pontos negativos e estrutura da escola
(Residente 4. Diario de Campo, 2021).

Foi um momento muito legal e importante para podermos ter uma noc¢éao de
como sao os alunos, as praticas da professora e entender um pouco a
realidade do trabalho, j4& que ndo podemos no momento estar
presencialmente vivenciando essa prética. A troca de experiencia foi bem
legal, tive liberdade em perguntar sobre a escola campo e tirar todas as
minhas duvidas, jA que nunca estive na realidade escolar (Residente 6.
Diario de Campo, 2021).

Achei tao interessante a nossa reunido, me senti a vontade para perguntar
varias questdes, a preceptora nos deixou bem tranquilos, fomos super



132

acolhidos e ainda conseguimos compreender o funcionamento da escola
(Residente 2. Diario de Campo, 2021).

Ao observar os relatos das residentes, percebemos o quanto as pequenas
falas podem significar tantas contribuicbes para a formacdo docente. Para a
residente 6 e 2, percebemos o quao importante pode ser o acolhimento do
professor-preceptor na escola para tornar o trabalho pedagdgico dos residentes
significativo. Notamos pontos comuns descritos pelas residentes, como seguranca,
tranquilidade e liberdade de expresséao, aspectos fundamentais para quem pretende-
se exercer a profissdo. Em relacdo a liberdade citada pela residente 6, citamos o
autor Lukacs (2013, p. 54) que muito bem explica:

O carater fundamental do trabalho para o devir do homem também se revela
no fato de que sua constituicdo ontolégica é o ponto de partida genético de
outra questéao vital, que move profundamente os homens ao longo de toda a
sua historia: a liberdade.

Apontava-nos também Engels (1979, p. 96), ao dizer que “a liberdade, pois,
€ o dominio de nos préprios e da natureza exterior, baseado na consciéncia das
necessidades naturais; como tal é, forcosamente, um produto da evolugéo historica”.

A importancia da liberdade vista, dessa forma, como um processo social no
qgual se unem objetividade e subjetividade. Os seres humanos ndo se tornam livres
pela negacdo da objetividade da natureza, mas por seu conhecimento e seu
dominio. Para dominar a realidade externa, o ser humano precisa dominar sua
atividade, que deve ser uma atividade consciente. Lukacs (2013) desenvolve uma
detalhada analise dessa dialética entre objetividade e subjetividade na atividade de
trabalho, permitindo, dessa forma, a compreensédo das origens da liberdade no fato
de que o ser humano precisa escolher entre diferentes op¢des de acéo para atingir
seus objetivos.

Trata-se, portanto, da dialética entre individuo e sociedade que se traduz na
guestao da necessidade de atuacéo, tanto no sentido das transformacdes internas a
atividade do individuo, quanto da transformacédo das condi¢cdes sociais limitadoras
das possibilidades de liberdade das atividades humanas por meio de acgbes
individuais e coletivas. Assim, compreendemos que residentes e professoras
preceptoras exerceram um trabalho fundamental para um ambiente de colaboracéo,

parceria e respeito mutuo, partindo de momentos de receptividade na etapa de
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ambientacdo das discentes na escola. Esse ambiente com certeza foi adequado
para promover um processo de ensino e aprendizagem significativo.

No més de fevereiro, iniciaram-se as observacdes dos residentes no grupo
de WhatsApp da turma da preceptora, no grupo do 1° ano. A aula iniciou com a
preceptora enviando um video de apresentacdo, onde ela se apresenta para 0s
alunos, apresenta a escola e cada aluno pelo seu nome e foto, e conversa sobre
como seréo as atividades de maneira online e remota. Nota-se a preocupacgéo da
professora em explicar detalhadamente para as criancas néo ficarem perdidas.
Percebeu-se também que os videos ndo sdo longos, conforme a residente 3

comenta em seu diario de estudos:

Percebo que h& uma preocupacdo em deixar as informacdes bem
detalhadas, onde é explicado de forma clara pela professora, o que deve ser
realizado, e também, os videos ndo sdo longos, evitando assim, que as
criangas fiqguem cansada ou desatentas, e acabam ndo compreendendo as
informacgdes dadas pela professora (Residente 3. Diario de Campo, 2021).

Nesse contexto, nota-se também, o quanto a professora enfatiza a
importancia das familias para incentivar as criancas e auxilid-las nas atividades
propostas pela escola. Percebemos nesta descricdo que a professora da turma
demonstrou disposicdo para o trabalho em conjunto. Tal fato € muito satisfatério
para o processo de ensino e aprendizagem, uma vez que ocorrem relacbes de
parceria. A residente observou aspectos referentes a organizacdo, ao
desenvolvimento didatico e as diversas estratégias que a professora teve que utilizar
neste modelo remoto, contribuindo para a aprendizagem das criancas.

Outra acao realizada pela professora-preceptora foi a de enviar para as
familias um plano de estudos dirigido (PED), explicando com uma linguagem clara
para que os pais entendessem os conteudos que a professora pretendia trabalhar ao
longo do ano. Em seguida, a professora enviou fotos das atividades a serem
realizadas no dia, que ja estavam com cada crianga, pois elas recebem um kit
apostila com todas as atividades no periodo de quinze dias.

Sobre os procedimentos metodoldgicos, as atividades realizadas foram
feitas em uma apostila (entregue aos pais pela escola), e consistiam em a criangas
tentar fazer a leitura de frases, identificar o que gostaram e o que ndo gostaram de
fazer durante as férias e tentar realizar escritas sobre os momentos das férias,

principalmente momentos divertidos e um momento com a familia, e desenhar um
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momento especial. Entdo, a professora ficou a disposi¢cdo no periodo de aula (pelo
celular) e pediu para as criancas iniciarem as atividades. As residentes estavam no
periodo de observacao das aulas e puderam anotar em seu diario de campo o que
estavam achando da aula por meio do WhatsApp.

Nesta atividade, nota-se que nédo ficou claro como trabalhar a pesquisa
cientifica tendo como parametro o contetdo e a forma, bem como nao ficou claro de
que forma a professora fez a mediagdo entre conhecimento, sujeito e objeto
(Vigotsky, 1988). Assim, entende-se que o modo como a aula foi planejada nao
despertou a curiosidade e trouxe limitacfes, tanto para a professora, quanto para o0s
alunos. A interacdo é muito importante para o desenvolvimento dos alunos e sua
falta pode trazer atrasos na aprendizagem dos alunos.

Mesmo com limitacbes, a professora fez o possivel para que as criancas
aprendam, mas € perceptivel sua preocupacao em interagir com os alunos, embora
algumas atividades parecam vagas. Seria mais proveitoso se a professora
abordasse mais questdbes com os alunos em vez de simplesmente deixar as
atividades livres. E necessario que a professora ndo apenas comente positivamente
com a devolucéo dos alunos, mas sim 0s instigue, problematize questdes e os leve a
pensar um pouco mais. No entanto, compreende-se que, neste modelo de educacao
online e remota, é bastante desafiador para os professores interagirem e garantir
uma aprendizagem significativa para os alunos.

Assim, o Método do Materialismo Histérico nos remete ao estudo da historia
em sua base real, que se verifica na producdo social da vida. Dessa maneira, 0
movimento da Histdria possui uma base material, econdmica e segue 0 movimento
dialético. Logo, o homem é um ser ativo na historia. A partir dessa concepc¢ao
materialista, histdrica e dialética, o homem aprende a refletir, a se organizar e mudar
seu contexto social. A realidade social, as relagdes sociais ndo sdo mais vistas como
algo imposta ou natural, visto que ele interage e a muda conscientemente (por meio
da consciéncia de classe), torna-se sujeito de sua propria historia, e ndo € mais
determinado por forgas externas (base material).

Sobre as atividades enviadas, como uma das primeiras, penso que a
professora deveria ter planejado atividades que conversassem com o0 contexto da
pandemia e isolamento social. Isso nos faz afirmar que precisamos partir do real, do

concreto, da base material, para termos a compreensdo de toda a realidade que
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envolve as condicdes e as relacfes sociais. E como o proprio Marx (2009, p. 125)

fala na obra “A Miséria da Filosofia”:

As relagBes sociais estdo intimamente ligadas as forcas produtivas.
Adgquirindo novas forgas produtivas, os homens transformam o seu modo de
producdo e, ao transformé-lo, alterando a maneira de ganhar a sua vida,
eles transformam todas as suas relacdes sociais. O moinho movido pelo
braco humano nos da a sociedade com o suserano; o moinho a vapor da-
nos a sociedade com o capitalista industrial.

O ponto de partida que vai fundamentar e compreender a sociedade e os
fenbmenos sociais, como trabalho e educacéo, € o real, o concreto, o ser social, a

materialidade histérica. E o método do materialismo histérico,

[...] enquanto uma postura, ou concepcao de mundo; enquanto método que
permite uma apreensao radical da realidade e, enquanto praxis, isto &,
unidade de teoria e préatica na busca da transformagéo e de novas sintese
no plano do conhecimento e no plano da realidade histérica” (Frigotto, 2001,
p. 73).

Assim, o método do Materialismo Histérico pode ser um instrumento para
compreender os fendmenos educativos, em que se parte da realidade da educacéo,
da escola. Como compreender as contradicbes da educacgdo, como desigualdade
educacional, analfabetismo, evasé@o escolar, falta de investimentos, entre tantos
outros, se nao a partir da propria realidade material da sociedade e da educacao?

Por isso, a educacdo dentro dessa concepcao precisa ser uma acao pratica,
ou melhor, uma praxis transformadora, emancipadora e libertadora. E nesse viés
gue colocamos a necessidade de compreensao desses alunos mesmo em modelo
remoto de educacdo. O professor, ao planejar suas acbes, tem que ir além e
considerar o contexto histérico e social de cada aluno. A professora em questao, ao
perguntar: “o que gostaram e o que nao gostaram de fazer durante as férias” e pedir
gue tentassem realizar escritas sobre os momentos das férias, principalmente
momentos divertidos e com a familia, ndo considerou todos os contextos sociais em
que esta crianca poderia estar inserida. Sera que essa crianca teve momentos
divertidos em suas férias? Por isso a importancia do método, pois ndo se pode
trabalhar os objetos investigados isolados de sua realidade, mais ainda se tratando
do fendbmeno educativo.

Para atingirmos o método na educacédo, € necessario um planejamento que

contemple tais aspectos. Algo que foi de suma importancia para mudar realidades
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educacionais mesmo em meio a pandemia foi o PRP disponibilizar textos sobre a
Teoria Historico-Cultural e sobre como realizar o planejamento com base na
Metodologia da Mediacado Dialética (MMD). Apés isto, os participantes puderam
compreender que era possivel contemplar aspectos historicos e sociais nos
planejamentos, em que o ponto de partida € a leitura critica da realidade. Ocorreram
reunides sobre a tematica, e no curso de formacéo de professores, foram discutidos
textos sobre essa metodologia.

Ao final, como forma de acdes do PRP, foi ofertado a proposta de cada
subgrupo organizar um planejamento de aula com base nessa perspectiva. O
subgrupo aqui analisado realizou uma reunido para conversarem sobre as possiveis
acOes, quando escolheram o tema vacinagdo e sua importancia, partindo do
contelido de ciéncias. O tema conversado foi de extrema importancia para todos os
envolvidos na reunido, pois € algo que vivenciamos com a pandemia e a criacdo da
vacina contra a Covid-19, algo que parte da realidade do aluno. Para Gasparin
(2003), a tomada de consciéncia da realidade do aluno por parte do professor evita o
distanciamento deles com os contetdos escolares. Para isso, é fundamental a
contextualizacdo dos saberes dos alunos nas fases posteriores do método de
trabalho.

O procedimento didatico para a pratica social inicial é informa-los sobre o
conteldo que serd trabalhado e discutir com os mesmos a respeito do que ja
conhecem sobre 0 assunto e como usam em sua pratica social cotidiana. Com isso,
o professor toma conhecimento do ponto onde devera iniciar sua acdo e do que falta
para o aluno chegar ao nivel superior. Sendo assim, o subgrupo definiu alguns
objetivos de atividade, seguindo os passos do MMD.

Em outro momento, foi dada a continuidade do plano de aula, em que as
residentes se dividiram para realizar todos os passos do plano de aula. Cada
residente falou das suas contribuicbes em relacdo as etapas do plano, e a
preceptora foi colocando no Google Drive todas as informacgdes. Nota-se nesse
momento uma dificuldade das residentes e da preceptora de adaptar um plano de
aula no modelo da mediacdo dialética, pois era um plano bem detalhado e para
realizar com os alunos e exigia bastante conhecimento a respeito, além do fato das
aulas estarem acontecendo de maneira remota, 0 que prejudicaria um pouco o

entendimento e a interagdo com os alunos.
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Porém, encararam como um desafio a construcdo do plano, pois conforme
as reunides do curso de formacdo de professores ofertadas pelo PRP e todo o
embasamento tedrico que desenvolviam junto com os colegas do Programa de
Residéncia Pedagodgica, faz-se necessario pensar em um plano de aula que
contemple os saberes criticos necessarios para o conhecimento cientifico. Foram
realizadas mais duas reunifes para conversarem sobre o plano de aula com base no
MMD, de maneira remota, pelo documento do Google Drive, onde todos os
participantes conseguem editar.

Nota-se que o programa de Residéncia Pedagogica tem oportunizado
experiencias para os residentes por meio do contato com a preceptora mesmo que
por vias remotas. A preceptora a todo momento tentava passar para os residentes a
realidade de seus alunos, as suas experiéncias, fazendo com que entendam como
funciona o ambiente escolar e o trabalho pedagdgico em questdo, para que
consigam contribuir nesse ambiente.

Naquele dia, aconteceu mais uma acao dos residentes, que foi observar a
aula remota, da seguinte maneira: a aula, comecou por meio de um video do
Programa Vida que a professora (preceptora) enviou aos alunos, com uma atividade
a partir desse video. O video se chama “Quem sou eu?”, e esta disponivel no
YouTube. Ele fala sobre como as criancas sdo Unicas e ao mesmo tempo sdo muitas
coisas: as criangas sao criancgas, alunos, filhos, amigos, alguns séo irmaos, entre
outras funcbes sociais. Sendo assim, a professora proporcionou uma atividade
digital, na ferramenta Padlet, em que as criancas receberam um link que iria
direciona-las a um mural de mensagens.

Salientamos que a professora enviou um video para explicar como funciona
a ferramenta digital. Posteriormente, conforme explicacdo da professora, as criancas
poderiam escrever neste mural sobre quem séo elas e quantas fungdes sociais elas
podem ser e salvar no Padlet para que fique registrado e todos os outros colegas de
turma possam visualizar. A professora também deixou um exemplo no mural para
facilitar a realizagao da atividade.

Notou-se que nesse dia ndo houve interacdo com a professora, nem com 0s
alunos entre si. Na modalidade do ensino remoto, existem muitas limitacbes
ausentes ao trabalho pedagogico realizado presencialmente, dessa forma, é
importante que a professora tente se adaptar e trazer ferramentas novas e

interativas que utilizem a tecnologia, pois além de interagir de forma mais
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convidativa com as criancas, ela as incentiva e estimula a realizarem as atividades
de forma mais assidua. Ao mesmo tempo em que os residentes estavam fazendo as
suas observacdes por meio do grupo do WhatsApp, estavam também terminando o
plano de aula no modelo MMD, se preparando para a intervencgao.

4.4 AGCAO DOS RESIDENTES — UM PLANO DE AULA NO MODELO REMOTO COM BASE NA

METODOLOGIA DA MEDIAGCAO DIALETICA

Neste dia, foi realizada a primeira intervengdo com os alunos em que as
residentes participaram e a aplicagao do plano MMD. Segue, por meio do quadro 13,

o plano de aula organizado:

Quadro 7 - Plano de aula organizado pelas residentes e preceptora com base na
Metodologia da Mediacédo Dialética (Ensino Remoto)

DADOS DE IDENTIFICACAO
Nome: Preceptora e 7 residentes
Escola: A Nivel de Ensino Anos iniciais | Série: 2° | Duracao: 4 aulas

B — DADOS PEDAGOGICOS
Curso: 2° ano B Disciplina: Ciéncias
Conteudo da Ciéncia de Referéncia: Vacina/Vacinacao

1. Objetivos: Por que ensinar?
-Compreender a importancia das vacinas para a
prevencao de doencas.

2.Topicos do conteudo de ensino O que ensinar?
-Vacinas: necessidade e importancia. O que é vacina.
Historia da Vacina;
Qual sua funcdo na

ciéncia e na
sociedade;
Doencas e sua
prevencao;

Efeitos bioldgicos;
Saude direito e

cidadania;
Imunizacao em
massa (campanhas,
carteira de
vacinacao, servigo
publico);

Impactos da vacina
na sociedade.
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3. Metodologia de Ensino (procedimentos)

Para iniciar, sera realizado um encontro pela plataforma
Meet com a turma (previamente informado aos
familiares, via WhatsApp). Neste encontro, a professora
introduzird o assunto sobre Vacina/Vacinacdo, quando
sera solicitado que cada crianca fale o que entende
sobre o assunto/ o que sabe sobre ele. Para tanto, cada
crianga sera conduzida até seu momento de falar.
Algumas perguntas serdo realizadas neste momento
para que as criangas consigam se expressar
significativamente (por ex. Se a crianca disser que nao
se lembra de alguma vez que tomou vacina, ela sera
estimulada a falar sobre ja ter visto alguém, se ja viu na
televisdo, entre outras questbes pertinentes para o
momento); apos esta atividade inicial, as criancas terdo
um curto tempo para conversar entre si. Na sequéncia,
as criancas deverdo escrever uma palavra sobre a
vacina, algo relacionado com o assunto. Esta atividade
sera realizada na ferramenta Jamboard, a qual sera
aberta no momento do encontro, em que as criangas
deverdo adicionar uma nota autoadesiva (com auxilio)
para escrever essas palavras. Em seguida, sera
realizado o ‘jogo da forca’ com elas: serdo selecionadas
palavras pela professora, e a partir de algumas dicas, as
criancas devem formar a palavra dizendo/registrando as
letras no Jamboard, onde a professora transmitird o
jogo.

Para problematizar o contetdo, as criancas assistirao
um video criado no “Videoscribe" com dinédmicas
atrativas.

O video sera disponibilizado no grupo da turma no
WhatsApp, e se possivel, serd assistido pela turma no
encontro via Meet, apds concluir as atividades. Na aula
seguinte, as criangas realizardo uma pesquisa com seus
familiares e em sua Caderneta de Vacinagdo para
responder perguntas sobre como a vacinacao faz parte
da sua vida. Dessa forma, esta atividade sera enviada
impressa no kit de atividades.

Para sistematizar, as criangcas deverdo realizar
atividades impressas (entregues no kit de atividade)
com perguntas sobre vacina e vacinacdo. Também sera
solicitado que as criancas acessem o link de um jogo do
site Wordwall, o qual sera enviado no grupo de
WhatsApp, e ser& aberta uma janela para que a crianga
digite seu nome e seja direcionada para a pagina do
jogo.

Na producgéo, as criangas deverdo realizar um cartaz
fisico sobre o tema, (os materiais serdo enviados
juntamente com o kit) onde deverdo desenhar, colar
imagens, escrever uma frase que comunique para as

Como ensinar?
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pessoas a necessidade e importancia da vacina. Sera
solicitado que enviem fotos desta producédo para que
sejam expostas no Padlet, anexado pela propria
crianca/familia, onde deverdo também deixar/escrever a
mensagem do cartaz no momento do anexo.

3.1. Resgatando/ Pratica social inicial:

-Encontro pela plataforma Meet para uma conversa/debate sobre
vacina/vacinacgao;

-As criancas serdo incentivadas a falar o que entendem sobre vacina/vacinacao
e tudo o que pensam a respeito dos conceitos envolvidos no tema,;

-Todas as criancas deverdo escrever na ferramenta Jamboard uma palavra
sobre o tema (algo que comunica o entendimento que ela tem sobre o
conteudo);

-Jogar o “Jogo da forca” criado no Jamboard (parcialmente construido), com
algumas dessas palavras, selecionadas pela professora,;

-Atividade impressa sobre o que pensam da vacina (pensando nas criangas que
nao puderem participar da aula).

3.2. Problematizando (atividades sobre o contetddo da disciplina):
-Apresentacdo de um video explicativo criado no "VideoScribe” sobre o que é
vacina, sobre a histéria da vacina, qual sua funcdo, doencas/saude/efeitos,
direito do cidaddo/servico publico de saude, imunizacdo, campanhas,
obrigatoriedade, impactos sociais, carteira de vacinacao;

-Observacéo da carteira de vacinacao;

-Pesquisa na carteira de vacinacdao e atividade impressa para responder a
pesquisa: Quantidade de vacinas tomadas; Idade da primeira vacina,
Obrigatoriedade; Local de vacinacdo; Imunidade (vocé estd imune a essas
doencas?) Gratuidade da vacina.

3.3. Sistematizando/Instrumentalizacdo (atividades sobre o conteddo da
disciplina):

-Atividade impressa, estilo jornal (enviada antecipadamente) com imagens,
textos e perguntas sobre o conteldo;

-Jogar o jogo “Pares Correspondentes”, elaborado antecipadamente, no site
Wordwall, (exemplo: https://wordwall.net/play/12320/258/457) com imagens e
conceitos sobre o assunto.

3.4. Produzindo/Catarse (atividades sobre o conteddo da disciplina):
-Producgédo de um cartaz fisico, com imagens, desenhos, palavras e frases com a
intencionalidade de comunicar as pessoas 0 que é vacina, necessidade e
importancia para todos.

3.6. Prética Social Final
-Exposicao dos cartazes (fotos) no aplicativo Padlet disponibilizado a todos da
escola e comunidade escolar.

3.6. Recursos Pedagdgicos: Quais materiais?
-Caderno, caneta, lapis, borracha, computador, celular,
plataforma Meet, aplicativo Jamboard, internet, papel
canson, material para recorte (revista, jornal, etc.).

4.Avaliacéo: Como foi a aula?
Sera formativa, considerando todos os passos da aula: (Processo de ensino
-Centrada na producdo do aluno, valorizando a | e processo de
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interacdo expressas através de seus saberes (inicial e | aprendizagem)
final “produzindo”) relacionadas com o conteudo de
ensino (vacina);

-Levantamento dos aspectos prioritarios dos contetdos
de ensino, que deveriam ser compreendidas pelo aluno
(Objetivos);

-Levantamento de fatores (internos e externos) da aula
que prejudicaram o desenvolvimento do contetdo de
ensino.

-Propor atividade “final” para que eles possam refletir
sobre o que eles ainda ndo sabiam sobre o assunto
(inicio das aulas/atividades) e o que eles aprenderem

(apds as aulas/atividades).
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Para dar inicio a intervencdo daquele dia, realizou-se um encontro no Meet,
em que a professora preceptora iniciou a aula com a etapa “resgatando/pratica
social inicial” do plano. Naquele encontro, a professora introduziu o assunto sobre
vacina/vacinacao por meio de perguntas para as criancas, perguntando o que cada
crianca entende sobre o0 assunto/o que sabe sobre ele. Para tanto, cada crianca foi
conduzida a falar seus conhecimentos prévios sobre o tema vacinacdo. Algumas
perguntas foram realizadas naquele momento para que as criancas conseguissem
se expressar significativamente.

Apbs esta atividade inicial, as criancas tiveram um curto tempo para
conversar entre si. Na sequéncia, as criancas foram estimuladas a utilizar a
ferramenta Jamboard, para escrever alguma palavra ou frase relacionada a vacina.
No comecgo, as criangas tiveram algumas dificuldades para entrar no link e utilizar a
ferramenta, pois algumas estavam na aula pelo celular, o que foi um dificultador.
Alguns pais das criancas pediram auxilio para a preceptora e 0 momento foi um
pouco confuso. Percebeu-se que ndo testaram a ferramenta pelo celular, pois ela
nao estava abrindo, logo, a ferramenta deveria ter sido testada de antemao e os pais
deveriam ter sido instruidos a baixar o aplicativo via grupo do WhatsApp, para evitar
problemas. Porém, a preceptora sanou as questdes e 0s alunos conseguiram
acessar, baixando o aplicativo.

Dessa maneira, as criangas comegaram a escrever suas palavras no painel
e os residentes foram organizando para que aparecessem de forma homogénea
todas as informagdes conforme a imagem 1, em que podemos observar a producéo

das criangas:
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Figura 1 - Intervencéao dos residentes: a producao do primeiro ano por meio da
ferramenta digital
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

ApOs a escrita das palavras, a professora foi lendo cada uma e perguntando
qual aluno escreveu, pedindo para que ele explicasse o motivo pelo qual escreveu
essa palavra. Este momento foi muito rico, pois cada crianga conseguiu explicar 0s
seus motivos com bastante entusiasmo e clareza.

Foi possivel notar que elas tinham bastante conhecimento prévio sobre os
assuntos da tematica e suas colocacBes eram bem coerentes com o tema, todos
contribuiram e interagiram bastante com a aula. Neste mesmo, viés ressalta a

residente 5;:

Foi um momento muito legal e importante para podermos ter uma noc¢éao de
como sao os alunos, as praticas da professora e entender um pouco a
realidade do trabalho, j& que ndo podemos no momento estar
presencialmente vivenciando essa pratica (Residente 5. Diario de Campo,
2020).

Como podemos observar na imagem 1, este primeiro momento que
oferecemos para o aluno é de extrema importancia, pois € o ponto de partida da

tematica, em que os alunos podem apresentar diferentes niveis de conhecimento e
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experiéncia dessa pratica social. Esse momento é fundamental para que se faca
uma mobilizacdo do aluno para o saber sistematizado. Para comecar, é fundamental
que o professor conheca a pratica social inicial de seus alunos. Segundo Gasparin
(2003), o professor precisa conhecer, observar e ouvir a realidade do seu aluno e,
partir dai, € valido ter estratégias visando criar interesse por parte dos alunos sobre
0 conteudo a ser trabalhado.

Depois dessa atividade, foi realizado um momento ludico, com o “Jogo da
forca”. As palavras escolhidas foram sobre o conteudo da aula. O jogo foi organizado
no quadro interativo “Jamboard”“. A professora passou o link para todos os alunos e
realizou a forca, desenhado as linhas correspondentes a quantidade de letras da
palavra. Conforme as criangas falavam as letras, a professora adicionava, sendo
elas certas ou ndo, assim como € na regra deste jogo. Notou-se naquele momento
de interacdo que as criancas tinham um conhecimento prévio sobre a tematica
vacina e descobriram rapido as palavras. Esta aula-intervencéo foi percebida como
uma experiéncia enriquecedora para os residentes, pois colocaram em préatica o
plano de aula com base no MMD, tornando-o possivel no modelo remoto.

Para dar continuidade as intervencbes e indo para a etapa
“Problematizando” do MMD, os residentes organizaram um video sobre a vacina,
para possivel encaminhamento no grupo do WhatsApp. Como atividade, as criancas
teriam que preencher a caderneta de vacinacdo. A professora preceptora enviou 0
video, que possuia temas como o0 que € vacina, a histdria da vacina, sua funcéo,
doencas/saude/efeitos, direito do cidadao/servico, imunizacdo, campanhas,
obrigatoriedade, impactos sociais, e carteira de vacinagao.

Foi orientado entdo que as criangas deveriam assistir ao video e fazer uma
pesquisa em suas cadernetas de vacinagdo junto com seus responsaveis, com o
intuito de identificar as seguintes informacdes: nome; nome da mée e do pai; cidade
da residéncia; data de nascimento; quantidade de vacinas tomadas; idade da
primeira vacina; obrigatoriedade; local de vacinagéo; imunidade (vocé esta imune a
essas doencas?). Pode-se verificar como foram organizadas essas atividades no kit

para os alunos do primeiro ano por meio da imagem 2:

14 Jamboard é um quadro interativo de tela inteligente, desenvolvido pelo Google, onde é possivel
utiliza-lo simulando a escrita @ mao. E facil de ler e desenhar, como se fosse o um quadro branco.
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Figura 2 - Atividades preparadas pelos residentes, o kit dos estudantes do primeiro
ano
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Apls esta pesquisa, 0os alunos deveriam preencher a caderneta de
vacinacado que foi enviada a eles, com informacdes coletadas em suas carteirinhas
de verdade. A realizacdo dessa atividade teve como objetivo que os alunos
pudessem planejar e produzir, com certa autonomia, pequenos registros de
observacdo de resultados de pesquisa, coerentes com um tema investigado, a fim
de manter a adequacao ao tema e produzir com gradativa autonomia.

Nesta caderneta, também havia o pedido para que os estudantes fizessem o
“caca palavras” e que escrevessem um bilhete sobre vacina/vacinagdao para um
amigo. O objetivo da atividade é que eles planejem e produzam bilhetes em meio
impresso, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto. Com base na imagem 3, podemos observar a producéo do aluno A, estudante

do primeiro ano.
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Figura 3 - Atividade realizada pelo estudante mediado pelos residentes

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Para cumprir com a etapa “Sistematizando” do plano de aula MMD, as
criancas receberam em seu kit uma atividade impressa, no estilo jornal, com
imagens, textos e perguntas sobre o contetdo, como é possivel observar na imagem
4:

Figura 4 - Atividades preparadas pelos residentes, o kit dos estudantes do primeiro
ano
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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E possivel perceber com esta etapa a apresentacéo sistematica do contetido
por parte do professor e por meio da acdo intencional dos alunos de se se
apropriarem desses conhecimentos. Nota-se ai o caminho pelo qual o conteudo
sistematizado € posto a disposi¢cdo dos alunos para que o assimilem e o recriem.
Assim, sera neste momento que olhares de quem aprende e de quem ensina devem
confluir no objeto de conhecimento. Desta maneira, o educando vai se apropriar do

objeto de conhecimento por meio da mediagéo do professor.

A Instrumentalizagdo é o caminho através do qual o conteddo sistematizado
€ posto a disposicdo dos alunos para que o assimilem e o recriem e, ao
incorpora-lo, transformem-no em instrumento de constru¢cdo pessoal e
profissional (Gasparin, 2003, p. 53).

E nesse momento que a aprendizagem ocorre efetivamente. E aqui que o
aluno se apropria dos conceitos cientificos. Esse é o momento maior de
especificidade tedrica, no qual se processa a representacdo mental do objeto de
estudos em suas diversas dimensdes. A mediacdo do professor € o procedimento
didatico de maior importancia nesse momento, entendendo por media¢do a postura
facilitadora da aprendizagem do professor, pois este atuard como incentivador, com
a atitude de se colocar a disposicdo do aluno, de atuar como ponte entre o

aprendente e o objeto de conhecimento. O professor mediador é aquele que:

Ajuda o aprendiz a coletar informacdes, relaciona-las, organiza-las,
manipula-las, discuti-las, debaté-las, com seus colegas, com o professor e
com outras pessoas (interaprendizagem), até chegar a produzir um
conhecimento que seja significativo para ele, conhecimento que se
incorpore ao seu mundo intelectual e vivencial, que o ajude a compreender
sua realidade humana e social, e mesmo a inferir nela (Mazetto, 2000, p.
144-145 apud Gasparin, 2003, p. 110).

As técnicas pedagogicas séo ferramentas das quais o professor pode lancgar
mao para facilitar sua mediacdo junto ao aluno e a aprendizagem. Segundo
Gasparin (2003), essas técnicas podem ser convencionais, como apresentacao
simples, apresentacdo cruzada em duplas, ou outras que podem auxiliar o grupo a
expressar-se, como aquela organizada pelos residentes, ‘Jornal de Atividades’.
Essas técnicas desafiam os alunos a buscarem solu¢des e o professor pode utilizar
como elemento mediador atividades que coloquem o aluno em contato direto com as

situacdes reais. Para essas técnicas, 0s residentes organizaram um jogo chamado
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‘Pares Correspondentes’ por meio do site WordWall*®>, em que foi disponibilizado o
link para as criancas jogarem e sistematizar a tematica, conforme observamos na

imagem 5.

Figura 5 - Jogo preparado pelos residentes para os alunos do primeiro ano
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Para contemplar o quarto momento “produzindo/Catarse”, os residentes
organizaram uma atividade individual em que cada aluno produziria um cartaz fisico,
com imagens, desenhos, palavras e frases com a intencionalidade de comunicar as
pessoas sobre 0 que é vacina, necessidade e importancia para todos. Assim,
entende-se que naquele momento foi contemplada a Catarse, em que “na Catarse, a
operacao fundamental é a sintese” (Gasparin, 2003, p. 127). Essa é a fase em que o
aluno sistematiza e expde o que assimilou do contetdo trabalhado.

Nesse momento o educando traduz oralmente, ou por escrito, 0
entendimento que teve de todo o processo de trabalho e expressa sua nova maneira
de ver o contetdo e a pratica social, sendo capaz de compreender o conteddo com
um novo olhar, com uma nova postura. Agora ndo € mais a compreensao que tinha,
mas um saber enriquecido de cientificidade. Gasparin (2003, p. 128-129) define

Catarse como:

15 Wordwall é um site de atividades interativas que permite ao professor criar atividades
personalizadas em modelo de jogos, utilizando apenas poucas palavras.
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A expresséao elaborada da nova forma de entendimento da pratica social a
gue se ascendeu. [...] Trata da efetiva incorporacdo dos instrumentos
culturais, transformados agora em elementos ativos de transformagéo
social. [...] Dai porque o momento catartico pode ser considerado como o
ponto culminante do processo educativo, ja que é ai que se realiza pela
mediagdo da analise levada a cabo no processo de ensino, a passagem da
sincrese a sintese; em consequéncia, manifesta-se nos alunos a
capacidade de expressarem uma nova compreensdo da pratica em termos
téo elaborados quanto era possivel ao professor.

E nessa etapa que ocorre a mudanca de compreenséo do aluno, pois o que
antes parecia natural, agora passa a ser compreendido como um processo histérico,
cheio de intencionalidades politicas e necessidades socioecondmicas decorrentes
de varios momentos historicos. Para conseguir finalizar os passos do MMD, com a
‘Prética Social Final’, foi proposto para cada aluno tirar foto do seu cartaz e enviar
para a professora-preceptora e ela iria colocar as fotos no aplicativo chamado
‘Padlet’, que simularia uma exposicao de cartazes de modo virtual.

Feito isto, o link foi disponibilizado para todos da escola e comunidade
escolar, com o intuito de contemplar a pratica social final, que é a de elaborar uma
nova proposta de acéo a partir do conteudo aprendido. A pratica social final, nesse
sentido, é alterada qualitativamente pela mediacdo da acdo pedagdgica. Podemos
observar por meio da imagem 6 a confeccdo do primeiro ano sobre 0s novos

conhecimentos adquiridos e que foram repassados para outros.

Figura 6 - Confeccéo do cartaz do primeiro ano
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Este € o momento em que professor e aluno, com a transformacéo realizada
pela compreensdo do novo conteudo, assumem uma nova forma de agir,
compromissada com a transformagéo da realidade em que vivem. De acordo com
Gasparin (2003, p. 147):

A Pratica Social Final € a nova maneira de compreender a realidade e de
posicionar-se nela, ndo apenas em relacdo ao fenbmeno, mas a esséncia
do real, do concreto. E a manifestacdo da nova postura pratica, da nova
atitude, da nova visdo do contetdo no cotidiano. E, a0 mesmo tempo, o
momento da acdo consciente, na perspectiva de transformacéo social,
retornando a Pratica Social Inicial, agora modificada pela aprendizagem.

Entdo, compreendemos que a realizacdo dessa fase envolve duas etapas: a
nova atitude pratica e a proposta de acdo. Na primeira, o aluno demonstra suas
intencdes e sua vontade de pdr em préatica o que aprendeu para ajudar a transformar
a realidade em que vive, e na segunda, docente e educandos elaboram uma
proposta de acdo com base nos conteudos trabalhados sobre as acdes que
utilizardo para colocar em pratica suas intencées de mudanca, que podem referir-se
tanto a agles intelectuais, quanto a trabalhos de ordem social ou atividades
manuais.

Salientamos que foi contemplado nas interven¢des dos residentes o plano
de aula com base no MMD. Assim, se faz necessario pensarmos 0sS seguintes
questionamentos: é possivel realizar um trabalho pedagdgico significativo para o
aluno, mesmo na pandemia, com o modelo remoto? Como utilizar uma metodologia
de trabalho que venha de encontro com a teoria abordada? Esta exposicdo das
acOes dos residentes faz-nos pensar que é possivel trabalhar de forma significativa
em sala de aula com uma metodologia que cologue os alunos em confronto com a
realidade em que vivem, a partir do momento em que os educadores adquirem de
consciéncia e conseguem fazer o movimento dialético de unir teoria e pratica,
confirmando que é possivel utilizar das ferramentas digitais para uma mediagédo, em
gue os educadores precisam estar abertos as novas tecnologias para auxilia-los
nesse processo de ensino e mediagéo.

Sobre a agbes dos residentes de maneira remota, € notério nas narrativas a
vontade de estar em sala de aula, no contato fisico, e poder conversar e ver a
reacdo das criancas. Segundo relatos, eles ficaram com o sentimento de estar

faltando algo devido ao modelo remoto de educacédo, explicando que né&o
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conseguiram abordar da maneira que queriam o plano de aula. Seguem relatos de

residentes sobre esse sentimento:

Por conta das aulas remotas, a intervencdo fica restrita, pela questdo de
ndo poder estar presente na realizagdo das atividades, ndo poder saber a
reacdo do aluno sobre a atividade, saber se ele gostou ou ndo, enfim, tenho
0 sentimento que ficou um pouco incompleto nossa participagédo, no entanto,
pudemos fazer aquilo que estava em nosso alcance e possibilidades mesmo
diante as restricdes (Residente 6. Diario de Campo, 2021).

Gostaria tanto de estar com eles, conhecer a realidade de cada um, ao
invés de fazer o video da vacina, queria ter feito uma roda de conversa no
chao da escola e ali nos aventurarmos e conhecé-los, conhecer sua cultura,
e contar sobre a importancia da vacina (Residente 9. Diario de Campo,
2021).

Com os relatos aqui expostos, entendemos o0 quanto a relacdo com o ser
humano € importante para a vida em sociedade e para a construcdo do
conhecimento e desenvolvimento humano. Infelizmente devido a crise sanitaria de
Covid-19, nado foi possivel o contato fisico com as criancas, relagdo de extrema
importancia entre professor e aluno.

Isso nos remete aos estudos de Vigotsky, pois na visao do psicélogo russo,
o homem ndo nasce humano, ele torna-se humano, por tanto, ird se humanizar no
decorrer de sua trajetoria e contato em sociedade. Para Vigotsky, o sujeito nasce um
ser biolégico, que por meio das relacbes -culturais, se desenvolve. Esse
desenvolvimento acontece de fora para dentro, o0 homem se humaniza a partir de
suas relacbes sociais. Rego (1995) afirma que as caracteristicas tipicamente
humanas ndo estdo presentes desde o nascimento do individuo, nem sdo meros
resultado das pressfes do meio externo. As funcbes psicolégicas humanas se
desenvolvem nas relagfes do individuo em seu contexto social e cultural. Martins
(2004) destaca que € a partir do contato com a cultura, com o0s costumes do meio
em que a crianga esta inserida, que ela ira se humanizar e desenvolver as fungdes
psicolégicas superiores.

Com as intervencdes realizadas, notou-se, por meio dos diarios de campo
das residentes, o quanto foi significativo para elas realizarem essas acoes,
principalmente pela aproximagdo entre teoria e pratica, pois ocorreram diversas
reunides para organizagao do plano de aula com base na Metodologia da Mediagao
Dialética, até sua aplicacdo. Notou-se também o quanto foi significativo para os

residentes e para os estudantes do primeiro ano as atividades, mesmo em maneira
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remota, pois o plano de aula foi pensado em base na realidade em que estava
inserido naquele momento e utilizou-se das ferramentas tecnologicas para sua
aplicacao e efetivacao.

Em relacdo as ferramentas, a residente 3 relata que:

Como a aprendizagem sempre ocorre por meio da mediacdo, nés
professores, podemos utilizar os dispositivos digitais como meios para
colocar o aluno a pensar, pois, eles nao sédo apenas recursos didaticos, eles
estdo presentes nas nossas vidas e fazem parte do contexto da crianca, de
forma que auxilia e ajuda no seu desenvolvimento cognitivo e social também
(Residente 3. Diario de Campo, 2020).

A fala da residente 3 leva-nos a pensar no papel do professor em diferentes
cenarios e na importancia da mediacdo para que ele atinja 0s seus objetivos e
auxilie no desenvolvimento de seu aluno. Entendemos aqui a importancia de
trabalhar a mediacdo, conforme a autora Mello (2020) elucida, dizendo que para que
a mediacdo pedagdgica efetivamente avance o desenvolvimento das aprendizagens
escolares, € preciso também que haja a formacao dos professores para exercer seu
papel de mediador principal. Entretanto, as formacdes iniciais e continuadas ainda
estdo pautadas em discutir contetdos fixos e ndo concepcdes e possibilidades de
mudancas em funcao das exigéncias do tempo.

Naquele dia, aconteceu a ultima intervencdo com o subgrupo da Residéncia
Pedagdgica, com a ultima etapa do plano de aula MMD, na qual a atividade proposta
foi a construcdo de um cartaz com imagens, desenhos, pinturas e escrita com o
tema “vacinagao”, para que as criangas fizessem com a ajuda de um responsavel.
Logo apds de terminar, foi utilizada a ferramenta Padlet para a postagem das fotos
dos cartazes produzidos pelas criancas, para que todos pudessem ver os trabalhos
feitos por toda a turma. Seguem comentarios de duas residentes sobre a

experiéncia:

Realizar e aplicar esse plano foi muito gratificante, nos empenhamos
bastante para dar tudo certo e para mim foi uma experiéncia incrivel fazer
parte de tudo (Residente 6. Diario de campo, 2020).

Neste encontro, finalizamos a aplicacdo do plano MMD que ao meu ver foi
muito boa e trouxe mais interacdo e dedicacéo tanto dos alunos quanto dos
pais em relacéo a realizacéo das atividades (Residente 12. Diario de campo,
2020).
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Com isso, foi finalizada a aplicacdo do plano de aula proposto, e o subgrupo
analisado de residentes deu por encerradas suas intervencdes e reunides com a
preceptora da escola envolvente. Como proposto pela Residéncia Pedagdgica,
foram seis meses junto a esta preceptora e escola. Para finalizagcdo, os residentes
teriam como atividades organizar o seu diario de campo e um artigo sobre suas
experiéncias, para compor o livro do RP.

Com as observacdes analisadas, no contexto de pandemia, é possivel
levantar algumas dificuldades. Dentre elas, destacam-se falhas na conexdao com a
internet, uma vez que as reunides ocorreram on-line, descontinuidades das
atividades por ndo haver rotina institucionalizada e fragilidade nos estudos, por nao
haver momentos oportunos para debates e reflexdes em conjunto com maior
frequéncia. Sobre a préatica pedagdgica dos residentes, é importante destacar que
todas as metodologias e estratégias utilizadas nas aulas contribuiram para o
processo de construcédo do conhecimento dos alunos.

No contexto de pandemia em que foi desenvolvido o PRP, ndo podemos
deixar de nos referir ao importante papel das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo — TICs, fundamentais para a execucdo das atividades, estudos
tedricos, planejamentos e aulas online desenvolvidas pelos preceptores, residentes
e alunos através da utilizacé@o de diferentes recursos digitais.

Com base nos expostos, ficou clara a aproximacao entre universidade e
escola por meio do PRP, visando a construcdo de um trabalho pedagdgico
significativo para o professor (preceptor) e para o0s residentes (alunos de
Pedagogia), pois eles tiveram a oportunidade de participar de observacdes e
intervencdes da préatica pedagdgica realizada em uma escola. Enfatizamos aqui,
também, gque mesmo no modelo remoto, os estudantes-residentes conseguiram
participar e ter um contato entre teoria e préatica, por meio das intervencgdes
realizadas.

Sabe-se que essa discussdo de articulagdo entre as universidades e as
escolas é muito importante para avancar na qualidade da formacdo docente. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de professores para a

Educacao Basica (Brasil, 2019b), em seu artigo 9°, regulamenta essa questao:

Deve-se garantir aos estudantes um ambiente organizacional que articule as
ofertas de licenciaturas aos demais cursos e programas da formacao
docente, por meio da institucionalizacdo de unidades integradas de
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formacao de professores, para integrar os docentes da instituicdo formadora
aos professores das redes de ensino, promovendo uma ponte organica
entre a Educacao Superior e a Educacao Basica (Brasil, 2019b, p. 5).

Partindo dessa base, entendemos que o Programa de Residéncia
Pedagogica oferece a oportunidade de conhecer e partir dos contextos escolares,
bem como se insere na realidade e organiza acbes com base nessa realidade.
Entdo, entende-se que é necessaria uma proposta onde ocorra uma formacgéo
significativa e colaborativa, como colocada por André (2010, p. 176) seja: “[...] um
trabalho colaborativo entre pesquisadores da universidade e os professores das
escolas seja no interior dos grupos de pesquisa, Seja entre grupos para reunir
elementos que ajudem a reestruturar as praticas de formagao”.

Articulamos o trabalho colaborativo proposto pela autora com o Programa de
Residéncia Pedagdgica, por trazer como um dos objetivos o0 estreitamento das
relacbes entre os dois campos de formacado: universidade e as escolas, visando
buscar novas préaticas pedagodgicas por meio de projetos realizados conjuntamente.
Nessa linha, criar grupos de trabalhos colaborativos € uma iniciativa de grande valor
para a formagao docente e que, segundo André (2010, p. 178) “...] aproxima
universidade e escola, contribui para a articulagdo entre teoria e pratica, possibilita
aos professores das escolas o aprendizado da pesquisa e consequentemente
favorece a busca da autonomia profissional.”

Outra proposta para melhorar o trabalho pedagodgico é criar ou utilizar locais
para proporcionar aprendizagens e trocas de experiéncia entre universidade e
escola. Esses locais sdo denominados por Zeichner (2010, p. 487) de “terceiro

espaco” e o autor os define como

[...] espagos hibridos nos programas de formacéo inicial de professores que
reinem professores da Educacdo Basica e do Ensino Superior, e
conhecimento pratico profissional e académico em novas formas para
aprimorar a aprendizagem dos futuros professores.

O motivo para utilizacdo desses espacgos € posto diante da auséncia de
didlogos entre professores das escolas, estudantes de cursos superiores e
professores universitarios. Esta realidade é perceptivel quando ocorrem o0s
momentos de estagio, em que a pratica e a teoria se confrontam. Sobre esse motivo,

Zeichner (2010, p. 484) aponta que
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E muito comum, por exemplo, que os professores regentes, com 0s quais 0S
estudantes trabalham durante sua passagem pela escola, saibam muito
pouco sobre a especificidade das disciplinas de metodologias e
fundamentos que seus estagiarios completaram na universidade, assim
como aqueles que lecionam na universidade pouco sabem sobre as praticas
especificas utilizadas em classes da Educacdo Basica, nas quais seus
estudantes séo locados.

Seguindo a ideia da utilizacdo dos espacos hibridos que contribuem para
formar lacos entre as instituices formadoras, Zeichner (1993, p. 16) propde um “[...]
desenvolvimento de reflexdo na formagao de professores”. Esses espacgos, portanto,
ampliam possibilidades para a reflexdo como uma pratica docente, outra proposta
para que os professores iniciantes e 0s professores experientes pensem e repensem
sobre seu papel enquanto profissionais. Nesse sentido, Novoa (2017, p. 1121)
discute que necessitamos “[...] de espacos e de tempos que permitem um trabalho
de autoconhecimento, de autoconstrugédo. Precisamos de um acompanhamento, de
uma reflexao sobre a profissao, desde o primeiro dia de aulas na universidade”.

Assim, terminamos esta secao, que foi de extrema importancia, com duracao
de 18 meses, em que percebemos a grande interacdo entre 0 subgrupo com a
preceptora, também por meio das intervencbes e organizacdes do plano de aula
com base no MMD, oportunizado pelos cursos de formacéao (alfabetizag&o).

4.5 A CONTRIBUICAO DO PRP POR MEIO DO CURSO DE ALFABETIZACAO. UMA POSSIVEL

ARTICULACAO ENTRE TEORIA E PRATICA POR MEIO DA THC

Esta subsecdo abordard momentos de aprendizagens e de formacdao inicial
gue ocorreram por meio do curso de formacéo de professores proporcionados pelo
Programa Residéncia Pedagdgica do curso de Pedagogia aos residentes, com o seu
foco principal: alfabetizacdo.®

Ao iniciarmos, podemos analisar uma contribuicdo para a formacdo dos
residentes desde o primeiro dia de curso de formacao, foram abordadas tematicas

sobre o subprojeto do PRP: A alfabetizacdo. Explicou-se o nome do curso: “a

formacao e a acédo docente no contexto da alfabetizac&o: desafios e proposi¢cbes”.

16 Vale ressaltar que o inicio do curso de formacdo de professores ocorreu juntamente com as
reunies do PRP, a cada quinze dias, com reunies via Google Meet. Destacaremos as principais
tematicas abordadas que marcaram e que foram consideradas importantes para o processo de
formacao de professores e aproximacao entre Universidade e Escola.
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As mediadoras do curso foram as docentes orientadoras, que conduziram com
exceléncia cada momento formativo por meio das reunides.

Nesta reunido, abordou-se o texto de Vigotsky (2000) intiulado “A pré-
histéria da linguagem escrita”. De acordo com o diario de campo dos residentes,
pode-se perceber que este encontro foi um momento de extrema importancia para a

formacdo inicial, vejamos alguns desses relatos:

ApOs o encontro com as professoras e os demais colegas, que foi um
momento muito enriquecedor, pude concluir ainda mais que, a mecanizagéo
de atividades ndo constréi uma aprendizagem significativa, pois sem uma
intencdo concreta e que faga sentido para a crianca, ela sabera realizar a
atividade através da memorizacdo e repeticdo das acgbes, mas néao
entendera seu significado (Residente 6. Diario de campo, 2020).

O que mais chamou atencao no encontro foi a intencionalidade, o quanto &
importante para o desenvolvimento infantil, o olhar do professor para a
verdadeira necessidade da crianga, entender essa necessidade e
transformar em conhecimento elaborado. Esse movimento faz com que a
aprendizagem da crianga ocorra de forma natural, sem a necessidade de
forcar a crianca a aprender algo que ndo esteja dentro de sua realidade
(Residente 36. Diario de campo, 2020).

Assim com o relato de duas residentes, entende-se que o curso de formacao
€ um momento importante e que possui inUmeras aprendizagem, onde o0s
participantes conseguem refletir sobre a teoria atrelado a pratica docente. Algo que
marcou bastante as agdes do programa foi o “I webinario do PIBID e da Residéncia
Pedagdgica: teoria e pratica na formagao docente”. Este periodo, possibilitou a troca
de experiéncias com outros professores, foi comentado sobre como ocorre a
docéncia com base na teoria e pratica, de forma muito didatica e baseada na Teoria
Histérico-Cultural, que é a nossa base no Programa de Residéncial’. Foram falas
muito importantes e esclarecedoras em alguns pontos, principalmente para quem
nunca atuou na préatica em sala de aula. A participacdo dos residentes e preceptoras
foi algo que o Programa de Residéncia Pedagdgica buscou oferecer, pois trouxe
inUmeras contribuicdes para a formacdo académica.

Dando continuidade nas atividades do Programa de Residéncia Pedagogica,
na sequéncia, em outro momento, foi trabalhado o texto: “A dupla caixa e o espago
em branco no processo de alfabetizacdo”, de Marcia Abreu e Adriana Arena (2019).

Este texto traz-nos uma nova perspectiva de alfabetizacdo, com foco na Teoria

17 A base teérica adotada pelo subprojeto do PRP para o curso de Pedagogia, Edital CAPES/RP n.
01/2020, foi a Teoria Histérico-Cultural.
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Historico-Cultural e o quanto a forma de trazer apropriacdo do significado e signo
ajuda historicamente a trazer sentido e colabora no processo de alfabetizacdo. O
encontro neste dia foi significativo para os pares envolvidos, pois abrangeu
momentos em que 0s participantes poderiam perguntar, falar sobre suas indagacoes
e reflexdes encontradas, o texto trabalhado mostrou aos residentes sobre o trabalho
e a pratica pedagdgica, conforme relato de uma das residentes, que também fala

sobre essa questéo.

Fica deste encontro a reflexdo sobre o porqué ensinar da maneira como
ensinamos, é importante compreendermos o conceito dos objetos desde a
primeira infancia, O que esta sendo apenas reproduzido e o que esta sendo
pensado de acordo com o que conhecemos hoje (Residente 9. Diario de
campo, 2020).

Percebeu-se com este relato, a tematica sobre a questdo da relacdo de
comunicacdo e interacdo da crianca com 0s objetos, da importancia de ser
proporcionado a elas o conceito dos objetos e sua funcionalidade desde a primeira
infancia. Desse modo, ao chegar a fase de alfabetizacdo, essa crianca ja sabera do
que se trata o conceito da palavra que ela ird aprender a ler e escrever, pois ela ja
conhece o objeto e sua funcionalidade, facilitando assim a assimilacdo do conceito
do objeto para a escrita e/ou leitura. Outro aprendizado encontrado foi sobre a
importancia de trabalhar as letras mailsculas e minldsculas, pois as criancas
precisam ter o acesso a diferentes tipos de letras, jA que através de materiais
disponibilizados, elas passam se familiarizar com as diversidades de letras e
poderdo se apropriar de outras letras, além da caixa alta, com mais facilidade.

Outros momentos de acdes do PRP foram de encontro com a formacéo de
cada participante, quando foram abordados textos do autor Dagoberto Arena (2013)
intitulado “Apropriacdo da linguagem escrita na era digital”, onde elucida-nos com
tematicas sobre a apropriacdo da linguagem escrita por meio de aplicativos em
dispositivos digitais. Texto este, importante para o contexto histérico em que o PRP
se encontra, 0 modelo remoto de educacdo. Com a leitura desse texto, foi possivel
perceber sobre as mudancas de linguagem que estamos sujeitos a vivenciar e como

utiliza-las com a nova geracdo. O texto discute bastante questdes das tecnologias
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gue permitem um novo conceito de ensinar, podendo ser utilizado no ambito escolar
e no momento de alfabetizacdo das criancas.

Neste encontro, a professora que mediou este momento, levou os
participantes envolvidos a uma explicagdo melhor do assunto, fazendo com que 0s
residentes compreendessem aspectos sobre os dispositivos digitais e suas relacdes
de espaco e tempo. Envolvendo debates sobre a tecnologia, como ferramenta
favoravel para o processo de alfabetizacdo, principalmente pelo fato dela ser uma
linguagem real, com isso, criamos a necessidade de aprender a escrever e se
comunicar de alguma forma.

Também foi possivel compreender que as tecnologias sdo elementos da
nossa cultura, por isso ndo podemos nega-las, pois ao fazer isso, estariamos
negando o contexto em que vivemos. Os processos cognitivos vao se desenvolver
por meio da relacdo com o outro, com os artefatos e com a cultura. Por meio das
trocas de experiéncias desse, encontro foi possivel entender que os professores,
ndo sdo considerados os Unicos elementos mediadores na vida do sujeito, j& que 0s
elementos mediadores sdo bem mais complexos do que sé nossa acao, pois estdo
presentes também nas relacfes sociais, acdes e no préprio ambiente.

Dessa maneira, percebe-se com o texto e as partilhas, a importancia de
utiizagdo das tecnologias neste momento remoto, pois oportunizam o
desenvolvimento do pensamento, entdo, é necessario buscarmos o conhecimento
sobre estas ferramentas como instrumentos que serdo utilizados no dia a dia do
professor, para que a crianca, consiga aproveita-los da melhor maneira possivel,
aliados a sua criacdo, imaginacao e invencao, criando e repensando o mundo a sua

volta. Uma das residentes relata em seu diario de campo que o encontro foi:

No encontro de hoje, as professoras trouxeram uma reflexdo sobre o quanto
nds as vezes nos prendemos no que vemos sempre na escola, nés apenas
vamos reproduzindo sem questionar os métodos e contetdo, dessa forma,
acabamos nos prendendo a uma metodologia muitas vezes ultrapassada,
que ja te questionamentos cientificos e foram refutadas. E preciso estar
sempre problematizando a nossa pratica, refletir sobre ela, buscar uma
renovacdo e uma melhora sempre (Residente 17. Diario de campo, 2020).

Apés a leitura do texto, fica evidente a preocupacdo das docentes
orientadoras com a formagédo dos residentes, a escolha de um tema atual e
relevante, como a tecnologia, demonstra modificacdes nas acdes do PRP conforme

0 contexto histérico e social dos participantes. O texto também reconhece o
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potencial transformador da tecnologia no ato de ler e escrever, tanto para 0s
professores, quanto para os alunos. Iniciou também as abordagens com a Teoria
Historico-Cultural, pois ela evidencia o papel crucial da mediacdo, dos signos e dos
simbolos na constru¢cdo das a¢des humanas, e através desses elementos, diferentes
formas de linguagem e cultura sdo constituidas. Compreende-se que 0S processos
cognitivos e sociais se desenvolvem por meio das relacfes sociais e culturais, com a
linguagem atuando como um instrumento de mediac&o fundamental entre a cultura e
0 homem.

Dessa maneira, compreendemos a teoria amparada pela préatica, como
Vigotsky (2003), coloca que, a mediacdo ocorre por meio dos signos, que medeiam
o interior, ou de ferramentas operadas no exterior. Os instrumentos mediadores sao
a fala e os objetos. Por meio deles, a crianca pode compreender a fungéao social da
escrita por meio dos instrumentos digitais. Nesse viés, percebemos com o texto e as
discussbes daquele momento de aprendizagem que a tecnologia digital podera ser
vista pelo professor como uma possibilidade de desenvolver o pensamento e a
compreensdao do mundo em que nos cerca, ela é uma possibilidade rica de
mediacao.

Na interacdo com esses meios da tecnologia digital, a crianca se apropria de
inmeros instrumentos criados, entdo, entende-se que se usada de maneira correta,
a tecnologia cria a possibilidade de ressignificacdo das concepcdes tradicionais do
ato de ler e escrever, principalmente no que diz respeito ao cotidiano daquele
momento, em que 0s instrumentos tecnoldgicos eram as Unicas fontes do professor
trabalhar com seus alunos, devido a crise sanitéria de Covid-19.

Considerando estes aspectos, o curso de formagdo, abordou o texto do
autor Dagoberto Arena (2015): “As metamorfoses dos modos de ler: Da rua para a
escola”. Este texto foi colocado para leitura e reflexdes pois ele aborda sobre a
pratica tradicional da alfabetizacdo e o quanto ela ainda esta enraizada na sala de
aula de muitas escolas, e como uma formacgéao pautada na Teoria Histérico-Cultural
é diferente desta préatica. Na leitura deste texto, é abordado sobre os métodos de
alfabetizacdo, e que podem ser desvinculados do método tradicional, principalmente
no que diz respeito aos meios da tecnologia, logo, por que néo os utilizar? O texto
nos faz pensar na seguinte questao: Sera que o0 nosso aluno so aprende por meio da
leitura do papel? Os objetos culturais da geragdo do século XXI sdo o computador,
celular, tablet, por que nao os utilizar também para o ato de ler?
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Essas questdes se tornam um desafio para o ambiente escolar, visto que
encontramos muitas ideias permeadas sobre o método tradicional. O encontro traz a
reflexdo sobre o contexto contemporaneo e do momento, ser um desafio para os
professores, mas que é necessario a todo momento estarmos repensando nossas
praticas referentes a alfabetizacdo dos nossos alunos. Pelo viés da Teoria Histérico-
Cultural, é necessario utilizarmos os instrumentos mediadores, é necessario um
olhar da escola a respeito dessa questdo, pois 0 contexto que nos cerca deve ser
visto como um facilitador e n&do limitador da aprendizagem e do conhecimento
cientifico. O texto sugere mudancas por parte da escola, e a professora mediadora
do encontro trouxe inimeras reflexdes sobre o texto, como prestar atencdo aos
sinais que sdo encarados como problematicos, que, na verdade, sao o reflexo da

nossa sociedade e cultura. Uma das alunas residentes relatou o seguinte:

Considero essas reflexdes de suma importancia pois me faz perceber que o
pedagogo nao pode se acomodar, ha sempre o que aprender e novos meios
de ensinar, que ja ndo sao tdo novos assim, mas ainda ndo fazem parte da
realidade escolar, como se a escola fosse paralela a sociedade e ndo parte
dela. Acredito que o ponto que mais me chamou atencdo do texto e do
encontro é essa “nossa” insisténcia em rotular e estigmatizar todos desde a
infancia, e que para além do certo e do errado, a escola deveria
acompanhar a evolucdo da sociedade e ndo acompanha, entédo insiste que
seu meio de saber é o (nico modo de conhecer (Residente 23. Diario de
campo, 2020).

Assim, pensando sobre essa questdo € notério que a escola poderia utilizar
o ambiente tecnoldégico em que as criancas de hoje em dia nascem e se
desenvolvem, a favor da aprendizagem, ampliando assim as maneiras de ensina-los,
pois ao estruturar sua proposta pedagdgica, utilizando a tecnologia, o professor
precisa estabelecer vinculos com os alunos, conhecer seus interesses, saber o que
o aluno ja sabe, o que o aluno ndo sabe e o que ele gostaria de saber. Motivar o
aluno a fazer parte da proposta pedagogica. O processo educativo precisa estar
vinculado ao contexto social, em que o sujeito - aluno esta inserido. Isso ira implicar
em conhecer e usar instrumentacdo eletrbnica, bem como outros recursos
pedagdgicos.

Mencionamos entdo que neste contexto marcada pelo modelo remoto, A

implementacdo da tecnologia'® ird gerar novas oportunidades para produzir

18 Conceito de tecnologia: conforme suas origens na Grécia Antiga, a tecnologia é o conhecimento
cientifico (teoria) transformado em técnica (habilidade). Esta, por sua vez, ira ampliar a possibilidade
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conhecimento na educacédo, visto forcar o ser humano a ampliar seu potencial
exploratorio, permitindo uma tomada de decisdo efetiva em diferentes niveis
educacionais. Em conjunto com tais ag0es, as novas tecnologias procuram aumentar
a cultura da informacado das organizacdes que possibilitaram gerar niveis de uso do
potencial da tecnologia da informacéo para melhorar os processos educacionais, em
que “o professor se transforma agora no estimulador da curiosidade do aluno por
querer conhecer, por pesquisar, por buscar a informagcdo mais relevante” (Moran,
2009, p. 65).

Os cursos de formacdo, abordaram aspectos importantes sobre a
alfabetizacdo, como a utilizacdo de cartas para alfabetizar, momento este em que o
professor proporciona ao seu aluno a oportunidade de se comunicar com outras
criancas de paises diferentes, culturas diferentes, jA& que ocorre uma troca de
partilhas significativa. Com isso, podemos pensar 0 quanto a alfabetizacéo liberta,
encoraja e leva as experiéncias do mundo todo.

Nesse viés sobre a escrita, abordou-se o texto “A histéria da escrita: Alguns
elementos”, de Elie Bajard (1992). A professora mediadora deste momento de curso,
fez a leitura do livro “Em cima daquela Serra”, de Eucanaa Ferraz (2013). Foram
abordados diversos aspectos sobre o urso da escrita, foi falado sobre a trajetéria da
leitura e da escrita, aspectos estes importantes aos residentes, pois eles precisam
da teoria para fundamentar suas a¢des como participantes no PRP. Nesse viés, a
professora mediadora do curso trouxe pontos pertinentes sobre a histéria da escrita,
conhecimento por muitas vezes inovador. Uma das residentes, em seu diario de

campo, comenta:

Acredito que esse texto foi muito importante, eu ndo conhecia muito bem a
histéria da escrita, como ela surgiu e toda a sua evolucao através do tempo.
Foi muito interessante ver como mudou, até chegarmos na escrita de hoje.
Outro ponto que eu ndo tinha parado para pensar, era sobre a leitura
silenciosa e como ela é importante para o desenvolvimento das criangas,
pois, na minha visdo, o educador sempre teria que ler para a crianca, e 0
encontro de hoje fez com que eu revisse minha concepgcdo sobre essa
questédo (Residente 22. Diario de campo, 2020).

de producdo de novos conhecimentos cientificos. “A tecnologia envolve um conjunto organizado e
sistematizado de diferentes conhecimentos, cientificos, empiricos e até intuitivos voltados para um
processo de aplicagao na produgado e na comercializagdo de bens e servigos” (Grinspun, 1999, p. 49).
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Assim, podemos assimilar, com a explanacdo do texto e partilhas do
encontro, a realidade em que nos encontramos, nossas vivéncias e experiéncias e

repensar nossas praticas, tal como a residente 3:

Durante o encontro a professora deu um exemplo sobre a relacdo das
criancas com a leitura que ja observei muito em minha vivéncia com
algumas criancas, de que quando a crianga escuta uma histéria, ela presta
atencdo em um personagem especifico, esquecendo dos outros
personagens e detalhes da histéria, por isso, na maioria das vezes, ela vai
pedir para que a historia seja contada novamente, para que ela possa
perceber os outros personagens, dessa forma, ao ouvir a histdria todas as
vezes em que for necessério, a crianga saberd ela de cor e repetira a
histéria ela mesma, pois agora sabe todos os detalhes, isso nos faz
repensar nossa acgao, pois, muitas vezes ficamos cansados por ter de contar
a historia varias vezes, mas agora podemos perceber que isso faz parte do
entendimento da crianga e, particularmente, me faz ter mais motivos para ler
as histérias quantas vezes for preciso (Residente 3. Diario de campo, 2021).

Nesse encontro, pode-se perceber a participacdo das residentes quando a
professora mediadora do curso de alfabetizacdo abriu para discussdes. Uma das
professoras preceptoras falou sobre sua percepg¢ao: comentou que 0s seus alunos
gostam de ouvir as histérias que ela conta e que, por sua experiéncia ela gosta
muito de trabalhar com a leitura falada antes da leitura silenciosa dos alunos. As
discussdes dessa aula levam-nos a pensar o quanto a histéria é importante na vida
de uma crianga, o quanto a leitura faz com que ela se aproprie de conhecimentos
valiosos que faz com que ela se aventure, imagine, crie, reinvente e, por inUmeras
vezes, faca a assimilacdo do seu contexto escolar. Apos essa partilha, conversou-se
sobre os planejamentos em relagcdo aos modelos que existem de planos de aula.

Foi realizado um momento de explicacdo de como seria os planos de aula
dos residentes com suas preceptoras quando eles comecassem a desenvolver suas
acOes. Entdo, foi explanado os modelos de planos de aula, bem como sobre o
modelo MMD (Metodologia da Mediacéo Dialética), que € o foco que sera utilizado
nas acdes do PRP, por abordar uma perspectiva dialética de educacédo e ir de
encontro com a Teoria Histérico-Cultural. Esse plano foi criado pela Dr. Maria Eliza
Brefere Arnoni, com o intuito de colaborar com o trabalho pedagdgico do professor,
criando metodologias e intencionalidades criticas.

Como forma de organizacdo do curso de formacado, foi apresentado a
proposta aos residentes e preceptoras de se reunirem (virtual) para conversar sobre

o plano de aula com base no MMD, e tentar fazer um planejamento com esta base.
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Foi disponibilizado para os participantes por meio do Google sala, diversos textos de
embasamento tedrico para conhecimentos.

Nota-se nesta acéo desenvolvida a preocupacgéo das acoes do PRP estarem
interligadas com a teoria adotada no subprojeto, e de articular a aproximagao de
universidade e escola, este momento de planejamento foi rico de aprendizagens e
possibilitou aos residentes um contato maior com sua preceptora e os colocou na
pratica amparada pela teoria dos cursos de formagdo. Como maneira de concluir
esta acdo considerada inicial e primordial para o desenvolvimento dos pares
envolvidos, cada subgrupo 1° postou a sua proposta de plano de aula com base no
MMD no Google sala de aula.

Notou-se que nos momentos oportunizados para 0s participantes por meio
do curso sobre alfabetizacdo, aspectos voltados a Consciéncia Fonoldgica, onde
fora abordado o texto “Convergéncias e divergéncias entre pesquisadores
vigotskyanos e nao vigotskyanos” (Arena, 2019). Bem como seu texto “Funcéo e
estrutura em atos de leitura”, (Arena, 2012). Ocorreram reunides com professores
convidados, fora do PRP, com palestrantes, de modo a contribuir para a formacao,
falando sobre tematicas relacionadas a alfabetizacéo, linguagem escrita, e jogo de
papéis sociais. Outro encontro que marcou o PRP, foi o 10° encontro do curso de
alfabetizacdo, com a apresentacdo e explicacdo sobre a alfabetizacéo
humanizadora. Apdés a apresentacdo, foi trabalhado e discutido o texto
“Metodologias de ensino: por uma aprendizagem do ato de ler e do ato de escrever
em um sistema tipografico”, de autoria de Bajard e Arena (2015).

Foi possivel aprender e oportunizar conhecimento aos residentes
relacionados a alfabetizacdo humanizadora, além disso, foram reforgados diversos
conceitos presentes no texto, em que foi possivel relacionar teoria e pratica por meio
das experiéncias partilhadas.

Neste contexto apresentado, de textos e discussdes do curso de formacgéo
de professores, percebeu-se com 0s encontros, 0 quanto ele contribuiu com textos
gue dispbem aos residentes compreensdes sobre o contexto social em que o0

programa se encontra. Oportunizou discussfes acerca do saber fazer por meio da

19 Subgrupo: como mencionado neste trabalho o subgrupo é formado por um grupo de residentes e
uma preceptora e sua escola-campo, os subgrupos séo trocados a cada 6 meses de maneira com
que todos os residentes passem por todas as escolas-campos envolvidas e, troque experiencias com
preceptoras diferentes.
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teoria, quando coloca questdes da Teoria Historico-Cultural, indo de encontro ao
professor mediador que consiga transmitir os conteudos cientificos de maneira com
gue o seu aluno aprenda e se desenvolva. Como os cursos ofertados foram de
maneira remota, fez com que os residentes pudessem revisita-los por meio das
gravacdes de cada reunido, sendo este um suporte tedrico e pratico para auxilid-los

no decorrer da sua participacao e de suas a¢des no programa.

4.6 ENTREVISTAS REALIZADAS COM OS RESIDENTES AO FINAL DO PROGRAMA

Nesta secdo, iremos abordar as entrevistas do Programa de Residéncia
PedagoOgica, momento este importante para compreendermos como o PRP
contribuiu para a formacao inicial dos residentes bem como foi possivel na visdo dos
residentes a aproximagao entre universidade e escola.

Como maneira de organizagdo, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas, com cada aluno-residente ao final do processo, com o intuito de
responder estas questdes e verificar de que maneira o programa contribuiu para a
formacao dos residentes e para a aproximacao entre universidade e Escola.

Para dar inicio as nossas entrevistas, separamos algumas questdes
pertinentes a respeito do Programa de Residéncia Pedagdgica de acordo com as
perguntas realizadas no inicio da residéncia, em forma de questionario. Sentimos a
necessidade de realizar entrevistas com cada residente, pois a entrevista possui
carater de coletar dados e o pesquisador tem um relacionamento direto com os
participantes.

Assim como aponta-nos Duarte (2004), utilizar a entrevista para a obter
informacgdes é buscar compreender a subjetividade de cada participante por meio de
seus depoimentos, pois relatara a realidade vivenciada do sujeito, seu contexto
histérico e seu meio social. Assim, a entrevista evidencia o modo como aquele
sujeito observa e vivencia a sua experiéncia e nos permite compreender a légica das
relacfes que se estabelecem ou se estabeleceram no interior dos grupos sociais dos
quais o entrevistado participa ou participou, em um determinado tempo e lugar.

E valido ressaltar que os participantes que responderam & pesquisa se
fizeram cientes da finalidade das respostas e consentiram com a participacao e
gravacao da entrevista. Entrevistamos com 35 residentes, 0 que apresenta uma

amostra significativa da percepcao do nucleo. Porém, a auséncia de participacéo de
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parte dos/as residentes pode auxiliar a compreender algumas fragilidades do
programa que serdo apontadas na analise interpretativa das respostas.

Destarte, foi realizado o inicio das entrevistas via Google Meet com cada
residente, com seis principais perguntas norteadoras, como podemos perceber por

meio do quadro 13:

Quadro 8 - Perguntas norteadoras da entrevista realizada com os residentes
1. Como foi a sua participacdo no Programa de Residéncia Pedagdgica no

contexto da crise sanitaria (Covid-19)?

2. Vocé acha que foi possivel a aproximacdo entre Universidade e escola?

Como aconteceu essa aproximacao?

3. Com base na sua participagéo, Vocé conseguiu perceber se a preceptora
e vocé conseguiram trabalhar a alfabetiza¢cdo no ensino remoto? Como foi

o desenvolvimento?

4. Vocé considera que os cursos ofertados no Programa contribuiram para

sua formacao enquanto residente? De que maneira?

5. Vocé teve algum desafio ou alguma dificuldade no decorrer do programa?

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Isto posto, obtivemos respostas significativas que contribuiram para esse
trabalho a fim de identificarmos como o Programa de Residéncia Pedagdgica
contribuiu para as residentes, preceptoras e para a alfabetizacdo. As analises foram
divididas em trés eixos principais: “Residéncia Pedagogica e sua contribuicdo para a
formacdo docente: experiéncias adquiridas e compartiihadas em tempos
pandémicos” onde iremos abordar como foi a participacdo de cada residente no PRP
em meio a crise sanitaria (Covid-19) e se ela contribuiu para sua formacéo enquanto
estudante do curso de Pedagogia; “O ensino remoto e a aproximagao entre
universidade e escola” em que abordaremos as respostas dos residentes
relacionadas ao seu contato com a escola campo e com as preceptoras durante
suas acdes no PRP, com o intuito de verificar se 0 programa contribuiu para a
aproximacéo entre universidade (residentes) e escola (preceptores) e “Barreiras,
Desafios e Facilitadores encontrados no Programa de Residéncia Pedagdgica frente

a Pandemia da Covid-19: Um olhar dos Residentes,” que conta as fragilidades e
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desafios encontrados pelos residentes para conseguir participar do programa de

Residéncia Pedagogica do curso de Pedagogia em meio ao ensino remoto.

4.6.1 Residéncia Pedagodgica e sua Contribuicdo para a Formacdo Docente:
Experiéncias Adquiridas e Compartilhadas em Tempos Pandémicos

Apesar do contato limitado e remoto com os professores preceptores, esse
cenario mostrou alguns pontos positivos relatados pelos residentes. A pratica é
importante na formacao inicial docente, tanto na criacdo de saberes quanto para
mobiliza-los durante as aulas (Pimenta; Lima, 2004). Compreende-se assim que
apesar das condic¢des limitadas, as vivéncias foram contempladas no PRP utilizando
as maneiras de ensino remoto. Esse processo permitiu que o0s residentes
compreendessem e participassem do contexto escolar juntamente com o professor
preceptor. Essas adaptacOes, segundo Gatti (2020), mostram a resiliéncia,
persisténcia e criatividade que os docentes possuem e utilizam em seu cotidiano.

Em um primeiro momento, perguntamos para 0s residentes de maneira
individual, por meio de uma entrevista semiestruturada na plataforma digital, Google
Meet a seguinte pergunta: Como foi a sua participacdo no PRP no contexto da crise
sanitaria (Covid-19)? Como podemos observar por meio da tabela 9 e das respostas

completas nos anexos, os residentes responderam:

Tabela 9 - Primeira pergunta realizada para os residentes por meio de entrevista via
Google Meet
v'Como foi a sua participacdo no Programa de Residéncia Pedagdgica

no contexto da crise sanitaria (Covid-19)?

1- Participacéo corrida pois tinha que trabalhar/o desafio 5
do ensino remoto/dificuldades de concentracéo

2- Conseguiu participar das reunibes, realizou 2
observacdes, organizou planos de aula e fez intervencgdes,

gue ajudaram a conhecer a realidade escolar e tornar
significativo a sua participacao

3- Foi uma participagcdo com aprendizagens, mas acredita 7
gue no presencial teria aproveitado bem mais a

oportunidade/falta de contato fisico no chéo da escola
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4- Enriquecedora comparado ao Estagio que também foi 5
remoto, a residéncia acrescentou bastante experiéncias

5- Adaptacdo ao ensino remoto, novas formas de ensinar 11
por meio da tecnologia e plataformas diferentes

6- Foi um aprendizado diferente com a qual ndo obtive 5
contato na graduacdo, principalmente no curso de
alfabetizacdo e no planejamento das aulas com as

preceptoras

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Assim, para iniciarmos as nossas discussdes, nota-se que de modo geral,
quase todas as respostas caminharam para uma expectativa de voltar as aulas no
presencial, pois a maioria prefere esta modalidade de ensino, no entanto,
infelizmente as aulas continuaram remotas, e as respostas foram em cima desse
contexto.

Arruda (2020) afirma que essa pandemia foi responsavel pela maior politica
de isolamento social ja vista. Perante esse momento pandémico, 0s sistemas
educacionais publicos e privados de todo o Brasil teve que pensar, planejar,
organizar e avaliar uma forma de ensino que fosse cabivel, na qual houvesse
distanciamento social, sem deixar os alunos desamparados e prejudicados por essa
situacdo, longe da sua rotina escolar. Posto isto, deu-se inicio a transicao do ensino
tradicional presencial para o chamado ensino remoto, em que as aulas séo
transmitidas em tempo real via plataformas digitais. Sobre o ensino remoto, Moreira

e Schlemmer (2020) enfatizam que:

Ensino remoto ou aula remota se configura entdo, como uma modalidade de
ensino ou aula que pressup@e distanciamento geogréafico de professores e
estudantes, com transposi¢cdo do ensino presencial fisico para os meios
digitais, com foco na informagdo e suas formas de transmisséo,
predominantemente de maneira sincrona (Moreira; Schlemmer, 2020, p. 8-
9).

Entdo, com essa modalidade de ensino, a educacdo se deparou com
diversos obstaculos e dificuldades, tanto por parte de alunos, quanto professores,
tais como a falta de recursos tecnolégicos para todos, conexdes de internet,

condi¢cbes financeiras e preparacdo dos alunos e professores para manusear 0S
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novos recursos, fatores esses que dificultaram ainda mais a insercdo das aulas
remotas.

Na entrevista com os residentes, observa-se que por ser um momento de
ensino remoto, 11 residentes colocaram que o PRP proporcionou oportunidade para
aprender novas formas de ensinar por meio da tecnologia e plataformas. Como é
possivel observar na tabela, as respostas dos/as residentes indicam que todos/as
validam a relevancia do PRP. Tendo surgido em um contexto em que o cenario
educacional tem sido envolvido por medidas neoliberais que pretendem atender aos
anseios do mercado (Nogueira; Borges, 2021), é compreensivel que a comunidade
académica receba o PRP com precaucdo. Porém, assumindo uma postura critica
durante a atuacdo, os participantes consideraram que esse é um programa
importante.

Ao justificarem a resposta da questdo, os/as residentes evidenciam o
cumprimento do propdsito pautado pelo Edital n. 1/2020 de aproximar os/as
licenciandos da praxis docente. Os/as residentes narram que: “gostei bastante, mas
faz falta a gente estar la na escola, acredito que se fosse presencial seria muito mais
proveitoso, mas foi um momento interessante para usarmos as ferramentas
tecnolégicas” (Residente 5, 2022); “Achei que foi bem desafiador, pois ndo conhecia
todas as plataformas online, mas foi um momento de aprender’ (Residente 18,
2022).

Participar no meio da pandemia foi desafiador. Pois entende-se que o
aprendizado ele flui quando esta no presencial. Porém mesmo a distancia,
foi um momento de aprender muito. Tive que aprender a lidar com a
tecnologia (Residente 8, 2022).

Claro que a expectativa era do presencial, gostaria de estar vivendo essa
experiéncia ali no chdo da escola, contato com as professoras, contato com
os alunos, mas nao foi. Um outro lado positivo foi da experiencia de
aprender a lidar com algumas ferramentas digitais que eu ndo conhecia,
considero que hoje eu ja sei trabalhar um pouquinho mais com isso
(Residente 11, 2022).

Foi meio complicado, porque eu n&do tenho muita experiéncia com a
tecnologia, estou gostando assim porque também ai eu estou me
aperfeicoando também agora nessa parte das plataformas, a residéncia
esta me ajudando bastante, nesse quesito (Residente 16, 2022).

A minha experiéncia na Residéncia, foi no modo remoto, infelizmente foi
bem complicado, pois a todo momento ter que lidar com as tecnologias, foi
um desafio, mas o programa ajudou-me, infelizmente no modelo remoto
vocé fica com limitacbes (Residente 26, 2022).
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N&o é a mesma coisa que o presencial, mas foi bom, porque a gente pbde
explorar bastante as ferramentas tecnologicas, entdo eu peguei todo o
conhecimento que foi passado nos cursos, e coloquei em pratica, o lado
ruim. Foi que ndo é a mesma coisa que presencial, eu queria estar la no
chdo da escola, com as criancas, ter contato com elas, dando aula,
brincando, ndo é a mesma coisa, € 0 que dava para fazer num momento
(Residente 30, 2022).

Assim, percebemos que os residentes acharam significativa a sua
participacdo e podemos perceber que o0 programa possibilitou suporte para uma
adequacdo ao momento de pandemia que a educacdo estava vivenciando, em
especial, pensando nos residentes, percebemos as suas dificuldades de adaptacao,
principalmente ao contraste entre a expectativa e a realidade, foi possivel vivenciar a
realidade do ensino remoto de maneira pratica e iniciar essa adaptacdo ainda antes
do inicio da prética docente.

Essa oportunidade de formacédo correlacionada com uma sociedade envolta
na realidade cibercultural € indispensavel para os/as professores/as da atualidade.
Alves (2020, p. 355) afirma que “[...] o corpo docente ndo se sente preparado para
assumir as atividades escolares com a mediacao das plataformas digitais, seja por
conta do nivel de letramento digital, ou, por limitacdes tecnoldgicas para acesso a
estes artefatos”.

Por esse motivo, vivenciar experiéncias tecnoldgicas durante a graduacéo
auxilia os/as futuros/as profissionais em sua pratica pedagdgica. Alves (2020)
discute, ainda, que as tecnologias digitais podem colaborar com a acdo de escuta da
voz dos/as estudantes, possibilitando que eles/as sejam protagonistas, atores e
autores dos seus percursos de aprendizagem.

Nessa Otica, as aulas remotas sdo uma forma de ensinar que muitas escolas
e instituicbes aderiram no momento pandémico, para manter suas atividades
escolares, transmitidas em tempo real via plataformas digitais. Para que ocorram
efetivamente, se faz necessario o uso de recursos tecnoldgicos. Entretanto, muitos
alunos e professores ndo possuem tais recursos, o0 que dificulta ainda mais a
realizacdo desse ensino. Com as respostas obtidas pelos residentes, o PRP veio
para contribuir e ampliar o conhecimento desses recursos tecnoldgicos.

Ainda nessa ldgica, os residentes foram questionados/as sobre as
dificuldades de vivenciar o PRP durante a pandemia. Embora os recursos digitais
tenham sido mencionados por grande parte dos residentes como potencialidade,

eles também aparecem no campo dos impasses do periodo, pois apontam como
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adversidades a participacdo corrida pois tinha que trabalhar/o desafio do ensino
remoto/dificuldades de concentragcdo, como podemos observar pelas falas: “A
pandemia acabou atrapalhando bastante, tive que encaixar a residéncia no meio do

meu servico, entdo foi bem corrido” (Residente 1, 2022).

Bem dificil, acho que ndo s6 da residéncia, mas todas as aulas que a gente
esta tendo de forma remota, sempre tem barulho em casa. Entdo estudar
em casa é bem dificil, a residéncia o complicado foi. nossas praticas que a
gente faz por Google Meet, ainda me sinto totalmente insegura de trabalhar
no ensino fundamental (Residente 20, 2022).

Eu diria que, o desafio do ensino remoto foi o que mais marcou a minha
participacdo, entdo obtive dificuldades em participar, minha internet acabava
caindo em véarios momentos, pois moro afastada da cidade (Residente 21,
2020).

Percebemos nos relatos desde dificuldades com a qualidade dos recursos e
de conectividade, até obstaculos no uso das ferramentas disponiveis e conciliagdo
de tempo e trabalho. Nesse assunto, Alves (2020) discute a dificuldade no acesso e
na interacdo com os artefatos culturais e tecnologicos por parte dos/as estudantes e
dos/as professores/as, aliada as desigualdades e discrepancias intensificadas pela
conjuntura pandémica (Santana; Sales, 2020).

Outro fator importante enfatizado nas respostas € o distanciamento do
ambiente fisico escolar e, consequentemente, dos residentes. Era evidente a
importancia do distanciamento social vivenciado para a preservagao da vida em
meio a Covid-19 e de um retorno seguro. O Programa de Residéncia Pedagdgica se
propds a oportunizar a imersédo dos/as licenciados no cotidiano escolar e, em um
momento de escolas fechadas durante quase toda a duragdo do edital, os/as
residentes vivenciaram uma mudanca drastica da intencao inicial.

As falas de 7 residentes revelam o anseio pela proximidade com os/as
estudantes ao enunciar que suas experiéncias no PRP foram marcadas por uma
participagcdo com aprendizagens, mas acreditam que no presencial teriam
aproveitado bem mais a oportunidade, assim como a falta de contato fisico no chéo

da escola, como podemos observar pelo relato dos residentes:

Foi bem formidavel a minha participagdo, porém a gente ndo consegue
estar em sala de aula de maneira presencial, pela questdo da Covid-19,
mas € uma coisa que sinto muita vontade, porque eu conhego as criangas
s6 pela tela do computador. Eu gostaria de conhecer pessoalmente
(Residente 3, 2022).
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Minha participac¢éo, foi de maneira remota, tive que fazer tudo online. Entéo
para mim foi complicado, porque eu queria muito ter esse contato na escola,
ter contato com as criancas, conhecer elas, estar fazendo as intervengdes
no presencial, teria aproveitado bem mais, porém o contato com a
preceptora deu-me uma base para prosseguir e compreender a realidade
(Residente 6, 2022).

No comeco eu fiquei bem frustrada, porque eu queria muito estar em sala
de aula, e vivenciar diversas experiencias. E ai veio a pandemia, e fiquei
chateada, mas sé no comeco, pois a vontade de estar na escola
presencialmente era grande. Depois conforme o programa foi acontecendo,
me adaptei. Achei a experiéncia Unica (Residente 12, 2022).

Foi uma participacdo com aprendizagens, mas acredita-se que no
presencial teria aproveitado bem mais a oportunidade/ Falta de contato
fisico no chdo da escola. A dedicacdo de todos, principalmente das
preceptoras, Nossa, elas sempre estdo presentes. todo mundo esté fazendo
0 possivel, mas eu acredito que poderia ser melhor, s6 que ndo tem muito o
que fazer, infelizmente por estar tudo remoto, acaba tirando a nossa
aproximacao (Residente 23, 2022).

Eu acho que ocorreu bastante aprendizagem, S6 acho que a pandemia foi
um fator limitador no caso de vivenciar mesmo o chdo da escola, porque
nés ndo conheciamos as criangas pessoalmente, entdo a gente tem todo
esse trabalho de observar ainda mais as criangas pelo Meet. Entdo acho
isso, foi um fator limitador infelizmente, mas acho que ndo atrapalhou, eu
acho que incentivou mais o trabalho a fundo (Residente 24, 2022).

No comeco foi um pouco dificil, tudo muito confuso. Justamente porque a
gente ndo estava preparado, SO0 que com O processo e com a gente
entrando nas aulas via Meet, foi melhorando, a gente consegue agora
participar mais, até mesmo dialogar com a crianca. E claro que ndo é a
mesma coisa do presencial, mas oportunizou conhecer também essa
realidade (Residente 27, 2022).

Percebe-se entdo, o quanto os residentes acham importante o contato
presencial no ambiente escolar. E notério o quanto € um espaco rico de
aprendizagens para os residentes e o quanto eles anseiam por vivenciar o chao da
escola com todas as suas alegrias, desafios, possibilidades e conquistas antes da
conclusdo do curso de licenciatura. Porém, ao mesmo tempo que surge essa
necessidade, eles relatam que o PRP veio para sanar esses desafios, trazendo a
conexdo do residente com o seu subgrupo e preceptora, que consegue relatar a
realidade escolar, trazendo conhecimentos prévios para eles.

Sob esse cerne de discussdes, mencionamos aqui a segunda pergunta da

entrevista, com os seguintes resultados, conforme a tabela 10:

Tabela 10 - Segunda pergunta aplicada para os residentes por meio de entrevistas
via Google Meet
v'Vocé considera que os cursos ofertados contribuiram para sua
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formacdo enquanto residente? De que maneira?

1- Contribuiu muito por meio dos textos disponibilizados, 15
palestras e conhecimentos discutidos e compartilhados

2- Contribuiu muito, mas surgiram algumas dificuldades de 2
acompanhar devido as demandas do ensino remoto

3- Foi por meio do curso que gerou a compreensao sobre 3

conceitos de alfabetizacéo

4- O curso ajudou na elaboracdo de planos de aula e 4
intervencoes
5- O curso ajudou nos estagios da graduacdo e a preencher 9

lacunas de disciplinas do curso
6- Por meio do curso percebeu 0 quanto a teoria e pratica 2

estao interligadas

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Com o exposto, percebemos o quanto o PRP contribuiu com seu curso de
formacao por meio dos textos disponibilizados, palestras e conhecimentos discutidos
e compartilhados.15 residentes relataram que foi a maneira que mais contribuiu para
sua formacao inicial, como visto a seguir: “Os cursos ajudaram demais, porque vocé
acaba tendo mais momentos de leitura de textos e de estudo, fora as reuniées que
nos enriquecem cada vez mais” (Residente 4, 2022). “Para mim esta sendo bem
significativo. As palestras foram significativas e estdo contribuindo para a minha
formacdo, pois muitas discussfes colocadas refletem em nossas acbBes e
concepgdes” (Residente 18, 2022). “Os cursos ajudaram bastante, sdo leves, nédo é
uma coisa magante, elas conversam bastante, trazem convidados também, acho
gue € uma O6tima maneira de contribuir para nossa formacdo, eu estou gostando
bastante (Residente 22, 2022).”

Bem como:

Eu acho que agrega muito, principalmente quando comeca com a histéria,
porque parece que a gente volta no tempo, eu gosto do curso e, teve alguns
momentos até em aula que eu percebi algumas coisas que foram faladas
durante o curso, foi bem significativo, trouxe um norte, com toda certeza
(Residente 7, 2022).

O curso de alfabetizagdo é um excelente curso, da muito suporte. Entdo, eu
acho que veio no momento certo, elas pensaram em fazer e realmente deu
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certo. Porque a gente aprende muito, mesmo estando no remoto. A troca de
conhecimentos compartilhados veio para esclarecer (Residente 23, 2022).

Os cursos foram excelentes, contribuiu bastante para a minha formagéo.
Essa questdo do auxilio, dos recursos que a gente pode usar. Nao s6 no
meio tecnoldgico, tendo aula pelo computador, coisa assim. Mas coisas que
a gente pode levar para a sala de aula. AA gente viu varios textos bacanas
para poder usar (Residente 29, 2022).

Estou gostando bastante, acho que contribui demais, pois os professores,
disponibilizam muito material, muitos textos enriquecedores pra gente
trabalhar, E depois tem as explicacdes, a roda de conversa. Eu acho muito
interessante a gente ter essa oportunidade (Residente 35, 2022).

Assim, observa-se que ao serem questionados sobre a contribuicdo dos
cursos de formacao, todos os participantes responderam o curso contribuiu para sua
formacéo, de forma semelhante ao apontado por Medeiros (2015, p. 33):

Nem sempre o curso de formacéo inicial € suficiente para lidar com as
vérias situacdes que ocorrem na sala de aula, pois os professores lidam
com clientela de alunos com personalidades e dificuldades de
aprendizagem diferentes umas das outras. Algumas experiéncias escolares
nos trazem a necessidade de um aprofundamento sobre determinado
assunto.

Segundo Imbernén (2009), embora a formacédo de professores em si seja
bastante antiga, contemporanea a educacao formal, a preocupacdo com o modo de
formar, que propostas trazem inovagdes e bons resultados e 0s pressupostos dessa
formacao (objetivos, relevancia e estratégias para se atingir esse fim) sdo bem mais
recentes. Os resultados provenientes da formacdo podem ser comprovados atraves
das respostas que os residentes deram na tabela 10.

Entende-se que esse processo de formacdo continuada é algo que ocorre
durante todo o percurso na vida do docente. Como ja diz o proprio nome “formagao
continuada”, é um processo continuo de aprendizagem, aprimoramento e
desenvolvimento intelectual e académico, para que o professor, dessa forma, possa
obter um bom desempenho profissional (Medeiros, 2015).

Em algumas das respostas observadas na tabela 10, vemos exatamente
isso: futuros professores que extrairam da formagdo ofertada pelo Programa
experiéncias valiosas que serviram como base para construirem o seu modo de
pensar a educacao e a alfabetizacdo e clarear em seu trabalho pedagdgico o modo
como a teoria e pratica estdo sempre interligadas. Como enfatiza Paes (2020, p. 69):

€ importante frisar a necessidade de ampliar os momentos de trocas de
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experiéncias e estreitar as relagbes entre os individuos: escola,
faculdade/universidade, professores formadores, estudantes de graduagao”. Além do
mais, esses momentos de reflexdo e socializagdo sao importantes para 0 processo
de formacgé&o docente.

Podemos perceber também o quanto os cursos de formacédo contribuiram
para a compreensdo dos estagios da graduacdo e para preencher lacunas de
disciplinas do curso. Nove residentes concordam com esta questao quando dizem
que: “Os cursos sdao de suma importancia, consegui compreender conceitos que
desde o inicio da graduacédo estavam confusos. Eu acho muito rico” (Residente 5,
2022), “Por meio dos cursos e discussdes compartilhadas percebo que sdo muitas
guestdes colocadas da nossa realidade que faz a gente repensar muitas coisas que
aprendemos na graduacgao” (Residente 6, 2022).

As residentes 8 e 12 elucidam-nos que:

Sim, muito! A gente viu formas diferentes de se trabalhar. Um adendo é que
na minha disciplina de alfabetizagdo do curso de Pedagogia eu tive muita
dificuldade, ndo aprendi muita coisa. Entdo o curso de alfabetizacdo da
residéncia, foi 0 momento em que eu tive a base de alfabetizacdo mesmo
que eu precisava (Residente 8, 2022).

Eu acho que os cursos de alfabetizac@o da residéncia e minha participagéo
como um todo, ajudou mais do que a propria as aulas da faculdade, por isso
considero que consegui adquirir bem mais conhecimentos na residéncia.
Com certeza, contribuiu bastante (Residente 12, 2022).

Assim, segundo Faria e Diniz-Pereira (2019), um dos maiores diferenciais
entre 0 PRP e outros meios de integracdo do graduando ao local de trabalho é a
interagcdo promovida entre ele e o professor preceptor. Esse processo leva o
licenciando mais a fundo no papel de docente, descobrindo e realizando funcdes
implicitas e burocréticas ligada a sua profissdo. Essas atribuicbes nem sempre sédo
abordadas nas disciplinas da graduacdo e até mesmo nos estagios. Constatamos
gue mesmo com O cenario pandémico que acarretou em inimeras mudancgas para a
educacao basica e para a preparacdo dos futuros professores para essa situagao,
tais programas sao vitais para o futuro da area educacional, pois muitas dessas
alteracbes serdo perpetuadas na educacdo (N6voa; Alvim, 2020). Segundo os
residentes, os estagios foram comprometidos devido a pandemia, por isso, o0 PRP se
tornou significativo para a formacgao pratica, mesmo com as limitacdes previamente

estabelecidas:
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Realmente a questao da pandemia veio para nos desanimar, mas achei que
foi bastante enriquecedor, comparando com o estagio, consegui perceber
gue na residéncia o contato é bem maior, e nés temos todo um suporte,
com oS cursos, reunides, observacdes junto com a preceptora, achei que
conseguimos fazer o possivel e até superar essas dificuldades que o ensino
remoto colocou (Residente 4, 2022).

Nesse ambiente, percebemos com as respostas que mesmo com O
distanciamento social e a paralisacdo das aulas presenciais, O PRP conseguiu levar
novos métodos e acdes para a formacao inicial de ensino, adaptando-os as novas
realidades. Como mostram Silva e Moreira (2021), as experiéncias agregadas
durante a participacdo em programas de insercédo do graduando na realidade escolar
sdo levadas para a atuacdo profissional, seja na organizacdo ou na pratica em si.
Além disto, mostram também a importancia da socializacdo de experiéncias e
praticas com 0s pares, processo que permite a integracdo de novos saberes a cada
futuro docente, em que ele escuta e internaliza as vivéncias dos demais e as
incorpora em suas aulas. E notério o contato dos residentes com as a¢des do PRP,
que trouxeram uma aproximacao maior entre universidade e escola. O contato dos
residentes com seus preceptores por meio das plataformas digitais foi essencial para
tornar fundamental a sua experiéncia no programa, fato que abordaremos no eixo a

sequir.
4.6.2 O Ensino Remoto e a Aproximagéo entre Universidade e Escola

Para o segundo eixo, consideramos que para formar um professor é
necessario, segundo Zeichner (2010), uma forma de dialogo entre escola e
universidade: “universidade e escola devem conversar para que a formagao docente
fale também a linguagem da pratica”. Rodrigues e Ludke (2010) apontam que, em
projetos de parceria entre universidade e escola, ha uma circularidade do saber, que

€ inerente ao processo. Para as autoras:

O saber produzido na universidade vai para a escola por meio dos
estagiarios, passa por seus professores, alunos, volta para a universidade,
sendo durante este processo, reproblematizado por cada um destes
individuos, de forma a atender as necessidades de cada grupo (Rodrigues;
Ludke, 2010, p. 44).
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Assim, percebemos que 0 programa consegue, de maneira cooperativa,
superar a dicotomia entre teoria e pratica, por meio dessa aproximacao entre
universidade e escola. Conforme perguntado para os residentes, a maioria
respondeu que essa aproximacao em tempos de pandemia ocorreu no decorrer do
programa por meio do contato com as preceptoras e orientadoras, como podemos

observar na tabela 11:

Tabela 11 - Terceira pergunta realizada para os residentes por meio de entrevista
via Google Meet
v'Vocé acha que foi possivel a aproximagado entre Universidade e

escola? Como aconteceu essa aproximacgao?

1- Foi possivel pelos cursos de formacao/alfabetizacdo 4
2- Pelo contato com a preceptora, orientadoras e 16
residentes

3- Foi possivel por meio de reunides, observacdes e 7
intervencodes

4- Foi possivel por meio do Google Meet e Classroom 1
5- Pela troca de vivencias/experiéncias 5
6- Pelas plataformas digitais 2

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Assim, visualiza-se pelas respostas dos residentes o quanto para esse
contexto de aulas remotas foi importante a troca de experiéncias e vivéncias que a
preceptora conseguiu passar para os residentes: “Foi possivel essa aproximacgao,
principalmente pelo meu contato com as preceptoras em gue passei, por meio dela
ocorreram diversas trocas significativas em que pude compreender varias questdes”
(Residente 2, 2022). “Sim, principalmente pelo meu contato enquanto residente com
a preceptora, e da preceptora com a gente, € sempre uma troca” (Residente 3,
2022). “Acredito que foi pelo contato estabelecido de nés residentes e preceptoras”
(Residente 6, 2022). “Com toda certeza o programa residéncia consegue aproximar
muito a universidade da escola, por meio do dialogo entre residentes e preceptoras
foi fundamental” (Residente 8, 2022).
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Nesse mesmo contexto, faz-se necessario mencionar o quanto ainda no
campo da educacdo existe esse distanciamento entre escola e universidade,
obstaculo esse que o PRP consegue, em sua estrutura e organizagdo, contribuir
para ultrapassar os desafios. Notamos que o periodo da residéncia dos estudantes
do curso de Pedagogia permitiu ampliar o seu conhecimento a respeito das
atividades pedagogicas nesse periodo de aproximacdo com o estudo do professor
(preceptor) do seu cotidiano. Isso contribuiu nesse periodo de pandemia, auxiliando-
0S em suas observagBes e intervencdes no que se refere a sua pratica e sua
formacéo inicial. E vital discuti-la durante o periodo de formac&o inicial, de modo a
construir bases tedricas que embasam uma acao futura, sendo esse um dos pontos
pertinentes oportunizados para os estudantes do curso de Pedagogia da UEL.
Conforme Calderano (2012, p. 251):

Pode-se dizer que o motor que anima e da sentido tanto na Pedagogia,
como nas demais licenciaturas, em busca da relagdo continua possivel e
necessdria entre os estudantes teoria e a pratica cotidiana, o residente
devera relacionar-se adequadamente com a escola e /ou outra instituicdo
educacional, buscando compreendé-las em suas relagdes internas,
reconhecendo-a em seu contexto especifico. Importa analisar o que
acontece, como, por que, onde, com quem e quando acontecem em
determinados situa¢cfes buscando um novo sentido diante do que esti
sendo observado e apreendido no processo de junto a realidade observada.

Entdo, uma formacdo do discente do curso de Pedagogia por meio de
experiéncias no campo da pratica, conduz o licenciando a exercitar também a
relacdo entre teoria e pratica profissional docente. Entendemos que essa
aproximacéo é foco de discussdo de muitos estudiosos e pesquisas, que defendem
uma maior articulacdo e integracéo entre universidade e escola, com uma busca de
imerséo durante o processo de formacao inicial e sair do isolamento dos ambientes
formativos da universidade e escola. Ambas estdo embutidas de gnose igualmente
importantes e complementares. O ensino através do estudo desta parceria é
composto por uma sequéncia de tarefas como planejamento, discussdo e analise,
gue tém por objetivo conhecer as dificuldades dos alunos, os aspectos positivos de
cada um e buscar de forma concreta seu desenvolvimento significativo.

Assim, entendemos que a Residéncia Pedagodgica tem papel fundamental na
formacdao inicial de professores, pois € o momento em que o graduando pode se
apropriar de uma realidade que antes fazia parte somente dos assuntos abordados
em discussoes e disciplinas da graduacdo. Conforme afirma-nos o residente 22:
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Foi possivel por meio do programa sim. Percebi essa aproximacao
principalmente para realizar as intervencdes, a preceptora estava sempre
presente, fazendo a ponte, achei muito interessante pois obtive um contato
com a realidade do ambiente escolar, unindo a teoria estudada (Residente
22,2022).

A formacdo de professores deve ser concebida num continuo entre a
formacdo inicial e a formacdo continuada. Na concretizagdo do Programa de
Residéncia Pedagdgica, é possivel vislumbrar essa perspectiva defendida por
Marcelo (1992), uma vez que as acOes de formacdo continuada ainda estdo em
praticas nas escolas e abrangem a problematica trazida tanto pelos residentes no
contato dos preceptores com as escolas.

O projeto € um vinculo entre a teoria e a pratica pelo o apoio da universidade
e da escola campo, buscando sempre aprimorar o conhecimento dos discentes e
ressaltando questdes politicas que reafirma o compromisso com a educacéao publica
de boa qualidade e com o propdsito de desenvolver um educador comprometido e
ético. O objetivo €, mesmo com todas as circunstancias dos desafios enfrentados em
sala, construir métodos que superam os limites.

Assim, a educacdo rompe 0s espacos educacionais, como € o caso do
Programa Residéncia Pedagdgica, que oportuniza os residentes a conhecer outros
ambientes de sala de aula de outra esfera educacional. E nesse sentido que o
professor preceptor, no processo de ensino/aprendizagem dos residentes, através
de intervencbes e orientacdes, contribui na formacdo e na transferéncia de
experiéncias vividas em sala de aula, contribuindo para que o residente possa
lecionar.

Nessa Otica, é durante todo o processo que a atuacdo do professor
preceptor possui destaque, pois ele faz os primeiros contatos com os estudantes
(residentes), contextualizando-o acerca de sua realidade escolar. O contato e troca
de experiéncias ocorre durante todo o percurso do programa. Antes de iniciar
qualquer intervencdo no ambiente escolar, os estudantes residentes participam de
reunides com seus preceptores para discussdo do programa de atividades, fazendo
estudo dos componentes curriculares das unidades de ensino. Assim, o residente
compreende a mediacao entre a teoria e pratica. Nesse viés, € notoria a contribuicao

de Vigotsky (1981), quando afirma que as relagdes humanas sdo sempre mediadas
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pelo meio sociais e pelos instrumentos e signos que fazem parte das relacdes e dos

contextos em que o homem esta inserido. Logo:

A atividade pratica do homem, portanto, se faz duplamente mediada: de
uma parte, estd mediada pelas ferramentas no sentido literal da palavra e,
de outra parte, mediada pelas ferramentas no sentido figurado, pelas
ferramentas do pensamento, pelos meios, com a ajuda dos quais se realiza
a operacao intelectual, ou seja, mediada com a ajuda das palavras
(Vigotsky, 20064, p. 165).

Nessa direcdo, convém informar a importancia do preceptor como
instrumento no dia a dia dos estudantes e na mediacdo do conhecimento em
processos de aprendizagem e desenvolvimento dos graduandos. Assim,
compreendemos que 0 programa € enriquecedor tanto para o licenciando (com
relacdo a sua formacao inicial), quanto para o professor preceptor, no que concerne
a formacdo continuada, tendo em vista que ele estara novamente envolto no meio
académico, que é centro de pesquisa e, consequentemente, palco de inovacdes
pedagogicas. Tudo isso resulta em um melhor desenvolvimento metodolégico,
pedagdgico, didatico e profissional no que diz respeito a capacidade do professor em
resolver as diversas situacdes atipicas que podem ocorrer em uma sala de aula.

Para os autores Placco e Souza (2017), a mediacdo entre formador e
formando tem a funcéo de estimular varios pontos, como autonomia, parcerias entre
docentes, aprimoramento de relacdes interpessoais e intergrupais, desenvolvimento
de habitos de estudo por parte dos docentes envolvidos, entre outros. Tais aspectos
sdo fundamentais para que haja melhorias no trabalho desenvolvido nas escolas-
campo. O processo de formacdo deve basear-se na possibilidade de criacdo de
espacos de reflexdo, onde, por meio da mediagéo do orientador e do preceptor, seja
possivel aprender a conviver com a mudanca, com o imprevisivel e com a incerteza,
visando a preparacgdo do professor para assumir a sala de aula (Imbernon, 2010).

Ainda sobre as entrevistas realizadas e para complementar a nossa
discusséo, percebemos que 7 residentes comentaram que foi por meio das ac¢des do
programa que foi possivel essa aproximacao entre universidade e escola. Conforme
percebemos em suas falas: “Sim, foi possivel pois estamos sempre em reunides e
orientagdes, tanto com o grupo maior, quanto no subgrupo e iSso aproxima nos

residentes da escola campo.” (Residente 7, 2022). “Mesmo com a Covid foi possivel
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sim por meio das reunides com preceptores e orientadores do programa” (Residente

27, 2022).

Eu acho que uniu sim. Claro que gostariamos de estar em campo, mas
mesmo remoto, ocorreu a aproximacdo, pois a gente teve varias
programagfes: reunides, intervengbes, cursos de alfabetizagédo,
observacdo, reunides para planejar, entdo isso tudo nos aproximou
(Residente 5, 2022).

Sim, a aproximacdo aconteceu por meio das reunides, diario de campo,
estudos dirigidos, apresentacdes, os cursos de alfabetizacdo onde
acontecia muitas trocas de experiencias, em todo o momento aconteceu a
aproximacao (Residente 16, 2022).

Possivel foi, mas foi um pouco dificil por conta da pandemia, mas ocorreram
inmeras atividades, encontros online, reuniées, diario de campo, conversa
com a preceptora e com orientadora, estdvamos com um suporte, e com
certeza teve aproximacao (Residente 26, 2022).

Teve aproximacao sim, por meio de reuniées do programa, onde residentes
e preceptoras comentam sobre os textos, participantes de outras
universidades, a interacdo de residente e preceptoras, indmeras
aproximacdes ocorreram em todo esse tempo (Residente 31, 2022).

Por conta da pandemia, ocorreu de maneira remota, mas foi possivel
observar por meio das reunides muito dialogo e troca de vivencias de
residentes e preceptoras (Residente 35, 2022).

Nota-se pelos relatos dos residentes que mesmo em meio a um contexto

lotado de incertezas que impossibilitava a presenca fisica na escola-campo,

percebeu-se que o PRP cumpriu com seu objetivo de aproximar a universidade e

escola em suas acoes.

Considerando tais aspectos, podemos dizer que as politicas de formacgéo de

professores indicam um vasto cenario de iniciativas. Entretanto, a efetivacdo desses

projetos ndo atinge o sistema educacional brasileiro no ritmo esperado. Isso pode

ser notado no despacho do Ministério da Educacdo — Conselho Nacional de

Educacdo, Parecer CNE/CP n. 09/2001, no que se refere a interrelacdo teoria-

pratica:

Nos cursos de formacdo de professores, a concep¢do dominante [...]
segmenta o curso em dois polos isolados entre si: um caracteriza o trabalho
na sala de aula e o outro, caracteriza as atividades de estagio. O primeiro
pélo supervaloriza os conhecimentos tedricos, académicos, desprezando as
praticas como importante fonte de conteddo da formagédo. Existe uma visédo
aplicacionista das teorias. O segundo polo, supervaloriza o fazer
pedagodgico, desprezando a dimensdo tedrica dos conhecimentos como
instrumento de selegdo e andlise contextual das praticas. Neste caso, ha
uma visdo ativista da pratica. Assim, sdo ministrados cursos de teorias
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prescritivas e analiticas, deixando para os estagios 0 momento de colocar
esses conhecimentos em pratica.

Entdo, compreendemos que os documentos oficiais estabelecem que os
cursos de formacdo devem basear-se na pratica. No entanto, isso ndo significa
expandir a pratica em prejuizo da teoria ou vice-versa. E necessario colocar novos
meios de conduzir 0 processo de ensino-aprendizagem nos cursos de formacao
docente e, também, estabelecer uma real parceria entre as universidades e as

escolas de educacéo basica:

Integrar teoria e préatica, como dizem os formuladores das politicas, é ter
uma pratica que corresponda a teoria estudada, segundo a qual o aprender
remete imediatamente ao fazer. Ndo é precisamente seguir modelos, mas
ter uma relagdo harmoniosa entre o que se aprende na formacado (no caso,
0 que estd determinado nas diretrizes) e o que se faz na pratica como
profissional (Silva, 2008, p. 22).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais, capitulo Ill, “Da Organizagéo
Curricular dos Cursos Superiores para a Formacdo Docente”, art. 7°, ficam

evidenciados os principios norteadores dos cursos destinados a Formacéao Inicial de

7

Professores. Dentre eles, destacamos 0 que é mais relevante sobre a pratica no

ambiente escolar:

Il - reconhecimento de que a formacéo de professores exige um conjunto de
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que estdo inerentemente
alicercados na pratica, a qual precisa ir muito além do momento de estégio
obrigatério, devendo estar presente, desde o inicio do curso, tanto nos
contelidos educacionais e pedagdgicos quanto nos especificos da area do
conhecimento a ser ministrado; VIl - integracdo entre a teoria e a préatica,
tanto no que se refere aos conhecimentos pedagdgicos e didéticos, quanto
aos conhecimentos especificos da area do conhecimento ou do componente
curricular a ser ministrado; VIl - centralidade da pratica por meio de
estagios que enfoquem o planejamento, a regéncia e a avaliagdo de aula,
sob a mentoria de professores ou coordenadores experientes da escola
campo do estagio, de acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).

Assim, compreendemos que as Diretrizes Curriculares Nacionais deixam
claro que ara uma formacéo significativa, € fundamental que os professores tenham
uma bagagem de conhecimentos, habilidades, metodologias, valores e atitudes que
devem ser construidos ao longo do processo formativo. O PRP surge para contribuir
com esses aspectos, com cursos de formagao docente, de modo a possibilitar
embasamento teorico para diversas atuacdes na pratica. Nesse vi€s, 0s programas

fomentados pela Politica Nacional de Formacdo de Professores contribuem
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consideravelmente para a formacao inicial docente, visto que apenas 0s projetos
pedagogicos definidos nos estabelecimentos de ensino ndo sdo capazes de suprir a
necessidade de articulacdo entre teoria e préatica. A formacdo com énfase na pratica
do professor € um dispositivo eficiente para melhorar os indices de baixa qualidade
na formacéao inicial.

Pensando assim, Ludke (2001, p. 59) descreve a funcdo dos cursos de
formacgao: “E nesse particular os cursos de formacdo tém um importante papel: o de
desenvolver, com os professores, essa atitude vigilante e indagativa, que os leve a
tomar decisbes sobre o que fazer e como fazer nas suas situacdes de ensino,
marcadas pela urgéncia e pela incerteza”.

Em suma, concordando com as exposi¢fes dos autores, € fundamental a
aproximacdo entre teoria e préatica. A teoria, por si s0, ndo produz resultados; é
necessario o enfrentamento da pratica para o estudo do objeto do conhecimento,
gue no caso da docéncia € o aluno. Vale ressaltar que séo varias questbes que
pedem novas compreensdes e novos estudos que cercam esse aluno, logo, para
obter sucessos no processo de ensino e aprendizagem, a profissdo docente requer
um movimento de interdependéncia entre teoria e pratica. Assim, segundo Ribeiro
(2012, p. 123):

[...] os cursos de formacdo de professores precisam recuperar a unidade
entre teoria e pratica educativa, de modo que a teoria seja 0 pensar e 0
repensar critico sobre a préatica, a procura de sua compreensdo global,
visando garantir uma pratica transformadora.

Ainda nessa logica, em um segundo momento e que consideramos fazer
parte desse eixo, mencionamos também a terceira pergunta feita aos residentes, em
gue constatamos que o contato entre preceptoras e residentes foi o principal fator.
12 residentes responderam que foi possivel trabalhar a alfabetizacdo no ensino
remoto por meio da unido e desse contato proporcionado entre universidade e

escola. Conforme percebemos por meio da tabela 12:

Tabela 12 - Quarta pergunta aplicada para os residentes por meio do Google Meet
v'Com base na sua participacdo, vocé conseguiu perceber se a preceptora

e vocé como residente conseguiram trabalhar a alfabetizagdo no

ensino remoto? Como foi o desenvolvimento?
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1- Foi possivel trabalhar a alfabetizacdo mesmo no ensino 8
remoto, porém com bastantes desafios

2- Foi possivel, porém no ensino remoto, depende bastante 4
da participacéo da familia para efetivar esta acao

3- Foi possivel, por meio dos cursos de alfabetizacéo 11
4- Foi possivel, por meio da unido entre residentes e 12
preceptoras

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Percebeu-se o quanto a experiéncia do programa constituiu um elo entre
todos os envolvidos e uma vivéncia significativa, embutida de conhecimentos. A
Residéncia veio como um elo de formacao inicial e, consequentemente, de formacéo
continuada para as preceptoras. Véarias sdo as acdes que potencializam essa
aproximacéao entre universidade e escola, como as orientagdes com as preceptoras,
reunides, acompanhamento e observacdes da escola-campo, mesmo que de
maneira remota, reuniées com o ndcleo gestor e cursos formadores para a troca de
saberes relacionados ao programa e a alfabetizacao.

Para Gatti (2010), o papel da escola e também dos professores é o de
“‘ensinar-educando” e que para isso, sd0 necessarios conhecimentos basicos para a
interpretacdo do mundo, compreendendo que isso se relaciona com a formacgéo de
valores. Isso corrobora com o0 que € posto pelos residentes, ao destacarem que o
acompanhamento de perto e sua participacdo com suas preceptoras contribuiu para
esse ambiente no intuito de atingirem uma boa formagéo profissional.

Tal fato corrobora assim com Névoa (2009), que defende que a formacédo de
professores deve buscar uma valorizacdo do trabalho realizado em equipe. Os
residentes destacam ainda que o contato, as reunides e as vivéncias, mesmo que
remotas, foram importantes para a reflexdo sobre o papel do professor na escola,
possibilitando identificar possiveis dificuldades/fragilidades no atual cenario escolar.

Sobre trabalhar a alfabetizag&o no contexto de ensino remoto, 11 residentes
relataram nas entrevistas que foi possivel esse desenvolvimento por meio dos

cursos de alfabetizacdo, como podemos ver em algumas de suas respostas:

Sim, a preceptora conseguiu trabalhar a alfabetizagdo bem como nés
residentes também, na medida do possivel, foi por meio dos cursos de
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alfabetizacdo trouxeram uma bagagem tedrica fundamental para esse
processo (Residente 3, 2022).

Acho que sim, por meio dos cursos de alfabetizacdo. A gente conseguiu
realizar umas intervengdes apropriadas de alfabetizagdo e com a ajuda dos
cursos também utilizar as ferramentas digitais (Residente 12, 2022).

Com toda certeza, s6 foi possivel pois obtive uma boa base teérica nos
cursos, percebi também que a preceptora trabalhou bastante a
alfabetizacao (Residente 13, 2022).

Sim, eu acho que sim, porque eu percebo que ela usa, mesmo no modo
virtual, vejo que ela consegue se aproximar das criancas, as criancas tém
muita liberdade de falar com elas, percebi a preceptora utilizando varias
coisas em que falamos no curso, e a gente também pode fazer os
planejamentos com base no MMD, o que foi um plano étimo de ensino
(Residente 35, 2022).

Entdo, serd por meio dos saberes adquiridos que o individuo desenvolve
saberes especificos. Na visdo de Demo (1990), o cenario educacional atualmente é
de professores que ndo inovam e apenas reproduzem. Para ele, as pesquisas
colaboram para mudar essa problematica, pois ao buscar o conhecimento e
pesquisar, o discente reflete, cria e se comunica. Consequentemente, a Residéncia
tem uma grande importancia na formacéo de profissionais por meio dos seus cursos
de formacéo, que contribuem para o seu trabalho pedagogico em sala de aula.

Elucidamos que mesmo em condi¢bes atipicas, em que a tecnologia se
tornou a base do ensino, trazendo inumeras dificuldades ao relacionar as
desigualdades de classes e a formacao continuada dos professores, o0 programa em
questdo continua contribuindo diretamente no aperfeicoamento da formacéao
docente, pois ao vivenciarem as barreiras da atualidade, os bolsistas se tornam cada
vez mais preparados. A classe de professores, segundo Grochoska (2012), precisa
estar em constante aprendizado para conseguir auxiliar no desenvolvimento efetivo,
os futuros professores precisam estar sempre em busca de conhecimentos,
reconhecendo o programa como um complemento para a formacdo académica que

relaciona os conhecimentos tedricos com praticas na escola campo.

4.6.3 Desafios e Contribuicdes do PRP Frente a Pandemia da Covid-19: um

Olhar dos Residentes

Falar dos desafios encontrados pelos residentes para desenvolver suas

acOes do programa no contexto da pandemia € algo que vem a tona em inUmeros



184

momentos, pois esta pesquisa foi desenvolvida por completo no periodo pandémico.
Desde as primeiras acfes do PRP até as ultimas, ndo ha como excluir esse periodo,
pois ele foi carregado de inUmeras transforma¢des e mudancgas no que se refere ao
desenvolvimento do PRP. Nesse cenério, foi necessario mudar toda a sua
organizacdo e suas acdes para as plataformas digitais por meio do ensino remoto.
Sua execucdo nesse periodo mostrou-se um verdadeiro desafio para todos os
envolvidos: residentes, preceptoras e docentes orientadores.

Como consequéncia da pandemia, temos observado que diversos setores
da sociedade foram afetados, desde a economia até a educacdo e o sistema de
saude vigente, como ocorrera em momentos pandémicos anteriores (Santos, 2021).
Dado esse impacto social e de implicagfes futuras, a UNESCO tem alertado para os
problemas gerados na educacéo com a interrup¢ao do ensino. Sobre esse aspecto,

somente no ano de 2020, no comeco da pandemia.

No Brasil, 81,9% dos alunos da Educacao Béasica deixaram de frequentar as
instituicbes de ensino. S&o cerca de 39 milhdes de pessoas. No mundo,
esse total soma 64,5% dos estudantes, o que, em numeros absolutos,
representa mais de 1, 2 bilhdo de pessoa [...] (Santos, 2021. p. 1).

Com isto, diversos pesquisadores de diversas areas do saber tém apontado
que a pandemia trouxe consigo mudancas na rotina escolar e nas estratégias de
aula, que passaram a utilizar predominantemente ferramentas tecnolégicas e midias
sociais, como a diminuicdo na aprendizagem, falta de estimulo na entrega das
atividades e aumento da ansiedade entre os estudantes e professores. Os docentes
indicaram uma maior sobrecarga da jornada de trabalho e incertezas com relacéo ao
futuro (Santos, 2021). Ressaltamos que os dados coletados juntos aos residentes do
subprojeto parecem confirmar esses impactos.

Entdo, visualizamos com esta pesquisa que o proprio subprojeto do PRP
teve gque se reinventar, tanto para adaptar-se a realidade das escolas que estavam
fechadas, como para poder continuar a ofertar uma formacéo inicial que conseguisse
dar conta do momento histérico vivenciado. Os resultados até aqui explanados
mostraram que, na medida do possivel, o subprojeto conseguiu sanar esses
anseios. Nesse mesmo contexto do ensino remoto, podemos perceber, por meio da

tabela 13, que a maioria dos indicou que o seu maior desafio na participagcao do PRP
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foi relacionado a falta do contato presencial e que o0 ensino remoto trouxe tais

dificuldades.

Tabela 13 - Ultima pergunta aplicada para os residentes por meio do Google Meet

v'Vocé teve algum desafio ou alguma dificuldade no decorrer do

programa?
1- A questédo da carga horaria/muito corrido 3
2- Dificuldade em escrever o diario de campo 3
3- O desafio da organizacdo das atividades/intervencdes no 4

modelo remoto

4- A troca de preceptora/desafios com a preceptora 4

5- O ensino remoto/a falta do contato presencial 21

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Assim, conforme o autor Luckesi (1994, p. 118) nos confirma, “o educando é
um sujeito que necessita da mediacdo do educador para reformular sua cultura, para
tornar suas proprias maos a cultura espontanea que possui, para reorganiza-la com
a apropriacdo da cultura elaborada”. Assim podemos destacar que o0 ensino
presencial, em sua maioria, pode ser considerado efetivo, mas o que faré diferenca
na garantia do aprendizado, tanto no ensino remoto gquanto no presencial.

Nesse viés, percebemos com a fala do residente 3 a sua dificuldade por nédo
estar no modelo presencial e a falta de interagcdo social para o processo de
conhecimento, quando ele relata que: “Acredito que ser tudo em modelo remoto,
pois sou uma pessoa completamente do presencial, e tive que me esforcar bastante
para conseguir participar de tudo online” (Residente 3, 2022). Semelhantemente, o
residente 21 aponta que:

A questdo da covid veio para desanimar nos enquanto residentes que
sonhavamos em estar no chéo da escola, sou uma pessoa que gosta muito
de estar em sala de aula, entdo acredito que essa limitacdo de tudo ser
online, remoto foi bem dificil.

Faz-se necessario mencionar que os residentes 16, 17, 26 e 30, também

responderam a esses desafios, relatando que:
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Teve bem mais pontos positivos do que negativo, o Gnico negativo ao meu
ver foi a pandemia, pois se fosse presencial teria uma interagdo muito
melhor entre nos residentes com os preceptores e também na escola, no
presencial a gente consegue uma comunicagdo incrivel (Residente 16,
2022).

O que senti falta foi o presencial mesmo. Porque eu sou uma pessoa muito
do presencial, das interacfes, entdo eu s6 consegui imaginar que esse
fosse no presencial ja teria uma proporcao diferente, tem algumas vezes
gue no ensino remoto a gente sente vergonha de perguntar, ja no presencial
flui bem mais facil (Residente 17, 2022).

Acredito que o grande desafio foi a pandemia, com as aulas remotas, pois
isso tudo foi uma grande tristeza para nés enquanto residentes que queria
atuar em sala de aula, ter o contato com a preceptora e 0os estudantes no
presencial, senti muito falta de tudo isso (Residente 25).

Eu acho que assim, se fosse presencial seria outra realidade, entdo minha
maior dificuldade foi essa. Mas no restante, gostei bastante de estar
participando, mesmo neste modelo, foi uma experiéncia enriquecedora e
gue levarei para minha atuacéo (Residente 26, 2022).

A pandemia veio para atrapalhar o nosso contato presencial, entdo acho
que a minha maior dificuldade foi lidar com tudo isso de maneira online, sem
estar olho no olho com as pessoas, acredito que teria acontecido de outra
maneira as nossas ac¢fes, mas entendo que fugiu do nosso controle, porém
€ 0 maior desafio que vivenciei com minha participacédo. Fora isso s6 tenho
coisas boas a acrescentar (Residente 30, 2022).

Em relacdo a falta de interacdo, quando se fala em educacdo escolar,
embora envolva todo o processo de formacgéo, estamos pensando na sala de aula,
no chdo da escola, onde acontece de forma imediata o0 processo educativo e
interativo por meio do relacionamento humano baseado no trabalho com o
conhecimento e organizacdo do coletivo. Vigotsky (1998) definiu a escola como o
lugar onde o0s conceitos cotidianos se transformam em conceitos cientificos.
Explicitar a importancia das interagdes sociais (Vigotsky, 1994) entre professores e
alunos no ambito escolar traz a ideia de mediacdo e internalizagdo como
intensificagao a promocédo do ensino e aprendizagem.

Nesse mesmo aspecto, 0 autor destaca a importancia do outro ndo s6 no
processo de construgdo do conhecimento, mas também na constituicdo do proprio
sujeito e suas formas de acdo. Nessa linha argumentativa, € por meio da interacao
social entre os individuos os que ocorrera a aprendizagem significativa

Em relacdo a interacdo social estabelecida, podemos inferir por meio da fala
dos residentes que comprovam que ocorreram diversos desafios em sua
participacdo no PRP por conta do ensino remoto causado pela crise sanitaria de

Covid-19, mas que por meio de agdes do programa, eles estabeleceram interacbes
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com o preceptor que esta no ambiente escolar e até mesmo com os estudantes, ao
realizar suas intervencdes. Essas interacdes também se deram por meio dos cursos

ofertados pelo programa, como podemos perceber quando elucidam que

Eu acho que fazer tudo de maneira remota, foi uma grande dificuldade para
mim, mas ao mesmo tempo o contato e a interacdo que tive com a
preceptora sobre suas experiencias e ver isso acontecendo, foi algo
importante pra mim que marcou minha trajetéria (Residente 8, 2022).

Entdo, eu adorei participar do programa, o contato com a preceptora e com
os residentes nesse processo de tudo online foi fundamental em diversas
areas da minha formacao, mas o ponto que foi dificil para mim é a parte de
ser tudo remoto (Residente 10, 2022).

Foi apenas o ensino remoto, que me trouxe desafios, o resto sé veio para
acrescentar, sem minha participacdo no PRP ndo sei o que seria da minha
formacao, consegui estabelecer vinculos com a preceptora, onde me ajudou
a compreender a realidade da sua escola, dos estudantes, trazendo muitos
conhecimentos significativos para minha formagé&o (Residente 18, 2022).

Infelizmente, é mais a questdo do ensino remoto, mas hinguém teve culpa,
resumidamente, acredito que a residéncia funciona muito bem, acho que a
organizagdo do programa em nos proporcionar o contato com a preceptora
mesmo que de maneira remota, acrescentou demais para minha vivencia
desse jeito esta 6timo, e acredito que voltando para o presencial, s6 tera
pontos positivos, pois € um programa de importancia académica (Residente
20).

A dificuldade que tive foi por ser tudo remoto, mas com O curso de
alfabetizacdo, e a troca de vivencias com a preceptora conseguimos realizar
um bom trabalho em equipe, as vezes fico pensando no presencial teriamos
maior sucesso ainda, mas conseguimos atingir os objetivos propostos pelo
programa, com desafios claros (Residente 24, 2022).

Eu achei o ensino remoto desafiador, mas com o decorrer do programa,
percebi que temos bastante contato com a preceptora, que é a professora
da escola, a gente estuda sobre a teoria histérico-cultural no curso de
alfabetizacéo, e foi incrivel colocar isso em pratica mesmo que de maneira
remota, ver os estudantes compreendendo os conceitos foi fundamental
(Residente 32, 2022).

Assim, a inser¢cdo dos professores em formacgao inicial no ambiente da
escola propicia oportunidades para que os estudantes utilizem seus conhecimentos
sobre o contetdo a ser ensinado, 0s pontos considerados iniciais e gerais de ensino-
aprendizagem e a didatica aprender a ensinar, integrando as dimensdes tedricas e
pratica (Pimenta; Lima, 2004).

Outro fator presente nesse mesmo topico de respostas foi o desafio do
ensino remoto referente aos recursos digitais, falha na conexdo com a internet e

distracdo do modelo remoto, como visto a seguir:
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A questdo do contato pelo ensino remoto, tudo online, deixa a gente meio
perdido, minha familia em casa, o medo da covid, minha saide mental
estava abalada, foi bem dificil este momento, mas considero que consegui
vencer e 0 programa ajudou em diversas areas, mas ndo podemos deixar
de dizer que essa edicao foi atipica (Residente 6, 2022).

Entdo, eu s6 acho que foi um pouco cansativo, o0 modelo remoto possui
muitas distracBes, devido a gente estar meio distante, foi um fator
dificultador pra mim, pois em diversos momentos estava me distraindo com
alguma coisa aqui em casa (Residente 9, 2022).

A pandemia e tudo ser remoto atrapalhou bastante e foi bem desafiador
para todos nés, eu ndo utilizava tanto assim o computador e as plataformas
digitais, tive que me reinventar para conseguir estar participando certinho do
programa, muitas vezes perguntava para minha filha, ou para os colegas
residentes de como utilizar, foi algo bem dificil. Mas consegui compreender
e passei a gostar das metodologias que utilizamos nessa era digital do
ensino remoto (Residente 14, 2022).

As falas revelam desde dificuldades com a qualidade dos recursos e de
conectividade, até obstaculos no uso das ferramentas disponiveis. A esse respeito,
Alves (2020) discute a dificuldade no acesso e na interagdo com os artefatos
culturais e tecnoldgicos por parte dos/as estudantes e dos/as professores/as, o que
se alia as desigualdades e discrepancias intensificadas pela conjuntura pandémica
(Santana; Sales, 2020).

Em sequéncia, de acordo com o apresentado nas respostas dos residentes,
podemos destacar a importancia do professor no processo de formacao inicial,
diante das variaveis e inovadoras possibilidades encontradas durante o ensino
remoto. Com o que foi constatado, podemos afirmar que o PRP contribuiu de forma
significativa para a formacdo dos participantes, considerando a realidade e as
estratégias e metodologias utilizadas durante o periodo.

Ainda em relacdo as barreiras, por um olhar positivo, os residentes
salientaram a importancia da escola e de seu contato com o0s preceptores, as
questdes do acolhimento que tiveram, considerando assim satisfatéria a participagédo
das preceptoras da escola. Eles também enfatizaram em suas justificativas como as
acOes do programa se sobrepuseram as dificuldades. As respostas, assim como nos
guestionamentos anteriores, ressaltam as contribui¢cdes vivenciadas dos residentes

e relataram como as dificuldades foram recepcionadas:

A dificuldade principal foi esse momento que a gente esta passando desse
contexto pandémico, as vezes o computador néo liga, tem que fazer tudo
pelo celular, a internet é ruim, o cachorro late, faz barulho, essas
dificuldades de estar em casa. Fora isso 0 programa trouxe-me muita
clareza em diversos aspectos de minha formacao (Residente 27, 2023).
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Os desafios das plataformas, pois as vezes minha internet ndo colaborava,
ou o computador, foi bem desafiador esse momento de a¢des no remoto.
Fora isso, os preceptores as reunibes, achei tudo bem tranquilo, mas o
padrdo do programa, achei fantastico, considero que as dificuldades
encontradas foram muito bem superadas (Residente 33, 2022).

Estou achando muito bacana, o PRP trouxe fortalecimento mesmo no
contexto pandémico, coisa que achei que seria impossivel, pois nao
acreditava muito no ensino online, porém o que trouxe de desafios foi utilizar
as plataformas digitais que o ensino remoto fez-nos utilizar (Residente 35,
2022).

Nesse cerne de discussdes, tornou-se entdo uma barreira de desafios
organizar atividades e intervencdes para esse momento de ensino remoto. Podemos
citar que os Residentes 7 e 13 responderam que a sua maior dificuldade foi nessa

guestao:

Eu acho que a maior dificuldade foi pensarmos em atividades para fazer
remotamente. Porque quando a gente comegou a pensar em fazer as
intervencdes, as primeiras ideias que surgiam, eram atividades que néo
dava pra fazer remotamente. Entdo, acho que esse contexto trouxe um
pouquinho de dificuldade nessa parte. Mas depois que a gente comegou a
fazer o primeiro, fomos conseguindo (Residente 7, 2022).

A questdo de organizar as atividades por meio do ensino remoto foi bem
dificil, pois a gente nunca precisou viver assim, entéo isso foi bem estranho
pra mim, e senti dificuldades nesse processo, fora isso o0 programa veio
somente para acrescentar em minha formagéo (Residente 13, 2022).

Ainda nessa pergunta, é possivel perceber por meio das falas dos residentes
19, 21 e 23 o quanto os cursos de formacdo e alfabetizacdo oportunizados pelo
programa foram fundamentais, contribuindo para desvanecer esses desafios de
organizacdo das atividades e intervencbes no modelo remoto. Eles relataram que:
“Tive dificuldades de organizar atividades para o modelo remoto, mas com o curso
de alfabetizacdo, n0s conseguimos tirar muitas ideias e que aplicamos com sucesso,

mesmo no modelo remoto” (Residente 19, 2022).

A questdo da covid veio para desanimar nos enquanto residentes que
sonhdvamos em estar no chdo da escola, entdo acredito que essa limita¢é@o
de tudo ser online, remoto foi bem dificil, pois a gente tinha que pensar em
atividades para as criancas fazerem online, tudo remotamente. O que me
ajudou bastante foram os cursos de alfabetizacdo, foram esclarecedores
para nds neste desafio (Residente 21, 2022).

Minha maior dificuldade foi o ensino remoto, por ser online fiquei bem triste,
mas fora isso, 0 programa veio para me ajudar em inUmeras areas, com 0s
cursos de alfabetizacéo, a gente teve uma boa teoria e conseguimos coloca-
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la em préatica por meio das intervencdes mesmo que de maneira remota,
acredito termos contribuidos para os alunos neste periodo (Residente 23,
2022).

Assim, entendemos que o profissional da educacao possui, sobretudo, um
papel politico e social a desenvolver na escola. Pessoas precisam engajar-se dentro
e fora da escola, percebendo as possibilidades da sua acdo e, consequentemente, 0
papel social e cultural na luta pela transformacdo das estruturas da sociedade.
Também devem reconhecer seu real valor para cada pensamento e ideias a serem
problematizadas dentro das salas de aulas. A partir do discurso dos residentes, &
possivel inferir que o PRP, ainda que com algumas limitacdes, propiciou aos
estudantes a experiéncia do planejamento colaborativo e participativo, em que as
trocas estabelecidas nos cursos de formacgao vieram a colaborar com os estudantes
de maneira significativa em seu processo de interacdo e internalizacdo do
conhecimento.

Por ultimo, podemos citar que 2 residentes acharam uma barreira muito
grande na questdo da troca de preceptora, acarretando alguns desafios, como a
socializacdo que jA possuiam com a preceptora anterior. Os Residente 4 e
Residente 12 responde-nos: “Acredito que as trocas de ciclos, onde a gente troca de
preceptora, no comeco é bem complicado, pois a gente se acostuma com uma, e ai

logo vai para outra” (Residente 4, 2022).

No comeco tive bastante dificuldade em me adaptar com as preceptoras, e
também quando trocou as preceptoras foi um desafio, pois sou uma pessoa
bem timida, mas isso é algo meu, mas somente isto. Acho que o programa
foi enriquecedor (Residente 12, 2022).

O Residente 15 comenta que essa troca de preceptoras nem sempre é
positiva pois existem preceptoras mais organizadas e troca-las € um desafio. Ainda
comenta que gostaria de algo mais unificados entre preceptoras, como podemos

perceber na sua fala:

Olha, alguns preceptores sdo muito organizados e a gente consegue fluir,
mas tem outros preceptoras que deixam a desejar, percebi isso com a
minha experiencia, acredito que ficaria muito melhor se fosse algo unificado,
para todas as preceptoras (Residente 15, 2022).

Para finalizar esta tematica, o Residente 34 aponta que sentiu falta do

feedback das preceptoras ap0s as intervencoes:
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Uma coisa que fez bastante falta é a gente ter um retorno das preceptoras
sobre as intervengdes, porque assim, a gente aplicava s6 que ndo dava pra
saber direito, ndo sei se porque a gente estava online, ou ndo sei, mas a
gente ndo conseguia ter um retorno assim de como a gente estava atuando.
Entdo as preceptoras, no caso, néo realizavam tipo uma reunido com vocés
para contar depois como foi, mas acredito que seria algo da pandemia,
muita carga hordaria para as preceptoras, entendo que foi bem complicado
(Residente 34, 2022).

Percebemos também o quanto a carga horéria no ensino remoto foi um fator
desafiador nas falas analisadas dos Residentes 1, 5, e 22, quando comentam que “A
guestao de horario, carga horaria, aconteceu tudo muito rapido e foi muito corrido,
mas acredito ser por conta da pandemia” (Residente 1, 2022). “Acredito que a
barreira maior foi a questdo do tempo, pois no modo remoto, tive muitos afazeres e
ficava bem corrido dar conta de tudo. Fora isso foi tudo dentro do esperado”
(Residente 22, 2022).

O que a gente sente mais dificuldade, que a gente compartilha é essa
guestdo da carga horaria, € complicado para a gente estar se organizando
para se encontrar em muitos dias, por ser remoto, eu entendo o0s
professores, eu entendo que é complicado, ndo é s6 para nés alunos que é
complicado para todos. Mas é assim que esta dando para acontecer neste
momento (Residente 5, 2022).

Nesse mesmo cerne, percebemos pelas falas dos Residentes 2, 11 e 28 o
quanto o desafio de escrever o diario de campo foi algo presente em sua
participagdo: “pra mim, a dificuldade maior é escrever o diario (Residente 2, 2022)".
Outros residentes compartilham dessa mesma ideia, ao dizerem que “a parte de
realizar os diarios de campo, eu me perco bastante nessas questdes burocraticas
(Residente 11, 2022) e que “realizar os diarios de campo € algo que ficou dificil pra
mim, pois tenho dificuldades em escrever e expressar ideias” (Residente 28, 2022).

Desse modo, o conjunto de respostas aos questionamentos das entrevistas
evidenciou os desafios e possibilidades por meio desses eixos norteadores onde o
PRP aconteceu. A exposicéo reflete sobre os saberes articulados dentro desse
processo e que incluiram a vivéncia coletiva. A fala dos residentes real¢ca o cuidado
com o periodo conturbado em que o PRP foi trilhado e as medidas adotadas para
garantir a aprendizagem.

Essa construcdo do ser professor/a manifestada nas respostas € um
processo continuo, que ndo se encerra com o fim das atividades do PRP. Almeida

(2010, p. 79) indica que “as experiéncias da vida se configuram, portanto, como
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elementos pulsantes na construcdo dos saberes docentes e sdo um veiculo
preponderante de renovagdo das praticas.” Assim, a iniciativa do PRP foi
significativa para tencionar a continuidade das acgdes e reflexdes que ocasiona a
construcdo de saberes, ndo s6 para a formacéo e atividade docente, mas para a
vivéncia em seus inUmeros aspectos formativos. Salientamos que, como forma de
finalizacdo do Programa de Residéncia Pedagodgica, os residentes e preceptores
tiveram a oportunidade de colocar as suas realidades, experiéncias e acoes
vivenciadas no programa em artigos artigo, que compuseram um livro do Programa
de Residéncia Pedagdgica da Universidade Estadual de Londrina do curso de

Pedagogia, no ano de 2022.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo por meio das experiéncias do Programa Residéncia Pedagogica
(2020-2021) demonstrou que, suas acbBes além de ser um forte instrumento de
impacto no processo de formacéo inicial de professores, contribuiu por meio dos
cursos de formacgédo uma articulagéo entre teoria e pratica nas acdes desenvolvidas,
resultante desta tese, pois nota-se o quanto cada fase do programa foi essencial
para possibilitar uma contribuicdo significativa na formagédo de professores, com
acOes que foram de encontro entre teoria e prética, construindo um elo de troca de
experiencias a todos os envolvidos, embutidos de conhecimentos histéricos e
culturais, percebemos que na formacao docente as relaces humanas tecem os fios
da historia em si.

A dimensao da pratica pedagogica remete ao “saber fazer” (Tardif, 2014),
em que o professor explora habilidades da acdo e da atuacdo nas praticas
educativas, na conducdo e construcdo das relacbes interpessoais como acao
intermediadora dos processos de ensino e de aprendizagem, o que demonstra a
necessidade de se estabelecer uma relacdo de respeito com os alunos e de
confianca no seu potencial de aprendizagem. Outra dimensédo refere-se ao
reconhecimento da docéncia, do “saber ser’ (Tardif, 2014), que remete a
compreensao da formacao enquanto mobilizadora de saberes e impulsionadora do
desenvolvimento profissional docente, bem como acdo disparadora da reflexao
sobre a responsabilidade e o compromisso ético e social de ser professor.

Nessa direcdo, a pratica docente ela € recriada conforme o seu contexto
histérico e social, pode-se apontar nesta pesquisa que o Programa Residéncia
Pedagogica do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina Edital n.
01/2020 realizado no ano de (2020-2021), construiu e reconstruiu percepcdes sobre
0s saberes que favoreceu a formacao inicial dos licenciandos em Pedagogia da
universidade estudada, de modo a promover a aproximacao entre Universidade e
Escola. Para alcancar o entendimento do objetivo geral desta pesquisa, onde foi
proposto compreender a importancia do programa de residéncia pedagdgica do
Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina para a formagéo inicial
do pedagogo e sobre como foram realizadas as estratégias de articulacdo entre

teoria e pratica. foram definidos trés objetivos especificos.
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Ao resgatar o estudo tedrico sobre a formacdo de professores no Brasil,
encontramos as lutas e problematicas no campo da formacgéo, seu contexto histérico
e social da época. Entendemos que formar professores ndo € apenas lancar leis e
decretos, com a criacao de cursos aligeirados voltados para o mercado, ao contrario,
a formacdo de professores pautada na perspectiva Historico-Cultural,
compreendemos que a escola e o professor € 0 espaco de apropriacdo dos saberes
historicamente produzidos pela humanidade e um lugar de convivio social. Partindo
desse pressuposto, colocamos de lado as propostas educativas que prezam por
transferir conhecimentos prontos e acabados aos docentes, assumindo que é a
reflexdo da realidade vivida, por meio das referéncias historicas e culturais dos
individuos, que ocasiona a producdo de saberes sobre a préatica profissional.
Enfatizamos esta premissa por acreditarmos que os professores ndo podem ser
compreendidos de modo desvinculado do seu espaco de trabalho, nem de suas
relacfes pessoais e conhecimentos prévios.

Defendemos, assim, um modo de pensar e sentir a formacao docente que
valorize todo o percurso trajado e o processo de aprendizagem de cada individuo,
pois o professor aprende na medida em que vivencia situacdes que o levam a
problematizar suas atitudes e rever suas praticas, na relacdo com os outros. Tal
compreensao é reforcada pelo entendimento de que ndo ha medidas gerais para
garantir o aperfeicoamento profissional e a formacgédo docente, pois as probleméticas
vivenciadas pelos professores sédo Unicas, particulares e estdo pautadas na
experiéncia daquele docente no seu espaco de trabalho.

Ao discutir sobre o Programa de Residéncia Pedagégica no Brasil até
chegar no curso de Pedagogia da UEL, percebemos o impacto social e educacional
gue a criagao do programa trouxe para a formacao de professores, percebeu-se que
o Edital analisado CAPES/RP n. 01/2020 foi realizado de maneira diferente do Edital
anterior pois o contexto histérico e social do Edital n. 01/2020 foi marcado pela
Covid-19, fazendo com que acontecesse suas acdes de maneira remota. No
contexto em que vivemos, em que a educacdo tem sido tratada como mercadoria,
nossa defesa é de que a educacao de qualidade seja um direito garantido a todos os
individuos, transmitindo conteudos cientificos capazes de proporcionar a
emancipacdo humana. E com esta l6gica de pensamento que analisamos o
subprojeto do PRP do curso de Pedagogia da UEL - Edital CAPES/RP n. 01/2020,
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buscando contribuir para a formacéo inicial dos envolvidos por meio do viés da
Teoria Historico-Cultural, onde ampara-nos para uma Visao critica.

Quando apresentado o subprojeto desta edicdo por meio do Edital
CAPES/RP n. 01/2020, com a temética sobre alfabetizacdo, o PRP adotou
estratégias para uma possivel articulacdo entre universidade e escola, por meio dos
cursos ofertados de formacdo de professores sobre tematicas referentes a
alfabetizacdo, onde foram abordados textos e resgates teoéricos pelo viés da Teoria
Historico-Cultural. O que podemos perceber com base nas reflexdes desta pesquisa
que foram, de suma importancia esses momentos para 0s residentes, pois foi
considerado por eles um espaco formativo onde dava-os a oportunidade de discutir a
teoria atrelado a pratica, bem como novos conhecimentos sobre a alfabetizacéo e o
papel do professor mediador.

Dentre outros aspectos considerados importantes, destacamos também a
contribuicdo do programa em incorporar a complexibilidade em conseguir articular
diferentes contextos de socializacdo profissional: teoria e pratica, bem como
universidade e escola. Uma agao formativa que busque aprimorar as aprendizagens
dos futuros professores requer diversificar espacos e processos, instaurar
epistemologias mais dialégicas (entre saberes, entre individuos 0s) mas, acima de
tudo, trazer a profissédo, no que ela tem de diversos e complexa, para o centro das
preocupacoes.

Citando Novoa (2016), “formar um professor € conseguir que alguém
aprenda a conhecer, a pensar, a sentir, e a agir como um profissional docente”. E
nesse campo que se travam as disputas em torno do trabalho pedagoégico. Foi nesse
espaco formativo que os residentes puderam exercitar, em colaboracdo com as
preceptoras e docentes orientadoras, a reflexividade critica sobre as praticas,
tensodes, dificuldades e possibilidades. Essas redes acolheram e puderam pensar em
diferentes maneiras de acbes do programa em modelo remoto, onde atuou nas
lacunas de formacdo com valores educativos assentados em uma concepgao
histérico e critica.

Na esfera do saber, foram destacadas aprendizagens advindas dos cursos
de formacgéo, foi um aspecto importante para o aprendizado destes licenciandos,
tanto do ponto de vista académico como, do ponto de vista pedagdgico. Este saber
precede a atuacao dos futuros professores, e possibilitou uma base para outros
saberes que, também, foram demarcados na pesquisa. Nesse processo, podemos



196

verificar por meio dos diarios de campo (obtidos por meio de observacgoes,
guestionarios e conversas) reflexfes desta pratica educativa que nutriram inimeras
propostas de intervencdo conforme o contexto social presente, e também
alimentaram o debate nos espacgos remotos disponibilizados. De tal modo que
alimentou os residentes a desenvolverem artigos académicos, gerados a partir de
suas experiéncias do PRP, bem como do livro criado com o relato de todos os
participantes envolvidos no PRP deste Edital n. 01/2020. Foi possivel destacar
também saberes acerca da vivéncia ética no mundo, das relacdes estabelecidas
entre residentes, preceptoras e docentes-orientadores, de modo acolhedor devido ao
contexto social presente.

Foi possivel alcancar e, respondendo a problematica de pesquisa
encontrada, que o Programa de Residéncia Pedagdgica do curso de Pedagogia da
UEL, contribuiu para a formacdo docente dos estudantes, e suas acdes
possibilitaram a articulagcdo entre teoria e pratica. Tendo em vista 0s aspectos
observados, pode-se completar que o Programa Residéncia Pedagogica fortaleceu a
pratica educativa e possibilitou o desenvolvimento profissional e intelectual,
possibilitando o didlogo entre a universidade e a realidade da escola de Educacéo
Basica, com vistas a buscar um ensino de qualidade e que considere o professor
como o mediador no processo de ensino e aprendizagem, conseguimos por meio
dos objetivos secundarios desta pesquisa, colaborar para a discussao apresentada
no que se refere a conhecer e relatar a realidade e desafios encontrados pelos
residentes em meio as acdes do PRP.

Conforme descrevemos nesta pesquisa a realidade e o contexto social
observado foram desafiadoras, pois 0s participantes envolvidos no programa,
estavam com expectativas em conhecer a realidade da escola-campo e vivenciar de
perto, o trabalho pedagdgico do professor (preceptor), bem como colaborar com
intervencdes pedagogicas para apropriarem-se do trabalho do professor.

Contexto este, que nao foi possivel devido a Covid-19, assim, citamos
Araujo (2008, p. 49) onde afirma que o ‘[..] saber sensivel se constitui
organicamente e de modo inteirico; nos atravessa por inteiro. E prenhe de conflitos e
de tensdes, de rasgos e de dores que potencializam mutacdes e renascimentos que
nos mantém vivos [...]". Por isso, escrever sobre a realidade vivenciada dos
licenciandos em Pedagogia, participantes do PRP Edital n. 01/2020, durante a
pandemia de Covid-19, desemboca em revisitar 0s sentimentos que esse periodo
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gerou. Discutir o contexto pandémico € ser atravessada por medo e muitos desafios,
porém, também é uma oportunidade de refletir sobre as reinvencfes e potencializar
o0 esperancar de uma nova realidade. Portanto a maneira como 0s residentes
lidaram durante o desenvolvimento do programa, com as dificuldades implicitas no
decorrer do dia a dia, seja pela falta de internet, aparelho celular, ou problema
técnico com notebook, saude emocional, pouca familiarizagdo com as ferramentas
digitais, dentre outros aspectos, mostra que o docente precisa estar sempre apto a
novas metodologias de ensino para lidar com periodos atipicos ou adversidades do
dia a dia.

Mediante as vivéncias, o desenvolvimento do programa foi realizado
conforme o previsto, foi possivel observar a participacdo e a bagagem de
aprendizagens adquiridas a todos os envolvidos, onde contribuiram para a interacéo
e aproximacdo dos pares, nesse sentido, as estratégias utilizadas para desvanecer
0S objetivos desta pesquisa, revelou-se eficaz para o cumprimento e, compreensao
da subjetividade de cada sujeito participante e, refletir sobre as marcas significativas
proporcionadas pela experiéncia em participar do PRP Edital n. 01/2020.

Nesse cerne, registrou-se algumas fases consideradas estratégias de
articulac6es importantes entre universidade e escola: como as reunides relacionadas
ao curso de formacao, reunides com a preceptora, ambientalizacdo e andlise de
documentos da escola-campo, reunibes de residentes e preceptoras para a
organizacdo dos planos de aula; sequéncias didaticas referentes a alfabetizac&o
durante o desenvolvimento do projeto, a serem disponibilizadas em suporte digital,
video aulas, intervencdes em sala de aula remota dos residentes por meio do google
Meet, textos e aporte tedricos com reflexdes acerca do trabalho pedagdégico voltado
a teoria Historico-Cultural. Mencionamos que com a diversidade de tais acdes do
PRP, foi proporcionado aos residentes contribuicGes significativas para a sua
formacdo e ao mesmo tempo realizou-se por meio destas estratégias a articulacéo
entre universidade e escola nestes espacos formativos.

Finalizando essa abordagem, analisamos que os aprendizados consolidados
nessa jornada foram significativos e demonstraram a importancia do PRP na
contribuicdo para a formacdo de professores, bem como com suas acles
desenvolvidas de estratégias de articulacdo entre universidade e escola.
Consideramos ainda que o aprendizado relativo a pratica docente sobre
alfabetizacdo realizada nas intervencdes dos residentes no Ensino Fundamental, foi
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magistralmente cumprido, inclusive de modo ampliado, pois contemplou acdes
relacionadas ao mundo digital, cujo lugar, no projeto original, estava secundarizado.
Tais contribui¢cdes visualizadas no estudo evidenciaram a importancia do PRP, pois
contribuiu para a universidade e para a escola trazendo reflexdes e momentos de
aprendizagens com praticas para a formacao de professores da Educacao Basica,
apontando a emergéncia de pesquisas que expressem outros campos para estudo
no Brasil.

Ao discutir a relevancia do Programa Residéncia Pedagdgica para a
formacdo de professores, percebeu-se que o Edital n. 01/2020 apresenta
potencialidades e fragilidades, porém, evidencia-se enquanto politica significante
para a formacéo inicial desenvolvendo uma viséo critica e social para os envolvidos.
Sendo assim, os saberes que foram ressaltados na pesquisa séo recortes da
realidade presente da percepcdo dos residentes sobre sua formacdo, mas com o
decorrer do tempo ha possibilidade para que novos saberes sejam emergidos a
partir das bases consolidadas nas experiéncias vivenciadas no PRP subprojeto de
Pedagogia e, novos editais onde obtenham contextos sociais diferentes do que foi
analisado por esta edicao.

Diante disso, esse movimento de estudo contribuiu para a minha formacéao

continuada, de modo a perceber o quanto o edital analisado do PRP.
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APENDICE A
Perguntas aplicadas aos residentes antes das a¢cdes do PRP

Quais foram os motivos que te levaram a participar da Residéncia Pedagdégica
da Universidade Estadual de Londrina do Curso de Pedagogia?

R1: Obter nova aprendizagem.

R2: Aprender a desenvolver a pratica pedagdgica aliando a teoria, conhecer como é
realizado o trabalho nas escolas municipais de Londrina.

R3: Por ndo ter feito magistério, o programa sera de suma importancia para adquirir
experiencia por meio residéncia.

R4: Acredito que a experiéncia com a residéncia pedagdgica sera significante para a
minha formacdao, pois terei a oportunidade de alinhar a teoria e a pratica, me sinto
muito feliz em fazer parte desse projeto.

R5: Fazer parte de um projeto da UEL, no caso a residéncia para ter novas
experiéncias.

R6: Oportunidade de enriguecer minha aprendizagem.

R7: Quando soube da residéncia pedagodgica foi com as meninas que participavam
do LAI junto comigo e via 0 quao importante era para o nosso desenvolvimento. Ai
esse ano quando tive a oportunidade de fazer a inscricdo € a minha oportunidade de
aprender mais sobre a teoria e pratica do curso pois ainda nao tive essa
oportunidade de conhecer.

R8: Quero muito entender a teoria alinhado a préatica docente nas escolas.

R9: Me inscrevi no programa para obter maior experiéncia na rede publica e
vivenciar tudo que venho aprendendo no Curso de Pedagogia.

R10: Contato com as complexidades que envolve o dia a dia das instituicdes de
ensino, oportunidade de maiores experiéncias. Trocas de experiéncias com
profissionais que atuam a algum tempo nas instituicdes de ensino e com 0s
estudantes.

R11: A oportunidade de aprendizagem.

R12: Conhecer mais sobre alfabetizacdo.

R13: Busca de maior conhecimento tanto tedrico como pratico para enriquecer minha
formacéo.

R14: Gostaria de compreender mais sobre o processo de alfabetizacdo, aprendi no
magistério, mas gosto de aprender sempre um pouco a mais.

R15: Os motivos foram de saber que a residéncia podera me dar muitos resultados
positivos principalmente conhecer a pratica e tentar alinhas a teoria.

R16: Ampliar e adquirir experiéncias.

R17: A oportunidade de ter um aprendizado mais pratico.

R18: Me interessei pelo projeto pela oportunidade de acrescentar para a minha
formacdo como futura educadora.

R19: Poder intensificar minha formacao, que a residéncia pode proporcionar para 0s
estudantes.

R20: Para somar mais conhecimentos em minha formacao.

R21: A vivéncia em um coletivo que € a escola e alternancia escola /universidade.

R22: Achei uma boa oportunidade para estar em sala, atuei na area de Educacao
gostaria de outras areas.

R23: A proposta de um processo de enriquecimento profissional e académico.

R24: Por ter a oportunidade de ja ter participado do PIBID, e foi uma experiéncia
extremamente enriguecedora. E com a Residéncia busco mais uma oportunidade de
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aprimorar meus conhecimentos.

R25: Desde dezembro de 2018 estou afastada das atividades extracurricular,
encontrei na residéncia pedagogica uma oportunidade de me aprimorar no tema da
residéncia, me trouxe interesse porque para mim alfabetizacdo € um dos maiores
desafios para o professor, desta maneira me direcionara para as futuras praticas na
atuacdo como professora.

R26: Ter uma vivéncia em relacédo a sala de aula.

R27: Pela oportunidade de vivenciar a pratica e compreender mais sobre a teoria
também.

R28: O interesse em vivenciar o0 projeto e estar mais proximo do ambiente escolar.

R29: Desde o inicio da graduacgéo tenho dificuldades para assimilar o real papel do
trabalho pedagodgico docente no contexto escolar, o que prejudica 0 meu
aprendizado durante minha formacao e consequentemente minha atuacéo
profissional, busco vivencias na realidade escolar.

R30: A vontade de ver como é a profissdo na realidade.

R31: Uma possibilidade de aprender mais sobre o ensinar no intuito de alinhar teoria
e pratical

R32: Interesse e formacao académica.

R33: A minha maior motivagéo para participar do Programa de Residéncia
Pedagdgica, € o ganho de experiéncias e tudo que o programa possa me
proporcionar.

R34: Mais conhecimento.

R35: Vi uma oportunidade de obter novos conhecimentos.

R36: Me tornar um profissional de melhor qualidade.

R37: Um dos meus maiores motivos foi adquirir experiéncia.

R38: Entrar em contato com a realidade do "ch&o da escola".

R39: Oportunidade de aprofundar minha formacéo.

R40: Poder juntar o tedrico com a pratica.
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APENDICE B
Perguntas aplicadas aos residentes antes das a¢cdes do PRP

2. O que vocé entende sobre o Programa Residéncia Pedagdgica do Curso de
Pedagogia?

R1: Um programa que visa contribuir para nossa atuacéo profissional futura.

R2: Programa para alunos do Curso de Pedagogia.

R3: E um Programa com mais abrangéncia no quesito da atuacéo de formacéo do
pedagogo.

R4: Um programa mais aprofundado que um estagio obrigatério.

R5: E um programa que visa ampliar a formacédo do estudante de Pedagogia.

R6: Que é um estagio mais detalhado, do que o obrigatério, e onde se dedicamos
mais a aprender.

R7: Formacé&o de professores.

R8: Eu entendo que é um programa, além do que o estagio pode nos proporcionar.

R9: Entendo que a Residéncia Pedagdgica proporciona uma vivéncia mais ampla
do que é estar atuando em uma instituicdo de ensino do que o0s estagios
obrigatérios.

R10: Que vai me ensinar a pratica vinculada a teoria.

R11: E um projeto de formagc&o inicial e continuada que une a educacéo béasica e a
educacao superior.

R12: ndo tenho muito conhecimento sobre tal, mas penso que contribui para a
atuacao profissional.

R13: Entendo que é um programa que nos possibilita a realizacdo de estagio nas
escolas, e outros aspectos que ndo conseguiria com o estagio obrigatério normal.

R14: Entendo que o programa visa ha formacao dos alunos.

R15: Colocar em prética os conhecimentos que nos fora transmitido na teoria.

R16: Entendo que é um que contribui para a Atuacao Profissional e Formacéo do
Pedagogo.

R17: um de estudo e pratica na area da educacao.

R18: Acredito que é um campo relacionando teorias e praticas.

R19: Eu entendo pouco ainda, porém eu vejo como um Programa que traz a
oportunidade ao aluno de vivenciar a prética.

R20: E um espaco de formacdo bem como de conhecimento que ocorre de forma
reciproca no espaco escola com o espaco universidade.

R21: E um programa onde, com auxilio dos professores, teremos a oportunidade de
nos aprofundar nos conhecimentos e na pratica.

R22: Uma aproximacao da teoria com a pratica.

R23: A experiéncia de aproximacdo com a realidade escolar entre teoria e pratica.

R24:A residéncia pedagdgica € uma extensdo do estagio obrigatorio.

R25: Entendo que é um programa em que contribui para uma experiéncia melhor
para a formacéo do professor.

R26: Iremos residir a Pedagogia em teoria primeiramente, depois em sala de aula,
pela pratica.

R27: E um processo de formac&o para atuacéo profissional.

R28: Entendo como um programa que visa estimular o estudante a exercitar de
forma ativa a relacdo entre teoria e pratica profissional.

R29: E um programa para alunos de Pedagogia onde participamos de um edital.

R30: Uma possibilidade de aprendizagem dentro das escolas e viver a realidade.
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R31: Uma maneira de melhorar a minha formacéo dentro da universidade.

R32: Acredito que o objetivo do programa seja proporcionar experiéncias da
realidade dentro da sala de aula.

R33: Vejo como uma oportunidade de ter experiéncias e vincular a pratica com a
teoria.

R34. Entendo que um programa que auxilia na formac¢ao do pedagogo.

R35: acredito que residéncia no curso de Pedagogia é um contato com sala de aula.

R36: Compreendo que este programa aproxima os estudantes da realidade entre
teoria e prética.

R37: E um Programa que tem como objetivo a aproximacéo da escola com a
Universidade.

R38: Residéncia é onde iremos aprender a atuar na realidade.

R39: Conheco bem pouco, mas acredito que ajuda na formacao académica.

R40: Residéncia Pedagogia serve pra aproximar a universidade do cotidiano da
escola.
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APENDICE C
Perguntas aplicadas aos residentes antes das a¢cdes do PRP

3. Na sua opinido, vocé acha que o Programa podera contribuir para sua
formacao no curso de Pedagogia?

Residente 1: Sim.

R2: Sim.

R3: Sim.

R4: Sim.

R5: Sim.

R6: Muito importante.

R7: Muito.

R8: Muito.

R9: O programa vai ajudar para minha pratica futuramente.

R10: Sim, eu acredito que ir4 contribuir.

R11: Sim, acredito que a Residéncia Pedagdgica serd muito importante.

R12: Sim, para o chao da sala de aula.

R13: Grande Oportunidade.

R14: oportunidade de ver a realidade da escola por meio da residéncia.

R15: Ele ira contribuir de maneira interligado com a prética e uma teoria ampla, uma
formacao mais real da realidade.

R16: Sim muito, pois vou adquirir conhecimentos do funcionamento da escola e
realidade desta.

R17: Eu tenho certeza de que ira porque potencializara as minhas experiéncias
pedagdgicas.

R18: Sim.

R19: Sim, pois serd uma oportunidade de acompanhar a realidade.

R20: Totalmente, principalmente por possibilitar a experiéncia de estar no chéo da
escola.

R21: Por ser muito insegura, tenho certeza de que o programa ira contribuir para
diversas experiencias pedagogicas me ajudando e tendo autoconfianca.

R22: Me ajudara a compreender melhor a dindmica da escola, da sala de aula em
Si.

R23: Vai contribuir para minha prética futuramente.

R24: Sim, pois minha participag&o contribuira para minha formacéo trazendo novas
experiéncias.

R25: Grande Oportunidade de formacéo.

R26: Sim, para a pratica.

R27: IrA me ajudar dando mais conhecimento da pratica.

R28: para a pratica futura.

R29: Sim.

R30: Vai contribuir muito para a realidade.

R31: Vai contribuir muito com minha formacéo académica para vivenciar a
realidade.

R32: contribuird muito com minha formacao académica para me ajudar no futuro.

R33: Vai trazer experiéncias.

R34: Vai contribuir muito para entender teoria e pratica pois é muito dificil s6 com as
disciplinas de Pedagogia.

R35: Juntar os conhecimentos e vé-los na realidade escolar.
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R36: Ganhar experiéncia.

R37: Muito importante.

R38: Ver a realidade ndo so teoria.

R39: Conhecer a realidade e o chao da escola.

R40: Sim.
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APENDICE D
Perguntas aplicadas aos residentes antes das a¢cdes do PRP

4. De que maneira vocé acha que sera possivel a aproximacao entre escola e
Universidade?

R1: Através da troca de experiéncia.

R2: As residentes terdo contato com professoras mais experientes e podera
aprender, tirar davidas, concordar ou discordar das acdes.

R3: Neste momento ouvir as experiéncias das profissionais que atuam na sala de
aula.

R4: Em contato diretamente com a escola, terei experiéncias.

R5: Essa aproximacao sera possivel porque os residentes irdo buscar estudos cada
vez mais o0 estudo na universidade para aplicar em sala com as criancas.

R6: O preceptor traz a experiéncia que os alunos nao tém de sala de aula e os
residentes podem contribuir com alguma inovacédo da pratica.

R7: No dialogo das reunides.

R8: Por meio das trocas de experiéncias.

R9: Acredito que sera possivel por meio das interacdes entre orientadores,
preceptores e residentes, pelos cursos de formacao e por podermos estar juntos
dentro da sala de aula.

R10: Acredito que o didlogo e a observagédo sdo caminhos importantes para a
aproximacéo das escolas e a Universidade.

R11: Pela aproximacao da preceptora, o contato entre professores e alunos.

R12: Com a aproximacao desde que haja dialogo e compromisso entre 0s
residentes e os professores.

R13: Bom como vamos trabalhar, estudar e debater juntos acredito que havera sim
uma aproximacao.

R14: A partir das reunies, grupos do WhatsApp, atividades colaborativas.

R15: Por meio das vivéncias.

R16: Acredito que no contexto g estamos de pandemia acontecera de maneira
virtual, com reunides, se for possivel ir até a escola gostaria muito.

R17: Pela preceptora, em seu auxilio mais préximo com as residentes.

R18: A troca experiéncias e conhecimento entre alunos e professores, além da
continua atuacdo desses professores na escola.

R19: Por meio da comunicacdo, reunides, trabalhando sempre em equipe.

R20: Eu acho que a partir das conversas com 0s professores.

R21: Acho que s0 e possivel com leituras....

R22: Nas reunides, estudos conjuntos, discussdes, entre outros.

R23: Por meio da troca das professoras presentes no meio da escola publica.

R24: Com os trabalhos desenvolvidos e as trocas de experiéncias.

R25: Neste primeiro momento sera feito tudo de maneira remota, com reunides,
instrucdes, cursos de formacao de forma virtual.

R26: Mesmo em um momento de pandemia, acredito que a troca de experiéncia vai
ser enriquecedora.

R27: Com as reunides, conversas para com as duvidas. A relacdo que se devera ter
durante as aulas, ou seja, aproximacao.

R28: Teremos contato com os professores, poderemos verificar as suas
dificuldades e o processo de formagao continuada e aprenderemos mais sobre o
seu dia a dia.




224

R29: Acredito que durante o programa ocorrera momentos de troca de experiéncias
entre 0s professores preceptores e 0s residentes.

R30: Com a nossa vontade de aprender e das professoras preceptoras também, de
passar 0 ensino e aprender conosco.

R31: Ouvindo as experiéncias de professores ativos.

R32: Ser& possivel por meio das experiencias entre residentes e preceptores,
orientadores.

R33: Por enquanto estamos tendo aulas online e nos aprofundando na teoria, mas
tenho certeza de que sera possivel alinhar a teoria e a pratica em breve.

R34: Como a escola disponibiliza seu espaco para os residentes, faz com que quem
esta comecando, no caso, nds, consiga ter uma definicdo melhor de teoria-pratica e
de como ela funciona.

R35: Uma vez que vocé coloca um estudante no meio do futuro trabalho que ele
fara, esse aluno tem seus olhos abertos de tal forma que comeca a entender melhor
a profissdo e sua pratica. Permitir que um outro professor, de uma instituicéo,
acompanhe esse aluno é gerar um ambiente propicio a troca de experiéncias.

R36: Por atividades, reunides.

R37: através das reuniées e encontros vamos nos aproximar.

R38: Por meio da troca de experiéncias.

R39: O didlogo entre professores, preceptores e alunos sera essencial e podera
proporcionar essa aproximacao.

R40: No dialogo com os professores. Uma troca.
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APENDICE E
Perguntas aplicadas aos residentes antes das a¢cdes do PRP

5. Este ano um dos objetivos norteadores da residéncia sera a alfabetizacéo
dos anos iniciais. O que vocé entende sobre alfabetizacdo?

R1: A alfabetizacdo nos anos iniciais esta diretamente ligada a aprendizagem de
codigos.

R2: Escrita e Leitura, tenho pouco conhecimento.

R3: A alfabetizacdo é muito importante para as criangcas em processo de
aprendizagem e compreender textos.

R4: E um processo que exige que a crianca esteja preparada, é a base.

R5: Entendo que é mostrar para as criancas uma leitura do mundo.

R6: Ensinar a decodificar cédigos.

R7: Aprender a compreender textos e a fazer reflexdes.

R8: Apesar de néo ter tido ainda a matéria de alfabetizacéo, acredito que essa fase
5seja uma das mais importantes da vida académica.

R9: E o inicio da aprendizagem da escrita.

R10: A alfabetizacéo € o processo que permite a compreensao da palavra e leitura
de mundo.

R11: eu entendo que a alfabetizacdo € um processo lento que tem que ser bem
trabalhado com a crianca de uma forma que esté consiga integrar a alfabetizacao
em sua formacao cultural.

R12: Entendo que alfabetizacao vai além do ensino do Portugués, é uma leitura do
mundo que a cerca de maneira diferente.

R13: A alfabetizacdo € a base para a educacao.

R14: A alfabetizacdo € a base para o conhecimento da escrita e leitura.

R15: E o processo pelo qual nos apropriamos da leitura e da escrita.

R16: um processo de apropriacdo da forma escrita da lingua portuguesa.

R17: Nada aprofundado, pois ainda ndo tive a matéria no curso.

R18: alfabetizacdo é a forma de ensinar o homem a desenvolver a leitura de
mundo.

R19: A alfabetizacdo deve ser aquisicdo de um codigo, e seus significados para o
aluno.

R20: E um periodo importante para a apropriacéio da cultura que o cerca.

R21: Um processo de apropriacdo da lingua construida.

R22: Compreendo como primeiro processo da crianca aprender ler e escrever.

R23: Quando se fala sobre alfabetizacéo, logo vem & mente a habilidade de leitura
e escrita.

R24: A alfabetizacdo € um processo de ensino para a criangca compreender 0s
textos no decorrer de sua vida.

R25: E onde a criancga inicia 0 seu processo de apropria¢éo da lingua construida
socialmente.

R26: alfabetizacdo consiste no processo de aprendizagem da escrita e leitura, de
forma significativa para o aluno.

R27: Entendo como o processo de apropriacao e interpretacdo dos codigos.

R28: A alfabetizagdo € essencial para a constru¢do de um sujeito que conheca o
mundo em que vive e seus direitos.

R29: Minimamente, ndo me aproximei de nenhuma disciplina no curso ainda.

R30: O ensino da comunicacao escrita.
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R31: Acredito que a alfabetizacao seja primordial, € o dominio dos codigos da
linguagem.

R32: Comeco da leitura e escrita da crianca.

R33: Olha, antes de entrar na residéncia a algumas semanas confesso que quase
nada, porque ndo tive essa matéria ainda.

R34: Ndo entendo muito sobre o0 assunto, pois ndo tive a disciplina.

R35: E uma etapa fundamental tanto para quem ensina para quem aprende. E uma
base para a formacéao do leitor.

R36: E um processo de apreensio da lingua escrita e falada de forma que o
individuo seja capaz de utiliza-la.

R37: A iniciacdo da crianca com a leitura e escrita.

R38: Ndo entendo muito sobre pois ainda nao tive essa disciplina.

R39: E uma etapa béasica da educacio.

R40: E o processo da leitura e da escrita.
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APENDICE F
Perguntas aplicadas aos residentes antes das a¢cdes do PRP

6. Como vocé acha que sera trabalhado a alfabetizacdo na primeira infancia?

R1: De forma ludica, nas brincadeiras desenvolvidas, leitura de historias.

R2: Neste momento e na medida do possivel através do Meet, professores e
responsaveis.

R3: Ser4 muito importante e de estrema responsabilidade trabalhar por meio da
THC.

R4: Por meio do som das primeiras letras, contando brinquedos.

R5: Com reconhecimento das letras.

R6: Por meio da experimentacdo construida.

R7: Apresentando as letras e materiais de leitura.

R8: Acho que na primeira infancia a alfabetizacdo sera trabalhada por meio de
contacao de histérias.

R9: Acredito que na primeira infancia a alfabetizacao apareca por formas ludicas.

R10: Relacionando de maneira ludica.

R11: Acredito que a alfabetizacdo na primeira infancia ndo sera promovida de forma
mecanica e tradicional, mas de modo que promova 0 interesse destas pela
ludicidade.

R12: Apresentando as letras, 0s sons destas e suas formas.

R13: A partir da ludicidade.

R14: Pelo ludico.

R15: Primeiramente temos que conhecer quem S&80 essas criangas gue vamos
alfabetizar e o que elas ja trazem de conhecimentos, ai partimos para uma
alfabetizacao.

R16: De forma ludica pela idade das criancas, com requisitos basicos para o
processo.

R17: A partir de uma construcao continua e que parta da realidade da crianca.

R18: Com bases tedricas da realidade da crianca.

R19: A partir de leitura, discussdes e reflexdes.

R20: A alfabetizacdo deve ser apresentada com suportes: contacdo de histérias,
apresentacao de musicas, por meio da ludicidade.

R21: Pretendo estudar junto com o grupo e aprender mais, mas no momento creio
gue de forma dindmica, estimulando o aluno a aprender e compreender as letras.

R22: Por meio de atividades ludicas e planejadas.

R23: Acredito que de forma pautado nas teorias.

R24: Caso estivesse frente a uma sala de aula pensaria na apresentagéo das letras,
apontando as vogais e consoantes explicando as diferenciacdes vocalica, estou
curiosa e ansiosa para aprimorar meu conhecimento sobre o assunto.

R25: Acho que pode ser trabalhado ao contar e/ou ler uma historia com a turma.

R26. Apresentando cada letra inicialmente para as criangas.

R27: De maneira ludica, respeitando o processo de desenvolvimento da crianca

R28: Por meio de atividades ludicas, ler uma histéria e interpretacao.

R29: Espero que de uma forma ludica, em que haja o real ensino, sem uma
concepcao tradicional e controladora.

R30: Por meio da ludicidade, das artes.

R31: Pelo ludico e varias brincadeiras

R32: Contacdo de histérias.
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R33: Através de brincadeiras.

R34. Acredito que seja pela teoria que vai ensinar o porqué da alfabetizacao.

R35: acredito que sera trabalhado de forma ladica e concreta buscando sempre o
melhor para o aluno.

R36: Seré trabalhado a teoria, além de exemplos realizados.

R37: Acredito que a partir da teoria Historico Cultural.

R38. Com a preparagcao para a escrita.

R39: Por meio de atividades ludicas e historias.

R40: Contextualizando a realidade.
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APENDICE G
Perguntas aplicadas aos residentes antes das a¢cdes do PRP

7. O que vocé espera do programa residéncia pedagogica?

R1: Saber como é o processo de alfabetizacao.

R2: Ser uma professora com novas experiéncias.

R3: Irei ter experiéncia e vivenciar o chdo da escola.

R4: Que possa contribuir com a minha formacao académica.

R5: Estar em processo de aprendizagem e conteudo.

R6: Me capacitar com novos conhecimentos.

R7: Almejo me capacitar, adquirindo mais conhecimento e mostrar uma educacao
mais acolhedora.

R8: Obter conhecimentos tedéricos e praticos.

R9: Eu almejo aprender como trabalhar a alfabetizacéo.

R10: Entender mais e propor acdes eficazes quanto a alfabetizacdo, mas sem
adiantar processos gque essas criancas ainda ndo deem conta de sintetizar.

R11: Uma aprendizagem e muitos conhecimentos.

R12: Desejo que promova a aprendizagem significativa e conhecimentos para a
crianca e para o adulto, que haja uma aprendizagem e que traga contribuicdes.

R13: Obter conhecimento e prética.

R14: Conhecer mais sobre a realidade escolar, onde acredito que o principal € o
lidico e, ndo a partir de xerox.

R15: Concretizar e conhecer mais sobre a alfabetizacao.

R16: Estar preparada e ter vivenciado a realidade para quando assumir uma sala de
aula na escola.

R17: Enriguecer minha formacéao académica.

R18: Aprender inUmeras formas de se alfabetizar.

R19: Minhas expectativas séo altas, vai ser uma experiéncia muito rica, lotada de
conhecimentos.

R20: Almejo aumentar meus conhecimentos.

R21: Compreender mais sobre o processo de alfabetizacéo, tanto na teoria como na
pratica.

R22: Novas experiéncias e estar participando do processo.

R23: Almejo aprender e ajudar da melhor forma possivel, adquirindo muitos
conhecimentos e aprendizagens.

R24. Estou em busca de conhecimento e aperfeicoamento.

R25: Quero ter novas experiencias, estar em contato com a escola.

R26: Adquirir muitos conhecimentos para que contribua na educacéo e dar inicio a
€SSe processo.

R27: Auxiliar no processo de alfabetizacdo na vida das criancas.

R28: Espero compreender e adquirir novos conteddos.

R29: Aprender na pratica para que eu possa atuar na area.

R30: A alfabetizagdo € um dos maiores medos dos graduandos. Espero aprender
mais.

R31: Almejo um conhecimento pratico no ensino, pois ndo tenho esse
conhecimento no meio.

R32: Observar e conhecer como se da o processo de alfabetizacdo de criancas
pequenas.




230

R33: Poder ampliar meus conhecimentos e poder ser mais competente.

R34: Desejo muito entender muito mais sobre alfabetizag&o e terminar esse projeto
me sentindo mais apta a entrar em uma sala de aula como pedagoga.

R35: Almejo sempre construcdo de conhecimento com exceléncia.

R36: Aprender mais.

R37: Aprender formas de ensino para alcancar os objetivos.

R38: Preparar a crianca para a alfabetizacdo.

R39: Conhecer melhor sobre o processo de alfabetizar alunos.

R40: Por meio de novas experiéncias.
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APENDICE H
Perguntas aplicadas aos residentes antes das a¢cdes do PRP

8. Vocé acha que teréa algum desafio/dificuldade no decorrer do programa?
Quais?

R1: Os desafios sdo grandes ndo sei como vou unir teoria e pratica, mas estou com
pensamentos positivos que dara certo.

R2: Meu desafio sera de ver como € a pratica de uma sala de aula.

R3: Os desafios estdo mais relacionados a minha prépria organizacao pessoal.

R4: O famoso embate da teoria e pratica.

R5: Desafio de ser a primeira vez de estar na RP.

R6: Desafio em relacionar o que aprendi na Universidade com a Escola.

R7: O desfio de conseguir ver a teoria e pér em pratica.

R8: Desafios € me organizar melhor para aprender tudo que tiver ao meu alcance.

R9: Adquirir pratica em sala de aula, conhecimento entre teoria e pratica.

R10: Espero sair da minha zona de conforto, espero aprender muito sobre o "chao
da escola”.

R11: O desafio sera o chdo da escola para fazer bem-feito.

R12: Acredito que serd um desafio participar de um programa tdo especial e
significativo de maneira remota, com tantas limitacoes.

R13: Ser& a primeira vez que farei parte de um programa como este.

R14: Acredito que o desafio sera a carga horéria.

R15: Os desafios sdo entrar em sala de aula e aprender a lidar com o0 ambiente.

R16: Poder pbér em pratica todo conhecimento que o curso de Pedagogia nos
proporciona.

R17: Acredito que seja um desafio por ser a minha primeira experiéncia em sala.

R18: Organizar minha rotina e meu tempo.

R19: Conseguir consolidar as demandas que ja possuo no meu dia a dia.

R20: O tempo, a conciliacdo do trabalho, a Residéncia e a Graduacao.

R21: Serd um desafio o chdo da escola, mas cada desafio promove crescimento.

R22: Acho que o desafio é ter contato com uma atividade diferente e vivenciar o
chédo da escola, serd bom e proveitoso para minha formacao.

R23: Acredito que o grande desafio sera o tempo e a pandemia, por ainda estar
tudo remoto.

R24: O desafio em questao € o momento que passamos, acredito que esse periodo
ficamos receosos de como tudo vai proceder, porque ndo estamos podendo visitar
as escolas.

R25: Estou com muito receio de ndo dar conta de tudo, pois é minha primeira vez,
primeiro contato na area.

R26: Um dos desafios sera o de ser a primeira vez em sala de aula, tenho receios.

R27: Ensinar a alfabetizacdo da criangca deixa um pouco aflita, por ser algo tao
importante.

R28: O desafio € unir a pratica e a teoria.

R29: Dificuldade em me organizar na questdo do tempo, por conta de indmeros
afazeres.

R30: Os desafios serdo em sala de aula com as criangas, aprender a lidar com as
diversidades presentes.

R31: Dificuldade quanto a questdo de estar em grupo, tenho muita timidez.

R32: O desafio é o tempo, tenho medo de ndo dar conta.
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R33: Acho que néo vai ser facil estar na escola.

R34: Acredito que meu maior desafio vai ser a questédo de sair da zona de conforto,
estar na realidade escolar.

R35: Conseguir aprender e absorver o maximo de conhecimento entre teoria e
pratica, esse é um desafio.

R36: Meu desafio é participar pela primeira vez, tenho vergonha, medo do novo.

R37: Trabalho em grupo. Compreender como cada pessoa enxerga, pois é minha
primeira vez.

R38: Os desafios acredito que serdo as intervencbes de como trabalhar
alfabetizacdo nas turmas.

R39: O maior desafio é a pandemia e estas aulas remotas, esta desmotivador.

R40: Meu desafio € o tempo pois visto que entrou a pandemia esta dificil conciliar
tudo.
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ANEXO A
Parecer consubstanciado do CEP

Coanint ‘1 lv‘u - UN'VERS'DADE ESTADUAL DE e m«m
R LONDRINA - UEL A Brasil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA DO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA: UMA APROXIMAQAO ENTRE
UNIVERSIDADE E ESCOLA NO CONTEXTO DA ALFABETIZAQAO

Pesquisador: DANIELLA CAROLINE RODRIGUES RIBEIRO FERREIRA
Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 39668420.1.0000.5231

Instituigao Proponente: CECA - Programa de Mestrado em Educacdo
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 4.705.959

Apresentagao do Projeto:

A presente proposta, de acordo com a pesquisadora, trata de uma emenda em que a mesma apresenta
como justificativa a Seguinte: A justificativa da Emenda, € relacionado ao atual contexto de crise sanitaria
COVID-19. Nao consegui coletar todos os dados e andlisa-los.

Objetivo da Pesquisa:

N&o se aplica

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Nzo se aplica

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Nao se aplica

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Nao se aplica

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Embora ndo trate de uma emenda ao projeto, mas uma notificac@o, sugiro aprovacao.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Enderego: LABESC-Sala 14

Baimo: Campus Universitario CEP: 85057-970
UF: PR Municiplo: LONDRINA
Telefone: (£3)3371-5455 E-mall: cep268@uelbr

Pagen 01 de @2
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Contirsagio do Parecer: £.705.553

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

QRpraa ™

Tipa Documento Arquivo Postagem Autor Situacio
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_ 174993 O6/DS2021 Aceito
do Projeto 0 E1.pdf 16:35:17
TCLE ! Temos de | termo_escola.doc 181172020 | DANIELLA Aceito
Assentimento / 170545 |CAROLINE
Justificativa de RODRIGUES
Auséncia RIBEIRC FERREIRA
Cutros questonano_aplicacao.docx 181172020 | DANIELLA Aceito

170247 | CAROLINE
RODRIGUES
RIBEIRD FERREIRA
Outros declaracao_de pesquiza_nao_iniciadad| 181172020 | DANIELLA Aceito
oc 17:01:01 | CAROLINE
RODRIGUES
RIBEIRD FERREIRA
Projeto Detalhado ! | projetodetalhado. docx 1912020 | DANIELLA Aceito
Brochura 143034 | CAROLINE
Investigador RODRIGUES
RIBEIRD FERREIRA
Folha de Rosto folhaderosto. pdf 1912020 | DANIELLA Acsito
1342:35 |CAROLINE
RODRIGUES
RIBEIRD FERREIRA

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

Mao

LOMNDRIMNA, 12 de Maio de 2021
Aszinado por:
Ana Lucia Ferreira da Silva
(Coordenadoria))

Endarago: LASESC - Sala 14

Balmo: Campus Univensitars CEP: B5.037-970

UF: PR Municipio: LOMDRINA

Telefons. [43)3371-5455 E-mall:

Cep2EE@us or

Pughran {2 da (3
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ANEXO B
Termo da escola envolvida
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LONDRINA - PARANA
Declaracdo de Concordéancia dos Servi¢os Envolvidos e/ou de Instituicéo

Co-Participante

Londrina, 18 de novembro de 2021

llma. Sra. Profa. Dra. Adriana Lourenco Soares Russo
Coordenadora do CEP/UEL
Senhora Coordenadora
Declaramos que nés da Escola Municipal Santos Dumont estamos
de acordo com a conducdo do projeto de pesquisa “ Programa de Residéncia
Pedagogica do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina: Uma
Aproximacao entre Universidade e Escola no contexto da alfabetizacédo” sob a
responsabilidade da Pesquisadora: Daniella Caroline Rodrigues Ribeiro Ferreira, nas
nossas dependéncias por meio de uma aplicacado de questionario online tdo logo o
projeto seja aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina, até o seu final em marco de 2021.
Estamos cientes que as unidades de analise da pesquisa serao
referentes a participacédo dos professores da escola, na categoria dos anos iniciais,
para responder ao questionario online por meio do google formularios. Bem como de
que o presente trabalho deve seguir a Resolugcdo 466/2012 do CNS e
complementares.
Atenciosamente,

Responsavel pela Instituicdo
Nome: Patricia Molina Gama dos
Santos. Cargo: Pedagoga
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ANEXO C
TCLE apresentada no Google Forms para cada participante envolvido

Programa de
Pés-Graduacao
em Educacao UEL

Pesquisadora Responsavel: Daniella Caroline Rodrigues Ribeiro Ferreira
Orientadora: Adriana Regina de Jesus

Programa de Pds-Graduacao em Educacéo nivel de Doutorado Em Educacéao
Universidade Estadual de Londrina

QUESTIONARIO

Este questionario € parte de um material de coleta de dados para a pesquisa
intitulada “PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA: UMA
APROXIMACAO ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA NO CONTEXTO DA
ALFABETIZACAO” a qual estd vinculada ao Programa de P6s-Graduacio em
Educacao da Universidade Estadual de Londrina e a Linha de Pesquisa Docéncia:
Saberes e Praticas do nucleo Formacao de Professores. Esta pesquisa tem como
objetivo norteador: Compreender como é concebida e concretizada a aproximacao
entre Universidade e escola por meio do Programa de Residéncia Pedagdgica do
Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina, que tem como foco a
formacdo docente e o processo de alfabetizacdo na primeira infancia, a fim de
identificar quais fundamentos caracterizam essa experiéncia, que metodologias e
estratégias sdo utilizadas para a aproximacdo entre Universidade e escola. Por
questdes éticas, ndo ha necessidade de identificagdo. Os dados pessoais obtidos
nao serdo revelados, garantindo assim o anonimato do/da respondente. A
participacdo de todos € de fundamental importancia para que a pesquisa obtenha

dados reais.

Por gentileza caro participante, ao continuar respondendo esta pesquisa,
IREMOS CONSIDERAR QUE O MESMO CONCORDA COM OS TERMOS de
Consentimento Livre e Esclarecido, CASO NAO CONCORDE POR GENTILEZA
NAO RESPONDER.

Prezado(a) Senhor(a):
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Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa “PROGRAMA DE
RESIDENCIA PEDAGOGICA DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE LONDRINA: UMA APROXIMAQAO ENTRE UNIVERSIDADE E
ESCOLA NO CONTEXTO DA ALFABETIZAGAOQ?”, a ser realizada por meio de um
guestionario via google formularios. O objetivo da pesquisa € compreender como €é
concebida e concretizada a aproximacao entre Universidade e Escola por meio do
Programa de Residéncia Pedagogica do Curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Londrina que tem como area prioritaria o processo de alfabetizacdo na
primeira infancia, a fim de identificar os pressupostos tedricos que norteardo as
acdes no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem, bem como, da
formacao que serd proporcionada aos preceptores e residentes no que se refere a
sua atuagao enquanto alfabetizador.

Sua participacdo € muito importante e ela se daria da seguinte forma: Em
um primeiro momento precisamos da sua disponibilidade em concordar com
este termo que esta disponivel no google formulario no inicio do questionario,
ao responder as perguntas, consideramos que vocé concorda com o0s termos
citados acima, caso ndo concorde, pedimos por favor que entre em contato
com o pesquisador responsavel, salientamos que se vocé ndo concorda com
0sS temos, ndo deveraresponder o questionario.

Esclarecemos que sua participacédo é totalmente voluntaria, podendo vocé:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualguer momento, sem que isto
acarrete qualguer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos, também, que suas
informacdes serdo utilizadas somente para os fins dessa pesquisa e também para
futuras pesquisas e artigos publicados (e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. O registro coletado por
meio do formulario online, serd guardado em uma pasta pelo pesquisador
responsavel de modo que esteja seguro e com total sigilo. Esclarecemos ainda, que
vocé ndo pagarda e nem sera remunerado(a) por sua participacdo. Garantimos, no
entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa serdo ressarcidas, quando
devidas e decorrentes especificamente de sua participagao.

Os beneficios esperados sdo: O estudo podera proporcionar um exercicio de
problematizacdo e reflexdo no que se refere a consolidacdo e realizacdo da
Residéncia Pedagodgica da Universidade Estadual de Londrina, bem como sua

contribuicdo para a aproximacao de Escola e Universidade e no que se refere as
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praticas da alfabetizagcdo no contexto dos anos iniciais do ensino fundamental.
Quanto aos riscos, faz-se necessario ressaltar que, toda pesquisa envolve riscos,
podem ser minimos como desconforto, irritabilidade, esgotamento do sujeito ao
responder o questionario. Nesses casos a pesquisadora ir4 se responsabilizar em
amparar o pesquisado e dar o apoio necessario. Para ndo haver riscos de perda dos
dados, salvaremos em drives e arquivaremos esses dados em uma plataforma
online, sobre essa informacdo, conforme a RESOLUCAO N. 466, DE 12 DE
DEZEMBRO DE 2012, é obrigagédo do pesquisador “f) manter os dados de pesquisa
em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo de
5 anos apos o término da pesquisa” (p.11).

Nesse viés, todos os dados que serdo coletados nesta pesquisa ficardo
armazenados sob a responsabilidade da pesquisadora, todos os envolvidos irdo
assinar um termo de consentimento antes da realizacdo do projeto para garantir o
anonimato, apés o periodo de 5 anos, o material sera picotado, e excluido, para seu
descarte adequado. Caso vocé tenha davidas ou necessite de maiores
esclarecimentos podera nos contatar: pesquisadora responsavel: Daniella Caroline
Rodrigues Ribeiro Ferreira, E-mail: ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao

prédio do LABESC — Laboratério Escola, no Campus Universitario.

Londrina, 18 de novembro de 2020.

Pesquisador Responsavel: Daniella Caroline Rodrigues Ribeiro Ferreira

Eu, (Email da pessoa e nome) tendo sido devidamente

esclarecido sobre o0s procedimentos da pesquisa, concordo em participar

voluntariamente da pesquisa descrita acima.




