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“Os pequenos leitores de literatura infantil, se
formam como leitores porque aprendem a ler,
nao porque pronunciam as palavras, nem
porque as veem, mas porque estabelecem
ligacdes entre o conjunto de sentido por elas
formado e o conjunto de sentidos que
constituem suas experiéncias de vida.”

(Arena, 2010, p. 41)
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PEDRO, Jaqueline Pereira. O processo de alfabetizacao a partir da leitura literaria:
uma perspectiva humanizadora. 2026. 101 f. Dissertagao (Mestrado em Educagéao) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2026.

RESUMO GERAL

Esta pesquisa foi desenvolvida com base na perspectiva da Teoria Historico-Cultural
e teve como objetivo geral compreender a contribuicdo da leitura literaria para o
processo de alfabetizacdo humanizadora das criangas dos Anos Iniciais, € como
objetivos especificos: abordar a relagédo entre leitura literaria e a Teoria Historico-
Cultural, elucidar e diferenciar os conceitos de leitura e ato de ler e, conceituar a
alfabetizacdo humanizadora e evidenciar sua relevancia para as relagdes sociais, a
cultura e o desenvolvimento psiquico, o que origina o problema de pesquisa: quais as
contribuicbes da leitura literaria no processo de alfabetizacdo humanizadora das
criangas dos Anos Iniciais? A presente pesquisa pautou-se na fundamentacao tedrica
dos estudiosos da leitura literaria; sobre o processo humanizador que torna os sujeitos
histérico-culturais, capazes de transformarem o seu meio ao mesmo tempo em que
se apropriam dos meios externos; sobre alfabetizacdo humanizadora, a fim de se
assegurar uma aprendizagem de qualidade, em que a alfabetizagdo deve ser
intencionalmente planejada; e ha a analise de dados a partir da Se¢do “Eu Fago
Assim” do Boletim do NAHum. Trata-se de uma pesquisa descritiva e bibliografica,
com delineamento de levantamento, tratamento qualitativo dos dados e abordagem
critico-dialética. Como resultados, podemos concluir que por meio da leitura literaria é
possivel contribuir para a alfabetizacdo humanizadora e a formacéo leitora de nossas
criancas dos Anos Iniciais.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Humanizadora; Leitura Literaria; Anos Iniciais; Teoria
Historico-Cultural.
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PEDRO, Jaqueline Pereira. The literacy process through literary reading: a
humanizing perspective. 2026. 101 pp. Dissertation (Master's degree in Education)
— Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2026.

GENERAL ABSTRACT

This research was developed based on the perspective of Cultural-Historical Theory
and had as its general objective to understand the contribution of literary reading to the
process of humanizing literacy among children in the Early Years of Elementary
Education. Its specific objectives were: to address the relationship between literary
reading and Cultural-Historical Theory; to elucidate and differentiate the concepts of
reading and the act of reading; and to conceptualize humanizing literacy and highlight
its relevance to social relations, culture, and psychological development. These
objectives give rise to the research problem: what are the contributions of literary
reading to the process of humanizing literacy among children in the Early Years of
Elementary Education? The present study was grounded in the theoretical framework
of scholars of literary reading; in discussions on the humanizing process that
constitutes subjects as historical-cultural beings, capable of transforming their
environment while simultaneously appropriating external means; and in the concept of
humanizing literacy, with the aim of ensuring quality learning, in which literacy must be
intentionally planned. The study also includes data analysis based on the section “Eu
Faco Assim” of the NAHum Bulletin. This is a descriptive and bibliographic study, with
a survey design, qualitative data treatment, and a critical-dialectical approach. As a
result, it can be concluded that literary reading contributes to humanizing literacy and
to the development of young readers in the Early Years of Elementary Education.

Key-words: Humanizing Literacy; Literary Reading; Early Years; Historical-Cultural
Theory.



41
4.2
4.3

5.1
5.2
5.3

SUMARIO
INTRODUGAOD ...t 9
METODOLOGIA DA PESQUISA ... 11
Pesquisas preliminares ... 14

A TEORIA HISTORICO-CULTURAL E O PROCESSO DE

ALFABETIZAGAO. ..o 21
LEITURA, ATO DE LERE LEITURALITERARIA..............coooieirin. 40
[T (0 - TSR RPPPR 41
N (o 0 (=0 L= PSP 48
Leitura lIEraria ............oeii e 53
ALFABETIZACAO HUMANIZADORA ...........coooiieeeeeeeeee et 61
A Alfabetizagdo Humanizadora e a Consciéncia Grafica............ccccco....... 70
Analise Da Sec¢ao “Eu Fago Assim” Dos Boletins Do NAHum. .................. 73
A relacao entre as praticas da Secado “Eu Fago Assim” dos Boletins do
NAHum e a Leitura Literaria. ...........ccccooooviiiiiiiiii e, 90
(od0] 1o I U 17 Yo TN 101

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..o, 104



10

1. INTRODUGAO

A leitura literaria para o desenvolvimento das criangas que estao no inicio do
seu processo de alfabetizacdo € um dos caminhos para o processo de alfabetizacdo
humanizadora (Arena, D., Arena, A., 2025). Ela pode auxiliar a crianga dos Anos
Iniciais no seu desenvolvimento como um todo, seja ele linguistico, cognitivo,
emocional e sociocultural, e também das suas experiéncias cotidianas (Camargo e
Silva, 2020). Sendo assim, esta pesquisa teve como objetivo compreender a
contribuicdo da leitura literaria para o processo de alfabetizacdo humanizadora das
criancas dos Anos Iniciais.

Esse objetivo ressalta que o meio onde a crianga esta inserida interfere no
modo como esse processo acontece e as suas necessidades e agdes a serem
mediadas por aqueles que estdo ao seu redor, assim como a compreensao da crianca
como um ser humanizado e de direitos também é fundamental, ja que as agdes
norteadas ao redor da mesma devem ter uma intengcdo e uma finalidade por tras,
sempre pensando no bem do aluno e de quem esta com ele durante o seu processo
de alfabetizagéo.

Nesse contexto, origina-se o seguinte problema: quais as contribuigdes da
leitura literaria no processo de alfabetizagdo humanizadora para as criangas dos Anos
Iniciais? Além disso, deve-se pensar em aprimorar a elaboragcédo do conhecimento e a
interagao da crianga com a sociedade, entendendo-a como um ser historico-cultural,
que tem experiéncias e vivéncias proprias que interferem durante o seu processo de
alfabetizacao.

Com o grande numero de criangas que estao em processo de alfabetizagao
nos Anos Iniciais surgiu a necessidade de entender melhor como o processo de
alfabetizagdo ocorre e de que maneira a leitura literaria esta atrelada a ele, ja que a
leitura de textos literarios € de grande importédncia para a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas. Quando se trata da perspectiva humanizadora, logo
pensa-se na cultura humana e nas relagdes sociais que vao se constituir ao decorrer
da alfabetizacdo, em que o meio colabora para o desenvolvimento da crianga como
um sujeito social e historico, com experiéncias e vivéncias proprias capazes de formar
a sua personalidade e modo de viver. Por isso, a importancia de se entender o que

esta colaborando para que a crianga aprenda nesse momento tao significativo, que é
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a alfabetizacao, ainda mais se tratando de um processo humanizador. Nesse sentido,

os objetivos especificos foram:

o Abordar a relacao entre leitura literaria e a Teoria Historico- Cultural, a
fim de compreender mais sobre como as fungdes psiquicas € o meio
interferem na alfabetizacao;

o Elucidar e diferenciar os conceitos de leitura e ato de ler, e como essas
acdes sao fundamentais para que ocorra a humanizagao da crianga dos
Anos Iniciais;

o Conceituar a alfabetizagdo humanizadora e evidenciar a relevancia
desse processo para as relagdes sociais, a cultura e o desenvolvimento

psiquico.

Diante destes objetivos, a dissertacdo se dividiu nas seguintes sec¢des. Na
primeira, apresentamos a metodologia da pesquisa com o uso de buscadores
booleanos sobre a tematica. Na segunda sec¢ao discutimos a Teoria Historico-Cultural,
com foco nas pesquisas de Vigotski sobre as fungdes psiquicas e 0 meio, e a sua
influéncia no processo de alfabetizagcdo. Na terceira secao falamos sobre leitura, ato
de ler e leitura literaria, e em como esse processo de ler esta ligado a alfabetizagao
humanizadora e seus propdsitos. E na quarta secao abordamos a Alfabetizacao
Humanizadora com énfase na cultura humana, humanizagédo e consciéncia grafica,
como pratica serdo analisados os Boletins do NAHum (Nucleo de Alfabetizagao

Humanizadora) e as suas relagdes com a leitura literaria.
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2. METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa descritiva e bibliografica, com delineamento de
levantamento, tratamento qualitativo dos dados e abordagem critico-dialética, a qual
compreende uma trajetoria que levara a solugdo do problema proposto inicialmente.
Segundo Gil (1999), a pesquisa qualitativa € subjetiva ao objeto de estudo, abordando
a dindmica do problema pesquisado e visando descrever e decodificar de forma
interpretativa os componentes de um sistema complexo de significados, a fim de
estudar os fendbmenos humanos e sociais pela especificidade do seu objeto, além de
analisar com profundidade cada informacgao para descobrir possiveis incoeréncias ou
contradi¢oes, e utilizar fontes diversas.

Por isso, essa pesquisa bibliografica foi feita a partir de teses e dissertacdes
sobre leitura literaria, ato de ler, leitura, alfabetizacdo humanizadora e Teoria
Histérico-Cultural, sendo possivel se realizar um estudo epistemoldgico sobre os
assuntos, a fim de compreender como e porque a leitura literaria, o ato de ler e a
literatura infantil sdo importantes para o desenvolvimento da crianga que esta no
processo de alfabetizacdo, a partir de uma perspectiva humanizadora, portanto, seréo
investigados alguns autores, como Arena (2010; 2021), Bissoli (2004; 2001), Miller
(2020), etc.

Santos Filho e Gamboa (1997, p. 68) abordam a importancia de uma analise

epistemoldgica na pesquisa educacional:

A andlise epistemoldgica situa-se como analise conceitual de
segunda ordem que questiona os fundamentos das ciéncias, os
processos de produgdo do conhecimento e os parametros de
confiabilidade e veracidade (contexto da justificativa) da pesquisa
cientifica (as questdes de primeira ordem ou factuais sao proprias
de cada ciéncia especifica). Na analise de segunda ordem
procuramos revisar ou reintegrar nossa compreensao do que esta
envolvido na pesquisa factual ou de primeira ordem.

Sendo assim, o estudo epistemolégico na pesquisa educacional, seguindo o
mesmo autor, tem como objeto a produgdo do conhecimento gerado como pesquisa
cientifica na area de educagéao, essa analise epistemoldgica supde a compreensao da
obra cientifica como um todo Iégico que é capaz de articular com diversos fatores.

Gamboa (1998) em sua pesquisa classifica as abordagens de pesquisa em
trés grandes grupos: empirico-analiticas, fenomenoldgico-hermenéuticas e critico-

dialéticas, sendo esta ultima a abordagem desta pesquisa. De acordo com Gamboa
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(1998, p. 108), “as pesquisas com abordagem critico-dialética utilizam técnicas
bibliograficas e histéricas com estudos de textos, documentos, registros etc.,
priorizando a analise do discurso”, além de apresentar concepgdes especificas sobre
a causalidade, os critérios de cientificidade e a ciéncia. O autor entende essa dialética
como um “método que nos permite conhecer a realidade concreta no seu dinamismo
e nas inter-relagdes” (Gamboa, 2007, p. 34), ja que a realidade € um dos pontos de
partida para que haja mediagao entre os sujeitos.

As pesquisas critico-dialéticas tém a necessidade de assegurar mais
informacdes a fim de que ocorram analises contextualizadas a partir de um prévio
referencial tedrico, fundamentado no materialismo historico, destacando as criticas e
as necessidades de que se investiguem o conceito de causalidade, além de trazer a
prépria ciéncia como uma construgao historica, sendo um processo continuo incluido
no movimento das formagdes sociais (Gamboa, 2007). Inclusive, nessa abordagem,
Gamboa (2007), traz o homem como um ser social e histérico, determinado por
contextos politicos, econémicos e culturais, além de ser um transformador desses
mesmos contextos:

O homem é considerado nas investiga¢des identificadas como
critico-dialéticas como um ser social, no sentido do individuo
incluido no conjunto das relagdes sociais. Dependendo da
formagado social na qual se situa e da correlacdo de forcas
existentes, o homem se converte em for¢ca de trabalho, mao-de-
obra, especialista, capital humano, sujeito capaz de transformar a
realidade, ator e criador da histéria etc. Apesar de ser historica e
socialmente determinado, também é capaz de tomar consciéncia
de seu papel histérico, de educar-se por meio das acgdes politicas e
de libertar-se através da pratica revolucionaria (Gamboa, 2007, p.
146).

Gamboa (2007) aborda entdo as diferentes concepgdes de homem na
sociedade, desenvolvendo uma progressiva concepg¢ao marxista do homem e a partir
disso conceitua uma educagao critica, capaz de formar um homem novo, e de
construir uma sociedade mais livre e justa. Outro ponto importante da abordagem
critico-dialética e que se encontra nesta pesquisa € a contextualizagao, a qual se

refere aos fendbmenos estudados:

Os fendbmenos devem ser estudados considerando seus entornos,
seus ambientes naturais, os contextos onde se desenvolvem e tém
sentido. Nesse sentido, essas abordagens podem ser consideradas
criticas. No entanto, as abordagens dialéticas dao prioridade as
categorias de temporalidade (tempo) e historicidade (génese,
evolugéao e transformacgao) (Gamboa, 2007, p. 114).
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O meio em que a crianga esta inserida teve papel importante no decorrer desta
pesquisa, ja que ele exerce papel importante no processo de humanizacéo da crianga
como sujeito social, com caracteristicas essencialmente humanas, do
desenvolvimento da consciéncia e personalidade durante o processo humanizador
(Miller, 2020). E a partir do meio e da realidade onde a crianca esta inserida que se
entende o todo no contexto da dialética, e por isso, € possivel atribuir um sentido na
relacdo da educagao com a sociedade (Gamboa, 2007).

Existem diversas maneiras de se elaborar a categoria tempo e historicidade
dos fendbmenos estudados, por isso, Gamboa (2007) traz a tona o interesse critico
emancipador de uma pesquisa, a chamada atividade intelectual reflexiva, que é
organizada para desenvolver a critica e alimentar a praxis, transformando o real e
buscando compreender os processos dessa transformagado, quais as contradicdes e

potencialidades de mudanga, ja que, segundo o autor,

o conhecimento critico do mundo e da sociedade e a compreensao
de sua dindmica transformadora propiciam agdes (praxis)

emancipadoras. A praxis elevada & categoria epistemoldgica
fundamental se transforma em critério de verdade e de validez
cientifica. A praxis significa reflexao e acao sobre uma realidade,
buscando sua transformacdo. Transformacao orientada para a
consecucdo de maiores niveis de liberdade do individuo e da
humanidade em seu devir histérico (interesse critico emancipador)
(Gamboa, 2007, p. 173).

De acordo com Gamboa (2007), a pesquisa critico-dialética oferece uma
compreensao profunda da relagédo entre ciéncia e pratica social, enfatizando que o
conhecimento ndao € um produto do contexto histérico, mas sim uma ferramenta de
transformagao. Nessa abordagem, o ser humano é visto como um agente social ativo,
moldado por, mas também capaz de alterar, suas circunstancias econdmicas, politicas
e culturais. Conforme diz a perspectiva critico-dialética, a compreensao da realidade,
das dindmicas sociais e das agdes transformadoras é direcionada para a conquista
de niveis mais elevados de liberdade, alcangados por meio de lutas continuas e da
superagao das contradigdes sociais. A trajetéria da humanidade confirma essa
afirmagao. O principal objetivo cognitivo nesse tipo de abordagem € o de emancipar e
libertar.

Sendo assim, a abordagem critico-dialética € uma abordagem que busca
compreender a realidade por meio da analise das relagbes sociais, histéricas e

culturais. Inspirada nas teorias marxistas, essa abordagem considera que o
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conhecimento & produzido em contextos especificos e que os fendbmenos devem ser
estudados em suas inter-relagdes e dinamicas, como ocorre na alfabetizacao
humanizadora. Ela propde uma leitura critica, enfatizando a transformagdo e a
emancipacao do individuo como parte fundamental do processo educativo e social.
Além disso, a abordagem critico-dialética valoriza a praxis, ou seja, a agao reflexiva
gue visa nao apenas entender o mundo, mas transforma-lo. Esse método permite que
educadores e pesquisadores desenvolvam uma compreensao mais profunda das
realidades que cercam o ato de educar, promovendo uma educacao que busca a

justica social e a libertagao.
2.1 Pesquisas preliminares

Para complementar os autores mencionados anteriormente, a coleta de dados
também incluiu a utilizagcdo da pesquisa booleana, também conhecida como busca
l6gica. Essa técnica consiste na combinac&o ou exclusdo de determinados conceitos,
por meio dos chamados “operadores booleanos”, com o objetivo de refinar e direcionar
a pesquisa. O emprego dessa metodologia visa tornar a busca mais precisa e
eficiente.

Assim, como primeiro buscador foi utilizado o Google Académico, com as

palavras-chave: ‘leitura literaria” “alfabetizacdo humanizadora”, obteve-se 11

resultados ja na primeira pesquisa, os quais foram analisados os titulos e os resumos
de cada um, e eles ndo estavam alinhados com o objeto de estudo da pesquisa,
alguns divergiam no referencial tedrico adotado e nos contextos fora dos anos iniciais
do ensino fundamental, a partir disso foram selecionados 7 trabalhos. A seguir

encontra-se a tabela com os trabalhos escolhidos em ordem cronoldgica:

Quadro 1 — Trabalhos selecionados para o Estado da Arte Google Académico.

ANO TiTULO AUTORES LINK

2022 Literatura infantil: contribui¢gdes | Celia Aparecida | https://repositorio.unesp.b
para a formagdo da crianga | Reginato rlitems/56a8ce3e-2fb7-
leitora numa perspectiva 45d1-9fce-c13384593487
humanizadora

2023 Pao, poesia e leitura na infancia: | Cyntia Girotto https://periodicoscientifico
o poder dos livros na s.ufmt.br/ojs/index.php/ed
humanizagao das criangas ucacaopublica/article/view

/15828



https://repositorio.unesp.br/items/56a8ce3e-2fb7-45d1-9fce-c13384593487
https://repositorio.unesp.br/items/56a8ce3e-2fb7-45d1-9fce-c13384593487
https://repositorio.unesp.br/items/56a8ce3e-2fb7-45d1-9fce-c13384593487
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/educacaopublica/article/view/15828
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/educacaopublica/article/view/15828
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/educacaopublica/article/view/15828
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/educacaopublica/article/view/15828
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2023 A leitura é decifracdo, operagdo | Cleunice Tortorelli; | https://ojs.uel.br/revistas/u
abstrata, negociacao de sentido? | Cyntia Girotto el/index.php/entretextos/ar
Concepgoes do ato humano de ticle/view/48111
ler

2023 Aliteratura e a formagdo de | Carolina Reis Costa | https://repositorio.ufu.br/h
sentido pessoal para alunos nos | Prudente andle/123456789/38163
anos iniciais do  ensino
fundamental

2023 Leitura literaria na perspectiva da | Luiz Tiroli; Nathalia | https://portaldeperiodicos.
teoria histérico-cultural: | Beleze; animaeducacao.com.br/in
implicagbes para o processo de | Adriana Regina de | dex.php/Poiesis/article/vie
alfabetizagéo Jesus Santos w/20026

2024 O ensino dos atos de ler e de | Gabriela Rodrigues | https://revistas.fucamp.ed
escrever nas praticas | Cordeiro; Greice | u.br/index.php/cadernos/a
alfabetizadoras dos boletins do | Ferreira da Silva rticle/view/3479
NAHUM: secado “eu fago assim”
de 2020 a 2021

2024 O processo de alfabetizacdo a | Jaqueline Pedro https://www.ppedu.uel.br/i
partir da literatura infantil: uma | Sandra Franco mages/ppedu/noticias/202
perspectiva humanizadora 4/anais-lI-coloquio-leitura-

e-praticas-
pedagogicas.pdffpage=24
3

Fonte: Google Académico, 2024.

A dissertacao de Reginato (2022), “Literatura infantil: contribuicdes para a
formacado da crianga leitora numa perspectiva humanizadora”, teve como objetivo
geral compreender como a literatura infantil contribui para a formagédo da crianga
leitora na perspectiva humanizadora, a partir de pressupostos da Teoria Historico-
Cultural e em pesquisas de Literatura infantil de cunho bibliografico, além de uma
pesquisa de campo com criangas de 8 a 9 anos, que estdo no Ensino Fundamental I.
Com isso, a autora mostra-nos a importancia da leitura de textos literarios, seja qual
for o contexto, é de extrema necessidade para a formacdo do sujeito leitor e do
desenvolvimento das suas capacidades, valores e atitudes.

O artigo escrito por Girotto (2023), “Péao, poesia e leitura na infancia: o poder
dos livros na humanizagao das criangas”, trata-se de uma apresentacgao oral em uma
mesa redonda intitulada “Um olhar estético e poético para as produgdes de leitura

(literaria) e escrita na/para Infancia”, durante o Congresso SemiEdu - 2022: (Trans)Ver
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a vida pelas lentes de uma educacgao cientifica, sensivel, ética, estética e artistica,
da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), Campus Cuiaba-MT. Foram
discutidas questdes relacionadas a leitura literaria e escrita na infancia e humanizagao
das criangas, abordando linguagem, leitura, escrita, literatura infantil e os contextos
dos atos humanos. O debate tematiza a conjugacao entre as palavras eleitas para
expressar o titulo: pao como nutricao real e simbdlica, leitura, infancias, livros, criangas
e humanizagéao.

O artigo de Tortorelli e Girotto (2023), “A leitura é decifracdo, operacéo
abstrata, negociagao de sentido? Concepgdes do ato humano de ler”, apresentou
reflexdes sobre o ato de ler, de escrever, da decifracdo de signos e do sistema de
produgao de sentidos como atividade dialdgica a luz da filosofia da linguagem, teve
como objetivo tentar clarificar esses conceitos e ampliar a massa aperceptiva do
educador quanto as praticas pedagodgicas, envolvendo esses saberes de forma a
amenizar o analfabetismo em suas varias formas. Os autores se utilizam de pesquisa
bibliografica e abordam a ideia de que a leitura ndo é somente a decifragao de signos
ou mera percepgao abstrata, € um elemento abarcador de negociagédo de sentidos,
ou seja, ha trocas de perguntas do leitor ao texto, distingdo entre fluéncia leitora e
leitura, como fusao de todos os meios dados a ler e a contribuir com o projeto pessoal
do ato humano a ser ensinado as criangas.

A dissertacéao de Prudente (2023), “A literatura e a formagdo de sentido
pessoal para alunos nos anos iniciais do ensino fundamental”, investigou como a
literatura pode contribuir com a formagao de sentidos pessoais para as criangas
ingressantes no Ensino Fundamental, que estdo em processo de alfabetizagdo. Por
isso, a autora realizou uma pesquisa bibliografica, a partir da Psicologia Historico-
Cultural, e defende um ensino de literatura promotor de desenvolvimento humano, em
que as agdes de estudo tenham sentido pessoal e significado sociais para o aluno.
Desse modo, a autora acredita em uma aprendizagem escolar que oferega condi¢des
adequadas para o ensino da leitura literaria e favorega o processo de aprendizagem
da linguagem escrita, de acordo com a sua fungéo social e as condig¢des reais de vida
das criangas, reconhecendo a literatura como possibilidade de abertura as maravilhas
do mundo.

O artigo de Tiroli, Beleze e Santos (2023), “Leitura literaria na perspectiva da
teoria histoérico-cultural: implicagdes para o processo de alfabetizagao”, teve como

objetivo discorrer sobre a importancia da leitura literaria no processo de alfabetizagao,



18

a partir dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural. Questionando-se quais sao as
principais implicagcdes da leitura literaria para o processo de alfabetizagao, tendo como
premissa os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural? E uma pesquisa bibliografica,
utilizando as categorias marxistas ‘conteudo’ e ‘forma’, a autora aponta para a
possibilidade de redimensionar o processo de alfabetizacao a partir da leitura literaria,
na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, pensando em uma abordagem que vai
além da perspectiva didatico-instrumental, um processo com foco na formacao do
sujeito leitor.

O artigo de Cordeiro e Silva (2024), “O ensino dos atos de ler e de escrever
nas praticas alfabetizadoras dos boletins do NAHUM: se¢ao “eu fago assim” de 2020
a 2021”7, teve como obijetivo investigar como os conceitos dos atos de ler e de escrever
se materializam nas praticas das professoras alfabetizadoras que escrevem na segao
“Eu fago assim”, dos boletins do Nucleo de Alfabetizagdo Humanizadora — NAHum —
no periodo de 2020 a 2021. Além de conhecer o NAHum, seus objetivos e principios,
e discutir os pressupostos teodricos que sustentam a alfabetizagdo numa perspectiva
humanizadora e verificar como tais pressupostos ancoram o ensino dos atos de ler e
de escrever nas praticas alfabetizadoras das professoras. A pesquisa é de cunho
bibliografico e documental e aponta que o foco do ensino e da aprendizagem se
localizam nos enunciados vivos e plenos de sentidos que as criangas trocam,
elaboram e se apropriam, em que os professores criam interesses nas criancas de
aprender os atos de ler e de escrever.

O artigo de Pedro e Franco (2024), “O processo de alfabetizagao a partir da
literatura infantil: uma perspectiva humanizadora” teve como objetivo investigar as
contribuicdes da literatura infantil no processo de alfabetizagdo, entendendo a leitura
literaria como uma produgdo propriamente humana e humanizadora, com
fundamentagdes sobre o processo humanizador que torna os sujeitos historico-
culturais, sobre alfabetizacdo, a fim de se assegurar uma aprendizagem de qualidade.
Como resultados, as autoras apontam que o ensino e a aprendizagem do ato de ler
devem ser considerados uma pratica social, historica e cultural, na qual entende-se a
importancia de herangas histéricas, como a memoaria, a qual € um fundamental para
incentivar a leitura e a escrita no inicio do processo de alfabetizagao.

Dos 7 trabalhos encontrados nesse primeiro buscador, 5 foram de grande
utilidade para essa pesquisa, pois se encaixavam nos estudos sobre leitura literaria e

alfabetizacdo humanizadora e estavam inseridos na mesma perspectiva de pesquisa
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da Teoria Histérico-Cultural, desse modo, contribuiram de forma significativa para a
pesquisa, trazendo informagdes consistentes que ajudam a compreender melhor a
relagdo entre alfabetizagcdo e humanizagao e fortalecem a base tedrica do estudo.,
sendo eles: “Literatura infantil: contribuigdes para a formagéo da crianga leitora numa
perspectiva humanizadora”, de Reginato (2022), “Pao, poesia e leitura na infancia: o
poder dos livros na humanizagdo das criangas”, de Girotto (2023), “A leitura é
decifragao, operagéo abstrata, negociacéo de sentido? Concepgdes do ato humano
de ler’, de Tortorelli e Girotto (2023), “Leitura literaria na perspectiva da teoria
historico-cultural: implicagdes para o processo de alfabetizacdo”, de Tiroli; Beleze e
Santos (2023), e “O ensino dos atos de ler e de escrever nas praticas alfabetizadoras
dos boletins do NAHUM: secao “eu fago assim” de 2020 a 2021”, de Cordeiro e Silva
(2024).

O segundo buscador utilizado foi o SciELO, na primeira busca feita com as

palavras: ‘leitura literaria” “alfabetizacdo humanizadora”, ndo foram encontrados

nenhum resultado. Na segunda tentativa utilizou-se ‘leitura literaria” e foram

encontrados 51 resultados, que foram filtrados com os seguintes filtros -
Colecbes: Todos; Periddico: Todos; Idioma: Todos; Ano de publicagao: 2021; Ano de
publicacéo: 2024; Ano de publicagdo: 2019; Ano de publicacido: 2020; Ano de
publicacdo: 2022; Ano de publicacdo: 2023; SciELO Areas Tematicas: Ciéncias
Humanas; WoS Areas Tematicas: Educational; WoS Areas Tematicas: Education;
WoS Areas Tematicas: Literatura; Citaveis e ndo citaveis: Todos; Tipo de
literatura: Artigo. Apos filtrar os resultados, somente 5 permaneceram, os quais foram
analisados os titulos e os resumos de cada um, 4 foram excluidos, pois falavam sobre
o estudo de Aidan Chambers, sobre livro-album, leitura para jovens e o outro sobre
sociologia, a partir disso foi selecionado apenas 1 trabalho, de Veloso e Paiva (2021),
intitulado “Representacdes sociais de leitura: o texto literario em sua fungao ludica e
educativa”, mas que apos uma leitura mais critica, também nao foi utilizado, pois
baseava-se em outra perspectiva teodrica e pratica do que se discute nessa pesquisa.

Na terceira pesquisa utilizou-se a palavra-chave “Alfabetizacao

humanizadora”, porém nao obtive resultados, sendo assim, resolvi digitar apenas

“‘Alfabetizacdo”, e com isso obtive 1046 resultados, que foram filtrados com os

seguintes filtros - Colecgdes: Brasil; Periddico: Todos; Idioma: Todos; Ano de
publicacdo: 2023; Ano de publicagdo: 2020; Ano de publicacdo: 2024; Ano de
publicacdo: 2019; Ano de publicagdo: 2022; Ano de publicagdo: 2021; SciELO Areas
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Tematicas: Ciéncias Humanas; WoS Areas Tematicas: Education; WoS Areas
Tematicas: Educational; WoS indice de Citacdes: Todos; Citaveis e nao
citaveis: Todos; Tipo de literatura: Todos. Apds filtrados encontrei 18 resultados, os
quais foram analisados os titulos e resumos, infelizmente exclui todos, pois os
assuntos eram diferentes do que estava sendo pesquisado (os assuntos eram:
habilidades aritméticas, sociologia, literatura financeira, EJA, cartilha, fisica, discursos
pedagdgicos, estatistica, aprendizagem virtual, educacgéao fisica, educagao de adultos,
método analitico, escolas radiofénicas e educagéo do campo).

Como terceiro buscador utilizou-se a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagcdes (BDTD), na primeira busca foi digitado as palavras-chave: ‘leitura

literaria” “alfabetizacdo humanizadora”, mas ndo houve nenhum resultado, na

segunda busca apenas ‘leitura literaria” e foi encontrado 1027 resultados, que foram

filtrados com os seguintes filtros - Idioma: portugués; Assunto: leitura literaria; Area de
conhecimento CNPqg: EDUCACAO — Com essa filtragem apareceram 6 resultados,
exclui-se 4 pelo titulo e resumos fora do assunto da pesquisa (assuntos: bebés,
creche, curso de pedagogia, contagao de historias), e sobraram apenas 2. A seguir

encontra-se a tabela com os trabalhos escolhidos em ordem cronoldgica:

Quadro 2 — Trabalho selecionado para o Estado da Arte -Teses de dissertagdes.

ANO TiTULO TIPO AUTORES LINK

2019 | O cronotopo sala de | Tese Ana  Maria | https://repositorio.ufif.br/jspui
leitura e a formacéao Moraes /handle/ufjf/10076
do leitor literario Scheffer

2023 | Pequenas criangas, | Dissertacdo | Silvia https://repositorio.pucsp.br/ispui
grandes leitoras: Nogueira [handle/handle/39547
praticas de leitura Zerbini
literaria na Educacéao
Infantil.

Fonte: BDTD, 2024.

A tese de Scheffer (2019), “O cronotopo sala de leitura e a formacgao do leitor
literario”, teve como objetivo conhecer e compreender qual tem sido o papel da sala
de leitura na formacéo do leitor literario a partir das mediacdes de leitura literaria
desenvolvidas nesse cronotopo em escolas da rede municipal de ensino de Juiz de

Fora/MG. E uma pesquisa de cunho qualitativo de abordagem histérico-cultural, com
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analises de dados fundamentadas nos estudos de Bakhtin sobre a filosofia da
linguagem e de Vigotski sobre a psicologia de base social. A autora aponta em sua
tese que o papel da sala de leitura na formacgao do leitor literario assume centralidade
por ser um tempo-espaco que potencializa interagcdes, onde tempos-espacos dos
sujeitos em interagcdo se entrecruzam aos tempos-espagos das obras que vao sendo
compartilhadas e apropriadas pelos sujeitos, isso sO se torna possivel quando as
mediagdes em torno do texto literario consideram o jogo de sentidos que se da entre
leitor e texto.

A dissertacdo de Zerbini (2023), “Pequenas criangas, grandes leitoras:
praticas de leitura literaria na Educacgao Infantil” a pesquisa teve como objetivo analisar
as praticas de leitura literaria vigentes na Educagao Infantil, dando énfase ao papel do
professor, e, a partir dos dados produzidos, elaborar uma proposta formativa nessa
area. Para isso, a autora fez observagdes dentro de seis salas de aula de uma escola
em Sao Paulo e foi aplicado um questionario aos professores que atuam no segmento
em questdo. Com essa analise chegou-se a conclusao de que, embora os professores
tenham convicgao da importancia do acesso a literatura para as criangas pequenas,
ndo sabem bem como planejar, organizar, viver e avaliar bons contextos de leitura
literaria com seus alunos. A sugestdo da autora foi convidar o professor a viver a
literatura como experiéncia, podendo despir-se de concepg¢des que a colocam em um
lugar de uma obrigacao curricular sem sentido.

Ambos os trabalhos se mostraram fundamentais para a construcao do aporte
tedrico desta pesquisa, uma vez que permitem compreender a leitura literaria em
diferentes contextos escolares e em distintas etapas do desenvolvimento infantil. Ao
colocar em dialogo esses dois estudos, observa-se que ambos convergem para a
defesa da literatura como experiéncia humanizadora, capaz de promover encontros
entre leitor e texto em uma perspectiva histérico-cultural.

Na terceira busca foi digitado “alfabetizacdo humanizadora”, mas infelizmente

nao se obteve nenhum resultado.

3. ATEORIA HISTORICO-CULTURAL PARA O PROCESSO DE ALFABETIZAGAO

Esta secdo teve como objetivo discutir a Teoria Histérico-Cultural, com foco
nas pesquisas de Vigotski sobre as fungdes psiquicas e o meio, e a sua influéncia no

processo de alfabetizagdo, uma vez que esta pesquisa teve como base a perspectiva
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da Teoria Histérico-Cultural, a qual foi desenvolvida por um grupo de pesquisadores,
tendo como um dos principais nomes, Vigotski'. Vigotski nasceu em 17 de novembro
de 1896, na cidade de Orsha, no nordeste de Minsk, na Bielorrussia, e completou o
primeiro grau em 1913, em Gomel. Comecgou sua pesquisa literaria em 1917, apos
graduar-se na Universidade de Moscou, com especializagao em literatura. De 1917 a
1923 lecionou literatura e psicologia numa escola em Gomel. Vigotski era um leitor
assiduo em varios campos de pesquisas, como linguistica, ciéncias sociais,
psicologia, filosofia e artes. Em 1924, mudou-se para Moscou e deu inicio aos seus
trabalhos como psicélogo, apdés a Revolugdo Russa de 1917. “Sua producgéo
intelectual representa uma contribuicdo importante do ponto de vista teorico-
metodologico. Rompe com as visdes deterministas de desenvolvimento humano e é
denominada de teoria historico-cultural” (Prestes, 2018).

Trabalhou em conjuntos com estudantes e grandes estudiosos, como Luria,
Leontiev e Sakharov, iniciando uma série de pesquisas na area da psicologia do
desenvolvimento, educagao e psicopatologia, em que algumas dessas pesquisas
foram interrompidas por sua morte prematura, aos 38 anos, de tuberculose, no dia 11
de junho de 1934. Embora tenham sido interrompidas precocemente, as pesquisas de
Vigotski provocaram transformacgdes significativas na psicologia e em seus estudos,
introduzindo uma perspectiva histérica com foco na compreensao do pensamento e
dos processos cognitivos que ocorrem nas criangas em desenvolvimento.

Vigotski, em concordancia com estudos de Prestes (2018), trabalhava sob a
ideologia marxista e via essa linha de pensamento como uma fonte cientifica valiosa,
aplicou entdo essa linha de raciocinio para explicar a transformagao dos processos
psicolégicos elementares em processos complexos, e ficou conhecido como o
principal nome da Teoria Histérico-Cultural. Ele foi o pensador que compreendeu a
determinacgao histérica da consciéncia e do intelecto humano, segundo sua teoria, 0
desenvolvimento psicologico ocorre por meio das interagdes sociais e culturais. Para
ele, o aprendizado nao se da isoladamente na mente da crianga, mas € mediado pela
linguagem, pelos instrumentos culturais e pelas relagdes sociais, ou seja, 0 ambiente
cultural e as interagdes com outras pessoas, especialmente adultos e colegas mais

experientes, desempenham um papel central no desenvolvimento cognitivo.

10 nome Vigotski &€ encontrado, na bibliografia existente, grafado de varias formas: Vigotski, Vygotsky,
Vigotskii, Vigotskji, Vygotski, Vigotsky. Optamos por utilizar a grafia Vigotski, mas preservamos, nas
indicagdes bibliogréaficas, sera empregada a grafia adotada em cada uma delas.
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A Teoria Historico-Cultural, desenvolvida principalmente por Vigotski e seus
colaboradores (como Luria? e Leontiev?), € uma abordagem psicoldgica que entende
o desenvolvimento humano como resultado da interagdo entre o sujeito e o meio
(ambiente social e cultural) em que ele vive. Ao invés de identificar o desenvolvimento
como algo apenas bioldgico ou individual, essa teoria destaca que a cultura, a
linguagem e a interagdo social sdao os principais motores do desenvolvimento
psicolégico. Como principios centrais dessa teoria estdo o desenvolvimento da crianga
como ser humano social, histérico e cultural; as fungdes psiquicas superiores,
entendidas como capacidades cognitivas humanas (pensar logicamente, planejar,
lembrar de forma voluntaria ou resolver problemas); e a mediagao de signos, mediada
por instrumentos culturais, como a linguagem e os simbolos, os quais permitem a
crianga organizar seu pensamento e controlar o comportamento (Prestes, 2018).

A Teoria Histérico-Cultural vé o desenvolvimento humano como um processo
ativo e coletivo, em que o sujeito se apropria de formas culturais de agir, pensar e
sentir por meio da interagcao social e da linguagem, transformando sua propria mente.
Ela tem grandes implicagbes para a educagao, pois coloca o signo como mediador e
a aprendizagem como forga motriz do desenvolvimento. Pesquisas nessa teoria
mostraram que as fungdes psiquicas especificamente humanas (pensamento légico,
memoria consciente e vontade) ndo se apresentam prontas ao nascer, para Zoia

Prestes (2010, p, 36), essas fungdes

formam-se durante a vida como resultado da apreensido da
experiéncia social acumulada pelas geragdes precedentes, ao
dominarem-se 0s recursos de comunicagdo e de produgcao
intelectual (antes de mais nada, por meio da fala), que séao
elaborados e cultivados pela sociedade.

O processo de desenvolvimento da criangca aborda muitas questbes que se
envolvem e se manifestam nas interacdes sociais e culturais, nas brincadeiras, na

linguagem e nas experiéncias cotidianas que vivencia. E nesse contexto que a

2 Alexander Romanovich Luria (1902-1977) foi um famoso psicélogo soviético especialista em
psicologia do desenvolvimento. Foi um dos fundadores da psicologia cultural-histérica onde se inclui o
estudo das nogbes de causalidade e pensamento ldgico-conceitual da atividade tedrica como funcao
do sistema nervoso central.

3 Aleksei Nikolaevich Leontiev (1904-1979) foi um psicologo soviético fundamental para o
desenvolvimento da psicologia histérico-cultural. Apés a morte de Vygotsky, Leontiev teve um papel
central em sistematizar e expandir suas ideias, especialmente no que se tornou conhecido como a
Teoria da Atividade.
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alfabetizacao se insere, ndao como um aprendizado técnico, mas como parte
constitutiva de sua formacgao integral. Ao considerar as experiéncias vividas pelas
criangas no processo de alfabetizagdo, € importante incluir o conceito de
humanizagéao, o qual ndo se reduz ao ensino técnico da leitura e da escrita, a vivéncia
auxilia a destacar as peculiaridades que desempenham um papel na definicdo da
relacdo com as situacgdes vividas pela crianca (Vigotski, 2018). A humanizacgao implica
na apropriagao, por parte do aluno, dos objetos da cultura humana e da construgao
das relagbes sociais, nas quais a crianga aprende a interagir com o outro e a
compreender seu papel dentro de um coletivo, se constituindo nesse processo.

A alfabetizacdo, portanto, torna-se um meio de acesso a cultura, ao
pensamento critico e a formacdo de uma identidade social. Nesse sentido, a
humanizagéo € um elemento central na emancipagéo do sujeito, pois permite que a
crianga expanda suas vivéncias, desenvolva sua capacidade de expresséo e reflexao,
e se torne um individuo mais consciente de seu lugar e de sua atuagao no mundo. Ao
incorporar essas dimensdes no processo de alfabetizacao, cria-se um ambiente mais
enriquecedor e transformador, que nessa perspectiva, ensina a ler e escrever e, por
essa razao, também promove a participagao ativa e critica na sociedade.

Vigotski (2018) aborda que a vivéncia € um dos principais meios da relagao
gue a crianga tem com meio ao seu redor e para a formagao da sua personalidade, ja
que

as especificidades da personalidade e do meio estao representadas
na vivéncia: o que foi selecionado do meio, os momentos que tém
relacdo com determinada personalidade e foram selecionadas
desta, os tracos do carater, os tragos constitutivos que tém relacao
com certo acontecimento. Dessa forma, sempre lidamos com uma
unidade indivisivel das particularidades da personalidade e das
particularidades da situagdo que esta representada na vivéncia
(Vigotski, 2018, p. 78).

Sendo assim, a vivéncia representa uma unidade entre a personalidade e o
meio, onde estao integradas tanto as caracteristicas da pessoa quanto as da situagao
vivida, formando um todo inseparavel, ou seja, além do meio em que ela esta inserida,
a personalidade também é fundamental, pois é a partir dessas vivéncias que ela se
formara. A personalidade de uma pessoa € formada ao longo do tempo, desde os
seus primeiros dias de vida, a partir das experiéncias que ela vive e das relagcbes que
estabelece com o mundo ao seu redor, cada vivéncia, cada pessoa e cada escolha

ajudam a construir quem ela é, essas relagbes tém forte influéncia no carater, nos
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valores, atitudes e maneira de agir, por isso o ambiente familiar, a escola e a
convivéncia social desempenham um papel fundamental na construcdo da
personalidade.

Portanto, ha a necessidade de analisar o meio e a fungdo que ele exerce no
desenvolvimento da crianga como sujeito social, com caracteristicas humanas, do
desenvolvimento da consciéncia e personalidade durante o processo humanizador
(Miller, 2020). O meio se modifica para a crianga a cada grau etario, ou seja, 0
ambiente se transforma por influéncia da educacgao, que se adapta as necessidades
da crianga em cada fase do seu desenvolvimento: na primeira infancia, ha a creche;
na fase pré-escolar, o jardim de infancia; e na idade escolar, a escola (Vigotski, 2018).

Vigotski (2018) aborda uma regularidade no desenvolvimento psicoldgico,
consistindo no fato de que, no seu decorrer se alteram e crescem nao apenas as
fungdes psicoldgicas, mas principalmente mudam as correlagdes entre elas, pois
existe uma especificidade no sistema de relagdes entre as fungdes de acordo com
cada periodo de desenvolvimento. Na passagem de uma idade para outra, muda o
sistema de relagdo entre as funcbes, e o desenvolvimento de cada fungdo em
separado depende do sistema em que ela se desenvolve.

Sendo assim, cada idade tem um meio proprio, estruturado de forma
especifica para a crianga, e esse meio, entendido como algo externo, muda conforme
a crianca avanga de uma idade para outra:

O meio exerce influéncia sobre o desenvolvimento da crianca de
forma distinta, em idades diferentes, porque a propria crianga se
modifica, assim como se altera sua relagao com a situagdo. Como
ja dissemos, o meio exerce influéncia pela vivéncia da crianga, ou
seja, dependendo de como ela elaborou internamente sua relagao
com determinado momento ou situacdo. O meio define o

desenvolvimento da crianga dependendo do grau de sentido que
ela atribui a ele (Vigotski, 2018, p. 83).

Mesmo quando o ambiente externo aparenta permanecer praticamente
inalterado, o simples fato de a crianca estar em constante processo de
desenvolvimento ja €& suficiente para transformar profundamente o papel e o
significado dos elementos presentes nesse meio. A medida que a crianca cresce,
amadurece e adquire novas habilidades cognitivas, emocionais, sociais e motoras,
sua forma de perceber, compreender e interagir com 0 mundo ao seu redor também

se transforma. Pode-se entdo dizer, de forma breve e simples,



26

qgue a influéncia do meio no desenvolvimento da crianga, junto com
as demais influéncias, sera medida também pelo nivel de
compreensao, de tomada de consciéncia, de atribuicdo de sentido
ao que nele acontece. Se as criangas tomam consciéncia de formas
distintas, isso significa que um mesmo acontecimento tera sentidos
completamente diferentes para ela. Sabemos que, muitas vezes,
acontecimentos tristes significam alegria para a crianga por ela nao
ter clareza do significado deles. Isso ocorre porque lhe permitem o
que comumente nao é permitido, por exemplo, Ihe oferecem bala
para que ela se cale e nao atrapalhe. Assim ela percebe uma
doencga grave da mae como um acontecimento alegre, prazeroso e,
de repente, parece até uma aniversariante. Tudo isso quer dizer
que a influéncia de uma ou outra situagcdo nao depende apenas do
seu conteudo, mas também do quanto a crianca a compreende ou
Ihe atribui sentido (Vigotski, 2018, p. 80).

Cada criancga percebe e interpreta 0 mundo de maneira unica, um mesmo
acontecimento pode ter significados muito diferentes para cada uma delas,
Foucambert diz que “uma crianca sé pode produzir textos a partir da sua experiéncia
com a escrita na situacao de leitor; caso contrario, ela apenas codifica por escrito uma
mensagem que funciona somente no contexto da comunicagao oral” (Foucambert,
1994, p. 39). Isso acontece porque a consciéncia se forma a partir das experiéncias
pessoais, da historia de vida, do ambiente em que a crianca vive e da forma como ela
se relaciona com os outros. Assim, uma situagdo que parece simples ou sem
importancia para um adulto pode ser profundamente marcante para uma crianca,
dependendo do modo como ela viveu aquele momento. Por isso, é importante ficar
atento as vivéncias individuais de cada crianga e o significado que atribuem a ela em
determinada situagdo, e em como isso influencia diretamente sua forma de sentir, agir
e aprender.

Aquilo que antes era apenas um brinquedo passa a se tornar um instrumento
de aprendizado mais complexo, uma atividade cotidiana, como uma roda de conversa,
pode adquirir novos sentidos, dependendo do nivel de linguagem e consciéncia da
crianga. Objetos, espacos, rotinas e relagdes que antes tinham uma determinada
funcdo ou importancia podem assumir significados inteiramente diferentes, refletindo
a evolugao interna da crianca e suas novas formas de se relacionar com o outro.
Desse modo, o mesmo espacgo pode ser vivido de maneiras completamente distintas
por uma crianga de dois anos e por outra de seis, ainda que as condigdes materiais
permanegam as mesmas (Vigotski, 2007).

Para Vigotski (2018), o meio é a fonte de desenvolvimento das caracteristicas

e qualidades especificamente humanas, os momentos essenciais para definicdo da
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influéncia do meio no decorrer do desenvolvimento psicolégico e da personalidade
consciente da crianga sao a vivéncia. O ambiente em que a crianca esta inserida, seja
dentro ou fora da escola, € o que oferece condi¢cdes para que ela se desenvolva e
desenvolva uma consciéncia critica, formada ao longo do processo de socializagéo e
interagdo com o outro. Durante o processo humanizador, o meio em que ela esta tem
forte influéncia na aquisicdo de habilidades cognitivas, construgdo de valores e
capacidade de se relacionar com o outro, além de contribuir para o desenvolvimento
da consciéncia social da crianga, ou seja, da sua capacidade de ver o mundo ao seu
redor, compreendé-lo, e se perceber como parte de um coletivo.
Conforme Vigotski (apud Zoia Prestes, 2010, p. 36):
a psiqué humana é a forma propria de refletir o mundo, entrelacada
com o mundo das relagdes da pessoa com o meio. Por isso, as
peculiaridades do que é refletido pela psiqué podem ser explicadas
pelas condi¢des e visdes de mundo do ser humano. Vigotski ndo
negava a importancia do biolégico no desenvolvimento humano,
mas afirmava que é ao longo do processo de assimilagido dos
sistemas de signos que as fungdes psiquicas bioldgicas
transformam-se em novas fungbes, em fungbes psiquicas
superiores. Para ele, todo processo psiquico possui elementos
herdados biologicamente e elementos que surgem na relagéo e sob
a influéncia do meio. No entanto, as influéncias podem ser mais ou
menos significativas para o desenvolvimento psicoldgico,

dependendo da idade em que ocorrem (Vigotski, apud Zoia
Prestes, 2010, p. 36).

Com isso, vé-se a importédncia do desenvolvimento humano para o
desenvolvimento das fungdes psiquicas especificamente humanas e o meio em que
a crianga esta inserida, ja que essas fungdes surgem da integragdo entre fatores
bioldgicos e culturais, com intencionalidade, exclusivas dos humanos e caracterizadas
pela intencionalidade das agdes mediadas. A influéncia de cada elemento do meio
dependera da relagdo que tem com a crianga, ou seja, o significado de um mesmo
elemento do meio pode ser diferente dependendo de sua relagdo com a crianga, ja
que as experiéncias e vivéncias podem ser individuais ou coletivas. A fala, por
exemplo, se desenvolve de diferentes formas, alguns comegam a falar antes e melhor;
outras mais tarde e pior; algumas se atrasam no seu desenvolvimento, outras se
adiantam; ou seja, depende do meio falante e da propria mente da crianga (Vigotski,
2018).

O desenvolvimento ndo é, portanto, um processo organizado temporalmente
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de modo simples, mas sim de forma complexa, seu ritmo nao coincide com o ritmo do
tempo, cada mudanca significativa e cada acontecimento isolado se definem pelo ciclo
a que estao relacionados, e esses ciclos sdao observados a partir de diferentes
aspectos do desenvolvimento e da relagdo ao desenvolvimento como um todo, ou
seja, € um processo (Vigotski, 2018).
O desenvolvimento da crianga € um processo de constituicao e
surgimento do homem, da personalidade humana, que se forma por
meio do ininterrupto aparecimento de novas particularidades, novas
qualidades, novos tracos, novas formacoes que sao preparados no
curso precedente de desenvolvimento e n&do estdo presentes, ja

prontas, em tamanhos reduzidos e timidos, nos degraus anteriores
(Vigotski, 2018, p. 35).

Esse processo de desenvolvimento de formagdao do homem com todas as
suas particularidades e transformagdes sao fundamentais para que haja uma relagao
entre 0 meio e o desenvolvimento da crianga, ja que é a partir dessa relagdo que o
individuo estabelece suas interagdes, relagdes e até troca de experiéncias. A partir da
mediacdo de instrumentos culturais e da linguagem, o sujeito internaliza
conhecimentos e desenvolve fungdes psicoldgicas superiores. Nesse sentido, o
desenvolvimento humano é entendido como um processo, que se da na relagao entre
o individuo e o contexto histérico-cultural em que esta inserido.

O desenvolvimento como um todo determina o desenvolvimento
das partes, ou seja, o desenvolvimento da consciéncia da crianga
como um todo determina o desenvolvimento de cada fungao
isoladamente, de cada forma isolada de atividade consciente.
Assim, ndo ocorre simplesmente o desenvolvimento da meméaria,
da atencdo, do pensamento isoladamente, mas do conjunto das
mudancgas surge um desenvolvimento comum da consciéncia, uma

mudanga da consciéncia como resultado do desenvolvimento de
certas fungoes (Vigotski, 2018, p. 95).

Com isso, o desenvolvimento desses conceitos pressupde o desenvolvimento
de varias fungdes intelectuais, como atencéo deliberada, memdria l6gica, abstragéo e
capacidade de comparar e diferenciar. As experiéncias e as vivéncias que a crianga
sofre sdo fundamentais para a sua vida social, € uma das principais maneiras de
desenvolver as suas fungdes psiquicas e a psiqué humana, uma vez que as fungdes
psicolégicas superiores e as caracteristicas superiores especificas surgem como
formas de comportamento coletivo da crianga e como forma de colaboragdo com

outras pessoas.
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Arena (2010) aborda as questdes psiquicas superiores no processo de escrita

da crianga, trazendo Vigotski como base principal do conceito:

(...) a escrita apropriada pelo leitor revela-se como um
poderosissimo instrumento de desenvolvimento da mente humana,
das fungbes psiquicas superiores, constituintes do progressivo
processo de humanizagcdo de acordo com o pensamento de
Vigotski (2000). Nao se trata, desse modo, de insistir apenas na
natureza comunicativa da lingua escrita, mas no aspecto
transformador das fungdes superiores que permitem a insercéo do
homem diretamente nas relagdes humanas permeadas pelo
grafico, atualmente potencializado pelos processadores
eletrbnicos. Se escrever é entendido como o ato de construir
sentidos pelo discurso, o ato de ler também seria a acdo de
construir sentido. Essa funcao transformadora da lingua obriga a
didatica da leitura a elaborar novas condutas metodolégicas para
atender a esse novo leitor e as fungdes redescobertas do ato de ler
(Arena, 2010, p. 243).

Sendo assim, destaca-se que a escrita ndao é apenas um meio de
comunicagdo, mas também um instrumento valioso para o desenvolvimento das
fungdes mentais superiores, ja que o processo de ler e escrever sdo vistos como
fundamentais para o desenvolvimento cognitivo da crianga, essas fungdes incluem
habilidades como o raciocinio, o planejamento, a memodria e a resolucédo de
problemas. A escrita e a leitura contribuem diretamente com o desenvolvimento
dessas habilidades, pois sao atividades cognitivas complexas que exigem
concentragao, organizagao de ideias e reflexao.

Ao longo do desenvolvimento da crianga, os pesquisadores evidenciam uma
lei fundamental, a qual consiste em que as fungdes psicoldgicas superiores (de origem
sociocultural, surgem s6 no homem, com agdes intencionais e mediadas por signos)
e as caracteristicas superiores especificas do homem surgem inicialmente como
formas de um comportamento coletivo do individuo, como uma forma de colaboragao
com outras pessoas (Vigotski, 2018). Esse desenvolvimento psicolégico da crianga se
desmembra numa série de aspectos fundamentais, que fazem parte do curso
especifico da pedologia, da pedagogia etaria, e nas leis gerais do desenvolvimento
psicologico da crianga ou nas leis gerais do desenvolvimento da personalidade
consciente da crianca.

Sendo assim, todas as funcbes psiquicas superiores Sa0 processos
mediados, e os signos constituem o meio basico para domina-las e dirigi-las (Vigotski,
2008). Para Leontiev (apud Zoia Prestes, 2010, p. 37)
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A atividade humana é uma atividade instrumental. Ela possui uma
estrutura de processo mediado. Em outras palavras, ela contém
dois elos principais e constituintes: o objeto e o procedimento. Os
processos psiquicos e as fungdes psiquicas adquirem a mesma
estrutura no ser humano. O lugar que é ocupado pela ferramenta
na estrutura do processo do trabalho fisico é ocupado pelo signo,
na estrutura dos processos psiquicos. O signo realiza a fungao de
procedimento, de “ferramenta” psicolégica, de instrumento
psicoldgico. Por isso, nas primeiras etapas do desenvolvimento de
sua teoria, Vigotski chamava-a de instrumental e o método proposto
por ele para o estudo psicoldgico foi denominado de método de
dupla estimulagao

A atividade humana, segundo a Teoria Historico-Cultural de Vygotsky, €&
mediada, o que significa que ela se realiza por meio de instrumentos que transformam
tanto o ambiente quanto os proprios processos mentais. Nos processos psiquicos
essa mediagao se da por signos, como a linguagem, os numeros e outros simbolos.
Esses signos funcionam como ferramentas psicolégicas, permitindo ao ser humano
organizar, planejar e controlar seu comportamento e pensamento, para Vigotski
(2007) a criangca comecga a controlar o ambiente em que esta com a ajuda da fala, o
que culmina numa nova organizagcdo do proprio comportamento. Essa mediacao
simbdlica é fundamental para o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores
(memodria voluntaria, raciocinio e atengao). Assim, compreende-se que a constituicao
da mente humana ¢€ indissociavel da cultura e da interagao social, sendo os signos os
elementos-chave na construgdo do pensamento. Vigotski enfatiza a memaria como
sendo uma fungéao psicoldgica fundamental:

A memodria de criancas mais velhas ndo é apenas diferente de
criancas mais novas; ela assume também um papel diferente na
atividade cognitiva. A memodria, em fases bem iniciais da infancia,
€ uma das fungbes psicoldgicas centrais, em torno da qual se
constroem todas as outras funcdes. Nossas analises sugerem que
o ato de pensar na crianga muito pequena €, em muitos aspectos,
determinado pela sua memoria e, certamente, ndo € igual a mesma
acao em criangcas maiores. Para criangas muito pequenas, pensar
significa lembrar; em nenhuma outra fase, depois dessa muito

inicial da infancia, podemos ver a conexdo entre as duas fung¢des
psicolégicas (Vigotski, 2007, p. 47-48).

Os signos nao apenas auxiliam na comunicagao, mas tornam-se instrumentos
psicolégicos que organizam a estrutura interna da consciéncia, conferindo a crianga a
capacidade de planejar, refletir, lembrar intencionalmente e resolver problemas de
forma cada vez mais autbnoma, além de reestruturar a totalidade do processo

psicolégico. Desse modo, o desenvolvimento da personalidade consciente esta
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intrinsecamente ligado a apropriacdo dos instrumentos culturais, que operam como
mediadores entre o individuo e o mundo, orientando a formagao das estruturas
mentais superiores e a construgao do eu.
A imitagcdo, por exemplo, tem um papel fundamental no desenvolvimento,
como menciona Vigotski (2008, p. 129):
No desenvolvimento da crianca, pelo contrario, a imitacdo e o
aprendizado desempenham um papel importante. Trazem a tona
as qualidades especificamente humanas da mente e levam a
crianga a novos niveis de desenvolvimento. Na aprendizagem da
fala, assim como na aprendizagem das matérias escolares, a
imitacao é indispensavel. O que a crianga é capaz de fazer hoje em
cooperacdo, sera capaz de fazer sozinha amanha. Portanto, o

unico tipo positivo de aprendizado é aquele que caminha a frente
do desenvolvimento, servindo-lhe de guia.

No processo de desenvolvimento infantil, a imitagdo e a aprendizagem tém
papel fundamental, pois ajudam a revelar e construir as capacidades tipicamente
humanas da mente. Aquilo que hoje ela realiza com a ajuda de outras pessoas, em
breve conseguira fazer sozinha, a imitagado ndao € uma simples repeticdo mecanica de
comportamentos, mas envolve a internalizagao de modos de agir, pensar e resolver
problemas que sao mediados social e culturalmente. Por meio da interacdo com
adultos ou com pares mais experientes, a crianga entra em contato com formas mais
complexas de atuagado no mundo, apropriando-se gradualmente dessas estratégias
cognitivas. Esse movimento do fazer com o outro para o fazer autbnomo é o que
caracteriza a chamada “zona de desenvolvimento proximal”, conceito central na teoria
de Vygotsky, que destaca como o aprendizado impulsiona o desenvolvimento. Assim,
a aprendizagem colaborativa e mediada se torna a base para a construgdo de
habilidades superiores, como o pensamento reflexivo, a linguagem interiorizada, o
controle voluntario da atencdo e a capacidade de planejamento, e sdo fundamentais

para o amadurecimento psicolégico e a constituicdo da personalidade consciente.

As criangas podem imitar uma variedade de acdes que vao muito
além dos limites de suas proprias capacidades. Numa atividade
coletiva ou sob a orientagdo de adultos, usando a imitagdo, as
criangas sdo capazes de fazer muito mais coisas. Esse fato, que
parece ter pouco significado em si mesmo, é de fundamental
importancia na medida em que demanda uma alteragao radical de
toda a doutrina que trata da relacdo entre aprendizado e
desenvolvimento em criangas (Vigotski, 2007, p. 101).

Por isso, a aprendizagem mais significativa &€ aquela que antecede e
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impulsiona o desenvolvimento, atuando como seu orientador, ja que o aprendizado se
torna uma das principais fontes de conceitos da crianga em idade escolar, e direciona
0 seu desenvolvimento, determinando o destino de todo o seu desenvolvimento
mental (Vigotski, 2008). Quando a criangca é exposta a novos conhecimentos em
contextos socialmente ricos e desafiadores, ela € estimulada a ultrapassar o nivel de
compreensao que ja domina, ativando processos mentais mais elaborados e
promovendo transformagdes internas em sua estrutura cognitiva.

Esse tipo de aprendizagem nao apenas acompanha o desenvolvimento, mas
o conduz, criando possibilidades de pensamento, linguagem, atengdo e memoria
voluntaria. Nesse sentido, o ensino deve ser planejado de forma a estar sempre um
passo a frente do desenvolvimento atual da crianca. Trata-se de um processo ativo,
dialégico e intencional, no qual o conhecimento ndo é simplesmente transferido, mas
reconstruido com base nas interacbes sociais, reforcando a ideia de que o
desenvolvimento psicolégico ndo € um processo natural e espontaneo, mas sim
construido por meio da relagdo com o meio e com os instrumentos culturais.

Zoia Prestes (2010) mostrou algumas conclusdes sobre a leitura, sendo a
principal a que nos leva a refletir sobre pesquisas contemporaneas, em que a
linguagem escrita € uma nova forma de linguagem que se deve concretizar a partir da
aquisicao pela propria crianga, e a leitura ndo € uma simples tradugado de sinais
escritos para a linguagem oral, € um processo muito mais complexo, em que o seu
processo esta internamente ligado ao desenvolvimento da fala interna, onde um
depende do outro. Essa perspectiva nos leva a entender a leitura como uma atividade
cognitiva complexa, onde a crianga precisa compreender o que esta lendo e atribuir
um significado proprio a partir dele, conectando ideias e conceitos, construindo
significado e desenvolvendo habilidades cognitivas.

Vigotski (2018) trouxe a importéncia de se estudar o desenvolvimento da
crianga ao longo dos anos, ja que o tempo e o conteudo do desenvolvimento mudam
nos diferentes anos de vida e de desenvolvimento da crianga, € um processo de
formacdo com todas as suas particularidades. Todas essas qualidades,
especificidades e particularidades da crianga sdo preparadas ao longo do seu
desenvolvimento:

essas novas formas que surgem em determinado degrau etario séo
preparadas por todo o curso de desenvolvimento, mas nao se
encontram prontas. [...] 0o desenvolvimento € um processo de
formacao do homem ou da personalidade que acontece por meio
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do surgimento, em cada etapa, de novas qualidades, novas
formagdes humanas especificas, preparadas por todo o curso
precedente, mas que nao se encontram prontas nos degraus
anteriores (Vigotski, 2018, p. 35-36).

Para o autor, o desenvolvimento da crianga vem junto com varias outras
especificidades, ja que “o meio, no sentido direto da palavra, se modifica para a
crianga a cada grau etario” (Vigotski, 2010, p. 74), pois cada crianga vivencia situagdes
diferentes, em que se leva em conta as particularidades pessoais que participaram da
definicdo da relagado da crianga com a situagéao vivida por ela. Cada um se desenvolve
a sua maneira e no seu tempo, cada etapa do seu desenvolvimento acontece de um
jeito e com certas especificidades, em cada idade ha um meio no qual ela se relaciona
com o mundo e atribui significado e sentido ao que vé e vivencia, de acordo com as
suas experiéncias.

Vigotski (2018, p. 83) expds que:

O meio exerce influéncia sobre o desenvolvimento da crianca de
forma distinta, em idades diferentes, porque a propria crianga se
modifica, assim como se altera sua relagdo com a situacdo. Como
ja dissemos, o meio exerce influéncia pela vivéncia da crianga, ou
seja, dependendo de como ela elaborou internamente sua relagéo
com determinado momento ou situacdo. O meio define o
desenvolvimento da crianga dependendo do grau de sentido que
ela atribui a ele. Poderiamos apresentar, ainda, uma série de
momentos que demonstram, decididamente, que qualquer aspecto
do desenvolvimento determinard a maneira como este sera
influenciado pelo meio, ou seja, permanecera no centro a relacao
do meio com a crianga, e nd0 0 meio e a crianca isoladamente.

Esse trecho de Vigotski traz a ideia central da abordagem da Teoria Historico-
Cultural de que o desenvolvimento da crianga € um processo dinamico e relacional,
no qual o meio social e a crianca influenciam-se mutuamente. A influéncia do meio
varia conforme o periodo do desenvolvimento e, principalmente, conforme a forma
COmo a crianga vivencia suas experiéncias e o significado subjetivo que ela atribui as
situacdes vividas. Isso significa que o desenvolvimento ndo ocorre de maneira linear
ou isolada, mas sim a partir das relacdes sociais, culturais e histéricas em que a
crianca esta inserida.

As interacbes com adultos, pares e instituicbes, como a escola, séo
fundamentais na constituicdo das fungdes psicologicas superiores, além disso, cada
crianga atribui sentidos unicos as experiéncias que vivencia, o que torna o
desenvolvimento um processo singular, mesmo dentro de contextos semelhantes.

Assim, a aprendizagem n&o pode ser dissociada das emogdes, dos afetos e da historia
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pessoal de cada crianga, pois sdo esses elementos que dao forma a construgdo do
conhecimento e a formacgéao da personalidade.
Vigotski (2018, p. 83) conclui que:

0 meio ndo pode ser analisado como um ambiente imovel e externo
em relagdo ao desenvolvimento, mas deve ser compreendido como
mutavel e dindmico. Assim, de certa forma, a situagao influencia a
crianga, direciona o seu desenvolvimento. Contudo, tanto ela
guanto seu desenvolvimento se modificam, se tornam outros. Nao
€ apenas a crianga que muda, mas também a sua relagdo com o
meio, que comega a influencia-la de uma nova maneira.

A crianga que esta no periodo de alfabetizagdo € um ser histérico-cultural,
sendo necessario entender quem esta ao seu redor e quais sao as suas experiéncias
e vivéncias, pois 0 meio em que ela se encontra interfere na sua formacédo. Com isso,
a necessidade de agdes intencionais a serem mediadas, € que tenham uma finalidade,
a fim de nortear e aprimorar a apropriagdo do conhecimento e a interagdo da crianca
com a sociedade. A fim de que isso ocorra, € necessario a interferéncia do professor
em sala de aula, para que a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos dependam
de condigdes objetivas e socio-historicas experienciadas por eles proprios.

O professor é chamado a organizar sua pratica considerando as necessidades
de seus alunos e incluindo-os em atividades nas quais eles encontrem sentido e
motivo no que esta fazendo, dentro da escola ou em suas vidas como um todo (Kohle,
2021). Quando o professor tem intencionalidade e objetivos a serem alcangados
durante as suas praticas pedagogicas ele esta garantindo um processo de ensino-
aprendizagem significativo, para que esses objetivos se cumpram ele necessita levar
em consideracao as necessidades, os interesses e o nivel de desenvolvimento dos
seus alunos. Essa intencionalidade precisa de uma reflexdo antecipada por parte do
professor sobre as suas praticas, pensando de que maneira sera possivel atingir as
necessidades e quais serao os desafios encontrados pelo caminho. De acordo com
Duarte (2001), o professor tem a responsabilidade de transmitir a crianga o legado
histérico e cultural da sociedade em que estdo inseridos, ja que para a Teoria
Historico-Cultural o conhecimento € social e criado na interagao, por isso o professor
pode organizar formas adequadas de atividades educacionais, em que o
conhecimento sera criado e, subsequentemente, assimilado pelo individuo.

Nesse sentido, € essencial que a crianga, desde o inicio de seu processo de
ensino e aprendizagem, compreenda a linguagem verbal como principal instrumento

de mediacdo nas interagbes sociais, sendo por meio dela que se estabelecem
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vinculos, se compartilham experiéncias e se constroem conhecimentos. A linguagem
permite a crianga comunicar-se com 0 outro, reorganizar suas proprias agoes,
pensamentos e sentimentos, promovendo o desenvolvimento das suas funcdes
psiquicas superiores, como o raciocinio légico, a memoria voluntaria, a atengao
dirigida e a capacidade de autorregulagao.

Vigotski (2008) afirma que o aprendizado, organizado de maneira adequada,
resulta em um desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim,
promover experiéncias significativas com a linguagem desde os anos iniciais € uma
estratégia fundamental para garantir o avango no processo de humanizagdo do
sujeito. A linguagem, nesse contexto, nao € compreendida como um instrumento de
comunicagao, mas como um mediador essencial do pensamento, das emocodes e das
relacbes sociais. Ao se apropriar da linguagem em suas multiplas formas a crianga
amplia sua capacidade de compreender o mundo ao seu redor e seus significados.
Dessa forma, o trabalho pedagdgico com a linguagem nos primeiros anos escolares
deve potencializar o desenvolvimento e a formagéao de sujeitos conscientes, criticos e
socialmente engajados.

Para Vigotski (2008), a linguagem e o pensamento se desenvolvem por meio
da interagdo social, o autor traz o pensamento como parte fundamental do
desenvolvimento linguistico, pois a linguagem € a chave que transforma o
pensamento da crianga, permitindo que ela se torne um sujeito consciente, reflexivo e
autbnomo. Esses elementos estdo profundamente interligados e se desenvolvem de
forma integrada ao longo da vida da crianga, ambos se influenciam mutuamente e
juntos constituem a base das tao faladas fun¢des psiquicas superiores. A culminagao
desse processo € o que Vigotski chama de pensamento verbal, ou seja, o pensamento
mediado pela linguagem. Esse pensamento n&o é mais impulsivo ou sensorio-motor,
mas consciente, abstrato e refletido, passa a ser entdo uma fung¢ao psiquica superior.

O pensamento verbal ndo é uma forma de comportamento natural
e inata, mas é determinado por um processo historico-cultural e tem
propriedades e leis especificas que nao podem ser encontradas
nas formas naturais de pensamento e fala. Uma vez admitido o
carater histérico do pensamento verbal, devemos considera-lo
sujeito a todas as premissas do materialismo histérico, que sao
validas para qualquer fendmeno historico na sociedade humana
(Vigotski, 2008, p.63).

Esse pensamento verbalizado é transmitido por meio da necessidade que a
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crianga tem das palavras, como ao fazer perguntas, ela tenta ativamente aprender os
signos vinculados aos objetos, ela parece ter descoberto a fungdo simbdlica das
palavras. Martins (2015, p. 71) diz que “o pensamento € produzido por motivos, nao
existindo como algo em si mesmo, como um fendémeno puro, mas, sim, como
pensamento de uma pessoa que possui interesses, aptidoes, sentimentos, enfim, uma
personalidade”. Conforme a crianga se desenvolve e desenvolve seus estados
emocionais, a interagdo com a comunidade verbal exerce um papel essencial,
trazendo significados a seus sentimentos, que passam a ser compreendidos por meio
das palavras.

A fala, que na primeira fase do desenvolvimento era afetivo-conativa, agora
passa para a fase intelectual, e as linhas do desenvolvimento da fala e do pensamento
se encontram (Vigotski, 2008). Ao longo do seu desenvolvimento a fala adquire uma
fungao sintetizadora, a qual, por sua vez, € instrumental para se atingirem formas mais
complexas da percepgao cognitiva, ou seja, a crianga comecg¢a entdo a usar a
linguagem de forma mais avangada, ela ndo estd apenas dando nome as coisas.
Nesse novo estagio do desenvolvimento, a fala ajuda a juntar informagdes e organizar
0 que ela percebe, permitindo que a crianga compreenda o mundo de uma forma mais

complexa (Vigotski, 2007). Com isso, a linguagem adquire um papel fundamental:

O papel da linguagem na percepcao é surpreendente, dadas as
tendéncias opostas implicitas na natureza dos processos de
percepgao visual e da linguagem. Elementos independentes num
campo visual sdo percebidos simultaneamente; nesse sentido, a
percepcgao visual é integral. A fala, por outro lado, requer um
processamento sequencial. Os elementos, separadamente, séo
rotulados e, entdo, conectados numa estrutura de sentenca,
tornando a fala essencialmente analitica.

Nossa pesquisa mostrou que, mesmo nos estagios mais precoces
do desenvolvimento, linguagem e percepcao estdo ligadas. Na
solugédo de problemas nao verbais, mesmo que o problema seja
resolvido sem a emissao de nenhum som, a linguagem tem um
papel no resultado. Esses achados substanciam a tese da
linguistica psicolégica (Vigotski, 2007, p.23-24).

Para o autor, a linguagem é essencial no modo como a crianga percebe o
mundo ao seu redor, ainda mais em como ela o vé, visualmente falando. Vigotski
(2007) mostrou como a linguagem e a percepgao estdo conectadas desde muito cedo
na vida da crianga, onde a linguagem influencia na forma como ela pensa e percebe
as coisas, “a percepcao € parte de um sistema dinamico de comportamento; por isso,

arelagao entre as transformacgdes dos processos perceptivos e as transformagdes em
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outras atividades intelectuais é de fundamental importancia” (Vigotski, 2007, p. 24).
Vigotski (2007, p. 115-116) exemplifica a relagao entre a percep¢ao humana
e objeto e significado:

Um aspecto especial da percepg¢ao humana, que surge muito cedo
na vida da crianga, € a assim chamada percepc¢ao dos objetos
reais, ou seja, ndo somente a percepcao de cores e formas, mas
também de significados. Isso é algo para o que ndo ha analogia na
percepgdo animal. Os seres humanos nao veem meramente
alguma coisa redonda e branca com dois ponteiros, eles veem um
relégio e podem distinguir uma coisa da outra. Assim, a estrutura
da percepgédo humana pode ser expressa, figurativamente, como a
razao na qual o objeto € o numerador e o significado é o
denominador (objeto/significado). Essa raz&o simboliza a ideia de
que toda percepg¢ao humana é feita de percepgdes generalizadas e
nao isoladas. Para crianga, o objeto € dominante na raz&o
objeto/significado e o significado subordina-se a ele. No momento
crucial em que, por exemplo, um cabo de vassoura torna-se o pivo
da separacao do significado “cavalo” do cavalo real, essa razao
inverte-se e o significado passa a predominar, resultando na razao
significado/objeto.

Outra abordagem de Vigotski € a relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento e os aspectos especificos dessa relagdo quando a crianga atinge a
idade escolar, dentro das analises da Teoria Histérico-Cultural. Para o autor, a
aprendizagem das criangas tem inicio muito antes de elas frequentarem a escola,
qualquer situagao de aprendizado que o aluno se depara dentro da sala de aula tem
sempre uma historia prévia por tras, por isso devemos entender que o aprendizado e
o desenvolvimento estéo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga.
Um exemplo pratico seria uma crianga que ajuda os pais a prepararem um bolo em
casa, ela observa os ingredientes sendo medidos, ouve o adulto contar os passos da
receita, vé como a massa crua se transforma apods ir ao forno. Nessa simples
atividade, ela ja esta desenvolvendo nogdes de quantidade, tempo, sequéncia de
acoes e até linguagem, e quando essa crianga vai a escola para aprender matematica
ou ciéncias, ela ja tera construido uma base de entendimento que comecou la atras,
a partir de uma experiéncia vivenciada em casa.

Com a finalidade de aprofundar e compreender ainda mais as dimensdes do
aprendizado escolar, Vigotski (2007) trouxe um novo conceito de grande importancia,
a chamada Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP):

A Zona de Desenvolvimento Proximal é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
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solugao independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a
orientagcdo de um adulto ou em colaboragédo com companheiros
mais capazes (Vigotski, 2007, p. 97).

A fim de compreender a relacao real entre o processo de desenvolvimento e
a capacidade de aprendizado da crianga, o autor aborda dois niveis de
desenvolvimento. O primeiro é chamado de nivel de desenvolvimento real, que € o
nivel de desenvolvimento das fungées mentais da crianga que se estabeleceram como
resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja completados, ou seja, 0 que a crianga
ja sabe ou consegue fazer sozinha. Esse nivel reflete as conquistas consolidadas,
aquilo que a crianga pode realizar de forma autbnoma, sem a necessidade de ajuda
externa. Porém, apenas esse nivel, por si s, ndo é suficiente para compreender o
desenvolvimento da crianga, serve como base para que novas aprendizagens possam
ser promovidas, mas ndo expressa a totalidade das capacidades em formagao. E por
isso que Vigotski introduziu a ideia da zona de desenvolvimento proximal, como forma
de compreender 0 que a crianga € capaz de realizar com o auxilio de um adulto ou de
um par mais experiente, a fim de compreender o que ainda esta em processo de
construgao. Vigotski (2007, p. 96-97) exemplificou o0 seu pensamento por meio de um

exemplo pratico:

Suponhamos que eu pesquise duas criangas assim que elas
entrarem para a escola, ambas com dez anos cronolégicos e oito
anos em termos de desenvolvimento mental. Sera que eu poderia
dizer que elas tém a mesma idade mental? Naturalmente. Mas o
que isso significa? Isso significa que elas podem lidar, de forma
independente, com tarefas até o grau de dificuldade que foi
padronizado para o nivel de oito anos de idade. Se eu parasse
nesse ponto, as pessoas poderiam imaginar que o0 curso
subsequente do desenvolvimento mental e do aprendizado escolar
para essas criangas seria 0 mesmo, uma vez que ele dependesse
dos seus intelectos. [...] Imagine, agora, que eu n&o terminasse
meus estudos nesse ponto, mas que somente comegasse por ele.
Essas criangas parecem ser capazes de lidar com problemas até o
nivel de oito anos de idade, e nao além disso. Suponhamos que eu
Ihes mostre varias maneiras de tratar o problema. Diferentes
experimentadores poderiam empregar diferentes modos de
demonstracdo em diferentes casos [...] Em resumo, de uma
maneira ou de outra, proponho que as criangas solucionem o
problema com a minha assisténcia. Nessas circunstancias, torna-
se evidente que a primeira crianga pode lidar com problemas até o
nivel de doze anos de idade, e a segunda até o nivel de nove anos
de idade. E, agora, teriam essas criangcas a mesma idade mental?

O exemplo descrito por Vigotski nos mostra que quando criangas com niveis
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iguais de desenvolvimento mental aprendem sob orientagdo de um professor a sua
capacidade pode variar consideravelmente, por isso compreende-se entao que essas
criangas ndo tém a mesma idade mental. Essa diferenga entre doze e oito ou entre
nove e oito, € 0 que o autor chama de Zona de Desenvolvimento Proximal. Ainda
sobre a ZDP Vigotski (2007, p. 98) menciona:

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que
ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de
maturacdo, fungbes que amadurecerdo, mas que estao
presentemente em estado embrionario. Essas fungbées poderiam
ser chamadas “brotos” ou “flores” do desenvolvimento, em vez de
“frutos” do desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real
caracteriza o0 desenvolvimento mental retrospectivamente,
enquanto a zona de desenvolvimento proximal caracteriza o

desenvolvimento mental prospectivamente.

O uso da Zona de Desenvolvimento Proximal é fundamental ndo s6 para os
ciclos e processos ja maturados pela crianga, mas também para os processos que
ainda nao foram formados, ou seja, aqueles que ainda estdo se desenvolvendo, além
de garantir que o ensino ocorra de acordo com o ritmo e o potencial de cada um,
permitindo delinear o futuro imediato da crianca e seu estado de desenvolvimento.
Com o tempo, aquilo que era feito com ajuda passa a ser feito de forma auténoma,
promovendo desenvolvimento real e duradouro, “aquilo que é a zona de
desenvolvimento proximal hoje sera o nivel de desenvolvimento real amanha - ou seja,
aquilo que uma crianga pode fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer
sozinha amanh&” (Vigotski, 2007, p. 98).

Vigotski (2007) conclui entdo que, quando o aprendizado € organizado de
maneira adequada, ele resulta em desenvolvimento mental e ajuda em varios outros
niveis de desenvolvimento. Com isso, o aprendizado se torna um ponto necessario e
fundamental no desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas organizadas culturalmente
e especificamente humanas, esse entendimento defende que o aprendizado tem o
poder de antecipar e impulsionar o amadurecimento das capacidades cognitivas e
afetivas da crianga. Nesse contexto, o processo de desenvolvimento progride de
maneira mais lenta e atras do processo de aprendizagem, o que acaba dando origem

as zonas de desenvolvimento proximal.
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4. LEITURA, ATO DE LER E LEITURA LITERARIA

Essa secao teve como objetivo elucidar e diferenciar os conceitos de leitura,
ato de ler e leitura literaria, e como essas acdes sao fundamentais para que ocorra o
desenvolvimento da crianca no seu processo de alfabetizagao.

A leitura para as criangas que estdo no seu processo de alfabetizagdo € uma
forma de contribuir gradativamente com o desenvolvimento criativo, expressivo, critico
e imaginario da crianga, além de adquirir cultura e melhorar o desempenho futuro da
escrita e da fala (Oliveira; Santos; Oliveira, 2020). A leitura atua diretamente na
formacéao cultural, na capacidade expressiva e no aprimoramento da oralidade e da
escrita. Diante disso, torna-se indispensavel refletir sobre o papel da leitura literaria
no processo de formacao da crianga.

Quando bem conduzida, a leitura literaria transforma o ato de ler em uma
experiéncia agradavel, significativa e enriquecedora, colocando a crianga como
protagonista do seu proprio desenvolvimento, a leitura pode abrir novas possibilidades
para a vida dos leitores criangas, permitindo que eles alcancem espacos que antes
eram inimaginaveis, mas fundamentais, ampliando seu acesso as formas mais ricas
e elaboradas da cultura produzida pela humanidade, ela tem o poder de oferecer
experiéncia literaria e promover a humanizagao, pois ensina o ato de ler por meio do

livro infantil e contribui de maneira decisiva para o desenvolvimento pleno das
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capacidades especificamente humanas (Girotto, 2023).

Ler, entdo, ndo é um exercicio escolar, € um encontro com historias, emocdes,
experiéncias, saberes e culturas, que ampliam horizontes e desenvolvem capacidades
humanas, cognitivas, emocionais e sociais, é se colocar no lugar do outro, entender
suas diferengas e ensinar as criangas a descobrirem, por meio da leitura, que ninguém
€ igual e que, depois de um livro, ndo é mais possivel ser indiferente ao outro e aquilo
que esta ao seu redor. Inserida de maneira intencional e significativa no processo de
alfabetizacao, a leitura literaria ndo so6 colabora com o desenvolvimento da linguagem,
mas também estimula o interesse pela leitura. Essa vivéncia leitora, uma vez
consolidada, torna-se uma pratica indispensavel para o aprendizado ao longo da vida,
fortalecendo tanto as habilidades comunicativas quanto a construgdo de um cidadao

ativo e participativo.

4.1 Leitura

Na década de 1960 e 1970, o saber-ler era confundido como sendo
exclusivamente a possibilidade de atribuir um significado ao escrito, transformando-o
em oral (Foucambert, 1994). Essa concepgao reduzia o ato de ler a mecanica da
leitura em voz alta, como se a compreensao do texto estivesse garantida apenas pela
sua vocalizacao, essa visdo acabava limitando o processo de leitura e a pronuncia
correta das palavras, desconsiderando as dimensdes cognitivas, culturais e
discursivas envolvidas na construgao de sentido. Nessa perspectiva, o leitor era visto
como um decodificador passivo, € ndo como um sujeito ativo na interlocucédo e
interpretacao do texto, o que acaba trazendo uma abordagem tecnicista e mecanica
do ensino da leitura, que precisava ser superada para dar lugar as praticas que
valorizem a leitura como um processo complexo de produgédo de significados, situado
historicamente e mediado pelas interagdes sociais e pelas experiéncias do leitor.

A leitura € uma pratica fundamental para alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental. Ler € uma atividade complexa, que envolve a interacao entre leitor, o
texto e o contexto em que ele esta inserido, a partir de suas experiéncias culturais,
conhecimentos prévios e diferentes intengbes de leitura. A leitura vem se

consolidando como um instrumento indispensavel para a formacgao critica, a
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ampliacdo do repertdrio cultural, o enriquecimento do vocabulario e o desenvolvimento
de varias habilidades, no ambito educacional.

Para Arena (2010), ler € uma experiéncia cultural que acompanha o ser
humano desde o inicio da sua aprendizagem até a fase mais avangada da vida como
leitor, chamado pelo autor de leitor sénior, ao longo da historia, esse ato vem sendo
herdado de geracdo em geracao, moldando o pensamento humano e sendo
transformado por ele, assim, uma crianga nao aprende a ler da mesma forma que as
suas geragdes anteriores aprenderam, mas vai se apropriando da leitura como parte
de uma cultura que foi rearranjada e transmitida pela geracéo que transformou a
leitura e, ao mesmo tempo, foi transformada por ela.

Refletir sobre a leitura é essencial, ainda mais com a circulagao intensa de
informacgdes que se tem atualmente e pela necessidade de compreender diferentes
tipos de textos. A leitura ndo deve ser limitada ao espacgo escolar, mas sim perpassar
a vida em sociedade, contribuindo para a formacao de sujeitos autbnomos, criticos e
participativos, entender as multiplas dimensdes da leitura é essencial para pensar
praticas pedagdgicas que promovam o desenvolvimento integral dos estudantes,
principalmente aqueles que estdo no inicio do seu processo de alfabetizagdo, e
ampliem sua capacidade de ler o mundo e a si mesmos.

Segundo Arena (2010), o meio no qual a crianca esta inserida desempenha
um papel fundamental no seu processo de alfabetizagao, pois é por intermédio dele
que se constitui a cultura e as relagdes entre os membros. O autor enfatiza que a
leitura, nesse contexto, ndo € uma habilidade técnica e mecanica, mas uma agao que
conecta o sujeito com os significados culturais e sociais presentes em sua realidade.
Isso significa que aprender a ler nao se restringe ao simples decifrar de cdodigos
escritos, trata-se de um processo que envolve a construcdo de sentidos, a
interpretagcdo do mundo e a insergéo ativa no meio social. Ao aprender a ler, a crianga
entra em contato com um sistema de signos graficos que revelam sentidos que fazem
parte da vida cotidiana e das interagdes humanas, possibilitando compreender
normas, valores, costumes e saberes compartilhados em sua comunidade.

Elie Bajard (2021) traz a leitura como parte essencial para compreensao do
sentido individual de cada palavra e as relagdes e significados que elas constroem em
conjunto no texto:

A leitura ndo é apenas um tratamento de palavras sequencialmente
dispostas na linha da pagina. Mesmo aparecendo em fila aos olhos,



43

as palavras sao hierarquizadas entre si. Vale citar que saber ler ndo
se restringe a atribuir sentido as relagcbes expostas pela linha, mas
ha outras menos evidentes. Tomar conhecimento do texto
necessita levar em conta, simultaneamente, duas dimensdes: a
especificidade da palavra - no dicionario ela se apresenta sozinha -
e os vinculos que ela tece com as outras (Bajard, 2021, p. 146)

A leitura ainda permite que o individuo se aproprie de conhecimentos que
contribuam para sua formacgao critica, tornando-o capaz de refletir sobre sua propria
realidade e de se posicionar frente aos desafios sociais e culturais que ele ira
enfrentar. Dessa forma, o ambiente familiar, escolar e social exercem forte influéncia
nesse processo, pois quanto mais estimulos para que hajam praticas de leitura,
maiores sao as chances de a crianga desenvolver sua capacidade leitora, por isso a
necessidade da presenca de livros, revistas, conversas, contagao de histérias e
acesso a diferentes géneros textuais no cotidiano da crianga, a fim de favorecer o
aprendizado da leitura, fortalecer a construgdo de uma consciéncia critica e de uma
visdo ampliada de mundo.

Para Tortorelli e Girotto (2023), a leitura exerce uma fungdo humanizadora,
uma vez que possibilita ao sujeito compreender o mundo por meio dos diferentes
géneros textuais com os quais ela tem contato no seu dia a dia. Nesse processo, o
ato de ler ndo se restringe a uma atividade cognitiva, mas a outras questdes sociais,
culturais e historicas, assim, tanto a leitura literaria quanto as multiplas leituras
cotidianas, configuram-se como praticas que contribuem para a formacéo critica do
individuo e para o enfrentamento das problematicas sociais. Desse modo, a crianga
passa a compreender que ler ndo € uma atividade restrita ao ambiente escolar, mas
uma pratica social que se manifesta em diversas situagdes da sua vida cotidiana.

Ao falar de ensinar a ler e ensinar leitura, Arena (2010) aborda a diferenga de
ensinar a ler e ensinar leitura na sala de aula, onde o professor ensina o aluno a ler,
como sendo ato cultural:

Gostaria, entretanto, de discutir brevemente essa possivel
diferencga entre ensinar a ler e ensinar leitura, porque a leitura me
parece como producgao protagonizada pelo sujeito que tenta ler. A
leitura somente ganha existéncia quando o leitor a cria na relagao
entre o que ele é, o que sabe, e 0 que o texto criado pelo outro esta
a oferecer. Ao apoiar-me nessa argumentacgdo, poderia entender
que professor ensina o ato de ler, isto €, 0 modo como o leitor em
formacao deve agir sobre o texto para, nesse processo, criar leitura.
Dessa maneira, ndo seria possivel ao professor ensinar a leitura,

mas ensinar o aluno a ler, como ato cultural, para criar a sua prépria
leitura, nos limites de sua potencialidade, na sua relagdo com os
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diferentes géneros e suportes textuais que possibilitam a formacao
crescente e permanente de modos de pensar cada vez mais
abstratos (Arena, 2010, p. 243).

De acordo com o autor, o papel do professor é ensinar o ato de ler, como um
ato cultural, ou seja, a maneira como o leitor iniciante deve agir sobre o que esta lendo,
para assim criar leitura e criar a necessidade de ler. Nesse processo, o papel do
professor € essencial, pois € ele quem medeia a leitura, seleciona obras significativas
e cria contextos pedagdgicos que valorizem a escuta, a reflexdo e o interesse do
aluno. Assim, a leitura literaria se consolida como uma pratica educativa que humaniza
o processo de alfabetizagao e contribui para a formagao ética, critica e cidada dos
alunos, em que o professor nao estaria apenas ensinando a habilidade de leitura, mas
orientando a crianga a desenvolver sua proépria leitura como um ato cultural (Arena,
2010).

Para Reginato (2022, p.40-41), “o processo de humanizagao do sujeito por
meio da leitura literaria, depende das experiéncias, das vivéncias e aprendizagens
que vao sendo construidas ao longo de sua existéncia, constituindo-o assim como ser
humano”. Por esse motivo a importancia de que o professor crie a necessidade de
leitura no seu aluno, por meio das relagdes que sao estabelecidas, como deve ocorrer
na escola:

A escola tem o papel de criar essas necessidades de leitura nas
criancas, permitindo que elas vivenciem situagdes reais em que
possam participar dessas situagdes ativamente, sendo sujeitos de
suas aprendizagens e percebendo a fungio social que a leitura
ocupa na vida humana. Pode-se dizer que a educacao literaria se
encontra nessas bases. Em outras palavras, a literatura deve fazer
parte da vida da criangca também na escola da pequena infancia, de
forma provocada, intencional, em que as situacdes de contato com
a literatura sejam criadoras de novas necessidades de ler, de

conhecer, de expressdo e de se prazer por meio da relacao
dialégica que se estabelece com ela (Silva; Arena, 2012, p.3).

Diante disso, € possivel compreender que o desenvolvimento da pratica
leitora, esta ligado a construcao de sentidos e a busca por significados que fagam
parte da realidade do leitor. A leitura, portanto, nasce de uma necessidade interna,
seja ela ligada ao desejo de se informar, se entreter ou compreender 0 mundo ao seu
redor. Nesse sentido, Bajard (2021) afirma que toda leitura € impulsionada por uma
necessidade ou desejo, fazendo parte de um projeto de busca por significado. Assim,
a escolha do texto e o inicio da leitura sdo guiados pelas expectativas do leitor, que a

partir dai formula hipéteses sobre aquilo que ira encontrar e compreender ao longo do
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processo. Por isso, é essencial que tanto a escola quanto a familia oferecam
experiéncias que despertem esse interesse genuino e espontaneo, permitindo que a
crianga perceba a leitura como uma pratica que vai além da obrigagao escolar,
tornando-se um meio de constru¢do de conhecimento, desenvolvimento pessoal e
participacdo ativa na sociedade.

Conforme Foucambert (1994), o aprendizado da leitura depende da
organizagao geral da escola e da politica coerente que a equipe pedagdgica adota
para o ensino:

A escola deve ajudar a crianga a tornar-se leitor dos textos que
circulam no social e n&o limita-la a leitura de um texto pedagdgico,
destinado apenas a ensina-la a ler. Entdo, é preciso conhecer
esses escritos sociais! A formagao dos docentes deve priorizar o
conhecimento sobre os escritos utilizados pelas criangcas, bem
como a observagao das estratégias que as criangas utilizam, quer
diante dos programas de televisdo, dos textos da rua, da
publicidade, quer diante dos jornais, das histérias em quadrinhos,
dos manuais de instrugdo, dos documentarios, dos albuns, da
ficgdo, etc. [...] a leitura ndo é tarefa apenas da escola. E por isso
também que a formagao dos professores deve incluir contato com
os pais, com bibliotecas de bairro e de empresa, com associacoes,
de maneira a estabelecer intercambio entre as agdes de informagao
e formagéo (Foucambert, 1994, p. 10).

Girotto e Lima (2006) também abordam de forma significativa a importancia
da leitura no ambiente escolar, destacando que ela deve estar inserida como uma
pratica constante e fundamental na rotina da sala de aula, ja que a leitura € um
processo que permite a crianga construir sentidos, compreender e ressignificar nao
somente os textos escritos, mas também as imagens presentes nos livros, nos videos,
nas ilustracdes e em outros suportes visuais. Durante esse processo, sao trabalhadas
capacidades profundamente ligadas a esséncia humanizadora do ser, como a
imaginacado, a sensibilidade, as emogbes e a empatia, que contribuem diretamente
para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da crianca.

Ao se envolver com narrativas, personagens e situagdes diversas, o leitor
iniciante amplia sua visdo de mundo, enriquece seu repertério social e cultural e
fortalece sua capacidade de se colocar no lugar do outro. Dessa maneira, quando o
professor planeja de forma consciente, intencional e cuidadosa os momentos de
leitura, adotando diferentes estratégias, ele ndo apenas estimula o desenvolvimento
da capacidade leitora, mas também oferece as criangas a possibilidade de
compreenderem melhor a si mesmas, seus sentimentos, suas emogdes e,

consequentemente, de compreender o mundo a sua volta de maneira mais critica,
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sensivel e criativa.

Nesse sentido, ao refletir sobre o processo de aproximagao da crianga com a
leitura, Bajard (2021) traz uma analise relevante sobre o papel da escuta no contato
inicial com os textos literarios. O autor destaca que, antes de se tornarem leitores
autbnomos, as criangas acessam o universo da literatura predominantemente por
meio da escuta, o que exige do professor uma intencionalidade nesse momento de
mediacdo. Conforme afirma:

Mostramos que crianga a pequena descobre a literatura
infantojuvenil por meio da escuta e, desse modo, acessa o
significado pelos ouvidos, mas nao pelos olhos. E necessario
explicar. O pedagogo bem intencionado, embora acredite
enderecar um texto a leitores, de fato o entrega a ouvintes. Entre
escuta do texto e leitura, é necessario introduzir uma ruptura
epistemoldgica na relacdo do mediador com a crianga. Para
propiciar situacdes de leitura, o mestre da escrita (o professor) deve
romper com a pratica do padrinho da escuta (um jovem ou adulto
que profere em voz alta para o outro ouvir) e resistir as solicitagdes

dos alunos que o convidam a proferir antecipadamente o texto
(Bajard, 2021, p. 142).

Arena (2010) ainda destaca que “ensinar a ler € ensinar as préprias praticas
sociais e culturais que exigem o dominio desse sistema” (p. 242), evidenciando que o
processo de alfabetizagao, trata-se, sobretudo, de um caminho que insira a crianga
em um universo cultural, no qual o ato de ler se torna uma pratica de compreensao do
mundo e das praticas sociais e culturais que estruturam a vida em comunidade. A
leitura, nesse contexto, ndo se limita & aprendizagem técnica do cédigo escrito, mas
assume uma fungao social, formativa e transformadora, pois permite que o individuo
entenda os significados compartilhados, os costumes, as tradigdes, as experiéncias,
as formas de comunicagéao e as estruturas que organizam a vida coletiva.

Assim, ensinar a ler €, na verdade, possibilitar que a crianga se aproprie dos
saberes culturais acumulados historicamente, desenvolvendo sua autonomia
intelectual, sua consciéncia critica e sua capacidade de interagir de forma plena e
significativa com os diferentes contextos sociais aos quais ela pertence. Por isso, 0
ensino da leitura se configura como um processo que promove nao apenas a inclusao
escolar, mas também a inclusdo social, permitindo que os sujeitos participem
ativamente das trocas culturais, sociais e intelectuais.

A partir disso se torna fundamental a necessidade da leitura desde os

primeiros anos escolares, para que haja a formagao de leitores competentes, criticos
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e sensiveis, capazes de compreender e se expressar, vendo a leitura como uma
pratica motivadora, ndo como uma obrigagao. Esse processo, no entanto, ndo comecga
apenas no ambiente escolar, mas desde os primeiros contatos da crianga com os
livros, as imagens e as historias.

Para Bajard (2021), desde os seis meses de idade, a crianga ja observa
textos, figuras e escuta narrativas, o que acaba contribuindo para sua familiarizagao
com a linguagem; aos dois anos, ela ja possui uma base sdlida da lingua oral, que
reune os elementos essenciais para sua comunicacao, tornando-se, assim, preparada
para complementar esse conhecimento com uma nova linguagem: a lingua escrita.
Esse processo nao acontece de forma natural ou automatica, mas sim por meio de
estimulos constantes, vivéncias e experiéncias significativas e mediagdes intencionais
no ambiente escolar, familiar e social.

Para Mello (2011, p. 8), “a necessidade de ler ndo nasce com a crianga. Essa
necessidade se constitui como um motivo no momento em que a crianga encontra o
objeto que responde a sua necessidade - precisa ser formada na crianga”. Dessa
forma, é papel da escola, da familia e do meio social criar situagdes significativas e
envolventes de contato com os textos, despertando na crianga o interesse e a
motivagao para ler, entendendo a leitura ndo como uma obrigagdo, mas como uma
pratica essencial para sua formagao, comunicacao e participagao ativa na sociedade.
E papel dos educadores e da familia criar situacdes em que a leitura esteja presente
de forma atrativa, funcional e contextualizada, despertando, aos poucos, a curiosidade
e o interesse espontaneo pelos textos.

Aos poucos a crianga vai percebendo que a leitura tem utilidade no seu
cotidiano, dentro ou fora da escola, seja para se divertir, obter informacgdes, resolver
problemas ou alimentar sua imaginagao e criatividade, ela passa a reconhecer seu
valor, construindo uma relagao afetiva e consciente com os textos. Dessa maneira,
formar leitores implica em promover experiéncias ricas, diversificadas e que fagcam
sentido para a realidade que a crianga esta inserida, permitindo que ela desenvolva
autonomia leitora e perceba a leitura como uma pratica indispensavel para a vida em
sociedade.

Nos Anos Iniciais, as criangas estdo em uma fase decisiva de alfabetizacéo e
desenvolvimento cognitivo, emocional, cultural e social, em que o contato frequente e
significativo com os textos literarios pode despertar o interesse pela leitura e trazer

vinculos afetivos com os livros.
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As criangas sdo, desde pequenas, capazes de estabelecer relagdes
com o escrito de forma a questiona-lo, de fazer previsées, escolhas,
de validar essas antecipagdes ou ndo e assim elaborar outras
questoes e outras respostas. Pode-se dizer que a relagao entre o
leitor e o texto esta imersa no mundo dialégico, ou seja, o leitor, no
ato da leitura, traz os seus conhecimentos para dialogar com o
texto, para compreendé-lo, e essa compreensao faculta a ele criar,
modificar e elaborar novos conhecimentos. Desse modo, pode-se
inferir que a educacao literaria, o gosto pela leitura e pela literatura
nascem de uma necessidade que é criada pelo professor, pelo
contato com os leitores mais experientes e com as situagdes em
que as criangas possam por em jogo suas ideias, sua imaginagao,
fazer previsdes e antecipagdes e valida-las ou nao (Silva, Arena,
2012, p. 8).

Por isso, faz-se necessario criar condicbes para que a leitura seja prazerosa,
esperada e vivida como uma experiéncia essencial no desenvolvimento do aluno, na
qual a crianga sinta necessidade de ler e a partir disso estabeleca diversas relagdes
com o que esta ao seu redor, a fim de ler para compreender o que diz nos textos lidos.
Essa acéo cria nela a necessidade de conhecer o mundo, isso mostra como a crianga
foi afetada de maneira positiva pelas experiéncias de leitura que ela se relacionou
desde a infancia e isso permite estabelecer para a leitura um sentido adequado a sua
funcao (Mello, 2011). Cabe, entdo, a escola e ao professor valorizar a leitura como
parte da rotina pedagodgica, por meio de contagdo de histérias, rodas de leitura,
bibliotecas acessiveis e mediacdo qualificada, contribuindo para formar leitores
curiosos, imaginativos e capazes de dialogar com o0 mundo a sua volta. Incentivar a
leitura desde cedo é investir na formacgao integral do ser humano, ainda mais daquele

que esta no inicio da sua alfabetizagao.

4.2 Ato de ler

O ato de ler € uma acao com muitas experiéncias socioculturais para dar vida
ao que esta escrito, € uma forma de apropriar-se da cultura humana. O centro do ato
de ler, para Arena (2010), € o processo de construgdo de sentido que ocorre na
relagao entre o texto literario e o leitor iniciante, onde o texto apresentado chega ao
leitor por meio da mediagao de outra pessoa, normalmente, quem medeia essa leitura
espera que a obra estabeleca um dialogo com o leitor, levando em conta sua histéria
e cultura. Aprender a ler literatura e dar sentido aos textos escritos € uma tarefa
desafiadora, mas também formadora, pois esse processo ajuda a construir o sujeito,

permitindo que ele se aproprie da cultura, da linguagem literaria e da lingua,
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reconhecendo-a como parte da vida social e cultural, ja que, “ler literatura ndo se trata
de um vicio que se instala, mas de uma pratica cultural que se insere em projetos de
vida” (Arena, 2010, p. 29).

Ler € um processo que envolve compreender e atribuir sentido ao que esta
escrito, estabelecendo conexdes com o mundo e com as experiéncias pessoais do

leitor, mesmo que ele ainda esteja em formacao. Para Foucambert (1994, p. 5):

Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa
que certas respostas podem ser encontradas na escrita, significa
poder ter acesso a essa escrita, significa construir uma resposta
que integra parte das novas informacgoes ao que ja se é. [...] o ato
de ler, em qualquer caso, € o meio de interrogar a escrita e nao
tolera a amputacédo de nenhum dos seus aspectos.

Ler, portanto, € uma atividade complexa e humana, trata-se de um ato
constante de entendimento do mundo, de si mesmo e da propria escrita. A leitura
permite ao sujeito que encontre possiveis respostas as suas inquietagdes, no
processo de leitura, o sujeito ndo apenas capta informagdes, mas também as integra
a sua bagagem de saberes, transformando-se a partir dessa experiéncia. Assim, para
Foucambert (1994), o ato de ler implica uma relag&o ativa com o texto, em que o leitor
interroga, interpreta e reconstroi sentidos, por isso, a leitura deve ser entendida como
uma pratica integral de construcao de sentido, formagao subjetiva e insergao critica
no mundo, para o autor o ato de ler esta ligado a compreensao, ja que é a partir da
leitura que o leitor sente a necessidade de compreender o que esta escrito.

No contexto da alfabetizagdo, essa concepcéao de leitura é fundamental, pois
alfabetizar n&o significa ensinar os codigos da escrita, mas desenvolver nos alunos a
capacidade de compreender textos e usa-los de forma significativa em sua vida
cotidiana. Quando se entende o ato de ler como um processo social, cultural e
interativo, o trabalho de alfabetizacdo se amplia, assumindo um carater formativo,
dessa forma, a alfabetizagdo ndo é o ensino mecanico de silabas e palavras isoladas,
mas a promog¢ao de praticas que facam sentido para os alunos, despertando o
interesse, a curiosidade e a reflexao critica. Para Cosson (2014), o ato de ler pode ser
entendido como uma atividade social:

O ato de ler, mesmo realizado individualmente, torna-se uma
atividade social. O significado deixa de ser uma questao que diz
respeito apenas ao leitor e ao texto para ser controlado pela

sociedade. A leitura é o resultado de uma série de convengdes que
uma comunidade estabelece para a comunicagdo entre seus
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membros e fora dela. Aprender a ler € mais do que adquirir uma
habilidade, e ser leitor vai além de possuir um habito ou atividade
regular. Aprender a ler e ser leitor sdo praticas sociais que medeiam
e transformam as relagées humanas (Cosson, 2014, p. 39-40).

Ao refletir sobre o processo de apropriacdo do ato de ler, € possivel
compreender que ele ndo se da exclusivamente por meio do ensino sistematico do
cédigo alfabético, mas principalmente por meio da interagdo com os textos
socialmente reconhecidos, como os livros de literatura infantil. Nesse contexto, o
contato com obras literarias desde os primeiros anos de vida desempenha um papel
fundamental na formacao do leitor, dai se da a importancia das praticas de mediacao,
que possibilitam a crianca acessar os sentidos, as estruturas e os usos sociais da
linguagem escrita. Nesse sentido, Bajard (2021, p.115) afirma que:

a lingua escrita se conquista a partir de seus enunciados, isto &,
nos livros de Literatura Infantil. Hoje a crianga é colocada em
contato com o livro antes de conhecer qualquer elemento do codigo
da escrita e particularmente qualquer correspondéncia entre sons
e letras. Gracas a pratica da mediacéo de leitura expandida por

diversas organizagdes nao governamentais (ONGs), criancas de
meio popular beneficiam-se da Literatura Infantil.

Essa reflexdo reforca o entendimento de que a inser¢do da crianga no
universo da leitura deve ocorrer desde cedo, priorizando praticas que favorecam a
construcao de sentidos e o desenvolvimento de uma relagao afetiva e social com o
texto, antes mesmo da alfabetizagdo. Ao inserir praticas de leitura desde os primeiros
anos escolares, o processo de alfabetizagdo se torna mais rico e significativo, as
criangas passam a compreender que ler ndo é uma exigéncia escolar, mas sim uma
pratica para acessar conhecimentos, compreender o mundo e comunicar-se com 0s
que estdo ao seu redor. Ao se pensar o0 processo de inser¢cao da crianga no universo
da linguagem escrita, € fundamental reconhecer que mesmo na alfabetizacdo os
sujeitos constroem saberes sobre a escrita por meio de interagdes sociais, do contato
com livros e da escuta de textos. A esse respeito, o autor ressalta que:

De fato, quando a crianga manuseia livros e escuta textos, muito
antes de qualquer intervencgao alfabetizadora, a introdugdo de uma
metodologia inspirada na aquisicdo do sistema alfabético introduz
uma ruptura que desconsidera o saber anterior da crianga. Essa
ideia questiona ndo somente o método silabico tradicional proposto
pela cartilha, mas algumas abordagens mais inovadoras que se
valem também do uso social da escrita. No Brasil, educadores

construtivistas propéem a crianga descobrir o funcionamento da
escrita mediante o desejo de se expressar (Bajard, 2021, p. 116).
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Reconhecer o ato de ler como um elemento central no processo de
alfabetizacdo é garantir que essa etapa nao se limite a aprendizagem do cdodigo
escrito. E possibilitar que as criancas se tornem leitoras competentes, capazes de
interagir com os textos de forma critica, reflexiva e transformadora. Dessa maneira, o
ato de ler ndo se configura como uma habilidade escolar, mas como uma pratica social
indispensavel para a construgado do conhecimento, para a formagao pessoal e para o
exercicio pleno da cidadania. Bajard (2021) afirma que para que o ato de ler aconteca
€ imprescindivel que a compreensao intervenha por meio do texto grafico, ja que “a
leitura € compreensao, mas qualquer compreensao nao € leitura. Para esse ato, é
necessario que o(a) leitor(a) atribua significado a matéria grafica, nao a sua traducao
sonora” (Bajard, 2021, p. 141).

O educador deve incentivar de fato o ato de ler, ja que a leitura ndo se resume
ao simples decodificar, vai muito além, e para que possa abranger diversas dimensdes
a leitura em voz alta surge como uma pratica de relevancia pedagogica, ainda mais
se tratando da formacgao do leitor literario. Durante o ato de ler o leitor ativa
mentalmente diversas estratégias que o auxiliam na construgdo e atribuicdo de
significados, como: perguntas ao texto, conexdo, visualizagdo, inferéncia,
sumarizacgao, sintese, entre outras, a fim de viabilizar condigdes necessarias para que
a leitura possa de fato acontecer, ja que o leitor ndo € um sujeito passivo diante do
texto, mas alguém que, ao interagir com as palavras, reconstroi sentidos a partir de
sua propria bagagem de pensamentos, experiéncias e conhecimentos prévios,
constituindo-se continuamente como leitor (Cabral; Kondo, Oliveira, 2024).

Para Bajard (2014), desde o século XVIII ja era possivel identificar duas
maneiras de ler: a leitura em voz alta e a leitura silenciosa, para o autor a primeira é
marcada pela sua lentiddo, profundidade e compartilhamento, ela surge como o
modelo de leitura a ser ensinado, a segunda é vista como “muda, avida, individual, é
uma leitura superficial” (Bajard, 2014, p. 45). Embora esta ultima tenha sido,
inicialmente, objeto de criticas e resisténcias, especialmente por ndo promover o
mesmo envolvimento afetivo e cognitivo com o texto, ela acabou conquistando seu
espaco nas praticas escolares. Com o passar dos anos a leitura silenciosa passou a
ser entendida como a “verdadeira leitura”, ainda mais por favorecer a compreensao
do sentido do texto sem ter a necessidade da silabagéo, aos poucos foi se tornando
sinal de capacidade leitora (Bajard, 2021). Essa modalidade de leitura permite que o

leitor tenha uma aproximagao mais livre e espontanea com o texto, permitindo uma
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iniciacédo as técnicas da leitura rapida, descrita como uma pratica constante de quem
ja domina a leitura, uteis no mundo contemporaneo.

No entanto, a valorizagao da leitura silenciosa se constitui como um ato
relacional e comunicativo, onde o leitor acaba se comunicando a partir de diferentes
linguagens, além de proporcionar uma leitura significativa, ao oralizar um texto,
especialmente literario, o professor ndo apenas ensina a ler, mas também desperta
no aluno o interesse pela linguagem e pelo mundo que ela revela. Bajard (2014), em
sua obra convida os educadores a repensar a leitura ndo como um fim em si mesma,
mas como um encontro com o texto, com o outro e consigo mesmo, a fim de atribuir
a leitura (tanto em voz alta, quanto silenciosa) como pratica cotidiana na escola e um
gesto de valorizagdo do humano e do literario no processo de ensinar e aprender.

Ler e dizer sdo duas atividades distintas e cada uma delas n&o
pressupoe a presencga da outra. O dizer podera avaliar uma leitura
cada vez que for relacionado a ela. Assim, o professor devera se
assegurar de que o dizer nao resulta de um conhecimento de cor
do texto, mas exige uma leitura. Nesse caso, um bom dizer traduz
uma verdadeira habilidade em leitura, pois o aluno é capaz de
realizar ao mesmo tempo uma leitura e uma dicgéo. Dizer e ler ao

mesmo tempo requer um bom dominio de ambas as atividades
(Bajard, 2014, p. 82).

Ainda sobre o professor e leitura, Foucambert (1994) destaca que os
professores devem se preocupar com a leitura de seus alunos e como esse ato de
aprender a ler se justifica, para ele, cada professor deve ser um perito em literatura
infantil, com conhecimento e meio para analisar o que € publicado na area, que saiba
apresentar e refletir sobre o poder da leitura, ja que o aumento do numero de leitores
se da pela diversificacdo das praticas de leitura, afinal, formar mais leitores nao
depende de repetir as mesmas formas tradicionais de leitura, mas sim de ampliar os
modos de ler e os tipos de textos acessiveis aos alunos. Por isso, néo € concebivel
que professores, cuja fungcéo € facilitar e promover o acesso amplo e igualitario a
leitura, ndo estejam envolvidos em reflexdes sobre a literatura, ja que o processo de
aprender a ler esta ligado diretamente a qualidade e ao tipo de textos que sao
disponibilizados aos leitores.

O leitor, desde a infancia, aprende a dialogar com diferentes visées de mundo,
favorecendo a formagéao de sujeitos criticos, reflexivos e capazes de se expressar com
autonomia. O ato de ler constitui um processo de construcédo de sentidos, no qual o

leitor estabelece uma relagdo ativa com o texto, mobilizando seus conhecimentos
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prévios, suas experiéncias de vida e suas expectativas em relagcdo ao que Ié e
interpreta. Dessa forma, a leitura ndo € um ato passivo, mas uma pratica interpretativa
e interativa, que exige a participacédo ativa do sujeito na produgdo de significados.
Nesse sentido, compreender o ato de ler implica reconhecer que ele envolve tanto
aspectos cognitivos quanto sociais, culturais e subjetivos, formar leitores €, também,
desenvolver sua capacidade critica, permitindo que eles possam compreender 0s
textos que leem de maneira reflexiva, compreendendo seu papel na sociedade.

O ato de ler esta diretamente associado ao fortalecimento das funcdes
cognitivas, como a memoria, a atengdo, a imaginagao e o raciocinio. No entanto, a
leitura também desempenha um papel fundamental na formagao da subjetividade,
uma vez que permite ao leitor entrar em contato com diferentes realidades, pontos de
vista, culturas e experiéncias. No contexto escolar, o ato de ler precisa ser entendido
nao como uma competéncia técnica a ser ensinada, mas como uma pratica social a
ser vivenciada e experimentada, a partir da sua capacidade humana. Isso implica que
o trabalho com a leitura incorpora propostas intencionais e pensadas, que promovam
o interesse, a necessidade e a curiosidade. Para Bajard (2021), o pedagogo néao
apenas estimula a crianga a utilizar a linguagem escrita antes mesmo de dominar suas
regras, como também a incentiva a explorar o funcionamento da escrita em sua forma
contemporanea. Nesse processo, evita-se reduzir a escrita a sua funcdo de
representar sons, como se fossem textos fragmentados, desconsiderando a

continuidade e a complexidade propria da linguagem grafica.

4.3 Leitura literaria

A leitura literaria ocupa um lugar fundamental na formagéo dos sujeitos, ainda
mais daqueles que estdo iniciando seu processo de alfabetizacdo ampliando a
experiéncia cultural e social da crianga. Sua valorizagao no espago escolar constitui-
se como um dos caminhos para aproximar criangas da leitura, permitindo-lhes
estabelecer vinculos com a cultura escrita e com diferentes modos de compreender o
mundo. Nesse sentido, é importante compreender como se configurou historicamente

a presenca da literatura nas praticas escolares de leitura:

Desde os anos 1980, no Brasil, foram verificados dois movimentos
na area da leitura: o primeiro teve como nucleo o lento, mas
progressivo, abandono dos manuais, entre eles, o da cartilha, como
material impresso nuclear no processo de ensinar e de aprender a
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ler, o segundo, vinculado ao primeiro, deu-se na vagarosa, mas
gradativa incorporagéao do livro de literatura infantil nas salas de
aula, acompanhada pela rapida expansao de produgao editorial de
qualidade (Arena, 2010, p. 13).

A introducgao frequente e diversificada do género literario e dos livros infantis
nas salas de aula ao longo das ultimas décadas, que agora ndao se encontra nos
manuais e cartilhas, mas nos livros, gerou importantes discussdes sobre as interagdes
entre literatura infantil, alfabetizacdo e os processos de aprender e ensinar a ler. Para
Arena (2010), uma dessas discussodes, que, de certo modo ja foi superada no Brasil,
diz respeito ao uso da literatura infantil de forma didatica, pedagdgica e moralista, a
qual fica dividida entre “ser literatura apenas ou ser utilizada como material para
informar e formar” (Arena, 2010, p. 14), ou seja, a literatura passou a ser tensionada
entre sua fungdo estética e sua utilizagdo como instrumento, entre ser considerada
apenas como literatura ou ser explorada como recurso pedagogico, esse debate
permanece nas maos de educadores e pesquisadores até hoje.

Por isso, torna-se essencial repensar o lugar da literatura infantil no contexto
escolar, ndo como mais um recurso auxiliar para o ensino de conteudos, mas como
uma linguagem que possibilita variadas formas de significacdo. A valorizagdo da
leitura literaria exige, entdo, uma mudanga por parte dos educadores, que devem
reconhecer a utilidade do texto literario, essa mudanca implica compreender que a
literatura ndao se limita a transmitir conhecimentos escolares, mas contribui para a
constituicdo do leitor, estimulando o pensamento criativo, o didlogo com o0 mundo ao
seu redor e a construcéo de sentidos proprios a partir da experiéncia de leitura.

A leitura literaria deve ser compreendida como uma experiéncia social,
histérica e cultural que mobiliza o sujeito leitor em sua totalidade. Compreendida a luz
da Teoria Histérico-Cultural, a leitura literaria ndo se determina apenas ao contato com
o texto, mas envolve processos de mediagao e apropriagdo simbdlica que contribuem
para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, conforme propde
Vigotski (1995). Por isso, a literatura acaba tendo um papel fundamental na formagéo
humana, pois ajuda a reorganizar emocgdes e ativa processos mentais complexos,
como a imaginacao, a empatia e a reflexao critica. Nesse sentido, a leitura literaria
promove nao sO6 o enriquecimento da linguagem e do pensamento critico, mas
também amplia a visdo de mundo do leitor, principalmente se ele ainda for iniciante,
permitindo-lhe entrar em contato com diferentes modos de ser, viver e sentir.

Para Tiroli, Beleze e Santos (2023), ao inserir a leitura literaria no processo de
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alfabetizacao conforme conceitos da Teoria Historico-Cultural, € necessario
compreender leitura e escrita como um sistema simbolico complexo, diretamente
ligado ao desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores, como percepgao,
imaginacéo, vontade e memoria, demonstrando que as atividades internas da mente
tém origem no plano social e cultural, sendo posteriormente apropriadas e
transformadas em processos internos. Com isso, a leitura literaria acaba se integrando
ao processo de alfabetizagdo, porque permite que a crianga compreenda a realidade
material na qual ela vive, perceba o outro ao seu redor e reconheca a leitura e a escrita
como instrumentos de mediacdo em uma dimens&o discursiva. E por isso que nessa
perspectiva, tais praticas adquirem sentido e significado para o sujeito e, a medida
que sao internalizadas, promovem o desenvolvimento das fungbes psiquicas
superiores.

A leitura literaria deve-se constituir como pratica cultural e artistica que
mobiliza tanto habilidades intelectuais quanto estéticas (Scheffer, 2019), processadas
na interagdo entre obra, autor e leitor, mantendo sua natureza dialégica e
possibilitando a interdiscursividade. Nesse sentido, se faz necessario que a leitura
literaria, no @mbito escolar, seja orientada por objetivos claros e praticas pedagodgicas
sistematizadas, a fim de promover experiéncias significativas com a literatura.

Para Scheffer (2019), a mediagao docente nesse processo se torna essencial,
pois cabe ao professor criar condigdes para o encontro dos alunos com obras que
tenham temas enriquecedores e estimulem o desenvolvimento do gosto pelos
diferentes géneros literarios, embora a escola ndo seja o unico espaco de contato com
a literatura, ela se apresenta como um agente social fundamental na formacao de
leitores, especialmente para grande parte da populagao brasileira, em que o primeiro
acesso a leitura e a escrita ocorre nesse contexto. Desse modo, é responsabilidade
da instituicao escolar desenvolver praticas de leitura literaria que ampliem o repertorio
cultural dos alunos e contribuam efetivamente para a constituigdo do leitor literario.

Para Franco, Rodrigues e Silvano (2024), é a compreensao leitora que
colabora para que um individuo possa viver em sociedade e possa se posicionar de
modo critico no meio em que ele vive, ou seja, € a leitura literaria que possibilita a
formagdo do sujeito com pensamento critico, dando chance para que o sujeito
enxergue o mundo e a sociedade que o cercam. A leitura literaria envolve um processo
ativo de compreensao entre o que se |é e 0 que se vive no dia a dia, permitindo que o

leitor estabelega relagbes com o que esta ao seu redor e construa significados a partir
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da sua visdo de mundo, além disso, ainda desempenha uma funcado singular,
enriquecendo o repertorio tedrico, cientifico e cultural do leitor, humanizando e
formando-o como suijeito.

O campo da leitura literaria exige do leitor um envolvimento ativo e criativo, ja
que, compreender um texto, especialmente no campo da literatura, significa realizar
um exercicio mental complexo, onde o sentido se constréi a partir de parafrases que
realiza e imagens mentais conforme &€ (Girotto e Souza, 2010), esse processo é
dindmico e ocorre gradativamente, na constante interagdo entre o que o texto sugere
e 0 que o leitor ja sabe ou vivenciou enquanto aprofunda a sua leitura. A partir disso,
o leitor acaba por atribuir significados profundos e singulares a narrativa, um
movimento ativo, reflexivo e sensivel, fundamental na formagao do leitor literario, pois
€ na atribuigcdo consciente de sentidos que ele se torna sujeito da leitura e se apropria
da linguagem como forma de compreender a si mesmo e o mundo, relacionando ideias
do texto com sua bagagem de conhecimento, as quais mobilizam as mais diversas
estratégias de leitura.

Nas ultimas décadas, o campo da leitura e da literatura passou por diversas
transformacgdes, tanto em sua producdo editorial, quanto na forma como os textos
literarios chegam as criangas. A leitura passa a ser compreendida e vivenciada desde
muito cedo, mediada pela escuta, pelas imagens e pelas interagcbes com leitores
experientes. Torna-se evidente que o contato com a literatura ndo deve ser limitado
ao dominio técnico da leitura, a algo macgante e repetitivo, mas compreendido como
uma experiéncia social e cultural. Bajard (2012) afirma:

Hoje, tanto no Brasil como em outros paises, um conjunto favoravel
de fatores possibilitou uma "explosao" da literatura infantojuvenil:
novas técnicas de editoracao da imagem, nova geragao de autores
e desenhistas dedicados ao jovem publico, renovacdo das
tematicas (morte, sexo, mentira, etc.), constituicdo de uma clientela
de familias letradas. Ha trés decénios, o livro entrou nos aposentos
da criangca de familia letrada que, dessa maneira, ganhou a
oportunidade de interpretar suas imagens e de solicitar ao adulto a
comunicagao do texto pela voz. Essa mudanca social abre as
portas da literatura a crianga muito antes da conquista do dominio
da leitura. Ela modifica profundamente as condigbes de acesso a
escrita, na medida em que inverte o processo da aprendizagem: a
alfabetizagdo, em lugar de ser um pré-requisito para o acesso a

literatura, torna-se possivel gracas a cultura literaria (Bajard, 2012,
p. 17).

Para Cosson (2014), ao integrar o aluno a cultura, a escola precisa se

atualizar, abrindo as portas para praticas culturais contemporaneas, mais dinamicas
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e que incluam a leitura literaria. Isso implica reconhecer a literatura como linguagem
viva, que dialoga com os sujeitos em suas experiéncias, inquietacdes e modos de ser
no mundo, compreendendo a leitura literaria como uma atividade cultural humana,
onde a criangca possa se envolver, compreender e se apropriar de modos de ler.
Assim, ao ser inserida de forma significativa no contexto educativo, a literatura
potencializa o desenvolvimento cultural dos sujeitos e os constitui como leitores
capazes de dialogar com os sentidos plurais do texto e da vida. Passa-se a entendé-
la como um campo de encontro simbdlico e de producdo de sentidos, contribuindo
para a formagao de sujeitos criticos, criativos e sensiveis.
Girotto (2023) aborda a leitura literaria ao dizer que:
Escrever e ler, portanto, desde um outro diferente de nds (e visto
em profundidade, todo outro é diferente e Unico) € em primeiro lugar
nos atrever a pensar como ele, a estar, por um momento, em sua
pele. O caminho que propbde a literatura € um caminho de
conhecimento desse outro. E nés professores precisamos oferecer
a elas, as criangas a poesia da leitura e a leitura em poesias. E a
colheita que obteremos na leitura (LITERARIA) consistirda em sair
da indiferenga porque, ao final de um livro, para quem escreve e
quem lé, ficam as duvidas com a complexidade de razoes,
interesses, virtudes e defeitos de um outro diferente de si,

compreendendo que ja ndo seria tdo simples desentender-se de
sua existéncia (Girotto, 2023, p. 368).

Para Reginato (2022), é a partir dela que o leitor amplia sua visdo de mundo,
e capacita-se para ver criticamente os acontecimentos de seu entorno como uma
pratica constante na sua vida social. Embora em algumas situagdes a leitura possa
nos parecer uma vivéncia unica e individual, essa singularidade esta relacionada a
bagagem que levamos ao texto do que aquilo que ele oferece em si, é por isso que
um mesmo livro pode nos afetar de maneiras diferentes em diferentes momentos da
vida (Cosson, 2014). Esse ponto fica ainda mais evidente quando, ao término de uma
leitura, ndo expressamos apenas emocdes, mas sentidos construidos na interlocugao
do texto com o mundo, onde a leitura literaria adquire valor e relevancia dentro de uma
comunidade de leitores.

Silva (2012, apud Martins et al, 2018, p. 45) enfatiza que

a leitura literaria torna os sujeitos ativos e criativos e revela-se como
um elemento norteador para a produgéo de sentidos, ao passo que,
na interlocucdo entre autor, leitor e obra, ha o encontro de
experiéncias que possibilitam um novo olhar, uma nova
compreensao, proporcionando um novo sentido para o que se g, e
neste aspecto a professora enfatiza que “hoje quer fugir desta
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visdo”, visto que, por meio dos estudos tedricos compreende que
isso nao possibilidade a necessidade de criar sentidos e
significados na crianca.

Vé-se entdo que a leitura literaria desempenha um papel fundamental na
formacao de sujeitos ativos e criativos, pois ao se envolver com obras literarias, o leitor
permite uma experiéncia de imersao em diferentes mundos, perspectivas e emocgoes.
Por meio da literatura, o individuo é desafiado a pensar criticamente, a questionar a
realidade e a explorar possibilidades infinitas de interpretagdo, o que o torna mais
reflexivo e criativo, além disso, a leitura literaria revela-se como um elemento
norteador para a producao de sentidos, pois oferece ao leitor a oportunidade de
construir novos olhares a partir dos textos, € uma nova forma de compreensao,
provocando a imaginagado, a curiosidade e estimulando a interpretagao pessoal.
Nesse processo, o leitor se torna um criador ativo de significados, o que amplia sua
capacidade de compreender o mundo ao seu redor e de expressar-se de forma
auténtica e critica.

Ao discutir o papel da leitura literaria no contexto escolar, é necessario superar
a visao utilitarista que reduz a literatura a um mero instrumento para o ensino da lingua
ou a formacé&o do habito de leitura. A literatura, enquanto linguagem, oferece ao leitor
experiéncias unicas de construcdo de sentido, permitindo o contato com modos de
vida e experiéncias diversas, com conflitos humanos e com variadas formas de
expressao da linguagem. Assim, sua presenga na escola traz um papel formativo e
humanizador:

Na escola, a leitura literaria tem a fungéo de nos ajudar a ler melhor,
nao apenas porque possibilita a criagdo do habito de leitura ou
porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece,
como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios

para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem
(Cosson, 2014, p. 30).

A leitura literaria, portanto, acaba por promover o desenvolvimento da
linguagem em sua complexidade e da consciéncia critica do leitor, ao exigir que ele
va além da superficie textual e ative processos cognitivos e afetivos mais elaborados.
Assim, ao ler literatura na escola, o leitor participa de um processo de formagao
cultural que contribui para sua constituicdo como sujeito histérico e critico com o
mundo ao seu redor, desde que as atividades propostas sejam planejadas e
organizadas:

A crianca forma-se como leitora, ao construir seu saber sobre texto
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e leitura, conforme as atividades que lhe sdo propostas pelo
mediador durante o processo de planejar, organizar e implementar
atividades de leitura literaria. Esse processo pode atender a um
objetivo pedagdgico relevante para professor e aluno se for
trabalhado de forma progressiva em seu grau de complexidade,
com atividades cada vez mais independentes (Girotto e Souza,
2010, p. 54).

O ensino da leitura literaria em sala de aula deve ter como objetivo principal a
ampliagéo do interesse e do entendimento dos alunos a partir do desenvolvimento de
um repertorio com estratégias leitoras. Para que isso ocorra, € essencial que o
professor proponha situagdes motivadoras que possibilitem as criangas monitorar e
aprofundar seu entendimento, ativando e expandindo seus conhecimentos a partir da
leitura literaria, a qual deve ser vivida como uma pratica significativa, tanto individual,
quanto coletivo, dentro do contexto em que estao inseridos, tratando-a como uma
pratica ancorada na propria poténcia da literatura, em sua habilidade de nos permitir
compreender o mundo e expressar quem somos (Cosson, 2014).

Para Bissoli (2001), a literatura infantil € uma importante ferramenta de
produgcado cultural, que possui uma confluéncia de linguagens, que vai além do
desenvolvimento intelectual, trata-se também do desenvolvimento psiquico,
emocional e do imaginario da crianga, além de aperfeicoar a sua compreensao de
mundo. E por meio dessa literatura que a crianca se desenvolve, e como
consequéncia, ajuda no seu processo de ensino-aprendizagem, ela aprende “a refletir,
a questionar, a se comparar, a investigar, a imaginar, a emocionar, a se divertir, a
transformar, a viver, e desenvolver uma sensibilidade estética” (Arcanjo et al., 2021,
p. 5), 0 que acaba melhorando a sua expressao linguistica e fazendo com que ela
adquira mais cultura com diferentes visées de mundo.

Silva e Arena (2012) destacam a necessidade de a literatura infantil fazer parte
da vida da crianga, principalmente na escola, de maneira “provocada, intencional, em
que as situagdes de contato com a literatura sejam criadoras de novas necessidades
de ler, de conhecer, de expresséo e de se prazer por meio da relagdo dialégica que
se estabelece com ela” (Silva e Arena, 2012, p. 5). Nesse sentido, os autores chamam
a atencao para o fato de que o acesso a literatura precisa ser pensado como parte
essencial do processo de alfabetizagdo, de uma maneira planejada, favorecendo a
criacado de experiéncias significativas que despertem na crianga o desejo de ler e de
se apropriar da linguagem literaria.

A leitura literaria pode ajudar a dar um novo significado ao processo de
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alfabetizagao, pois permite que a crianga tenha contato com o repertério cultural da
humanidade, e esse contato faz com que ela perceba e discuta aspectos que estao
presentes na obra de arte, mas que vao além do proprio livro e de seu contexto
historico e social, alcangando também a sua prépria realidade concreta e contribuindo
para a reflexdo critica da realidade a partir da compreenséo e ressignificagdo das
variadas dimensdes da obra de arte (Tiroli; Beleze e Martins, 2023). Compreender a
literatura, para Bissoli (2004), é, portanto, vivenciar experiéncias, construir hipéteses
de sentido e atribuir significados, por isso a importancia de se compreender as
vivéncias individuais de cada aluno e tentar entender como elas interferem no meio
em que ele estad inserido, como essas experiéncias se encaixam e atribuem

significados para a sua formacgao.
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5. ALFABETIZAGAO HUMANIZADORA

Essa secdo teve como objetivo evidenciar a relevancia do processo de
alfabetizacdo humanizadora nas relagdes sociais, culturais e o desenvolvimento
psiquico. Configuram-se como um processo Vvivo, histérico e social, orientado pela
funcado e pelo significado que essas praticas assumem para o sujeito, promovendo
experiéncias significativas com a leitura literaria.

O processo de alfabetizacdo nao se limita a simples codificacéo e
decodificacdo do ato da escrita e da leitura do alfabeto, mas deve
ser um caminho de humanizagao, inserindo a crianga como parte
constitutiva de uma totalizagdo humana, herdeira genuina do
acervo tedrico-cientifico-cultural da humanidade, de modo que a
leitura e a escrita sdo concebidas como instrumentos mediadores

desse processo de humanizagao. (Tiroli; Beleze, Santos, 2023, p.
286-287)

A alfabetizacao humanizadora deve ser o ponto de partida quando se trata do
processo de alfabetizacao, visto que ela é essencial para a apropriagcao histérico-
cultural do sujeito em formagao dos Anos Iniciais. Esta diretamente ligada a cultura,
as experiéncias e vivéncias do aluno, ao contexto no qual ele esta inserido, ao seu
pensamento e a sua linguagem. A alfabetizagdo humanizadora propde um ambiente
de aprendizagem onde a crianga é protagonista de sua propria formacéo,
desenvolvendo capacidades cognitivas e socioemocionais que o capacitam a interagir
de forma critica e criativa com o mundo. Mais do que isso, a alfabetizagao
humanizadora busca desenvolver a consciéncia grafica do estudante, ou seja, a
compreensao do valor simbdlico da escrita e do seu papel na construcido de
significados e na comunicacao. Dessa forma, a alfabetizagao deixa de ser uma técnica
mecanica e se torna uma pratica de transformacao, promovendo o protagonismo do
aluno e o seu engajamento critico e criativo com o mundo (Arena, 2010).

Para Dagoberto Buim Arena e Adriana Pastorello Buim Arena, principais
pesquisadores da alfabetizagdo humanizadora, “os enunciados da linguagem escrita
— objeto de ensino e de aprendizagem — sao meios fundamentais no processo de
humanizacéo, objetivo final da alfabetizagdo” (Arena, D., e Arena, A., 2025, p. 9). Para
os autores, a linguagem escrita deve ser compreendida como um instrumento cultural

mediador de trocas sociais, as quais devem ocorrer de maneira hibrida, e sao
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compostas por signos verbais e nao verbais, que tém como fim a humanizagéo e a
formacao da consciéncia, onde a crianga vai se apropriar de signos que incorporam a
cultura histérica e social de onde estao inseridas.
Para introduzir a alfabetizacdo humanizadora, os autores Arena, D., e Arena,
A., (2025), elencam alguns principios* e argumentos que apoiam esse processo
alfabetizador, considerado por eles como nao-excludente e culturalmente diversa:
[..]

3. A linguagem escrita & concebida, como recomenda Vigotski,
como uma linguagem de natureza cultural e complexa, fundamental
para a apropriagao da cultura humana pelas geragdes que chegam
ao Planeta.

4. A linguagem escrita, composta por unidades materiais visiveis,
dirigidas para os olhos, composta por sentidos ideolégicos, tem
como fonte e referéncia a linguagem interior, ndo a linguagem oral.
[...]

10. A Alfabetizagdo Humanizadora — n&o-excludente e
culturalmente diversa — elege, ao contrario, como objeto a
linguagem escrita, suas unidades proprias e independentes — os
caracteres, os sentidos compartilhados com a linguagem oral, os
géneros dos enunciados, a figura do Outro nas relagbes com a
escrita, a cultura da vida na escola, e, sobretudo, os atos humanos
com a escrita, manifestados objetivamente nos atos multiplos de ler
e de escrever.

11. Por todas essas escolhas, ela escapa dos estudos da fisiologia
do corpo humano, dos sons da linguagem oral, das suas descricoes
e classificacdes e, assim, liberta, se aninha nas mentes humanas,
na linguagem interior, na cultura de todas as pessoas, portanto, no
campo impreciso, mas nao menos cientifico, das ciéncias humanas.
12. Ao se situar no campo das ciéncias humanas, ela humaniza,
nao exclui ninguém, cultua a cultura de todas as criangas e a vida
de todos os dias.

13. Nao exclui quem nao pode ouvir os fonemas, quem nao pode
ver os caracteres, quem nao pode movimentar dedos e boca, quem
raciocina de modo diverso, quem vive intensamente sua propria
cultura.

14. Os caracteres, manifestacdo objetiva do signo ideoldgico na
construcdo de enunciados organizados em géneros, sao figuras
manipulaveis, unidades portadoras de sentido, para todos.
Ninguém é excluido, porque os olhos podem manipula-los por
sensores oOticos, os dedos manipulam caracteres, mesmo sem
olhos para ver ou ouvidos para ouvir, mesmo sem boca para
produzir sons.

15. Culturalmente, oferece as possibilidades a todas as criancas
para que a alfabetizagdo promova o seu desenvolvimento
intelectual, com os pés apoiados em sua proépria cultura.

16. Situada no campo cientifico das ciéncias humanas, a
Alfabetizagdo Humanizadora, nao-excludente e culturalmente
diversa, tende a provocar severas rupturas nas concepgdes de

4 Ao todo sdo abordados 16 principios, porém escolhemos elencar aqueles que mais condizem com a
nossa pesquisa.
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alfabetizagdo e nas metodologias destinadas a alfabetizar as

criancas brasileiras.
16.1. A ruptura pode ser percebida nas palicadas da defesa,
ainda dogmatica e aparentemente inabalavel, da concepgéao de
que a lingua escrita permanece como de natureza alfabética,
por vincular grafemas a fonemas.
16.2. A ruptura pode ser percebida nas rachaduras dos
argumentos que defendem a visdo de que a alfabetizagéo é
cientifica e técnica, porque se baseia na lingua oral audivel, com
evidente desprezo pela linguagem escrita como criagao cultural
humana, com autonomia de vida em relacdo aos elementos da
lingua oral. Esta ruptura permite que qualquer crianga seja
banhada pela linguagem escrita como portadora de sua cultura
e de seus modos de pensar e de agir no mundo.
16.3. A ruptura impede que temas de 6dio, egoismo e violéncia
ocupem lugar na escola e, em movimento inverso, inclui a
amorosidade, a solidariedade, a diversidade humana e a paz.
16.4. A ruptura abala os principios de teorias que tomam os
estudos linguisticos fonémicos como referéncia, tais como a do
método fénico e a do construtivismo e, por essa razao,
excludentes, porque priorizam aspectos biolégicos €, na mesma
toada, excluem culturas e modos de viver no mundo.
16.5. A ruptura permite aos alfabetizadores entenderem a
linguagem escrita como plural, construida por unidades visiveis
— os caracteres, que se tornaram unidades da escrita desde
Gutenberg e se projetam nos processadores de texto para
objetivagdo da linguagem escrita, de natureza semidtica, e
também como instrumento de unidade de medida do tamanho
dos textos. Os textos sdo medidos por caracteres, nao por
letras.
16.6. Esta ruptura € ndo-excludente, porque entende que as
criangas nascem todas no mesmo mundo, todas ja incluidas na
sociedade. A nossa defesa & por uma concepgiao nao-
excludente, isto é, que nao exclui nenhuma crianga, nem sua
cultura, nem seu modo de viver no mundo desde o seu
nascimento.
16.7. Esta ruptura permite que n&o se veja um corpo bioldgico
da crianca em funcionamento, com suas possibilidades e
limites, mas uma mente inteligente, cultural, situada no
cruzamento entre um tempo histérico e um lugar.

Com essas premissas, idealizamos uma pratica pedagdgica de

alfabetizagdo com um conjunto de caracteres graficos. Nao € uma

simples pratica pedagdgica, mas uma visdo estrutural que nos

indica o caminho que aqui sera apontado.

A partir desses principios, percebe-se que a alfabetizagcdo humanizadora
parte do pressuposto de que a linguagem escrita, de acordo com Vigotski, € uma
linguagem com uma natureza cultural e complexa, fundamental para a apropriagéo da
cultura humana pelos que estao no processo de alfabetizacéo. Por isso que, diferente
da consciéncia fonocéntrica, que é reduzida entre sons e grafemas, a perspectiva

humanizadora se baseia na consciéncia grafica, com sentidos ideoldgicos, que tem
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como objeto central a linguagem escrita (os caracteres, os géneros discursivos, 0s
sentidos compartilhados e os atos humanos de ler e escrever), compreendendo-a
como pratica cultural plural e ndo-excludente. Tal abordagem nao exclui nenhuma
crianga, seja qual for as suas condi¢des fisicas, mentais, cognitivas ou culturais,
reconhecendo a diversidade cultural e a singularidade de cada sujeito e promovendo
0 seu desenvolvimento intelectual.

Mello (2023) no Boletim do Nucleo de Alfabetizagdo Humanizadora (NAHUM)
traz conceitos de Vigotski sobre esse modo de alfabetizar, afirmando que o autor vé
uma

necessidade de abandonarmos as cartilhas — o que vale para
apostilas e textos que chegam prontos as méaos das criangas.
Afirma que o ensino da escrita deve se basear no desenvolvimento
natural das necessidades das criangas; que deve partir de sua
prépria iniciativa, pois trata-se da expressdo de ideias, de
experiéncias vividas. Deste ponto de vista, esse ensino ndo pode
chegar de fora, como uma imposigao do professor, como se fosse
um exercicio técnico que pudesse ser dominado pela méo em
conjunto com os olhos e a boca. Com esta perspectiva, apresenta-
se a técnica antes de criar na crianga a necessidade de ler e de
escrever como instrumentos culturais auténticos que tém uma
funcao social e humanizadora (Mello, 2023, p. 09).

Essa compreensédo reforca a importancia de compreender a alfabetizacio
como pratica humana e cultural, em que a leitura emerge da vivéncia concreta e
significativa do sujeito, e ndo como uma simples tarefa escolar desprovida de sentido.
Ao entender que a necessidade de ler nasce da interagdo com o mundo, a partir de
experiéncias vividas, e das demandas comunicativas reais, o foco do ensino passa a
ser as experiéncias que envolvem o texto em sua fungao social. A leitura literaria,
nesse contexto, desempenha papel fundamental, pois possibilita que a crianga entre
em contato com formas elaboradas de linguagem, expandindo seu repertério cultural
e sua capacidade de significar o vivido, trazendo para si a necessidade de ler (Mello,
2023).

Assim, alfabetizar de modo humanizador significa criar condigbes para que o
leitor veja o ato de ler como um instrumento de expressao e de participagao social,
um instrumento com uma funcéo social e humanizadora. Como diz Miller e Mello
(2008):

E grande a importancia da express&o no processo de humanizagao,
Ou seja, no processo por meio do qual as novas geragdes
aprendem a ser como os seres humanos adultos. A dindmica desse
processo de humanizacdo acontece num processo articulado de
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apropriacdo e objetivacdo. Ou seja, ndo ha apropriagdo sem
objetivagdo. Em outras palavras, ndo ha aprendizagem sem a
expressdo da crianga sobre aquilo que aprende. A expressao
precisa, pois, ser cultivada ao longo do processo de ensino e de
aprendizagem, pois, ao estimular a expressdo das criangas
estaremos, ao mesmo tempo, provocando a expressao daquilo que
foi aprendido, assimilado, apropriado e criando melhores condi¢cbes
para seu processo de humanizagéo. (Miller e Mello, 2008, p. 51).

Ressignificar as praticas de alfabetizagdo, como ocorre na alfabetizagao
humanizadora, evidencia a necessidade de compreender que a aprendizagem da
leitura e da escrita deve estar intrinsecamente ligada ao cotidiano da crianga e as suas
experiéncias concretas de vida, trata-se de integrar o aluno em praticas cotidianas em
que os textos tenham sentido e sirvam para que elas se expressem, se informem,
contem, descrevam, argumentem e entrem na fungéo formativa de fato da linguagem
(Silva, 2022). Essa perspectiva rompe com praticas mecanicas e
descontextualizadas, promovendo um ensino que reconhece a linguagem escrita
como instrumento cultural capaz de transformar o pensamento e ampliar a visdo de
mundo da crianca.

Para que essa ressignificagdo aconteca, € necessario a intervengdo do
professor no contexto da sala de aula, ja que tal interveng¢ao nao se limita a orientar a
leitura e a escrita de maneira técnica, mas envolve criar um ambiente com dialogo e
escuta, onde a crianga possa narrar suas vivéncias, compartilhar experiéncias e
produzir sentidos a partir de sua propria realidade. Ao dar espaco para que os alunos
se expressem, o professor favorece a construgdo de vinculos entre o conhecimento
dentro da sala de aula e o conhecimento trazido de casa e da comunidade,
potencializando o desenvolvimento de suas capacidades cognitivas, criativas e
criticas. Dessa maneira, a alfabetizagdo deixa de ser um conjunto de habilidades a
serem dominadas e passa a ser um processo cultural e, principalmente humanizador,
no qual cada crianca é reconhecida como sujeito ativo na produgao de significados e
no préprio ato de aprender (Bajard, 2021).

Nesse sentido, ao considerar a alfabetizacdo como pratica cultural e
humanizadora, € fundamental que nos Anos Iniciais as atividades propostas sejam
planejadas de modo a estimular o processo de humanizagao do aluno, favorecendo
seu desenvolvimento integral e critico:

Estudos realizados na perspectiva histérico-cultural nos fazem

compreender que a organizagcdo dos tempos e dos espagos na
Educacdo Infantii deve estar voltada para atividades que
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enriquecam e potencializem o processo de humanizagdo das
criangas. Em atividades como a brincadeira de faz de conta, por
exemplo, os pequenos percebem, interpretam e compreendem os
papéis sociais e, ao mesmo tempo, desenvolvem os sentimentos,
a atencao, o pensamento, a linguagem, dentre outras fungodes
importantes para seu desenvolvimento. Nas brincadeiras, eles
ampliam seus conhecimentos, aprendem valores e exercitam o
controle de sua vontade e conduta (Cunha, 2023, p. 1).

Para o professor que trabalha com essa proposta, € necessario que ele pense
no contexto no qual esta, em como a sua proposta vai afetar seus alunos, por isso,
deve haver uma intencionalidade por tras. A alfabetizagcao pensada é transformadora,
pois interfere diretamente na forma como a crianga percebe, interpreta e interage com
o mundo ao seu redor, amplia horizontes, desperta a curiosidade e favorece a
construcdo de sentidos sobre a realidade. Silva (2023, p. 2) afirma que “aprender a
olhar o mundo ndo possui data ou periodo especifico para ter inicio”, o que ajuda a
reconhecer que esse aprendizado é continuo e comecga desde as primeiras interagdes
do bebé com o ambiente. Desde suas experiéncias iniciais, mediadas pelo contato
com o outro, a crianga ja esta em processo de descoberta e construgao de significados
sobre o mundo, desenvolvendo, aos poucos, suas fungdes psicologicas superiores.

A luz da Teoria Historico-Cultural, essa relagdo inicial com o meio ndo €
passiva, mas sim ativa e dialogica, ja que ao interagir com objetos, pessoas e
situagdes, a crianga vai internalizando instrumentos culturais que transformam seu
modo de pensar e agir. A alfabetizagcdo, nesse contexto, atua como um dos mais
potentes mediadores desse desenvolvimento, pois oferece a crianga a possibilidade
de reorganizar as experiéncias vividas e contribuir com novas formas de participacao
ativa no mundo. Ao promover esse olhar ampliado, a escola e o professor cumprem
seus papéis de contribuirem para que a crianga aprenda sobre si mesmo, os outros e
as relagdes sociais e culturais, tornando-se capaz de intervir de maneira critica e
criativa na realidade que o cerca. Arena, D., e Arena, A., (2025) abordam a cultura no
processo humanizador da alfabetizacao:

Ao aprender como os homens trocam cultura, como dialogam pelos
enunciados da linguagem escrita, as criangas, com o estatuto de
sujeitos ativos nessas trocas, ao se apropriarem desses
enunciados, humanizam-se. O porto de chegada n&o €, por essa
razao, a propria apropriagdo, a propria alfabetizacdo, mas a
humanizacdo por meio dela cotidianamente construida. A
alfabetizacdo ndao ¢é também ponte entre a criangca e a

humanizagdo, porque encarna em si mesma o proprio
desenvolvimento humanizador (Arena, D., e Arena, A., 2025, p.15).



67

O processo humanizador de aprendizagem deve partir da realidade e dos
interesses das criangas, uma vez que cada uma traz consigo uma bagagem unica de
experiéncias, vivéncias, desejos e principalmente curiosidades. Por isso, é
fundamental que os educadores estejam atentos a essas particularidades, escutando-
as atentamente e conhecendo seus interesses, havendo um dialogo constante entre
professor e aluno, pois € por meio dessa troca que se entende o meio em que a crianga
vive e o seu cotidiano. E nesse contexto que se deve propor atividades significativas,
que nao apenas despertem a curiosidade e o interesse pelo aprendizado, mas
também mobilizem as criancas para a apropriagdo da leitura e da escrita, com
estratégias e recursos que estimulem a crianga a se envolver com a linguagem de
maneira mais profunda e significativa, promovendo um processo de alfabetizagao
mais humanizado.

Para Hernandes (2022), a concepgao de linguagem se sustenta no argumento
de que o ensino da linguagem escrita deve se originar nos enunciados que circulam a
vida, sejam eles falados ou escritos, ela deve ser entendida como um objeto social,
capaz de transformar o mundo, garantir trocas de experiéncias, recuperar memorias
e criar realidades. Correia (2022) também relaciona a linguagem, os atos de ler e de
escrever e a cultura humana:

Ao me aprofundar nos estudos e na reflexdo sobre a linguagem
escrita e sobre os atos de ler e de escrever como instrumentos da
cultura humana, compreendi que eu deveria levar os textos da vida
para dentro da escola, e fazer também o caminho inverso: levar as
criancas até esses textos, onde estivessem, isto &, nas ruas, nas
barracas, nas placas dos carros. Esses textos, por sua natureza

profundamente social, ndo podiam ser deslocados do campo da
atividade humana a que pertenciam. (Correia, 2022, p. 4)

A linguagem que a crianga adquire durante seu processo de alfabetizacao
deve ter parte do seu desenvolvimento cultural, afinal, saber ler e escrever é saber
dominar as formas da linguagem que torna o sujeito capaz de ler e compreender o
mundo ao seu redor, € se humanizar (Miller, 2020). A alfabetizagdo humanizadora, ao
considerar a crianga em seu contexto de vida, propde entdo que as praticas
pedagodgicas sejam construidas de maneira similar as praticas que a crianca
experimenta no seu cotidiano, buscando estabelecer sentidos a partir da interagao
entre as suas expectativas e as mensagens que o texto lido transmite, além de
reconhecer que o ato de ler ndo é algo mecanico e involuntario, mas profundamente

intencional e significativo, sempre com um propésito, onde ler ndo € um ato comum,
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pois ao decidirmos ler, estamos sempre guiados por uma inten¢géo, um motivo ou uma
necessidade que nos impulsiona.
Miller (2021) defende a alfabetizacdo humanizadora como parte de um
processo humanizador de educacédo para todos:
Para nds, falar em alfabetizacdo humanizadora, assim mesmo,
adjetivada, pondo em relevo uma caracteristica sua, muito cara a
noés — a de ser humanizadora, é defendé-la como parte de um
processo humanizador de educagao para todos, um processo que
promove a transformagao qualitativa da conduta dos alunos, tanto
na escola como na vida, que pde para o processo de ensino-
aprendizagem a tarefa de, em meio a relagbes dialdgicas entre
professor e alunos, fornecer a eles as ferramentas imprescindiveis
para que possam apropriar-se de conhecimentos, adquirir
habilidades e, mais importante que tudo isso, desenvolver
capacidades, como as de fazer analise dos dados da realidade,
elaborar abstracdes e generalizagdes, sempre visando a obter uma
compreensdo, em graus crescentes de complexidade, de seu

objeto de estudo e dos fendbmenos que os circundam em sua vida,
para nela atuar de forma criativa e transformadora (Miller, 2021, p.

1).

Essa alfabetizagdo deve ser entendida como aquela que desenvolve na
crianga a capacidade de ler e escrever de forma significativa e transformadora, para
quando se deparar com um texto escrito, ela seja capaz de atribuir sentido e
compreender o conteudo da leitura. Essa abordagem da alfabetizacdo promove a
emancipacao da crianga, tornando-a protagonista de sua prépria atividade e
desenvolvimento, ja que esse processo educativo busca formar todos os alunos de
maneira humana, promovendo mudangas significativas na formagéao do leitor, tanto
na escola quanto fora dela. Nesse processo, o ensino proposto deve oferecer
ferramentas necessarias para que aprendam, adquiram habilidades e desenvolvam
suas capacidades.

Ao se tratar de alfabetizagédo, Arena (2021) menciona que “a alfabetizagao
cuida da humanizacgao da crianga em formagao”, ou seja, nesse processo a crianga
se apropria dos objetos culturalmente criados pelos homens e desenvolve-se como
sujeito critico e participante da vida social, para isso € essencial que haja uma relagao
com os professores, colegas, familiares e com todos os demais em seu entorno,
novamente percebe-se como o meio interfere na formacao e no desenvolvimento da
crianca, em que aprender € a esséncia do processo de humanizag¢ao, fundamental
para se constituir como pessoa.

Bakhtin (2003) aborda as riquezas da cultura humana:
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Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E toda a minha vida é
uma orientagdo nesse mundo; é reagao as palavras do outro (uma
reacao infinitamente diversificada), a comecar pela assimilagao
delas (no processo de dominio inicial do discurso) e terminando na
assimilacdo das riquezas da cultura humana (expressas em
palavras ou em outros materiais semiéticos) (Bakhtin, 2003, p. 379).

Nesse sentido, o processo de humanizagdo implica na apropriacdo dos
objetos da cultura humana e das relagdes sociais constituidas durante esse processo,
por meio de palavras ou por signos nao verbais representados no meio em que esta
inserido. O meio caracteriza o desenvolvimento do homem enquanto sujeito social,
pois nele estdo as condicbes materiais e objetivas do desenvolvimento das
caracteristicas tipicamente humanas e da formacgao da consciéncia e personalidade.
O meio também comporta as formas das condutas humanas como modelos ideais a
serem aprendidos e como modelos finais que representam aquilo que se pretende
alcancar ao final do processo de desenvolvimento (Miller, 2020).

A interferéncia do meio se faz muito presente durante o processo de
alfabetizagdo humanizadora, ja que é por meio dele que a crianga amplia o seu
repertdrio cultural, tem acesso a diferentes vivéncias, saberes e contextos culturais.
O ambiente ao seu redor, seja na familia, na escola ou na comunidade, oferece uma
diversidade de estimulos que ampliam seu repertério, tornando-a capaz de
compreender 0 mundo e se expressar de maneira mais rica e significativa. Essa
interacdo com o meio ndo so facilita o aprendizado da leitura e da escrita, mas também
contribui para o desenvolvimento de uma visao critica e humanizada do mundo ao seu
redor, promovendo a constru¢cdo de um individuo mais consciente e integrado a
sociedade.

Kohle (2021) menciona que “as relagdes da crianga com a cultura da-lhe
condi¢cdes para seu desenvolvimento, porque o homem & um ser de natureza social e
tudo que ha de humano nele provém da sua vida em sociedade” (Kohle, 2021, p. 1),
essa relagao da crianga com a sociedade é fundamental para o seu desenvolvimento,
visto que as experiéncias vividas em comunidade incluem o aprendizado, a
linguagem, os valores e os comportamentos, os quais serdo carregados ao longo de
toda a vida da crianga, e principalmente da sua trajetoria escolar, a qual tem grande
importancia para a sua formacdo como sujeito critico, histérico e social. Essa
apropriagéo da cultura pode ser articulada com o ato de expresséo:

Sabemos que a apropriagao da cultura, que desafia as criancas a
medida que crescem, acontece articulada com sua expressao.
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Essa dinamica de aprender/expressar € a esséncia do processo de
humanizacdo, do processo de nos constituirmos como pessoa.
Assim, proporcionar as novas geracdes o conhecimento de tudo o
que se criou historicamente - a cultura — e a expressao do que vao
conhecendo ¢é tarefa dos professores comprometidos com o
maximo desenvolvimento das criangas. As multiplas linguagens,
como o desenho, a pintura, o movimento, a fala, o brincar, séao
assimiladas sem esforgo pelas criangas — mas ndo a linguagem
escrita que, como afirma Vygotsky, € a forma cultural mais
complexa criada pelos seres humanos. (Mello, 2021, p. 1)

Assim como Mello (2021) menciona, o ato de aprender e de se expressar sao
a esséncia da humanizagao, pois € a partir deles que a crianga se constitui como
pessoa critica, reflexiva e formadora de opinido, a qual é capaz de viver em sociedade
e conviver com o outro, mesmo que aquele outro seja diferente e pense de modo
diferente do seu. A aprendizagem para a crianga que estd em processo de
alfabetizacao esta atrelada ao ato de se expressar, pois € por meio da expressao que
o conhecimento adquirido se torna visivel e acessivel, seja para outros ou para si
mesmo. Por isso, a importancia de uma alfabetizacdo humanizadora, onde o principal
€ alfabetizar de modo que haja trocas culturais, que a negociagéo de sentidos seja
intensa, e que o desejo de ler e escrever nasga de uma necessidade criada na crianga,
para que ela consiga buscar suas ideias nos textos, aprenda a questiona-los, dialogue
com o autor e estabelegca relagbes, para poder vivenciar uma experiéncia

humanizadora (Cordeiro e Silva, 2024).
5.1 A Alfabetizacao Humanizadora e a Consciéncia Grafica

A consciéncia grafica, conforme discutido anteriormente e destacada no
ambito da alfabetizagdo humanizadora, constitui-se como um elemento essencial para
assegurar o processo de alfabetizagdo da crianca. Nesse sentido, Arena (2021)
enfatiza que a consciéncia grafica desempenha papel central, uma vez que a
alfabetizacao € compreendida como um processo que promove a humanizagao da
crianca em formacao, por meio do préprio estudo e da apropriagao da constituicio
grafico-ideoldgica dos enunciados e do desenvolvimento de uma consciéncia grafica,
ou seja, percebe-se as fungdes dos caracteres e suas diversidades. Os caracteres
apresentados pelo autor como fundamentais ndo devem ser pensados e utilizados
sozinhos, € preciso abordar mais coisa como “os caracteres que compdem a
linguagem escrita, a sintaxe que emerge dos enunciados, [...] e, principalmente,

ensinar como as inscrigdes servem para conhecer de maneira profunda, imaginativa
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e pratica nossa identidade e a do mundo que nos cerca.” (Arena, 2023, p. 3).
Arena D. e Arena A. exemplificam melhor o que eles chamam de caracteres
ao dizerem que:

[...] ndo chamaremos de letras as pequenas figuras que néo
conservam, mesmo tendo o mesmo nome, as suas carateristicas
figurais, voluveis como sdo as suas fontes de origem, histéricas —
carolingias, goticas, romanas, etc.? Letras sdo mesmo letras, com
seus proprios nomes, mesmo que tenham fisionomias distintas: A,
a, a, a, a, A, a, A. Mas as letras nunca estdo sés quando sao
inscritas pelas pessoas sobre suportes. Elas vém acompanhadas
por outras figuras delineadas com tragos semelhantes a elas: /, ),
8,", @, " —, %, * e por figuras, vazios longos entre outras figuras,
0 espaco, como este na sequéncia deste enunciado. As letras,
sozinhas, ndo sao suficientes para que um texto seja escrito ou lido.
Elas formam, por esse argumento, um conjunto de caracteres que
fazem parte de outros conjuntos de caracteres, compondo com eles
um conjunto maior, mutavel e sempre realimentado por novos
caracteres (Arena, D., e Arena, A., 2025, p.23).

Ao assumir a importancia dos sinais graficos e os caracteres para a linguagem
escrita e a leitura, deve-se deixar de lado atividades em que o ato de ler e escrever
tenham como base a sonorizagao, e incluir atividades pautadas em suportes de escrita
(revistas, jornais, livros, mensagens eletronicas), apresentadas as criangas nos mais
diferentes géneros textuais (Hernandes, 2021). A inclusdo dos diversos géneros
textuais traz uma vasta possibilidade do que se trabalhar em sala com as criancgas,
além dos beneficios que isso pode trazer, como a ampliagdo do seu repertério de
leitura e escrita, aprendendo a utilizar a linguagem de acordo com o contexto e com
0s objetivos comunicativos.

A leitura, enquanto pratica social e cognitiva, ndo pode ser compreendida pela
sua dimensao técnica. Como afirma Foucambert (1994), a leitura, embora possa
parecer facil em alguns momentos, demanda condigdes especificas para que seu
processo de aprendizagem ocorra de maneira assertiva, quando tais condigdes estao
reunidas, o ato de aprender a ler se torna mais acessivel, contudo, sua natureza vai
muito além do que se é suposto, especialmente aquelas fundamentadas em uma
perspectiva fonocéntrica, que a reduzem ao funcionamento da linguagem oral
mediado pelo sistema grafofonolégico. Essa compreensao evidencia que embora a
aprendizagem da leitura possa ser facilitada por um contexto pedagdgico, sua
natureza envolve processos interpretativos, culturais e histéricos, exigindo do leitor
habilidades de compreensao e atribuicdo de sentido que se desenvolvem em

interagdo com 0 meio em que vive.
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Nesse cenario, o trabalho pedagdgico com os diferentes caracteres utilizados
pelos professores em sala de aula assume relevancia, pois constitui um recurso
fundamental para favorecer a apropriagao da leitura e da escrita, e ainda potencializar
o processo de humanizagéo da crianga em formagéo:

Seria interessante se os estudiosos da linguagem escrita,
professores alfabetizadores incluidos, desconfiassem, por um soé
momento, que as criangas nao necessitam somente de letras para
escrever. Seria interessante observar se elas fazem perguntas ou
pedidos de informacdes a respeito de caracteres que nao sejam
apenas as letras. Seria interessante, mais uma vez, levantar a
hipétese de que elas podem nao perguntar a si mesmas a que letra
corresponde um som, mas qual caractere deve ser posicionado na
figura em construgdo para indicar os sentidos por elas pensados.
Os professores poderiam supor que as criangas nao escutam sons
escondidos nas figurinhas, nos caracteres chamados letras, mas
veem essas figurinhas como pecas figurativas de um quebra-
cabecas, da mesma forma como compreendem o funcionamento
dos outros caracteres, os que nao representam sons, mas sentidos,
como aqueles apresentados nos dois paragrafos iniciais desta
exposicdo (Arena, D., e Arena, A., 2025, p. 24-25).

O ato de alfabetizar “necessita conviver com enunciados escritos completos,
inteiros, originais e nao apenas fracdes deles — trechos, palavras, silabas ou letras,
tanto nos momentos de realizagcdo de leituras, como nos momentos da escrita de
enunciados” (Miller, 2021, p. 2), ou seja, estar em contato com diversos géneros e
enunciados desenvolve capacidades de leitura e escrita, pois expde a crianca a
diferentes formas de organizacdo e uso da linguagem. Ao interagir com essas
diferentes formas de texto, a crianga aprende a identificar essas variagdes, o que
amplia sua compreensao sobre como a linguagem pode ser usada de maneiras
distintas para atender a diferentes necessidades de comunicagao.

No processo de alfabetizagdo, € fundamental considerar que a linguagem
escrita ndo se apresenta de forma unica ou restrita ao livro didatico, mas circula em
diversos suportes que compdem o cotidiano da crianca. Dessa forma, compreender a
multiplicidade de caracteres e formatos que estruturam a leitura e a escrita € essencial,
uma vez que o contato com tais registros possibilita ampliar a visdo de mundo e
favorecer a apropriagao cultural. Nesse sentido, como afirmam os autores:

As criangcas tém de aprender a ler os caracteres impressos nas
telas e nos demais suportes que circulam pelo mundo, uns em
desuso mais avangado, outros mais lentos. A linguagem escrita que

elas deverdo aprender € esta que desfila diante dos olhos,
organizadas em figuras chamadas caracteres, entre as quais esta
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o espaco inserido entre as figuras (Arena, D., e Arena, A., 2025,

p.25).
Com isso, a alfabetizagdo humanizadora, ao valorizar a consciéncia grafica e
a sua diversidade de caracteres, amplia o processo de aprendizagem. Essa
perspectiva reforca a importancia da leitura e da escrita como praticas sociais,
historicas e culturais, permitindo a crianga apropriar-se criticamente dos diferentes
suportes e géneros textuais que circulam em seu cotidiano. Assim, a alfabetizagao se
consolida como um processo de humanizacgao, pois possibilita a crianga ndo apenas
o dominio técnico da linguagem, mas também a inser¢ao ativa, criativa e reflexiva na

cultura e na vida social.
5.2 Analise da Seg¢ao “Eu Fago Assim” dos Boletins do NAHum

O Boletim do Nucleo de Alfabetizacdo Humanizadora (NAHum), fundado no
ano de 2020 pelos professores e pesquisadores Dr. Dagoberto Buim Arena, Dra. Stela
Miller e Dra. Elianeth Dias K. Hernandes, teve como objetivo “ampliar as discussdes
tedricas e praticas sobre o processo de alfabetizacdo no campo das ciéncias humanas
e constituir um conjunto de conhecimentos, analises e reflexdes sobre a tematica”
(Miller, 2020, p. 1). Nos boletins do NAHum, o assunto principal é a alfabetizagéo
humanizadora, deixando de lado o uso de manuais e cartilhas, praticas voltadas a
consciéncia fonoldgica, ao método fonico ou silabico, métodos esses que eram
utilizados muitos anos atras.

A fim de compreender melhor essas praticas e vé-las no dia a dia dos
professores alfabetizadores, esse topico teve como objetivo analisar a se¢édo “Eu fago
assim” do boletim, a qual é destinada as praticas pedagodgicas de professores de
diferentes instancias educacionais, a fim de criar um movimento em defesa de uma
alfabetizagao humanizadora. Para tanto, foram lidos e analisados os textos presentes

em cada boletim®, segue uma tabela com os titulos e autores de cada secgao:

Quadro 3 — Boletins NAHum

Numero Titulo da segdo “Eu fago assim” Professor(a) alfabetizador(a)

do boletim

5 S0 30 até o presente momento, outubro de 2025
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1

Fungdes do espacgo branco entre as palavras

Marcia Martins de Oliveira Abreu

Nov./dez. | ha construgdo dos enunciados escritos no
2020 processo de alfabetizacao.
2 Escrevendo textos na alfabetizacao. Raquel Pereira Soares
Jan./fev.
2021
3 O uso do whatsapp na alfabetizagao. Sénia de Oliveira Santos
Mar./abr.
2021
4 A descoberta do texto escrito. Joice Ribeiro Machado da Silva
Mai./jun.
2021
5 Relatos de experiéncias: a formacao da Vanilda G. de Lima
Jul./ago. crianga autora de enunciados escritos.
2021
6 Sonecas, murmurios e lamentagoes. Ellen Felicio dos Santos
Set./out
2021
7 Atos de leitura na alfabetizagao: ler para Marcia Martins de Oliveira Abreu
Nov./dez. | brincar.
2021
8 Um texto escrito em reunido de cooperativa Raquel Pereira Soares
Jan./fev. | Freinet.
2022
9 Como as criangas podem perceber distingdes | Adriana Pastorello Buim Arena
Mar./abr. | entre texto sonoro e texto escrito.
2022
10 A leitura e a escrita de textos no livro da vida. | Greice Ferreira da Silva
Mai./jun.
2022
11 A escrita de histérias na alfabetizagao. Sénia de Oliveira Santos
Jul./ago
2022
12 A troca de cultura pela mediagao dos textos Katia Regina Reis Correia
Set./out. | davida.
2022
13 Alexandrita: sentidos e significados. Neire Marcia da Cunha
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Nov./dez.
2022
14 Escrita: instrumento para a construgao e Ana Laura Ribeiro da Silva
Jan./fev. execugéao de projetos.
2023
15 Aprender a ler além dos muros da escola. Edgard Rodrigues Silva Abtibol
Mar./abr.
2023
16 O enunciado irrepetivel na linguagem falada. Bianca de Sousa Cardoso; Livia
Mai./jun. Vasconcelos Melo; Patricia
2023 Fernanda Rodrigues Manuel
17 Apropriagéo da cultura escrita em espacos e Alexsandra de Freitas Silva
Jul.7ago. tempos de brincar.
2023
18 Biblioteca escolar: vivéncias de bebés e Jozaene Maximiano Figueira
Set./out. criangas da educacéo infantil. Alves Faria
2023
19 Criagao de histérias em quadrinhos na Sbnia de Oliveira Santos
Out./nov. | alfabetizacao.
2023
Edicao A organizacgao do espaco da sala de aula em | Ana Flavia Velente Buscariolo.
especial | ateliés de trabalho; Pollyanna Garcia Geraldo Fecchi.
Dez. 2023 | A necessidade da crianga, o plano individual
de trabalho e as escolhas dos ateliés; Cinthia Vieira Brum Lima.
E preciso formar agora o cidaddo de amanha!
Aula passeio: descobertas e alegrias. Suellen Aparecida de Carvalho
Rela.
Correspondéncia: os “Brasis” das criangas em | Eliete Rachel Bulhdes Dias
cartdes postais. Bertoni.
Correspondéncia interescolar na educacao Isabela Ramalho Orlando
infantil: troca de cartas, troca de
conhecimento.
20 O uso dos caracteres no processo de Geane Maria Sousa de Omena
Jan./fev. aprendizagem da linguagem escrita. Tenodrio
2024
21 A “descoberta de texto” de Elie Bajard. Liene Keite de Lira da Mata
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Mar./abr.
2024
22 Vivéncias na infancia: aprendendo com os Marilei Aparecida Machado Klein
Mai./jun. dinossauros.
2024
23 Como alfabetizar criancas e adolescentes do Erika Christina Kohle
Jul./ago. 4° ao 7° ano do ensino fundamental?
2024
24 Memérias Literarias. Eliane Aparecida da Silva de
Set./out. Achiles
2024
25 Cada um mora na sua casal! Genice Valcarenki Soares dos
Nov./dez. Santos
2024
26 Experiéncia do reino fungi com as criangas Silvia de Simas
Jan.ffev. 25 | pequenas. Cogumelos venenosos ou
saudaveis?
27 A entrada em um texto pela crianga da Flavia Pimenta de Souza
Mar./abr. | educagao infantil. Carcanholo
2025
28 Aulas-passeio: vivéncias e experiéncias Cleciane da Silva
Mai./jun.
2025
29 Pequenas no tamanho, grandes na Maiara Barbosa
Jul./ago. importancia.
2025
30 Comentarios de criangas a partir de profericdo | Gisele de Assis Carvalho Cabral;
Set./out. de enunciado narrativo. Erika Christina Kohle
2025

Fonte: De autoria propria

A pratica pedagdgica descrita no boletim n° 1 se organiza em torno da

exploracao das fungdes do espago em branco na escrita e aborda uma concepgéao de

alfabetizacdo que rompe com o enfoque tradicional. A sequéncia proposta pela

professora se deu a partir da observagao do texto, marcagao dos espagos em branco,

uso do computador como recurso pedagdgico, identificacdo das teclas no teclado

(principalmente a do espaco), exploracdo de diferentes fontes e uma atividade de
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interagao coletiva. Essa pratica proposta por ela evidencia o carater humanizador ao
trabalhar com o poema como género, permitindo que a crianga entre em contato com
a linguagem como criacédo humana, a fim de formar leitores e escritores que nao
apenas dominem codigos, mas que se insiram criticamente na cultura escrita.

A pratica relatada no boletim n°® 2 descreve uma proposta pedagdgica de
alfabetizacao baseada na producgao de textos jornalisticos em formato digital (blog),
com foco na escrita do lide. A experiéncia parte da concepgao de que a alfabetizagao
deve estar vinculada ao cotidiano e as praticas sociais de leitura e escrita. Na pratica
da professora as criangas exploraram jornais impressos, e em duplas produziram seus
primeiros lides, ela observou que os textos se assemelhavam as cartilhas escolares,
e a partir disso viu que a pratica necessitava de uma escuta e intervencao docente
para organizar novas situacbes de aprendizagem. A pratica descrita valoriza a
alfabetizagdo como processo cultural, social e humanizador, utilizando o jornal e o
blog como instrumentos de insergdo da crianga no universo da escrita, além de
exemplificar como o ensino pode superar a fragmentacao das cartilhas.

A pratica relatada no boletim n° 3 apresenta uma experiéncia de alfabetizacao
mediada pelo uso do WhatsApp em smartphones, envolvendo uma crianga do 1° ano
em processo inicial de apropriagédo da linguagem escrita. Para isso, a crianga dialoga
com uma interlocutora real no aplicativo, com a mediacdo da professora apontando
as letras no teclado e auxiliando-a com o banco de sugestdes, ja que o teclado virtual
oferece recursos visuais, esse processo resulta em uma consciéncia grafica antes
mesmo do dominio fonoldgico completo. Esse boletim valoriza a alfabetizagdo como
um processo social e cultural, onde o WhatsApp € utilizado como espago pedagadgico,
e acaba por favorecer a construgao de sentidos, a consciéncia grafica e a participagao
no universo digital contemporéaneo.

A pratica descrita no boletim n°® 4 apresenta a aplicagdo da metodologia da
“‘Descoberta de Texto” (Bajard, 2012) em um contexto desafiador: o ensino remoto
durante a pandemia da COVID-19, com uma turma de 2° ano ainda em processo de
alfabetizacdo. A metodologia apoia-se na ideia de que a alfabetizacédo deve priorizar
a consciéncia grafica e a apropriagado da escrita, sem reduzir o processo ao método
fénico. A proposta pratica se organiza nos sete passos da Descoberta de Texto
proposto por Elie Bajard (2012), a professora assumiu a funcdo de marcar o texto na
tela conforme as indicagdes das criangas, adaptando a metodologia, colocando o texto

como unidade fundamental do processo de alfabetizacdo, por fim, a pratica
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apresentada no boletim mostra a metodologia da Descoberta de Texto como uma
alternativa para uma alfabetizagao que privilegie o sentido, a consciéncia grafica e a
autoria da crianga.

A pratica apresentada no boletim n° 5 descreve uma proposta de alfabetizacio
inspirada na Teoria Historico-Cultural (Vygotsky) e nos principios da pedagogia
Freinet, com uma roda de conversa e relato de experiéncias. O ponto inicial dessa
pratica foi a concepgao de escrita como um instrumento cultural complexo, a qual
constitui-se na interacdo social e possibilita o desenvolvimento das funcgdes
psicolégicas superiores. O trabalho da professora também se ancora na pedagogia
Freinet, ao valorizar o relato de experiéncias e o texto-livre, uma crianga registra seu
relato, com apoio da professora e essa mediacdao acaba transformando a fala em
escrita, apos isso o relato € ilustrado e fixado em um mural na sala, permitindo leitura
coletiva e valorizacéo da autoria. Esse boletim, portanto, valoriza a alfabetizacido como
processo humanizador e cultural, onde a crianga se constitui como autora de
enunciados escritos a partir de suas proprias experiéncias.

A pratica apresentada no boletim n° 6 relata uma experiéncia de mediagao de
leitura com uma turma de 1° ano, onde a professora aborda uma escuta atenta as
reacbes das criangas diante dos textos literarios e opta pela reorganizagdo da
biblioteca da sala, como uma forma de ampliar o contato das criangas com diferentes
géneros e suportes textuais, pois as mesmas ja possuem critérios de avaliagdo para
distinguir obras que Ihes despertam interesse e as que n&o estabelecem sentido, a
experiéncia se ancora em Arena (2009, 2010). A nova organizagdo provocou maior
engajamento: as criangas passaram a levar livros para casa espontaneamente, trocar
entre si e narrar historias para os colegas, seja a partir da leitura mediada pelos pais,
seja por meio da leitura de imagens. Com isso, a pratica relatada no boletim demonstra
como a alfabetizagdo e a formacdo leitora ganham forca quando o professor
reconhece a crianga como sujeito de escolhas e atribuigdes de sentido.

A pratica do boletim n® 7 apresenta a experiéncia “Ler para brincar’, uma
proposta pedagogica com leitura, jogo e produgado textual, desenvolvida com as
criancas do 1° ano do Ensino Fundamental. A atividade parte da concepg¢ao de que
ler € tomar conhecimento de um texto grafico (Bajard, 2007), nessa perspectiva, o ato
de ler ndo se reduz ao ensino técnico do sistema de escrita, mas deve ocorrer em
situagdes concretas e significativas. As criangas participaram de uma caga ao tesouro,

onde as pistas escritas estavam escondidas em diferentes lugares da escola, a leitura
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era realizada primeiro individualmente e depois compartilhada com os colegas, e o
tesouro final eram livretos produzidos pelas proprias criangas em projetos anteriores.
A pratica “Ler para brincar’ mostra como a leitura pode ser incorporada em situagoes
ludicas e significativas, nas quais a crianga aprende a ler lendo de fato, e brincando.

A pratica descrita no boletim n°® 8 apresenta a utilizacdo do jornal mural
(composto por quatro bolsos, com bilhetes escritos: “Eu critico”, “Eu proponho”, “Eu
felicito”, “Eu pergunto”) e de uma reunido cooperativa (leitura dos bilhetes,
comentarios e discussao coletiva), inspiradas na pedagogia Freinet, como recurso de
alfabetizacdo e formacdo democratica em uma turma de 4° ano do Ensino
Fundamental. Para isso, a professora apoia-se na perspectiva histérico-cultural da
escrita e nas técnicas freinetianas, ao escrever os bilhetes de forma espontanea, as
criancas constroem hipoteses sobre a escrita e se reconhecem como autoras, além
de transformar a sala em espaco de dialogo, participagéo e autoria.

Na pratica do boletim n° 9 foi apresentada a retextualizagdo como recurso
pedagdgico, para discutir com as criangas as diferengas entre oralidade e escrita,
tendo como base a perspectiva histérico-cultural da linguagem, onde a oralidade e a
escrita sdo linguagens distintas, que organizam os enunciados de modo diferente. A
passagem de uma para outra ndo € um processo mecanico, mas envolve operacoes
complexas que modificam tanto o codigo quanto o sentido. A pratica foi feita entre uma
graduanda de Pedagogia e sua sobrinha de 9 anos, o didlogo foi transcrito,
preservando repeticdes, hesitagcdes, autocorrecées e marcas de oralidade, ao ler o
que foi transcrito, a crianca percebeu a diferenga entre o texto oral e os textos escritos
a que ela estava habituada. Entdo, em conjunto, graduanda e crianga, fizeram o
processo de retextualizagao, transformando o didlogo oral em um texto narrativo
escrito, essa pratica coloca a crianca em situacdo de reflexdo critica sobre a
linguagem, sendo um recurso potente para a alfabetizagdo humanizadora.

A pratica apresentada no boletim n° 10 descreve o uso da técnica freinetiana
chamada de “Livro da Vida”, foi desenvolvida com criangas da Educacao Infantil (5 e
6 anos), como recurso de alfabetizagdo humanizadora e de insergao na cultura escrita.
A proposta se pauta na perspectiva de Freinet, e a crianga se apropria da escrita pelo
uso social dos textos, como é o caso dessa técnica, que funciona como um compilado
de relatos escritos e desenhados sobre acontecimentos marcantes da turma, esses
textos podem ser coletivos ou individuais, além disso, as criangas também produziram

cartas, ilustragdes e outros registros vinculados ao projeto, utilizando diversos géneros
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de escrita, 0 que ajuda a crianga a ler e escrever em situagdes reais de uso da
linguagem, com vivéncia e reflexao sobre a lingua.

A pratica descrita no boletim n°® 11 aponta o processo de producao de histérias
na alfabetizag¢édo, vivenciado por uma crianga do 1° ano, articulando leitura de contos
classicos (Irmaos Grimm), elaboragéo oral do texto lido, escrita digital do que foi falado
e finalizagdo em formato de livro ilustrado. A proposta da professora pautasse na
perspectiva histérico-cultural de Vigotski, com histérias e culturas disponiveis no seu
meio reescritas por elas. A histéria finalizada circulou como livro, integrando escrita,
ilustracdo e estética editorial, ja que desde o inicio, a crianga ocupou a posi¢cao de
autora, e ndo apenas como reprodutora, tomando decisbes sobre as narrativas e
rompendo com praticas escolares de exercicios mecanicos.

A pratica relatada do boletim n°® 12 comecga quando a professora passa de
uma pratica tradicional para uma que reconhece a escrita como instrumento cultural e
social, a qual carrega sentidos enraizados na vida das criangas e nao podem ser
excluidos da escola. A troca de textos por correspondéncia foi a pratica descrita neste
boletim, aconteceu em 1998, a turma da professora passou a trocar cartas com
criangas e professores de outro Estado, ampliando o horizonte cultural e comparando
realidades, essas cartas eram lidas em sala, discutidas e respondidas, fortalecendo a
fungao social da escrita e ampliando o universo cultural das criangas.

A pratica apresentada no boletim n° 13 descreve uma experiéncia pedagogica
voltada a formacgao da autoria em criangas. O foco do projeto foi o ciclo tematico “O
ato de decisao”, a proposta da professora se ancorou na construcao de sentido, em
que a crianga relaciona enunciados culturais com suas proprias vivéncias. Nesse
caso, a tarefa foi assistir e discutir as obras “Alice no Pais das Maravilhas” e “Alice no
telhado”, estudar a biografia dos autores, refletir sobre enredo, personagens e tomada
de decisoes, e a partir disso, as criangas produziram relatos relacionando as obras as
suas experiéncias pessoais. A professora traz o caso de uma aluna, ao mostrar como
ela vinculou as decisdes de Alice ao enfrentamento de situagdes vividas por sua mae
em relacdo ao trabalho, uma proposta que insere a crianca na literatura de forma
critica e humanizadora, reafirmando seu lugar como sujeito historico e produtor de
discurso.

A pratica descrita no boletim n° 14 apresenta a experiéncia de alfabetizagao
construida a partir de um projeto de horta escolar com criangas da Educacao Infantil

(5 e 6 anos). O projeto nasceu do interesse das proprias criangas em relembrar o
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cultivo de girassois feito no ano anterior, junto ao desejo da professora de construir
uma horta, primeiramente foi feito um levantamento de duvidas sobre o plantio e
registradas pela professora, depois cada um passou a fazer seus préprios registros,
com desenho e escrita, as criangas entdo coletaram sementes de alimentos da
merenda escolar, as quais foram secas e organizadas em recipientes identificados por
etiquetas escritas pelas proprias criangcas, como tarefa de casa, continuaram a
observar, coletar e registrar sementes, trazendo os resultados para compartilhar com
os colegas. O projeto envolveu uma integragao entre escola e comunidade, trazendo
humanizag&o para a pratica, ao relacionar cuidado com a horta e aprendizagem da
escrita, dentro e fora da escola.

A pratica apresentada no boletim n° 15 destaca uma experiéncia de
alfabetizagado desenvolvida em uma escola multisseriada (1° ao 5° ano) no povoado
Cajueiro (Urbano Santos—MA), no programa “Alfabetizar pra valer”. A proposta
valoriza a cultura local e a insercédo da crianga em praticas sociais significativas de
leitura e escrita, o ponto de partida € a lenda da Lagoa do Casso, escrita por um
professor da regido, para isso foi feito um questionamento sobre os conhecimentos
prévios da Lagoa e a exibigdo de um video sobre, apds, foi feita uma leitura da lenda,
em busca de pistas graficas e de sentido, onde as criangas discutiram sobre novas
palavras, formas graficas e relagdes intertextuais. Depois houve a montagem de
palavras com letras moéveis, para a criacido de um “Banco de Palavras”, com tentativas
de reescrita e profericdo da lenda. Para finalizar o assunto a professora utilizou se da
técnica freinetiana aula passeio, e fez uma excursao a Lagoa do Casso, possibilitando
vivéncia concreta da paisagem e da cultura.

A pratica relatada no boletim n° 16 apresenta uma experiéncia conduzida por
alunas de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), em formagao
inicial, e teve como objetivo trabalhar diferengas entre falares regionais com uma
crianca de 8 anos, as alunas elaboraram um enunciado base, que foi narrado por trés
pessoas de diferentes regides do Brasil (PR, BA e AL), esses audios tinham variagoes
lexicais, sintaticas e prosddicas, a fala e a transcricdo foi mostrada a crianga, que ao
ouvir a fala da pessoa de AL considerou a mais certa, ja que era a mais préxima de
seu modo de falar, a qual ja estava acostumada. Essa pratica evidencia o potencial
de trabalhar a oralidade e suas variagdes regionais como recurso pedagogico na

alfabetizagao e no ensino da lingua portuguesa, essa atividade busca banir a ideia de
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“certo” e “errado” na fala, evidenciando a pluralidade linguistica que existe no nosso
pais.

A pratica descrita no boletim n° 17 apresenta uma experiéncia de
alfabetizagao construida a partir de brincadeiras infantis e do registro coletivo de suas
regras em fichas, organizadas em um fichario, a pratica envolve turmas da Educagéao
Infantil e do 1° ano do Ensino Fundamental em uma escola de tempo integral,
fundamenta-se na pedagogia Freinet e na perspectiva histérico-cultural da linguagem.
Essa pratica surgiu a partir de um projeto com contos e brincadeiras africanas e da
necessidade de registrar regras para que nao fossem esquecidas, para isso as
criangas decidiram criar um fichario coletivo de brincadeiras, com fichas padronizadas,
onde cada uma continha o nome da brincadeira, suas regras escritas pela professora
em colaboragdo com as criangas, e ilustracdes feitas por elas. A escrita das regras
mostrou as criangas que a escrita serve para organizar e preservar memorias
coletivas, além de trabalhar uma fungao social muito importante para a vida social e
coletiva.

A pratica descrita no boletim n°® 18 retrata a experiéncia de organizagao e
ressignificagdo de uma biblioteca escolar na Educacao Infantil, voltada para bebés e
criancas de até trés anos, a proposta buscou superar a concepc¢ao de que a leitura
literaria s6 pode ser oferecida apds a alfabetizacao, garantindo desde cedo o direito
de acesso ao livro e a experiéncia estética da literatura. A pratica foi feita a partir dos
estudos académicos desenvolvidos no mestrado da professora, com a percepcgao de
que a biblioteca deve funcionar como espaco formativo, ndo sé6 como depdsito de
livros. Antes de tudo foi feita a reorganizagdo do espaco, a informatizagéo do acervo
com a catalogacdo no programa Biblioteca Livre (BIBLIVRE), e a emissdo de
carteirinhas individuais para bebés e criancas. O primeiro passo foi a leitura livre, cada
crianga escolhia seu livro e lia para os colegas ou adultos, depois a professora propés
um empréstimo semanal, cada crianga leva um livro para casa com sua carteirinha,
também foi proposto a profericdo e contagao de historias, feita pela professora e pelas
préprias criangas, com o uso de fantoches, livros e recursos diversos, no final cada
crianga fez uma criagéo, com narrativas, desfechos e elementos do cotidiano nas suas
histérias. Com isso, o espago da biblioteca torna-se um lugar de expressado, de
ampliagao do repertério cultural e de formagao estética, ressignificando o papel da

biblioteca escolar na rede municipal, mostrando seu potencial pedagogico ja na
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Educacao Infantil, jd que a leitura desde a infancia pode ser fundamental para o
desenvolvimento humano e social da crianca em formacgéo.

A pratica do boletim n° 19 relata a utilizagdo das histérias em quadrinhos
(HQs) como recurso de alfabetizacdo, com leitura, produgao textual, oralidade e
tecnologias digitais. A proposta se ancora na ideia de que a HQ, por ser um género
popular, constitui um material rico para aproximar a crianga da escrita e do exercicio
da autoria, a professora apresenta gibis da Turma da Moénica as criangas, seguida de
didlogos sobre estrutura do género, como balbes, cenarios, personagens e
onomatopeias, como tecnologia digital ela introduziu o programa HagaQué, um editor
de HQs que permite inserir textos, imagens, cenarios e sons. A partir da leitura
individual de histérias curtas, da discussédo sobre numero de quadrinhos e
caracteristicas dos personagens, houve a elaboragéo oral do enredo, gravado para
consulta durante a escrita, cada uma das criangas criou novas histérias, com os
personagens e a estrutura da narrativa lida, mas com enredos proprios, esses textos
foram impressos, lidos por colegas e familiares, e usados para reforgar a fungao social
da escrita. Essa pratica promove o desenvolvimento da capacidade de estruturar
enredos, criar dialogos e sequenciar agdes, além de trabalhar a imaginagao, a
criatividade e a autoria.

O boletim de Edicdo Especial reune 6 diferentes praticas pedagogicas
inspiradas na pedagogia Freinet, todas baseadas na perspectiva histérico-cultural da
linguagem e no principio da alfabetizacdo como pratica humanizadora. As
experiéncias narradas se pautam na organizagdo do espago, escuta da crianga,
planejamento coletivo, trabalho por projetos e valorizagdo da autoria. Na primeira
pratica a professora propde a organizagao da sala em ateliés de trabalho, uma técnica
Freinet, definia por ele como metafora a expressao “canteiro de obras”, porque todos
se envolvem no trabalho, escolhem suas atividades e planejam suas metas em um
Plano de Trabalho. A segunda pratica foi o Plano Individual de Trabalho (PIT), o qual
possibilita que cada crianga trace objetivos semanais de aprendizagem, integrando
desejos pessoais e conteudos, e a professora pode utiliza-lo como um norte para o
seu planejamento semanal, com conteudo mais significativos e menos impositivos. A
terceira pratica foi uma assembleia e jornal mural, importantes para se criar um espago
democratico para criticas, felicitagdes, perguntas e propostas, essa técnica ensina a
crianga a tomar a palavra em publico, negociar e propor solugdes coletivas. Na quarta

pratica foi apresentada uma aula-passeio, com percurso pelo bairro, desenho do
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trajeto de casa para a escola feito pelas criancas e a comparagao com o Google Maps,
essa pratica transforma a leitura e a escrita em experiéncias significativas, e o passeio
atrai novos textos (relatos, entrevistas, mapas), ampliando o repertério cultural e o
vinculo com a comunidade. Na quinta pratica foi apresentada uma correspondéncia
escolar de arte, com cartdes postais artisticos e troca de cartas entre turmas, as
criangas da professora trocaram cartdes postais com criangas de outros estados,
conhecendo sobre a diversidade cultural do nosso pais e ampliando o imaginario
sobre a diversidade brasileira, as criangcas se envolveram e desenvolveram o0 senso
de pertencimento cultural, além de ampliar os repertérios de leitura e escrita em
géneros reais (cartas, manuais de instrugao, albuns). Na ultima pratica deste boletim,
a professora também propds uma correspondéncia interescolar, inspirada na
Pedagogia Freinet, a pratica consistiu na troca de cartas entre criangas de duas
escolas, 0 que gerou situagdes de leitura e escrita, mesmo entre criangas ainda nao
alfabetizadas, a professora atuou como mediadora, registrando as falas coletivas,
organizando a estrutura textual e proporcionando contato com diferentes géneros.

A pratica descrita no boletim n° 20 apresenta uma experiéncia de
alfabetizacao realizada em uma turma multisseriada do 1° ao 4° ano, a proposta
articula o ato de ler o mundo e o ato de ler a palavra. Como tema gerador a professora
trouxe discussao coletiva sobre a histéria da cana-de-agucar no municipio. Para a
descoberta do texto foi proposta a leitura silenciosa de uma entrevista impressa, com
uma versao ampliada em dupla caixa com imagens para facilitar a compreensao, com
isso as criangcas destacaram palavras e levantaram hipoteses sobre o assunto,
enquanto isso a professora anotava as palavras na lousa e fazia questionamentos,
depois foi feita uma leitura oral pela professora para o entendimento coletivo e a
retomada do texto para que as criangas formassem as palavras destacadas, com isso
a professora conseguiu a compreensao dos espagos em branco e a formacdo de
frases interrogativas. Ao utilizar como tema gerador a economia local, se trabalha o
repertorio cultural das criangas e a sua compreensao de mundo, além do uso de
caracteres moveis favorecendo a percepgcao da escrita como sistema visual e
convencional.

A pratica do boletim n® 21 apresenta uma experiéncia de alfabetizacio
desenvolvida com uma turma de 1° ano de reforgo escolar, fundamentada na proposta
da “Descoberta de texto” de Elie Bajard (2012). O objetivo foi ensinar as criancas a

lerem com compreensdo, entendendo a leitura como um processo de previsoes,



85

hipoteses e conexdes. Para realizar a atividade foi escolhido o poema “Jogo de Bola”,
de Cecilia Meireles, exposto em flipchart ampliado para leitura coletiva. Num primeiro
momento fez-se uma leitura silenciosa e individual, em seguida a professora propés
um dialogo mediado por ela, que incentivou a marcagao de palavras, a formulagéo de
perguntas e a identificacdo de pistas textuais, as criangas levantaram diferentes
hipoteses do que era o texto, discutindo e justificando suas respostas, por ultimo
fizeram a transmissdo vocal do texto pela professora, apds esgotarem suas
descobertas, de modo a consolidar a compreensao coletiva e mostrar o texto em sua
totalidade. Essa pratica pode ser um recurso potente para formar leitores ativos e
criticos, capazes de construir sentido a partir de pistas textuais e de seu repertorio
cultural.

A pratica apresentada no boletim n° 22 relata um projeto de investigagcéo sobre
os dinossauros, desenvolvido com criangas de cinco anos na Educagéao Infantil. A
experiéncia parte da escuta atenta da professora as rodas de conversa, de onde
surgiu o interesse do grupo, mostrando como a curiosidade e a imaginacao infantil
podem se transformar em uma aprendizagem significativa, a partir disso surgiram
diversas duvidas: “Por que os dinossauros nao existem mais?”, “O que € um vulcao?”,
“‘Onde podemos encontrar respostas?”. Como pesquisa as criangas, familias e
professora buscaram informacdes em diferentes fontes (internet, documentarios,
livros) e trouxeram para discussao em sala, as criangas se empolgaram tanto que
resolveram fazer um parque de dinossauro na prépria sala de aula, com album de
dinossauros com registros escritos e ilustrados, placas informativas e elementos
naturais trazidos pelas familias, tudo no final foi registrado no Livro da Vida da turma
e expostos em cartazes na Feira Cientifica da escola, em que as criancas explicaram
aos visitantes o que haviam aprendido e descoberto.

A pratica descrita no boletim n° 23 apresenta uma proposta com criangas e
adolescentes dos 4° aos 7° anos do Ensino Fundamental que ainda ndo haviam se
apropriado da escrita. Primeiramente as criangas escolhem os géneros enunciativos
(bilhete, carta, relato, entre outros), de acordo com seus interesses e necessidades
comunicativas, depois com uso de suportes digitais os textos foram elaborados em
editores digitais, com recursos (teclado, corretor ortografico, acesso a exemplos na
internet) para ampliar as possibilidades de escrita em relagao ao alfabeto mével, com

a mediagao da professora, os estudantes passaram por varias versdes do texto até
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chegar no texto final, a pratica valoriza a escrita como forma de comunicagao
significativa, mesmo para estudantes em niveis mais avangados de ensino.

A prética apresentada no boletim n° 24 traz a experiéncia “Memdrias
Literarias”, realizada com uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental, o projeto teve
como objetivo deslocar o foco da leitura da professora para a escuta de diferentes
vozes. Para realizar a atividade foram convidados leitores experientes, as criangas
planejaram convites em diferentes géneros, com a mediagcdo da professora, mas
escrevendo e produzindo de forma coletiva. Cada leitor convidado levava um livro
importante na sua infancia, a lia para a turma e compartilhava memérias relacionadas
a obra, os convidados ainda recebiam presentes e cartbes como forma de
agradecimento, apds cada encontro as criangas faziam uma roda de conversa para
compartilhar sentimentos e aprendizagens, ao final do projeto as criangas fizeram um
registro para socializar com os pais, com cartazes, fotos e videos, a fim de ampliar a
circulagcdo das memorias literarias. Nessa pratica pode se perceber a importancia da
escuta de memorias literarias e da circulagdo social da leitura, promovendo uma
experiéncia humanizadora.

A pratica relatada no boletim n°® 25 descreve um projeto investigativo com uma
turma de 2° ano do Ensino Fundamental, que tomou como objeto de estudo um
cupinzeiro localizado no patio da escola. O pontapé inicial foi a leitura do livro
Promessa é promessa, que fez com que as criangas tivessem curiosidade de explorar
0 patio da escola com lupas, onde identificaram o cupinzeiro como objeto de estudo.
Para iniciar as criangas registraram o que sabiam, o que queriam saber e elaboraram
perguntas coletivas, para instigar a pratica as criangas observaram uma colénia de
cupins em uma caixa de vidro, produziram relatorios, ilustraram, assistiram a videos e
realizaram pesquisa em textos informativos. Além disso, ainda visitaram uma
propriedade rural com apoio de uma bidloga, para ampliar a investigacéo, apos essa
pratica de campo as criangas formularam hipoteses, organizaram dados e decidiram
estratégias de socializagdo para apresentaram suas descobertas a comunidade
escolar, organizando uma exposicdo e festa de encerramento planejada
coletivamente. Essa proposta trabalha com a curiosidade das criancas, promovendo
protagonismo e articulando ciéncia, literatura e linguagem escrita em um processo
humanizador.

A pratica descrita no boletim n° 26 apresenta uma experiéncia com

cogumelos, desenvolvida com criangas de 4 a 6 anos na Educagao Infantil. A proposta
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surgiu de uma situagao cotidiana: a descoberta de um cogumelo no patio da escola,
e transformou-se em um projeto investigativo interdisciplinar, as criangas encontram
um cogumelo no recreio e levantam hipéteses, a principal era: “é venenoso?”, com
isso, a professora propde investigar mais sobre, com o uso da internet, leitura de
textos e videos, discussdo coletiva com registro escrito em cartolina. Para
compreender melhor na pratica, a professora propde uma saida exploratéria com
lupas para observar cogumelos no ambiente natural e o plantio de cogumelos em um
terrario e o acompanhamento diario de seu crescimento, além disso, ainda foi
organizada uma conversa com a professora de ciéncias, que trouxe observagdes em
microscopio e ampliou o repertério sobre fungos no corpo, na alimentacdo e no
ambiente. A experiéncia mostra que criangas pequenas sao capazes de formular
hipoteses, observar, registrar e sistematizar informag¢des em linguagem cientifica,
sempre que for mediada de forma adequada. Em sintese, a pratica desse boletim
evidencia como a alfabetizacdo pode ser integrada a investigacado cientifica e ao
protagonismo infantil, transformando a curiosidade em um projeto de pesquisa.

A pratica descrita no boletim n°® 27 parte da concepcao da Descoberta do
Texto de Elie Bajard (2012; 2021). A professora descreve um conjunto de “portas de
entrada” que favorecem a participagao da crianca na leitura de textos, como encontrar
caracteres-letras que ja conhece, identificando uma letra conhecida em diferentes
palavras; encontrar palavras iguais, percebendo palavras repetidas no texto,
destacadas como pares; identificar caractere-letra no inicio de uma palavra,
comparando palavras conhecidas com as que aparecem no texto; reconhecer os
espacos em branco, compreensao de que o espaco delimita o inicio e o fim das
palavras; encontrar imagens e palavras, correspondéncia entre figuras e palavras
escritas. Essas estratégias podem ser aplicadas em diferentes géneros (avisos,
instrugdes de plantio, poesias), sempre acompanhadas de dialogo e valorizagdo das
hipoteses das criangas, reconhecendo a crianga como sujeito de cultura e de direitos.

A pratica descrita no boletim n° 28 relata uma das aulas-passeio realizadas
com criangas da Educacao Infantil (4 e 5 anos), inspirada em Célestin Freinet e
fundamentada nos quatro eixos da alfabetizagdo propostos por Abreu (2023). A
proposta tem como base a exploragdo do ambiente urbano e natural, onde as criangas
sairam com pranchetas e canetinhas para observar e registrar palavras, placas,
numeros de casas, marcas de automoveis, cores e formas, a professora incentivou

perguntas, uma leitura coletiva e o compartilhamento das descobertas em uma roda



88

de conversa, essa socializagao favorece a escuta, o respeito as opinibes e a
aprendizagem em grupo. Essa aula passeio fez com que se apropriassem da escrita
a partir da observacédo do mundo, do registro de descobertas e da reflexao coletiva.

A pratica descrita no boletim n° 29 apresenta o projeto desenvolvido com uma
turma de 2° ano, a partir da curiosidade das criangcas em relacdo as abelhas.
Primeiramente foi realizada uma exploragéo no patio da escola para a identificagao
das abelhas na horta, depois foi feita uma discussao coletiva, registrada em relato no
quadro e nos cadernos. Para melhor compreensao, a professora fez a leitura do livro
O ciclo do mel, e construiu com as criangas um mapa conceitual com o que sabiam e
queriam saber sobre as abelhas, a partir disso também foi realizada uma pesquisa
com o uso da internet em multimidia, uma visita a casa de um biélogo que cria abelhas
sem ferrdo, a observagao de colmeias e a coleta de informacgdes. Com tudo isso feito,
a professora propés uma producéao textual em formato de relato coletivo da visita, a
producao de receitas com mel junto as familias, a reescrita coletiva de receitas na
escola e o preparo coletivo de bolachas de mel junto com um piquenique. Ao final, as
criangas socializaram seus conhecimentos com outras turmas, ja que esse projeto
despertou a consciéncia ambiental das criangas, com investigacao cientifica.

A pratica descrita no boletim n° 30 apresenta uma experiéncia realizada com
uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental, em que a leitura, a profericao e a escrita
digital foram mobilizadas a partir do site NAHum. As criangas acessaram a fabula O
jarro de vinagre, traduzida por Dagoberto Buim Arena no site NAHum e receberam
copias impressas com ilustragdes, foi proposto que elas lessem para narrar a historia
em voz alta para familiares ou colegas. Apds essa atividade e uma discussao em sala,
a turma produziu coletivamente um comentario sobre a experiéncia, que foi postado
no site e respondido pelo proprio Arena, esse ciclo de leitura—proferigdo—escrita digital
trabalhou a autoria e a inser¢cdo no dialogo cultural, com situagdes reais de
comunicagao.

A analise das praticas pedagodgicas apresentadas nos 30 boletins evidencia
que apesar da diversidade de contextos, recursos e metodologias, ha um eixo comum
entre elas: a concepcéao de alfabetizagdo como pratica humanizadora, social e cultural.
Essas praticas relatadas nos boletins colocam a alfabetizagdo de maneira
significativa, onde a linguagem é compreendida como instrumento de mediagao
cultural, de autoria e de constituicdo do sujeito, seja na exploracdo de géneros

literarios, jornalisticos, digitais ou orais, o texto se apresenta ndo como um suporte,
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mas como uma pratica social que possibilita a inser¢cao da crianga em comunidades
de leitores e escritores.

Essas praticas ancoraram-se em autores como Vygotsky, Freinet e Bajard,
que deslocam a alfabetizagdo de uma légica técnica para uma logica de sentido. Um
ponto bastante comum é a valorizacdo da autoria e da participacéo ativa das criancas,
rompendo com a fragmentagcdo das cartilhas e criando um espaco formativo que
articula saber escolar, experiéncia social e repertério cultural, onde as professoras se
pdem como ouvintes ativas daquilo que as criangas expressam em sala de aula, seja
um simples comentario ou uma discussao coletiva. Os relatos demonstram que ao
assumir papeéis de produtores de textos, as criangas se tornam sujeitos de discurso,
experimentando a escrita como pratica de criagdo e expressao. Além disso, as
praticas revelam uma integragao significativa entre linguagem, vida cotidiana e o meio
(Vigotski, 2018), com projetos envolvendo hortas, investigagdes cientificas,
brincadeiras, memoarias literarias, tecnologias digitais e descoberta do texto (Bajard,
2012), o que acaba por demonstrar que a alfabetizacdo ganha ainda mais importancia
quando vinculada a situagdes reais de uso da linguagem.

Nota-se como € importante o trabalho do professor e sua relagdo com meio
no qual estdo inseridos, ja que todas as experiéncias destacam a mediacdo docente
como elemento essencial para a construgdo de sentidos. O professor aparece nao
como transmissor de conteudos, mas como mediador que escuta, provoca, reorganiza
e amplia os horizontes de leitura e escrita das criangas, o qual compreende a
alfabetizagdo como um processo coletivo e dialdgico, e entende a crianga como um
sujeito historico e cultural em permanente formacéo e transformacgéo. Esse conjunto
de praticas analisadas revela que esses pontos em comum reafirmam que alfabetizar
€ humanizar, oferecendo as criangas nao apenas o dominio técnico da escrita, mas a
possibilidade de participar criticamente da cultura escrita e de se reconhecerem como

autores no mundo.

5.3 A relacao entre as praticas da Se¢ao “Eu Fago Assim” dos Boletins do

NAHum e a Leitura Literaria

A tabela apresentada a seguir reune a analise dos 30 boletins do NAHum
mencionados acima, tomando como foco as relagdes estabelecidas entre as praticas
pedagogicas descritas e a leitura literaria. O objetivo desse mapeamento ¢é identificar

em que medida tais praticas se configuram como experiéncias de leitura literaria,
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distinguindo aquelas em que a literatura ocupa lugar central, aquelas em que aparece
de forma parcial e aquelas em que nao se constitui como eixo da proposta pedagdgica
descrita.

A analise fundamenta-se em uma concepcéao Histérico-Cultural de leitura, que
compreende a literatura como sendo capaz de promover a formagdo humana, a
construgcao de sentidos e a ampliagao do repertério cultural dos sujeitos. Assim, a
classificacdo adotada na tabela (SIM, NAO ou PARCIALMENTE) considera no
apenas a presenca de textos literarios, mas, sobretudo, o modo como esses textos
sdo abordados, a intencionalidade pedagodgica da pratica e o lugar atribuido a
experiéncia estética e interpretativa no processo de alfabetizagdo. Desse modo, a
tabela constitui um instrumento que permite visualizar tendéncias, recorréncias e
lacunas no tratamento da leitura literaria nas praticas presentes nos Boletins,
contribuindo para reflexdes sobre a formacéo de leitores e sobre os desafios de

integrar a literatura as propostas pedagogicas nos diferentes contextos educativos.

Quadro 4 — A leitura literaria nos Boletins do NAHum

Numero do boletim e

sua pratica

Leitura Literaria (SIM, NAO ou PARCIALMENTE)

1 - Exploragao do
espago em branco com

poema

SIM - Trata-se de uma pratica de leitura literaria, pois o poema é tomado
como género central, permitindo a crianga contato com a linguagem
como criagdo humana e favorecendo a formacéao estética e cultural do

leitor.

2 - Produgéo de texto

jornalistico (blog)

NAO - Embora sendo uma pratica humanizadora vinculada as praticas
sociais de escrita jornalistica, ela se ancora em géneros informativos e

nao literarios, priorizando a funcao social da escrita.

3 - Uso do WhatsApp
como mediagao da

escrita

NAO - A énfase da pratica esta na interagdo social, na consciéncia
grafica e no uso do teclado virtual, a fim de inseri-la no mundo da cultura

escrita e digital. Nao ha trabalho com textos literarios.

4 - Descoberta de texto

(Bajard) no ensino

PARCIALMENTE - A pratica prioriza o texto como unidade de sentido,

a depender do género literario escolhido, a metodologia pode envolver

remoto textos literarios, mas o foco esta na estratégia de leitura, no aprender a
compreender o texto grafico, e ndo especificamente na literatura.

5 - Relato de PARCIALMENTE - A pratica valoriza a autoria, a oralidade e a escrita,

experiéncias e texto livre | a partir da experiéncia pessoal. A centralidade estd na producao de

(Freinet) textos autobiograficos, fundamentando-se na concepgédo de escrita
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como instrumento cultural complexo, ndo nos textos literarios em si,

apesar da dimensao narrativa.

6 - Mediacao de leitura e
reorganizagéo da

biblioteca

SIM - O eixo da pratica é o contato com livros literarios, leitura mediada,
escolha, circulacdo e construcdo de sentido. A literatura ocupa lugar
central, tanto pela circulagcdo dos livros quanto pela valorizagdo da
leitura de imagens e narrativas, com a atribuicdo de sentido as obras

literarias, fortalecendo a formacao leitora desde os anos iniciais.

7 - Ler para brincar

SIM - A pratica envolve leitura significativa e contato com textos
produzidos pelas préprias criangas, articulando leitura, sentido e
ludicidade, ao propor a entrega das produgdes escritas como um
“tesouro” a ser encontrado, 0 que cria uma situagéo real de uso da
linguagem escrita e instaura a necessidade concreta de ler instru¢des
para a realizagdo da atividade. A literatura aparece de forma indireta,

com os livretos, elaborados na perspectiva dos géneros textuais.

8 - Jornal mural e

reunido cooperativa

NAO - A pratica inclui trabalho com bilhetes e géneros funcionais, onde
o texto escrito, de forma livre, é contextualizado em reunido de
cooperativa de Freinet, cumpre a fungao social de expressao de ideias

e de opiniao.

9 - Retextualizacao de
didlogo oral em narrativa

escrita

PARCIALMENTE - A pratica trabalha com linguagem e reflexdo
metalinguistica, com a apropriagéo da linguagem escrita pelas criangas,
com interesse e sentido. A narrativa criada ndo se ancora diretamente

em textos literarios prévios, mas sim na alfabetizagdo humanizadora.

10 - Livro da Vida

(Freinet)

NAO - Traz a produgdo de textos significativos no contexto das
Técnicas Freinet, com circulagdo social, mas a literatura ndo é o eixo,
apesar da aproximagdo com escrita autoral por meio de relatos e

memorias coletiva.

11 - Produgao de
histérias a partir de

contos classicos

SIM - A pratica se estrutura na leitura de contos classicos (Irmaos
Grimm), inserindo a crianga no patrimdnio cultural da literatura e na
leitura literaria como pratica de significagdo e apropriagéo cultural, ao

mesmo tempo em que a envolve no exercicio da autoria e da reescrita.

12 - Correspondéncia

entre escolas

PARCIALMENTE - A pratica apresentada ndo se configura como uma
proposta de leitura literaria propriamente dita, uma vez que se centra na
leitura de textos sociais e cotidianos. Mas cria bases fundamentais para
a formacgdo do leitor literario, ao afastar a crianca de exercicios
mecanicos e aproxima-la de textos socialmente situados e portadores

de sentido
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13 - Projeto com Alice no

Pais das Maravilhas

PARCIALMENTE - Nao se configura como uma pratica de leitura
literaria diretamente, uma vez que n&o tem como eixo o encontro direto
da crianga com a obra literaria. Contudo, socializa praticas de mediagao
docente que organizam condigées ao dialogo com textos literarios, a
produgéo de sentidos e ao desenvolvimento da imaginacao e da autoria,

elementos fundamentais do ato de ler.

14 — Projeto da horta

NAO - A atividade integra alfabetizagéo ao cotidiano e a investigacéo,
a partir de registros e da escrita como recurso de registro dos diferentes
momentos vividos. Por isso, a pratica ndo se se configura como uma
pratica de leitura literaria, uma vez que se centra na escrita como

instrumento de registro, organizagéo e orientagdo da acéo da atividade.

15 — Lenda da Lagoa do

Casso

SIM — Se configura como uma pratica de leitura literaria, uma vez que
se organiza em torno da leitura de uma lenda, compreendida como
objeto cultural, e promove o encontro da crianga com o texto literario por
meio da construg¢ao de sentidos, do didlogo, da reescrita e da ampliagéo
do repertério cultural, em consonancia com uma concepg¢ao histérico-

cultural do ato de ler.

16 — Variagbes

linguisticas regionais

NAO - A préatica tem como foco os textos orais do cotidiano, produzidos
em variedades linguisticas regionais, e em sua retextualizacdo para a
modalidade escrita. Trata-se de enunciados informais, n&o ficcionais e
nao literarios, usados como material didatico para reflexdo sobre a

linguagem.

17 — Registro de
brincadeiras

NAO - A pratica apresenta a funcéo social da escrita e da memdria
coletiva, configura-se como uma pratica de apropriagcdo da cultura

escrita e de leitura funcional e social dos géneros, néo literaria.

18 — Biblioteca para

bebés

SIM - A pratica assume explicitamente a leitura literaria como direito da
crianga e como experiéncia estética fundante do desenvolvimento
humano, leitura livre, contagdo de histérias, escolha, empréstimo e

criacao narrativa.

19 — Historias em

quadrinhos

SIM - E uma pratica de leitura literaria porque as histérias em
quadrinhos sdo tratadas como um género narrativo que favorece a
imaginagédo, a autoria e a construgédo de sentidos, ao mesmo tempo em
que, ao cria-las, as criangas desenvolvem habilidades narrativas,
aprendendo a estruturar o enredo, construir e caracterizar personagens,

criar dialogos e definir uma sequéncia de eventos.
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20 — Tema gerador NAO - A proposta desenvolvida na escola esta baseada no ato de ler o

(cana-de-agucar) mundo e no ato de ler a palavra, configurando-se como uma pratica de
leitura com fungao social e alfabetizadora, centrada na compreensao do
texto grafico e na apropriagao da cultura escrita, ndo sendo uma pratica

de leitura literaria, ainda que contribua para a formagéao de leitores.

21 - Descoberta de texto | SIM - A pratica tem como eixo um poema literario, explorado de forma
com poema (Cecilia dialégica e interpretativa, com construgédo de hipéteses e sentido, onde
Meireles) o ato de ler foi entendido como um processo de previsdo e conexao

entre enunciados e o acervo cultural do leitor, j& que as criancas
puderam tentar compreender o assunto em siléncio, formular perguntas
silenciosas, procurar pistas e levantar hipéteses, para participar das

discussdes nas quais as descobertas sao compartilhadas.

22 — Projeto sobre NAO - Trata-se de uma investigacdo cientifica a partir de registros

dinossauros escritos, com atividades que caracterizam uma pratica de escrita com
fungdo social, investigativa e formativa, centrada na construgdo de
conhecimento e na autoria infantil, e ndo na leitura de textos literarios

enquanto obras.

23 - Escrita digital com | NAO - A pratica trabalha com géneros funcionais e situagdes reais de
adolescentes nao uso da escrita, nas quais as criangas assumem a autoria do que
alfabetizados produzem, por esse motivo ndo se caracteriza como uma pratica de
leitura literaria. Ao vivenciarem situacbes auténticas de escrita, as
criangas compreendem o valor social dos atos de escrever, utilizando a
escrita para comunicar ideias, registrar experiéncias e organizar

conhecimentos.

24 — Memodrias Literarias | SIM - Nessa pratica, a literatura é vivida como memoria, afeto e
experiéncia cultural compartilhada, por meio da escuta de leituras, das
memorias afetivas e da circulagdo de textos literarios, o que revela a
preocupacdo da professora com a formagéo integral das criangas,
voltada as ideias de descoberta, as vivéncias e a luta coletiva, assim,
ao assumir a literatura como parte de uma alfabetizagdo humanizadora,

a pratica se configura como leitura literaria.

25 — Cupinzeiro (ciéncia | PARCIALMENTE - A pratica se da com um livro literario iniciando o

e literatura) projeto investigativo, funcionando como mediador do interesse e da
curiosidade, mas nao se configura prioritariamente como uma pratica
de leitura literaria, ja que a proposta € um projeto investigativo de carater

cientifico, voltado ao estudo dos cupins e de sua moradia, articulando
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observacgao, pesquisa, registros escritos, producao de relatérios, listas,

convites e socializagdo de descobertas.

26 — Projeto dos NAO - As vivéncias foram intencionalmente planejadas e reorganizadas

cogumelos ao longo do projeto a partir das curiosidades das criangas, favorecendo
a ampliagdo do vocabulario, a permanéncia dos conhecimentos
construidos e o envolvimento das familias. No entanto, essas
experiéncias se orientaram pela investigacdo do mundo natural e pelo
uso funcional da linguagem, de modo que a leitura teve papel
instrumental e informativo, o que impede sua caracterizagdo como

pratica de leitura literaria.

27 - Portas de entrada | PARCIALMENTE - A pratica apresentada é uma sugestdo com

para a leitura reflexdes e dicas, que, dependendo do texto as estratégias de leitura
literaria sdo aplicaveis a diversos géneros, inclusive literarios, os quais
possibilitam a crianca compreender do que se trata o texto, de realizar
relagdes com outras palavras e ampliar seu acervo linguistico e cultural.
Essas dicas sdo ligadas ao uso de caracteres-letras, reconhecimento
de palavras iguais, a identificacdo dos espagos em branco e as imagens

apresentadas nos textos.

28 — Aula-passeio NAO - A pratica envolve uma leitura do mundo com registros histéricos,
a partir da aula-passeio, a qual favorece a elaboragao de conceitos por
meio da observagao, da documentacao e da reflexdo, permitindo que a
crianga participe ativamente da construgdo do conhecimento,
estabelecendo conexdes com a realidade. Contudo, ndo se
caracterizam como praticas de leitura literaria, mas ainda assim,
ampliam o horizonte educativo e contribuem para uma formagéo de

carater humanizador.

29 — Projeto abelhas NAO - A proposta desenvolvida organiza-se como um projeto
investigativo e interdisciplinar, centrado na observacgéo da natureza, na
pesquisa cientifica, nas aulas-passeio, nas interagdes sociais e na
produgéo de diferentes géneros escritos (relatos, receitas, convites,
registros coletivos, cartazes e livros). A leitura aparece integrada a
essas agdes, e nao como atividade voltada prioritariamente a

interpretacéo simbdlica préprias da leitura literaria.

30 — Leitura de fabula no | SIM - A proposta apresentada tem como eixo central o trabalho com um

site NAHum enunciado narrativo literario (uma fabula), lido, proferido oralmente e
posteriormente comentado pelas criangcas no site do NAHum. A leitura
do texto literario ndo aparece apenas como pretexto tematico, mas

como objeto de compreensdo, fruigdo e produgdo de sentidos,
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mobilizando a interpretagao, a interlocugao e a resposta ao texto, além

de trazer um dialogo cultural real.

Fonte: De autoria propria.

Com base na analise dos 30 boletins, & possivel concluir que as praticas
pedagogicas apresentadas revelam uma compreensédo ampliada do papel da leitura
no processo de alfabetizacdo e formagao humana, na qual a leitura literaria ocupa um
lugar relevante. Observa-se que apenas parte das propostas assume a literatura como
eixo central da pratica pedagdgica, caracterizando-se como experiéncias de leitura
literaria propriamente ditas. As praticas classificadas como leitura literaria evidenciam
uma concepgao de literatura como objeto cultural, capaz de promover a constru¢ao
de sentidos, a ampliacédo do repertdrio cultural e a formagao sensivel do leitor desde
a infancia.

As praticas pedagdgicas identificadas como leitura literaria evidenciam uma
concepcao de leitura que ultrapassa a dimensao instrumental da decodificagao,
assumindo o texto literario como objeto cultural complexo, mediador do
desenvolvimento humano e da insercdo da crianca na cultura escrita. Os boletins
analisados que se encaixam como praticas de leitura literaria sdo: 01, 06, 07, 11, 15,
18, 19, 21, 24 e 30. Nesses casos, a centralidade do texto literario favorece
experiéncias de imaginacao, dialogo e interpretacdo, reafirmando a literatura como
dimensao constitutiva de uma alfabetizacdo humanizadora.

No Boletim 1 a pratica presente é a exploragao do espagco em branco com o
poema, a qual se configura como leitura literaria ao tomar o poema como género
central da atividade, ja que na atividade é trabalhado o espago em branco, os versos
e a materialidade do texto poético, a partir da observagao do texto, marcagcéo dos
espacos em branco, uso do computador como recurso, identificagcdo das teclas no
teclado, exploracao de diferentes fontes e uma atividade de interacéo coletiva. Nesse
caso, 0 poema nao é utilizado como pretexto para exercicios mecanicos, mas como
objeto de fruigao, interpretacédo e dialogo, evidenciando o carater humanizador ao
trabalhar com o poema como género, permitindo que a crianga entre em contato com
a linguagem como criacdo humana, a fim de formar leitores e escritores que ndo
apenas dominem codigos, mas que se insiram criticamente na cultura escrita.

No Boletim n°® 6 a pratica aborda a mediacao de leitura e reorganizacéao da

biblioteca em uma turma de 1° ano, onde a professora aborda uma escuta atenta as
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reacbes das criangcas diante dos textos literarios e opta pela reorganizacdo da
biblioteca da sala de aula. Esse contato sistematico com livros literarios, aliado a
mediacdo docente, a escolha autbnoma das obras e a circulacdo dos livros, cria
condi¢des para que as criangas se apropriem da leitura como pratica cultural. A leitura
literaria manifesta-se principalmente pela fungdo que ela desempenha: provocar
curiosidade, engajamento e desejo de ler, com isso, a pratica relatada no boletim
demonstra como a alfabetizagcdo e a formacao leitora ganham for¢ga quando o
professor reconhece a crianga como sujeito de escolhas e atribuigdes de sentido.

A prética apresentada no Boletim n° 7 traz a leitura como uma brincadeira,
evidenciando uma articulagao significativa entre leitura, ludicidade e sentido, onde ler
€ tomar conhecimento de um texto grafico, com leitura individual e coletiva. Ao trazer
a leitura como parte necessaria da brincadeira. Embora a literatura apare¢ca de modo
indireto na atividade ela mobiliza a imaginagao, a curiosidade e o engajamento das
criangas, tanto no momento inicial de contato com o texto, quanto no processo
posterior de recriagao e produgao escrita pelas criangas, permitindo que se apropriem
de estruturas narrativas, personagens e modos de dizer préprios do texto literario,
posicionando-se como sujeitos leitores e autores.

No Boletim n® 11 a pratica se da com a producgao de histérias a partir de contos
classicos, articulando leitura, elaboracao oral do texto lido, escrita digital do que foi
falado e finalizagdo em formato de livro ilustrado, que acaba por inserir a crianga no
patriménio cultural da literatura universal com a interpretacdo e a reescrita. A leitura
literaria, nessa atividade, articula-se a autoria infantil, permitindo que as criangas
dialoguem com textos classicos, reconstruam sentidos e se posicionem como sujeitos
produtores de linguagem, reconhecendo a literatura como instrumento de
humanizagéo, o texto literario entéo é relido, discutido e transformado, possibilitando
a crianga assumir o papel de autora do seu proprio texto.

A pratica do Boletim n° 15 destaca uma experiéncia de alfabetizacdo em uma
escola multisseriada (1° ao 5° ano), onde o ponto de partida € a lenda da Lagoa do
Casso, que foi trabalhada com as criangas para realizagao da atividade. A proposta
valoriza a cultura local e a inser¢céo da crianga em praticas sociais significativas de
leitura e escrita. A leitura da lenda promove a construgcdo de sentidos por meio do
dialogo, da reescrita e da ampliagao do repertorio cultural, aproximando as criangas
de manifestagcdes literarias ligadas a memodria coletiva e a identidade cultural.

Portanto, vé-se a leitura literaria como um momento de construcao de vinculos e de
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ampliagcéo do repertério cultural das criangas, vivenciada como um espago de escuta
e de dialogo, onde a crianga € reconhecida como sujeito capaz de interpretar e atribuir
sentidos ao texto literario.

No Boletim n° 18 a pratica € uma biblioteca para bebés, que assume
explicitamente a leitura literaria como direito da crianca e como experiéncia
fundamental para o desenvolvimento humano. E retratada a experiéncia de
organizagao e ressignificagdo de uma biblioteca escolar na Educacgao Infantil, voltada
para bebés e criangas de até trés anos, mostrando que a leitura literaria ndo deve ser
oferecida apenas apos a alfabetizacdo. A pratica possibilitou a leitura livre, a contagao
de histérias, a escolha de livros e a criacdo narrativa desde a primeira infancia,
reconhecendo que o contato precoce com a literatura contribui para a formagao da
sensibilidade, da imaginagao e da relagdo da crianga com a linguagem simbdlica.
Nesse caso, a leitura literaria se faz presente como pratica continua e cotidiana,
integrada a rotina escolar, reforcando a ideia de que a formagao do leitor se constroi
pela constancia das experiéncias significativas de leitura, mediadas por um adulto
leitor.

No Boletim n° 19 a pratica envolve Historias em Quadrinhos (HQs), o género
é tratado como narrativa literaria e recurso de alfabetizacao, pois trabalha com leitura,
produgao textual, oralidade e tecnologias digitais, que favorecem a construgdo de
sentidos, o desenvolvimento da imaginagao e da autoria, além de abordar narrativas
complexas, como a organizagao do enredo, a caracterizagdo de personagens e a
articulagdo entre linguagem verbal e visual. A pratica promove o desenvolvimento da
capacidade de estruturar enredos, criar dialogos e sequenciar agdes, além de
enfatizar a leitura literaria na circulacéo de textos literarios para além da sala de aula,
desse modo, a literatura assume um papel social ampliado, funcionando como elo
entre a escola e a vida, e permitindo que as criangas percebam a leitura como pratica
cultural compartilhada, inscrita na histéria e nas vivéncias das pessoas.

A pratica descrita no Boletim n® 21 é uma experiéncia de alfabetizacdo com
alunos do 1° ano e destaca a abordagem dialdgica e interpretativa do texto literario,
para isso é feita a analise de um poema, a qual se torna um recurso potente para
formar leitores literarios ativos e criticos, capazes de construir sentido a partir de pistas
textuais e de seu repertério cultural. A literatura, nessa pratica, € compreendida como
forma de interlocucdo com o outro e com o mundo, reafirmando seu carater

humanizador no processo de alfabetizagdo. O trabalho com o siléncio, as perguntas
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internas e o compartilhamento das descobertas evidenciam uma concepg¢ao de leitura
como atividade cognitiva e cultural complexa, na qual o poema é tomado como objeto
de reflexao e fruigéo.

No Boletim n°® 24 a pratica envolve um livro de memorias literarias, realizado
com uma turma do 2° ano, a atividade vé a literatura como experiéncia afetiva, cultural
e coletiva. Para isso, foram convidados leitores experientes para compartilhar
experiéncias de leitura, ao articular escuta de leituras, memarias pessoais e circulagao
de textos literarios, a pratica evidencia uma preocupag¢ao com a formacéo integral dos
alunos, compreendendo a leitura literaria como parte constitutiva de uma alfabetizagao
humanizadora. O projeto “Memodrias Literarias” evidencia como a leitura promove a
circulagao da literatura, a troca de experiéncias e a compreensao da leitura como ato
de interlocugao.

Por fim, a pratica descrita no boletim n°® 30 apresenta uma experiéncia
realizada com uma turma do 5° ano, onde a leitura, a profericdo e a escrita digital
foram mobilizadas a partir do site NAHum, com a leitura e discussao da fabula O jarro
de vinagre. A atividade apresenta uma concepg¢ao de leitura literaria que ultrapassa o
entendimento da leitura como mera decodificacdo ou atividade escolarizada e
instrumental, e € entendida como um enunciado vivo, inserido em situagdes reais de
interlocugcao, mobilizando sentidos, afetos e posicionamentos dos sujeitos leitores. A
leitura, a oralizagdo e o comentario das criangas configuram uma situacao real de
interlocucao, onde o texto literario € lido, interpretado e respondido, promovendo o
dialogo cultural e a participagéo ativa dos leitores no processo de significagao.

Em sintese, as praticas analisadas evidenciam que a leitura literaria, quando
assumida como eixo da agao pedagadgica, contribui de modo decisivo para a formagao
do leitor, para a apropriagdo da linguagem como produ¢do humana e para o
desenvolvimento de uma alfabetizagdo orientada por principios humanizadores. Por
outro lado, um conjunto significativo de boletins evidencia praticas que, embora ndo
se configurem como leitura literaria (2, 3, 8, 10, 14, 16, 17, 20, 22, 23, 26, 28 e 29),
contribuem de maneira consistente para a insergao dos sujeitos na cultura escrita e
na leitura. Projetos investigativos, registros do cotidiano, produ¢des autorais, usos de
géneros funcionais e praticas inspiradas em Freinet e na pedagogia Histérico-Cultural
demonstram uma forte preocupagao com o sentido social da leitura e da escrita, com

a autoria infantil e com a leitura do mundo. Essas praticas reforgcam que a formagao
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do leitor ndo se restringe ao contato direto com textos literarios, mas se constroi
também no exercicio significativo da linguagem em contextos reais de uso.

As préticas classificadas como “parcialmente” (4, 5, 9, 12, 13, 25 e 27)
relacionadas a leitura literaria ocupam um lugar intermediario, nelas a literatura
aparece como mediadora, inspiragdo tematica ou possibilidade metodologica, mas
nao como objeto central de leitura e interpretacdo. Ainda assim, tais propostas criam
condicbes pedagodgicas favoraveis ao desenvolvimento de habilidades leitoras
fundamentais, como a compreenséo textual, a autoria, a imaginagao e a producgéao de
sentidos, podendo funcionar como pontes para o fortalecimento da leitura literaria no
percurso formativo das criangas.

Dessa forma, a analise do conjunto dos boletins permite afirmar que o NAHum
apresenta um repertério diversificado de praticas pedagogicas comprometidas com
uma concepgao ampliada de alfabetizacdo humanizadora, na qual leitura, escrita,
cultura e experiéncia se articulam. Porém, também evidencia a necessidade de
fortalecer, de modo mais sistematico e intencional, a presencga da literatura como eixo
estruturante das praticas de leitura, garantindo que o texto literario seja um artefato
privilegiado de formagéo estética, cultural e humana dos sujeitos em processo de

escolarizagao.
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6. CONCLUSAO

Para encerrar a presente pesquisa, apresenta-se, a seguir, uma citagao de uma

das pesquisadoras que fundamentaram teoricamente este trabalho:

Contudo, talvez precisemos fazer destes versos nosso lema:
repetir, repetir, para transformar(-se). Dizer, dizer, para recriar(-se).
Desdizer, desdizer, para reinventar(-se). Infantizar, infantizar, para
criancizar(-se). Ler, ler para livrar(-se). Leiturizar, leiturizar, para
literatizar(-se). Poetizar, poetizar, para humanizar(-se). (Girotto,
2023, p. 370)

A conclusao de Girotto (2023) expressa em linguagem poética, mostra o poder
transformador da leitura literaria no processo de humanizagao. Ao propor movimentos
como “repetir para transformar-se”, “dizer para recriar-se” e “desdizer para reinventar-
se”, a autora evidencia que a linguagem constitui-se como uma pratica dialégica em
constante reconstru¢cdo. Do mesmo modo, os verbos “infantizar” e “criancizar” trazem
a necessidade de retomar a ludicidade e a imaginacao proprias da infancia como
caminho para a humanizacdo. A afirmacao de que se deve “ler para livrar-se” coloca
a leitura como experiéncia de emancipacéo, ampliagdo de significagdo e poder de

criticidade. Ja “leiturizar” e “literatizar” reforcam a importancia da leitura literaria como
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pratica cultural e social que forma sujeitos criticos e criativos. Por fim, ao afirmar que
€ preciso “poetizar para humanizar-se”, a autora sintetiza a compreensao de que a
poesia e a literatura se constituem como vias fundamentais para a humanizagao, na
medida em que trabalham a consciéncia, favorecem a criagao de sentidos e permitem
ao sujeito reinventar-se no encontro com a palavra.

A presente pesquisa, desenvolvida sob a perspectiva da Teoria Historico-
Cultural, teve como objetivo compreender as contribui¢gdes da leitura literaria para o
processo de alfabetizacdo humanizadora das criangas dos Anos Iniciais. Ao longo do
percurso investigativo, buscou-se responder ao problema central: quais as
contribuicdes da leitura literaria no processo de alfabetizagdo humanizadora das
criangas dos Anos Iniciais? Para tanto, retomamos fundamentos teoricos, analisamos
pesquisas prévias, artigos, dissertacbes e Boletins do NAHum, para tanto
estabelecemos um dialogo entre diferentes autores que discutem alfabetizagao, leitura
literaria e humanizacgao.

Na primeira secado discutimos a Teoria Histérico-Cultural, com foco nas
pesquisas de Vigotski, e suas implicagdes para a leitura literaria, a qual podemos
concluir que se trata de uma pratica cultural e social fundamentais para a formacao
do sujeito. Conforme defendem Vigotski (2007; 2018) e Prestes (2010), o
desenvolvimento humano é marcado pela mediagcédo de signos, pela interagao social
e pelas vivéncias e experiéncias culturais que possibilitam a formacgao da consciéncia.
Vigotski (2007) aponta que o aprendizado, quando bem organizado, impulsiona outras
dimensdes do crescimento infantil. Assim, o aprendizado antecede e orienta o
desenvolvimento, favorecendo a formagao das fungdes psicologicas superiores e
dando origem a zona de desenvolvimento proximal, onde as capacidades cognitivas
e afetivas da crianga sdo ampliadas. Nesse sentido, a leitura literaria se configura
como experiéncia que permite a crianga ressignificar o mundo, desenvolver fungdes
psiquicas superiores e constituir-se como sujeito histérico-social.

Na segunda secédo tivemos a discussao dos conceitos de leitura, ato de ler e
leitura literaria, e como essas acdes sao fundamentais para que ocorra o
desenvolvimento da crianca durante seu processo de alfabetizacdo. Autores como
Arena (2010; 2021) e Bajard (2021) reforcam que a leitura, quando aplicada por meio
de praticas humanizadoras, amplia horizontes de sentido, trabalha a criticidade e
transforma a alfabetizacdo em um processo cultural. Tal perspectiva também encontra

respaldo em Girotto (2023), ao evidenciar que a literatura, ao mesmo tempo em que
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alimenta a imaginagdo e a criatividade, nutre a dimens&do simbdlica da crianga,
promovendo um movimento humanizador. Por isso, a diferenciagao entre leitura e ato
de ler, enfatizando que ler é atribuir sentidos ao texto, numa interagéao dialégica com
o mundo (Tortorelli & Girotto, 2023).

Na terceira secdo discutimos a relevancia do processo de alfabetizacdo
humanizadora, destacando sua contribuicdo para o desenvolvimento psiquico e para
as relagdes sociais e culturais. Evidenciamos seu papel fundamental na aquisi¢ao das
técnicas de leitura e escrita, com a consciéncia grafica, possibilitando experiéncias
significativas com a leitura literaria. E, por fim, analisamos as praticas apresentadas
na secao “Eu faco assim” dos Boletins do NAHum. Nessa linha, a alfabetizacao
humanizadora, conforme defendem Miller (2020) e Arena, D., e Arena, A. (2025), vai
além da técnica, pois constitui-se como uma pratica social que reconhece a crianga
como sujeito ativo na produgao de significados, inserindo a crianga no patriménio
humano produzido historicamente e compreendendo-a como sujeito de direitos. A
analise dos Boletins do NAHum nos mostrou que as praticas alfabetizadoras, quando
pautadas pela leitura literaria, valorizam os enunciados vivos e plenos de sentido,
possibilitando que a crianga aprenda os atos de ler e escrever em contextos
significativos (Cordeiro & Silva, 2024), sempre levando em consideragdo o meio que
ela estq, suas vivéncias e experiéncias de vida.

Verificamos, durante esta pesquisa, como a leitura literaria € um elemento
essencial no processo de alfabetizacdo humanizadora, uma vez que contribui para a
formacgéao de sujeitos criticos, criativos, participativos e ativos na sociedade. A leitura
literaria possibilita que a crianga dos Anos Iniciais se entenda como parte de uma
coletividade, atribuindo sentido as suas proprias experiéncias e relacionando-se de
forma mais consciente com o meio em que vive. Cabe destacar ainda, como
observaram Zerbini (2023) e Scheffer (2019), que, embora exista reconhecimento da
importancia da leitura literaria, muitas vezes faltam estratégias didaticas que a tornem
uma pratica efetiva na sala de aula, e espagos formativos que auxiliem os professores
a vivenciarem a literatura como uma experiéncia profundamente humanizadora.

Portanto, a alfabetizagdo humanizadora exige que compreendamos o ato de
ler e a leitura literaria como instrumentos de emancipacgao e de participagdo social, ja
qgue a crianga que esta no periodo de alfabetizacdo deve ser caracterizada como um
ser historico-cultural, sendo necessario entender quem esta ao seu redor e quais séao

as suas experiéncias e vivéncias, pois 0 meio em que ela se encontra interfere na sua
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formacao como individuo, capaz de atribuir significado e sentido ao que vé e vivéncia.
Por isso se fala tanto na necessidade de agdes intencionais a serem mediadas pela
leitura literaria, abrindo horizontes para a vida em sociedade, para a valorizagao da
cultura e para a formagao de sujeitos plenos, conscientes de sua historicidade e de
sua capacidade transformadora.

A presente dissertacao reafirma que alfabetizar €, antes de tudo, humanizar
(Miller, 2020). E possibilitar que cada crianca, ao se apropriar da leitura literaria, se
compreenda como autora de sua propria histéria, capaz de transformar 0 mundo em
que vive e as pessoas que estao ao seu redor. O caminho trilhado por esta pesquisa,
eu espero, nao se encerra aqui, mas abre-se para novas investigagdes e praticas
pedagdgicas que continuem a fortalecer a relagéo entre leitura literaria e alfabetizacao

humanizadora.
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