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E AQUI QUE EU QUERO FICAR...

Hoje eu vim tratar aqui

De uma historia interessante
Uma lei, uma diretriz

Um assunto importante

Vamos ter um olhar atento

E tratar com atencéo

Nao ficarmos tao distantes
Quando o assunto é educagdo

Na cidade ou no campo

O saber nunca é demais
Divergéncias sempre tem
Nas questbes educacionais

Um lugar pra aprender

Um cantinho pra brincar
Os amigos sempre ao lado
Uma escola para amar

Ser do campo, ser humilde
Querer muito aprender
Compreender o seu lugar
Das coisas do seu viver

E no campo que ele vive

A zona rural é seu espago
Sua escola querida

E sua escolha e seu abrago
Um direito que ele tem

E ter acesso ao aprendizado

Vivenciar a sua cultura

Sem nunca ser discriminado
Permanecer na sua escola
Suas origens preservar

Expandir-se em conhecimentos
Ter experiéncias pra trocar
Para isso precisamos

De um trabalho pedagogico
Elaborado e estruturado

Isso faz-se logico

Uma boa contribuigcéo

E capacitar o professor
Uma formacgéo continuada
Reforgar-lhe seu valor

Um curriculo escolar
Adequado a realidade
Pra formar alunos criticos
Prontos pra sociedade

Planejar é importante
Para ter bons resultados
Alcancar os objetivos
Depois de avaliados

Usar muitas estratégias

Que assegurem o aprendizado
Pra n&o cair no esquecimento
Depois de assimilado.

Tomar os meios naturais
Como ponto de partida

E uma estratégia didatica
Simples e bem sucedida

Se um grupo sabe mais
Pode dar sua colaboragao
Para aquele que ainda
N&o tem muita instrugao

Outra grande contribui¢cdo

Pra ajudar na aprendizagem

E defender a integracdo

De um professor da comunidade

Pois é ele quem conhece

A realidade do lugar

Nessa troca de experiéncias
S6 vitérias havera

Deixo aqui o meu recado

Como uma preciosidade

Que a educagéo no campo seja
Tratada com dignidade

(Autoria de Juciara Maria Teles de
Brito)



SILVANO, Gilberto Prado. Praticas pedagoégicas para a formagao de leitores: Um
olhar para uma escola da zona rural do municipio de Londrina-PR. 2025. 113 p.
Dissertagcao (Mestrado em Educagao) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina,
2025.

RESUMO

A presente pesquisa intitulada "Praticas Pedagodgicas para a Formagao de Leitores:
Um Olhar para uma Escola da Zona Rural do Municipio de Londrina-PR” esta
vinculada ao Programa de Pds-Graduagao em Educacgao da Universidade Estadual
de Londrina e a linha de Pesquisa Docéncia: Saberes e Praticas do Nucleo de Agao
Docente. A pesquisa faz parte de um projeto maior aprovado no Edital CAPES -
12/2021 — Edital Emergencial - PDPG - Impactos da Pandemia, cujo objetivo foi
compreender as praticas de leitura implementadas por professores da Escola da
Infancia (4 a 10 anos) em tempos de pandemia Covid-19. A presente pesquisa
justifica-se pelos resultados apresentados na Pesquisa Maior, que motivaram a
investigacao das praticas pedagogicas para a formacgao de leitores em uma escola da
zona rural , e foi conduzida em uma Escola Municipal localizada no Patriménio de um
Distrito da Zona Rural, na cidade de Londrina, no norte do Parana, envolvendo 29
criangas do 4° e 5° ano dos Anos Iniciais, e duas Professoras das referidas turmas. O
objetivo geral da pesquisa foi: Compreender as praticas pedagdgicas adotadas pelos
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental durante a pandemia da Covid-
19 e no periodo pds-pandémico, com foco na formacéo de leitores entre as criangas
dos Anos Iniciais da escola investigada. O problema de pesquisa foi formulado da
seguinte maneira: Diante do impacto da pandemia da Covid-19, quais praticas
pedagogicas foram implementadas pelos professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental para a formag&o de leitores na escola investigada no Municipio de
Londrina, PR, e de que maneira essas praticas evoluiram ou foram ajustados com o
retorno as aulas presenciais? Os objetivos especificos foram: (a) Contextualizar
situagdo Educagao e Trabalho com o objetivo de identificar os desafios profissionais
na realidade investigada; (b) Analisar o panorama da leitura em nivel nacional, visando
compreender o perfil do leitor brasileiro (c) Apresentar conceitos fundamentais sobre
o Ato de Ler com o objetivo de estabelecer uma base teérica para a compreenséao
desse conceito e (d) Identificar os procedimentos metodoldgicos, dispositivos
culturais, digitais e tecnolégicos empregados pelos professores da escola pesquisada
para promover a formacao de leitores no retorno ao ensino presencial, buscando
identificar se as praticas pedagdgicas estdo sendo direcionadas ao ensino do Ato de
Ler. No que se refere a metodologia, esta pesquisa se classifica como: uma pesquisa
descritiva, com tratamento qualitativo dos dados, bibliografica, documental,
subsidiada por uma abordagem critico-dialética e tendo como parametro o
embasamento tedrico fundamentado nos pressupostos do Materialismo Histérico-
Dialético. Como instrumentos de coleta de dados, foram utilizados o Diario de Campo
para as anotagdes das observagdes, a gravagao de uma entrevista semiestruturada
com as professoras participantes e também a analise do Projeto Politico Pedagodgico
(PPP) da escola. Os resultados evidenciaram a necessidade de uma reformulagao
significativa das praticas pedagodgicas para alinhar a leitura a um contexto cultural e
social. Além disso, foram identificadas limitagdes no acesso digital e na infraestrutura
em areas vulneraveis, como a zona rural, o que intensificou desigualdades pré-
existentes, agravadas durante o periodo pandémico.

Palavras-chave: Educacgao escolar ;Anos iniciais;Praticas pedagdgicas;Ato de ler.



SILVANO, Gilberto Prado. Pedagogical practices for training readers: A look at a
school in the rural area of the city of Londrina-PR. 2025. 113 p. Dissertation
(Master’s in Education) — State University of Londrina, Londrina, 2025.

ABSTRACT

This research entitled “Pedagogical Practices for the Education of Readers: A Look at a
School in the Rural Area of the Municipality of Londrina-PR” is linked to the Postgraduate
Program in Education at the State University of Londrina and to the Teaching:
Knowledge and Practices research line of the Teaching Action Center. The research is
part of a larger project approved in the CAPES Call for Proposals - 12/2021 - Emergency
Call for Proposals - PDPG - Impacts of the Pandemic, whose objective was to
understand the reading practices implemented by Kindergarten teachers (4 to 10 years
old) in times of the Covid-19 pandemic. This research is justified by the results presented
in the Major Research, which motivated the investigation of pedagogical practices for
the formation of readers in a rural school, and was conducted in a Municipal School
located in the Patrimony of a Rural District, in the city of Londrina, in the north of Parana,
involving 29 children from the 4th and 5th grades of Elementary School, and two
teachers from those classes. The overall aim of the research was: to understand the
pedagogical practices adopted by Primary School teachers during the Covid-19
pandemic and in the post-pandemic period, with a focus on reader training among
Primary School students at the school investigated. The research problem was
formulated as follows: Faced with the impact of the Covid-19 pandemic, what
pedagogical practices were implemented by teachers in the Early Years of Elementary
School to train readers in the school investigated in the municipality of Londrina, PR,
and how did these practices evolve or were they adjusted with the return to face-to-face
classes? The specific objectives were: (a) To contextualize the Education and Work
situation in order to identify the professional challenges in the reality investigated. (c) To
present fundamental concepts about the Act of Reading with the aim of establishing a
theoretical basis for understanding this concept and (d) To identify the methodological
procedures, cultural, digital and technological devices used by the teachers at the school
investigated to promote the training of readers on their return to face-to-face teaching,
seeking to identify whether pedagogical practices are being directed towards teaching
the Act of Reading. In terms of methodology, this research is classified as: descriptive
research, with qualitative treatment of the data, bibliographic, documentary, subsidized
by a critical-dialectical approach and having as a parameter the theoretical foundation
based on the assumptions of Historical-Dialectical Materialism. The instruments used to
collect the data were a field diary to record observations, a recording of a semi-structured
interview with the participating teachers and an analysis of the school's Political
Pedagogical Project (PPP). The results showed the need for a significant reformulation
of pedagogical practices to align reading with a cultural and social context. In addition,
limitations in digital access and infrastructure were identified in vulnerable areas, such
as rural areas, which intensified pre-existing inequalities, aggravated during the
pandemic period.

Keywords: School education; Early years; Pedagogical practices; The act of reading.
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APRESENTA(}AO
“[..] sem a curiosidade que me
move, que me inquieta, que me
insere na busca, ndo aprendo nem
ensino”. (Freire, 2002, p.33).

A citacdo de Paulo Freire (2002) reflete minha propria trajetoria.
Desde pequeno sempre fui muito curioso e, ainda crianga, percebi que a educacgao
seria 0 caminho que me satisfaria nesse aspecto.

Tenho uma irma e fomos criados pela nossa mae, que assumiu
bravamente essa missdo desde quando separou-se do meu pai, quando eu tinha 4
anos e minha irma 2. Minha mae foi criada no sitio com mais 8 irmaos e frequentou a
escola até o segundo ano do Ensino Fundamental, o suficiente para aprender a ler e
assinar seu proprio nome. Trabalhando como doméstica, ela nos criou com muita
dedicagao. As condigdes eram dificeis, mas nunca passamos necessidades. Digo que
tivemos muitas vontades. Mas, tudo bem, ninguém pode ter tudo!

Desde muito pequeno, minha méae enfatizava a importancia de
estudar e nos dizia que, se quiséssemos ser "alguém na vida", deveriamos levar a
escola a sério. E eu levei. Tenho viva na memoria a lembranga de minha chegada a
escola pela primeira vez: uma escola de bairro, estadual e pequena: Escola Estadual
Eurides Cunha. Para mim, era enorme, um mundo inteiro. Assim, iniciei minha
trajetdria na escola. Tenho orgulho de dizer que, durante todo o Ensino Fundamental
e Médio, tive apenas trés faltas. Eu ndo admitia faltar, pois sentia que haveria uma
lacuna no meu aprendizado. Os anos se passaram e eu percebi que amava estudar.
Sempre fui um aluno de boas notas e por esse motivo, no terceiro ano do Ensino
Médio, fui um dos dois alunos contemplados com uma bolsa de estudos em um curso
preparatoério para o vestibular, fruto de uma parceria da escola com a instituicao. A
escola me dispensou dos dois ultimos bimestres e me "formou” antecipadamente. Que
béncéo! Eu nao teria condi¢des de pagar por um cursinho naquela época.

Era final dos anos 90 e a unica possibilidade de fazer uma Graduacéao
era em uma Universidade Publica, diferente das inumeras op¢des de hoje. Minha mée
queria que eu trabalhasse no Banco do Brasil, entdo, decidi cursar Ciéncias Contabeis
para me capacitar para essa carreira. Graduei-me em Ciéncias Contabeis na
Universidade Estadual de Londrina e logo entrei no mercado de trabalho. Mas néo foi
no Banco do Brasil. Com o diploma em mé&os e um emprego garantido em um

escritorio de contabilidade, senti que algo faltava, e esse algo era estudar, atividade
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que ocupou mais de 15 anos da minha vida até entdo. No entanto, continuar
estudando, dessa vez significava pagar e eu ndo tinha condi¢gdes financeiras
imediatas para isso.

Alguns anos depois e ganhando um pouco melhor, decidi voltar a
Universidade para uma especializagdo. Conclui a primeira em Contabilidade e
Controladoria e depois mais uma, em Economia Empresarial. Logo consegui um
segundo emprego como Tutor de Educagdo a distancia (EAD) na Graduagao de
Ciéncias Contabeis em uma Universidade Privada. Trabalhei como Tutor por quatro
anos, orientando alunos, corrigindo trabalhos e provas. Gostava muito desse trabalho,
pois me sentia importante participando da formacédo de outras pessoas. Foi meu
primeiro contato direto com o universo da Educacao.

Por questdes de mercado a Universidade foi vendida e muitos
Tutores, incluindo eu, foram desligados. Decidi, entdo, fazer mais uma especializagéo,
a terceira! Iniciei um Master in Business Administration (MBA) em Agronegdcios, mas
nao me adaptei e desisti.

Contudo, o desejo de continuar estudando persistia. Ja havia feito
especializagbes em Contabilidade e Economia e tentado um MBA em Agronegaocios.
Decidi entdo buscar uma Especializagédo fora da minha area de atuagéao, algo apenas
para apropriacdo de conhecimento. Foi entdo que encontrei a Especializagdo em
Docéncia na Educacao Superior da Universidade Estadual de Londrina. Pesquisei
sobre o curso, olhei as disciplinas, duracio e valor, e pensei: Sera que precisa de uma
especializacdo para dar aula na Universidade? Mal sabia eu o que esse curso
representaria em minha vida. Iniciei o curso e, na primeira aula, fiquei surpreso com o
conteudo ministrado pela professora Dra. Adriana Regina de Jesus, na disciplina de
Curriculo. Fiquei encantado! Os encontros aconteciam de forma remota (durante a
pandemia), e eu me encantava cada vez mais com o mundo da Educag&o. Lembro-
me como se fosse hoje quando iniciamos a disciplina de Processos de Aprendizagem.
Fiquei empolgado, pensando que descobriria a "formula magica da aprendizagem".
Ah! ledo engano! O curso prosseguiu, e eu cada vez mais apaixonado pelo mundo da
Educacao. Costumo dizer que fui "picado pelo bichinho da Educacéao”.

Durante o curso, percebi que a Educacdo se tornaria uma nova
direcdo na minha vida, despertando em mim a necessidade de aprofundar os meus
conhecimentos na area. Me inscrevi como aluno especial em disciplinas do Mestrado

em Educacdo, e, apds trés semestres cursando disciplinas isoladas, me senti
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preparado e participei do processo seletivo. Hoje, apresento a vocé, leitor(a), a minha
pesquisa, minha Dissertagao, o primeiro fruto dessa trajetoria apaixonante.

Agora, mais do que nunca, sei que ha muito a aprender. O que aprendi
até aqui é apenas uma gota no oceano do conhecimento que a Educacgédo pode me
proporcionar como pessoa, profissional e futuro Professor/Pesquisador. Estou apenas
no inicio da jornada rumo ao meu objetivo. A curiosidade que Paulo Freire fala na
citacao posta no inicio dessa apresentag¢ao continua a me mover, me inquietar e me

impulsionar na busca incessante pelo aprendizado, para aprender e para ensinar.
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1 INTRODUGAO

A presente pesquisa, intitulada "Praticas Pedagogicas para a
Formacao de Leitores: Um Olhar para uma Escola da Zona Rural do Municipio de
Londrina-PR ", esta vinculada ao Programa de Pdés-Graduagédo em Educagédo da
Universidade Estadual de Londrina e a linha de Pesquisa Docéncia: Saberes e
Praticas do Nucleo de A¢ao Docente. Esta linha investiga e desenvolve atividades de
ensino e pesquisa, focalizando aspectos didatico-pedagdgicos e motivacionais da
docéncia. A pesquisa faz parte de um projeto maior aprovado no Edital CAPES -
12/2021 — Edital Emergencial - PDPG - Impactos da Pandemia, e também esta
vinculada aos seguintes grupos de pesquisa: Leitura e Praticas Pedagdgicas na
Escola da Infancia em Tempos de Pandemia: Agdo Docente Para o Ensino e
Aprendizagem On line e Presencial e ao grupo Leitura e Atividades de Estudo:
Praticas Pedagdgicas com a Leitura Literaria na Educacgao Basica.

As inquietagbes surgiram enquanto o pesquisador, no primeiro
semestre de 2022, era "Aluno Especial" do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao da Universidade Estadual de Londrina, na disciplina "O Curriculo e suas
Interfaces Teodrica e Metodolégica”. Durante um dos encontros da disciplina, foi
apresentado a turma o projeto de pesquisa citado anteriormente, envolvendo sete
programas de Stricto Sensu: o Programa de Pdés-Graduagdo em Educacgédo da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), o Programa de P6s-Graduagdo em
Educacao - Campus Presidente Prudente — (UNESP), o Programa de Pés-Graduagao
em Educacao - Marilia — (UNESP), o Programa de Pds-Graduagao em Educacao da
Universidade Federal de Rondondpolis (UFR), o Programa de P6s-Graduagdo em
Gestdo de Ensino da Educagdo Basica da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA), o Programa de Pds-Graduagdo em Educagao da Universidade Fedeal de
Sao Joado Del-Rei (UFSJ), e o Programa de Pdés-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), além de professores (as) que atuam em
escolas publicas que atendem criancas de 4 a 10 anos (Escola da Infancia).

Ap0ds a apresentagao, o pesquisador ingressou no projeto de pesquisa
como colaborador para juntamente com os demais integrantes dar continuidade as
acdes do grupo. O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) sob
parecer do Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) n°:
58721722.8.0000.5231 e teve como objetivo compreender as praticas pedagdgicas
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de leitura implementadas por professores (as) da Escola da Infancia (4 a 10 anos) em
tempos de pandemia do Covid-19, tanto na zona urbana quanto na zona rural dos
municipios participantes.

Essa iniciativa ganha relevancia ao considerar que, nos ultimos anos,
diversas pesquisas tém revelado um cenario preocupante sobre o perfil leitor dos
brasileiros. Entre essas investigagdes, destaca-se a pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil, que oferece subsidios valiosos para compreender os avangos e retrocessos na
situacao da leitura no pais, além de evidenciar os principais desafios na formagao
leitora da populacéo.

A pesquisa encontra-se em sua 62 edi¢cdo’ e teve os resultados
divulgados em Outubro de 2024. Foi realizada pelo IPEC - Inteligéncia em Pesquisa
e Consultoria entre os dias 30 de abril de 2024 a 31 de julho de 2024 e contou com
5.504 entrevistas em 208 municipios. Pela primeira vez na série historica, a maioria
dos brasileiros ndo leu nenhum livro nos trés meses anteriores a realizacdo do
levantamento. O estudo revelou que 53% dos entrevistados ndo leram nem mesmo
parte de uma obra nesse periodo, e apenas 27% afirmaram ter lido livros inteiros.
Esses numeros representam o maior indice de nao leitores desde o inicio da pesquisa,
em 2007, com um aumento de cinco pontos percentuais em relacao a edicdo de 2019.

O levantamento é a pesquisa mais abrangente sobre o
comportamento do leitor no Brasil e mostrou que, atualmente, o pais conta com cerca
de 93,4 milhdes de leitores, considerando pessoas com cinco anos ou mais. Esse
numero, porém, representa uma redugéo de 6,7 milhdes de leitores nos ultimos quatro
anos. Em algumas faixas etarias, como entre os jovens de 11 a 13 anos e idosos
acima de 70 anos, o indice de leitura se manteve estavel.

Os principais motivos que levam os brasileiros a ler sdo o gosto
pessoal com 24%, seguido por distrag&o e atualizag&o cultural ou conhecimento geral,
ambos com 15%. Entre criangas de 5 a 10 anos, 38% citaram o prazer como principal
motivacao para ler, mas essa porcentagem diminuiu com o avango da idade. A média
nacional de livros inteiros lidos por pessoa também é baixa, apenas 0,82, o que reflete

o enfraquecimento do habito de leitura em todas as faixas.

" Disponivel em: https://www.prolivro.org.br/wp-
content/uploads/2024/11/Apresentac%CC%A7a%CC%830_Retratos_da_Leitura_2024_ 13-
11_SITE.pdf
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A pesquisa apontou ainda que a casa é o principal lugar onde os
brasileiros costumam ler, mencionado por 85% dos entrevistados. No entanto, a
escola, que historicamente foi um espaco central para o cultivo da leitura, vem
perdendo importancia nesse papel. Em 2007, 35% dos entrevistados disseram que a
escola era o local de leitura mais relevante, mas, em 2024, esse numero caiu para
19%, o menor indice ja registrado.

Apesar disso, a escolaridade continua sendo um fator determinante
para os indices de leitura. Entre estudantes de ensino superior, 63% afirmaram ser
leitores, enquanto nos Anos Iniciais do ensino fundamental esse percentual € de 40%.

O cenario apresentado pela pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
destaca preocupantes desafios em relacdo a leitura no pais, incluindo uma queda
significativa no numero de leitores e mudangas no comportamento leitor,
especialmente entre pessoas com maior escolaridade e renda. Esses dados reforcam
a necessidade de compreender as condicdes que impactam diretamente as praticas
pedagdgicas voltadas para a leitura, especialmente em contextos de vulnerabilidade.
Essa conjuntura revela uma intersegao critica entre os desafios estruturais da
educacdo e os impactos da desigualdade social no acesso a leitura, evidenciando
fatores como a conectividade limitada e a desigualdade de recursos podem intensificar
as lacunas ja existentes.

Nesse sentido, os primeiros resultados da Pesquisa Maior apontaram
que a principal dificuldade enfrentada pelos professores que atuaram na zona rural
durante a pandemia foi a falta de acesso a internet. Este obstaculo dificultou a
continuidade das praticas de incentivo a leitura e a implementagcdo de estratégias
pedagdgicas, agravando ainda mais os desafios observados no cenario nacional.

Essa limitacao impossibilitou a implementagao do ensino remoto em
algumas localidades. Os dados que evidenciaram a falta de conectividade nessas
regides despertaram o interesse do pesquisador, levando-o a aprofundar a
investigacao sobre a realidade da zona rural do municipio de Londrina-PR. Na etapa
de distribuicdo das escolas para contato, apresentacédo do projeto e envio do
questionario aos professores, o pesquisador assumiu 0 compromisso de estabelecer
comunicacao direta com as instituicdes de ensino situadas na zona rural de Londrina

Foi nesse contexto de colaboragdo com a pesquisa principal que o
pesquisador desenvolveu reflexdes sobre as praticas pedagodgicas adotadas pelos

professores dessas escolas para o ensino do Ato de Ler durante o periodo pandémico
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e o retorno as aulas presenciais.

O Municipio de Londrina, conforme dados da Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) do Municipio, abriga 12 unidades escolares na Zona Rural. O
pesquisador iniciou o processo de contato enviando e-mails para todas elas,
recebendo resposta positiva de duas unidades. Em seguida, foram agendadas visitas
presenciais a essas escolas para a apresentagao do projeto de pesquisa, sendo que
ambas demonstraram interesse em participar de um estudo mais abrangente e
detalhado. Contudo, optou-se por realizar a pesquisa na escola situada a uma
distancia maior da zona urbana.

A escolha pela escola mais distante, localizada aproximadamente a
60 km da cidade, foi motivada pelas caracteristicas que a diferenciavam
significativamente da outra unidade mais préxima ao centro urbano. Essa localizagao
remota impde desafios especificos, como maior dificuldade de acesso, conectividade
limitada, infraestrutura mais precaria e um isolamento mais acentuado em relagao as
politicas e suportes educacionais. Esses fatores tornaram a escola mais distante um
cenario particularmente relevante para investigar as adaptagcdes pedagdgicas em
contextos de maior vulnerabilidade.

Considerou-se também o impacto de um periodo sem precedentes na
histéria recente, em que o distanciamento social compulsorio esvaziou as salas de
aula e exigiu a implementacao imediata de solu¢gdes para minimizar os prejuizos ao
aprendizado. Essas solug¢des foram aplicadas em um contexto de grande incerteza,
para o qual professores e gestores escolares ndo estavam previamente preparados.
Esse periodo sera lembrado mundialmente como uma época em que a pandemia de
Covid-19 obrigou paises e governos a adotarem medidas restritivas rigorosas para
limitar a circulagao de pessoas e conter a rapida propagacéao do virus.

Enormes desafios em escala global foram postos com o intuito de
desacelerar a transmissao da doenca. Dentre as medidas de enfrentamento ao novo
coronavirus, foram suspensos os eventos publicos, comércios foram fechados, grande
parte da atividade econémica foi paralisada e as aulas presenciais tiveram que ser
suspensas. Houve orientagcdes direcionadas sobre as acgdes sociais a serem
implementadas no periodo, grande parte delas advindas da Organizagdo Mundial de
Saude (OMS). Destacou-se entre essas orientagbes o distanciamento social, a
higienizagao constante das maos e o uso de mascaras como principais meios de

controle de transmissao da doenga.
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Em 11 de margo de 2020, a OMS declara que a doencga causada pelo
virus SARS-CoV-2? tornou-se uma pandemia, ou seja, espalhou-se em escala global.
As medidas sanitarias citadas anteriormente se tornaram essenciais para a
manutencao da vida e o enfrentamento da enfermidade, tendo o distanciamento social
como a melhor forma de evitar infecgdes. Em decorréncia da situacao estabelecida,
foi publicada no dia 01 de abril de 2020 a Medida Proviséria no 934 que,
posteriormente se tornaria a Lei no 14.040 de 2020, deliberando normativas
excepcionais a educagao no periodo de pandemia da Covid-19. Ao se referir a

educagao infantil, a Lei deliberou em seu Art. 2°, paragrafo 4°:

[...] A critério dos sistemas de ensino, no ano letivo afetado pelo estado de
calamidade publica referido no art. 1° desta Lei, poderédo ser desenvolvidas
atividades pedagdgicas ndo presenciais: | - na educagéo infantil, de acordo
com os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dessa etapa da
educacéao basica e com as orientagdes pediatricas pertinentes quanto ao uso
de tecnologias da informagéo e comunicagao. (Brasil, 2020).

Seguindo as instrugdes da OMS, no Municipio de Londrina-PR foi
publicado no dia 18 de Margo de 2020 o Decreto n° 334, que deliberou no art. 10°,
inciso XVIII:

[...] suspensao, a partir de 23 de margo de 2020, das atividades nas unidades
escolares municipais publicas e parceiras (conveniadas), recomendando-se
que as instituicdbes privadas adotassem medidas semelhantes dada a
situagéo (Londrina, 2020).

Desse modo, a fim de regulamentar as agdes para o desenvolvimento
de atividades e estudos escolares nao presenciais no ambito do Sistema Municipal de
Ensino, o Conselho Municipal de Educagdo de Londrina (CMEL), por meio da
Deliberagdo no 01/2020, aprovada em 06 de Abrii de 2020, determinou,
excepcionalmente a instituicdo de algumas normas, dentre elas, relacionadas a
educacao infantil, o estudo escolar ndo presencial, compreendido como ensino
remoto, e: “[...] ofertados pelas unidades escolares, sob responsabilidade dos
professores [...] de maneira remota, ou seja, sem a presenga do professor e do
estudante no mesmo espago” (Londrina, 2020). Logo, com o fechamento das escolas
do municipio e a instituicdo compulsoria do ensino remoto emergencial (ERE), as
unidades escolares, de forma subita, tiveram que se adequar a situagao.

2 Virus da familia dos coronavirus que, ao infectar humanos, causa uma doenga chamada Covid-19.
Por ser um microrganismo que até pouco tempo ndo era transmitido entre humanos, ele ficou
conhecido, no inicio da pandemia, como “novo coronavirus”. Disponivel em:
https://butantan.gov.br/covid/butantan-tira-duvida/tira-duvida-noticias/qual-a-diferenca-entre-sars-cov-
2-e-covid-19-prevalencia-e-incidencia-sao-a-mesma-coisa-e-mortalidade-e-letalidade. Acesso em
21/03/2024.
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Apo6s uma analise do cenario exposto, despertou-nos a preocupacao
com a condig¢ao das escolas situadas nas areas rurais do Brasil, que, historicamente,
tém enfrentado grandes desafios, como baixos indices de escolarizagéo e elevadas
taxas de reprovacao, abandono e defasagem idade-série (Vendramini, 2015, p. 54).
Além das desvantagens ja mencionadas, os dados do Censo Escolar 2020,
disponiveis no portal QEdu3, revelam que, entre as escolas municipais nas zonas
rurais do pais que oferecem ensino infantil regular, apenas 10% possuiam salas de
leitura, 12% tinham bibliotecas e 30% contavam com acesso a internet banda larga.

Partindo do entendimento de que Ler [...] “é a acao de atribuir sentido
por meio de sinais graficos em situagdes elaboradas pela cultura humana” (Arena,
2010, p. 242) e também [...] "ensinar a ler é ensinar as proprias praticas sociais e
culturais que exigem o dominio desse sistema” (Arena, 2010, p. 242), nosso objetivo
geral foi o de: compreender as praticas pedagogicas adotadas pelos professores dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental durante a pandemia da Covid-19 e no periodo
pos-pandémico, com foco na formacao de leitores entre as criangas dos Anos Iniciais
da escola investigada. O problema de pesquisa foi formulado da seguinte maneira:
Diante do impacto da pandemia da Covid-19, quais praticas pedagogicas foram
implementadas pelos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para a
formacgao de leitores na escola investigada no Municipio de Londrina, PR, e de que
maneira essas praticas evoluiram ou foram ajustadas com o retorno as aulas
presenciais? Como objetivos especificos, nossa pesquisa visa: (a) Contextualizar a
situagdo Educagao e Trabalho com o objetivo de identificar os desafios profissionais
na realidade investigada.; (b) Analisar o panorama da leitura em nivel nacional,
visando compreender o perfil do leitor brasileiro (c) Apresentar conceitos fundamentais
sobre 0 Ato de Ler com o objetivo de estabelecer uma base tedrica para a
compreensdo desse conceito e (d) Identificar os procedimentos metodologicos,
dispositivos culturais, digitais e tecnoldgicos empregados pelos professores da escola
pesquisada para promover a formacao de leitores no retorno ao ensino presencial,
buscando identificar se as praticas pedagdgicas estdo sendo direcionadas ao ensino
do Ato de Ler. No que se refere a metodologia, esta pesquisa se classifica como: uma
pesquisa descritiva, com tratamento qualitativo dos dados, bibliografica, documental,

subsidiada por uma abordagem critico-dialética e tendo como parametro o

3 Disponivel em: https://novo.gedu.org.br/brasil/censo-escolar/infraestrutura



22

embasamento tedrico fundamentado nos pressupostos do Materialismo Histérico-
Dialético. Para analise dos dados coletados, utilizamos as categorias dialéticas:
Esséncia e Aparéncia e a categoria Contradi¢do. Durante o processo de observacgao,
foi possivel identificar essas categorias de maneira objetiva. As categorias permitem
tratar os dados de maneira a explorar tanto suas particularidades quanto suas
totalidades, abrangendo também suas contradi¢des, aparéncias e esséncias. Esse
tratamento possibilita ao leitor uma compreensado detalhada dos aspectos que
envolvem o objeto em estudo. Em uma abordagem dialética, as categorias séo
fundamentais para resolver questdes ligadas a relagdo entre o particular e o geral na
realidade objetiva, sempre a partir do material de base, da pratica e da consciéncia
(Cheptulin, 1982).

Como instrumentos de coleta de dados foram utilizados o Diario de
Campo, para registrar as observagdes realizadas, e a gravagdo de entrevistas
semiestruturadas com as duas professoras participantes, uma responsavel pelo 4°
ano e outra pelo 5° ano dos Anos Iniciais. As entrevistas semiestruturadas foram
escolhidas para proporcionar maior liberdade nas respostas, permitindo uma
abordagem mais aberta e detalhada em suas falas. Além disso, foi analisado o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola, buscando compreender o contexto e as
diretrizes que orientavam as praticas pedagogicas para a formagao do sujeito leitor.
As observacgdes foram feitas em duas turmas de 4° e 5° anos, com 13 e 16 criancas
respectivamente de uma Escola Municipal localizada na Zona Rural, situada no
Patriménio* de um Distrito® do Municipio de Londrina, com horario de funcionamento
das 08h as 17h. A escola pesquisada atende criangas das turmas P4, P5 (Educacéo
Infantil) e 1° e 2° anos do Ensino Fundamental no periodo vespertino e turmas do 3°
ao 5° ano do Ensino Fundamental no periodo matutino. As observagbes foram
realizadas em 07 encontros entre os meses de Abril e Junho de 2023, sendo o ultimo
destinado a entrevista com as professoras. Foram realizados sempre as segundas—
feiras, pois esse era o dia da semana destinado as atividades de leitura e as aulas de
Lingua Portuguesa. Foram encaminhados aos responsaveis pelos (as) alunos (as)

das turmas participantes os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

4 Aglomerado populacional consolidado historicamente. Disponivel em:
https://www1.cml.pr.gov.br/leis/2023/web/LE137182023consol.html

5 Unidade administrativa do Municipio delimitada pela divisa distrital composta por areas rurais
e areas urbanas. Disponivel em: https://www1.cml.pr.gov.br/leis/2023/web/LE137182023consol.html
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para a assinatura e também para as professoras regentes das turmas observadas,
sendo o prazo para o retorno do documento de uma semana e todas as criancgas e as
professoras trouxeram assinado. A Diretora da escola também assinou a Declaracao
de Concordéancia da Coparticipante. Dessa forma, a seguir, elucidamos a estrutura do
trabalho, que serve como um guia para apresentar o estudo desenvolvido, visando
orientar o (a) leitor(a) na compreensao abrangente da problematica em questao.

Na Introdugdo nosso objetivo foi 0 de apresentar resumidamente ao
leitor o tema que foi desenvolvido e de que forma o mesmo sera apresentado ao longo
do trabalho. Na Secéao 2, "Trabalho e Educagao”, buscamos analisar a relagao entre
trabalho e educagao, destacando o papel fundamental do trabalho como processo
educativo e transformador na formagdao humana. Baseando-se na perspectiva
marxista, analisamos o trabalho como categoria ontoldgica e educativa, considerando-
0 essencial para a humanizacao e o desenvolvimento histérico. Discutimos também a
alienacao do trabalho docente, evidenciando os impactos do sistema capitalista na
desvalorizagao da profissdo e na precarizagao das condi¢des de ensino.

Na Secao 3 “O Ato de Ler”, apresentamos conceitos fundamentais
sobre o Ato de Ler com o objetivo de estabelecer uma base tedrica para a
compreensdo desse conceito, enfatizando a necessidade de superar métodos
tradicionais que priorizam a decodificacdo, sem aprofundar a compreensado e a
reflexao critica. Também abordamos a evolugéo histérica do ensino da leitura no
Brasil. Além disso, destacamos o papel das praticas pedagodgicas, que precisam
integrar conhecimento técnico e reflexao critica para promover a apropriagéo cultural
e a construgao de sentidos.

Na Secéao 4, “A Trajetéria Delineada para a Investigagcédo”, tratamos
sobre o método e metodologia, caracterizagcdo e participantes da pesquisa,
instrumentos e técnicas utilizadas e sobre as categorias de analise.

Na Secéo 5, “As Categorias Dialéticas como Possibilidade Para a
Analise dos Dados”, direcionamos nossa atengao para a compreensao e aplicacao
das categorias dialéticas como possibilidade de analise dos dados coletados, pois elas
oferecem uma abordagem critica e integradora para interpretar a realidade social,
permitindo a identificagdo de contradigdes, processos de transformacéo e relagdes
historicas que permeiam os fendbmenos estudados. E, finalmente, na secéo 6 “Analise
dos Dados”, apresentamos a analise dos dados coletados, seguido pelas

Consideracdes Finais, Referéncias, Anexos e Apéndices.
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2 TRABALHO E EDUCAGAO

Nesta sec¢ao, buscamos analisar a relacao intrinseca entre trabalho e
educacao, enfatizando como essa conexao constitui a base do trabalho pedagdgico
docente. Para abordar essa interagdo, comegamos pela necessidade de uma
compreensao ontoldgica da categoria trabalho, conforme a perspectiva de Marx. Em
seguida, consideramos o trabalho como um processo educativo, investigando também
as condicdes sob as quais esse trabalho pode assumir caracteristicas de alienacao.

Essa transformagéo ndo € apenas material, mas também simbdlica e
cultural, revelando o trabalho como fundamento da humanizacdo e do
desenvolvimento histérico da humanidade. Nesse sentido, compreender o trabalho
em sua esséncia permite desvendar os elementos que o vinculam ao processo
educativo. O trabalho, enquanto atividade intencional e consciente, é também uma
experiéncia formativa. No ato de trabalhar, os individuos n&o apenas produzem bens
ou servigos, mas também se produzem a si mesmos, adquirindo habilidades, valores
e conhecimentos. Dessa forma, o trabalho pode ser entendido como um processo
educativo continuo, no qual o ser humano aprende a interagir com o mundo, a
colaborar com outros e a desenvolver sua criatividade. Essa perspectiva é
particularmente relevante no ambito do trabalho pedagdgico, uma vez que o ato de
ensinar e aprender esta diretamente relacionado a pratica e a reflexao sobre o trabalho

humano.

2.1 O TRABALHO COMO CATEGORIA ONTOLOGICA E EDUCATIVA: REFLEXOES SOBRE O
TRABALHO DOCENTE

De acordo com Cardoso (2011), Marx, ao herdar a tradigao
hegeliana, posicionou o trabalho como a categoria central para a analise socioldgica
da sociedade ocidental. Em suas analises sobre a exploracado capitalista, classes
sociais, luta de classes e ideologia, ele demonstrou que o trabalho € uma necessidade
natural da vida social, sendo o0 meio pelo qual o ser humano se impde sobre a
natureza, a reconhece e a transforma, ao mesmo tempo em que se transforma. Nesse
contexto, Marx nao vé o trabalho apenas como uma atividade pratica, mas como uma
dimenséo ontologica do ser humano, pois faz parte da prépria esséncia do ser
humano. Nao é algo externo ou opcional, e sim o que define 0 homem enquanto ser

que produz, cria e se relaciona com o mundo. E através do trabalho que o ser humano
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se afirma como sujeito histérico, capaz de moldar a realidade e construir a sociedade.
O trabalho é a mediacédo essencial entre 0 homem e o mundo, permitindo que ele
molde a realidade e construa a sociedade. Essa necessidade deriva de sua condicéo

de ser social e historicamente situado. Para Marx e Engels (2007, p. 87),

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido ou
pelo que se queira. Mas eles mesmos comecam a se distinguir dos animais
tdo logo comegam a produzir seus meios de vida, passo que € condicionado
por sua organizagao corporal. Ao produzir seus meios de vida, os homens
produzem, indiretamente, sua propria vida material.

Nesse sentido, para Saviani (2007, p. 154), “diferentemente dos
animais, que se adaptam a natureza, os homens tém de adaptar a natureza a si”. Essa
adaptacao, que comega com a produgao dos meios de existéncia, € o que distingue o
ser humano de outras espécies. Ao produzir, o homem ndo apenas garante sua
sobrevivéncia, mas também desenvolve sua identidade e esséncia. O trabalho,
portanto, vai além de ser apenas um meio de sobrevivéncia, pois ele representa a
capacidade humana de agir, criar e transformar. A existéncia e a identidade do ser
humano ndo sdo determinadas pela natureza, mas requerem construcido e
desenvolvimento por meio do trabalho e da educacéo. Diferentemente de outros seres
que sobrevivem por instinto, os humanos precisam trabalhar para estabelecer e
sustentar as condi¢des essenciais a sua sobrevivéncia (Saviani, 2007).

Marx (2013) considera o trabalho como uma categoria central no
processo de humanizacado, pois, € com o trabalho que os individuos se tornam
conscientes de si mesmos e da sua capacidade de transformar o mundo. De acordo
com Marx e Engels ( 2007, p. 14):

O homem se diferencia dos outros animais por muitas caracteristicas, mas a
primeira, determinante, € a capacidade de trabalho. Enquanto os outros
animais apenas recolnem o que encontram na natureza, o homem, ao
produzir as condi¢ées da sua sobrevivéncia, a transforma.

Portanto, o trabalho é a atividade essencial do ser humano, por meio
da qual os individuos aprendem a interagir com o mundo fisico, compreendendo e
modificando a natureza de acordo com suas necessidades e desejos. Assim, a
producao humana é um processo continuo e intrinsecamente educativo. Ser humano
€, acima de tudo, aprender a ser humano, a produzir sua prépria existéncia. Essa
definicdo nos ajuda a entender o trabalho como um elemento essencial para a
formagdo do ser humano. Por meio da interagcdo com a natureza, o homem nao
apenas transforma o ambiente, mas também altera sua prépria condicdo de ser no

mundo, assimilando as propriedades da natureza. Assim, podemos ver o trabalho n&o
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apenas como uma atividade pratica, mas como um principio educativo. Ao trabalhar,
o individuo reflete sobre suas acbes e toma decisdes conscientes, promovendo
mudancas tanto no mundo ao seu redor quanto em si mesmo.

Historicamente, os seres humanos aprenderam a produzir sua
existéncia no ato de produzi-la, educando-se mutuamente e transmitindo
conhecimentos as novas geragdes. Esse processo, que chamamos de trabalho, é
também educativo (Saviani, 2007). Ao adaptar e produzir os meios necessarios para
sua existéncia, o homem adquire e transmite conhecimento por meio de suas relacbes
com outros individuos e com as novas geragoes, estabelecendo um ciclo continuo de
aprendizado e ensino.

A manutencdo da vida humana requer a criagdo de métodos e
conteudos cuja eficacia seja validada pela experiéncia. Esse aprendizado constante
permite que elementos ndo comprovados sejam eliminados, enquanto aqueles cuja
eficacia € confirmada pela pratica sejam mantidos e transmitidos, assegurando a
continuidade da espécie e o progresso da sociedade (Saviani, 2007). Se a existéncia
humana ndo é garantida pela natureza, mas € um produto do trabalho, isso implica
que o homem precisa aprender a produzir sua propria existéncia, e, portanto, a
producdo do homem é também sua formagéo, configurando-se como um processo
educativo. A origem da educagéo coincide, entdo, com a origem do proprio homem
(Lombardi, 2010).

Esse processo de desenvolvimento e aprendizado €, na esséncia, um
processo educativo. Desde seus primérdios, a educacéo tem sido fundamental para
que os seres humanos se formem e se desenvolvam plenamente. O trabalho
educativo, segundo Saviani (1997, p.17), € “o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica
e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Assim, o objeto da educagéao diz respeito,
de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro
lado, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse obijetivo.

O trabalho educativo, conforme descrito por Saviani (1997), é
essencialmente um processo pelo qual os individuos sdo inseridos na herancga cultural
e historica da humanidade, permitindo-lhes desenvolver plenamente suas
capacidades humanas. Duarte (2008), ao analisar o conceito de trabalho educativo

proposto por Saviani (1997), corrobora que o trabalho educativo € um processo
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essencial para a formagao do ser humano como parte integrante da humanidade, no
sentido cultural, social e historico. Nao se trata apenas de transmitir conhecimentos
técnicos ou habilidades praticas, mas de possibilitar que cada sujeito se aproprie dos
elementos que constituem a esséncia da humanidade, que ndo é uma caracteristica
inata, mas algo que se constréi coletivamente ao longo da histéria. Ainda, para Duarte
(2008), o trabalho educativo visa fazer com que cada individuo singular, cada pessoa,
com suas particularidades e potencialidades, assimile e integre a riqueza dessa
construgcdo coletiva em sua propria vida. Isso inclui ndo apenas conhecimentos
tedricos, mas também valores éticos e habilidades sociais.

Portanto, humanizar, nesse contexto, significa transformar os sujeitos
em seres capazes de compreender, atuar e transformar o mundo a sua volta. A
humanizacao ocorre quando os individuos ndo apenas consomem informacdes, mas
internalizam e utilizam o legado cultural de maneira critica e criativa. Essa perspectiva
de Duarte (2008) reforca a ideia de que o trabalho educativo n&o se limita a
transmissao de conhecimentos técnicos ou tedricos, mas envolve a formacgao integral
do ser humano, capacitando-o a interagir criticamente com o0 mundo. Nesse processo,
€ essencial compreender a relacdo entre trabalho material e ndo material, uma vez
que o trabalho docente, enquanto modalidade ndo material, desempenha um papel
crucial na mediagédo entre o conhecimento acumulado e a formagéo dos individuos.

Como aponta Ferreira e Ferreira (2017, p. 174),

Importa, entao, diferenciar as modalidades de trabalho material e ndo material
para a compreensao do trabalho docente. A primeira modalidade prescinde
sempre da segunda, a exemplo da produgédo de bens materiais, na garantia
da subsisténcia humana. Para sua efetivagdo, o homem necessita antecipar
em ideias os objetivos da agdo, o que significa que ele representa
mentalmente os objetivos reais.

Nesse sentido, o trabalho material € aquele diretamente relacionado
a producao de bens fisicos ou materiais, e o trabalho ndo material envolve acdes
intelectuais, como o ensino, a pesquisa e outras atividades que lidam com a produgao
e disseminacao de ideias ou conhecimentos e o trabalho material depende do trabalho
imaterial, isso porque, para produzir algo fisico, € necessario primeiro pensar e
planejar.

Segundo Saviani (2005), o trabalho imaterial se distingue de duas
formas: a primeira refere-se as atividades em que o produto se desvincula do produtor,
como ocorre com livros e objetos artisticos, caracterizam-se pela existéncia de um

intervalo entre a producéo e o consumo. Esse intervalo é possibilitado pela autonomia
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do produto em relacdo ao ato de produgédo (Saviani, 2005). J&a na segunda
modalidade, ndo ha esse intervalo, pois os atos de producdo e consumo estéo
intrinsecamente ligados. Isso define a especificidade do trabalho educativo, no qual o
produto ndo se separa do ato do produtor. Logo, podemos perceber que o trabalho
docente se enquadra na condicdo de trabalho imaterial no qual o produto n&do se
separa do ato de produgdo. Para Saviani (2005, p.13), o trabalho educativo visa:

[...] produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Assim, o objeto da educacao diz respeito, de um lado, a identificagao
dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo.

No caso do trabalho docente, sua esséncia esta no trabalho nao
material, pois envolve a mediagao do conteudo, a reflexdo e o planejamento de ensino,
trabalho esse que tem sido profundamente afetado por processos de precarizacido. A
desvalorizagao salarial € um dos exemplos mais evidentes, com resisténcias até
mesmo a implementagcdo do piso nacional. Além disso, as péssimas condi¢des
estruturais das escolas com recursos escassos, laboratoérios inutilizados e bibliotecas
desativadas refletem o abandono do ambiente de trabalho docente, limitando sua
capacidade de oferecer uma educagao de qualidade (Ferreira e Ferreira, 2017).

Diante do exposto, é evidente que o trabalho docente, ao mesmo
tempo que constitui uma atividade essencialmente imaterial e educativa, tem sofrido
um processo crescente de alienacdo em um contexto marcado pela precarizacao e
pela mercantilizagdo da educagao. Segundo Hypdlito (2011, p.70):

A tendéncia do trabalho a estar mais submetido a formas de producéao
imaterial faz com que as formas capitalistas de produgdo submetidas a
subordinagéo formal ao capital sejam definitivamente subsumidas de forma
real. O fato de que a produgdo industrial ndo esteja mais no centro da
producao e que, mesmo nesses setores, a produgao imaterial passa a ser
muito influente, faz com que o trabalho imaterial seja submetido ao capital de
maneira superlativa. Nesse sentido, todas as formas de trabalho imaterial
ficam cada vez mais integradas as formas de acumulagdo ampliada. A escola,
como local de producdo imaterial, antes pouco submetida a relacbes
capitalistas estd cada vez mais integrada a relagdes comerciais,
mercadolégicas, de quase-mercado. Desempenhando um papel cada vez
menos secundario no processo de acumulacgao.

A desvalorizagao salarial, as condi¢cdes inadequadas de trabalho, a
intensificagdo de tarefas e a submissdo da logica educacional as exigéncias do
mercado tornam o professor cada vez mais distante do propésito transformador de

sua atividade. Essa alienacao afeta ndo apenas a relacdo do docente com o produto
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de seu trabalho, mas também com o préprio processo de ensino, resultando em um
sentimento de estranhamento e desmotivacgao.

No entanto, € importante destacar que o trabalho docente, em sua
esséncia, permanece uma atividade profundamente humanizadora e educativa,
conforme a perspectiva ontoldégica do trabalho descrita por Marx. Mesmo em
condigdes adversas, ele carrega o potencial de transformar a realidade e contribuir

para a formagao de sujeitos criticos e autbnomos.

2.2 O TRABALHO ALIENADO NO CONTEXTO DOCENTE

Sob o capitalismo, o carater humanizador do trabalho frequentemente
cede lugar a alienagao. Marx (1967) define o trabalho alienado como aquele em que
o trabalhador se desconecta tanto dos produtos de seu trabalho quanto de sua prépria
esséncia. Essa logica afeta profundamente o trabalho docente, que, muitas vezes, é
reduzido a uma atividade fragmentada e esvaziada de sua dimensao criativa. Marx
(1967, p. 93), em seu texto do Primeiro Manuscrito, traz o conceito de trabalho

alienado da seguinte maneira:

Primeiramente, ser o trabalho externo ao trabalhador, nao fazer parte de sua
natureza, e, por conseguinte, ele ndo se realizar em seu trabalho mas negar
a si mesmo, ter um sentimento de sofrimento em vez de bem-estar,nédo
desenvolver livremente suas energias mentais e fisicas mas fisicamente
exausto e mentalmente deprimido. O trabalhador, portanto, s6 se sente a
vontade em seu tempo de folga, enquanto no trabalho se sente contrafeito.
Seu trabalho ndo é voluntario, porém imposto, € trabalho forgado. Ele
nao é a satisfagdo de uma necessidade, mas apenas um meio para satisfazer
outras necessidades. Seu carater alienado é claramente atestado pelo fato
de, logo que nao haja compulsao fisica ou outra qualquer, ser evitado como
uma praga. O trabalho exteriorizado, trabalho em que o0 homem se aliena a si
mesmo, € um trabalho de sacrificio proprio, de mortificagao. Por fim, o carater
exteriorizado do trabalho para o trabalhador é demonstrado por nao ser o
trabalho dele mesmo mas trabalho para outrem, por no trabalho ele nao se
pertencer a si mesmo mas sim outra pessoa.

De acordo com a definigdo de Marx (1967), o trabalho alienado separa
o ser humano de sua propria natureza, alienando tanto sua vida fisica quanto mental.
Essa alienacao desconecta o homem de si mesmo, distanciando-o de sua atividade
produtiva e do ato de criar. Além disso, afasta o homem de sua esséncia como
espécie, pois o significado do que ele produz se perde, transformando-se em algo
estranho. O trabalho deixa de ser uma expressao da individualidade e da criatividade
humana para se tornar uma atividade imposta, realizada unicamente como um meio

de sobrevivéncia. Nessa condicdo, o trabalhador ndo se reconhece no produto de seu
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trabalho, que lhe é retirado e apropriado por outros, enquanto o processo de trabalho
se torna um fardo que consome sua vitalidade e autonomia.

Baseando-se nessa reflexao sobre o trabalho alienado definido por
Marx (1967), é possivel entender o trabalho docente como uma atividade que, na
contemporaneidade, enfrenta uma realidade de alienacdo. Essa condi¢ao
compromete tanto sua esséncia educativa quanto o pleno desenvolvimento dos
sujeitos envolvidos no processo pedagogico. Sob as pressdes do sistema capitalista,
a atividade docente é frequentemente reduzida a uma mercadoria, em que o professor
se distancia do significado integral de sua pratica. As demandas burocraticas
crescentes, a intensificacao das tarefas, a precarizacao das condi¢coes de trabalho e
a padronizacdo imposta por politicas educacionais transformam o trabalho
pedagogico em uma atividade fragmentada, esvaziada de sua dimenséao criativa e
emancipatéria.

Discutir a alienagdo do trabalho docente, de acordo com Borges
(2010) nao é uma tarefa simples. Apesar do intenso processo de precarizagao e da
falta de autonomia, quando comparado a outras atividades influenciadas no contexto
do modo de produgédo capitalista, o professor ainda mantém certo grau de controle
sobre a execugao do seu trabalho. Contudo, o trabalho docente ndo escapa a légica
do capital e pode, inclusive, ser duplamente alienado: ndo apenas aliena o proprio
trabalhador, mas, ao reproduzir o sistema, também contribui para a alienacdo dos

alunos.

O trabalho docente, apesar de suas particularidades, foi historicamente
construido dentro do modo de produgado capitalista como um trabalho
alienado. Isso pode ser demonstrado pelo controle parcial do seu processo
de trabalho, pela dicotomia entre o processo de elaboragdo e execugao e
entre a teoria e pratica, pelo processo de assalariamento, pelo controle
rigoroso do Estado sobre a atuagao do educador dentro e fora da sala de aula
e também pela falta de reflexao e criticidade frente as novas exigéncias que
vem sendo impostas a escola e ao préprio professor (Borges, 2010, p.93).

O trabalho docente, portanto, ndao pode ser desenvolvido
isoladamente, pois as condigcdes de alienacdo que o caracterizam repercutem
diretamente na sociedade como um todo. Enquanto o professor enfrenta o controle
parcial de seu trabalho, a dicotomia entre teoria e pratica, essas mesmas condi¢des
impactam a qualidade da educacéao e, consequentemente, o desenvolvimento social,
cultural e econébmico de uma nacgéo.

Essas condigdes tém implicacbes profundas para a sociedade. A
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qualidade da educacdo esta intrinsecamente ligada ao desenvolvimento social,
cultural e econdmico de uma nag¢do. Quando os professores se encontram alienados
em sua pratica, o impacto é sentido diretamente na formacgao de cidadaos. Um sistema
educacional que nao oferece suporte aos professores para realizarem um trabalho
significativo pode resultar em alunos menos criticos, criativos e preparados para
enfrentar os desafios do mundo contemporaneo. Isso compromete ndo apenas o
presente, mas também o futuro de uma sociedade que depende da educacgao para
promover igualdade, inovagao e progresso.

E essencial compreender que a alienacdo do trabalho docente ndo é
um fendmeno isolado, mas parte de uma légica mais ampla de alienagdo que permeia
as relagbes de trabalho na sociedade capitalista. A superagao desse quadro exige
uma revalorizacdo da educacdo como um direito humano fundamental e um
compromisso politico e social com a melhoria das condigbes de trabalho dos
professores.

2.3 SUPERANDO A ALIENACAO: CAMINHOS PARA A VALORIZAGAO DOCENTE

Diante dessas implicagdes, torna-se urgente resgatar a autonomia e
a valorizagao do trabalho docente. Promover um ambiente educacional mais saudavel
e educativo é fundamental para garantir que os professores possam exercer
plenamente sua funcdo essencial na formagao de sujeitos criticos e conscientes,
capazes de contribuir para uma sociedade mais justa e igualitaria. E fundamental que
pais, alunos e comunidades se unam para exigir uma maior valorizagao da educacéo,
promovendo campanhas que enfatizem a importancia do papel do professor e a
necessidade de autonomia na pratica pedagogica. Além disso, € essencial que a
sociedade pressione o0s gestores publicos para que implementem politicas
educacionais que garantam condi¢des dignas de trabalho, como carga horaria
adequada, reducao de tarefas burocraticas e investimento em formagao continuada.
Investir em salarios dignos, infraestrutura adequada e formagédo continuada é
essencial para resgatar o papel do professor como agente transformador e
restabelecer o trabalho docente como uma atividade humanizadora e educativa.
Somente dessa forma sera possivel construir uma sociedade mais critica, justa e
solidaria, capaz de enfrentar os desafios do mundo contempordneo de maneira

consciente e criativa.
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O trabalho e a educacdo s&o inseparaveis na construcdo da
humanidade. No entanto, para que o trabalho docente recupere seu potencial
transformador, € imprescindivel superar as condi¢gdes de alienacdo impostas pelo
sistema capitalista. Isso exige o engajamento de toda a sociedade na valorizagao da
profissdo e na defesa de uma educacdo que promova a emancipacdo humana e o
desenvolvimento critico e ético de cada individuo.

Por fim, a promocéo da educagao como um direito humano deve ser
uma bandeira levantada por todos, destacando que a formagédo integral e
humanizadora € um objetivo coletivo, ndo subordinado as demandas do mercado.
Somente por meio desse engajamento social sera possivel reverter a alienagao do

trabalho docente e recuperar o sentido transformador da educacao.
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30 ATODE LER

Segundo Arena (2010), as reclamacdes frequentes dos professores
nos primeiros anos de escolarizacdo estdo voltadas para as dificuldades que as
criangas enfrentam na compreensao e interpretacao dos textos recomendados, sejam
eles de natureza informativa, oriundos das diversas disciplinas do curriculo, ou mesmo
literarios, apropriados para sua faixa etaria. Observadas de outras perspectivas, essas
dificuldades podem ter suas origens nas metodologias de ensino e na prépria heranga
cultural, histérica e educacional. Uma das concepcgdes predominantes € a leitura como
decodificagdo, em que o foco esta em decifrar o cédigo escrito da lingua portuguesa.
Nessa visao, a leitura, torna-se um processo instrumental e mecanico, centrado na
traducdo dos simbolos escritos em palavras faladas, sem necessariamente buscar

compreender o significado do texto. Segundo Arena (2024, p. 2):

A intencdo de qualquer docente ndo despreza a esperanca de ver uma
crianga dar pistas a respeito da tematica de um livro que esta sendo lido; de
perceber que ela compreende dados e as perguntas fatais de um problema
de matematica; de observar que, no siléncio, ela resolve o problema e, no
siléncio, luta com o texto para que possa discutir, comentar, apreciar e criticar
a histdria lida. Nao ha professora que ndo tenha essas intencdes.

Ainda, de acordo com Arena (2010, p. 239):

No percurso inicial, na tradigao histérica predominante do ensino das linguas
alfabéticas, e no nosso caso, do portugués, a énfase do ensino do ato de ler
é colocada sobre a relagédo grafofénica, como se fosse o0 essencial a ser
dominado, isolado do aspecto semantico.

Esse aspecto foi tratado como o mais importante a ser aprendido,
deixando o significado das palavras como algo que viria naturalmente com a pratica
da leitura em voz alta. Assim, essa abordagem didatica priorizou ensinar aos alunos
a pronunciar corretamente as palavras, acreditando que, em um segundo momento,
eles conseguiriam dar sentido ao que liam. Esta abordagem cria uma contradigdo: os
alunos aprendem a ler mecanicamente, mas ndo desenvolvem a compreensao do
texto. A suposicdo é que a produgcao de sentido ocorre automaticamente com a
pronuncia, pois quem fala, deveria, teoricamente, entender o que esta dizendo. No
entanto, os alunos apenas reproduzem a fala de outra pessoa sem desenvolver uma
compreensao profunda, pois a intencdo de compreender ndo lhes foi ensinada
explicitamente (Arena, 2010).

Essa visdo reflete uma abordagem historica do ensino da leitura e

escrita, marcada pela énfase inicial na decodificacdo e na correta pronuncia das
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silabas, como destacado por Arena (2010). Esse método, amplamente adotado em
contextos escolares tradicionais, prioriza os aspectos mecanicos da alfabetizacao,
para entdo evoluir para uma fase em que a compreensao do conteudo lido passa a
ser o objetivo principal.

De acordo com os estudos de Mortatti (2006) sobre alfabetizagdo no
Brasil (2006), até o final do Império brasileiro, o ensino era bem desorganizado.
Existiam poucas escolas que eram chamadas de "aulas régias" e funcionavam em
salas de aula precarias, e dependiam do esforco de professores e alunos. O material
de ensino era escasso, e alguns livros europeus comegaram a aparecer na segunda
metade do século XIX. Os métodos de ensino seguiam a marcha sintética: soletragao
(alfabético), fénico (sons das letras) e silabagao (silabas).

No final do século XIX, surgiram as primeiras cartilhas brasileiras
baseadas nos métodos sintéticos. Em 1876, foi publicada em Portugal a Cartilha
Maternal ou Arte da Leitura, de Jodo de Deus, divulgada no Brasil a partir da década
de 1880. O "método Joao de Deus" comecava pela palavra e depois analisava os sons
das letras, sendo considerado um avanco no ensino da leitura.

A partir de 1890, S&o Paulo passou por uma reforma na educacéao
com a reorganizagao da Escola Normal de Sdo Paulo e a criagdo da Escola-Modelo
Anexa, que em 1896 ganhou um Jardim da Inféncia. O foco era o método analitico,
gue comegava pelo todo e depois analisava as partes. Esse método virou regra nas
escolas publicas de Sao Paulo, apesar de algumas reclamacgdes. “O método analitico
dependia do que seus defensores consideravam o todo: palavra, sentenga ou
historieta, institucionalizado em Sao Paulo” (Mortatti, 2006, p. 7).

Nos anos 1920, com a "Reforma Sampaio Daria", professores
comegaram a resistir ao método analitico, buscando novas solugdes. Surgiram
métodos mistos, combinando analitico e sintético, considerados mais eficientes. O
livro "Testes ABC" de M. B. Lourenco Filho, em 1934, focava na maturidade
necessaria para aprender a ler e escrever. “O método passou a ser menos importante,
com mais énfase nas habilidades visuais, auditivas e motoras das criangas” (Mortatti,
2006, p. 9).

A partir dos anos 1980, a educacgao foi questionada pelo fracasso na
alfabetizagdo. Surgiram novas propostas, como o0 pensamento construtivista
influenciado pelas pesquisas de Emilia Ferreiro. O foco mudou para o processo de

aprendizagem da crianga, vendo o construtivismo como uma "revolugao conceitual”.
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Isso gerou uma disputa entre defensores do construtivismo e métodos tradicionais.

Muitos professores ainda utilizam métodos tradicionais ou mistos,
resultando em materiais construtivistas ao lado dos tradicionais nas salas de aula
ainda nos dias atuais. Percebemos que nesse breve trajeto histérico das praticas
pedagogicas para a formagao de leitores, que estas sempre estiveram voltadas para
o aspecto do cognitivismo. Na tradi¢cao historica, segundo Arena (2010), o predominio
do ensino das linguas alfabéticas, e especificamente do portugués, o foco no ensino
da leitura é dado a relagédo entre as letras e os sons. Essa abordagem trata essa
correspondéncia grafofbnica como se fosse a capacidade mais importante a ser
dominada, separando-a do aspecto semantico. A ideia € que a compreensio do texto
vira naturalmente por meio da pratica da verbalizagao durante a leitura.

E fundamental que o processo de leitura e escrita seja ativo,
transformador e significativo, e para isso é preciso superar a concepgao tradicional de
leitura como uma habilidade técnica. E preciso que as praticas pedagdgicas sejam
direcionadas ao fim especifico do ensino do Ato de Ler. Para que a leitura tenha um
papel verdadeiramente transformador, € fundamental que as praticas pedagdgicas
sejam estruturadas de modo a promover o entendimento dos significados. Isso
envolve integrar o conhecimento técnico, estimular a reflexdo critica e garantir o
acesso ao legado cultural da humanidade. Dessa forma, torna-se possivel formar
cidadaos aptos a enfrentar os desafios de uma sociedade complexa, conectando-se
com o mundo e contribuindo para o desenvolvimento. Mas, afinal, o que caracteriza,
de fato, uma pratica pedagogica?

Esta questdo é bastante comum tanto entre alunos quanto entre
professores (Franco, 2016). Muitas vezes, tende-se a considerar como pedagogico
apenas o planejamento didatico e a forma de apresentagéo das aulas, ou seja, apenas
0 que é visivel nas ag¢des do professor durante uma aula. Franco (2016, p. 547), afirma

que:

As praticas pedagdgicas incluem desde o planejamento e a sistematizagéo
da dindmica dos processos de aprendizagem até a caminhada no meio de
processos que ocorrem para além da aprendizagem, de forma a garantir o
ensino de conteudos e atividades que sédo considerados fundamentais para
aquele estagio de formacgao do aluno, e, por meio desse processo, criar nos
alunos mecanismos de mobilizagdo de seus saberes anteriores construidos
em outros espagos educativos.

Segundo a autora, devido a muitas concepgdes sobre o que seriam

praticas pedagogicas, muitas questdes podem surgir, como: pratica docente € sempre
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uma pratica pedagogica? Existe pratica pedagogica fora das escolas, além das salas
de aula? O que é, afinal de contas, o pedagogico? O que caracteriza uma pratica
pedagogica? Essas similaridades, podem ser melhor compreendidas a partir da
diferenciacao entre os conceitos de poiesis e praxis, conforme o entendimento de
(Carr, 1996 apud Franco, 2016, p. 535):

O autor considera que a primeira € uma forma de saber fazer nao reflexivo,
ao contrario da ultima, que é, eminentemente, uma acao reflexiva. Nessa
perspectiva, a pratica docente nao se fara inteligivel como forma de poiesis,
ou seja, como acado regida por fins prefixados e governada por regras
predeterminadas. A pratica educativa, de modo amplo, sé adquirira
inteligibilidade quando for regida por critérios éticos imanentes, que, segundo
Carr (1996), servem para distinguir uma boa pratica de uma pratica
indiferente ou ma. E preferivel considerar esses critérios éticos, a fim de
distinguir uma pratica tecida pedagogicamente — vista como praxis — de outra
apenas tecnologicamente tecida — identificada como poiesis.

A pratica docente, portanto, ndo pode ser entendida como uma forma
de "poiesis”, ou seja, como uma agéao regida por objetivos previamente estabelecidos
e executada segundo regras predeterminadas, ou ainda um processo técnico e
mecanico, onde o foco esta na execucgao eficiente de tarefas. A pratica pedagogica
deve ser regida por critérios éticos para ser compreendida de maneira mais ampla e
significativa. Esses critérios éticos sdo essenciais para distinguir entre uma pratica
educativa de qualidade e uma pratica que é indiferente ou inadequada. Segundo
Franco (2016), as praticas pedagogicas devem ser concebidas como instancias
criticas das praticas educativas, com o objetivo de transformar coletivamente os
significados e sentidos das aprendizagens. Seguindo essa dire¢cédo, segundo Caldeira

e Zaidan (2013, p.22), pode-se afirmar que:

[...] a prética pedagdgica é construida no cotidiano da agédo docente e nela
estdo presentes, simultaneamente: — agdes praticas mecanicas e repetitivas,
necessarias ao desenvolvimento do trabalho do professor e a sua
sobrevivéncia nesse espacgo; — e agdes praticas criativas, inventadas no
enfrentamento dos desafios de seu trabalho cotidiano.

As autoras destacam a fala de Heller (1977) sobre as agbes praticas

criativas, que sédo aquelas que:

[...] abrem o caminho para o sujeito-professor refletir, no plano teérico, sobre
a dimenséao criativa de sua atividade, ou seja, sobre a praxis. Dessa forma, a
pratica pedagdgica € praxis, pois nela estdo presentes a concepgao € a agao
que buscam transformar a realidade, ou seja, ha unidade entre teoria e pratica
(Caldeira e Zaidan, 2022, p.22).

Em outras palavras, entende-se que a pratica e a reflexdo sobre ela
(praxis fundamentada na teoria) , fazem parte de um ciclo continuo de construgao.

Isso ocorre dentro da experiéncia vivida pelas pessoas e € essencial para transformar
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a realidade.

Para que o professor transforme sua pratica docente em pratica
pedagogica, sdo necessarios, de acordo com Franco (2016) pelo menos, dois
movimentos fundamentais: a reflexdo critica sobre sua propria pratica e a
conscientizagdo das intengdes subjacentes a essas praticas.

As praticas pedagdgicas organizam-se em torno de intencionalidades
previamente estabelecidas, e tais intencionalidades serdao perseguidas ao longo do
processo didatico, de formas e meios variados, ou seja, na praxis, a intencionalidade
orienta os processos. Na filosofia marxista, praxis € compreendida como a relagao
dialética entre 0 homem e a natureza. De acordo com Gamboa (2013, p.75), a praxis
€ “reflexdo e agao sobre uma realidade buscando sua transformacéo; transformacgao
orientada para a consecug¢ao de maiores niveis de liberdade do individuo e da
humanidade em seu trajeto histérico”. Nesse contexto, o homem, ao modificar a
natureza por meio de seu trabalho, simultaneamente transforma a si mesmo, portanto,
“‘uma intervengao pedagodgica, como instrumento de emancipagéao, considera a praxis
uma forma de acao reflexiva que pode transformar a teoria que a determina, bem

como transformar a pratica que a concretiza” (Franco, 2016, p.543). Segundo a autora:

Quando o professor chega a um momento de produzir um ensino em sala de
aula, muitas circunstancias estdo presentes: desejos, formacéo,
conhecimento do conteudo, conhecimento das técnicas didaticas, ambiente
institucional, praticas de gestao, clima e perspectiva da equipe pedagdgica,
organizagao espacgo-temporal das atividades, infraestrutura, equipamentos,
quantidade de alunos, organizacao e interesse dos alunos, conhecimentos
prévios, vivéncias, experiéncias anteriores, enfim, ha muitas variaveis. [...]
Como atua o professor? Como aproveita os condicionantes favoraveis e
anula os que nao ajudarao na hora? Tudo exige do professor reflexédo e agao.
Tudo exige um comportamento compromissado e atuante. Tudo nele precisa
de empoderamento. As praticas impdéem posicionamento, atitude, forca e
decisdo. Fundamentalmente, é exigido do professor que trabalhe com as
contradigdes. O professor esta preparado para isso? A auséncia da reflexao,
o tecnicismo exagerado, as desconsideragdes aos processos de contradicdo
e de dialogo podem resultar em espagos de engessamento das capacidades
de discutir/propor/mediar concepgdes didaticas (Franco, 2016, p.544)

z

Portanto, ndo basta ministrar uma aula. E necessario entender por
que a aula foi conduzida de determinada maneira, ou seja, € preciso ter uma
compreensao e leitura da praxis. Quando um professor é formado de maneira néo
reflexiva e n&o dialégica, desconhecendo os mecanismos e movimentos da praxis, ele
nao sera capaz de aproveitar ao maximo as circunstancias da pratica. Ele pode acabar
desistindo e apenas replicando agdes. O professor deve ser dialdgico, critico e

reflexivo, além de consciente das intengdes que norteiam sua pratica.
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Franco (2016), ainda, destaca que as praticas pedagogicas trabalham
com e na historicidade, implicam tomadas de decisdes, de posi¢des e se transformam
pelas contradi¢des, ou seja, as praticas ndo podem ser fixas, reificadas ou realizadas
de forma linear, pois se desenvolvem na interagdo entre sujeitos, praticas e
intencionalidades. Se o professor ignorar as especificidades dos processos
pedagogicos e tratar a educagao apenas como produto e resultado, o pedagogico nado
se estabelece.

As praticas pedagogicas devem abarcar o planejamento e a
organizacgao dos processos de aprendizagem, bem como a integragcéo de experiéncias
que ocorrem fora do ambiente escolar com objetivo de garantir que os conteudos e
atividades para a formagdo dos alunos sejam ensinados de maneira eficaz. O
professor deve ser capaz de incorporar saberes adquiridos em outros contextos
educativos, enriquecendo o processo de ensino, pois além de ampliar a qualidade da
educacéo, isso garante que os alunos possam mobilizar seus conhecimentos prévios.

Especificamente no ensino do Ato de Ler, a pratica pedagogica deve
ir além da simples decodificacdo de palavras, promovendo a construcado de sentidos.
E fundamental que o professor desenvolva estratégias que integrem os aspectos
técnicos da leitura com a reflexao critica e o acesso ao repertorio cultural dos alunos.

Isto posto, € necessario investir na formagado de professores
preparados para o ensino do Ato de Ler e na valorizacao da leitura como uma pratica
cultural e transformadora. E preciso que as praticas pedagdgicas para a formacéo de
leitores sejam voltadas ao ensinamento do Ato de Ler, estruturadas com base em
objetivos claros e previamente definidos. Essas intencionalidades sao os propositos
ou metas que orientam o trabalho do professor e orientam o processo de ensino-
aprendizagem. So6 assim sera possivel formar cidadaos capazes de compreender,
questionar e transformar o mundo ao seu redor por meio da leitura, ampliando nao
apenas seu repertorio cultural, mas também suas capacidades de interagdo e
reflexdo. O Ato de Ler é um processo multifacetado que vai além da simples
decodificagdo de simbolos escritos, e as praticas pedagdgicas externas para o seu
ensino devem ser fundamentadas nessa compreensdao ampla, promovendo a
construcdo de sentido e o desenvolvimento, pois ler € um ato, e é preciso que as
praticas pedagdgicas de leitura sejam voltadas para esse objetivo. Segundo Merret,
Franco (2019, p.327):
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O ato de ler constitui-se em uma necessidade humanizadora do homem
histérico e social na sociedade contemporanea, o que Ihe permite apropriar-
se das objetivagdes do mundo, produzidas pelas geragdes passadas, para o
desenvolvimento de suas fungbes psiquicas superiores.

Ou seja, o Ato de Ler vai além de uma simples atividade de
decodificagcdo de simbolos. Ele € uma pratica que humaniza, educa e capacita o
individuo, permitindo-lhe se apropriar das criagbes humanas. Na sociedade
contemporanea, onde o acesso a informagdo e ao conhecimento € vasto e
diversificado, a leitura se torna ainda mais essencial para a formacao de individuos
criticos, conscientes e capazes de contribuir para o desenvolvimento social e cultural,
e segundo Arena (2010, 2024), ndo pode ser limitado ao processo de decifrar sons e
palavras, mas deve ser entendido como um exercicio de apropriacdo cultural. Isso
significa que a leitura esta diretamente vinculada a capacidade de mobilizar
conhecimentos prévios, culturais e linguisticos, para interpretar e compreender o
significado ao que é lido.

Ler permite que as pessoas acessem e se apropriem dessas criagdes,
adquirindo conhecimentos acumulados ao longo da histéria e € uma atividade que
contribui para a humanizagao do individuo. Isso significa que, ao ler, uma pessoa
desenvolve sua capacidade de entender e se conectar com outras pessoas e com a
cultura ao seu redor.

Assim, podemos dizer que o Ato de Ler, € o ato de construir sentidos.
E preciso, segundo Arena (2024), que os alunos sejam capazes de mobilizar ndo s6
os conhecimentos da organizagcdo da linguagem escrita, mas também os
conhecimentos da cultura criada pelos homens, o conhecimento do mundo. Do
contrario, “[...] ele ndo aprende a mobilizar o seu conhecimento de mundo, nem a
elaborar perguntas para ampliar o seu acervo cultural, fundamental para o Ato de Ler,

crucial para humanizar-se (Arena, 2024, p.3)”, pois quanto mais cultura,

[...]Jmaior o acervo e mais amplas sdo as condi¢gdes para que a crianga
aprenda realmente a ler, isto é, a negociar sentidos entre os aspectos
imateriais e os aspectos materiais que estdo dispostos diante dos olhos, de
maneira fixa, no papel, ou deslizantes, como legendas em telas em cortes
rapidos. O conhecimento da cultura do mundo é condicdo inalteravel para a
negociagado entre os sentidos na mente e as configuragdes visuais que
compdem os enunciados da linguagem escrita e seus caracteres (Arena,
2010, p.3).

Em conclusédo, o Ato de Ler ndo € um ato pronto e acabado de
identificacdo e reconhecimento de palavras, mas um trabalho intencional, permeado

por mediacdes que possibilitam transmitir, por meio da leitura, a cultura elaborada e
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produzida historicamente. Dessa forma, a leitura ndo se resume apenas a identificar
e reconhecer palavras. E um processo intencional, cheio de mediagdes que permitem
transmitir a cultura desenvolvida ao longo da histéria. A leitura deve ser considerada
em sua profundidade e abrangéncia. Ela vai além de uma atividade mecéanica e
descontextualizada, sendo um processo cultural, cognitivo e humanizador. Permite a
apropriagao de conhecimentos acumulados ao longo da historia e o desenvolvimento
de habilidades criticas essenciais para a vida em sociedade. Por meio da leitura, o
individuo se conecta ao mundo, compreende, questiona e se transforma, ampliando
nao apenas seu repertorio cultural, mas também sua capacidade de interagao e
reflexdo. Assim, o ato de ler € fundamental para a construcéo de cidadaos conscientes

e capazes de dialogar com a complexidade da sociedade contemporanea.



41

4 A TRAJETORIA DELINEADA PARA A INVESTIGAGAO

Desde os primordios da humanidade, as pessoas sempre tiveram a
preocupacao de entender e explicar a natureza. As duas principais questdes que elas
enfrentavam eram as forgas da natureza e a morte. Para tentar entender esses
fenbmenos, o conhecimento mitico se desenvolveu, oferecendo explicacbes
baseadas em entidades de carater sobrenatural. Desse modo, a verdade era vista por
meio de uma lente acima do entendimento humano comum. As explicacbes eram
fundamentadas em motivagdes humanas, mas essas motivagdes eram atribuidas a
forcas e poténcias sobrenaturais, como deuses e espiritos. Dessa forma, fendmenos
naturais e a morte eram interpretados como resultado da vontade ou das acgdes
dessas entidades sobrenaturais (Lakatos e Marconi, 2003).

Foi somente no século XVI, que comegou a surgir uma linha de
pensamento, que tinha a finalidade de encontrar um conhecimento com maiores

garantias, focado na busca pela realidade. E a partir desse momento que:

N&o se buscam mais as causas absolutas ou a natureza intima das coisas;
ao contrario, procura-se compreender as relagdes entre elas, assim como a
explicagdo dos acontecimentos, através da observagéo cientifica aliada ao
raciocinio (Lakatos e Marconi, 2003, p. 84).

Partindo dessa necessidade de se encontrar um conhecimento com
maiores garantias € que surge o modo cientifico de conhecer. “A ciéncia apreende
seus objetos como fenbmenos — ela se atém a essa fenomenalidade. Busca
estabelecer relagcbes de causa e efeito entre os fendmenos” (Severino, 2013, p.96).

Mas, o modo cientifico de conhecer como dito acima, n&o se resume

apenas ao conhecimento dos fendbmenos naturais (astronémicos, fisicos, bioldgicos).

[...] em decorréncia dos seus pressupostos filosoficos, a ciéncia passou a
encarar também o homem como objeto de seu conhecimento, a ser abordado
da mesma forma que os outros fendbmenos naturais. O homem seria um ser
natural como todos os demais (naturalismo), submisso as mesmas leis de
regularidade (determinismo), acessivel portanto aos procedimentos de
observagdo, experimentacdo e mensuragdo (experimentalismo e
racionalismo) (Severino, 2013, p. 97).

Assim, a abordagem cientifica ndo s6 amplia nosso entendimento do
mundo natural, mas também nos desafia a compreender mais profundamente a nos
mesmos dentro dele, e essa necessidade de compreensdo, seja dos fendmenos
naturais ou dos fenbmenos sociais necessita de um caminho a ser percorrido, que so
€ possivel por intermédio de ferramentas que nos propiciem que isso seja possivel,

que sao os Métodos e as Metodologias. E € ai que se estabelece um ponto de grande
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confusdo: método € o mesmo que metodologia? De acordo com Doxey e Riz (2002-
2003, p. 9): “Nao! Enquanto método é o caminho percorrido pelo pesquisador com o
intuito de alcangar os objetivos do estudo, a metodologia diz respeito aos
procedimentos e técnicas utilizadas pelo método”.

O método é o percurso que o pesquisador segue para atingir os
objetivos do estudo, enquanto a metodologia envolve as técnicas e procedimentos
especificos aplicados ao longo desse percurso. Conforme Alexandre et al. (2021,
p.21) “0 método € sinbnimo de regra, entendimento, formato, caminho, maneira de
proceder e agir. O método ndo é neutro”, ou seja, ele representa as diretrizes e
abordagens adotadas pelo pesquisador para conduzir o estudo e alcangar os objetivos
propostos. O método é a estratégia geral de abordagem do problema de pesquisa,
enquanto a metodologia abrange a escolha e a aplicagado de técnicas de coleta e
analise de dados, garantindo a validade e a confiabilidade dos resultados obtidos.

Diante do que foi mencionado, o préximo ponto de discussao se
concentrara na compreensdao dos conceitos de método e metodologia.
Posteriormente, abordaremos a caracterizacdo da pesquisa, o materialismo histérico-
dialético (método), instrumentos e técnicas utilizadas, cenario e participantes da
pesquisa, e por fim, as categorias dialéticas como possibilidade para a analise dos
dados.

4.1 METODO E METODOLOGIA

Para entender o percurso da pesquisa e suas caracteristicas, é
essencial abordar o método e a metodologia utilizados. Estes elementos séao
fundamentais para orientar e estruturar a investigagao cientifica, proporcionando uma
base sélida para a analise e interpretagao dos dados.

A etimologia da palavra Método origina-se do grego méthodos,
composta por méta, que significa no meio de ou através, e odds, que significa
caminho. Dessa forma, o termo Método pode ser interpretado como o "caminho a ser
seguido" em uma investigagao, refletindo a busca estruturada pelo conhecimento
(Zanella, 2006), ou seja, ele é a abordagem sistematica adotada durante uma
investigacao e refere-se a sequéncia de etapas que guiam o pesquisador de maneira
estruturada, com um objetivo claro e um percurso definido. Dione e Laville (1999,

p.335) definem método da seguinte forma: “conjunto dos principios e dos
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procedimentos aplicados pela mente para construir, de modo ordenado e seguro,
saberes validos”. Nesse sentido, para Alexandre (2021), método pode ser
compreendido como regra, forma de entendimento, estrutura, percurso, modo de
proceder ou agir. Ele ndo € algo neutro, pois sua aplicagao implica uma escolha
fundamentada em uma visao epistemolodgica. A epistemologia, por sua vez, € o campo
de estudo que investiga o conhecimento, tanto em seu sentido geral quanto em suas
abordagens especificas.

Compreender o método € fundamental para qualquer investigagao
cientifica, pois eles representam os alicerces que sustentam a pesquisa. O método,
entendido como o caminho a ser seguido, proporciona uma orientagdo clara e
estruturada, possibilitando que o pesquisador alcance seus objetivos de maneira
sistematica e fundamentada. Assim, ao tracgar o percurso da pesquisa, € indispensavel
refletir sobre os fundamentos epistemologicos que sustentam as escolhas
metodologicas, garantindo a coeréncia e a validade dos resultados obtidos.

Apods a definicdo do método, é importante avangar para o conceito de
metodologia, destacando as diferengcas entre esses dois termos. Embora
frequentemente utilizados como sinbnimos, método e metodologia possuem
significados diferentes. Como vimos, o método refere-se as etapas praticas e
organizadas que conduzem a pesquisa, enquanto a metodologia é o “estudo dos
principios e dos métodos de pesquisa” (Dione e Laville, 1999 p. 335).

Para compreender plenamente o procedimento cientifico, é
necessario também considerar os fundamentos epistemoldgicos que sustentam e
justificam a metodologia utilizada, ou seja, deve haver uma base filosofica que
explique e justifique por que os métodos e técnicas usados séo validos e confiaveis.

Na presente pesquisa, a base filosofica adotada € o Materialismo
Histdrico-Dialético. Esta abordagem tedrica, utilizada como possibilidade Iégica para
interpretar a realidade, incorpora a dialética em sua esséncia l6gica. Dessa forma, ela
oferece um caminho epistemolégico para a interpretacdo proposta. Estes pontos
esclarecidos, surge um outro questionamento: Como o pesquisador determina o
método e a metodologia a serem empregados no estudo proposto? E o que vamos
responder no proximo tépico, denominado Caracterizagdo da Pesquisa.
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4.2 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa pode ser definida, segundo Gil (2021, p.1) como “[...] o
procedimento racional e sistematico que tem como obijetivo fornecer respostas aos
problemas que sao propostos”. Assim, com intuito de atingir os objetivos delineados,
fez- se necessario a eleicdo de um método que se relacione com o objeto da pesquisa,
e que esse seja capaz de compreender a profundidade da realidade de modo a
oferecer os procedimentos necessarios, tais como: tipo de metodologia, instrumentos
metodoldgicos e métodos de analise.

Mas antes, precisamos responder a pergunta que fechou nossa segéo
anterior: Como o pesquisador determina o método e a metodologia a serem
empregados no estudo proposto? Para fundamentar nossa resposta a esse
questionamento, utilizaremos os estudos de Gamboa (2012).

A pesquisa € um caminho metodico, e conforme Gamboa (2012,

p.28), esse caminho é definido pelo tipo de objeto, ou seja:

[...] o método, modo, ou caminho, de se chegar ao objeto, o tipo de processo
para chegar a ele, € dado pelo tipo de objeto e ndo o contrario, como pode
ser entendido quando o caminho ganha destaque, dado o éxito de certos
meétodos em certos campos, chegando a ser priorizado de tal maneira que o
objeto fica descaracterizado (“desnaturalizado”), recortado ou enquadrado
nos cédigos restritos das metodologias.

Conforme Gamboa (2012), a ideia central € que os métodos e a
metodologia de investigacdo devem ser escolhidos com base na natureza do objeto
de estudo. Quando métodos especificos séo priorizados de forma indiscriminada, ha
o risco de distorcer a compreensdo do objeto, encaixando-o de forma forgada nas
metodologias, ao invés de permitir que o objeto guie a escolha do método mais
adequado. Portanto, é preciso muita atencdo do pesquisador para que 0 mesmo
entenda qual o método melhor se encaixa ao seu objeto de estudo, pois quando certos
métodos se mostram eficazes em determinados campos, ha uma tendéncia de
valoriza-los a ponto de se tornarem normas ou padrdes, o que pode levar a uma
situagdo em que o método ganha mais destaque do que o objeto a ser analisado.

Seguindo com a caracterizagdo de nossa pesquisa, esta trata-se de
uma pesquisa descritiva, com tratamento qualitativo dos dados, bibliografica,
documental, subsidiada por uma abordagem critico-dialética e tendo como parametro

o embasamento tedrico fundamentado nos pressupostos do Materialismo Histérico-
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Dialético. Em relacdo a pesquisa descritiva, segundo Gil (2021, p.26), esta “tem como
objetivo a descrigdo das caracteristicas de determinada populagédo ou fenébmeno”, ou
seja, a finalidade é observar, registrar e analisar os fendbmenos onde estes ocorrem,
mas sem interferéncia do pesquisador, que devera verificar como acontece o
fenbmeno ou como se da o funcionamento de um sistema, método ou o processo
dentro de uma realidade.

O cunho qualitativo da presente pesquisa se apoiou nas ideias de
Bogdan e Biklen (1994), que atribuem cinco caracteristicas que condensam esse tipo
de investigacdo, sendo: a pesquisa qualitativa tem como fonte de dados o ambiente
natural, e dessa forma constitui o investigador como o instrumento principal; a
investigacao qualitativa € descritiva; os pesquisadores se interessam mais pelo
processo do que simplesmente pelos resultados; tende-se a analisar os resultados de
forma indutiva e o significado é de importancia vital nesse tipo de abordagem.
Importante salientar que os autores deixam claro que nem todos os estudos
qualitativos manifestam todas essas caracteristicas, sendo alguns deles desprovidos
de uma ou mais dessas particularidades.

Com relagéo a pesquisa bibliografica, sua escolha se justifica pois, de
acordo com Lima e Mioto (2007), é realizada com intuito de abarcar teoricamente o
objeto de estudo e assim, contribuindo com elementos que subsidiam a analise futura
dos dados obtidos.

A abordagem documental mostrou-se indispensavel durante a fase de
coleta de dados por meio da observagao. Essa necessidade emergiu em virtude da
natureza do fenbmeno estudado, que demandava uma analise minuciosa do Projeto
Politico Pedagdgico da instituicdo escolar investigada. A analise documental do PPP
permitiu uma compreensao aprofundada das diretrizes pedagdgicas e politicas que
norteiam as praticas educativas na escola, proporcionando um contexto essencial

para a interpretacdo dos dados coletados.

4.3 MATERIALISMO HISTORICO DIALETICO: O METODO

Segundo Pires (1997), a dialética tem suas raizes bem antigas na
histéria do pensamento humano. Na Grécia Antiga, foi entendida como a arte do
dialogo, a habilidade de conversar e debater. Socrates usou essa abordagem para

desenvolver sua filosofia, e Platdo incorporou amplamente a dialética em seus
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dialogos. A busca pela verdade acontecia por meio da interag&o dialdgica, que exigia,
no minimo, duas partes envolvidas. No entanto, esse dialogo ocorria sob o principio
de identidade, ou seja, entre pessoas iguais. Entretanto, é a partir de Hegel, filésofo
aleméao que viveu de 1770 a 1831, que a dialética é retomada como uma preocupagao
filosdfica e um importante objeto de estudo na filosofia. A partir das ideias de Kant
(1724-1804) sobre a capacidade humana de intervir na realidade e as reflexdes sobre
o sujeito ativo, Hegel elaborou a dialética como método. Ele desenvolveu o principio
da contraditoriedade, afirmando que uma coisa pode ser e ndo ser ao mesmo tempo
e sob o mesmo aspecto. Isso representa uma oposicao radical ao dualismo dicotémico
sujeito-objeto que se refere a uma maneira de pensar que divide o mundo em duas
categorias opostas e mutuamente exclusivas: o sujeito e o objeto, e ao principio da
identidade (Novelli e Pires, 1996). Contudo, é a dialética de Marx, a construgao logica
do método materialista histérico que fundamenta o pensamento marxista, que sera
apresentada aqui como uma ferramenta tedrica para interpretar a realidade
educacional que desejamos compreender.

Karl Marx era de descendéncia alema3, fildsofo, economista, jornalista
e militante politico, viveu em varios paises da Europa entre os anos de 1818 a 1883.
Foi em busca de uma base epistemolégica que sustentasse o conhecimento
necessario para interpretar a realidade histérica e social, que ele superou as posi¢des
de Hegel em relagdo a dialética, conferindo-lhe um carater materialista e histdrico.
Para o pensamento marxista, € crucial descobrir as leis que regem os fenbmenos em
estudo, compreender detalhadamente as articulagdes dos problemas, analisar suas
evolucdes e rastrear as conexdes entre os fendmenos. Essa abordagem so foi

possivel gracas a reinterpretagao da dialética hegeliana, em que

A separagao sujeito-objeto, promovida pela légica formal, nao satisfazia a
estes pensadores que, na busca da superagao desta separagao, partiram de
observagdes acerca do movimento e da contraditoriedade do mundo, dos
homens e de suas relagbes. A légica formal ndo consegue explicar as
contradicbes e amarra o pensamento impedindo-lhe 0 movimento necessario
para a compreensao das coisas. Se o0 mundo é dialético (se movimenta e é
contraditério) é preciso um Método, uma teoria de interpretacdo, que consiga
servir de instrumento para a sua compreensao, e este instrumento logico
pode ser o método dialético tal qual pensou Marx (Pires, 1997, p. 86).

O método desenvolvido por Marx, conhecido como método

Materialista Historico-Dialético®, € uma forma de interpretar a realidade, uma visédo de

6 Chama-se materialismo dialético, porque o seu modo de abordar os fenémenos da natureza, seu
método de estudar esses fendbmenos e de concebé-los, é dialético, e sua interpretacdo dos fenédmenos
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mundo e praxis, que pode ser entendida em Marx como a pratica interligada a teoria,
uma pratica que se desenvolve com e através de abstracbes do pensamento,
buscando uma compreensao mais consistente e consequente da atividade pratica. E
assim, “Marx deu o carater material (0s homens se organizam na sociedade para a
producao e a reprodugao da vida) e o carater histérico (como eles vém se organizando
através de sua historia)” (Pires, 1997, p.86).

Tal método busca assimilar e reproduzir no pensamento o movimento
do real, o que significa reconhecer o real “(...) como uma existéncia independente de
como o pensamos ou o conhecemos” (Avila e Ortigara, 2005, p.2). Portanto, o
conhecimento humano € visto como um reflexo da realidade objetiva no pensamento.

O Materialismo Histérico-Dialético se apresenta como uma
abordagem que adota uma forma de estrutura légica do pensar. Trata-se de um
método que opera ao mesmo tempo de maneira dedutiva quanto indutiva, avanga do
geral para o particular e do particular para o geral, da singularidade para a
universalidade e vice-versa, e reconhece a contradicdo como um elemento essencial
na analise. Para uma perspectiva Materialista Historico-Dialética, € essencial definir
claramente os caminhos a serem seguidos na pesquisa.

Isto posto, entende-se que a apreensdao da realidade pelo
pensamento ndo ocorre de maneira imediata, mas sim pela mediacdo da analise e
das abstragdes tedricas. Trata-se do principio da apropriagdo do concreto pelo
pensamento mediante a mediacido do abstrato. Nessa perspectiva, o primeiro contato
com a realidade objetiva no processo de pesquisa € entendido como um contato com
0 pseudoconcreto — o concreto abstrato, ou seja, trata-se inicialmente de uma
representacao cadtica do todo, portanto de uma tentativa inicial de apreensao do real.
Como reitera Marx (2011, p. 77-78),

O concreto é concreto porque é a sintese de muitas determinagoes, isto €, a
unidade do diverso. Por isso o concreto aparece no pensamento como o
processo de sintese, como resultado, ndo como ponto departida, ainda que
seja o ponto de partida efetivo.

E preciso, a partir dessa representacao inicial e caética da realidade,

ir além da aparéncia do fendmeno para desvendar as relagdes dinamico-causais

da natureza, seu modo de focaliza-los, sua teoria, € materialista.

O materialismo histérico é a aplicagao dos principios do materialismo dialético ao estudo da vida social,
aos fendmenos da vida da sociedade, ao estudo desta e de sua histéria. Disponivel em:
https://www.marxists.org/portugues/stalin/1938/09/mat-dia-hist.ntm. Acesso em 21/06/2024.
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subjacentes, compreendendo assim as mediagdes que o determinam e constituem
(Pasqualini, 2010). Portanto, para se chegar a verdadeira concreticidade do
fendbmeno, € preciso que se rompa com a pseudoconcreticidade que se refere a

manifestacdo imediata e aparente do fendbmeno. Conforme Zago (2013, p.113),

Quando no cotidiano o todo é percebido sem clareza estrutura-se um
pensamento de senso comum que tende a representar os objetos como se
eles estivessem desligados de suas condi¢gbes historicas e sociais. Ao
representar os objetos desta forma este tipo de pensamento acaba por negar
o movimento dialético dos elementos, afastando-se do mundo real rumo a
pseudoconcreticidade. Mesmo que a totalidade nao seja percebida ela
continua existindo e determinando as partes que a compdem.

Destarte, o pensamento de senso comum nega o movimento dialético,
que é a ideia de que os elementos estdo em constante interagcédo e transformacao.
Isso resulta em uma visdo distorcida da realidade, chamada de
"pseudoconcreticidade", em que os objetos sdo vistos como estaticos e isolados, o
que nao corresponde ao mundo real dinAmico e interconectado. E em oposicéo a esse
senso comum que a dialética se propde a entender a “coisa em si”, desenvolvendo
uma percepcao da realidade que leve em conta a totalidade como um processo

dindmico e em continua construgao social.

4.4 INSTRUMENTOS E TECNICAS UTILIZADAS

Para Gamboa (2012), a investigagdo € descrita como um processo
metodico, ou seja, que segue um método ou um caminho organizado e sistematico.
Ainda, como dito em tépico anterior, o autor enfatiza que o método de investigagao
deve ser determinado pelo tipo de objeto que se esta investigando, e nao o contrario,
ou seja, o caminho para se chegar ao conhecimento deve ser adequado ao objeto de
estudo. Dessa forma, para a presente pesquisa, os instrumentos foram escolhidos
para oferecer ao pesquisador mais de uma fonte de coleta de dados sobre a realidade
investigada, permitindo assim um conhecimento mais abrangente do objeto de estudo,
pois:

[...] é preciso promover o confronto entre dados, as evidéncias, as
informacgdes coletadas sobre determinado assunto e conhecimento tedrico
acumulado a respeito dele. Em geral isso se faz a partir do estudo de um
problema, que ao mesmo tempo desperta o interesse do pesquisador e limita
sua atividade de pesquisa a uma determinada por¢ao do saber, a qual ele se
compromete a construir naquele momento (Ludke e André, 1986, p. 1-2).

Assim, os dados foram coletados por meio de trés instrumentos: uma
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entrevista semiestruturada, o diario de campo e o Projeto Politico Pedagogico (PPP)
da escola. Importante observar que a abordagem documental surgiu durante a fase
de coleta de dados pela observagao. Tal necessidade emergiu devido a natureza do
fendbmeno em estudo, que requeria a analise detalhada do PPP da instituicao escolar
investigada. Tal analise nos permitiu uma compreensdo aprofundada das diretrizes
pedagogicas e politicas que norteiam as praticas educativas na escola,
proporcionando um contexto essencial para a interpretacado dos dados coletados.

A entrevista semiestruturada foi um dos instrumentos utilizados para
a coleta de dados, pois de acordo com Ludke e André (1986, p. 34), “Parece -nos claro
que o tipo de entrevista mais adequado para o trabalho de pesquisa que se faz
atualmente em educacdo aproxima-nos mais dos esquemas livres, menos
estruturados”, ou seja, ao invés de seguir um roteiro rigido de perguntas previamente
definidas, utiliza-se um método mais flexivel, em que o pesquisador pode adaptar as
perguntas e explorar novas diregdes baseadas nas respostas do entrevistado. Para
Duarte (2004), a entrevista requer que o pesquisador estabelega claramente os
objetivos, internalize o roteiro da entrevista, que transmita seguranga durante o
procedimento e mantenha um nivel adequado de informalidade, “sem jamais perder
de vista os objetivos que levaram a buscar aquele sujeito especifico como fonte de
material empirico para sua investigagdo” (Duarte, 2004, p.216). Estes elementos
requerem uma cuidadosa preparagao para assegurar a eficiéncia na obtencao de
dados, sendo estes os principios que orientaram a condug¢ao das entrevistas com as
duas professoras participantes.

As perguntas foram selecionadas a partir do questionario utilizado na
coleta de dados da pesquisa maior. Essas perguntas foram selecionadas
especificamente para tratar da questao principal da pesquisa e para alcancar tanto o
objetivo geral quanto os objetivos especificos, ou seja, o questionario foi planejado de
maneira a garantir que todas as perguntas fossem relevantes e eficazes na obtengao
das informacgdes necessarias para responder a questdo central do estudo e para
cumprir todos os objetivos estabelecidos para a pesquisa.

Isto posto, as questdes exploravam a visdo das professoras sobre sua
formacgao pedagogica, tempo de magistério, suas concepgdes sobre leitura e o Ato de
Ler, idade das criancas que leciona, praticas exitosas e /ou retrocessos que
aconteceram durante o periodo da pandemia, dificuldades durante o ensino remoto

emergencial, dificuldades no retorno das aulas presenciais e também sobre quais
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referéncias utilizam para o trabalho com as praticas de leitura. O segundo instrumento
utilizado para a coleta de dados, foi o Diario de Campo, que de acordo com Roese (et

al., 20067), pode ser definido como:
[...] uma fotografia instantdnea que descreve um momento de observacéo e
as percepgbes do pesquisador, que se sabe nao ser neutro e que, mesmo
sem intengao, leva a campo seus pré-conceitos, idéias e posi¢oes e, a partir
delas, elabora sua leitura da realidade.

Em outras palavras, a observacdo em uma pesquisa pode ser
comparada a uma fotografia, capturando um momento especifico e as percepgdes do
pesquisador naquele instante. A escolha pelo instrumento Diario de Campo se deu
por se tratar de uma pesquisa que € de cunho descritivo, que segundo Gil (2021, p.26),
‘tem como objetivo a descricdo das caracteristicas de determinada populagdo ou
fendmeno”, ou seja, a finalidade é observar, registrar e analisar os fenbmenos onde
estes ocorrem. Para a observacdo, o pesquisador assumiu o papel de “observador

total”, que, de acordo com Ludke e André (1986, p. 29),

“[..-] € aquele em que o pesquisador ndo interage com o grupo observado.
Nesse papel ele pode desenvolver a sua atividade de observagdo sem ser
visto, ficando por detras de uma parede espelhada, ou pode estar na
presenca do grupo sem estabelecer relagdes interpessoais”.

No contexto desta pesquisa, o pesquisador esteve dentro da sala de
aula, sentado em uma mesa ao fundo, e sem estabelecer relagdes interpessoais.
Foram observadas atentamente e anotadas por escrito todas as falas, gestos,
comportamentos e praticas, tonalidade da voz das professoras e sem a interferéncia
do pesquisador/observador.

As observacgdes foram realizadas em 07 encontros entre os meses de
Abril e Junho de 2023, sendo o ultimo destinado a entrevista com as professoras.
Foram realizados sempre as segundas—feiras, pois esse era o dia da semana
destinado as atividades de leitura e as aulas de Lingua Portuguesa. Foram
encaminhados aos pais e responsaveis das turmas participantes o TCLE (Termo de
consentimento Livre e esclarecido) para a assinatura daqueles que concordassem
com a participacdo da crianga na pesquisa, sendo o prazo para o retorno do
documento de uma semana e todas as criancas trouxeram assinado. As professoras
participantes da pesquisa também assinaram o TCLE. As datas em que ocorreram as
observagdes foram: 17/04/2023, 08/05/2023, 15/05/2023, 22/05/2023, 29/05/2023,

7 Artigo online, sem paginagéo.
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05/06/2023, e a entrevista foi feita dia 19/06/2023, conforme demonstrado no quadro

a segquir:
Quadro 1-Calendario das observagoes e entrevista realizada
Data Acgao executada Periodo

17/04/2023|Observagao das praticas pedagogicas de leitura com o0 4° ano Das 8h as 10h
17/04/2023|Observagao das praticas pedagogicas de leitura com o 5°ano | Das 10h15min as 12h
08/05/2023|Observacao das praticas pedagodgicas de leitura com o 4° ano Das 8h as 10h
08/05/2023|Observacao das praticas pedagodgicas de leitura com o0 5°ano | Das 10h15min as 12h
15/05/2023|Observagao das praticas pedagogicas de leitura com o 4° ano Das 8h as 10h
15/05/2023|Observagao das praticas pedagogicas de leitura com o 5°ano | Das 10h15min as 12h
22/05/2023|Observagao das praticas pedagdgicas de leitura com o 4° ano Das 8h as 10h
22/05/2023|Observagao das praticas pedagogicas de leitura como 5°ano | Das 10h15min as 12h
29/05/2023|Observagao das praticas pedagdgicas de leitura com o 4° ano Das 8h as 10h
29/05/2023|Observagao das praticas pedagodgicas de leitura com o0 5°ano | Das 10h15min as 12h
05/06/2023|Observagao das praticas pedagogicas de leitura com o0 4° ano Das 8h as 10h
05/06/2023|Observacao das praticas pedagodgicas de leitura com o 5°ano | Das 10h15min as 12h
19/06/2023 | Entrevista com as Professoras P1 e P2 Das 9h as 10h

Fonte: O Autor. (2023)

Verifica-se no quadro anterior que as observacdes nao foram
realizadas em semanas consecutivas conforme planejado inicialmente pelo
pesquisador durante o planejamento das ac¢des. Tal desvio ocorreu devido ao bloqueio
da ponte que dava acesso a localizagdo da escola imposto pela Prefeitura do
Municipio um dia apos a primeira observacéo. O bloqueio foi necessario devido aos
danos sofridos pela ponte que dava acesso ao Distrito em decorréncia do excesso de
chuvas ocorrido no periodo. Consequentemente, foi necessario aguardar que o
Municipio criasse um desvio em uma propriedade particular. Além desse fator, a
prépria chuva impediu o acesso do observador ao local em outros dias previamente

programados, resultando assim no espagamento dos dias de observagéo.

4.5 CENARIO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A investigacao foi conduzida em uma Escola Municipal localizada na
Zona Rural do Municipio de Londrina, situada aproximadamente a 60 km do centro da
cidade. Esta escola tem capacidade para atender até 170 criancas e opera das
08h00min as 12h00min para as turmas de 3° a 5° anos do Ensino Fundamental | e
das 13h00min as 17h00min para as turmas P4 e P5 da Educacéo Infantil e 1° e 2°

anos do Ensino Fundamental I.
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Figura 1: Frente da escola

Fonte: Banco de dado do pesquisador (203).

O Patrimbnio onde se encontra a escola € composto por alguns
latifundiarios, e pequenos produtores rurais que trabalham no ramo de plantio e
comercializagdo de vassouras. Ainda, possui 05 ruas sem nome, e todas séao
denominadas como rua Principal, o que dificulta a localizagdo. Além da escola, ha
uma UBS — Unidade Basica de Saude e dois comércios, sendo um de bebidas e outro
de géneros alimenticios ndo pereciveis e também uma praga onde os moradores e
suas familias se reunem para conversar. A Escola possui 3 salas de aula, sendo uma
delas em uma constru¢gdo em anexo de madeira, uma cozinha, um pequeno refeitério,
sala da Diregao, sala da Pedagoga, sala das professoras, uma pequena sala de
leitura, dois banheiros sendo masculino e feminino exclusivo dos alunos e um
banheiro para funcionarios, unissex. Possui também uma pequena horta e quadra de
esportes.

Nesse momento, para propiciar um entendimento sobre a condigéo
da escola onde a pesquisa foi realizada, faz-se necessario um esclarecimento sobre
as diferencas entre a escola rural e a escola do campo, pois muitas vezes esses
conceitos sao usados como sindnimos.

A escola /educagdo do campo é uma proposta que foi sendo
construida pelo Movimento Camponés, que € uma unidade que reune diversos
movimentos sociais populares de luta pela terra, em particular, pela reforma agraria,
incluindo nessa luta a educagdao do campo. Integram este Movimento a Via
Campesina-Brasil, os sindicatos e as federacgdes filiados a Confederacdo Nacional
dosTrabalhadores na Agricultura (Ribeiro, 2011).
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Segundo Riberio (2011), o inicio do movimento Por uma educagéo do
campo partiu do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) quando a
longa espera dos agricultores para serem assentados impde a urgéncia de pensar a
escola para os seus filhos. Partindo desta necessidade, o movimento Por uma
educacgdo do campo se inicia com educadores(as) que apoiam o MST, além de
professores ja assentados, e promove, em 1997, o | Encontro Nacional de Educadores
e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), com o auxilio de um conjunto de
entidades de carater social, organizadas para o movimento.

No ano seguinte, em 1998, realiza-se em Luziénia, estado de Goias,
a | Conferéncia Por uma Educagao Basica do Campo (Ribeiro, 2010). Os debates e
produzidos no | ENERA resultam em um documento encaminhado ao Conselho
Nacional de Educagao (CNE), em particular a Comissao de Educacgao Basica (CEB)
que, em 03/04/2002, aprova a Resolucdo CNE/CEB, instituindo as Diretrizes
Operacionais para a Educagéo Basica nas Escolas do Campo (Ribeiro, 2011).

De acordo com Ribeiro (2011), a educagado do campo desenvolvida
nesse processo surge como um contraponto a concepgao tradicional de escola "rural".
Historicamente, a escola rural tem desempenhado o papel de difundir valores e
padrées ligados a vida urbana, desconsiderando e invisibilizando os sujeitos que
vivem e trabalham no campo. Essa proposta, inicialmente focada nas séries iniciais,
busca atender criangas, adolescentes e adultos, com o objetivo de superar o modelo
tradicional da escola rural. A conquista da educagdao do campo, portanto, esta
imbricada nos processos de luta por reforma agraria.

Nesse sentido, podemos dizer que a diferenca fundamental entre a
escola rural e a escola do campo nao esta no propésito e na concepgao pedagdgica
de cada uma. A escola rural segue um modelo historicamente voltado para reproduzir
valores e padrdes ligados a vida urbana, desconsiderando a realidade, a cultura e os
saberes das comunidades que vivem e trabalham no campo. Por outro lado, a escola
do campo é fruto de um movimento politico e social liderado pelo Movimento
Camponés e organizagdes como o MST, com o objetivo de criar um modelo
educacional que valorize as particularidades do campo. Ela se contrapde a visao
urbana da escola rural e busca incorporar as realidades dos agricultores como
produtores ndo s6 de matéria-prima, mas também de saberes e cultura. A escola do
campo €, assim, concebida como um espaco de resisténcia e valorizacdo da

identidade camponesa, conectando-se as lutas pela reforma agraria e pela
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emancipagao das comunidades rurais. Este modelo visa atender as necessidades
locais, respeitar a diversidade cultural e promover uma educagdo que esteja em
sintonia com a vida e os desafios da populagéo que vive no campo.

Diante do exposto e considerando as caracteristicas da escola
investigada, tanto em relagdo a sua localizagdo geografica quanto as praticas
pedagogicas adotadas, constata-se que esta é uma escola situada em uma zona rural,
mas que opera sob uma logica pedagdgica predominantemente urbana. Esse
descompasso revela uma desconexao entre o contexto sociocultural da comunidade
local e a proposta educacional, evidenciando a prevaléncia de um modelo urbano que
tende a invisibilizar as especificidades e suas particularidades.

Essa desconexao também se reflete na organizagédo e estrutura da
escola, incluindo a composicao do seu corpo de funcionarios. O quadro é formado por
3 professoras regentes, um professor de educacgao fisica, uma diretora, 3 auxiliares
de servigos gerais para cozinha e limpeza, e uma coordenadora pedagogica,
evidenciando uma configuragdo que, embora funcional, segue padrdes
administrativos comuns a escolas urbanas, sem uma adaptagdo especifica as

demandas e particularidades do contexto em que a escola esta inserida.

Figura 2: Patio da escola
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Figura 3: Sala de aula anexa

Fonte: Banco de dados do pesquisd (2024). .

A imagem anterior compreende uma constru¢cdo em madeira, anexa
a escola e é composta por: Uma sala de aula, um banheiro unissex destinado ao uso

dos funcionarios e também abriga a sala de leitura.

Figura 4: Quadra de esportes

—

Fnte: Banco de dados do pesquisador (2023).
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Figura 5: Horta e refeitorio

Fonte: Banco de dados do;besqi]]sor (2023).

As observacodes foram realizadas em duas turmas sendo uma do 4°
ano e uma do 5° ano, com 13 e 16 criangas respectivamente, sendo 10 meninas e 3
meninos no 4° ano e 9 meninas e 7 meninos no 5° ano, todos residentes na regiao
onde a escola esta localizada. A escolha dessas turmas se deu pelo entendimento de
que, nesta fase, as criangas ja estariam alfabetizadas. As observacgdes e a entrevista
foram feitas as segundas-feiras, pois era o dia da aula de lingua portuguesa,
totalizando 7 encontros.

Na proxima sec¢éo, abordaremos as categorias dialéticas utilizadas na
presente pesquisa como ferramentas de andlise e compreensdo da realidade
observada. Esta discussdo sera seguida pela andlise dos dados coletados,
contextualizando cada um dos momentos investigados, lembrando que tanto as
professoras, quanto os pais das criangas assinaram os Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Esta abordagem permitira uma compreensdo mais

aprofundada e visual dos dados.
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5 AS CATEGORIAS DIALETICAS COMO POSSIBILIDADE PARA ANALISE
DOS DADOS

Nesta secdo, direcionamos nossa atencdo para a compreensao e
aplicacdo das categorias dialéticas como possibilidade de analise dos dados
coletados. As categorias dialéticas, fundamentadas na tradicdo marxista, oferecem
uma abordagem critica e integradora para interpretar a realidade social, permitindo a
identificacdo de contradi¢des, processos de transformacao e relagdes historicas que
permeiam os fendmenos estudados.

A escolha dessas categorias se deu por elas demonstrarem como as
categorias dialéticas esséncia e aparéncia e a categoria contradigdo fornecem um
arcabougo teodrico-metodolégico capaz de enriquecer a compreensao dos dados
coletados na pesquisa.

Durante o processo de observacdo, foi possivel identificar as
categorias dialéticas de esséncia, aparéncia e contradicdo. Em virtude dessa
constatagcao, a analise dos dados foi fundamentada e estruturada com base nessas
categorias. Essa abordagem permitira uma compreensao das dindmicas observadas.

Para fundamentar nossa abordagem, baseamo-nos em estudos de
autores como Cury (1985), Gamboa (1998) e Kosik (1976), entre outros. Cury (1985,
p. 21) afirma que “as categorias dialéticas sdo essenciais para a analise critica da
realidade, pois permitem uma compreensao mais profunda dos fendmenos ao
desvelar suas inter-relagées e contradicbes”, ou seja, elas sdo essenciais para a
analise critica da realidade porque oferecem uma abordagem que vai além da
observacao superficial das caracteristicas observadas nos fenbmenos, permitindo
uma compreensio mais complexa e profunda.

As categorias dialéticas ndo apenas facilitam a identificagdo das
esséncias subjacentes aos fenbmenos observados, mas também possibilitam uma
reflexdo critica sobre as praticas pedagogicas em questdo. Por meio da analise
dialética, buscamos transcender as aparéncias superficiais e captar as dinamicas que
configuram a realidade. Essa abordagem nos permitira ndo apenas descrever, mas
também interpretar e compreender as complexidades envolvidas nas praticas de
formacgao do sujeito leitor.

A escolha das categorias dialéticas como possibilidades de analise se
justifica pela sua capacidade de promover uma visao integrada e critica dos dados.

Dessa forma, ao utilizarmos as categorias dialéticas, pretendemos ter um
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entendimento mais robusto e significativo das praticas pedagdgicas, contribuindo para
a construcdo de um conhecimento que favoreca a formacgao de leitores criticos e

conscientes.

As categorias sdo conceitos basicos que pretendem refletir os aspectos
gerais e essenciais do real, suas conexdes e relagdes. [...] possuem
simultaneamente a fungéo de intérpretes do real e de indicadores de uma
estratégia politica. [...] As categorias, assim, sé adquirem real consisténcia
quando elaboradas a partir de um contexto econémico-social e politico,
historicamente determinado, pois a realidade ndo é uma petrificacdo de
modelos, ou um congelamento de movimentos (Cury, 1985, p.21).

As categorias dialéticas s&o reflexos do meio, ndo sdo imutaveis e

podem se modificar conforme os conceitos externos.

Elas sdo, pois, relagbes existentes no movimento da coisa, relagdes
essenciais, de carater objetivo, cuja compreensdo possibilita o
desvendamento do fendmeno na sua propria realidade. As categorias,
existindo como forma de relagao entre os fendmenos, expressam a estrutura
das relagdes existentes entre os mesmos. Mas essa expressao nao seria
possivel sem a capacidade que o homem tem de captar os fenébmenos e suas
relagdes e de produzir conceituagdes (Cury, 1985, p.26).

As categorias dialéticas de esséncia, aparéncia e contradicdo nao
podem ser compreendidas isoladamente, pois se explicam em sua inter-relacéo, em
que uma depende da outra. Como afirma Gamboa (1998, p. 23), “embora algumas
sejam principais e outras secundarias, ndo podemos separa-las; € mais conveniente
apresenta-las conjuntamente”. Essa interdependéncia é relevante para uma analise,
uma vez que a esséncia de um fendmeno sé pode ser plenamente compreendida
quando se considera sua manifestagdo na aparéncia e as contradi¢des que emergem
desse relacionamento.

Cury (1985) destaca que, em um primeiro momento, as relagdes sido
vistas como produtos do homem social, refletindo a visao de existéncia autbnoma dos
produtos humanos. Essa perspectiva € considerada abstrata, pois se desvincula do
processo que determina a producao desses produtos. O autor se refere a esse
fendbmeno como o "mundo da pseudoconcreticidade", que afeta o campo do
pensamento quando o que é real é apreendido de forma distorcida. Para captar a
esséncia das coisas, € necessario um esforgo sistematico e critico, que se manifesta
no momento da conceituagcdo. Este momento envolve uma analise e sintese que,

segundo Cury (1985, p. 25), é “o esforgo sistematico e critico que visa captar a coisa



59

em si”. E por meio desse movimento que se pode perceber a esséncia que ndo é
imediatamente evidente, permitindo uma compreensao mais realista do fenébmeno.

A analise, entdo, torna-se um “método ao decompor o todo
ingenuamente percebido, buscando reproduzir a estrutura da coisa e compreendé-la”
Cury (1985, p. 25). Para o autor, o momento da conceituagdo possibilita um
distanciamento em relagao a representacao, permitindo a analise e a elaboragao de
uma sintese que revela o todo de maneira significativa. Compreender esse processo
requer um ato de apropriagdo, o qual se torna viavel por meio das categorias
dialéticas.

Nesse sentido, as categorias dialéticas sdo ferramentas essenciais
para a analise dos dados coletados, auxiliando na compreensao dos aspectos gerais
e essenciais da realidade observada. O trabalho tedérico com essas categorias exige
uma indissociabilidade entre elas, embora a énfase em cada uma possa variar
conforme o aspecto do real que se deseja aprofundar em relagdo ao objeto de estudo.

Tendo como objeto de investigagao as praticas pedagdgicas das
professoras voltadas para a formacao do sujeito leitor, entendemos que nossa analise
buscou a esséncia dessas praticas, que sao vistas como fendbmenos a serem
investigados. Partimos da perspectiva de que tal pratica deve ser direcionada ao
ensino do Ato de Ler, que vai além da simples atividade de decodificagao de simbolos.
Trata-se de uma pratica que humaniza, educa e capacita o individuo, permitindo-lhe
apropriar-se das criagdes humanas. Essa € a esséncia que buscamos no movimento
do nosso objeto de pesquisa. Assim, nossa analise objetiva captar essa esséncia,
transcendendo as aparéncias imediatas.

Portanto, nosso caminho metodolégico em busca da esséncia do
objeto investigado sera “possivel através desses meios abrangentes que séo as
categorias” (Cury, 1985, p. 25). Conforme Cury (1985), as categorias inserem-se no
campo da praxis e devem ser consideradas tanto no processo da realidade que as
produz quanto na sua utilizacdo como instrumentos de analise voltados para uma
acao social transformadora, uma vez que a analise também faz parte dessa agao
(Cury,1985).

Isto posto, neste momento, vamos explorar as categorias dialéticas
de esséncia e aparéncia e a categoria contradicdo, que foram fundamentais para a
analise dos dados de nossa pesquisa. Ao adotar essa abordagem, buscaremos

compreender a esséncia do nosso objeto, transcender as aparéncias imediatas e
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revelar as dinamicas subjacentes que moldam a realidade investigada. Essa
investigacdo nao apenas enriquecera nosso entendimento sobre as praticas
pedagogicas observadas no contexto da escola investigada, mas também contribuira
para a formacéao de sujeitos leitores mais criticos e conscientes, capazes de interagir
de maneira significativa com o mundo literario e cultural. A pesquisa, assim, se
configura como um espacgo de transformagdo, em que a compreensao profunda da
esséncia das praticas pedagodgicas pode levar a agdes educativas mais eficazes e

humanizadoras.

5.1 ESSENCIA E APARENCIA

A abordagem metodolégica do Materialismo Histérico-Dialético
propde que as categorias dialéticas, como esséncia e aparéncia, formam uma unidade
inseparavel em seus movimentos. Essas categorias ndo apenas refletem aspectos
reais e objetivos que influenciam o conhecimento humano, mas também emergem da
consciéncia e da atividade cognitiva dos seres humanos, moldadas pelas
transformacdes historicas tanto na natureza quanto na sociedade, conforme
argumenta Cheptulin (1982). Nesse contexto, esséncia e aparéncia possibilitam ao
ser humano investigar os aspectos contrastantes dos objetos, que estéo
interconectados e se transformam ao longo do movimento dialético. Cada uma dessas
categorias revela uma estrutura que abrange tanto os processos internos quanto os
externos de um objeto, englobando, assim, tanto sua esséncia quanto suas
manifestagbes fenoménicas (Cheptulin, 1982).

Conforme os estudos de Cury (1985), a esséncia, frequentemente
referida como a "coisa em si", sO pode ser captada por meio de suas manifestagoes.
Nesse sentido, Cury afirma que: “o caminho para a compreensao da esséncia exige
esforco, e nesses termos, pode-se dizer que a ciéncia seria supérflua se esséncia e
fendmeno fossem coincidentes e nao contraditérios” (Cury, 1985, p. 23). A esséncia
se revela no fenbmeno, mas de maneira parcial, estabelecendo uma relagao
intrinseca entre ambos. Para conhecer algo, € necessario trilhar um caminho que vai
dos fendbmenos até a esséncia, assumindo sempre que existe algo que pode ser
definido como esséncia ou "coisa em si", oculta e distinta das manifestacbes
imediatas. No processo cognitivo, fendmeno e esséncia se implicam mutuamente,

evidenciando a complexidade do conhecimento.
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[...] o método de pesquisa que propicia o conhecimento tedrico, partindo da
aparéncia, visa alcangar a esséncia do objeto. Alcangcando a esséncia do
objeto, isto é: capturando a sua estrutura e dindmica, por meio de
procedimentos analiticos e operando a sua sintese, o pesquisador a reproduz
no plano do pensamento; mediante a pesquisa, viabilizada pelo método, o
pesquisador reproduz, no plano ideal, a esséncia do objeto que investigou
(Netto, 2009, p. 8)

A aparéncia, portanto, manifesta a esséncia como um todo, formada
pela sintese de todas as suas partes. A esséncia reside no nucleo do objeto e s6 pode
ser alcancada por meio de uma analise aprofundada. Para que um processo analitico
ocorra, € necessario passar do concreto ao abstrato, retornando ao concreto, mas
agora no plano do pensamento. A esséncia do fenbmeno é atingida quando o

processo de conhecimento realiza essa dinamica.
Captar o fendbmeno de determinada coisa significa indagar e descrever como
a coisa em si se manifesta naquele fendbmeno, e como ao mesmo tempo nele
se esconde. Compreender o fendmeno € atingir a esséncia. Sem o fenédmeno,
sem a manifestagdo e revelagéo, a esséncia seria inatingivel (Kosik, 1976,
p.12).

Assim, o mundo da pseudoconcreticidade se apresenta como um jogo
de claras e escuras entre verdade e engano, em que o fendbmeno indica a esséncia,
mas ao mesmo tempo a oculta. A esséncia se manifesta no fenbmeno, mas de forma
inadequada, parcial ou apenas sob certos angulos e aspectos. O fendmeno indica
algo que né&o é ele mesmo e existe apenas gragas ao seu oposto. A esséncia nao se
revela de imediato; é mediada pelo fenbmeno e, portanto, se manifesta em algo
diferente do que realmente é. A esséncia se manifesta no fenbmeno, e essa
manifestagcao é precisamente a atividade do fenédmeno (Kosik, 1976).

Portanto, aquilo que percebemos (aparéncia) ndo € exatamente o que
€ a coisa em si (esséncia), mas a esséncia sO pode ser percebida por meio do
fendmeno. A esséncia das coisas nao é estatica; ela esta em movimento e se revela
por meio da atividade dos fendmenos. Assim, embora a aparéncia nao revele a
esséncia de forma direta, ela é necessaria para que possamos chegar a uma
compreensao mais profunda da esséncia. Compreender a aparéncia €, portanto, um
passo relevante para alcancgar a esséncia da coisa. Sem a manifestacédo da aparéncia,
a esséncia permaneceria inatingivel.

Para entender a verdadeira natureza de algo (sua esséncia), é
imprescindivel observar e analisar como ela se apresenta e se oculta em suas

manifestagdes imediatas. O conhecimento se constroi ao distinguir o fendbmeno aquilo
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que é perceptivel, a aparéncia da esséncia, o verdadeiro ser da coisa, permitindo
assim uma compreensao mais rica e complexa da realidade. A analise das categorias
dialéticas de esséncia e aparéncia, fundamentada na abordagem do Materialismo
Historico-Dialético, revela a interdependéncia entre o que € percebido e o que
realmente é. A esséncia, embora ocultada nas manifestacbes fenoménicas, é
acessivel por meio de um processo analitico que exige um movimento continuo entre
o concreto e o0 abstrato. Esse caminho revela que a esséncia nao € uma entidade fixa,
mas sim dindmica, moldada por contextos historicos e sociais. Portanto, a
compreensao da realidade exige um esforco intelectual para desvelar a complexidade
que reside nas aparéncias, permitindo ao pesquisador ndo apenas identificar, mas
também interpretar a esséncia subjacente dos fendémenos. Assim, a pesquisa
cientifica se torna um meio essencial para desvendar a verdade, promovendo um

conhecimento mais profundo e critico sobre o mundo que nos cerca.

5.2 CONTRADICAO

A educacado, enquanto fenbmeno social, ocorre em um contexto
marcado por relagdes de classe, o que torna a categoria da contradigdo fundamental
para sua analise. Essa categoria se articula intimamente com uma abordagem
dialética do objeto de investigagdo, permitindo uma compreensdo das dinamicas
educacionais. Segundo Cury (1985, p. 27), a contradig¢ao:

[...] é a base de uma metodologia dialética. Ela € o momento conceitual
explicativo mais amplo, uma vez que remete ao movimento mais originario do
real. [...] A racionalidade do real se encontra no movimento contraditério dos
fendmenos, pelo qual estes sdo provisorios e superaveis. A contradicdo é
sinal de que a teoria que a assume leva em conta que ela é o elemento-chave
das sociedades.

Portanto, o real ndo é algo estatico e fixo, mas é compreensivel a
partir de seu carater contraditério. As contradicdes sdo vistas como motoras do
desenvolvimento, sendo essenciais para a compreensdo das mudangcas na

sociedade, na natureza e no pensamento. Nesse contexto, a educacido se revela

como um espaco de disseminacao de saberes que, conforme Cury (1985, p. 71),

E o saber, que nasce do fazer, nasce de fazeres diferentes e contraditorios.
A educagado, enquanto instrumento de disseminagdo de um saber mais
abrangente, entra em contradigdo com a sociedade capitalista”.

A contradigédo da intencionalidade dominante emerge da tensao entre

a capacidade da educag¢ao de fomentar um pensamento critico e reflexivo e a
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tendéncia da sociedade capitalista em perpetuar suas normas e valores, que muitas
vezes visam a manutencéo das desigualdades sociais.

Assim, a contradicdo se manifesta na dualidade da funcao
educacional: enquanto a educagao tem o potencial de empoderar os individuos,
incentivando-os a questionar e transformar a realidade social, a sociedade capitalista
frequentemente favorece uma educagao que molda sujeitos conformados, adaptados
as exigéncias econdmicas. Essa tensido destaca a importancia de uma analise critica
das praticas educativas, que deve considerar as contradicdes existentes entre a
formacdo de um pensamento autbnomo e as demandas de uma sociedade que,
muitas vezes, busca a conformidade.

Portanto, a categoria dialética contradicdo ndo apenas ilumina as
complexidades da educagao, mas também serve como um guia para a reflexao sobre
as possibilidades de transformacéao social por meio do conhecimento.

ApoOs explorarmos as categorias de esséncia, aparéncia e
contradicao, estabelecendo uma base sdlida para compreender os principais aspectos
do objeto de estudo, na proxima segdo avangaremos para a analise dos dados. Este
processo sera guiado pelas categorias previamente definidas, permitindo uma
investigacdo mais estruturada e profunda. Dessa forma, a analise buscara evidenciar
como a esséncia se manifesta, como a aparéncia a representa e em que medida
contradigcbes emergem entre ambos, contribuindo para uma interpretagao mais ampla

e critica dos resultados.
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6 ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, convidamos o leitor a acompanhar a analise das agoes
das docentes em sala de aula, organizada de acordo com a ordem cronolégica dos
eventos observados. A analise sera orientada pelas seguintes categorias dialéticas:
Esséncia e Aparéncia e a categoria Contradigao, pois as categorias sdo fundamentais
para resolver questdes ligadas a relagdo entre o particular e o geral na realidade
objetiva, sempre a partir do material de base, da pratica e da consciéncia (Cheptulin,
1982), e essas serdo utilizadas em virtude de sua manifestagdo recorrente e clara
percepcao por parte do pesquisador durante as observagcdes. A analise busca
compreender a esséncia das praticas pedagogicas orientadas para o desenvolvimento
do Ato de Ler, que entendemos como uma acdo que vai além da simples
decodificagado de simbolos escritos. Entendemos o Ato de Ler como uma pratica que
contribui para a humanizagao, educacao e capacitagao do individuo, possibilitando-
lhe apropriar-se das producdes culturais e intelectuais da humanidade. E essa
esséncia que orienta nossa abordagem ao objeto de pesquisa.

Nossa analise seguiu um modelo n&o linear, integrando
simultaneamente os dados observados e os dados do questionario, juntamente com
as informagdes do PPP. Esta abordagem permitiu uma compreensao detalhada e
estruturada das praticas pedagdgicas, possibilitando a identificacdo de padrdes e
variagdes ao longo do tempo. As professoras foram identificadas como P1 (4° ano) e
P2 (5° ano). Isto posto, seguiremos com a analise dos dados na seguinte sequéncia:
primeiramente com as analises das observag¢des na turma do 4° ano, que tem a P1
como regente, e em seguida com as analises das observagdes da turma do 5° ano
que tem a P2 como regente.

Assim, esperamos responder ao nosso objetivo geral, que é
compreender as praticas pedagogicas adotadas pelos professores dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental durante a pandemia da Covid-19 e no periodo pos-
pandémico, com foco na formacgao de leitores com as criangas dos Anos Iniciais da

escola investigada.

6.1 ANALISE DOS DADOS: TURMA DO 4° ANO

A turma do 4° ano era composta por 13 criancas sendo 3 meninos e
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10 meninas, e é regida pela P1, Pedagoga, casada, idade 29 anos, moradora do
Patriménio onde a escola esta instalada, ndo possui especializagcdo e atua no
magistério a 5 anos. O primeiro dia de observagdao da turma aconteceu no dia
17/04/2023 das 8h as10h.

As 8h da manha as criancas sdo recepcionados pela Diretora no
portdo da escola para que todos higienizem as mé&os com alcool gel. Antes de
entrarem em sala de aula, precisam limpar os calgados, pois algumas criangas
passam pela estrada de terra a pé, e alguns cobrem os calgados com sacolas. Ja
dentro dentro da escola, no patio, as criangas formam 3 filas, sendo do 3°, 4° e 5° anos
para cantarem o Hino Nacional, ato que é realizado todas as segundas-feiras.Trata-
se do cumprimento da Legislacdo Municipal N° 6.008, DE 23/12/1994 que diz em seu
Art. 1° “ Nas escolas de 1° e 2° grau da rede municipal de ensino deverao ser
executados e entoados o Hino Nacional Brasileiro e o Hino a Londrina (Londrina,
1994)".

Ap6s o rito do Hino Nacional, as criancas adentram as suas
respectivas salas de aula, e o pesquisador iniciou a observag¢ao na turma do 4° ano.
A P1 iniciou a chamada e em seguida, recolheu os livros literarios que as criangas
levaram para casa. Em seguida, a P1 solicitou que as criangas entregassem o resumo
sobre o livro que levaram para ler no final de semana e nenhuma crianga entregou. A
P1 entregou alguns livros literarios para as criangas e disponibilizou 10 minutos para
a leitura. A maioria das criangas esta apenas folheando os livros, alguns Iéem com
muita dificuldade, e foi possivel perceber que estdo “balbuciando” as silabas. As
8:h27min a P1 recolhe os livros.

Ao solicitar que as criangas entreguem um resumo sobre o livro que
levaram para casa no final de semana, fica evidente a utilizacado do livro literario como
instrumento pedagdgigo destinado a outros interesses que ndo o ensino do Ato de
Ler, em que o livro literario “tem servido a propdsitos de memorizagdo de normas
gramaticais, a preenchimento de fichas de compreensao do texto, ao aumento de
vocabulario, a indugdo para a produgao escrita etc” (Gusméao-Garcia, Silva, 2019,
p.10), demonstrando assim, a esséncia do ensino do Ato de Ler voltado para uma
consciéncia fonologica. O livro literario deve ser utilizado como uma ferramenta para
desenvolver leitores independentes, e ndo como uma desculpa para ensinar
gramatica, regras de comportamento ou qualquer outro conteudo. Essa pratica

pedagogica revela uma abordagem instrumental e mecanicista, voltada para a
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consciéncia fonologica e que nao privilegia o desenvolvimento integral do sujeito leitor.
Em vez de promover uma relagdo significativa com a leitura, essa pratica parece
focada em objetivos secundarios, como memorizacdo de regras gramaticais ou o
cumprimento de atividades mecanicas, negligenciando o papel do livro como meio de
formacao de leitores criticos, independentes e reflexivos. De acordo com Bataus;
Girotto (2013, p.49):

[...] cabe ao professor, como parceiro mais experiente da cultura humana,
proporcionar a crianga atividades que envolvam a finalidade para a qual o
livro literario foi criado, ou seja, atividades de leitura literaria, de modo que o
texto literdrio seja instrumento para a formacao do leitor autbnomo e ndo um
pretexto para o ensino da gramatica, normas de conduta ou qualquer outro
conteudo que n&o seja a propria atividade literaria.

A abordagem do livro de literatura infantil em sala de aula merece
atencao, pois as atividades relacionadas ao livro literario, propostas pelos professores,
sao fortemente influenciadas por suas concepgdes de leitura. Essas concepcodes
desempenham um papel central na forma como as criangas constroem sua
compreens3do sobre o ato de ler. Na entrevista®, a P1 ao ser questionada: Qual é a
sua concepgao de leitura?

P1: Ler é, ah (pausa)...entender as letras, interpretar, conseguir
ver os codigos, e...conseguir ver o que que ta, entender o que ta
escrito, consequir fazer uma interpretagcdo do que que ta escrito
ali...pra mim é isso (P1-entrevista, 19/06/2023).

Na resposta da P1 sobre a sua concepc¢ao de leitura, percebemos o
seu direcionamento para a consciéncia fonoldgica, “entender as letras”, conseguir “ver
0s codigos”, o que na aparéncia se parece com uma pratica pedagogica voltada para
o Ato de Ler, na sua esséncia demonstra uma pratica mecanicista. Para Arena (2021,
p.62), “o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, principio fundante de
metodologias de alfabetizag&o, repete a mesma légica empregada pelo capital ao
fazer do trabalho uma atividade alienante”. Essa abordagem pode fazer com que a
alfabetizacao se torne uma atividade alienada, em que o ato de ler e o Ato de escrever
nao esta ligado ao desenvolvimento pessoal ou a compreenséo critica do mundo, mas
sim a um exercicio técnico.

Para Coelho (2000, p. 46), se o professor ndo concebe a literatura

infantil “[...] como objeto que provoca emogdes, da prazer ou diverte e, acima de tudo,

8 As falas das professoras P1 e P2 estdo destacadas em fonte italico no texto.
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modifica a consciéncia do mundo de seu leitor [...]", ele:

[...] ird didatiza-la, o que a descaracteriza e a afasta do leitor, tendo o poder
de tirar seu encantamento, tornando-a objeto para adornar outros
aprendizados e fazer com que o aluno encare a leitura da literatura infantil (e
suas atividades seguintes) apenas como mais uma tarefa exigida pela escola,
sem que ele experimente toda a forga humanizadora da literatura (Bataus;
Girotto, 2013, p.48)".

Algumas criangas folheiam os livros, balbuciam algumas silabas, e é
nitida a dificuldade de alguns. A P1 ndo fez nenhuma intervengdo nesse momento.
Passados os 10 minutos destinados a leitura, a P1 pede para que as criancas se
sentem no chao em circulo e pede para que cada um conte sobre seu final de semana.

Observa-se, neste contexto, que em poucos minutos, quando parecia
que uma pratica pedagogica de leitura iria comecgar, esta foi repentinamente
interrompida, sendo substituida por uma atividade completamente diferente. Quando
a atividade de leitura aparentava estar em desenvolvimento, ocorreu uma interrupcao
abrupta, redirecionando o foco para outra tarefa, uma roda de conversa. As 8h30min
as criangas sentam em circulo, no chao, e a professora pede para que cada um fale
sobre como foi o final de semana.

A analise deste trecho, evidencia uma pratica pedagdgica que nao da
continuidade ao processo de leitura, o que pode refletir uma contradicdo no papel da
educacao em contextos de dominacédo e emancipacao. A interrupgéo abrupta de uma
atividade de leitura em favor de outra, como a roda de conversa, pode ser vista como
um exemplo de uma pratica que nao promove intencionalmente o desenvolvimento do
saber critico. “Nesse sentido, a agao pedagdgica, enquanto apropriagao pelas classes
dominantes de um saber que tem a ver com seus interesses, concorre para o
encaminhamento da modificagdo das condigdes sociais” (Cury, 1985, p.71).

A acao pedagdgica, quando dominada pelas classes poderosas, é
usada para moldar o conhecimento de forma a atender aos seus proprios interesses.
Assim, a educagédo acaba servindo como uma ferramenta para manter ou ajustar as
condicdes sociais de maneira que continue favorecendo essas classes dominantes.

Com base na observacao, evidencia-se que o tempo destinado a
leitura ndo foi suficiente para sustentar uma pratica pedagdgica que almeje o
desenvolvimento do sujeito como leitor. A insuficiéncia de tempo atribuida a este
propdsito pode estar relacionada a carga de atividades burocraticas que as

professoras precisam administrar. Essa situagao € percebida na fala da P1 quando
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questionada sobre a periodicidade das praticas de leitura em sala de aula: E sobre a

Literatura Infantil, como vocé trabalha agora no retorno presencial?

P1: Ah, é igual vocé viu ali, eu dou livros, ndo sei se eu fago
certo...mas ai a gente tem um monte de conteudo pra trabalhar
também...muita prova...tento encaixar no meio de alguma
coisa...no meio desse monte de conteudo, dessa falta de
professor...que eu acho que as outras escolas nenhuma é
assim..acho que é s6 a gente que tem um professor e
pronto...todo mundo tem R2, tem n&o sei o que...a gente ndo tem
nada né...so tem nos e so (P1-entrevista, 19/06/2023).

O envolvimento do professor em atividades burocraticas interfere
diretamente no desenvolvimento de praticas pedagogicas que atendem as

necessidades especificas de seus alunos. De acordo com (Giroux, 1997.p. 2):

[...] isto &, a tendéncia de reduzir os professores ao status de técnicos
especializados dentro da burocracia escolar, cuja fungdo, entdo, torna-se
administrar e implementar programas curriculares, mais do que desenvolver
ou apropriar-se criticamente de curriculos que satisfagam objetivos
pedagogicos especificos.

Esse cenario apresenta uma contradi¢ao implicita: ao mesmo tempo
que se reconhece a importancia de praticas pedagodgicas personalizadas para
alcangar os objetivos educacionais dos estudantes, destaca-se que as demandas
administrativas, intrinsecas ao sistema educacional, dificultam essa personalizagao.
Dessa forma, surge um conflito entre o papel esperado do professor como agente
pedagogico e 0 excesso de tarefas burocraticas.

E possivel perceber varias nuances de descontentamento na fala da
P1. Ao ser questionada sobre como trabalha a literatura infantil no retorno presencial
das aulas, ela diz que “dou livros, ndo sei se eu fago certo”. Essa fala é preocupante,
pois demonstra inseguranga da P1 de lidar com tal pratica pedagdgica. Ela é
Pedagoga, esta no magistério ha 5 anos, nao possui especializagéo, e dos 5 anos em
que atua, 2 deles correspondem ao periodo pandémico, ou seja, efetivamente ela esta
ha 3 anos em sala. De acordo com Freire, (2002, p. 18), “[...] na formag¢ao permanente
dos professores, o momento fundamental é a reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica”. A fala da P1 reflete as tensdes e dificuldades enfrentadas por professores no
ambiente educacional, especialmente em contextos de escassez de recursos e

sobrecarga de demandas. Ela revela um quadro em que o ensino muitas vezes é
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comprometido pela priorizagdo de conteudos e avaliagdes, em detrimento de praticas
pedagdgicas mais significativas, como a leitura e o desenvolvimento critico.

A professora parece reconhecer que sua pratica pedagdgica nao
segue uma légica ideal, mas é limitada pelas condigbes estruturais impostas, como a
falta de recursos humanos e materiais. Essa situagao reflete o que Cury descreve

como a funcgéao instrumental da educacao no sistema capitalista:

A educagado como instrumento de persuasdo entra com papel dissimulador.
O capital introduz alguma forma de instrugdo educativa, seja numa linha mais
formal de ensino basico (a fim de que o trabalhador resista as exigéncias
diferenciadas do trabalho parcelado e evite o estrangulamento precoce), seja
numa linha mais informal de saber (afim de povoar as consciéncias com
peseudoproblemas, e exercer uma hegemonia a servico da dominagao)
(Cury, 1985, p.71).

Em vez de promover a emancipacéo, a pratica pedagdgica € moldada
para cumprir demandas imediatas do sistema, como "dar conta do conteudo" e
"preparar para provas", reforcando uma légica produtivista e fragmentada. Além disso,
a fala da P1 aponta para um sentimento de isolamento e precarizagdo no trabalho
docente. A auséncia de apoio institucional, como a falta de professores auxiliares ou
recursos adicionais, sublinha a desigualdade nas condigcbes de ensino, o que
prejudica nao apenas o processo educativo, mas também o potencial da educagao
como ferramenta de emancipagdo. Essa precariedade, descrita pela professora,
alinha-se com o papel dissimulador da educacgao apontado por Cury (1985), em que
as limitagdes estruturais sdo naturalizadas ou aceitas, enquanto a dominagao

estrutural permanece inquestionada.

Figura 6: Roda de Conversa

¢

o 4

Fonte: Banco de dados do pesquisador (2023).

ApOs a roda de conversa, inesperadamente a P1 retomou a atividade
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de leitura que havia interrompido e pediu para que uma aluna fizesse a leitura em voz
alta da historia de um dos livros, 0 que a mesma fez com muita dificuldade. Em
nenhum momento a P1 fez nenhum tipo de intervencdo. A atividade de leitura é
finalizada e inicia-se uma atividade de matematica.

Observa-se que, neste dia, a esséncia da pratica pedagdgica voltada
ao ensinamento do Ato de Ler, que seria uma pratica pedagogica voltada para um
trabalho com intencionalidade, permeado por media¢des que possibilitam transmitir
por meio da leitura a cultura elaborada e produzida historicamente, ndo acontece de
forma que possibilite a sua identificagcdo. A atividade foi iniciada no comecgo da aula,
alguns minutos depois foi interrompida dando inicio a uma atividade totalmente
diversa, e minutos depois retomada. O trecho evidencia uma contradicdo entre o ideal
pedagdgico proposto e a pratica observada.

Ainda, uma questao pode nos ajudar a identificar a dificuldade inicial
observada da P1 as suas praticas pedagodgicas de leitura nesse primeiro dia de
observagao. Quando perguntada: No retorno presencial, com que frequéncia vocé
propoe para as suas turmas as praticas de leitura?

P1: Oh, praticamente um dia sim e um dia ndo, porque a gente
tem uma atividade que eu fago assim com eles que é levar o livro
pra casa e depois eles devolvem...no comec¢o eu pedia que eles
trouxessem um resuminho do que eles tavam lendo...ai depois
eu vi que eles comegaram a ter uma obrigagéo, dai eles ndo
pegavam o livro que eles queriam, porque na verdade eles
achavam grande, e ai eles falam assim: Ah, esse livro aqui eu
ndo vou conseguir resumir...ai eles ja deixavam sabe...ela
(crianga) queria ler, mas ela ndo queria resumir aquele livro,
entdo dai, eu fiz um curso da Prefeitura que falava assim, que
nem tudo que eles Iéem eles precisam fazer uma atividade,
entende, mas ler por ler, ler por prazer e...ai eu parei de fazer
isso..ai eu pedi que eles so, tipo, s6 levassem o livro e
devolvesse...e depois ndo precisava fazer nada, sé escrever o
nome do livro e a data..e ai eu comecei a fazer assim...dai na
sexta eles pegam e devolvem na segunda ou terga...dai eles
devolvem e eu tenho um caderninho e eu anoto. As vezes eu
peco que eles fagam alguma coisa do livro e, mas...é..quase que
a semana toda a gente faz alguma coisa porque eles tem muita
dificuldade na leitura, sabe, porque eles pegaram bem a fase da
alfabetizacdo deles foi bem a fase da pandemia. Entdo, em
relacdo a leitura era o segundo ano...eu alfabetizei eles
praticamente o ano passado...O J° mesmo, quando eu peguei o
J, ele tava silabico, ele colocava...colocava uma letra por

9 Utilizamos apenas a inicial do nome da criancga.
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silaba...e deu o maior trabalho pra conseguir fazer o J ler. O J
comecgou a fazer texto agora...faz o que...uns dois meses que o
J comecgou a escrever texto..e ndo so6 o J, mas muitos
deles...entdo eles ja s&o bem atrasadinhos...entgo...e ai
comecei a fazer assim, comecei a mandar livro pra casa...as
vezes eu pecgo pra eles lerem na sala...mas é quase um dia sim
um dia ndo, as vezes quando sobra tempo...mas a gente tem
pouco livro...ndo tem muito livro sabe...eles ja tdo enjoados
daqueles livros (P1, entrevista, 19/06/2023).

Observamos que a exigéncia inicial de resumos transformou a leitura
em uma tarefa ardua para as criangas. Este fenbmeno pode ser atribuido as grandes
dificuldades que a turma do 4° ano apresenta em relacéo a leitura. E importante
considerar que essa turma frequentou o primeiro e segundo ano do Ensino
Fundamental, periodo crucial da alfabetizacio, de forma remota. Sabe-se que a leitura
se faz presente em todas as fases da educagdo, e é na infancia, que o seu
aprendizado se inicia. Nesse periodo, as situagdes de leitura:

[...] precisam se pautar na pratica social orientada de intencionalidade e do
entendimento do porqué, do como, do quando, do para que se |é e que esse
sentimento possa proporcionar possibilidades para o desejo de ler desde a
infancia (Beleze e Franco, 2022, p.65).

Tal pratica, deve ser orientada e intermediada pelo professor, dentro
da escola, que funciona como “uma via para acessar o conteudo -cultural
sistematizado, programado especialmente para desencadear um processo de ensino
que promova nos alunos o seu processo de humanizagado” (Arena e Miller, 2011,
p.342). “Assim, o papel do professor é fundamental no processo de ensinar a ler, pois
sera ele um dos grandes responsaveis para que a crianga penetre no mundo da leitura
ou, melhor ainda, crie situagdes para que ela perceba a necessidade de ler. (Arena e
Reis, 2012, p.710). Portanto, € necessario que a leitura seja significativa para o
professor para que ele possa torna-la significativa para as criangas.

A professora relata que as atividades de leitura acontecem "quando
sobra tempo" ou em dias alternados, reforcando a fragmentagdo das praticas
pedagogicas em um curriculo sobrecarregado. Essa dindmica reflete as contradigbes
descritas por Cury (1985), em que a educagdo, mesmo quando visa a emancipagao,
acaba sendo pressionada a cumprir exigéncias imediatas e repetitivas, como
avaliagdes e conteudos, que nido necessariamente promovem o desenvolvimento

integral dos alunos.
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Sobre as atividades de leitura ao retorno do ensino presencial, a P1
diz em sua fala: “no comecgo eu pedia que eles trouxessem um resuminho do que eles
tavam lendo”, mas que quando fez um curso de formagao continuada da Prefeitura
entendeu que “nem tudo que eles Iéem eles precisam fazer uma atividade, entende,
mas ler por ler, ler por prazer e...ai eu parei de fazer isso”. A esséncia dessas acoes
desenvolvidas pela P1, apesar das aparéncias, € promover o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica em vez da consciéncia grafica., pois a leitura literaria deve ser
valorizada como uma experiéncia enriquecedora por si s0, sem ser utilizada para
outros objetivos educacionais ou de formagao. Ainda em relagéo a sua fala: “ler por
ler, ler por prazer”, em relagao a leitura, segundo Arena (2003, p.60):

[--.] ndo ha nem habito a ser formado, nem gosto a ser criado, nem prazer a
ser desenvolvido ou despertado nas praticas das leituras. Ha necessidades
provocadas pelas circunstancias criadas pelas relagdes entre os homens,
ancoradas no conhecimento que tem o leitor sobre o proprio conhecimento,

sobre a lingua, e sobre as operagbes que estabelecem a relagdo grafo-
semantica entre o leitor e o escrito.

Portanto, professores (as) que trabalham com o ensino do Ato de Ler,
devem criar nas criangas a necessidade de ler, para que elas tenham experiéncias
reais em que possam participar ativamente e se tornem protagonistas de sua
aprendizagem e compreendam a importancia social da leitura.

O segundo dia de observacao da turma aconteceu no dia 08/05/2023
das 8h as 10h. Esse dia iniciou com a atividade Varal de Leitura. A P1 escolheu um
livro para fazer a profericdo da histéria. Enquanto proferia o texto, a P1 foi mostrando
as imagens as criangas. O livro de hoje € “Apostando com o Monstro” de Kyoung Hwa
Kim (Autor), Yoon Chul Jung (llustrador), Elizabeth Kim (Tradutor). As criangas tém
dificuldade em prestar atengdo. Algumas criangas estao lendo outros livros e outras
estdo fazendo outras tarefas. O objetivo da P1 é que ao final da proferigdo as criangas
elaborem uma narrativa baseada no que compreenderam ao final da atividade.

Utilizamos o termo “profericdo” em vez de “leitura em voz alta”, baseados nos
estudos de Bajard (2016, p. 13):

[...] a profericdo, que transmite um texto de autoria alheia é o resultado de
uma dupla enunciagao. A primeira é realizada solitariamente na escrivaninha
do autor. Este ultimo é responsavel por um texto permanente que ficara
disponivel para todas as geragbes futuras e, através de tradugbes, para
leitores de varios paises. Ele pode gastar o tempo necessario para elaborar,
corrigir, reescrever o texto, pois ndo € pressionado pela urgéncia de uma
comunicagao imediata. Tem a oportunidade de dar ao texto, se for o caso,
uma dimensdo estética. [...] A profericdo nasce de uma comunicagao
presencial entre um “arauto” contemporaneo e seus ouvintes. Na qualidade
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de segundo enunciador, o “arauto” se submete a tirania do texto do autor,
primeiro enunciador. Apesar de ndo poder mudar nenhuma palavra, nem
desloca-la, ele é responsavel ndo somente pela “musica” do texto, pela
escolha do volume da voz, sua altura, seu ritmo, suas pausas, mas recorre
do mesmo modo que o contador, a linguagem de acompanhamento tais como
gestrualidade, luz, figurino, praticavel, espaco. Ele é o “encenador” do texto.
Olhano nos olhos de seu publico, o “proferidor’ se comunica com ele.

Sendo assim, o proferidor apresenta esse texto ao publico, sem
alterar seu conteudo, mas acrescentando sua interpretagao por meio da voz, ritmo,
gestos e outros recursos cénicos. Assim, ele se torna o "encenador" do texto,
comunicando-se diretamente com o publico.

Foi possivel perceber nesse momento uma pratica pedagogica que
inicialmente tinha uma intencionalidade, mas que no seu decorrer, demonstrou o que
pareceu ser uma falta de preparo antecipado pela P1. Isto porque durante a sua
execugao, a maioria das criangas liam outros livros ou faziam outras tarefas,
demonstrando assim, um desinteresse por parte das criangas. Esse desinteresse
pode ser devido ao fato de a P1 ter escolhido um livro de forma aleatdria, sem uma
intencionalidade para esse proposito, pois selecionar os livros a serem
disponibilizados aos alunos ao longo do ano letivo requer uma escolha consciente,
pois é fundamental que o docente planeje as atividades de maneira intencional
(Girotto e Souza, 2010).

Assim que a P1 finalizou a profericdo da historia ela conversou com
as criangas sobre o que foi lido. Na verdade, ela tentou conversar sobre a histéria,
mas as criangas nao deram a menor atengcdo ao que a P1 estava falando e
conversavam entre si. Ela aumentou o tom de voz, pediu siléncio e distribuiu o material
para que as criangas produzissem um “livrinho”, que se constitui de 2 folhas de papel
sulfite dobradas ao meio e grampeadas. Ela pediu para que as criangas criassem uma
historinha baseada na profericao que ela fez em sala de aula, e diz que ao final, esses
“livrinhos” seriam pendurados em um varal no patio da escola para que todas as
criangas tivessem acesso. A P1 tentou organizar a turma para que fizessem a
atividade, mas eles estavam muito agitados e ela ndo conseguiu finalizar a explicagao.
Algumas criangas disseram que nao entenderam a histéria, e nem o que era pra ser
feito. A P1 ndo conseguiu controlar a agitagdo das criangas. Depois de um “grito”,
todos se calaram, e ela fala que iria comecar tudo de novo e que dessa vez é pra
prestarem atencdo. Ainda assim, quando ela reiniciou, houve varios momentos de

interrupg&o, em que as criangas falavam sobre assuntos aleatérios que nao tinham a
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ver com a atividade.

Podemos perceber durante as observagdes que a P1 n&o conseguiu
atingir os objetivos de sua agdo, pois a agitacdo das criangas nao a permitiu tal
conquista.

Analisando o PPP da instituicdo, o mesmo diz que do 1° ao 3° (anos
anteriores ao de nossa analise), as praticas pedagdgicas de leitura sdo direcionadas
para agdes que enfatizam a consciéncia fonolégica em vez da consciéncia grafica, por
meio de um projeto desenvolvido pela escola denominado Palavras Voadoras.

O projeto Palavras Voadoras acontece diariamente nessa fase. Seu
objetivo € o de ler em voz alta para a professora e responder questionamentos orais
sobre o que leu; decodificar, entender e ler palavras, pseudopalavras e textos;
Desenvolver a fluidez, precisao e prosddia na leitura de textos diversos; Praticar a
expressao oral com apoio da literatura infantil voltada para géneros textuais orais;
Desenvolver o gosto e a pratica de brincadeiras orais, jogos de linguagem, a
consciéncia fonoldgica e o repertorio linguistico por meio de trava linguas, palavras
cantadas, lendas, parlendas, quadrinhas, contos de fadas e poemas; Acionar
estratégias de leitura que permitam descobrir o que esta escrito e onde (selecéo,
antecipacao e verificagdo); estabelecer correspondéncia entre a pauta sonora e a
escrita do texto; Ler textos conhecidos de memdria, ajustando o oral ao escrito;
Construir conhecimentos sobre o funcionamento do sistema de escrita alfabética;
Conhecer diferentes géneros textuais em situagdes de aprendizagem em equipe
(PPP, 2023, p. 70-71).

Os dados do PPP nos levam a entender que as praticas pedagdgicas
para a formacao do leitor do 1° ao 3° ano, foram direcionadas para o dominio do
sistema linguistico, o que segundo Arena ( 2015, p.136):” [...] ndo é especificamente
0 objeto a ser ensinado. Mais do que conhecer as regras de funcionamento do
sistema, a funcdo da escola e de seus agentes € a de ensinar a ler o outro como
praticas histéricas e culturais”.

Ainda, segundo Arena (2010), esses modos de ensinar carregam
consigo concepgdes herdadas historicamente por meio de todos os canais pelo qual
passou em sua trajetoria de cidadao para professor. Portanto, € fundamental que as
praticas pedagogicas evoluam para além do dominio técnico, incorporando uma
abordagem que valorize as dimensdes histdricas e culturais da leitura, promovendo

uma formag&o mais integral e critica dos alunos.
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Em um certo momento, a P1 olhou para o pesquisador e disse: “O que
eu fago? Eu néo consigo! Estou com eles desde o P4...conhego os pais, fui no
casamento de alguns e quase todos eu vi nascer’” . E nitido o olhar de
descontentamento da P1. Nesse momento, o pesquisador/observador apenas
gesticula um “néo sei”.

Ao final, a P1 desistiu da atividade proposta inicialmente por nao
conseguir controlar o comportamento da turma e pediu para que as criangas
finalizassem em casa. Nesse momento, a observacdo nos mostrou que o vinculo
criado entre e P1 e sua turma atrapalhava sua fungdo como docente. Ela os
acompanha desde o P4, conforme dito para o pesquisador durante a observacao:
“Estou com eles desde o P4...conheco os pais, fui no casamento de alguns e quase
todos eu vi nascer (P1)’.

Essa € uma questdo preocupante, pois de acordo com Mendes
(2006), ao ingressar na escola, a crianga espera encontrar uma extensio de seu lar e
€ comum os alunos se apegarem tanto a professora que ela acaba sendo vista como
uma "tia", um parente proximo, o que pode diminuir a percep¢ao de sua autoridade e
profissionalismo, resultando em consequéncias negativas tanto para sua carreira
docente como para esses alunos.

O terceiro dia de observacédo da turma aconteceu no dia 15/05/2023
das 8h as 10h e iniciou com uma Roda de Conversa, e o tema foi: “Como foi o seu
final de semana?”. As criangas sentaram no chao, formando um circulo e iniciaram a
roda. As criangas contaram como foi o seu final de semana, n&o s&o todas, pois
algumas ficaram muito timidas e ndo quiseram falar. Algum tempo depois, a roda de
conversa é finalizada e a P1 fez a profericdo do livro “Numa noite muito, muito escura”.
Durante a profericao, ela foi explicando a importancia de respeitar a pontuagdo no
texto, e também se referiu ao tom de voz para fazer a leitura, pois € importante que
todos ougam. Ela finalizou a historia e sugeriu uma discusséo sobre o que as criangas
entenderam. Mais uma vez, as criangas ficaram muito agitadas e foram até a P1 para
falar de assuntos aleatérios, e ela, mais uma vez, olhou para o pesquisador com um
semblante de “eu ndo consigo” e finalizou a tentativa.

Nesse dia, os mesmos padrbes se repetiram das observacdes
anteriores. A esséncia da pratica pedagodgica de Leitura da P1 esta direcionada a
consciéncia fonoldgica e o Livro de Literatura esta sendo utilizado a outros interesses

gue néo o ensino do ato de ler. O pouco dialogo que se desenvolvido com as criangas
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com relagéo ao que foi proferido se direciona para a questao gramatical, e ndo para a
esséncia da obra. Quando a P1 direciona a discussao sobre a historia em si, mais um
momento de agitagdo se instalou conforme observado na semana anterior. Nesse
momento, a P1 encerra a tentativa de sua pratica.

Esse comportamento agitado das criangas, segundo Da Silva e Rosa
(2021), pode ter relagdao com o periodo de distanciamento social, a interrupcéo da
rotina pessoal e a suspensao das aulas presenciais que podem ter afetado o
comportamento dos estudantes, resultando em sofrimentos psicolégicos

manifestados por sentimentos de medo, soliddo, angustia e alteragdes no sono.

Embora ainda ndo existam estudos conclusivos sobre os impactos do
fechamento provisério das escolas, os efeitos adversos da pandemia
associados a saude, bem-estar e aprendizagem ja podem ser percebidos. Ha
indicios de que as interrupcbes das aulas presenciais podem ter grave
impacto na capacidade de aprendizado futuro das criangas, além de efeitos
emocionais e fisicos, que podem se prolongar por um longo periodo. (Da Silva
e Rosa, 2021, p. 194).

Da Silva e Rosa (2021) aludem que o periodo de isolamento pode ter
afetado o comportamento dos estudantes ao voltarem para as aulas presenciais,
indicando a necessidade de mais pesquisas sobre o tema.

Em nossa pesquisa, € importante salientar que néo € nosso obijetivo
explorar as questdes patoldgicas dos comportamentos que possam causar 0s
sintomas mencionados, como a agitagédo das criangas em sala de aula. Nosso foco foi
analisar como esses sinais comportamentais interferem diretamente na pratica
pedagdgica da P1, a ponto de levar ao término da atividade antes de se alcangar os
objetivos propostos.

O quarto dia de observacado da turma aconteceu no dia 22/05/2023
das 8h as 10h, e assim como nas observacdes anteriores a P1 iniciou com uma roda
de conversa. As criangas se sentam no chao, em circulo. A pergunta de hoje é: O que
vocé mais gosta em vocé e o que vocé mudaria? Apenas duas criangas responderam,
e de forma positiva disseram que gostam de tudo e que ndo mudariam nada. Por mais
que o pesquisador, estivesse no fundo da sala de aula apenas observando, é possivel
perceber que nesse dia, talvez por ser uma pergunta mais pessoal, as criangas
estavam muito timidas e passaram a impressao de estar com vergonha de responder.
A P1, percebendo a situagao, encerrou a roda de conversa e iniciou a aula. Ela pegou

o livro didatico, e fez a profericdo da historia do Bairro Tabuleiro do Martins. Apés a
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proferi¢gdo, a P1 pediu que as criangas também fizessem a leitura em siléncio. Apds o
prazo de mais ou menos 20 minutos, ela solicitou as criangas que cada fizesse a
leitura de uma parte em voz alta. Em sua maioria, as criancas tinham muita dificuldade
de leitura, bastante pausa, muita lentidao, tentando decodificar as palavras e nao
havia fluéncia. A P1, vendo tal dificuldade, mudou o exercicio e fez duas perguntas
sobre o texto que ela proferiu em sala. Nenhuma criangca respondeu e a aula foi
finalizada. Os padrbes das observagdes anteriores se repetiram nesse dia. A P1
iniciou os trabalhos com uma roda de conversa, e em seguida fez a proferigdo de um
livro literario. A falta de intervengdo pedagdgica durante a atividade de leitura
demonstra uma possivel auséncia de compromisso com a formagdo de uma
consciéncia mais ampla, alinhada com o que Cury (1985) descreve como a "falsa
consciéncia". Sem o aprofundamento do saber, a pratica educativa pode permanecer
em um nivel de reproducao de rotinas que pouco contribuem para o desenvolvimento
critico das criangas. Assim, a educagao, ao nao priorizar a formacao integral, pode
acabar atendendo as exigéncias minimas de socializagdo sem confrontar as
contradicdes mais profundas do sistema educativo ou social.

Ao finalizar disponibilizou 20 minutos para que as criancas fizessem
a leitura silenciosa da obra lida. Nesse momento, identificamos a esséncia desta
pratica da P1 em conformidade com nosso entendimento sobre o ensino do Ato de
Ler relacionado a leitura silenciosa. Foucambert (2008, p. 35), expde que: “[...] a
lingua escrita ndo € nada mais que uma pratica; ela se cria por essa pratica e € essa
pratica que se aprende [...] E por isso que, no que diz respeito a leitura, ndo é evidente
que a abordagem fonética seja importante”, pois “[...] saber ler € ler com os olhos, é
atribuir diretamente um sentido aos sinais graficos” (Foucambert, 2008, p. 37). Nessa
mesma dire¢ao, Bajard (2014) menciona que ha apenas uma leitura, que € a leitura
silenciosa, e por isso faz a distingdo entre Ler e Dizer. Acreditando que ler é recitar,
tendemos a considerar leitoras as criangas que conseguem vocalizar o texto
claramente, independentemente de terem compreendido o significado do texto, e isso
€ um equivoco, pois:

Quando o aprendizado da leitura se faz pela decifracido, a produgao sonora
traduz o dominio da leitura pela decifracdo, a produgao sonora traduz o
dominio das relagbes grafofonéticas. Ja que nessa concepgdo da
aprendizagem, a compreensao se da mediante a sonorizagao do texto, a que
chamamos de oralizagdo, a construgdo do sentido ndo é vista como
pertencendo ao campo da escrita, mas sim ao campo do oral. (Bajard, 2014,
p. 82)
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Portanto, ndo se deve confundir o ato de dizer o texto para outras

pessoas com a leitura (construgao de sentido), porque:

[...] a terminologia leitura silenciosa/leitura em voz alta nao é satisfatéria. De
um lado, ela aproxima duas atividades, uma silenciosa e pessoal, a outra
sonora e comunicativa, cuja distingdo é essencial. E preciso entdo dizer
como Eveline Charmeux (1987), que a “leitura em voz alta” (mas entdo por
que conservar uma expressao contraditéria em seus termos?) ndo € uma
leitura, mas uma “transmissao da leitura” (Bajard, 2014, p. 77).

N&o pretendemos com a nossa fundamentagao negar a importancia

de dizer o texto para o outro, pois ela € uma parte integrante de varias situagoes

comunicativas em nossas vidas e desempenha um papel importante na formacao de

leitores, conforme argumenta Abramovich (2009, p. 16),

“Ah, como é importante para a formagao de qualquer crianga ouvir muitas,
muitas histérias...Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e
ser leitor € ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de
compreensao do mundo”.

Seguindo com nossa anadlise, apés o tempo destinado a leitura

silenciosa, a P1 solicitou que algumas criangas fizessem a leitura em voz alta para a

turma. Nesse momento, as criangcas tem muita dificuldade com a leitura, tentam

decifrar os cédigos e percebendo a dificuldade, a P1 olha para o pesquisador, e diz:

“A P2 vai ter que dar um jeito de alfabetizar eles no 5° ano”. Essa turma tem 13

criangas, e 3 delas tem laudo. Logo a atividade é finalizada e mais uma vez sem sua

conclusdo. E nitido o descontentamento da P1 nesse momento. As criancas dessa

turma ficaram 2 anos no ensino remoto emergencial e quando questionada sobre as

praticas pedagdgicas de leitura nesse periodo, a P1 respondeu: Com que frequéncia

vocé propds praticas exitosas de leitura, que deram certo durante o ensino

remoto?

P1: Olha, pra nos aqui, o ensino remoto a gente ngo fez online
né...n6s mandamos material impresso por conta que as criangas
néo tinham internet em casa. Entao, todos eles devolviam assim,
é..as atividades feitas, mas era bem assim, complicado, porque
a gente ndo tinha como ver o que eles assim...o que eles
estavam fazendo...se ndo estavam fazendo, se era eles mesmo
ou néo, sabe (P1, entrevista, 19/06/2023).

Percebemos que essas criangas foram muito prejudicadas nesse

periodo, pois ndo dispunham de sinal de internet em casa, e mesmo encaminhando

material impresso, nao foi possivel o acompanhamento adequado conforme a fala da
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P1. Um levantamento feito pela Associagdo ConectarAGRO (2024) em parceria com
a Universidade Federal de Vigosa (UFV) apontou que apenas 37% dos imoveis rurais
no Brasil tém cobertura 4G em toda a area. Essa situagcdo nido € diferente no
Patrimbnio Rural onde a escola investigada esta instalada. A falta de conexao das
criangas impediu a P1 de ministrar aulas durante o periodo de isolamento, e a escola
trabalhou com material impresso.

Além disso, talvez como uma tentativa de “justificar”’ a dificuldade de
leitura as criancas, a P1 citou que 3 de 13 possuem laudo, como se “o uso do laudo
fizesse parte da cultura escolar funcionando como um balizador de praticas
pedagdgicas. E comum ouvirmos discursos como “para esses que n&o s&o laudados
fica complicado realizar uma pratica” (Pletsch e De Paiva, 2018, p.1046). E, mais uma
vez a P1 ndo conseguiu finalizar com éxito a pratica proposta e finalizou a aula. A
observacapo aponta uma contradigao entre os desafios estruturais enfrentados pela
escola e a forma como esses desafios sdo tratados pedagogicamente. Por um lado, a
falta de infraestrutura tecnoldgica, evidenciada pela baixa cobertura de internet 4G no
meio rural, expde um obstaculo claro para o ensino remoto, obrigando a adogao de
materiais impressos. Por outro lado, a mengao aos laudos das criangas sugere uma
naturalizagdo da dificuldade em atender esses alunos, como se o laudo fosse
necessario para instalar ou orientar praticas pedagogicas.

O quinto dia de observacado aconteceu no dia 29/05/2023 das 8h as
10h, e a P1 iniciou a aula deixando os livros de Literatura Infantil a disposicéo de todos
as criangas e elas podiam escolher qualquer um para ler. A maioria delas acabou
escolhendo um livro e no restante do tempo ficaram conversando entre si. A P1 estava
ocupada e com tarefas burocraticas a serem cumpridas e fez isso durante a aula.
Devido as atividades burocraticas que a P1 precisava realizar, nesse dia nao foi
proposta nenhuma pratica pedagogica especifica. Em vez disso, foram
disponibilizados livros literarios enfileirados na lousa para que as criancas
escolhessem um para ler. A maioria das criangas fez sua escolha, mas apenas

manuseou os livros, passando o restante do tempo a conversar entre si.
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Figura 7: Criancgas do 4° ano lendo

: N A
Fonte: Banco de dados do pesquisador (2023).

N

Uma questao identificada durante as observagdes nesse dia é que a
escola possui uma quantidade infima de livros de literatura infantil para disponibilizar
as professoras e as criancas. A P1 fez esse desabafo em uma de suas respostas na
entrevista: P1: “[...] a gente tem pouco livro...ndo tem muito livro sabe...eles ja téo
enjoados daqueles livros (P1, entrevista, 19/06/2023)”. Percebemos na fala da P1 o
seu descontentamento com essa situagao, pois a falta de novos livros, de novas
historias, acabam desestimulando as criangas a levarem os livros pra casa, pois como
disse a P1, eles ja estdo enjoados daqueles livros. A escola n&o possui biblioteca.
Possui uma sala identificada como sala de leitura, mas que na verdade nao é utilizada
para tal fim e serve mais como um depdsito de materiais, jogos, livros didaticos e
materiais para aula de educacao fisica.

E possivel perceber nesse dia uma contradigdo. A falta de diversidade
de livros e a auséncia de uma biblioteca funcional demonstram uma negligéncia
estrutural que compromete o incentivo a leitura. O desabafo da P1 revela o impacto
direto dessa caréncia no desinteresse das criancgas pelos livros disponiveis, criando
um ciclo de desestimulo. Além disso, o fato de uma "sala de leitura" ser utilizado como
depdsito subverte completamente sua finalidade, reforcando a contradicao entre o

propésito educativo idealizado e a pratica cotidiana limitada pela falta de recursos.
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Figura 8: Sala de Leitura
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Fonte: Banco de dados do pe-équisador (202

Figura 9: Sala de Leitura

Fonte: Banco de dados do pesquisadof (2023).

O sexto dia de observagao aconteceu no dia 05/06/2023 das 8h as
10h, mas nesse dia ndo houve nenhuma atividade de pratica de leitura, pois esse dia
foi dedicado para as criangcas fazerem fantoches com material reciclado. Essa
atividade foi encaminhada pela Prefeitura, e as criancas deveriam fazer os fantoches
baseados nos personagens Vidinha, Serena e Kiko. Os personagens ficando prontos,

eles vao expor no patio da escola.
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Figura 11: Criancas fazendo fantoche

Fonte: Banco de dados do pesquisador (2023).

O sétimo e ultimo dia que o pesquisador havia destinado para
observacao, 19/06/2023, ndo aconteceu, porque a professora do terceiro ano entrou
em licenga maternidade, e a partir desse momento a P1 assumiu as turmas do 3° e 4°
anos juntas, na mesma sala, estabelecendo a partir desse dia uma turma
multisseriada, impossibilitando o que seria nosso ultimo dia de observacao conforme
haviamos planejado. Por conta desse acontecimento, a entrevista semi estruturada
que seria feita na semana seguinte foi feita nesse dia. A entrevista foi feita na sala da
pedagoga, primeiramente a Professora P1 e em seguida a Professora P2. As
entrevistas foram gravadas e transcritas. Cada entrevista durou em média 15 minutos.

Nesse dia, o pesquisador finalizou sua coleta de dados.

6.2 ANALISE DOS DADOS: TURMA 5° ANO

A turma do 5° ano é composta por 16 criancas, sendo 7 meninos e 9
meninas, e € regida pela P2, Pedagoga, casada, idade 52 anos, moradora do
Municipio de Londrina, ndo possui especializagdo e atua no magistério a 36 anos.

O primeiro dia de observacao da turma aconteceu no dia 17/04/2023
das 10h:15min as12h. Nesse dia, para a referida turma n&o houve aulas de lingua
portuguesa e nem pratica de leitura, pois foi dia de preparagéo para a Prova Parana,
e a P2 precisava apressar o conteudo para as criangas. Ela iniciou com a aula de
Geografia, e o pesquisador se retirou.

A Prova Parana € uma avaliagédo diagndstica em larga escala, criada
pela Secretaria de Estado da Educacdo (SEED) em 2019, para diagnosticar a

aprendizagem dos alunos das redes publicas estaduais e municipais.
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Um estudo sobre “Os Impactos Da Prova Parana em Escolas Das
Redes Municipal e Estadual De Educagéao Basica”, realizado por Savaris (2022, p. 8)

em sua Dissertacao aponta para:

[...] a intensificagdo da qualidade neoliberal na Educagao no Parana, uma
adequacgao do conceito de avaliagdo diagnédstica para atender objetivos
gerencialistas tanto na esfera estadual quanto municipal. A analise
documental evidencia a énfase gerencial da Prova, os dados demonstram
que a Prova Parana impacta no cotidiano de professores, diretores e
pedagogos com um aumento significativo de atividades, desde a organizagao
para aplicar e corrigir, as exigéncias de trabalho com descritores, simulados,
enfim, preparar os alunos para a Prova.

Como percebemos nos estudos de Savaris (2022), o mesmo
evidencia a énfase gerencial nessa avaliagao.

Salientamos que nossa pesquisa nao tem como objetivo avaliar os
contextos relacionados as avaliacbes externas, mas precisamos compreender um
fendmeno em sua totalidade. Analisando esse contexto (que se estendeu por toda a
semana), percebemos a categoria Contradigdo que reside no fato de que, enquanto a
educacao dissemina um saber que pode empoderar os individuos a pensarem
criticamente e a buscarem mudancas sociais, a sociedade capitalista tende a preferir
uma educagao que forme sujeitos conformados e adaptados as suas necessidades
econdmicas, ou seja, a contradigdo da intencionalidade predominantemente revela-se
na tensdo entre o potencial transformador da educagado, capaz de promover um
pensamento critico e reflexivo, e a influéncia da sociedade capitalista, que
frequentemente busca preservar suas normas e valores, sustentando, assim, as
desigualdades sociais. Além disso, a apropriagdao do conhecimento, nessa visao, é
fornecida apenas na medida em que prepara os trabalhadores para desenvolverem
as habilidades técnicas necessarias para a execucao de suas funcdes que é o caso

dos conteudos da Prova Parana, que de acordo com a SEED é:

“Acao avaliativa realizada no inicio de um processo de aprendizagem, que
tem a funcdo de obter informagbes sobre os conhecimentos, habilidades e
competéncias dos estudantes com vista a organizagao dos processos de
ensino e aprendizagem de acordo com as situagdes identificadas” (PARANA,
2019, grifo nosso).
Ou seja, uma educagao focada nas habilidades e competéncias na
perspectiva de uma Educacgao que atenda as exigéncias do mercado de trabalho.
Dando sequéncia na nossa analise, passamos agora para o segundo

dia de observagao da turma, que aconteceu dia 08/05/2023 das 10h:15hmin as 12hr.
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Esse dia foi destinado a leitura silenciosa, oral e interpretagéo. Eles leram um poema
do autor Braulio Bessa, chamado Coragdo Nordestino. A P2 da um tempo de 15
minutos para que todos leiam o texto, e depois copiem para o caderno. Apds a copia,
a P2 selecionou uma crianca e pediu para que ela fizesse a leitura em voz alta. Essa
crianga teve facilidade na hora da leitura. Cada uma delas ficou com 2 paragrafos e a
leitura continuou com outra crianga, e assim sucessivamente. A P2 tem total dominio
sobre a turma, até porque ela é mais incisiva com relacdo ao comportamento e vez
ou outra eles sido repreendidos durante a aula. Na continuidade da leitura, em um
dado momento, uma aluna aparentemente com dificuldade tem alguns momentos de
“travadas”, e de forma bastante rude, a P2 a repreende: “nossa, desse jeito vai perder
nota...foi assim que eu ensinei?” . Nao ha nenhuma intervengao, e a crianca finaliza a
sua leitura em voz alta com muita dificuldade e a atividade continua com a préoxima
crianga. Nesse momento, uma das criangas conversava com outra sentada logo atras,
e de maneira subita, a P2 a expulsou da sala e pediu que a mesma fosse até a sala
da diregcdo. A P2 pediu para que a aguardassem, foi até a sala da direcéo e retornou
depois de alguns minutos, finalizando a atividade de leitura e iniciando as atividades
de matematica. A analise desse contexto aponta para a reproducido de uma educagao
que prioriza resultados imediatos e mensuraveis, enquanto negligencia o papel
emancipador do saber. Essa dinamica perpetua as contradigbes descritas por Cury
(1985), em que a intengcado de formar sujeitos criticos € diluida pelas exigéncias do
sistema, limitando o potencial da educacédo como ferramenta de transformacéao social.

Nesse dia, no inicio da aula, a esséncia da pratica pedagogica de
leitura se mostra de acordo com a perspectiva de nossa pesquisa, ou seja, direcionada
ao ensinamento do Ato de Ler. Acreditamos que o trabalho com géneros literarios é
essencial para a apropriagao significativa e consciente das praticas histéricas e
sociais, permitindo a formacgéo integral do individuo e a leitura silenciosa de um poema
€ um desses momentos, pois “[...] saber ler é ler com os olhos, € atribuir diretamente
um sentido aos sinais graficos (Foucambert, 2008, p. 37)”.

Mas passados os 15 minutos, a P2 solicitou que as criancas fizessem
a copia do poema no caderno, evidenciando a utilizacao do material como instrumento
pedagogico destinado a outros interesses que ndo o ensino do Ato de Ler. Apos todos
copiarem, a P2 solicitou que uma das criangas fizesse a leitura de alguns paragrafos
em voz alta, e sucessivamente, outros deram continuidade. A partir desse momento

identificamos a esséncia da pratica direcionada para o ensino de leitura voltada para
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a consciéncia fonoldgica, pois em nenhum momento a P2, apds a leitura silenciosa
das criangas realizou um dialogo sobre o que eles haviam lido. Isso é essencial, pois
de acordo com Arena (2015, p.148) “Ensinar a prever, a elaborar perguntas, antes e
durante a leitura, para encontrar respostas ao longo de todo o processo, € tarefa do
professor da educacao infantil, do ensino fundamental, do ensino médio e do ensino
superior.

A fungdo do professor & a de ensinar, por isso deve oferecer as melhores
condigdes e essas condicbes exigem que o aluno tenha objetivos para ler,
conhecimentos a mobilizar e perguntas a elaborar. Por essas razdes, suas
chances de sucesso serao maiores se as questdes vierem antes, para que
nao descubra o que seria esperado que fizesse, em que detalhes ou
episodios deveria centrar sua atengéo (Arena, 2010, p.246)

O que impulsiona o Ato de Ler é a acgao intencional do leitor em
formular perguntas temporarias e provisérias, em busca de respostas igualmente
transitérias, desde o inicio de sua escolarizagdo, e isso tem que ser ensinado pelo
professor. Para Arena (2010), saber ler, entre tantas definigdes, consiste em aprender
a fazer perguntas e procurar suas respostas no texto. No inicio do processo de ensino
das linguas alfabéticas, como o portugués, a tradigéo historica predominante coloca a
énfase na relagdo entre grafemas e fonemas. Esse enfoque sugere que essa
habilidade é a principal a ser dominada, frequentemente desconsiderando o aspecto
semantico, “porque a estrutura da acao é configurada pela intengédo de conseguir a
boa pronuncia, de ganhar a clara fluéncia e a de apresentar a necessaria rapidez”
(Arena, 2010, p.143). A compreenséo do texto, nesse modelo, é vista como uma
consequéncia natural da verbalizacdo durante a leitura, sem a necessidade de uma
atencao especifica ao significado (Arena, 2010).

Sabemos que as atividades relacionadas ao ensino do Ato de Ler
propostas pelos (as) professores (as) séo influenciadas por suas concepg¢des de
leitura, e como isso impacta a maneira como a crianga construiu seu entendimento
sobre o que é leitura e literatura. Por isso questionamos a P2 sobre sua concepgao
de leitura. Na entrevista, a P2 ao ser questionada: Qual é a sua concepg¢ao de
leitura?

P2: Bom, vocé ja viu eu trabalhando dentro da sala, eu acho que
a leitura pra mim, é importantissima...a leitura ela abre portas,
ela...Ah, a leitura ela te leva longe, eu acho que quem Ié, a
pessoa quando ela Ié, ela sabe chegar em qualquer lugar. Eu
sempre falo para os meus alunos isso. Ela traz muitos
beneficios, a leitura, né. Na fala, onde ela chega, ela leva a
imaginagdo, ela leva principalmente a gente ter sonhos, a
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imaginar, porque se vocé Ié, vocé sonha ali junto, vocé ta ali
dentro. Eu acho que a leitura é o ponto de partida, eu acho que
desenvolver o gosto pela leitura pra mim é tudo. Porque uma
crianga que ndo desenvolve o gosto pela leitura, ela ndo sonha
tao alto, e outra coisa, a leitura ela ajuda na interpretagcdo, em
tudo, entdo quem néo gosta ndo faz nada disso, né (P2,
entrevista, 19/06/2023).

A concepcao de leitura da P2 se aproxima da nossa perpectiva para
o ensinamento do Ato de Ler, voltado a compreenséao, interpretagao, ao ato de atribuir
sentido ao que lemos. Mas, contraditoriamente a sua concepgao e entendimento
sobre leitura, sua pratica é direcionada ao desenvolvimento da consciéncia fonolégica.

Isso pode ser devido a historicidade do nosso objeto, pois
tradicionalmente, esse ensino tem se apoiado predominantemente na pronuncia
fluente, sem considerar a intengcdo do leitor de atribuir sentido ao texto dentro de
contextos sociais, historicos e culturais. Nessa perspectiva, a escola costuma ensinar
aos alunos como dominar alguns aspectos do sistema linguistico, sem reconhecer que
o Ato de Ler é uma agéo cultural, plural, historica e social (Arena, 2010).

A categoria contradicdo nos permite compreender a natureza
contraditoria observada no caso da Professora P2. Apesar de sua concepcao e
entendimento sobre leitura indicarem uma abordagem mais mais voltada para a
consciéncia grafica, a sua pratica pedagogica revela uma énfase predominantemente
direcionada ao desenvolvimento da consciéncia fonologica.

Ainda, o PPP da instituicdo, nos mostra que as praticas pedagogicas
de leitura sédo direcionadas para agdes que enfatizam a consciéncia fonolégica em vez
da consciéncia grafica, ou seja, sao direcionadas apenas para o dominio do sistema
linguistico. A contradigédo esta no fato de que, enquanto a educagéo pode empoderar
0s sujeitos a pensarem criticamente e buscarem mudangas sociais, a sociedade
capitalista tende a preferir uma educacdo que forme individuos conformados e
adaptados as suas necessidades econdmicas. Essa contradicdo pode ser observada
nas praticas pedagogicas da P2, que se distanciam do seu entendimento sobre a
leitura.

O terceiro dia de observacido da turma aconteceu no dia 15/05/2023
das 10:15hrs as 12hrs, e nesse dia, a P2 iniciou a aula dizendo que eles iriam preparar
um cordel. Ela perguntou para a turma se eles sabiam o que é cordel, mas a resposta
foi negativa. Ela explicou que sdo poemas populares, do tipo “livrinhos” e que ficam
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pendurados em cordas para serem vendidos (essa foi a unica explicagéo). Ela pediu
para que eles formassem duplas, e uma a uma as duplas foram sugerindo frases para
formar um cordel e a P2 foi escrevendo no quadro. Ela pediu para que as criangas

usassem a criatividade e rimas para ficar “bem legal’. O tema sugerido para o cordel

s

€ o0 nome do Patriménio. Logo em seguida, e sem um aprofundamento em sua
explicagdo, como origem do género, sua histéria e as partes que o compdem, ela
iniciou a atividade com as duplas. As criangas, sem um entendimento melhor da
estrutura foram sugerindo frases de forma aleatéria de acordo com o tema proposto,

que nesse caso € o nhome do Patrimdnio onde a escola esta instalada.

Morar em | I

E tranquilo e muito bom

Tem verde pra todo lado

E muitas casinhas

De vérias cores e tamanhos

As pessoas desse lugar

N&o pensam em sair daqui

Aqui nao ha poluigao no ar

Nem de barulhos

Aqui néo existe desconhecidos
Todo mundo se conhece

Bater papo todo dia

Na praga, na frente da igreja, nos bares e calgadas
Se quiser paz e sossego

E conhecer pessoas hospitaleiras
Animadas e também fofoqueiras

Venha passear
Em . oaranto que ira gostar!

Apds o exercicio coletivo de escrever um cordel, a P2 pediu para que
as criancas, de forma aleatodria, fizessem a leitura de uma parte em voz alta. Ao fim
do exercicio de criacdo, as praticas observadas a partir desse momento coincidem
com a aula anterior, com leitura silenciosa e depois leitura oral. Ao final da leitura oral,
estava programada a copia do cordel no caderno de atividades. Apesar da maioria
das criangas dessa turma lerem com mais facilidade, algumas apresentaram grande
dificuldade. A P2 nesse momento se aproximou da carteira de uma delas para auxilia-
la. Apontando com o dedo no texto, a P2 vai auxiliando a crianga na decodificacédo
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das silabas, e ela apresentou muita dificuldade. Em seguida ela repetiu esse mesmo
processo com mais 4 criancas com dificuldades semelhantes. Elas n&o leram.

Ao final, a P2 sinalizou para o pesquisador que estas 5 criangas
possuem laudo, e assim como observado na turma da P1, ela expressa esse sinal
como como se o uso do laudo justificasse a dificuldade que essas criangas possuem
com a leitura. A P2 finaliza a atividade e a aula é encerrada. Quanto as praticas, nesse
dia os padrées coincidem com a observagcdo da semana anterior, ou seja, com a
esséncia da pratica pedagdgica direcionada para a consciéncia fonoldgica.

Nos dois dias seguintes em que as observagbes estavam
programadas, as mesmas nao ocorreram. No dia 22/05/2023, a P2, estava fazendo
retomada de conteudos em razao da semana de provas. E no que seria o quinto dia
de observacéo, no dia 29/05/2023, a atividade se assemelha ao observado na mesma
data na turma da P1. Ambas deixaram livros literarios a disposicdo das criancas
enquanto se ocupavam de atividades burocraticas que precisavam ser cumpridas por
elas. Nas duas turmas as criancas escolheram livros, mas na maioria do tempo

ficaram conversando entre si.

Figura 12: Criancas do 5° ano lend

-»

el =Y

Fonte: Banco de dados do pesquisador (2023).

Sexto e ultimo dia de observacgao, 05/06/2023, a aula tem inicio e a
P2 pediu para que as criangas escolhessem algum dos livros que se encontravam a
disposicdo. Ela estipulou um prazo de 15 minutos para que eles fizessem a leitura.
Em seguida, foi até a carteira de uma das criangas que tem laudo e a estimulou a
fazer a leitura em voz alta. Ela apresentou muita dificuldade, fez apenas a

decodificagao de silabas. O processo € bem lento. A P2 ficou por volta de 5 minutos
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com essa aluna e finalizou a atividade com ela. A pratica pedagogica da P2 no inicio
da aula, apesar do pouco tempo destinado a leitura (15 min) inicia com atividades
voltadas para consciéncia grafica, (leitura silenciosa), mas, como em outras
observagbes essa pratica ndo se sustenta e logo sua esséncia nos mostra seu
direcionamento para a consciéncia fonologica.

Quando questionada sobre as praticas pedagogicas de leitura e
leitura literaria no retorno do ensino presencial: E sobre a Literatura Infantil, como

vocé trabalha agora no retorno presencial?

P2: Eles escolhem, as vezes a gente faz a leitura deleite,

faz exploragdo nenhuma...Mas tem um dia da semana que a
gente faz a leitura deleite mas é compatrtilhada, sabe, eu acho
bem interessante, em voz alta, porque eu, eu, eu acho
importante a em voz alta primeiro pra depois ela, silenciosa...oral
(P2, entrevista, 19/06/2023).

Na resposta da P2, percebemos que a mesma acha mais importante
a leitura em voz alta antes da leitura silenciosa. Para Foucambert (2008, p. 35), “[...]
a lingua escrita ndo é nada mais que uma pratica; ela se cria por essa pratica e é essa
pratica que se aprende [...] E por isso que, no que diz respeito a leitura, ndo é evidente
que a abordagem fonética seja importante. Ainda, a mesma diz que “quando eles
fazem essa leitura deleite, a gente néo faz exploragdo nenhuma’”. Para Arena (2009,

p. 3):

[...] as praticas de leitura em sala de aula sédo constituidas pela locugéo, isto
é, pela transmisséo oral de sentido, e pela agédo visual de atribuicdo de
sentido; essas praticas também se estruturam e se modificam, de acordo com
as intengdes do professor ao ensinar. Deste modo, a intengcdo determina a
estrutura da atividade de ler.

A resposta da P2 sobre a importancia que da para a leitura em voz
alta, nos mostra que essas atividades de leitura sdo direcionadas ao processo de
alfabetizacao e na execucéao de tarefas cujo propésito € mostrar o nivel de dominio da
crianca na leitura e na escrita, e ndo essencialmente no Ato de Ler, de entender o
mundo por meio da linguagem escrita, que significa utilizar uma ferramenta cultural
avancgada e essencial para o desenvolvimento da espécie humana, indo além de
apenas suprir necessidades imediatas e atender as demandas do dia a dia ou da
escola. A fala da P2 revela uma aparente contradigdo na pratica pedagodgica descrita.

Por um lado, a leitura deleite € valorizada como uma experiéncia prazerosa e sem a
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necessidade de exploracao, respeitando a autonomia e o prazer das criangas. Por
outro lado, ha um foco em estruturar essa atividade em momentos compartilhados e
orais, com a justificativa de que a leitura em voz alta deve preceder a leitura silenciosa.
A contradi¢cao surge entre o objetivo de estimular o gosto pela leitura e a tentativa de
controlar o modo como essa leitura é realizada, o que pode reduzir sua
espontaneidade.

O ultimo dia destinado para a observagao, que seria 19/06/2023, a
professora do terceiro ano entrou em licenga maternidade, e com isso, a P1 assumiu
simultaneamente as turmas do 3° e 4° anos, criando uma turma multisseriada que
inviabilizou a observagéao final prevista. Portanto, nesse dia realizamos a entrevista

com a P1 e a P2, e assim, finalizamos nossas observagdes na escola investigada.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O principal objetivo desta pesquisa foi compreender as praticas
pedagogicas adotadas pelos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
durante a pandemia da Covid-19 e no periodo pos-pandémico, com foco na formagao
de leitores entre as criangas da escola investigada. A pergunta que orientou nossa
investigacao foi: diante do impacto da pandemia, quais praticas pedagdgicas foram
implementadas pelos professores para a formacgao de leitores na escola em Londrina,
PR, e como essas praticas evoluiram ou foram ajustadas com o retorno as aulas
presenciais? Para responder a essa questao, definimos os seguintes objetivos
especificos: (a) Contextualizar a situagcao da educacéao e do trabalho, identificando os
desafios enfrentados na realidade investigada, objetivo que foi alcangado na
elaboragdo da Secgédo 2 desta pesquisa; (b) Analisar o panorama da leitura em nivel
nacional, com o intuito de compreender o perfil do leitor brasileiro, utilizando dados da
pesquisa "Retratos da Leitura no Brasil"; (c) Apresentar conceitos fundamentais sobre
o Ato de Ler, estabelecendo uma base tedrica que suporte a compreensao desse
conceito; e (d) ldentificar os procedimentos metodologicos, bem como os dispositivos
culturais, digitais e tecnoldgicos empregados pelos professores para promover a
formacédo de leitores no retorno ao ensino presencial, verificando se as praticas
pedagdgicas foram direcionadas ao ensino do Ato de Ler, conforme evidenciado pelas
observagodes registradas no Diario de Campo.

A perspectiva metodoldgica adotada baseou-se nos pressupostos do
materialismo histérico-dialético, permitindo uma compreenséo da realidade social a
partir de suas condicdes materiais, incluindo as relagdes sociais e as contradicdes
presentes na sociedade. Essa abordagem critico-dialética possibilitou n&do apenas
descrever as praticas pedagogicas, mas também analisar as relagées de poder, as
desigualdades sociais e as condigbes de trabalho das professoras. Essa
compreensao é essencial para entender como fatores externos, como a pandemia,
impactaram as praticas de leitura e a formacao de leitores.

Para responder a pergunta norteadora, delineamos um caminho que
possibilitasse alcangar o objetivo principal da pesquisa. Utilizamos como instrumentos
de coleta de dados o Diario de Campo, que registrou observagdes detalhadas, e a
gravagao de entrevistas semiestruturadas com as professoras, permitindo maior

liberdade nas respostas. Também analisamos o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
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escola, com intuito de compreender como as praticas pedagdgicas se alinham com as
metas educacionais estabelecidas, bem como identificar lacunas e potencialidades
que podem influenciar a formacgao de leitores.

As categorias dialéticas foram escolhidas como possibilidade de
analise, pois permitem compreender o todo em suas relagées mais significativas. A
partir das categorias de Esséncia e Aparéncia e da categoria Contradigao,
identificadas durante a observagado, conseguimos vislumbrar nosso objeto de
pesquisa além da aparéncia imediata, em um movimento dialético que revelou a
esséncia do objeto por meio de uma analise aprofundada.

A analise das praticas pedagogicas revelou que a professora P1
apresenta uma abordagem fragmentada, especialmente no que diz respeito ao
desenvolvimento das praticas para a formacdo do leitor. Apesar da aparéncia
momentanea de que sua pratica visa o desenvolvimento do Ato de Ler, ela prioriza
aspectos técnicos, como a consciéncia fonolégica, em detrimento da construgcéo de
uma relagao significativa com o texto literario, essencial para formar leitores criticos e
autébnomos. O ambiente escolar, embora busque se adaptar as necessidades das
criangas, falha em criar um espago onde a leitura seja vista como uma pratica de
ensino do Ato de Ler, reduzindo-a a uma tarefa burocratica que muitas vezes nao
alcanga os objetivos pedagdgicos desejados. Além disso, o vinculo afetivo entre a P1
e as criangas, embora importante, parece ser um obstaculo a manutencado da
disciplina, prejudicando a efetividade das praticas de leitura.

As observagdes sugerem que a pratica pedagogica da P1 necessita
de uma reformulagdo que contemple tanto a clareza de objetivos quanto a
intencionalidade pedagdgica. E necessario um suporte institucional que promova um
ambiente de leitura que va além da técnica, envolvendo as criangas de maneira mais
significativa e prazerosa, contribuindo para seu desenvolvimento integral. Para que a
leitura se torne uma possibilidade de transformacao, € essencial que a pratica
pedagdgica se alinhe a uma visdo mais ampla e critica, reconhecendo o Ato de Ler
como uma pratica cultural e socialmente contextualizada, que deve ser ensinada no
contexto escolar.

Em relagdo a pratica pedagogica da professora P2, observamos
contradicdes entre a concepc¢ao idealizada e sua pratica em sala de aula. Embora a
P2 declare um compromisso com a leitura voltada a imaginagado e a compreensao

critica, sua pratica diaria esta fortemente orientada pela consciéncia fonologica. Esse
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foco na fluéncia leitora ndo se alinha aos significados e sentidos da leitura, limitando
sua capacidade de servir como um meio de empoderamento e transformacao social.
A pratica pedagdgica da P2, embora comprometida com a imaginag¢ao, € dominada
por uma légica de cumprimento de metas que prioriza a técnica em detrimento de uma
educacéo significativa e humanizadora.

Ambas as praticas observadas refletem as contradigbes e limites
impostos por um sistema educacional que aliena tanto os trabalhadores da educacéao
quanto os alunos. A abordagem fragmentada e tecnicista da P1 enfatiza a consciéncia
fonoldgica, negligenciando uma relagdo mais ampla e critica com o texto literario. Por
outro lado, a pratica da P2, embora idealizada, reforca um modelo educacional que
desconsidera a leitura como pratica emancipadora e cultural.

O carater alienante do trabalho pedagdgico esta intrinsecamente
ligado ao modelo de ensino que submete professores e alunos a uma logica de
produtividade técnica, esvaziando o potencial critico e criativo do processo educativo.
As limitagdes observadas nas praticas pedagdgicas nao sao falhas individuais, mas
sintomas de um sistema educacional estruturalmente alienante, que subordina a
educacédo a critérios de eficiéncia técnica e controle, negligenciando as dimensdes
humanas e sociais do ensino.

Além disso, a pandemia acentuou essas fragilidades, evidenciando a
exclusao e aprofundando as desigualdades educacionais. A falta de acesso a internet
e o0 uso limitado de materiais impressos pelos alunos prejudicaram o aprendizado,
revelando a desconexao entre as propostas pedagogicas e as condi¢des reais dos
estudantes e professores. E fundamental que os governos assumam a
responsabilidade de equipar as escolas com tecnologias adequadas, como
computadores e acesso a internet, garantindo uma educagao de qualidade.

Diante dos desafios enfrentados, € crucial repensar as abordagens de
leitura e escrita, desenvolvendo estratégias que formem leitores e escritores criticos e
conscientes. Politicas educacionais devem incluir uma alfabetizagcdo que promova a
humanizacao, criando um ambiente propicio ao desenvolvimento das possibilidades
de leitura e escrita, favorecendo a formacéo integral das criancgas.

A pesquisa revelou fragilidades na formagédo de leitores nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental na escola investigada, indicando a necessidade de
investir na formagao continuada das professoras. Os resultados obtidos ressaltam a

importancia de uma abordagem integrada e reflexiva na formacédo de leitores,
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enfatizando a necessidade de reformulagdo das praticas pedagodgicas para que se
alinhem a um contexto cultural e social mais amplo.

E essencial que o processo de leitura e escrita seja ativo,
transformador e significativo para as criangas, contribuindo para seu desenvolvimento
integral. Reconhecemos o impacto negativo da pandemia, que afetou tanto as praticas
pedagogicas quanto o aprendizado dos alunos, especialmente aqueles sem acesso a
internet. A educacdo deve ser uma prioridade, e é fundamental que novas
investigacdes sejam realizadas e compartilhadas para que os professores possam
refletir sobre suas praticas, especialmente aquelas voltadas ao ensino do Ato de Ler.

Ao concluir esta dissertagdo, expressamos nossa gratidao e
esperancga de que, no futuro, todas as criangas tenham acesso a uma educagao que
as torne sujeitos criticos e emancipados. A experiéncia adquirida ao longo da pesquisa
inspira a continuidade da busca pela formacdo humana e pela transformagao do
processo educativo.
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ANEXO A

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE LONDRINA
ESTADO DO PARANA
Secretaria Municipal de Educagao

Oficio n° 1440/2022 —- GEF/AP/SME
Londrina, 14 de junho de 2022

Ilmo Sra ADRIANA REGINA DE JESUS
Universidade Estadual de Londrina

ASSUNTO: Termo de Consentimento

Prezada Senhora,

Informamos que somos favoraveis a realizagdo da pesquisa sobre LEITURA E
PRATICAS PEDAGOGICAS NA ESCOLA DA INFANCIA EM TEMPOS DE PANDEMIA: agdo
docente para o ensino e aprendizagem on-line e presencial, sob a responsabilidade de Adriana
Regina de Jesus, docente do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo e do Departamento de
Educagio — area — Didatica.

Informamos que as unidades de analise da pesquisa serdo os professores
participantes das escolas envolvidas e os planos de trabalho dos professores.

O presente trabalho deve seguir a Resolugao 466/2012 do CNS e complementares.
Lembramos que esta pesquisa tem fins pedagogicos e as informagdes obtidas deverdo ser utilizadas
Gnica e exclusivamente para o desenvolvimento e conclusdo deste estudo e ao final da referida
pesquisa, solicitamos que os resultados obtidos sejam encaminhados aos cuidados da Geréncia de
Ensino Fundamental da Sec'retaria Munic’ip‘gl de Educaﬁo’,/”

Atenciosamente,  / // ,
Maria Terez Paschoal de Moraes

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

/

v/

Processo SEI n° 19.022.087845/2022-95

Pagina 1 de 1
sme/gef/jaad

SECRETARIA DE EDUCACAO
- Rua Humaita, 900 — Jardim Kennedy — CEP 86060-060
FONE: 3375-0022 - Site: www.londrina.pr.gov br/educacao - e-mail: edugabilondrina.pr.gov.br
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ANEXO B

m::;'a:m.:' UNIVERSIDADE ESTADUAL DE g PlabaPorma
Ya'g) == LONDRINA - UEL %9“,,.

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: LEITURA E PRATICAS PEDAGOGICAS NA ESCOLA DA INFANCIA EM TEMPOS DE
PANDEMEA; acio docenle para o ensino e aprendizagem on line & presencial

Pesquisador: Adriana Ragina de Jesus

Area Temética:

Versdo: 4

CAAE: 58721722.8.0000.5231

Instituicao Proponente: CECA - Departamenic de Educacio
Patrocinador Principal: MIMNISTERIO DA EDUCACAD

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 5.495.626

Apresentagdo do Projeto:
Informagtes retiradas do arguive Informagoes Basicas do Projeto

Resumo:

"A investigacdo objetiva compreender as praticas de leitura implementadas por professores da Escola da
Infancia (0 2 10 anos) em tempos de pandemia COVID-19; sejam aquelas no dmbito da zona urbana elou
rural dos municiplos participantes. Para tanto, mapear-se-a agdes exitosas, refrocessos efou direlrizes
desenvolvidas pelos sujeitos no pds-covid, a partir da retomada do ensino presencial,; possibilitar,
proposituras de agoes inovadoras para a formacao do sujeita leitor forjadas com & palas protagonistas do
processa ensino-aprendizagem; analisar os refrocesses para gue a eguipe gestora da investigagdo possa
propor agdes de relomada e superacio dos problemas evidenciados durante o ensino remoto. O problema
de pesquisa surgiu em um perfodo caracterizado pelo distanciamento social @ atividades rematas em lodas
as atapas de ensino ne Brasil & no munde. Assim, o problema a ser abordado é: Quais praticas de leitura
foram desenvolvidas em tempos de pandemia da COVID-19, suas agoes exitosas, retrocessos elou
diretrizes desanvolvidas, com vistas & formagdo de leitores peles profassores da Escola da Infancia?
Relatos de experiéncias dos professores cujas agdes de leitura foram exitosas podem superar os
relrocessos das praticas de |silura apresentados apos a pandemia? Quais maleriais didalico pedagogicos
sariam capazes de equilibrar os anacronismos apresentados durante dois

Enderago: LABESC - Bala 14

Bairre: Campus Linvarsitans CEP: 85.057.970
UF: PR Municipio: LONDEINA
Telefone:  (43)3371-5455 E-mail: cep2Eag@usl br

Pagna M ga 17



APENDICE A

DECLARACAO DE CONCORDANCIA DA COPARTICIPANTE

Eu, , responsavel pelo(a) ESCOLA RURAL
, escola de EDUCACAO INFANTIL E ENSINO
FUNDAMENTAL, coparticipante no projeto de pesquisa intitulado: "Praticas

Pedagodgicas para a Formagao de Leitores: Um Olhar para uma Escola da
Zona Rural do Municipio de Londrina-PR na Pandemia do Covid-19 e no
Retorno Presencial" proposto pelo pesquisador Gilberto Prado Silvano,
DECLARO ter lido e concordado com a proposta de pesquisa, bem como
conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a Norma
Operacional n.° 001/2013, a Resolugcdo CNS n.° 466/2012, a Resolugdo CNS n.°
510/2016 e suas complementares. Esta escola esta ciente de suas
corresponsabilidades e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-
estar dos participantes de pesquisa, dispondo de infraestrutura necessaria para
garantir a realizagdo das agbes previstas na referida pesquisa, visando a
integridade e a protecao dos participantes da pesquisa. Esta Declaragao so tera
validade e a pesquisa s6 podera ser executada apos a aprovagao do Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos - CEP - da Universidade Estadual
de Londrina -, comprovada através de Parecer consubstanciado com a
situacao “Aprovado”.
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Londrina, 03 de Abril de 2023.

Diretora
Assinatura e CARIMBO



104

APENDICE B

Eu Gilberto Prado Silvano, brasileiro, solteiro, aluno do 1° ano Programa de
Pés-Graduacao em Educacao da Universidade Estadual de Londrina,
inscrito(a) no CPF/ MF sob o n° 037.518.089-30, abaixo firmado, assumo o
compromisso de manter confidencialidade e sigilo sobre todas as informagdes
técnicas e outras relacionadas ao projeto de pesquisa intitulado “Praticas
Pedagdgicas para a Formagéo de Leitores: Um Olhar para uma Escola da Zona
Rural do Municipio de Londrina-PR na Pandemia do Covid-19 e no Retorno
Presencial”, a que tiver acesso nas dependéncias da Escola Rural
, Educacao Infantil, gerido pela Prefeitura Municipal de Londrina.
Por este termo de confidencialidade e sigilo comprometo-me:

1. A ndo utilizar as informagdes confidenciais a que tiver acesso, para gerar
beneficio proprio exclusivo e/ou unilateral, presente ou futuro, ou para o uso de
terceiros;

2. A nao efetuar nenhuma gravagao ou cépia da documentagao confidencial a que
tiver acesso;

3. A nao apropriar-me de material confidencial e/ou sigiloso da tecnologia que venha
a ser disponivel;

4.A nao repassar o0 conhecimento das informagbes confidenciais,
responsabilizando- me por todas as pessoas que vierem a ter acesso as
informagdes, por meu intermédio, e obrigando-me, assim, a ressarcir a ocorréncia
de qualquer dano e / ou prejuizo oriundo de uma eventual quebra de sigilo das
informagdes fornecidas. Neste Termo, as seguintes expressdes serdo assim
definidas:

Informacdo Confidencial significara toda informagdo revelada através da
apresentacao da tecnologia, a respeito de, ou, associada com a Avaliagao, sob a
forma escrita, verbal ou por quaisquer outros meios.

Informagdo Confidencial inclui, mas n&do se limita, a informacéo relativa as
operagdes, processos, planos ou intengcbes, informagdes sobre producgao,
instalagdes, equipamentos, segredos de negocio, segredo de fabrica, dados,
habilidades especializadas, projetos, métodos e metodologia, fluxogramas,
especializagbes, componentes, féormulas, produtos, amostras, diagramas, desenhos
de esquema industrial, patentes, oportunidades de mercado e questdes relativas a
negocios revelados da tecnologia supra mencionada.

Avaliagao significara todas e quaisquer discussodes, conversagdes ou negociagdes
entre, ou com as partes, de alguma forma relacionada ou associada com a
apresentacdo das tecnologias, acima mencionada. Pelo ndo cumprimento do
presente Termo de Confidencialidade e Sigilo, fica o abaixo assinado ciente de
todas as sang¢des judiciais que poder&o advir.

Londrina, 03 de Abril de 2023.

Ass b eits WM SM

Ndme do Pesquisador(a) Responsavel
Gilberto Prado Silvano - RG: 7.717.027-8



APENDICE C
Termo de Consentimento livre e esclarecido: Professor (a)

"Praticas Pedagogicas para a Formagao de Leitores: Um Olhar para uma Escola da Zona

Rural do Municipio de Londrina-PR na Pandemia do Covid-19 e no Retorno Presencial"
Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo(a) para participar da pesquisa "Praticas Pedagdgicas para a
Formacdo de Leitores: Um Olhar para uma Escola da Zona Rural do Municipio de
Londrina-PR na Pandemia do Covid-19 e no Retorno Presencial", a ser realizada na

, constituindo-se na dissertacdo de Mestrado em

Educacao do pesquisador Gilberto Prado Silvano, aluno regular do 1° ano do Programa
de Pés-Graduacao em Educacao da Universidade estadual de Londrina sob orientacao
da Professora Dra. Sandra Aparecida Pires Franco. O objetivo da pesquisa € investigar
e compreender as praticas pedagogicas implementadas por professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental durante o periodo da pandemia da Covid-19, e no retorno
presencial, visando a formacgédo do leitor para os alunos das escolas do Campo no
Municipio de Londrina-PR. Sua participagao € muito importante e ela se daria da
seguinte forma: respondendo uma entrevista do pesquisador acerca de suas
concepgdes e agdes sobre o ensino do ato de ler e leitura literaria, aceitando que o
pesquisador realize observagdes de algumas aulas de Lingua Portuguesa, de modo que
as mesmas sejam gravadas em audio, filmadas e fotografadas, nas turmas do 4° e 5°

ano do periodo matutino.

Esclarecemos que sua participagdo é totalmente voluntaria, podendo recusar-se a
participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer é6nus
ou prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos, também, que suas informagbes serao
utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar sua identidade. Os registros em &udio,
fotos e filmagens serao destinados apenas para a analise do objeto de investigagéao.
Esclarecemos ainda, que vocé nao pagarda e nem sera remunerado(a) por sua
participacao. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa
serao ressarcidas, quando devidas e decorridas especificamente de sua participacgao.

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolucao 466/2012 de 12 de
Dezembro de 2012.

105



Os beneficios esperados sao referentes a melhoria do Ato de Ler a partir das
contribuigbes de praticas pedagodgicas fundamentadas na perspectiva socio-histérica e
o vislumbrar e repensar estratégias de ensino com a leitura literaria por futuros
professores ou professores em servigco. Quanto aos riscos, podem conter tanto riscos
conhecidos como potenciais, contudo, tratam-se apenas de atividades desenvolvidas
sob orientagdes pedagdgicas, envolvendo lapis, papéis e livros. E possivel que os
estudantes e a professora sintam-se desconfortaveis com a presenca do pesquisador ou
mesmo constrangidos durante as questbes e entrevistas. Caso vocé tenha duvidas ou
necessite de maiores esclarecimentos, podera nos contatar. (Pesquisador: Gilberto
Prado Silvano. Endereco: Rua Antdnio Niero n°205 Jardim Esperanga - Londrina-PR.

Telefone: (043) 99178-6639. Enderecgo eletrbnico: gilberto.prado@uel.br ou procurar o

Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de
Londrina, situado junto ao LABESC — Laboratério Escola, no Campus Universitario,
telefone (043) 3371-5455, e mail: cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas

devidamente preenchida, assinada e entregue a voceé.
Londrina, 03 de Abril de 2023.

Gilberto Prado Silvano

RG: 7.717.027-8 SSP-PR
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(NOME POR EXTENSO DO
PARTICIPANTE DA PESQUISA), tendo sido devidamente esclarecido sobre os
procedimentos da pesquisa, concordo em participar voluntariamente da
pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscépica)

Data:

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolucao 466/2012 de 12 de
Dezembro de 2012.
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APENDICE D

Termo de Consentimento livre e esclarecido (Pai ou responsavel)

"Praticas Pedagogicas para a Formagao de Leitores: Um Olhar para uma Escola da Zona Rural do Municipio

de Londrina-PR na Pandemia do Covid-19 e no Retorno Presencial"
Prezado(a) Senhor(a):
Gostariamos de convidar a crianga sob sua responsabilidade para participar da Pesquisa
"Praticas Pedagogicas para a Formag&o de Leitores: Um Olhar para uma Escola da Zona Rural do Municipio de
Londrina-PR na Pandemia do Covid-19 e no Retorno Presencial', a ser realizada na

constituindo-se na dissertacdo de Mestrado em Educacédo do

pesquisador Gilberto Prado Silvano, aluno regular do 1° ano do Programa de Pés-Graduacgao
em Educagdo da Universidade estadual de Londrina sob orientacdo da Professora Dra.
Sandra Aparecida Pires Franco. O objetivo da pesquisa é investigar e compreender as
praticas pedagogicas implementadas por professores dos anos iniciais do ensino fundamental
durante o periodo da pandemia da Covid-19, e no retorno presencial, visando a formagao do
leitor para os alunos das escolas do Campo no Municipio de Londrina-PR. A participagao da
crianga é muito importante e ela se daria da seguinte forma: O Pesquisador fara observagéao
das praticas da professora e das criangas realizando as atividades propostas pela professora
da turma, atividades estas que ja fazem parte diariamente do planejamento da professora,
como contar e ouvir histérias, desenvolver desenhos, expor narrativas diante da sua
imaginagcao e criatividade. Os registros dessas atividades acontecerdao por meio de
observagao acrescida de anotagdes em diario de bordo, algumas fotografias do momento e
gravacgoes. Esclarecemos que a participagao da crianga € totalmente voluntaria, podendo o(a)
senhor(a) solicitar a recusa ou desisténcia de participacdo da crianga a qualquer momento,
sem que isto acarrete qualquer énus ou prejuizo a crianga. Esclarecemos, também, que as
informacdes da crianga sob sua responsabilidade serao utilizadas para esta pesquisa e serao
tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade da
crianga. Os registros gravados, fotografias e as anotag¢des do diario de bordo utilizado nas
observagoes serao utilizados para analise, e apenas o pesquisador tera acesso e apos a
transcricdo para uso exclusivo desta pesquisa serao deletados. Esclarecemos ainda, que nem
o(a) senhor(a) e nem a crianga sob sua responsabilidade pagaréo ou serao remunerados (as)
pela participagdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa
serao ressarcidas, quando devidas e decorrentes especificamente da participagao.

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolugdo 466/2012 de 12 de
Dezembro de 2012.



108

Os beneficios esperados sao possibilitar praticas pedagégicas que contribuam com a
formagao de leitores, propiciando a crianga o contato com a leitura literaria. Quanto aos riscos,
nao acarretara nenhum tipo de prejuizo moral, material ou psicoldgico aos participantes, pois
trata-se de atividades que serao realizadas em sala de atividade, no decorrer do horario com
a presenca da docente regente, envolvendo apenas o manuseio de papéis e materiais
pedagogicos, ndo acarretando nenhum risco material aos participantes da pesquisa, tratando-
se apenas de atividades que envolvam textos literarios, no entanto caso ocorra algum tipo de
desconforto o participante sera prontamente atendido e amparado pelo pesquisador.
Informamos que esta pesquisa atende e respeita os direitos previstos no Estatuto da Crianca
e do Adolescente- ECA, Lei Federal n° 8069 de 13 de julho de 1990, sendo eles: a vida, a
saude, a alimentagao, a educacgéo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. Garantimos também
que sera atendido o Artigo 18 do ECA: “E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante,
vexatorio ou constrangedor.” Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores
esclarecimentos, podera nos contatar. (Pesquisador: Gilberto Prado Silvano). Endereco: Rua
Antonio Niero n°205 Jardim Esperanga - Londrina-PR. Telefone: (043) 99178-6639. Enderecgo

eletrénico: gilberto.prado@uel.br ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo

Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao LABESC -
Laboratorio Escola, no Campus Universitario, telefone (043) 3371-5455, e-mail:

cep268@uel.br. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma

delas devidamente preenchida, assinada e entregue ao(a) senhor(a).
Londrina, 03 de Abril de 2023.

Gilberto Prado Silvano

RG: 7.717.027-8 SSP-PR

(NOME POR EXTENSO DO
RESPONSAVEL PELO PARTICIPANTE DA PESQUISA), tendo sido devidamente esclarecido sobre
os procedimentos da pesquisa, concordo com a participagao voluntaria da crianca
sob minha responsabilidade na pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscépica)

Data:

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolugado 66/2012 de 12 de
Dezembro de 2012.
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APENDICE E

Questionario aplicado na Pesquisa Maior

Perguntas referentes aos dados, formagao e trabalho dos (as) respondentes
. Qual o seu nome completo? (Opcional)

. Qual a sua idade?

. Qual o seu género?

. Qual o seu estado civil?

. Como vocé se declara quanto a sua cor de pele ou raga?

. Qual a sua nacionalidade?

. Em qual estado se localiza a escola na qual vocé esta lecionando atualmente?

Em qual municipio se localiza a escola na qual vocé esta lecionando atualmente?

Qual o nome da escola na qual vocé trabalha?

10. A escola na qual vocé trabalha é rural ou urbana?

11. Qual a sua formagao inicial?

12. Caso possua mais de uma graduacao, cite-as aqui.

13. Qual(is) o(s) ano(s) de conclusdo de seu(s) curso(s) de graduacéo?

14. Vocé tem formagao em nivel de pds-graduagao?

15. Qual (is) o(s) ano(s) de conclusdo de seu(s) curso(s) de pds-graduacao?

16. Ha quanto tempo vocé atua no magistério (incluindo o tempo de atuagcdo em
qualquer nivel)?

17. Ha quanto tempo vocé atua nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental?
18. Qual a idade das criangas que vocé trabalha?

19. Qual a sua fungao na escola?
20. Qual a sua faixa salarial para o exercicio dessa fungao?

21. Em quantas escolas vocé trabalha?
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Perguntas referentes as praticas pedagégicas de leitura durante a pandemia e
no retorno presencial

1. Qual a sua concepcao de leitura? Para vocé o que é ler?

2. Com qual frequéncia vocé propbs acgdes exitosas de praticas de leitura para a
formacgao do sujeito leitor no ensino remoto durante a pandemia?

3. Com qual frequéncia vocé propds acdes exitosas de praticas de leitura para a
formacgao do sujeito leitor no retorno ao ensino presencial?

4. Em sua opinido, em que momentos das atividades que envolvem a leitura e a
formacao do leitor as criangas podem ser consideradas protagonistas?

5. Como organizou as atividades/situagbes de ensino da leitura no ensino remoto
durante a pandemia?

6. Como organizou as atividades/situacdes de ensino da leitura no retorno ao ensino
presencial?

7. No seu caso, o planejamento das atividades de leitura no ensino remoto durante a
pandemia, ocorriam:

8. No seu caso, o planejamento das atividades de leitura no retorno ao ensino
presencial, ocorrem:

9. Vocé teve oportunidade de participar de reunides com o coordenador pedagodgico
no ensino remoto durante a pandemia?

10. Se sim, qual a tematica dessas reunides?
11. Qual a periodicidade dessas reunides?

12. Vocé participa de reunides com o coordenador pedagdgico no retorno ao ensino
presencial?

13. Se sim, qual a tematica dessas reunides?
14. Qual a periodicidade dessas reunides?
15. Como vocé trabalhou leitura no ensino remoto durante a pandemia?

16. Como vocé trabalhou com a Literatura Infantii no ensino remoto durante a
pandemia?

17. Das praticas de leitura respondidas por vocé nas questdes 15 e 16, quais vocé
considera que foram exitosas, que deram certo ou que as criangas mais gostaram, no
periodo remoto durante a pandemia? (Significado de exitosa - Caracteristica de éxito,
do que é prospero, de resultado proveitoso).
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18. Como vocé trabalhou leitura no retorno ao ensino presencial?

19. Como vocé trabalhou com a Literatura Infantil no retorno ao ensino presencial?
20. Das praticas de leitura respondidas por vocé nas questbes 18 e 19, quais vocé
considera que foram exitosas, que deram certo ou que as criangas mais gostaram, no
retorno ao ensino presencial?

21. Qual foi sua maior dificuldade pedagdgica no ensino remoto durante a pandemia?

22. Qual foi sua maior dificuldade pedagdgica no retorno ao ensino presencial?

23. Quais os objetivos que nao foram alcangados no trabalho pedagoégico com a leitura
no ensino remoto durante a pandemia?

24. De que forma os textos indicados para serem lidos, pelas criangas, foram
compartilhados no ensino remoto durante a pandemia?

25. Como foi sua relacdo com os pais no ensino remoto durante a pandemia?

26. Vocé teve apoio para desenvolver praticas de leitura no ensino remoto durante a
pandemia? Qual?

27. Vocé tem apoio para desenvolver praticas de leitura no retorno ao ensino
presencial? Qual?

28. Cite trés livros que vocé leu para as criangas no ensino remoto durante a
pandemia.

29. Como essas narrativas foram apresentadas para as criangas no ensino remoto
sincrono durante a pandemia?

30. Quais sao as suas referéncias para o trabalho com as praticas de leitura?
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Perguntas respondidas pelas Professoras P1 e P2 para a presente pesquisa.

1.

Qual seu nome completo?

. Qual sua idade?

. Estado civil?

. Qual a sua formagao inicial?

. Possui mais de uma graduagao?

. Qual o ano de conclusédo da sua graduagao?
. Possui formagao em pd6s graduagao?

. Ha quanto tempo vocé atua no magisteério?

. Ha quanto tempo vocé atua nos anos iniciais do ensino fundamental?

10. Qual a idade das criancas que vocé trabalha?

11. Qual sua fungao?

12. Em quantas escolas vocé trabalha:

13. Qual é a sua concepcao de leitura?

14. Com que frequéncia vocé propbs praticas exitosas de leitura, que deram certo
durante o ensino remoto?

15. No retorno presencial, com que frequéncia vocé propde para suas turmas as
praticas de leitura?

16. Durante o ensino remoto havia reuniées com a coordenagao pedagogica?

17. Vocé se lembra quais eram as tematicas dessas reunides?

18. Com que frequéncia eram feitas essas reunides?

19. Como vocé trabalhou a leitura no ensino remoto durante a pandemia?
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20. Vocé acha que foi possivel trabalhar a leitura dessa forma?

21. E sobre a Literatura Infantil, como vocé trabalha agora no retorno presencial?

22. Qual foi sua maior dificuldade pedagdgica no ensino remoto durante a pandemia?
23. No retorno presencial, qual sua maior dificuldade?

24. Como foi a sua relagao com os pais durante a pandemia?

25. Existe algum tipo de apoio pedagogico para desenvolver as praticas de leitura no
retorno do ensino presencial?

26. Quais sao suas referéncias pro trabalho com as praticas de leitura? Eu tenho
algumas opg¢des: BNCC, diretrizes municipais, livros didaticos



