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RESUMO

A presente pesquisa esta vinculada ao Programa de P6s-Graduagcdo em Educacao
da Universidade Estadual de Londrina (PPEdu-UEL), na Linha 2 — Docéncia:
Saberes e Praticas, Nucleo 2: Formacao de professores. O século XXI € marcado
por avancos tecnoldgicos; no entanto, percebe-se que a adocdo das tecnologias
digitais na educacéo ainda enfrenta desafios relacionados ao seu uso e apropriagao.
Diante desse cenario, esta pesquisa tem como objetivo compreender as
contribuicdes provenientes de uma experiéncia formativa para um grupo de
professores de Arte, no que se refere aos usos e apropriacbes das tecnologias
digitais. A pesquisa tem como referencial a Teoria Historico-Cultural e trata-se de um
estudo qualitativo, na modalidade exploratéria explicativa, com principios da
pesquisa-formacéo. O escopo da investigacdo concentra-se nos professores de Arte
do Ensino Fundamental Il da rede municipal de educacdo de Ourinhos (SP). A
pesquisa foi organizada a partir de uma triangulacdo metodolégica, dividida em: 1)
Revisao bibliografica; 2) Elaboracdo e implementacdo de uma formacéao abordando
as tecnologias como mediadoras das praticas educativas destinada aos professores;
3) Acompanhamento presencial e coleta de dados ao longo de um semestre letivo.
Os instrumentos de coleta de dados incluiram: 1) Entrevistas semiestruturadas com
professores de Arte; 2) Registro de observacfes ao longo dos encontros formativos;
3) Registro de observacdes das aulas dos professores de Arte; 4) Diario reflexivo
mantido pelo pesquisador; 5) Questionarios. Durante a pesquisa, emergiram
categorias-chave, incluindo Mediacdo, Colaboracdo e Condi¢cdes Objetivas de Vida.
Os resultados revelaram que a abordagem das tecnologias digitais como
mediadoras das praticas educativas demanda atencao especial, mas sua efetividade
esta ligada ndo apenas ao desenho didatico, mas também a fluéncia digital e as
condi¢cBes objetivas dos professores. A pesquisa ressaltou a escassez de formacoes
especificas para o uso das tecnologias digitais, destacando a importancia de uma
abordagem critica reflexiva. Além das questBes relacionadas a formacédo, foram
identificadas deficiéncias na infraestrutura escolar, destacando a urgéncia de
investimentos. A colaboracdo foi destacada como propulsora da aprendizagem
significativa, embora tenha enfrentado desafios, especialmente em ambientes online.
As condi¢des objetivas de vida dos professores, incluindo a sobrecarga de trabalho e
as instabilidades profissionais, influenciaram significativamente o processo formativo.
A pesquisa evidenciou a importancia da formacao continuada centrada na escola e a
necessidade de politicas publicas que incentivem a participacdo dos professores.
Por fim, destacou-se a necessidade de explorar o potencial das tecnologias digitais
no ensino de Arte.

Palavras-chave: formacdo de professores; tecnologias digitais; ensino de Arte;
colaboracgéo; mediacao; apropriagao.
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ABSTRACT

This research is linked to the Graduate Program in Education at the State University
of Londrina (PPEdu-UEL), in Line 2 - Teaching: Knowledge and Practices, Nucleus
2. Teacher Training. The 21st century is marked by technological advancements;
however, it is observed that the adoption of digital technologies in education still
faces challenges related to their use and appropriation. Given this scenario, this
research aims to understand the contributions arising from a formative experience for
a group of art teachers regarding the uses and appropriations of digital technologies.
The research is based on Historical-Cultural Theory and is a qualitative study, in the
exploratory-explanatory modality, with principles of research-training. The scope of
the investigation focuses on art teachers from the lower secondary education level of
the municipal education network in Ourinhos (SP). The research was organized
through methodological triangulation, divided into: 1) Literature review; 2)
Development and implementation of training addressing technologies as mediators of
educational practices for teachers; 3) On-site monitoring and data collection over one
school semester. Data collection instruments included: 1) Semi-structured interviews
with art teachers; 2) Observation records during training sessions; 3) Observation
records of art teachers' classes; 4) Reflective diary maintained by the researcher; 5)
Questionnaires. During the research, key categories emerged, including Mediation,
Collaboration, and Obijective Life Conditions. The results revealed that the approach
to digital technologies as mediators of educational practices demands special
attention, but its effectiveness is linked not only to didactic design but also to digital
fluency and teachers' objective conditions. The research highlighted the scarcity of
specific training for the use of digital technologies, emphasizing the importance of a
critical and reflective approach. In addition to issues related to training, deficiencies in
school infrastructure were identified, highlighting the urgency of investments.
Collaboration was highlighted as a facilitator of meaningful learning, although it faced
challenges, especially in online environments. Teachers' objective life conditions,
including workload and professional instabilities, significantly influenced the training
process. The research evidenced the importance of school-centered continuing
education and the need for public policies to encourage teacher participation. Finally,
the need to explore the potential of digital technologies in art education was
emphasized.

Keywords: teacher education; digital technologies; art education; collaboration;
mediation; appropriation.
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APRESENTACAO

"Ninguém nasce feito, é experimentando-nos no
mundo que nés nos fazemos" (Freire, 2001, p. 79).

Fazer uma pesquisa € trilhar um caminho, percorrer linhas e ousar caminhar
por lugares desconhecidos. A pesquisa esté intrinsecamente ligada a nossa histéria,
conectando-se com as trajetérias individuais, anseios e reflexdes, assim como 0s
(des)encontros ao longo da jornada de cada um. Ela estabelece uma conexao direta
com as experiéncias vividas, sobretudo na forma como essas experiéncias sao
interpretadas e remodeladas, auxiliando-nos a construir nossa identidade e a
posicionar-nos diante do mundo.

Ao embarcar em uma pesquisa, adentramos em um universo de descobertas,
guestionamentos e aprendizados. Cada passo dado na busca por conhecimento
amplia a compreenséo e nos impulsiona a novos horizontes. A pesquisa nos desafia
a explorar aléem dos limites conhecidos, a abracar a incerteza e a buscar respostas
para perguntas que nos movem e nos cercam.

A escolha da citacdo que inicia este estudo é resultado de uma analise
cuidadosa sobre o potencial da palavra experimentar!. A frase nos convida a uma
reflexdo acerca da natureza humana e seu desenvolvimento, sugerindo que o
processo de autodescoberta é continuo e que estamos sempre nos transformando a
medida que experimentamos e interagimos com 0 mundo ao nosso redor.

A palavra experimentar carrega em si a ideia de explorar, vivenciar e testar
algo novo. Por meio dessa acdo, somos expostos a diversas situacdes, desafios e
oportunidades de aprendizado. Cada experiéncia nos proporciona um espaco de
crescimento, permitindo-nos expandir horizontes e construir nossa identidade. Ao
experimentar, abrimo-nos para o novo, consideramos perspectivas e permitimo-nos

ser transformados pelas experiéncias que atravessam nosso caminho.

1 No texto de Jorge Larrosa Bondia, "Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia", a palavra
experimentar é intrinsecamente vinculada as ideias do autor sobre a natureza da experiéncia.
Segundo Bondia (2002, p. 25), "a etimologia da palavra 'experiéncia’ revela sua raiz no latim
‘experiri', que significa 'provar' ou 'experimentar”. Nesse contexto, a experiéncia é concebida como
um encontro profundo e uma relacdo significativa com aquilo que é experimentado, provado ou
tocado. Bondia (2002) destaca que a verdadeira experiéncia ndo se resume ao simples passar do
tempo ou aos eventos que ocorrem diariamente, mas sim aquilo que nos afeta e nos toca
profundamente, distinguindo-se da mera sucesséo de acontecimentos cotidianos.
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Nesse sentido, mergulho em minhas préprias experiéncias, buscando
entender quais delas — se €& que seja possivel defini-las — me conduziram ao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Londrina
(PPEdu-UEL). Confesso que, a cada vez que me reconhe¢co como parte desse
programa, sinto uma profunda gratiddo, pois cada dia na universidade, cada
encontro com professores e colegas € um verdadeiro movimento de formacgéo e
transformacao, tanto quanto aluno, docente, pesquisador, quanto também como ser
humanao.

Cada passo dado no ambito académico é uma oportunidade de crescimento,
aprendizado e desenvolvimento pessoal. A interacdo com professores renomados, a
troca de conhecimentos com colegas e a imersdo em um ambiente de pesquisa
proporcionam uma rica experiéncia que vai além do acumulo de conhecimentos
tedricos. Dentro desse espaco repleto de encontros significativos, sou
constantemente desafiado a questionar minhas proprias concepgdes e aprimorar
meu conhecimento em pensamento critico, reflexao e autodescoberta.

Rangel (2011), em seu poema intitulado Encontro, descreve que, "quando 0s
poetas se encontram, palavras dancam, e sdo coloridas e odores emanam [...]".
Essa metafora ressalta a importancia do encontro e da interacao entre as pessoas.
Como professor, acredito fortemente na docéncia do encontro. Esse é um conceito
gue valoriza a relacdo entre professor e aluno, e o didlogo que ocorre durante o
processo de aprendizagem. Essa abordagem se baseia na ideia de que o
conhecimento € construido coletivamente, por meio da interagdo entre as pessoas.
Segundo Deleuze e Parnet (2004), a palavra encontro significa descobrir, capturar,
roubar. Assim, n0s nos encontramos ndo apenas com pessoas, mas também com
eventos, pensamentos, movimentos e experiéncias.

Poderia aqui tecer inUmeras conexfes sobre minha trajetéria e o0s
(des)encontros que me despertam enquanto pesquisador e me impulsionam na
escrita desta dissertacdo. Contudo, entre tantos movimentos vividos, escolho
destacar com especial apreco minha insercéo e participacdo no Grupo de Pesquisa

DidaTic - Didatica, Aprendizagem e Tecnologia?, em 2021. Foi nesse espaco, por

2 Grupo de estudo, pesquisa e extensdo ligado ao Departamento de Educacdo, do Centro de
Educagdo, Comunicacdo e Artes (CECA) da Universidade Estadual de Londrina, que atua no
campo do uso didatico das tecnologias digitais (disponivel em:
https://ueldidatic.wixsite.com/website).
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meio das leituras, encontros, eventos e discussdes, que despertou um novo olhar
para as Tecnologias Digitais (TD) e pude entender na pratica a esséncia da
afirmacdo de Rubem Alves (2004, p. 18) de que "a primeira funcdo da educacao é
ensinar a ver".

A participacdo no grupo de estudos permitiu-me familiarizar-me com a teoria
Historico-Cultural, além de me possibilitar adotar uma perspectiva mais humanizada,
critica e responsavel em relacdo as TD. Encontrei respostas para tantas perguntas
e, ao mesmo tempo, fui levado a reformular muitas outras, que, alids, continuam
surgindo constantemente. Além disso, essa experiéncia me proporcionou novas
amizades, que, embora tenham com um comeco timido, rapidamente se
transformaram em parcerias repletas de aprendizagem e colaboracdo. Essa é uma
das maravilhas que somente a educacao pode proporcionar!

Portanto, gostaria de compartilhar brevemente alguns dos caminhos
percorridos e dos valiosos aprendizados pelos quais passei, estou passando e ainda
passarei. Comecarei pelo meu processo de formacdo académica, uma etapa
fundamental ao despertar em mim a paixao pela Arte e pela docéncia.

Iniciei minha jornada académica aos 23 anos no curso de Artes Visuais no
Centro Universitario das Faculdades Integradas de Ourinhos (UNIFIO) [2014-2016].
Durante a graduacdo, tive a oportunidade de experimentar um encontro
transformador com a Arte. Foi nesse contexto que descobri a beleza e a
profundidade que a arte pode trazer para a vida de uma pessoa. O curso foi um foi
um divisor de aguas na minha vida, ndo apenas contribuindo para a minha formacéao
profissional, mas também para meu crescimento pessoal.

A arte abriu as portas da percepcao, permitindo-me olhar o0 mundo de uma
forma mais sensivel e atenta aos detalhes. Por meio das aulas, percebi que a arte
nao se limita a um objeto estético, mas é capaz de despertar emocdes, transmitir
mensagens e provocar reflexdes profundas. Foi nesse momento que também surgiu
meu interesse pela docéncia. Percebi que, ao ensinar arte, eu poderia ndo apenas
transmitir conhecimentos técnicos e cientificos, mas também ajudar os alunos a
expressarem, dando vazdo a criatividade. A docéncia se tornou ndo apenas uma
profissdo, mas uma maneira de fazer a diferenca na vida dos alunos e cultivar o
amor pela arte em suas trajetorias.

Embora o curso de Artes Visuais tenha sido rico na exploracdo de técnicas,

materiais e conceitos, preparando-me para a docéncia, a integracdo das tecnologias
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digitais como ferramentas mediadoras, de criacdo e expressao foi pouco abordada.
N&o havia na matriz curricular uma disciplina destinada a explorar, conhecer e refletir
sobre os usos das TD no ensino de Arte.

No entanto, alguns professores propunham praticas voltadas principalmente a
fotografia, buscando aproximarmo-nos desses artefatos digitais. Durante as aulas
eram evidentes a preocupacdo e o empenho dos docentes em proporcionar
vivéncias e experimentacbes que dialogassem com as demandas da vida
contemporanea.

Essas experiéncias foram valiosas, pois despertaram em mim a curiosidade e
as possibilidades que as tecnologias digitais poderiam oferecer no campo da Arte e
do ensino. Embora ndo tenham sido abordadas de forma abrangente, essas
iniciativas despertaram em mim o desejo de explorar mais profundamente as
tecnologias digitais como ferramentas de expressao artistica, comunicacéo e ensino.

Ao finalizar minha graduacdo em 2016, iniciei meu carreiro como professor
nos Anos Finais da Educacdo Basica, atuando tanto na rede publica quanto na
privada. Esse foi um periodo de intensas experiéncias e grandes descobertas.
Nesse sentido, pude proporcionar aos meus alunos parte do que vivenciei em minha
graduacéo, aproximando-os da arte e ensinando novas formas de ver o0 mundo; iSSO
se tornou uma das minhas metas enquanto professor.

A sala de aula transformou-se em um "atelié", espaco de aprendizagem e
criacdo. Como professor em inicio de carreira, percorri muitos caminhos, realizei
diversas trocas entre 0s pares e cursei varios cursos para enriquecer minha pratica
docente. No entanto, apesar de motivado, sempre me deparava com minhas
préprias limitacbes em relacdo a auséncia de aprendizado sobre o uso das
tecnologias digitais.

Foi somente por meio das experiéncias profissionais na rede privada em 2017
e da participacdo em programas de formacéo continuada que meu contato com as
TD se expandiu. Essa oportunidade ampliou meu repertério e abriu possibilidades
para diferentes usos dos artefatos digitais em minha pratica docente. Pude explorar
novas ferramentas, aplicativos e recursos tecnolégicos que me possibilitaram
desenvolver praticas colaborativas e interativas.

Ao longo dos anos fui apresentado as certificacdes do Google for Education e
passei a integrar o Grupo de Educadores Google (GEG). Essa participacdo em

comunidades de educadores foi fundamental para 0 meu crescimento profissional e
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para o compartilhamento de experiéncias com outros colegas de todo o pais. Por
meio dessas comunidades, pude adquirir conhecimentos relacionados ao uso das
tecnologias digitais no ensino, especialmente durante o periodo desafiador da
pandemia de SARS-CoV-2, em que as TD se tornaram essenciais para a
continuidade do trabalho pedagdgico.

Essas experiéncias e trocas valiosas culminaram em um convite especial de
2021, para atuar como Professor Especialista em Arte no Amplifica, compondo o
nacleo académico e sendo responsavel pela Coordenacdo Pedagogica dos
professores designers em Arte, no processo de elaboracdo das Experiéncias de
Aprendizagem para a obra coletiva chamada Sagres Educa® O programa relne
materiais didaticos e producdo audiovisual exclusiva para o contexto de ensino
remoto e hibrido voltado para estudantes e professores da Educacdo Basica em
uma plataforma.

Embora tenham surgido oportunidades profissionais ao longo do tempo, senti
a necessidade de adquirir um embasamento tedrico que me ajudasse a pensar e
explorar as TD para além de seu uso instrumental. Foi entdo que, em 2021, decidi
me inscrever no processo seletivo do Mestrado em Educacdo na Universidade
Estadual de Londrina (UEL). Fui aprovado e iniciei minha jornada de pesquisa, com
um projeto focado em investigar e compreender as potencialidades das tecnologias
digitais na educacdo, especialmente no ensino e compreensdo da arte como
linguagem expresséo e criagdo humana.

Portanto, a aproximacdo das tecnologias digitais por meio da formacao
continuada é a linha principal que se entrelaca no desenvolvimento desta pesquisa
de mestrado. O tema deste estudo € o resultado dos meus (des)encontros, das
(re)construcdes que vivencio diariamente como pesquisador e individuo. Segundo
Feldens (2008, p. 21), uma pesquisa € como um "texto repleto de linhas por todos os
lados se enroscando, se alargando — por vezes compondo, por vezes rompendo”.
Nesse sentido, assim como minha bisavd materna, uma talentosa rendeira
nordestina que pacientemente tecia suas belas rendas brancas, também entrelaco

minhas vivéncias, encontros, anseios, leituras e questionamentos. Entre linhas e nés

3 Iniciativa da Fundagdo Sagres em colaboragdo com organizages sociais ligadas a comunicacio,
educacéo, saude e meio ambiente. Disponibilizado por meio de plataforma digital e aplicativo, o
programa atende as exigéncias de baixa conectividade e chega a comunidade por meio da

transmissdo em TV aberta. O conteldo é alinhado aos ODS e segue as diretrizes da BNCC
(disponivel em : https://www.sagreseduca.com.br/).



https://www.sagreseduca.com.br/

22

gue se enroscam e se alargam, construo esta dissertacdo com a expectativa de
contribuir para o fortalecimento de reflexdes e discussdes sobre o tema, estimulando
novas formas de pensar, sentir e agir a cada "acesso" e interagdo com as
tecnologias digitais no ensino de Arte, assim como essas interagdes geraram novas

percepcdes e conhecimentos a minha vida.
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1 INTRODUCAO

Acompanhando o emergir do século XXI nos anos 2000, as tecnologias
digitais despontam consistentemente como canal de comunicagdo por todo o
mundo. Na contemporaneidade*, a internet se tornou o principal meio pelo qual as
interacdes humanas acontecem, e todos os avangos tecnoldgicos decorrentes desse
processo possibilitaram a reducdo das distancias fisicas e geograficas por meio de
um simples toque na tela. Tais condicdes fizeram solidificar a concepg¢édo de que
cada vez mais as tecnologias se tornaram fundamentais na vida das pessoas. Afinal,
0s usos das tecnologias digitais representam uma forma de ser e estar no mundo em
uma sociedade permeada pela cultura digital.

Embora as transformacdes sejam evidentes em grande parte da sociedade,
nota-se que tais mudancas ocorrem vagarosamente no campo da educacao
escolarizada, visto que a escola ainda enfrenta grandes dificuldades nos processos
gue envolvem o acesso aos artefatos, a conectividade e também no que se refere a
apropriagdo e usos das tecnologias digitais nos processos de ensino e
aprendizagem.

Essas dificuldades ficaram ainda mais evidentes no contexto da pandemia da
COVID-19, evidenciando a falta de conectividade entre alunos e professores, além
da falta de formacdo adequada para que os docentes pudessem lidar com os
desafios impostos pela crise sanitaria que atingiu o mundo no inicio de 2020. De
acordo com os resultados da pesquisa TIC Educacéo 2020 (CGl.br, 2020), que tem
como proposito investigar a adocao, utilizacdo e apropriacdo das tecnologias de
informacéo e comunicacéo (TIC) nas escolas brasileiras, a falta de acesso a internet
e de dispositivos digitais foi um dos principais desafios enfrentados durante o ensino
remoto. No entanto, de acordo com Pretto e Bonilla (2022), muitos professores
também enfrentam dificuldades que vao além da conectividade, incluindo a falta de
conhecimentos basicos para lidar com as tecnologias em rede.

Segundo pesquisas realizadas pelo Instituto Peninsula (2020), constatou-se
gue cerca de 49% dos professores nao foram capacitados especificamente para lidar

com os desafios impostos pelo ensino remoto. Adicionalmente, 46% relataram nao

4 E necessario esclarecer que ao utilizar o termo "contemporaneidade”, esse autor busca referir-se
ao periodo da atualidade. Nesse sentido, ndo h& intencdo de fomentar possiveis discussdes
especificas sobre o referido periodo de tempo; trata-se apenas da utilizagdo de um sindnimo.
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possuir conhecimentos necessarios para utilizacdo de ferramentas virtuais que
poderiam ser aplicadas nesse tipo de ensino. Em relacdo a esse cenario, Brito
(2020) enfatiza que uma das principais dificuldades enfrentadas pelos docentes é a
selecdo de recursos que surgem constantemente na atualidade. No entanto, se
esses recursos forem utilizados de maneira adequada, podem trazer beneficios
significativos para a prética docente.

Importante ressaltar que as legislacdes estabelecem politicas educacionais
gue visam a integracdo das tecnologias digitais como ferramentas no processo de
ensino e aprendizagem. Entre essas leis, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educacdo Basica (DCNs) (Brasil, 2013) se destacam ao salientar que as
tecnologias digitais se constituem como dispositivos indispensaveis no sentido da
formacdo da cidadania plena do sujeito. Segundo o documento, existe uma
preocupacdo com a construcdo de uma cidadania que esteja entrelacada as
influéncias tanto globais quanto locais. Isso implica que o exercicio da cidadania
deve estar alinhado aos eventos, movimentos, fendbmenos e acontecimentos naturais
e sociais, especialmente vinculado aos avangos tecnolégicos na
contemporaneidade.

No contexto da construcdo da cidadania, as DCNs (Brasil, 2013) destacam
gue a utlizacdo das tecnologias digitais tém o potencial de possibilitar aos
estudantes estabelecer conexdes geograficas, ambientais e sociais distintas de seu
local, cultura e territério, ampliando assim as experiéncias que vivenciam
diariamente. Nesse sentido, as tecnologias digitais podem desencadear mudancas
no discurso, nos significados culturais, sociais e, especialmente, nas narrativas
geograficas e histéricas, por meio de uma variedade de dispositivos disponiveis na
rede do ciberespaco para mediar as aprendizagens dos estudantes (Fernandes
Janior; Almeida; Almeida, 2022).

Paralelamente, outros documentos destacam a importancia das tecnologias
digitais na educacdo. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017)
surge como um documento normativo e de referéncia obrigatoria, delineando dez
competéncias gerais que devem ser desenvolvidas pelos estudantes ao longo do
ensino fundamental e médio. Essas competéncias, por sua vez, desdobram-se em
habilidades especificas distribuidas nas diversas areas do conhecimento. Além de
preconizar a formacgédo integral do aluno, a BNCC estabelece um conjunto de

"aprendizagens essenciais” que buscam garantir o0 desenvolvimento de
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competéncias, envolvendo a mobilizacdo de conceitos, procedimentos, habilidades
praticas, cognitivas e socioemocionais, assim como a adocéo de atitudes e valores
voltados para a solugéo de problemas cotidianos (Brasil, 2017, 2018).

A Cultura Digital se revela como uma das dez competéncias gerais
destacadas pela BNCC, reforcando a importancia do dominio das tecnologias
digitais como um conhecimento fundamental para a formagdo dos estudantes.
Conforme estipulado no documento, tal competéncia visa instruir os alunos a "utilizar
e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais" (Brasil, 2017, p. 9).

Com base nessas competéncias e considerando esse documento como guia
para a educacdo nacional, os cursos de formacdo de professores também
precisaram ser revistos. Assim, no final de 2019, foi publicada a Resolucdo CNE/CP
n° 2, de 20 de dezembro, que aprova novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo Inicial de Professores para a Educacao Basica (BNC-Formacéo) (Brasil,
2019), fundamentada no Parecer CNE/CP n° 22/2019, aprovado em 7 de novembro
do mesmo ano.

Esse documento revoga a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 para se alinhar a
BNCC, conforme estipulado pelo art. 11 da Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de
2017, que alterou o art. 62, 8§ 8° da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1966, a
LDB, estabelecendo o prazo de dois anos para que os curriculos dos cursos de
formacao de docentes estejam em conformidade com a BNCC.

A resolucdo define competéncias gerais e especificas que abrangem
conhecimento profissional, préatica profissional e engajamento profissional. No que
diz respeito a reflexdo e ao uso de tecnologias de informacédo e comunicacao, as

competéncias sao as seguintes:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas docentes, como recurso pedagdgico e como ferramenta de
formagdo, para comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e potencializar as aprendizagens;
Conhecer, entender e dar valor positivo as diferentes identidades e
necessidades dos estudantes, bem como ser capaz de utilizar os recursos
tecnolégicos como recurso pedagdgico para garantir a inclusdo, o
desenvolvimento das competéncias da BNCC e as aprendizagens dos
objetos de conhecimentos para todos os estudantes;

Trabalhar coletivamente, participar das comunidades de aprendizagem e
incentivar o uso dos recursos tecnologicos para compartilihamento das
experiéncias profissionais (Liska, 2021, p. 300).
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No que diz respeito a pratica docente, a resolucdo busca um
comprometimento profissional que envolva a compreenséo, utilizagdo e criagao
critica, significativa, reflexiva e ética de tecnologias digitais nas praticas docentes.
Estas devem ser utilizadas como recursos pedagdgicos para comunicacdo, acesso a
informacdes, producdo de conhecimento, resolucdo de problemas e promocao da
aprendizagem. Adicionalmente, enfatiza o conhecimento e apreciacdo das diferentes
identidades e necessidades dos estudantes, incentivando o uso de tecnologias para
garantir inclusdo e desenvolvimento das competéncias da BNCC. Além disso,
destaca a importancia do trabalho coletivo, participacgdo em comunidades de
aprendizagem e uso de recursos tecnolégicos para compartihamento de
experiéncias profissionais, visando fortalecer a colaboragéo entre educadores.

Contudo, como mencionado anteriormente, persiste uma lacuna na formacao
continuada dos professores no que diz respeito ao uso e apropriacdo das
tecnologias digitais. Diante das atuais demandas, surge a questao de como viabilizar
uma educacao que atenda as necessidades contemporaneas, se o ambiente escolar
ndo dispbe da estrutura adequada. E sensato e viavel esperar que os professores
proponham praticas pedagdgicas inovadoras sem ter familiaridade com as
tecnologias educacionais e sem acesso a formacao continuada de qualidade?

Tais questionamentos movem esta pesquisa, e, embora seja necessario
buscar novas abordagens no ensino, é preciso ter em mente que essa
transformacdo ndo deve implicar em desprezar tudo o que se tem ou 0 que se €,
mas revela-se como uma metamorfose, que passa essencialmente pela identidade e
pela cultura da escola. Dessa forma, mais do que inserir, € preciso apropriar-se das
tecnologias de modo que o0s sujeitos escolares sejam desafiados a debrucar-se
sobre as praticas que ja vém sendo trabalhadas ao longo dos anos, questionando os
usos que tém se dado para tais recursos e possibilitando aos docentes e discentes
novos meios de ensinar e aprender.

E quanto a Arte? Bem, a arte é uma forma ancestral de expressdo humana
gue remonta aos tempos mais remotos da histéria da humanidade. Com uma ampla
gama de formas de manifestacdo, como pintura, escultura, musica, literatura, teatro
e danca, a arte € uma linguagem que permite a comunicacdo de ideias, emocdes e
sentimentos. Além disso, € um meio de reflexdo sobre a condicdo humana e a
sociedade em que vivemos, contribuindo para a formacéo cultural e emocional dos

individuos. Por essa razao, pode-se afirmar que a arte € um componente essencial
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de uma educacgao abrangente e desempenha um papel crucial no desenvolvimento
integral das pessoas (Unesco, 2020).

Com o avanco das tecnologias digitais, a arte ganhou novas possibilidades e
ao mesmo tempo tem enfrentado novos desafios. As tecnologias digitais permitem
ao individuo uma ampla variedade de experiéncias, que vao desde a utilizacdo de
softwares especificos de edi¢cdo de imagens e de videos até a criacdo de projetos
multimidias, passando por experiéncias que envolvem a realidade virtual e
aumentada. As diferentes possibilidades tecnoldgicas permitem que pessoas de
diferentes niveis sociais e culturais tenham acesso a arte de maneira mais proxima e
inclusiva.

Atualmente, é possivel, por exemplo, visitar museus, galerias e exposi¢cdes no
conforto do lar, gracas a tecnologia. Além disso, a arte se expandiu para além dos
espacos tradicionais, tomando conta das ruas. Uma simples fachada de prédio pode
se tornar uma tela multimidia, possibilitando novas formas de expressao artistica
com apenas um clique. Todas essas possibilidades ampliaram a compreensédo e o
interesse pela arte, tornando-a mais acessivel para uma grande parcela da
populacdo e promovendo a sua democratizagao.

Por outro lado, o ensino de Arte no contexto escolar se mantém muitas vezes
preso a praticas desatualizadas e desconectadas da contemporaneidade. Neste
sentido, é fundamental que se tenha consciéncia do momento em que 0 ensino de
Arte se encontra em seu processo historico de evolucao, reconfigurando-se a partir
das relacbes entre ser humano e tecnologias digitais. A arte contemporanea é
resultado dessas relacdes, e a escola precisa acompanhar essa transformacéo para
oferecer aos alunos uma formac&o mais completa e atualizada.

Diante dessas consideracfes, elencamos o seguinte problema de pesquisa:
Quais as contribuicbes de uma experiéncia formativa para um grupo de
professores de arte no que se refere aos usos e apropriacées das tecnologias
digitais?

Entende-se que a simples insercdo das tecnologias ndo garante por si sO a
aquisicdo dos conhecimentos e nem mesmo as mudancas necessarias nas praticas
pedagdgicas. Nesse sentido, corroboramos com Kenski (2012, p. 75), ao afirmar que
"novas tecnologias e velhos habitos de ensino ndo combinam", portanto, mais do
gue oferecer suporte fisico e estrutural, faz-se necessario repensar a forma como as

novas tecnologias vém sendo adotadas e trabalhadas pela comunidade escolar.
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Para tanto, esse estudo tem como objetivo geral compreender as
contribuicOes provenientes de uma experiéncia formativa para um grupo de
professores de arte, no que se refere aos usos e apropriagdes das tecnologias
digitais. Alcancar um objetivo demanda o percurso de um caminho na busca pela
superacédo dos objetivos especificos, delineados abaixo:

a. ldentificar como os professores percebem o papel das tecnologias e se
apropriam delas em suas praticas de ensino;

b. Compreender como as condi¢des objetivas dos professores influenciam no uso
das tecnologias digitais;

c. Investigar como a mediacdo e a colaboracdo podem influenciar nos usos e

apropriacdes das tecnologias digitais pelos professores.

Para atender os objetivos propostos, um grupo de estudantes de POs-
graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Londrina (Mestrado e
Doutorado), todos admitidos no ano de 2022 e compartilhando a orientacdo das
professoras responsaveis pelo projeto "Ambiéncias Formativas para o uso de
Tecnologias Digitais” (2021), a ser discutido na préxima secdo, desenvolveram de
forma colaborativa uma experiéncia formativa destinada aos professores da
Educacao Bésica nas cidades de Londrina (PR), Apucarana (PR) e Ourinhos (SP).
Essa formacao, liderada por esses estudantes, concentra-se principalmente na
utilizacdo e apropriacdo das tecnologias digitais como uso didatico. Ressalta-se que
este estudo focaliza especificamente o processo formativo dos professores de Arte
da Rede Municipal de ensino de Ourinhos (SP). Mais detalhes sobre a estrutura e o
conteudo da formacéao serdo abordados na secéo designada para esse fim.

A presente investigacao se caracteriza como qualitativa, nas teorias Histérico-
Cultural, cujo principal expoente é Vygotsky, e na teoria da Cognicdo Distribuida
(Salomon, 1993). A teoria Historico-Cultural nos proporciona a compreensdao do
desenvolvimento cognitivo dos sujeitos, considerando que a aprendizagem humana
€ inseparavel das forcas historicas e culturais que a influenciam. O termo Cultural
refere-se as interagcbes sociais que ocorrem dentro de um contexto cultural
especifico, envolvendo os meios socialmente estruturados, os instrumentos e a
linguagem. Assim, a dimenséo Histdrica ndo apenas esta intrinsecamente ligada a

dimenséo cultural, mas também a outras esferas como a "social, politica, filosofica,
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ética, técnica, historica etc., e, dentre essas, a dimensdo psicolégica" (Severino,
1991, p. 36).

Por sua vez, a Teoria da Cogni¢cdo Distribuida oferece insights sobre como o
sujeito interage com o contexto em que esta inserido, considerando 0s processos de
mediacdo que ocorrem nesse ambiente com o uso de artefatos. Portanto, a Teoria
da Cognicao Distribuida servira como unidade de andlise a partir de dois elementos
fundamentais: colaboracdo e mediacgéao.

Dentro do contexto do ensino de Arte, as tecnologias digitais podem ser
reconhecidas como avancos que foram aprimorados ao longo da sociedade humana
e que podem servir como instrumentos culturais de aprendizagem, uma vez que tém
a capacidade de facilitar a interacdo entre os individuos e, desse modo, estimular o
desenvolvimento cognitivo. Além disso, as tecnologias digitais oferecem acesso a
uma ampla gama de recursos culturais, como obras de arte de diferentes épocas e
culturas, ampliando as experiéncias artisticas dos alunos e enriquecendo sua
compreensao historica e da diversidade cultural. Portanto, a THC nos permite
compreender os usos das tecnologias a partir dos condicionantes materiais,
historicos e culturais.

Ha de se esclarecer que esta pesquisa esta integra o Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Londrina, na Linha 2 -
Docéncia: Saberes e Préticas, Nucleo 1. Formacédo de professores, cujo propésito
consiste em elaborar atividades de ensino e pesquisa relativos a Formacao Inicial e
Continuada de professores. O estudo esta associado ao Grupo de Pesquisa DidaTic
- Didética, Aprendizagem e Tecnologia, vinculado ao Departamento da mesma
Universidade e registrado no CNPQ tendo como foco ac¢des formativas mediadas por
tecnologias digitais, além de compreender de que forma essas tecnologias podem
influenciar e alterar os processos didaticos.

Com o intuito de organizar a escrita do presente estudo, optamos por adotar
secbes, que serdo explicitadas a seguir. Além da apresentacao, introducdo e
consideracoes finais, essa pesquisa esta organizada em 06 sec¢des principais, que,
por sua vez, estdo divididas em subsec¢des. Iniciamos com a apresentacdo pessoal
do autor, seguida por uma breve introducao que oferece ao leitor uma visédo geral da
pesquisa, abrangendo a problematizacdo, o objetivo geral e os especificos, a
justificativa do estudo, cenério, participantes, instrumentos de dados, entre outros

aspectos. Na introducdo também ha uma contextualizagdo em relacdo ao projeto
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"Ambiéncias Formativas para o uso de tecnologias digitais”, que serve como um
arcabouco abrangente para toda a pesquisa.

Na segunda secdo, intitulada "Percurso metodoldgico”, encontra-se a
organizacdo, a abordagem e a modalidade da pesquisa. O leitor sera apresentado
também ao campo de pesquisa, a caracterizacdo dos participantes, critérios de
selecéo, bem como os Instrumentos Utilizados para a coleta de dados, a concepcao
e a organizacdo da formacdo proposta, denominada "Tecnologias Digitais como
Mediadoras de Préaticas Educativas”, e o método de analise empregado.

Na sequéncia, na terceira sec¢ao, intitulada "Pesquisas sobre formacao
docente e 0 uso de tecnologias no ensino de arte”, encontra-se a revisao de
literatura e a sistematizacdo do conhecimento produzido, que se relaciona com a
tematica central desta pesquisa. Nesse capitulo, também sdo analisados os
trabalhos selecionados e séo descritos os métodos de incluséo e exclusédo utilizados
na selecao deles.

Na quarta secdo buscamos produzir reflexdes a respeito das teorias que
embasam essa pesquisa, especificamente, a teoria historico-cultural e a teoria da
cognicao distribuida, explorando seus conceitos e principios fundamentais, os quais
servem como pilares fundamentais que sustentam as discussdes presentes neste
estudo.

Na quinta secéao, apresentamos reflexdes acerca dos usos e apropriacdes das
tecnologias digitais no contexto escolar, com énfase no ensino de Arte. Concluimos
com a analise dos dados obtidos na pesquisa de campo.

Por fim, apresentamos as consideracdes finais e as referéncias bibliogréficas
gue embasaram todas as reflexdes realizadas ao longo deste estudo, assim como 0s

apéndices e anexos que fazem parte dele.
1.1 PROJETO AMBIENCIAS FORMATIVAS COM O USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS

Este estudo esta inserido no contexto de um projeto mais amplo conduzido
pelo grupo DidaTic - Didatica, Aprendizagem e Tecnologias, do Departamento de
Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Londrina (UEL),
aprovado pelo Comité de Etica, ao qual foi submetida uma emenda aprovada pelo
CAEE 53275621.4.0000.5231 e Parecer de n° 6.328.262, que regula e legaliza o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A), documento que

respalda o pesquisador para realizar a coleta e tratamento de dados.
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O projeto intitulado "Ambiéncias Formativas com o uso de Tecnologias
Digitais" (Mello; Moraes, 2021) tem como principal objetivo investigar como a
implementacdo de acgOes formativas e intervencbes mediadas por tecnologias
digitais influenciam o desenvolvimento de préaticas autorais, colaborativas e
emancipatérias, visando criar ambientes formativos que sejam verdadeiramente
significativos. Esse projeto de pesquisa utiliza como base a Teoria Histérico-Cultural
e Teoria da Cognicéo Distribuida, para compreender o desenvolvimento cognitivo do
sujeito nas mediacBes presentes nas praticas sociais, instrumentais e no ambiente.

Segundo Mello e Moraes,

A realizacdo de uma pesquisa que focaliza acdes formativas mediadas
pelas tecnologias digitais para subsidiar a criacdo de ambiéncias formativas,
praticas autorais, colaborativas e emancipatérias ancora-se na defesa de
que na atualidade se faz necessario investir em estudos que viabilizem o
repensar da acao didatica, considerando que as atividades, as tecnologias e
0 meio sociocultural tém papel fundamental na aprendizagem e no
desenvolvimento cognitivo dos sujeitos (Mello; Moraes, 2021, p. 2).

A luz dessas consideracdes, torna-se evidente a necessidade de desenvolver
programas de formacéo de professores que priorizem ndo apenas a compreensao
tedrica, mas também a capacitagcdo pratica no contexto das tecnologias digitais.
Esses programas devem ser fundamentados em teorias que explicam como 0s
sujeitos aprendem e interagem dentro de seus contextos, com foco nos processos
mediacionais que ocorrem nesse ambiente.

Nesse sentido, o conceito de ambiéncias formativas esta ligado a cenarios de
aprendizagem especificos. Nas palavras de Santos e Amaral (2020, p. 6),
"ambiéncias formativas sdo situacdes de aprendizagem co-criadas em espacos e
tempos hibridos em que se articulam ambientes fisicos e digitais". Em outras
palavras, numa ambiéncia formativa, as possibilidades midiaticas contemporaneas
estimulam a autoria, a construcao colaborativa, o compartilhamento e a utilizacéo de
recursos, textos e imagens. Isso resulta no desenvolvimento de préticas interativas
gue possibilitam que cada participante interaja livremente com todos os outros, sem
hierarquias. Além de trazer diferentes questdes e contribuicbes para a ambiéncia,
cada participante também elabora pesquisas, fomenta e institucionaliza novos
meétodos de producédo de conhecimento.

O projeto "Ambiéncias Formativas com o uso de Tecnologias digitais" possui
trés principios para pensar a formacdo de professores: autoria, colaboracdo e

emancipacdo. A autoria representa a capacidade dos individuos de expressarem
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suas ideias, experiéncias e perspectivas de forma Unica, promovendo a criatividade
e a individualidade. No contexto da cibercultura, a concepc¢éo de autoria destacada
por Veloso e Bonilla (2018), ao referenciar as ideias de Salles (2008), destaca que a
criacdo € mais resultado de um processo de trabalho do que de mera inspiracao.
Este autor compreende que "a autoria se estabelece nas relagbes, ou seja, nas
interacdes que sustentam a rede, que vai se constituindo ao longo do processo de
criacao" (Salles, 2008 apud Veloso; Bonilla, 2018, p. 9). Isso implica que a autoria é
sempre coletiva, embora respeite as singularidades do autor que assina a obra ou
pratica.

A colaboracgéo, por sua vez, enfatiza a importancia de trabalhar em conjunto,
incentivando a troca de conhecimento e a construcdo coletiva de saberes,
permitindo um ambiente de aprendizado rico e diversificado. Segundo Magalhaes
(2004), a colaboracao implica contribuir de maneira critica para o grupo, uma vez
gue os participantes devem interagir com todos, tomar decisdes, fazer escolhas e
compartilhar. Isso ndo se restringe a uma Unica pessoa, mas depende do grupo

como um todo. Importante ressaltar que

O processo colaborativo ndo implica que todos os participantes tenham a
mesma "agenda" ou o mesmo poder institucional ou de saber, mas que
tenham possibilidade de apresentarem e negociarem suas representacdes e
valores na compreensdo da realidade e de entenderem as interpretacdes
dos envolvidos (Magalhaes, 1998, p. 173).

Nesse sentido, a colaboracdo envolve reflexdo e negociacdo, abarcando a
construcdo conjunta, a troca de ideias e a articulacdo de discursos, o que por vezes
pode gerar conflitos entre os participantes, demandando a atencdo, comunicacao
verbal e respeito por parte de todos os envolvidos no processo.

Por fim, a emancipacao visa formar os participantes, dando-lhes autonomia e
empoderamento para se tornarem agentes ativos em seu proprio processo de
aprendizagem, permitindo-lhes tomar decisfes informadas e participar ativamente na
construcdo do conhecimento. A partir da visdo de Freire (2005), entendemos a
emancipacao como um processo politico e educacional de fundamental importancia
para os individuos. Nessa perspectiva, a emancipacao € percebida como um estagio
de transformacao na vida daqueles que buscam romper com o sistema de opresséo.
Esse processo atinge pleno significado quando o sujeito se aproxima de sua
existéncia plena, reconhecendo-se como um sujeito histdrico, em constante

evolucdo e autbnomo. Essa jornada envolve conscientiza¢do da realidade como um
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meio de alcancar a libertacdo da opressdo, com o potencial de desencadear

transformacdes significativas.

Figura 1: Infogréfico Projeto Ambiéncias Formativas
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Fonte: O autor (2023).

Esses trés principios se integram para formar um ambiente educacional
dindmico e inclusivo, que valoriza a singularidade de cada individuo e, a0 mesmo
tempo, fomenta a colaboracéo e a autoria. Essa abordagem pedagdgica vai além da
visdo estritamente instrucional do ensino e da ideia de que a aprendizagem se
resume a simples memorizacdo e repeticio. Em vez disso, ela reconhece a
importancia de proporcionar diversas experiéncias educacionais que incorporam a
mediacdo como um elemento fundamental na criacdo e reformulacdo de conceitos
em diversos contextos de interacdo, cooperacdo e colaboracdo. O objetivo é
promover experiéncias formativas genuinas, colaborativas e emancipatorias, que
permitam aos docentes praticas autorais.

Esses principios também se relacionam com a formacdo denominada
"Tecnologias Digitais como Mediadoras de Praticas Educativas". Detalhes
abrangentes sobre essa formacdo serdo abordados no capitulo apropriado,
oferecendo uma andlise mais profunda de como esses principios sédo aplicados e de

gue maneira podem aprimorar as praticas educacionais.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Parte principal do Naquela noite, Teseu seguiu as instruces de Ariadne.

Com o novelo de 1& em m&os e munido de uma pesada clava,

adentrou o Labirinto em busca do Minotauro.

Enquanto se afundava na escuriddo dos corredores,

o fio de 1& desdobrava-se como uma constelacdo luminosa,

guiando seus passos e tragando caminho de luz em meio as sombras (Domingues, 2019).

Na pesquisa, de maneira semelhante a mitologia grega, deparamo-nos com
desafios labirinticos que colocam a prova nossa busca pelo conhecimento. Assim
como Teseu, 0 pesquisador se depara com questdes complexas, caminhos Sinuosos
e a necessidade de um fio condutor que o guie pelas complexidades inerentes a
uma investigacao. Nesse contexto, esta secédo aborda a escolha metodologica deste
estudo, em que a metafora do labirinto e o simbolismo do fio de Ariadne se
entrelagam de forma simbolica e profundamente significativa.

Assim como Ariadne forneceu a Teseu um fio condutor que o guiou atraves
do labirinto do Minotauro, a escolha metodoldgica desta pesquisa representou o
alicerce solido que permitiu ao pesquisador avancar com firmeza e precisdo na
busca dos objetivos estabelecidos. Durante essa jornada, o fio de Ariadne se
manifestou sob a forma de teorias, metodologias e analises, revelando descobertas
e complexidades relacionadas ao objeto de estudo. Portanto, assim como o fio
auxiliou Teseu a enfrentar o Minotauro, o fio metodolégico permitiu ao pesquisador
explorar o fenbmeno investigado. Dessa forma, a escolha do método ndo apenas
fornece uma direcdo, mas também a seguranca necessaria para investigar os
aspectos tedricos e empiricos deste estudo.

Conforme apontado por Gamboa (2011), a conducéo eficaz de uma pesquisa
exige a aplicacdo meticulosa de uma variedade de procedimentos e abordagens. O
autor ressalta a importancia do método cientifico, que consiste em uma sequéncia
de etapas que direcionam o pesquisador ao longo de sua investigacdo. O autor
também esclarece que esse método detalha a forma como as andlises dos dados e
das informacdes séo conduzidas visando a producdo de respostas com relevancia e
significado.

Portanto, nesta secdo, apresentamos as bases teoricas e metodoldgicas
aplicadas no desenvolvimento da pesquisa intitulada A arte para além das tintas,
telas e pincéis: contribuicbes acerca do uso de tecnologias no ensino de arte,

seguidas pela descricdo do percurso realizado. Ao longo da secédo, descrevemos a
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organizacdo da pesquisa, o0 locus, os participantes e os critérios de selecdo, as
etapas e os procedimentos empregados para coletar os dados necessarios que
possam atender aos objetivos aqui delineados e responder ao problema de
pesquisa. Além disso, abordamos a concep¢do e a organizacdo da formacéao
proposta, denominada "Tecnologias Digitais como Mediadoras de Praticas
Educativas".

2.1 NATUREZA DA INVESTIGACAO: ABORDAGEM E MODALIDADE

Os fendmenos educacionais sdo complexos e multifacetados; portanto,
partimos da ideia de um estudo em que pesquisador e participante se relacionam e
dialogam. N&o ha distanciamento entre eles, sendo o local de trabalho do professor,
um aspecto importante para conhecer e compreender as dinamicas que permeiam a
profissdo docente. Nesse contexto, esta subsecdo apresenta o delineamento do
percurso metodologico da pesquisa, que se configura como uma investigacao
gualitativa, na modalidade exploratéria explicativa e conduzida no cerne de nossa
pratica profissional, baseada na abordagem e principios da pesquisa-formacao. A
escolha por uma abordagem qualitativa se justifica pela sua capacidade de permitir a
participacdo do pesquisador no processo, possibilitando a interpretacdo do contexto
e a compreensao dos significados envolvidos.

Silva et al. (2022) enfatizam que a abordagem qualitativa surgiu da
compreensao de que a pesquisa € um caminho aberto, constantemente construido e
reconstruido ao longo do processo investigativo. Essa abordagem oferece a
oportunidade de uma investigacdo mais profunda e enriquecedora dos fenébmenos
educacionais, destacando a compreensdo das experiéncias, percepcdes e
significados atribuidos pelos participantes envolvidos. Nesse sentido, Chizzotti

pontua que

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que h& uma relacéo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e 0 objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador € parte
integrante do processo de conhecimento e interpreta os fenémenos,
atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo € um dado inerte e neutro, esta
possuido de significados e relagbes que sujeitos concretos criam em suas
acoes (Chizzotti, 1995, p. 79).
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Para uma compreensdo mais aprofundada dessa abordagem, Lidke e André
(1986) apresentam cinco (5) caracteristicas basicas que fundamentam a abordagem
qualitativa. Essas caracteristicas sao:

1. O ambiente natural é a fonte de dados, e o pesquisador € o principal instrumento:
nessa abordagem, o pesquisador se envolve diretamente no ambiente e na
situacao que esta sendo estudada. Ele é a ferramenta fundamental para coletar
informacgdes e compreender o contexto de forma mais profunda.

2. Os dados coletados sao predominantemente descritivos: a énfase recai na
descricdo minuciosa e detalhada dos fendmenos observados no ambiente
natural. Isso possibilita um entendimento mais aprofundado das ocorréncias e
dos comportamentos estudados.

3. Ha uma preocupacdo maior com 0 processo da pesquisa do que com 0S
produtos: nessa abordagem, o foco esta mais no processo de pesquisa em si, no
método utilizado e na relacdo do pesquisador com o0 ambiente estudado, do que
apenas nos resultados ou produtos finais.

4. O foco do(a) pesquisador(a) esta no significado que as pessoas atribuem as
coisas e a vida: o pesquisador concentra-se em compreender as perspectivas e
os significados que as pessoas atribuem aos eventos e as suas vidas. Essa
abordagem valoriza a subjetividade e a interpretacdo das experiéncias
individuais.

5. A andlise dos dados obtidos segue um processo indutivo: a analise dos dados é
conduzida de forma a identificar padrbes, temas ou conceitos emergentes, sem
partir de hipoteses pré-definidas. O processo € indutivo, permitindo que as

conclusdes surjam a partir das proprias informacées coletadas.

Sobre a primeira caracteristica, Godoy (1995, p. 62) destaca que "nessa
abordagem ¢é valorizado o contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situacdo que esta sendo estudada". Quanto ao papel fundamental do
pesquisador, a autora enfatiza que ele "deve aprender a usar a propria pessoa como
instrumento mais confiavel de observacdo, selecdo, andlise e interpretacdo dos
dados coletados"” (Godoy, 1995, p. 62).

No que diz respeito a segunda caracteristica, Lidke e André (1986, p. 12)

sugerem que
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O material obtido nessas pesquisas € rico em descricdo de pessoas,
situacdes, acontecimentos; inclui transicbes de entrevistas e depoimentos,
fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de documentos. [...] Todos
os dados da realidade sdo considerados importantes. O pesquisador deve
atentar-se para 0 maior ndmero possivel de elementos presentes na
situacdo estudada, pois um aspecto supostamente trivial pode ser essencial
para a melhor compreenséao do problema que esta sendo estudado.

A terceira caracteristica, que envolve a grande atencdo aos processos da
pesquisa, refere-se ao foco dos pesquisadores em examinar como determinado
fendmeno se manifesta nas atividades, procedimentos e interagbes cotidianas
(Godoy, 1995). Conforme destaca a autora, ndo € possivel compreender o
comportamento humano sem compreender o quadro de referéncia (estrutura) no
gual os individuos interpretam seus pensamentos, sentimentos e agoes.

A quarta caracteristica aponta que nos estudos realizados na abordagem
gualitativa, ha sempre uma busca por capturar a perspectiva dos participantes, ou
seja, a forma como os informantes enxergam as questdes que estdo sendo
estudadas (Ludke; André, 1986).

Para as autoras, a perspectiva dos participantes é importante, uma vez que
apresenta visbes distintas e diversas possibilidades praticas relacionadas as
tematicas, o que pode contribuir para que o trabalho do autor seja reavaliado e
desenvolvido por meio de novas abordagens.

Quanto a ultima caracteristica, referente ao método indutivo como processo
analitico dos dados obtidos, Godoy (1995) explica que, nessa abordagem, 0s
pesquisadores partem de questbes amplas que se afunilam e se especificam ao
longo da pesquisa. Nao se baseiam em hipoteses estabelecidas previamente; a
medida que a pesquisa avanca, as demandas para responder ao problema
investigado vao delineando os processos da pesquisa.

Quanto a pesquisa de natureza exploratéria, de acordo com Gil (1999), visa
oferecer uma visdo geral de um fendmeno com o proposito de tornar o problema de
pesquisa mais familiar. O autor descreve como um tipo de pesquisa flexivel, capaz
de abranger diversos aspectos do objeto de estudo. Além disso, a pesquisa
exploratorio-explicativa busca identificar fatores que influenciam ou podem contribuir
para a ocorréncia dos fenbmenos, proporcionando uma compreensao mais profunda
da realidade investigada (Gil, 1999).

Nesse contexto, nossa concep¢do de ciéncia estd fundamentada na praxis

humana e humanizadora, que se manifesta como um processo de transformacao do
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mundo, por meio da pratica da liberdade. Além disso, enfatizamos a colaboragéo
como um elemento fundamental, promovendo uma acéo dialdégica que fomenta o
intercambio de ideias e experiéncias (Freire, 2005).

Com essa perspectiva em mente, decidimos adotar uma concepgcao de
pesquisa que envolve a participacdo ativa do pesquisador no campo de estudo,
colaborando com o0s sujeitos envolvidos para co-construir o conhecimento e o
método de pesquisa. Nesse sentido, optamos por seguir a abordagem da pesquisa-
formacao, defendida por Josso (2004), Santos (2019), Macedo (2021), e inspirado
nas abordagens da pesquisa-acdo em Barbier (2002) e Thiollent (2009), além do
conceito de formacédo discutidos nos trabalhos de Névoa (1995, 1997, 2019, 2022),
Macedo (2007) e Freire (2009).

2.1.1 Pesquisa-Acéo

Antes de explorarmos o conceito de pesquisa-formagcdo, que serve como
base para esta investigacdo, é essencial abordar a pesquisa-acdo, uma vez que
esta Ultima desempenhou um papel fundamental na evolucdo das abordagens
metodologicas em pesquisa educacional, fornecendo tanto os contextos quanto 0s
principios que, em muitos aspectos, servem de base para a pesquisa-formacao.

No que diz respeito a pesquisa-acdo, esta teve sua origem ha mais de seis
décadas, quando foi inicialmente empregada por Kurt Lewin nos Estados Unidos,
durante a Segunda Guerra Mundial. Com o tempo, ela se disseminou pelo mundo,
tornando-se uma abordagem especifica nas Ciéncias Sociais. No entanto, conforme
observa Barbier (2002, p. 85), a pesquisa-acao ndo representa uma nova disciplina
em Ciéncias Sociais, mas sim "uma maneira filoséfica de existir e de fazer pesquisa
interdisciplinar para um pesquisador implicado”. O autor a define como "uma
atividade de compreenséo e de explicacdo da praxis dos grupos sociais por eles
mesmos, com ou sem especialistas em ciéncias humanas e praticas sociais, com o
fito de melhorar sua praxis" (Barbier, 2002, p. 156).

Por sua vez, Thiollent (2009, p. 16), ao abordar a pesquisa-acéo, a descreve

como

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma ag¢édo ou com a resolugédo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.
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Nesse contexto, 0 autor concebe a pesquisa-acdo como uma estratégia
metodoldgica no campo da pesquisa social que envolve uma interagdo ampla e
explicita entre pesquisadores e participantes da pesquisa. Por meio dessa interacgéo,
busca-se identificar os problemas a serem investigados e as solugbes a serem
desenvolvidas. Portanto, a pesquisa nao é um espaco para "olhar o fenbmeno do
lado de fora, ao contrario, € um espaco de formacao e auto formacgéo, um espaco de
implicacdo, onde o risco, a incerteza, a desordem serdo contemplados sem prejuizo
do rigor do fazer ciéncia" (Santos, 2019, p. 102).

Conforme observado por Tanajura e Bezerra (2015), a utilizacdo da pesquisa-
acdo surgiu da lacuna existente entre teoria e pratica, destacando-se por sua
capacidade de intervencdo ao longo do processo, em contraposicdo a ser
meramente uma metodologia recomendada no final de uma pesquisa. Segundo as
autoras, essa modalidade de pesquisa possui uma dupla finalidade em seu escopo:
promover a transformacéo da realidade sob investigacao e gerar conhecimento.

Portanto, de acordo com Thiollent (2009), a pesquisa-acdo é um tipo de
pesquisa social com funcéo politica, uma vez que enfatiza a importancia de dar voz
ativa as pessoas envolvidas e assegura que o0 conhecimento gerado ndo seja
exclusivamente apropriado pelo grupo sob investigacao.

Diferentemente das abordagens metodoldgicas tradicionais, a pesquisa-acao
nao estabelece previamente o tema e o problema a serem investigados, uma vez
gue parte do principio de que "o problema nasce, num contexto preciso, de um
grupo em crise" (Barbier, 2002, p. 54). Portanto, ela delimita seu escopo a partir dos
interesses e das necessidades dos participantes envolvidos na pesquisa, uma vez
gue o objetivo € promover mudancas e transformacdes na situacdo investigada. A
premissa é gue ninguém conhece melhor a realidade do que as pessoas que a
vivenciam. Assim, o problema a ser investigado ja existe, e 0 pesquisador o identifica
e 0 adota como objeto de pesquisa, com o proposito de auxiliar o grupo a
desenvolver uma consciéncia coletiva sobre ele (Longarezi; Silva, 2013). Partindo do
pressuposto de que pesquisadores e participantes envolvidos na pesquisa estao
intrinsecamente ligados no processo, Barbier (2002, p. 177) enfatiza a
responsabilidade de todos os agentes nesse contexto, ou seja, na transformacao da
cientificidade para uma "reconstrucao racional pelo ator social da propria realidade,
em um movimento espiralado voltado sempre para a a¢ao". O foco da investigacéo

ndo se restringe apenas as pessoas, mas também a situacdo social e aos diversos
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problemas que nela se manifestam. A partir dessa identificacdo, busca-se o
acompanhamento das decisdes e a¢Oes, bem como a ampliagdo do conhecimento e

do nivel de consciéncia das pessoas, como ilustrado na figura a seguir:

Figura 2: Trajetéria da Pesquisa-Acao

PESQUISADOR
\Qqnlsa-aﬁo
Amplia o nivel Acor:;panha = Interage com os
“V'
de consciéncia e A sujeitos
intencionalmente investigados
I v
Esclarece /resolve Inserida numa Prioriza a
o problema inicial situacao social —_— problematica

Fonte: Camargo, Oliveira e Batista (2021, p. 144).

Em referéncia a figura apresentada, nota-se que na pesquisa-acdo o
pesquisador desempenha um papel dindmico e interativo, caracterizado por um
acompanhamento constante e uma observagcdo intencional das atividades e
processos em andamento. Essa metodologia pressupde uma estreita interacdo entre
0S sujeitos envolvidos na investigagdo, com a finalidade de priorizar as
problematicas que estdo intrinsecamente inseridas em uma situacdo social
especifica.

O pesquisador ndo se limita a uma abordagem passiva; ele busca esclarecer
0 problema inicial e, ao mesmo tempo, ampliar o nivel de consciéncia tanto dos
participantes como de si mesmo. Essa abordagem ndo apenas promove a
compreensao mais profunda das questdes em jogo, mas também contribui para a
geracdo de conhecimento pratico e aprimoramento da praxis dos grupos sociais
estudados.

Importante ressaltar que, apesar das diferentes perspectivas dos autores
apresentados (existencialismo e politico-social) em relacdo a pesquisa-acdo, 0S
conceitos utilizados por ambos nos levam a considerar a metodologia de pesquisa
de maneira reflexiva. Esta deve resultar em contribuicbes efetivas para a

compreensédo dos problemas reais enfrentados pelos sujeitos que constituem o foco
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da pesquisa, reconhecendo-os como agentes ativos que influenciam de diversas
formas as decisdes relacionadas as questdes que os afetam. A pesquisa-acao visa
promover a formacdo de um sujeito participativo e autbnomo dentro do grupo ao
gual pertence, mantendo-o informado sobre os resultados obtidos ndo apenas ao
término da pesquisa, mas ao longo de todo o processo de investigacdo (Desroche,
2006 apud Tanajura; Bezerra, 2015).

2.1.2 Pesquisa-Formagao

A pesquisa-formacdo tem suas raizes na pesquisa-a¢do, uma vez que visa
envolver efetivamente os pesquisadores na busca por transformacdes individuais e
coletivas. De acordo com Macedo (2021, p. 21), "toda pesquisa-formacao € um tipo
de pesquisa-acdo, ou seja, visa pela e com a pesquisa alguma alter(acdo) e
trans(formacéo) a ser compreendida e efetivada em niveis de formacéao".

O termo niveis de formacao refere-se as diferentes fases, graus ou etapas do
desenvolvimento e aprendizado das pessoas envolvidas em um processo de
pesquisa-formacéo. Esses estagios podem variar desde a educacdo basica até a
formacao profissional e o aprendizado continuo ao longo da vida. O que diferencia
essa abordagem da pesquisa-acdo é o seu foco no aspecto formativo dos
participantes.

Enquanto ambas buscam promover mudancas significativas em diversos
contextos, como educacéo, trabalho e sociedade, a pesquisa-formacéo se destaca
ao enfatizar que a pesquisa nao é apenas uma ferramenta de analise, mas também
um meio de transformacdao. Isso implica no reconhecimento de que a pesquisa tem o
potencial de ndo apenas contribuir para a solucdo de problemas préaticos, mas
também de aprimorar o conhecimento e as habilidades dos envolvidos, com o
objetivo de influenciar positivamente em suas trajetérias de aprendizado e
desenvolvimento profissional.

Tal abordagem de pesquisa permite a transformacdo tanto daqueles que
pesquisam quanto daqueles que participam do estudo. Essa simetria € bem
articulada por Santos (2011, p. 17), que parte do principio de que "os sujeitos
envolvidos formam e se formam em contextos plurais [...]", nos quais experiéncias,
vivéncias e historias de vida se entrelacam na relagéo entre individuo, sociedade e
cultura. Participar ativamente do processo de pesquisa-formag¢ao demanda, portanto,

a concessao a si mesmo, reconhecendo-se como um agente criador de um
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conhecimento em constante evolugdo, que é, em esséncia, uma agao realizada por
um individuo que se modifica ao modificar o mundo (Berger, 2012 apud Ribeiro;
Santos, 2016).

Nesse contexto, em contraste com as abordagens tradicionais de pesquisa, o
pesquisador na pesquisa-formacao ndo assume um papel de observador neutro que
considera 0s outros como meros sujeitos de estudo. Pelo contrario, todos os
envolvidos se tornam agentes ativos, com o potencial de se tornarem pesquisadores,
e nenhum é tratado como mero objeto de investigacdo (Santos, 2019). Essa
abordagem nos leva ao conceito de pesquisador coletivo, proposto por Barbier
(2002).

O pesquisador coletivo abrange todos os individuos envolvidos, atuantes e
responsaveis pela pesquisa. A participacdo conjunta € um elemento fundamental da
pesquisa-acao, sendo inerente a sua natureza. Nesse sentido, Santos (2019, p. 103)
afirma que "ndo ha pesquisa-acdo sem participacdo coletiva. E necessario o
envolvimento pessoal multidimensional, que integre as dimensfées do emocional,
sensorial, imaginativo, criativo e também racional e implicado pela experiéncia”.
Barbier (2002, p. 101) acrescenta que “implicar-me consiste sempre em reconhecer
simultaneamente que eu implico o outro e sou implicado pelo outro na sua situacao
interativa”.

Esse movimento nos remete as ideias de Paulo Freire (2009, p. 23), quando
afirma que um dos saberes necessarios a docéncia é a de que "quem forma se
forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado".
Essa perspectiva estd intrinsecamente alinhada com a esséncia da pesquisa-
formacdo, na qual o processo de transformacéo e aprendizado ndo se limita a uma
Unica direcdo. Pelo contrario, na pesquisa-formacéo, tanto aqueles que conduzem a
pesquisa quanto os participantes estdo envolvidos em um processo muatuo de
formacéo e transformacao.

A interacdo entre os pesquisadores e 0s participantes cria uma dinamica em
gue o conhecimento e as praticas sdo compreendidos e ressignificados. Assim, a
pesquisa-formacédo contempla a possibilidade da mudanca das praticas, bem como
dos sujeitos em formacao. Dessa maneira, alinha-se com a ideia de que "a pessoa
€, simultaneamente, objeto e sujeito da formacdo" (Névoa, 2010, p. 23), em

consonancia com as concepcgdes de Freire, que ressalta que o ato de formar e ser
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formado acontece simultaneamente, e ambos os lados desempenham papéis ativos
nesse processo de aprendizado e transformacao.

Segundo Josso (2004, p. 215), o processo de pesquisa-formacao nédo apenas
oferece contribuicdes para a formacdo dos envolvidos, mas também apresenta
desafios relacionados a integracao entre pesquisa e formacdo. Em outras palavras,
ela ressalta que "a pesquisa s6 avanca se houver, por parte de cada um, interesse
por aprendizagens e formulagbes de conhecimento”. Nesse contexto, a autora

complementa:

A formacédo tem lugar quando a pesquisa enriquece o olhar de descoberta
sobre si mesmo, de novas perspectivas, de tomada de consciéncia sobre
tematicas criadoras ou de dialéticas ativas ou/e quando a pesquisa permite
uma ou varias aprendizagens conscientemente aprofundadas (Josso, 2004,
p. 215).

Por outro lado, Prada e Oliveira (2010) sustentam que o coletivo desempenha
um papel fundamental na pesquisa-agao, pois acreditam que, por meio da pesquisa
coletiva, ocorre o processo de pesquisa-formacdo dos participantes e vice-versa.

Esses autores fornecem justificativas para essa abordagem ao afirmar que

O fato de, no coletivo, confrontar com seus pares, com outras visfes de
mundo, de homem, de sociedade e de educacdo, outras concepcdes
tedrico-metodolégicas e praticas profissionais, oportuniza o dialogo e a
reflexdo coletiva sobre questdes politicas, pedagdgicas e técnicas (Prada;
Oliveira, 2010, p. 119).

Névoa (2010) também concorda com a perspectiva de que a pesquisa-
formacédo € concebida como um processo coletivo e dialégico envolvendo sujeitos-
pesquisadores e aprendentes. Essa abordagem fomenta a interacdo, a troca de
experiéncias e o compartiihamento de conhecimentos, bem como a discussao de
duvidas, incertezas e prioridades. Assim, por meio de um processo colaborativo
entre pesquisadores e participantes, novos saberes sao gerados, com o potencial de
impulsionar mudancas praticas e contextuais significativas.

Para ajudar o leitor a ter uma visdo mais simplificada desses dados,
convidamos vocé a conferir a tabela abaixo, que destaca de forma mais detalhada

as caracteristicas distintas e comuns entre pesquisa-acao e pesquisa formacao.
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Quadro 1: Comparacao entre Pesquisa-Acdo e Pesquisa-Formacéo

Caracteristica

Pesquisa-acao

Pesquisa-formacao

Abordagem

Orientada para a a¢éo, busca
solugbes praticas.

Orientada para a formagéo e
desenvolvimento.

Objetivo principal

Identifica solu¢des para
problemas praticos.

Aprimorar a formacéo e o
desenvolvimento profissional.

Envolvimento dos
participantes

Ativamente envolvidos na
resolucdo de problemas e a¢bes
préticas.

Capacitados por meio da pesquisa para
melhorar competéncias e praticas.

pesquisador

Foco Solucéo de problemas e Desenvolvimento profissional e
melhoria das praticas existentes. | aprimoramento da formacao.
Resultados Produz conhecimento (til para Contribui para o crescimento profissional e
acdo imediata. aprimoramento das competéncias dos
participantes.
Estagios N&o necessariamente dividido Pode incluir diferentes fases de
em etapas. desenvolvimento e aprendizado dos
participantes.
Funcéo do Mediador e colaborador no Mediador e orientador visando ao

processo de resolucao de
problemas.

desenvolvimento profissional dos
participantes.

Fonte: O autor, 2023.

Em resumo, tanto a pesquisa-acéo quanto a pesquisa-formacdo compartilham

a caracteristica fundamental da colaboracéo e da participacéo ativa dos envolvidos.
Ambas as abordagens buscam criar um ambiente de aprendizado colaborativo e
interativo, onde os participantes desempenham um papel ativo no processo de
pesquisa. A pesquisa-acdo envolve ativamente os participantes na resolucado de
problemas praticos e na implementacdo de aclOes para aprimorar as praticas
existentes. Da mesma forma, a pesquisa-formacdo enfatiza o desenvolvimento
profissional e a formacédo, com os participantes desempenhando um papel ativo na
construcdo de conhecimento e no aprimoramento de suas competéncias. Em nosso
estudo, exploramos como a pesquisa-formacédo se alinha com nossos objetivos e
contextos especificos, reconhecendo que ambas as abordagens tém o potencial de
enriquecer as praticas educativas.

Conduzir uma pesquisa envolvendo professores em formacdo continuada, a
partir de uma experiéncia com um desenho didatico online, concebido e
desenvolvido por professores e para professores, se traduz em um grande desafio.
Para tanto, é essencial que nos situemos no contexto historico-social que permeia
nossa investigagcdo. Conforme Santos (2019),

ressaltado por a pesquisa
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contemporanea sobre a formacdo de professores, tanto inicial quanto continuada,
tem se voltado para a complexa e interativa relacdo entre as trajetorias de vida dos
educadores e as aprendizagens construidas ao longo de suas carreiras e do
exercicio da profisséo.

Nesse processo, compreende-se que o docente nao € apenas um transmissor
de conhecimento, mas um individuo que interage e aprende em didlogo constante
com seus alunos, colegas, comunidade escolar e sociedade em geral (Freire, 2009;
No6voa, 2019). Essa interacdo dindmica enriquece tanto a formacdo docente quanto
as praticas pedagdgicas. Em consonéncia com esses principios, nossa pesquisa
almeja explorar como a utilizacdo de tecnologias digitais pode ampliar essas
interacdes, fomentando praticas colaborativas e criativas, com foco no ensino de
Arte, 0 que, por sua vez, contribui para a formacao integral dos sujeitos envolvidos.
Dada a complexidade dessa proposta, a pesquisa foi dividida em duas fases, com a
participacao dos professores a partir de abril de 2023.

Na primeira fase, ocorrida entre os dias 03 e 09 de abril de 2023, promoveu-
se um periodo de ambientagcdo com o0s professores participantes. Durante essa
etapa, realizou-se um encontro virtual por meio do Google Meet, com o propoésito de
permitir que os formadores se apresentassem e conhecessem os participantes da
formacéo. O convite para essa reuniao foi enviado por meio de mensagem de texto
pelo aplicativo WhatsApp, em um grupo criado especificamente para discutir
assuntos relacionados a formacéo.

Na segunda fase da pesquisa, deu-se inicio a implementacdo da formacao.
Esse periodo abrangeu os meses de abril a outubro de 2023, totalizando uma
duracdo de sete meses. O objetivo foi fornecer aos participantes conhecimentos
tedricos sobre a cibercultura, ao mesmo tempo em que promoveu atividades que
enfatizaram momentos de interacdo e colaboracdo, fazendo uso de diversos
recursos digitais. Tanto a formacdo quanto suas respectivas estacdes serao

detalhadamente apresentadas em uma secao especifica.
2.2 CAMPO DE PESQUISA

Com base no projeto referenciado e com o objetivo de atender aos objetivos
deste estudo, a pesquisa foi conduzida em uma escola da rede publica municipal
localizada em Ourinhos, S&o Paulo. Essa instituicdo abarca os Anos Finais da

Educacdo Bésica, bem como os professores de Arte que atuam nesse contexto,
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sendo a principal fonte de investigacao para compreender, analisar e refletir sobre a
percepcao, uso e apropriacdo das tecnologias digitais por esses docentes em sua
pratica pedagogica. A escolha dessa escola especifica se deve ao fato de ser o local
de trabalho do pesquisador, o que facilita o acesso aos dados e promove a interacao
necessaria. O nome e as imagens da instituicdo ndo serdo divulgados visando
preservar a identidade dos participantes desta pesquisa.

Ourinhos é uma cidade que abriga aproximadamente 103 mil habitantes, de
acordo com os dados estatisticos fornecidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2022). Geograficamente, a cidade esta situada na regiao oeste do
estado de Sao Paulo, fazendo divisa com varias outras cidades do interior paulista,

bem como com o estado do Parana.

Figura 3: Mapa de Sao Paulo e localizacédo geografica de Ourinhos (SP)

Fonte: Abreu (2006).

Em relacdo a rede municipal de ensino, Ourinhos possui um total de 45
escolas, distribuidas da seguinte forma: 14 sdo de Ensino Fundamental, sendo trés
destinadas aos anos finais e 11 aos anos iniciais. Além disso, ha 15 Escolas
Municipais de Educacao Infantil e 16 Nucleos de Educacado Infantil, abrangendo
modalidades como berc¢éario, minigrupo e maternal.

A escola selecionada foi inaugurada em 2016 e atualmente atende a uma
comunidade de aproximadamente 600 alunos. A escola opera em trés periodos

distintos: pela manha (das 7h as 11h50), atendendo estudantes de 8 e 9 anos; a



47

tarde (13h as 17h50), destinado aos alunos de 6 e 7 anos; e a noite (das 19h as
23h), oferecendo a Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

A instituicdo dispde de uma infraestrutura composta por treze salas de aula,
sendo uma sala destinada aos professores, uma sala para a coordenacao
pedagdgica, uma secretaria, uma sala reservada para a dire¢do, cozinha, refeitorio,
banheiros para os professores e instalacfes sanitarias para os educandos. Além
disso, a escola disp6e de uma sala de recursos multifuncional, laboratério de
informéatica, sala de leitura, quadra esportiva, patio externo, lavanderia e um espaco
dedicado ao atendimento psicopedagdgico e a mediacdo de conflitos (EMEF Prof.
José Alves Martins, 2018).

Em relagdo a infraestrutura tecnoldgica da escola, todas as salas de aula
possuem TVs de 65 polegadas e notebooks destinados ao uso dos professores.
Além disso, a instituicdo conta com uma Sala de Informatica equipada com 18
computadores, todos conectados a internet.

Para atender as demandas das turmas, a escola conta com um quadro de
funcionarios composto por oitenta professores, trés secretarios escolares, uma
diretora, um vice-diretor, dois coordenadores pedagdgicos, uma mediadora de
conflitos, trés psicopedagogas, trés cozinheiras, seis inspetores e duas auxiliares de
servicos gerais. Essa equipe trabalha em conjunto para proporcionar um ambiente
educacional eficaz e acolhedor aos alunos da escola.

E importante destacar que o bairro onde a escola esta localizada enfrenta
desafios de natureza socioeconbmica e, igualmente, de acesso a atividades
culturais, tais como espetaculos teatrais, cinema, centros comerciais e
apresentacdes musicais. Tais eventos, em sua maioria, ocorrem no centro, distante
do bairro, o que cria obstaculos significativos para a populacdo local em termos de
acesso a esses recursos culturais. Portanto, a escola possui um importante papel na
promocéo da educacdo e da cultura nessa comunidade, enriguecendo a vida dos

estudantes e contribuindo para o desenvolvimento da regido como um todo.
2.3 PARTICIPANTES E CRITERIOS DE SELEGAO

Este estudo envolveu a participagdo de um total de cinco professoras. A
selecdo das participantes da formacdo ocorreu sem a aplicagdo de critérios
especificos, uma vez que a formagdo foi disponibilizada para todos os professores

de Arte da rede municipal de Ourinhos. No entanto, o acompanhamento presencial
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durante a formacao foi destinado exclusivamente aos professores de Arte de uma
escola especifica, em virtude da funcdo do pesquisador como coordenador
pedagdgico nessa instituicdo. Importante destacar que a participacdo na formacéo
foi voluntaria, e os docentes tiveram liberdade para decidir se desejavam ou ndo
participar.

Na escola em questéo, atualmente, ha um total de seis professoras de Arte,
compostas por trés professoras regentes e trés professoras substitutas. Importante
ressaltar que apenas uma professora optou por nao participar da formagdo. Em
seguida, apresentamos 0s participantes que aceitaram fazer parte do processo de
formacao proposto.

Importante ressaltar que todos os nomes das professoras mencionados neste
estudo séao ficticios, visando preservar suas identidades. Para assegurar essa
confidencialidade, optou-se por empregar 0sS nomes de artistas mulheres
reconhecidas e cujos nomes foram eternizados na histéria da Arte. Essa escolha néo
apenas preserva 0 anonimato das participantes, mas também presta uma
homenagem simbdlica a importancia da representatividade feminina. Ademais, o0s
nameros que seguem esses pseuddnimos indicam, respectivamente, a idade da
professora e o total de anos de experiéncia na docéncia.

Nesse contexto, a letra "a" denota a idade da participante, enquanto as letras
"td" representam o tempo de servico ou experiéncia na docéncia. Por exemplo, ao
mencionar a participante "Tarsila do Amaral, 55a, 25td", estamos indicando que a
professora tem 55 anos de idade e possui 25 anos de experiéncia na docéncia.
Reconhecemos a importancia desses dados em nossa pesquisa, especialmente ao
abordar o uso e a apropriacdo das tecnologias digitais. Considerar a idade e o tempo
de docéncia pode contribuir para um melhor entendimento acerca das experiéncias
vivenciadas ao longo da vida e da carreira dos professores participantes, como

serdo apresentadas a seguir.
2.3.1 Professora Tarsila do Amaral, 55a, 25td

A professora Tarsila € graduada em Arte. Ela exerce o cargo de professora
efetiva na rede municipal de ensino de Ourinhos, atuando na disciplina de Arte para
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental. Com uma experiéncia de 25 anos,
Tarsila dedica atualmente 41 horas semanais ao seu trabalho, ministrando aulas

para 14 turmas.
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2.3.2 Professora Frida Kahlo, 51a, 16td

A professora Frida € graduada em Artes Visuais, Histéria e Pedagogia, com
especializagdo em Educacéo Inclusiva, com énfase em Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Ela ocupa o cargo de professora efetiva na rede municipal de ensino
de Ourinhos, lecionando a disciplina de Arte para alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental. Com uma experiéncia de 16 anos, Frida possui uma carga horéaria

semanal de 40 horas, ministrando aulas para 12 turmas.

2.3.3 Professora Artemisia Gentileschi, 46a, 24td

7

A professora Artemisia é graduada em Artes Visuais e Pedagogia, com
especializacdo em Alfabetizacdo e Educacao Inclusiva, com énfase em Deficiéncia
Intelectual (DI). Ela é professora efetiva na rede municipal de ensino de Ourinhos e
possui uma vasta experiéncia, principalmente nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Atualmente, Artemisia € professora regente em um 2° ano. Este é o
primeiro ano em que ela atua no ensino de Arte e também com a Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA). Aléem de sua experiéncia de 24 anos em sala de aula,
Artemisia ja ocupou funcdes de gestdo em outras instituicbes de ensino. Sua carga

horaria semanal atual é de 40 horas.
2.3.4 Professora Anita Malfatti, 46a, 13td

A professora Anita, com 46 anos de idade, possui formacéo em Artes Visuais
e Pedagogia. Ela também concluiu um curso técnico em Informatica pelo Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC). Atualmente,
desempenha o cargo de professora Adjunta da rede municipal de Ourinhos, onde
atua como professora substituta na area, estando disponivel para substituir outras
disciplinas de acordo com as demandas e necessidades da escola. Com uma
carreira docente de mais de 13 anos, Anita iniciou o ano letivo com uma carga
horéria de 28 horas, mas, devido a um decreto de contingenciamento de gastos, sua

carga horaria foi reduzida para 12 horas.
2.3.5 Professora Lygia Clarck, 46a, 8td

A professora Lygia é graduada em Artes Visuais e atualmente esta cursando

Historia. Possui especializacdo em Educacéo Especial. E professora Adjunta na rede
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municipal de Ourinhos e ocupa o cargo de professora substituta de Arte, podendo

também substituir em outras disciplinas conforme a necessidade da escola,

semelhantemente a professora Anita. Com carreira docente de oito anos, Lygia

iniciou o ano letivo com carga horaria de 40 horas, mas devido a um decreto de

contingenciamento de gastos, foi reduzida para 12 horas.

A segquir, fornecemos um quadro que delineia o perfil das professoras

participantes na formacao, oferecendo uma visdo pratica de suas formacoes,

experiéncias, especializacbes, tempo de servico e vinculo empregaticio (se sdo

efetivas ou adjuntas®). Essa representacao visual busca proporcionar ao leitor uma

compreensao organizada das caracteristicas singulares de cada professora,

aprimorando a visao do contexto educacional em analise.

Quadro 2: Participantes da pesquisa

Professora | Formagao | Experiéncia| Carga horaria Atuacdo na EMEF Vinculo
(anos) (horas/semana) | José Alves Martins | empregaticio
Tarsilado | Graduacdo 25 41 2016 Efetiva
Amaral em Arte
Graduacao
Frida Kahlo em Arte, 16 40 2018 Efetiva
Histéria e
Pedagogia
Graduacéo
Artemisa em Arte e 24 40 2023 Efetiva
Gentislechi | Pedagogia
Graduacéo
Anita em Arte e 13 12 2023 Adjunta
Malfatti Pedagogia
Graduacao
Lygia em Arte e 8 12 2023 Adjunta
Clarck cursando
Histéria

Fonte: O autor (2023).

5 De acordo com a Lei Complementar n® 911, de 05 de outubro de 2015, que trata do Estatuto,
Plano de Carreira e Remuneracdo do Magistério Publico Municipal de Ourinhos, e considerando a
regulamentacdo dada pelo Decreto n° 6820/2016 e pela Lei Complementar n° 954/2017, o
professor adjunto é aquele contratado em carater temporario conforme a legislacdo especifica
aplicavel. Atualmente, em 2024, o piso salarial do professor adjunto é de R$ 19,24 por hora aula,
enguanto o professor efetivo em inicio de carreira recebe, em média, R$ 23,00 por hora aula. Nao
h& um plano de carreira estabelecido para os professores adjuntos. Quanto as horas de estudo,
um terco das horas aulas atribuidas sdo destinadas para a hora de estudo.




51

Ap6s a apresentacdo do perfil das professoras participantes na formacao,
destacam-se diversas experiéncias que contribuem para a diversidade do ambiente
educacional. Na préxima subsecdo, serdo delineados os instrumentos de coleta de
dados utilizados ao longo da pesquisa, considerados essenciais na consecuc¢do dos

objetivos propostos neste estudo.
2.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Quanto aos meios utilizados para a obtencdo de dados, uma variedade de
instrumentos foi empregada, abrangendo: 1) entrevistas semiestruturadas com
professores de Arte; 2) Registro de observagdes ao longo dos encontros formativos;
3) Registro de observacdes das aulas dos professores de Arte; 4) Diario reflexivo
mantido pelo pesquisador; 5) Questionarios. O Quadro 3, exibido a seguir, retoma os
objetivos deste estudo e apresenta o0s instrumentos utilizados e as fontes de
informacado para a coleta de dados. Esse recurso tem como finalidade proporcionar
ao leitor uma visdo abrangente do escopo da pesquisa, dos participantes envolvidos
e do contexto em que o estudo foi conduzido. Isso contribui para uma compreensao

mais completa e clara dos elementos centrais desta investigacao.
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Quadro 3: Objetivos, instrumentos e fontes de informacao

Problema de Pesquisa: Quais as contribuicdes de uma experiéncia formativa para um grupo de
professores no ambito do uso das tecnologias digitais?

Objetivo Geral: Compreender as contribuicées provenientes de uma experiéncia formativa para
um grupo de professores, no que se refere ao uso e apropriacéo das tecnologias digitais.

Objetivos Instrumentos Fontes

Registro de observacbes ao longo dos
Observacéo encontros formativos (sincronos,
participante assincronos) e também dos registros das

Identificar como os mensagens do WhatsApp.

professores percebem o

papel das tecnologias e se Questionario Questionario respondido pelos participantes
apropriam delas em suas intermediario ao longo da formacéo referente a cada
o . estacao.
praticas de ensino. ¢
Diario de Bordo Registro de observacdes ao longo da

formacdo com os professores participantes
que estdo sendo monitorados.

Observacao Registro de observacbes ao longo dos
participante encontros formativos (sincronos,
assincronos) e também dos registros das
mensagens do WhatsApp.

Compreender como as
condicdes objetivas dos
professores influenciam no
uso das tecnologias

digitais Diério de Bordo Registro de observacbes ao Iongo_d_a

' formacdo com os professores participantes

que estdo sendo monitorados.
Observacao Registro de observacbes ao longo dos

Investigar como a participante encontros formativos (sincronos,
mediac&o e a colaboragéo assincronos) e também dos registros das
podem influenciar nos mensagens do WhatsApp.
usos e apropriacdes das . ] N
tecnologias digitais pelos Diério de Bordo Registro de observagdes ao longo da
professores formagé&o com os professores participantes

que estdo sendo monitorados.

Fonte: O autor, 2023 (adaptado de Moraes, 2017)

O guadro apresentado descreve os instrumentos escolhidos para a coleta de
dados neste estudo. A sequir, sera apresentado ao leitor o desenho didatico da
formacdo que serve ndo apenas para a obtencdo de dados para o estudo, mas

também como forma de fornecer retorno social aos envolvidos.
2.5 DESENHO DIDATICO DA FORMACAO: UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO

No contexto da cultura digital, caracterizado pela crescente presenca das
tecnologias digitais em nossa vida cotidiana e na educagéo, pensar em desenhos
didaticos para a formacdo docente torna-se questdo de suma relevancia. As

transformacdes tecnoldgicas e sociais demandam uma reconfiguracdo das praticas
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pedagogicas e, consequentemente, da formacdo de professores. O desenho
didatico, que envolve a concepcdo e organizacdo de estratégias pedagogicas,
adquire um papel crucial, permitindo a insercéo criativa e eficaz das tecnologias no
processo de aprendizagem.

Reconhecendo essa necessidade e com base nas teorias Histérico-Cultural e
da Cognicao Distribuida, para essa pesquisa, buscamos orientacdo em diversos
autores, como Salomon (1993), Lévy (1999), Santos (2019), Lemos (2023), entre
outros, para planejar a formacdo em questdo. Tal aspecto € um elemento crucial nos
ambientes online, onde a proximidade e a interacdo mediada entre os participantes
sdo essenciais. Para tanto, para essa formacao consideramos 0s seguintes itens: a)
0 uso de diferentes ambiéncias computacionais; b) a colaboracéo entre professoras
participantes e formadores; c) a autoria das participantes, com vivéncias de
situacOes praticas que levam a acéo e reflexdo das praticas a partir do contexto real;
d) a mediacdo ao longo do processo formativo, visando a uma escuta sensivel e
pensamento coletivo a respeito das dificuldades e possibilidades didaticas com as
tecnologias; e) a curadoria de conteudo; f) a inclusdo de momentos sincronos e
assincronos.

Apés varias reunibes entre os formadores, tanto online quanto
presencialmente, desenvolvemos um plano de formacdo. A seguir, apresentamos a

estrutura e organizacéo da formacao ofertada.

Quadro 4: Desenho Didatico da Formacao

DESENHO DIDATICO DA FORMAGAO

Titulo da Formacao Tecnologias Digitais como mediadoras das praticas educativas
Carga Horaria 100 horas
Duracao 29 semanas (abril a outubro de 2023)

Distribuicéo e organizacdo | Organizado por 4 estacbes
dos conteudos

Duracao por estacdes 3 semanas em média

Estudo de forma online, Material de estudo disponibilizado no Ambiente Virtual de

com momentos sincronos e | Aprendizagem (assincrono) e 1 encontro sincrono de cada Estacao

assincronos com duracéo de 1 hora.

Acompanhamento Acompanhamento presencial dos formadores de forma semanal
(mestrandos) e acompanhamento assincrono das formadoras
doutorandas.

Fonte: O autor (2023).
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Essa formacgdo se deu de forma hibrida. A mesma foi pensada e executada
por um grupo de cinco estudantes de Mestrado e Doutorado do Programa de Pés-
graduacao em Educagéo da Universidade Estadual de Londrina (UEL) para atender
professores que atuam na Educacdo Bésica das redes municipal e estadual dos
municipios de Londrina (PR), Apucarana (PR) e Ourinhos (SP). Vale ressaltar que,
embora as trés cidades tenham participado do processo formativo mencionado, este
estudo focaliza especialmente a formagcdo dos professores de Arte da Rede
Municipal de Educagé&o de Ourinhos (SP).

Nesse sentido, recorremos a plataforma Genially®. No entanto, a fim de
fomentar discussdes, coletar dados, como tempo de acesso e outros parametros
relevantes, foi necessario integrar a formacéo a plataforma do Moodle da UEL. Nas
figuras 4 e 5 a seguir, é possivel visualizar a interface da péagina inicial da formacéo,
assim como da pagina voltada para a ambientacdo dos participantes da formacéao,

respectivamente.

Figura 4: Captura de tela da Interface da formacdo: pagina inicial

TECNOLOGIAS DIGITAIS

Caro Professor(a), Seja Bem-vindo(a)!

Uma nova etapa formativa se inicia em sua vida profissional, e é com muita
alegria que faremos parte dela!

i =N O . geel . .

Fonte: Material produzido pelos formadores na ambiéncia computacional genial.ly. Londrina, 2023.

6 Genially é uma plataforma que possibilita a criacdo de conteldos interativos, que podem ser
compartilhados em redes sociais. A ferramenta € gratuita e oferece recursos como: infogréaficos,
banners, apresentacdes de video, animacdes interativas, guias, projetos de gamificagdo, entre
outros (disponivel em: https://genial.ly/pt-br/).
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Figura 5: Captura de tela da interface da formacao: Ambientacao

para Formacao

o 83

COMO A FORMACAO QUEM ROTA DICAS
ACONTECERA SOMOS NOS DE ESTUDOS IMPORTANTES

Fonte: Material produzido pelos formadores na ambiéncia computacional genial.ly. Londrina, 2023.

A etapa de "Ambientacdo para a formacao" foi projetada para aproximar e
familiarizar os participantes com o ambiente virtual no qual a formacéo foi
desenvolvida e implementada. Durante esse periodo, o0s participantes tiveram
acesso a informacBes sobre como a formacédo seria conduzida, quem eram oS
formadores, o roteiro de estudos, as cidades participantes e dicas importantes sobre
0 acesso ao Moodle, grupos de WhatsApp, participacdo em féruns, grupos no
Instagram e rotina online de estudo. Além disso, foram apresentados aos
participantes os elementos norteadores da formacéo, enfatizando a cultura digital, o

letramento digital, a autoria, a colaboracdo e o conceito de ambiéncias formativas.
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Figura 6: Captura de tela da interface da formacao: passos da formacao

Fonte: Material produzido pelos formadores na ambiéncia computacional genial.ly. Londrina, 2023.

Figura 7: Captura de tela da interface da formacé&o: ambientacéo para formacédo — Rota de Estudos

ROTA DE ESTUDOS |fomxsdode 0@

da formacGo! | sestacoes de estudos:

Caro Professor{a) cursista! @

LESRY
G) geatelly

Fonte: Material produzido pelos formadores na ambiéncia computacional genial.ly. Londrina, 2023.
A apresentacdo dos formadores por meio de avatares foi uma escolha

estratégica no design da formacéo, a fim de proporcionar dinamismo. Essa decisao
possibilitou uma representagéo visual Unica e criativa de cada formador, tornando a

interagdo mais visual e atraente.
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Figura 8: Captura de tela da interface da formacéao: formadores

) AVANCAR

@oerial produzido pelos formadores na mncia computacional genial.ly. Londrina, 2023.
Além do periodo compreendido como ambientacdo dos participantes, a
formacao foi concebida em quatro estacdes, sendo fundamentada nos principios da
didatica online, levando em consideracdo as reflexdes apresentadas por Barros
(2013) e Santos e Silva (2009). Cada estacao foi projetada a partir de elementos
norteadores para o uso das tecnologias digitais como mediadoras das praticas

educativas. As tematicas abordadas nas esta¢cdes incluiram:

o Estacdo 1: Tecnologia e Cibercultura
o [Estacéo 2: Autoria e Colaboracéo
e Estacdo 3: ARTIC; Gamificacéo e Letramento digital

o Estacdo 4: Construcao de Praticas Colaborativas
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Figura 9: Captura de tela da Interface da formacgédo — Estagbes

COALl/J\L(())':zI: E]io ENTRELACANDO OS
£ // \\CONHECIMENTO;,«"

\ . / \-// /

Catrer /
ESTACAO 4

ARTIC
GAMIFICAGAO
TECNOLOGIAE LETRAMENTO DIGITAL /
CIBERCULTURA \, /
\ Y

\____'//
Estacdo 3

VOLTAR

Fonte: Material produzido pelos formadores na ambiéncia computacional genial.ly. Londrina, 2023.

Ao acessar cada estacdo, os participantes encontravam conteudos e

atividades distintas em cada "parada". Essas paradas sao denominadas

"Embarcando no Conhecimento”, "Para Seguir Aprendendo”, "Atividade Desafio" e

"Revisitando a Estacdo". Cada uma dessas fases desempenha um papel

fundamental na estrutura e na experiéncia da formacao.

Embarcando no conhecimento: nesta parada, os participantes iniciam sua
jornada na estac&o, introduzindo-se a novos conceitos e tépicos. E o ponto de
partida, onde sdo apresentados os principais conteudos da estacao.

Para seguir aprendendo: apds a primeira parada os participantes avancam
para esta etapa, que incentiva a exploracdo mais aprofundada e a ampliacao
de conhecimentos. Aqui, eles continuam a aprender e se envolver ativamente
no processo de aprendizado.

Atividade desafio: esta parada oferece aos participantes a oportunidade de
aplicar o que aprenderam, por meio de desafios praticos que promovem a
reflexdo, a criatividade e a colaborac&o. E um momento de aplicacdo ativa do
conhecimento.

Revisitando a estagdo: na Ultima parada, os participantes tém a chance de

revisitar a estacdo, consolidar aprendizados, tirar duvidas e aprofundar sua
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compreensdo. Também serve como Check-out das atividades desenvolvidas,
além de ser uma oportunidade para refletir sobre o progresso e as
experiéncias de aprendizado ao longo da estacgéao.

Ao final de todo percurso da estacéo, envolvendo as 4 paradas, o participante

€ convidado a avaliar a estacdo por meio de um Google Formulario.

Figura 10: Captura de tela da Interface da formacdo — Estacao 1 - Paradas

17 PARADA 2° PARADA 3° PARADA 4° PARADA

' p \
Embarcando no i Atividade gndo a
Conhecimento Desafio cdo . -

&

Finalizou a estagdo?
Ent3o chegou a hora de avalid-la.

(G) gentelly i <

Fonte: Material produzido pelos formadores na ambiéncia computacional genial.ly. Londrina, 2023.

Na Estacdo 1, intitulada "Tecnologia e Cibercultura”, discutimos as
tecnologias como criagcdes humanas e suas interagcdes com a educacao, enfatizando
gue estdo ocorrendo mudancas nas formas de relacionamento, comunicacdo e
aprendizado. Nesse contexto, destacamos que as tecnologias digitais permitem
acesso imediato a uma vasta quantidade de informacdes, transcendendo as
barreiras socioculturais e influenciando uma sociabilidade mediada eletronicamente.
A conectividade proporcionada pelos dispositivos digitais transformou nossa
concepcao de espaco, contexto e tempo, refletindo a trajetéria da humanidade e
desempenhando um papel vital na configuracdo dos aspectos sociais, econémicos,
culturais e educacionais de cada era histérica.

Para embasar essa discusséo, recorremos a autores como Brito e Purificacao
(2008), Coll e Monereo (2010), Kenski (2012), Silva (2021), que nos auxiliam a
refletir sobre o uso das tecnologias na sociedade e na educacdo. Além disso,

exploramos os conceitos de Cibercultura e Ciberespaco, a partir das obras de Lévy
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(1999), Santos (2019) e Lemos (2023). Esses conceitos nos proporcionaram uma
compreensao mais profunda da interacdo entre a tecnologia e a cultura digital, e
como isso influencia os processos educacionais.

Na estacdo 2, intitulada "Autoria e Colaboracao”, aprofundamos nossa
reflexdo sobre os conceitos de autoria e colaboragcdo no contexto do processo de
ensino e aprendizagem. Exploramos como a autoria se relaciona com a capacidade
dos alunos de criar, produzir e compartilhar contetdos, incentivando a expresséo de
sua singularidade e visdo de mundo, enquanto a colaboracdo envolve a interacao
entre os individuos para a construgdo coletiva de conhecimento. Destacamos a
importancia de promover ambas as habilidades no ambiente educacional,
estimulando os professores a refletir acerca da necessidade de desenvolvimento de
praticas autorais e colaborativas.

Nesse sentido, exploramos praticas e estratégias que incentivam a autoria e a
colaboragéo, abordando de que forma as tecnologias digitais podem ampliar as
oportunidades para a autoria e colaboracao, permitindo que os alunos desenvolvam
habilidades de trabalho em equipe, de maneira criativa e colaborativa, enriquecendo
assim o processo de ensino e aprendizagem. Referéncias de autores como Ribeiro,
Carvalho e Santos (2018), Pimentel e Carvalho (2020) e Amaral (2014) contribuiram
para a fundamentacdo tedrica desta estacdo, enriquecendo nossa compreensao
sobre autoria e colaboracdo, e como esses elementos se entrelacam no cenario
educacional contemporaneo.

Na Estacdo 3, intitulada "ARTIC, Gamificacdo e Letramento Digital”, os
participantes foram organizados em trés grupos menores, uma divisdo que ocorreu
previamente, antes do inicio da formacéo, levando em consideracdo a formacéo e a
area de atuacdo de cada participante. Essa abordagem permitiu uma atencdo mais
direcionada e especifica para as necessidades de cada subgrupo. Nesse sentido, 0s
participantes de Apucarana (PR) se envolveram na estacdo denominada
"Gamificacdo"”, enquanto os de Londrina (PR) participaram da estacdo de
"Letramento Digital". Por sua vez, os participantes de Ourinhos (SP) tiveram acesso
a estacdo intitulada "ARTIC - Arte, Educacao e Tecnologia”, que é o foco principal
deste estudo. Para alcancar os objetivos definidos nesta pesquisa, € essencial

explorar em detalhes os contetdos e propostas da Estacéo 3.
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Figura 11: Captura de tela da Interface da formacao - Estacdo 3

i ) [
s .

- O — Y — Y

Embarque na Plataforma Embarque na Plataforma Lmborque na Plataforma

Articulagdo Arte e ‘ e ESUA
Tecnologia exto Dugltal

Fonte: Material produzido pelos formadores na ambiéncia computacional genial.ly. Londrina, 2023.

Ao acessar a estacao 3, "Articulacdo Arte e Tecnologia”, na primeira parada,
denominada "Embarcando no Conhecimento”, os participantes foram direcionados
para um site chamado "ARTIC - Arte, Educacdo e Tecnologia"’. Esse site estava
organizado em cinco paginas principais, cada uma com o propoésito de oferecer uma
compreensao abrangente das conexfes entre arte, educacdo e tecnologia, bem

como sua implementacéo pratica no contexto educacional.

Figura 12: Captura de tela da Interface do site ARTIC / Estacdo 3/ Inicio
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7 Disponivel em: https:/sites.google.com/view/artic-uel/in%C3%ADcio.
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INiICIO CURADORIA  ARTE v  AMBIENC ACIONAL ~  REFERENCIAS Q

Olé querido(a) professor(a). Seja muito bem-vindo(a)!

Se vocé chegou até este material, € porque estd participando da formacéo
"Tecnologias Digitais como mediadoras das prdticas educativas” e, provavelmente,
demonstrou interesse em explorar os cendrios de ARTE, TECNOLQOGIA e EDUCACAOQ.

Todo o contetdo disponibilizado neste site, foi criteriosamente organizado com o
propdsito de proporcionar a vocé a oportunidade de conhecer, experimentar e
assimilar uma varidade de ferramentas digitais. Tudo isso visa proporcionar a vocé,
diferentes formas de pensar, mediar e utilizar as tecnologios em sua pratica

docente, contribuindo para um ensino de arte que esteja de acordo com as

demandas da vida contemporanea.

Esta pronto para embarcar nessa jornada conosco?

Fonte: Material produzido pelo autor ha ambiéncia computacional Google Sites. Londrina, 2023.

Na pagina inicial do site, o participante é recebido com uma mensagem de
boas-vindas e tem acesso a Rota de Estudos, que foi cuidadosamente elaborada
para orientar e facilitar a navegacéo pelo site e pelas propostas planejadas. Ao final
desta pagina, convidamos o participante a preencher um Formulario Inicial,
produzido no Google Formulario. Esse formulario teve como objetivo realizar uma
sondagem inicial sobre a relagcdo do professor participante com as tecnologias
digitais no contexto do ensino de Arte.

O site foi construido com base nos principios da Curadoria de Conteudo,
fornecendo aos participantes conteudos e propostas especificas, que podem
contribuir e potencializar as préaticas pedagogicas em sala de aula. Nesse sentido, a
pagina "Curadoria” apresenta o conceito emergente de curadoria na cultura digital,
conforme apresentado por Bassani e Magnus (2021). Segundo esses autores, a
curadoria envolve o processo de selecdo, organizacdo e compartilhamento de
informacdes distribuidas em rede. No contexto educacional, professores e alunos
podem desempenhar papéis de curadores, enfocando uma abordagem pedagdgica

centrada na autoria.
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Figura 13: Captura de tela da Interface do site ARTIC / Estacao 3 / Curadoria ,

INICIO CURADORIA ARTE v  AMBIENCIA COMPUTACIONAL v  REFERENCIASY ™
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Mas, vocé sabe o que é Curadoria de conteldo?

Conforme especificam Bassani e Magnus (2021), a curadoria de contetdo é o o processo de
buscar e de selecionar, entre a grande quantidade de informagdes disponivel na web, um
conjunto de conteudos e apresentd-los de forma significativa e organizada em torno de um
tema especifico (BASSANI; MAGNUS, 2021).

Ainda segundo as autoras a curadoria de conteddo é um processo de trés partes: A primeira
etapa consiste em procurar a informac@o (seek). A segunda etapa consiste em adicionar
valor as informacées encontradas (making sense). Por exemplo: organizar os /inks em um
blog incluinde anotacdes ou organizar uma apresentacéo. A terceira etapa consiste em
compartilhar (share) com um determinado pulblico/audiéncia em um formato que eles

possam facilmente compreender e aplicar.

Fonte: Material produzido pelo autor ha ambiéncia computacional Google Sites. Londrina, 2023.

Ao final da péagina, os participantes foram convidados a participar da Proposta
de Atividade "Eu, curador(a)?". Nessa atividade, os participantes séo incentivados a
acessar o site YouTube, criar seu proprio canal e montar uma playlist com os videos
relacionados a assuntos que estejam trabalhando em sala de aula. O objetivo é
explorar as diversas potencialidades do site, proporcionando uma oportunidade
pratica para experimentar o papel de um curador de conteudo e aprofundar seu
entendimento sobre a curadoria na cultura digital.

A péagina "Arte" convida o participante a explorar a questdo "O que é Arte e
para que serve?", enfatizando que o propdsito do site e da formacéo nao é encontrar
ou até mesmo fornecer uma definicdo Unica para a arte. No entanto, oferece a
oportunidade de ampliar a compreensdo ao explorar diversas definicbes e usos da
arte por meio de histérias em quadrinhos digitais. Além disso, nesta pagina, foi
apresentada a possibilidade de utilizacdo do site Wordwall como ferramenta para a
criacdo e compartilhamento de atividades interativas. A atividade proposta, intitulada
"Experimentar, criar, compartilhar, ampliar...", incentiva o0s participantes a

experimentar a plataforma, produzir uma atividade interativa e compartilha-la com os
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colegas de formacgéo. Posteriormente, os participantes tiveram a oportunidade de
ampliar seu repertorio, conhecendo e experimentando as demais atividades
produzidas pelo grupo, além de fornecer feedback construtivo. Isso promove a
colaboracgéo e a troca de experiéncias no processo de aprendizado.

Figura 14: Captura de tela da Interface do site ARTIC / Estacdo 3/ Arte
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Vocé sabe o que é Arte e para que serve?

Essa é a pergunta de milhdes! Afinal, a histéria nos indica
que, com o aparecimento do Homo Sapiens, a arte ocupou
uma fun¢@o magico-religiosa, mas ao longo da histéria sofreu
alteracdes e ganhou diferentes funcbes, conceitos e
significados.

Origindria do vocdbulo latino ars, a palavra “arte” traz o
conceito que engloba todas as criagdes realizadas pelo ser
humano, a fim de expressar uma vis@o de mundo - real ou
ficticia - por meio de recursos pldsticos, linguisticos ou
sonoros, expressando emogdes, percepcdes e sensacdes de
forma coletiva e/ou individual. Mas afinal, seria possivel
definir a “Arte™? Qual seria o papel da Arte nos processos que
envolvem a formagdo humana?

Essas ainda s@o questdes cercadas de equivocos e pré
conceitos. Tentar delimitar e nos render & inelutabilidade
dessa palavra, em busca de um significado Unico e estdtico,
delimita por si s6 a experiéncia humana com a Arte. Mesmo
assim, vdrios artistas e estudiosos buscam responder tais

0 questdes. Conheca algumas das definicbes retratadas na

tirinha abaixa:

Fonte: Material produzido pelo autor na ambiéncia computacional Google Sites. Londrina, 2023.

A pagina "Arte e Educacao” inicia com a indagacao acerca da importancia da
arte no contexto educacional. Para responder a essa pergunta, diversos autores,
como Buoro (2000), Barbosa (2006) e Fischer (2015), sdo apresentados, destacando
gue a arte é uma forma de expressao que permite aos individuos manifestarem suas

ideias e emog0des, servindo como um meio de externalizar sua percepg¢ao de mundo.
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A pagina também disponibiliza videos relacionados ao tema e explora o papel crucial

do professor de arte.

Figura 15: Captura de tela da Interface do site ARTIC / Estacdo 3/ Arte / Arte e Educacao
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Qual é aimportancia da arte na educagéo?

Segundo Buoro (2000), a finclidade da arte na educacdo € contribuir na
formac@o de individuos mais criticos e criativos, que atuar@o na transformac@o da
sociedade. J& Ana Mae Barbosa (2006) enxergou na arte muito além da estética, a
criatividade ou seu potencial critico e transformador. Para a pioneira na propagagdo
da arte-educagdo no Brasil, a arte contribui com desenvelvimento cognitivo que
resulta em atos e ideias. Em comparagéio com a viséo de Duarte Junior (2007), é por
meio da arte que o homem é capaz de expressar por meio de uma criagdo, suas
ideias e emogdes, ou seja, € uma forma de externalizar a percepedo de mundo do
individuo. Suas ideias v&io de encontro com as percepgdes de Fischer (2015, p. 57) ao
afirmar que "a arte capacita o homem para compreender a realidade e o ajuda néo
s6 @ suporta-la como a transformd-la, aumentando-lhe a determinacéo de tornd-la

mais humana e mais hospitaleira para a humanidade”. Mas e para vocé? qual é a

verdadeira importéncia da arte na educacdo escolarizada? Assista os videos a

sequir, eles te ajudartio a pensar na pergunta. )

6 /

Fonte: Material produzido pelo autor na ambiéncia computacional Google Sites. Londrina, 2023.
Ao final da pagina, o participante encontra a proposta de atividade "A funcao
da arte: compartilhando historias, memorias e percepcdes”. Nesta atividade, ao
acessar os materiais de apoio, os participantes utilizam o Padlet para desenvolver
coletivamente um painel com reflexdes sobre a importancia da arte na educacao,
suas lembrancas enquanto estudantes de arte e o papel fundamental do professor

de Arte na vida dos estudantes.
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A pagina "Arte e Tecnologia" inicia-se com a célebre frase de Kandinsky
(2000, p. 26) "A arte é filha do seu tempo" e propde uma reflexdo sobre as
transformacdes ocorridas no século XXI devido ao avanco das tecnologias digitais
na sociedade. Ela convida os participantes a explorarem 0s usos e potencialidades
dos artefatos digitais na arte, destacando a relevancia da Cultura Digital como uma
das competéncias gerais da BNCC. Além disso, sdo mencionadas as competéncias
especificas para o ensino de arte enfatizando a importancia do dominio das
ferramentas digitais.

Figura 16: Captura de tela da Interface do site ARTIC / Estacao 3/ Arte / Arte e Tecnologia
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"A arte é filha do seu tempo..."
Wassily Kandinsky

Dentre muitos aspectos, o século XXI, incontestavelmente, & marcado pelo avango
tecnoldgico. As Tecnologias Digitais de Informagéio e Comunicagdio (TDIC) estéio
presentes na vida das pessoas, mudando a forma de ser, estar e se relacionar com
o mundo e com a sociedade. Como nada que acontece no mundo, pode de fato se
separar da Arte, percebe-se que em praticamente todas as culturas, arte e
tecnologia se unem, se misturam e se influenciam. Tal relac@o sempre existiu, mas
tem se acelerado nos Ultimos anos, permitindo que artistas das mais diferentes

linguagens, se expressem, produzam e criem novas formas de fazer arte. Vamos

conhecer um pouce mais sobre os usos e potencialidades do uso dos artefatos

igitai ? .
digitais na arte? /

0]
Fonte: Material produzido pelo autor na ambiéncia computacional Google Sites. Londrina, 2023.

A pagina disponibiliza uma ampla variedade de aplicativos e sites que podem
ser utilizados no ensino e na criacdo artistica, incluindo Quick Draw, Jackson
Pollock, WeaveSilk, ArtColoring, Whats Come First, Visual Crosswords, Chrome
Music Lab, Lexica.art e Google Earth. Ao final, os participantes sdo convidados a

integrar um férum de discussdo no qual podem registrar suas percep¢des sobre a
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importancia do uso e da apropriagdo das ambiéncias formativas (recursos digitais)
no ensino e na aprendizagem em arte.

A péagina "Ambiéncia Computacional" apresenta um espaco dedicado ao
conceito de ambiéncia computacional, uma referéncia aos estudos de Pimentel e
Carvalho (2020), que propdem a utilizacdo de sistemas computacionais para criar
ambiéncias voltadas a situacdes de aprendizagem. Nesta secéo, 0s participantes
tém acesso a uma "Tabela periédica de Apps e Plataformas para Professores",
dividida em categorias como criagdo de conteudo, comunicacdo e comunidade,
avaliacdo de aprendizagem, organizacdo de ideias e quadros-negros, gestdo de

conteudo e conteldo educativo.

Figura 17: Captura de tela da Interface do site ARTIC / Estacdo 3 / Ambiéncia Computacional
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X Principio 3 - Ambiéncias computacionais diversas
Este espaco foi denominado por ambiéncia computacional,

em referéncia aos estudos realizados por Pimentel (2020), em

. A ) 3 i ¢ fontes de informagao sistemas de autoria midias sociais
que propde utilizar-se de outros sistemas computacionais conhecer e memorizar, atividades (individuals/grupo) divulgar para discutr
v " . y " 9 assimilagdo de conteudos projetos de ap ag dizag laboratis
(aplicativos, editores colaborativos, redes sociais, sistema de foco do sécio-interac
videoconferéncia, entre outros) para criacéo de ambiéncias @ E_U ‘ = bl ] ‘ @ n Yous|
Gt ) )
WOODLE RO CAUALNG

ANILHA

voltadas a situagcdes de aprendizagem. Ao longo desta

formaco vocé foi apresentado(a) a alguns! L’j W Q‘ @ @ 5
-JOI)

o ST
E claro que existem muitas outras plataformas, aplicativos e P —
i D K
ambiéncias computacionais que podem auxilid-los no (D) (8-
e %
A 2AGEM

desenvolvimento de sua prdtica docente. O importante é que

vocé, experimente, planeje e pense em diferentes estratégias Fonte: Pimentel (2020)
e usos para os artefatos digitais. R e
0] 4

Fonte: Material produzido pelo autor na ambiéncia computacional Google Sites. Londrina, 2023.

A péagina destaca ferramentas como Google Sites e Blogger, que podem ser
particularmente Gteis para os professores e dialogam muito bem com o conceito de
ambiéncia citado acima. A proposta de atividade "Registrando e Compartilhando

Ideias" convida os professores a escolher entre criar um site ou um blog com
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conteudos relacionados a arte. Exemplos sdo fornecidos como referéncia e
inspiragao para os participantes.

A pagina "Estudio de Criacdo" enfatiza a importancia do planejamento como
uma pratica fundamental para a efetivacdo da pratica docente. Conforme Libaneo
(2005), o planejamento € um processo que envolve a racionalizacdo, a organizacdo
e a coordenacao da acao docente, integrando a atividade escolar ao contexto social.
Nesse sentido, a pagina convida o professor a colocar em pratica os conhecimentos
adquiridos, propondo a elaboracdo de um planejamento de aula. Considerando as
diversas ambiéncias computacionais apresentadas, o objetivo foi criar uma aula
dindmica, colaborativa e autoral, utilizando as ferramentas trabalhadas no decorrer
da formacdo. Por fim, na Jdltima pagina, denominada "Referéncias", sé&o
apresentados alguns dos autores e autoras que serviram como base para a

elaboracao deste material.

Figura 18: Captura de tela da Interface do site ARTIC / Estacdo 3 / Ambiéncia Computacional
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Proposta de Atividade - Estudio de criagdo!

Uma boa maneira de colocar os conhecimentos em prdtica, é pensando em um bom planejamento. Libdneo (1994, p. 22) afirma
que o planejamento tem grande importéncia por tratar-se de "um processo de racionalizaco, organizacdo e coordenacdo da

acdo docente, articulando a atividade escolar e a problemdtica do contexto social”.
Chegou a hora de planejar!

Agora que vocé jd conheceu algumas ambiéncias computacionais que podem contribuir para uma pratica dindmica, colaborativa

e autoral, que tal comecarmos a "desenhar” uma aula utilizando algo que vocé aprendeu?

1. Escolha ao menos uma das ambiéncias computacionais abordadas durante a formacéo para utilizar em seu planejamento.

2. Clique no botdo abaixo para ter acesso ao template do planejamento. Vocé deve criar uma cépia desse template antes de

preencher seu planejamento. Estd com dividas? Calma, preparamos um tuterial para vocé. Cligue aqul!

3. Feito seu planejamento, compartilhe com seus colegas e formadores no Moodle.

o [ Template Planejamento - Google Docs. I [ Moodle ‘ 7

Fonte: Material produzido pelo autor na ambiéncia computacional Google Sites. Londrina, 2023.

Apos a concluséo das atividades apresentadas em cada pagina do site ARTIC
- Arte, Educacédo e Tecnologia, os participantes foram convidados a retornar a
Estacdo 3, onde poderiam continuar explorando as proximas paradas: "Para Seguir
Aprendendo”, "Atividade Desafio" e "Revisitar a Estacdo”. Essa jornada foi pensada
com a finalidade de oportunizar diferentes materiais em diferentes formatos, gerando

um ambiente de aprendizado multimodal.

Figura 19: Captura de tela da Interface da formacao - Estacdo 3 / Para seguir aprendendo
&

J

Vocé sabe o que é uma O que s3o NFTs e como Educacdo e arte contra Encontro Internacional de Que tal conferir um
Galeria Figital? funciona uma NFT art? vigilancia Arte e tecnologia E-book "Educacdo, Arte e
Que tal saber mais sobre Tecnologia" ?
isso?

@ity g (0 o

Fonte: Material produzido pelos formadores na ambiéncia computacional genial.ly. Londrina, 2023.

Por fim, na Estacao 4, intitulada "Entrelacando os conhecimentos"”, o objetivo

principal foi destacar os projetos que foram colaborativamente construidos nas
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escolas, resultantes das aprendizagens obtidas ao longo da formacéo, marcando o
fim dela. Os trabalhos desenvolvidos pelos professores participantes da formagéo
foram compartilhados durante o Il Encontro de Didatica e Tecnologias e a | Mostra
de Tecnologias Digitais nas Praticas Educativas, um evento organizado pelo grupo
de estudos DidaTic e realizado na Universidade Estadual de Londrina (UEL), nos
dias 27 e 28 de outubro de 2023. Cada estacao visava proporcionar uma experiéncia
significativa de aprendizado relacionada a integracdo das tecnologias digitais na
pratica educativa.

A seguir, na proxima sec¢do, abordamos pesquisas que investigam a formacéo
de professores e 0 uso de tecnologias com foco no ensino de arte. Essas
investigacOes oferecem importantes reflexées, apontando para a formacao docente
continuada como um dos caminhos para que haja mudancas na pratica docente e no

uso das tecnologias digitais no contexto educacional.
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3 FORMACAO DOCENTE E O USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO
DE ARTE: UMA INVESTIGACAO BIBLIOGRAFICA

Nesta secdo, apresentamos uma selecdo de pesquisas que emergiram
durante o levantamento bibliografico conduzido ao longo da disciplina "Atividades
Orientadas em Pesquisa — 2EDU 548", realizada durante o segundo semestre de
2022 no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de
Londrina (PPEdu-UEL). Esse processo de investigacido permitiu identificar estudos
pertinentes e contribui¢des significativas para a compreenséo do tema em questao.

Para a elaboracdo de uma pesquisa cientifica, um dos passos a serem
seguidos € realizar um levantamento das publicacbes existentes que abordam o
tema de investigacdo (Pescuma; Castilho, 2005). Nesse sentido, com o0 objetivo de
estabelecer uma problemética consistente para a pesquisa e buscar respostas para
as questdes levantadas, realizou-se neste estudo um levantamento das producdes
cientificas disponibilizadas que se relacionam com a tematica "Formacg&do Docente e
0 uso das tecnologias digitais no ensino de Arte", publicadas nos ultimos seis anos
[2017-2022]. A escolha desse recorte temporal visa garantir a pertinéncia das
informacdes mais recentes no contexto da pesquisa, levando em consideracdo a
dinAmica das praticas educacionais e possiveis e mudancas nas abordagens ao
longo do tempo.

A busca por essas producdes se deu em base de dados, usando para iSso 0
Catalogo de Teses e Dissertacdes da Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES)3, inserido na Plataforma SUCUPIRA. Essa escolha foi
motivada pela natureza oficial desse 6rgdo governamental, que amplamente divulga
as pesquisas provenientes das principais universidades brasileiras por meio de uma
base de dados digital de acesso livre ao publico.

Compreende-se que a realizacdo de um levantamento bibliografico das
producbes recentes desempenha um papel fundamental no desenvolvimento de
novas producdes cientificas. Somente por meio desse levantamento € possivel ter
acesso a novas perspectivas, bases tedrico-metodolégicas, resultados e até mesmo
identificar lacunas existentes, o que pode servir como estimulo para futuras

investigacbes. O contato com a literatura atualizada permite enriquecer o

8 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.
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conhecimento académico, promovendo o avanco do campo cientifico e contribuir
para o desenvolvimento de trabalhos mais embasados e inovadores.

O procedimento metodologico adotado para a realizacdo da revisdo de dados
baseia-se principalmente nas obras de Castro (2001). O autor recomenda a
formulacdo de questionamentos orientadores, que devem ser parcialmente
respondidos pela analise de trabalhos selecionados. Dessa forma, as questdes de
pesquisa que norteiam esta parte do processo de investigacao exploram o papel das
tecnologias digitais no ensino e compreensao da arte como linguagem, expresséao e
criacdo, considerando o avanco tecnolégico. Os questionamentos levantados séo

listados a seguir:

e Quantas pesquisas relacionam o uso das tecnologias digitais, o ensino de arte
e a formacao docente continuada?

e Quais séo as principais dificuldades encontradas pelos pesquisadores para 0s
usos das tecnologias digitais em sala de aula, especialmente no contexto do
ensino de arte?

e« O que as pesquisas apontam sobre a relevancia da formacéo continuada de
professores e como ela pode contribuir para a incorporacdo e implementacao

das tecnologias digitais no ensino de arte?

Assim, entre os meses de setembro e julho de 2022, realizou-se o
levantamento bibliografico por meio da utilizacdo de palavras-chave especificas. As
seguintes combinacdes foram empregadas: "Formacdo docente continuada" +
"tecnologias digitais”; "Formacdo docente continuada" + "TDIC"; "Formac&ao
continuada de professores” + "tecnologias digitais"; "Formacdo continuada de
professores” + "TDIC"; "Ensino de Arte" + "tecnologias digitais"; "Ensino de Arte" +

"TDIC", conforme esquematizado na figura 10, a seguir.
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Figura 20: Organizacdo dos descritores de pesquisa

[ DESCRITORES ]

remmEEse “Formacgao docente
continuada de Ay v o “Ensino de Arte” +
professores” + “Tecnologias digitais” “Tecnologias digitais”

“Tecnologias digitais”

“Formacao
continuada de “Formacgao docente “Ensino de Arte” +
professores” + continuada” + “TDIC” “TDIC”
“TDIC”

Fonte: O autor (2024).

E importante ressaltar que os descritores utilizados como fonte de estudo
foram colocados entre aspas, a fim de realizar uma pesquisa que considerasse a
ocorréncia exata da terminologia. Além disso, embora esta pesquisa tenha como
foco 0 uso e apropriacdo das tecnologias digitais no ensino de arte e a formacao
docente continuada, a combinacéo dos termos utilizados na busca pelas plataformas
precisou ser realizada de forma mais abrangente, pois, ao especificar demais, por
exemplo, "Formacao docente continuada + TDIC + Ensino de Arte" ou "Formacéao
continuada de professores + Tecnologias Digitais + Ensino de Arte", os resultados
obtidos eram minimos. Os resultados decorrentes dessa busca estdo apresentados

no Quadro 5.

Quadro 5: Busca por producdes realizadas - SUCUPIRA
PALAVRAS CHAVE | ANO 2017|2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 [ TOTAL

"Formacéo docente continuada" + "tecnologias - - |- 2 - 1 3
digitais"

"Formacgéo docente continuada + TDIC" - - - - - - -

"Formagéo continuada de professores" + 8 6 14 15 4 6 53
tecnologias digitais"

"Formagéo continuada de professores" + TDIC" 5 6 10 14 1 4 40

"Ensino de arte + tecnologias digitais" - - 0 2 2 - 4
"Ensino de arte + TDIC" - - - 1 - - 1
101

Fonte: O autor (2023).
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Apo6s concluir a busca no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES,
foram identificadas 101 pesquisas no total. Ressalta-se que, ap6s uma analise
inicial, constatou-se que nem todas as publicagbes encontradas estavam
diretamente relacionadas ao tema proposto. Portanto, foram estabelecidos critérios
de exclusdo para refinar os resultados obtidos, sendo eles: a) as publicacbes
estavam fora do periodo de pesquisa proposto [2017-2022]; b) as publicacdes
estavam fora do campo da area de conhecimento Educacéo; c¢) as publicacdes nao
abordaram a formacdo docente continuada; d) as publicagbes nédo estavam
relacionadas aos anos finais do Ensino Fundamental. Ap6s a aplicacdo desses

critérios e remocéo de trabalhos duplicados, permaneceram 18 pesquisas para uma

analise mais aprofundada, as quais podem ser visualizadas no quadro 6 a seguir.

Quadro 6: Trabalhos selecionados

N° | AUTOR(A) E ANO TITULO TIPO
1 [ PAIVA, William Desafios na formacdo continuada dos professores e o uso de | DM
Leonardo Detoni de ferramentas digitais no ensino fundamental |
(2017)
2 | SANTOS, Geane Uso pedagégico das TDIC: estudo de caso da formacdo | DM
Carneiro (2017) continuada de professores em servico, em uma escola
municipal da Zona Leste de Séo Paulo
3 | MATTIA, Maria Formacéo continuada de professores: desafios para modificar | DM
Claudia Maquea as préticas pedagoégicas com o0 uso das tecnologias digitais
Rocha (2018) da informacao e comunicacéo
4 | CRUZ, Kezia Claudia | O papel do Coordenador Pedagdgico na formacgéo | DM
da (2019) continuada de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental para o uso das TDIC
5 | DIAS, Maria José da | Linguagens Hipermididticas e formagédo continuada de | DM
Silva (2019) professores de Ciéncias Humanas: um estudo das ac¢bes de
formagéo docente em uma diretoria estadual de ensino da
Regido Metropolitana de Séao Paulo
6 | XAVIER, Heraclito Praticas de Multiletramentos e formag&o docente: aplicativos | DM
Santos Martins pedagdgicos na potencializacdo da leitura e da producéo
(2019) textual
7 | PAULA, Cintia Formacdo continuada colaborativa docente e o uso das| DM
Cristina Azevedo de TDICSs: estado do conhecimento
(2019)
8 | ROSA, Gisele Formacdo continuada em tecnologias na educacdo: o| DM
Schneider (2020) professor pedagogo e suas praticas nas escolas estaduais de
Curitiba
9 | PI1ZZOL, Andrielidal Aprendizagem docente na era digital: usos e apropriacdes de | DM
(2020) aplicativos e softwares para a producao textual na Educacao
Bésica




75

10 [ ROCHA, Maria Formacao continuada de professores de Lingua Inglesa e os | DM
Nelma Marques da possiveis impactos das tecnologias digitais
(2020)

11 [ MORAES, Camila Analise da formagédo continuada de professores no ambito do | DM
Emilio de (2020) Programa de Educacéo Inovacdo Conectada

12 | VIANA, Lindiney Reis | Do cavalete ao computador: uso do software kolourpaint em | DM
(2020) aulas de arte nos anos finais do Ensino Fundamental

13 | PINHEIRO, Bianca Formacdo docente para o potencial das tecnologias digitais | DM
Emanually Horbus no ensino de arte
(2021)

14 | CAMPOS, Andressa | Artefatos Digitais no livro didatico do ensino de arte:| DM
Tatielle (2021) dicotomias entre quem faz e quem usa

15 | SILVA, Ketiuce Formacdo continuada de professores com metodologias | TD
Ferreira (2022) ativas e tecnologias digitais: em busca de praticas

pedagodgicas inovadoras durante e pds-pandemia

16 | DUARTE, Patricia A formacédo continuada de professores da rede municipal de | DM
Felix (2022) Fortaleza para o uso de tecnologias digitais

17 | OLIVEIRA, Tatiana Paradigmas da complexidade na formacdo continuada do | TD
Laiz Freitas da professor de matematica: caminhos a serem trilhados para
Fonseca de (2022) uma educacao na era digital

18 | DUARTE, Talita Formacdo continuada de professoras/es para o uso das | DM
Oliveira tecnologias digitais: contribuicbes do Nucleo de Tecnologia

Municipal de Itabuna/BA

Fonte: O autor (2024).
Legenda: DM = Dissertacéo de Mestrado; TD = Tese de Doutorado

Apés a revisdo dos trabalhos apresentados no quadro acima, observamos

gue alguns deles ndo estavam totalmente alinhados com os objetivos desta

pesquisa. Consequentemente, optamos por excluir 10 desses trabalhos, resultando

em uma selecdo mais especifica de oito estudos que melhor atendiam aos

propésitos desta investigacdo. Esses trabalhos estdo disponiveis no quadro 7 e

serdo discutidos posteriormente.
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N° [ AUTOR(A) E ANO TITULO TIPO

1 | PAIVA, William L. D. Desafios na Formacdo Continuada dos professores e o uso| D
de (2017) de ferramentas digitais no Ensino Fundamental |

2 | MATTIA, Maria Formacdo Continuada de professores: desafios para| D
Claudia Maquéa modificar as praticas pedagdgicas com o uso das tecnologias
Rocha (2018) digitais na informacéo e comunicagéo

3 | PAULA, Cinthia Formacgdo Continuada Colaborativa Docente e o uso das| D
Cristina Azevedo de TDICs
(2019)

4 | MORAES, Camila Analise da Formacédo Continuada de professores no ambito D
Emilio de (2020) do Programa Educacéo Inovagédo Conectada

5 | PINHEIRO, Bianca Formacdo Docente para o potencial das tecnologias digitais D
Emanuelly Horbus no ensino de arte
(2021)

6 | DUARTE, Talita Formacdo Continuada de professoras/es para o uso das D
Oliveira (2022) tecnologias: contribuicbes no Nucleo de Tecnologias de

Itabuna/BA

7 | DUARTE, Patricia A formacé&o Continuada de professores da Rede Municipal de D
Félix (2022) Fortaleza para o uso de tecnologias digitais

8 | SILVA, Ketiuce Formacdo Continuada de professores com Metodologias T
Ferreira (2022) Ativas e Tecnologias Digitais: em busca de praticas

pedagégicas inovadoras durante e p6s-pandemia

Fonte: O autor, 2024.
Legenda: D= Dissertacdo; T= Tese

Conforme apresentado no quadro acima, para este levantamento bibliografico

foram selecionados oito estudos, sendo sete dissertacfes e uma tese. A selecéo
desses trabalhos foi baseada na sua maior proximidade com o objeto de estudo em
analise. Nesse sentido, todos os textos abordam a formacao docente continuada e o
uso das tecnologias digitais, exceto o estudo de Pinheiro (2021). Embora aborde a
importancia do uso das tecnologias digitais nas praticas de ensino, com foco no
ensino de arte, a pesquisa de Pinheiro (2021) se concentra na formacao inicial de
professores.

E importante ressaltar que as pesquisas selecionadas compartilham da
compreensao de que a formacgao continuada de professores, no contexto do uso das
tecnologias digitais, deve ir além do mero uso instrumental dessas ferramentas, uma
perspectiva que estd em consonancia com 0s principios orientadores da nossa

pesquisa.
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Outro aspecto de destaque é que essas investigacbes se concentram nos
professores dos Anos Finais da Educacao Bésica, ou seja, do Ensino Fundamental
Il, pertencentes a rede publica de ensino. Essa delimitagcdo foi estabelecida com o
intuito de compreender as especificidades e desafios enfrentados pelos professores
gue atuam nessas etapas do ensino. Na préxima subsecdo, esses estudos serdo
analisados, fornecendo uma compreensédo mais aprofundada sobre as contribuicbes

e descobertas relevantes para a pesquisa em questao.
3.1 ANALISE DOS TRABALHOS RELACIONADOS E ARTICULACAO

A identificacdo dos trabalhos selecionados na revisao de literatura é essencial
para a pesquisa em andamento. No entanto, apenas identifica-los nédo é o suficiente.
E imprescindivel realizar uma andlise profunda de cada trabalho, levando em
consideracao seu conteudo, metodologia, resultados e contribuicdes para a area de
estudo. Nesse sentido, o objetivo dessa analise é extrair informacgfes valiosas e
insights que possam embasar e sustentar o desenvolvimento da pesquisa em curso.

Com base na organizacdo descrita anteriormente no quadro 3, identificamos
algumas similaridades entre diversas dissertacOes e teses analisadas. Observamos
gue os estudos utilizaram autores com o0s quais estamos dialogando em nossa
pesquisa, incluindo Novoa (1995, 2019), Gatti (2011, 2021), Imberndn (2010), Kenski
(2012, 2018), Tardif e Lessard (2014), Macedo (2021), Pretto e Bonilla (2022), entre
outros. A seguir, exploraremos algumas dessas pesquisas, abordando seus objetos
de estudo e os resultados obtidos, enquanto tecemos algumas reflexdes
fundamentadas nos autores citados.

Iniciamos essa analise pela pesquisa conduzida por Duarte (2022), que teve
como objetivo analisar os processos de formacdo continuada de professores para o
uso de tecnologias digitais na rede municipal de Fortaleza. A pesquisadora destaca
gue os debates sobre o papel das tecnologias digitais no contexto escolar tornaram-
se mais proeminentes nos ultimos quatro anos, especialmente durante a pandemia
de COVID-19, evidenciando a necessidade do uso dessas ferramentas pela
comunidade escolar.

No Brasil, assim como em diversos paises, a transi¢cdo para 0 ensino remoto
tornou-se inevitavel diante da impossibilidade de conduzir aulas presenciais, uma
medida essencial para conter a disseminacdo do virus. O contexto pandémico

impulsionou a adocéo das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacao
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(TDICs), que, embora tenham se revelado valiosas ferramentas, também
representaram desafios consideraveis, especialmente no ambito das escolas
publicas.

Segundo Silva e Teixeira (2020), as principais barreiras enfrentadas no ensino
remoto incluiram dificuldades técnicas por parte dos professores, alunos e pais,
acesso a internet, falta de materiais didaticos e auséncia de formacdo para os
professores lidarem com a abrupta mudanca ocorrida nas escolas. A partir do
cenario educacional em 2020, em decorréncia da pandemia, o uso da tecnologia
deixou de ser uma opcado e se tornou uma condicdo imperativa para dar
continuidade ao calendario letivo, mesmo em uma situacdo que evidenciou ainda
mais fragilidade e as desigualdades sociais entre os alunos e professores (Duarte,
2022).

Nesse sentido, visando atingir o proposito delineado, a pesquisadora
empreendeu esforcos para, por meio de documentos legais e normativos de
abrangéncia nacional, estadual e municipal, compreender as aclOes politicas
voltadas a formacdo para o uso de tecnologias digitais pelos professores da rede
municipal de Fortaleza. Inicialmente, buscou acesso a documentos internos na
Secretaria Municipal de Educacéo (SME) de Fortaleza, como planos e programas de
formacao continuada, bem como informacgdes sobre os docentes da rede municipal.
Diante da inacessibilidade a esses documentos, a pesquisa adaptou-se, utilizando
guestionarios para explorar a formacéo inicial e continuada dos participantes, bem
como o envolvimento deles com a tematica das tecnologias digitais. Cabe destacar
gue 64 professores participaram desse processo de investigacao.

Os resultados revelaram uma lacuna significativa tanto na formacéo inicial
guanto na formacao continua dos docentes para o uso das tecnologias digitais na
pratica docente. Ao analisar as iniciativas de formacdo proporcionadas pelo
municipio de Fortaleza, a autora constatou que os professores reconhecem a
importancia de uma formacdo especifica voltada para o uso pedagoégico das
tecnologias digitais. Contudo, o levantamento realizado pela autora, no periodo de
2013 a abril de 2022, evidenciou uma caréncia expressiva, ja que a maioria dos
docentes (62,50%) afirmou n&o ter recebido formagdo adequada para esse
propdsito.

A falta de preparacdo destaca a urgéncia na implementacédo de estratégias e

politicas publicas mais eficazes de formacéo, visando fortalecer a integracdo bem-
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sucedida das TIC no contexto educacional. A pesquisa ressalta ainda a necessidade
de investimentos continuos em programas de desenvolvimento profissional para
educadores, garantindo que possam se apropriar das tecnologias digitais e possam
utiliza-las em sua pratica docente. Tais ideias corroboram com os estudos de Duarte
(2022, p. 38) ao afirmar que

Nessa perspectiva, as relagfes estabelecidas para a formag&o continuada
de professoras/es exigem novas posturas, com mudancas na efetivacdo e
continuidade das politicas publicas, bem como nas condigGes de acesso e
permanéncia dos espacos formativos, principalmente os espagos de
formacao para o uso das tecnologias digitais (Duarte, 2022, p. 38).

Duarte (2022) destaca, em sua pesquisa, as atuais demandas associadas as
formacdes docentes voltadas para o uso das tecnologias digitais. Em resposta a
essas demandas, a Prefeitura Municipal de Itabuna (BA) estabeleceu em 2009 o
Nucleo de Tecnologia Municipal, com o intuito de proporcionar capacitacdes
tecnolégicas aos profissionais da rede municipal de ensino. A estudo tem como
objetivo analisar as contribuicdes desse Nucleo para a formacdo continuada de
professores no uso das tecnologias digitais no periodo de 2009 a 2019.

A pesquisadora argumenta que, ao longo dos anos, o Nucleo de Tecnologia
Municipal tornou-se referéncia para os docentes, oferecendo formacdes especificas
planejadas e estruturas para atender as demandas presentes na pratica educativa.
Neste estudo, ndo nos aprofundaremos no processo de implementacéo e politicas
de formacdo dos Nucleos de Tecnologia, uma vez que esse nao € o foco desta
secao.

A pesquisa envolveu a participacdo de 109 professores, representando 10%
dos 1261 profissionais efetivos da rede municipal de ensino. Um dado relevante é
gue, dentre esses participantes, 59,6% sédo docentes com mais de 50 anos e 37,6%
tém entre 40 e 49 anos, indicando maior procura por parte desse publico. Quanto a
diferenciacdo etaria dos participantes, a pesquisadora recorre a autores como Don
Tapscott (2010) e Mark McCrindle (2021), que consideram que, ao abordar as
tecnologias digitais no ambito da formacdo docente, é essencial reconhecer que
muitos professores, por muito tempo, tinham a televisdo como seu principal meio de
comunicacdo, o que as vezes pode contribuir para a resisténcia de alguns as novas
ferramentas. Assim também podemos considerar ainda hoje.

Paiva (2017), em estudo que busca identificar os desafios na formacao

continuada dos professores e 0 uso de ferramentas digitais no Ensino Fundamental
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I, ressalta uma dinamica intrigante ao observar que alguns professores mais
experientes na docéncia podem apresentar resisténcia e dificuldades na adoc¢éo das
tecnologias digitais, corroborando com as investigacbes de Duarte (2022). Essa
resisténcia pode derivar de insegurancas ou da falta de convicgcdo sobre a
necessidade de utilizar tais ferramentas em suas préticas de ensino. I1sso nos leva a
refletir sobre as diferentes realidades vivenciadas por cada geracéo, o que influencia
diretamente nos processos de ensino-aprendizagem na educacdo. Esses séo
fatores a serem considerados em qualquer processo de formacéo docente.

Conforme destacado por Ladeira, Costa e Costa (2013), a presenca de
geragOes distintas no mesmo ambiente escolar pode ser enriquecedora devido a
diversidade, integracdo e vivéncia de diferentes perspectivas. No entanto, as
disparidades nesses contextos, se ndao forem adequadamente mediadas, podem
resultar em desequilibrios e conflitos entre os pares.

Os estudos de Duarte (2022) apontam para a relevancia do Nucleo de
Tecnologia na formacdo dos professores em relacdo ao uso e apropriagcdo das
tecnologias digitais. No entanto, a pesquisa evidencia alguns fatores que influenciam
0 processo formativo dos professores, com énfase na escassez de profissionais
formadores no Nucleo. Conforme a pesquisa, 0 numero insuficiente de formadores,
apenas seis para 91 escolas, destaca-se como uma limitagdo. Além disso, o estudo
ressalta a necessidade de considerar outras questfes que ultrapassam a formacéo,
como a infraestrutura das escolas, por exemplo.

Segundo a pesquisa, embora 88% das escolas na rede municipal tenham
acesso a internet, apenas 39% dos professores consideram a qualidade da conexao
satisfatéria ou muito satisfatoria. Esses resultados destacam a importancia néo
apenas da formacdo, mas também da infraestrutura adequada para potencializar o
uso efetivo das tecnologias digitais nho contexto educacional.

Outros programas de formacdo voltados para o uso de tecnologias digitais
também foram objetos de estudo em pesquisas anteriores. A dissertacdo de Moraes
(2020) teve como objetivo aprofundar a compreensao sobre a formacédo continuada
de professores para a utilizacdo de tecnologias digitais da educacdo bdasica,
propondo uma andalise do Programa Educacdo Inovacdo Conectada (PEIC),
anunciado pelo Ministério da Educacao (MEC), em 2017.

Este programa, alinhado as politicas publicas jA implementadas ou em

processo de execugdo, como o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC), propde a introducéo de préticas inovadoras em
sala de aula por meio da tecnologia. O programa inclui um abrangente plano de
formacdo continuada para professores e gestores, com cursos especificos
abordando as praticas pedagdgicas mediadas por tecnologias digitais.

O objetivo principal do programa € assegurar que todos os estados e
municipios estejam aptos a implementar acbes inovadoras e fazer uso efetivo da
tecnologia nas escolas. Isso busca superar iniciativas passadas, como o Prolnfo na
década de 1990, o programa Um Computador por Aluno em 2005 e o Programa de
banda Larga nas Escolas estabelecido em 2008. Embora o Proinfo ainda esteja em
vigor, reconhece-se a necessidade de atualizacdes para acompanhar as demandas
e avancos tecnologicos contemporaneos (Moraes, 2020).

A partir de revisdo da literatura, por meio do estudo de dissertacoes e teses, e
considerando as contribuicdes de autores que abordaram a formacao continuada de
professores, Moraes (2020) destaca a defasagem de politicas publicas que
proporcionem estimulos, diretrizes, condicbes e formacBes permanentes,
ultrapassando as mudancas que geralmente ocorrem nos partidos politicos e que
estejam alinhadas a pratica docente e ao uso das tecnologias nas abordagens

pedagogicas. Essa perspectiva € compartilhada por Duarte (2022), que ressalta que

A fragilidade da politica publica e a insuficiéncia do regime de cooperacéo e
colaboracdo entre os entes federados colaboram para que os programas
nao avancem como o esperado. O fato de ndo termos uma garantia legal,
das nuances do regime de cooperacédo e colaboracdo entre esses entes, e
de que as politicas ndo sejam afetadas com as trocas de governos,
corrobora, diretamente, com a descontinuidade, ineficacia e a interrupcéo
das acdes (Duarte, 2022, p. 55).

Nesse sentido, conforme destacado por Cruz (2020) as mudancas estruturais
das politicas publicas em funcéo de troca de governo provocam descontinuidades de
projetos e programas, impactando 0s objetivos e comprometendo o alcance das
metas estabelecidas para a educacéo escolar.

Importante ressaltar que a mera oferta de cursos e programas de formacao
continuada em tecnologias ndo resultam automaticamente uma transformacdo nas
praticas pedagdgicas, uma vez que estas também séo influenciadas pelas condi¢des
de trabalho dos professores. Essas ideias corroboram com as de Paiva (2017), que
afirma que, embora as tecnologias digitais possam potencializar os processos de
ensino e aprendizagem, esses artefatos por si s6 ndo sdo suficientes. Portanto,

torna-se essencial pensar em formacdes que auxiliem os professores a pensarem
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nas tecnologias digitais para além do seu uso instrumental. Para isso, € essencial
considerar os saberes docentes e seus contextos no planejamento e execucdo das
atividades formativas.

A pesquisadora destaca a demanda por implementacéo de formacdes a longo
prazo, visando dindmicas de reflexdo individuais e coletivas sobre as préticas
pedagdgicas e a apropriacdo critica da tecnologia. No entanto, ressalta a dificuldade
em sistematizar dados e gerar conhecimento coeso, muitas vezes devido a
diversidade de publicos, areas de interesse, duracdo, modelos de intervencéo e uso
de novas midias. Concluindo, destaca-se a necessidade de levar em consideracao o
contexto especifico de cada escola, bem como a vivéncia e formagéo individual de
cada professor (Moraes, 2020).

Outro estudo destacado nesta secdo € Mattia (2018), cujo foco principal foi
compreender como a formacgao continuada de professores aborda as Tecnologias
Digitais da Informacéo e Comunicacao e suas implicacdes nas praticas pedagogicas
dos professores do ensino fundamental em uma escola estadual do Mato Grosso.
Para alcancar esse objetivo, a pesquisadora conduziu uma analise documental,
utilizando como fontes primarias o Projeto Politico Pedagdgico da escola, o projeto
de Formacao Continuada de Professores (PEIP) via SEDUC/CEFAPRO, o Projeto
de Formacdo Continuada da escola e o0s planejamentos dos professores
investigados.

Ao analisar os documentos selecionados, constatou-se que, no conjunto de
temas abordados para o estudo durante o ano de 2017, ndo havia nenhuma
tematica especifica relacionada as tecnologias. No entanto, a leitura desses
documentos oficiais refor¢ca a necessidade de formacao dos professores no uso dos
recursos tecnoldgicos em suas praticas pedagodgicas, embora essa necessidade
ainda nao tenha sido concretizada na pratica.

Os resultados da pesquisa de Mattia (2018) indicam que a formacéao
continuada nado tem atendido adequadamente as reais necessidades dos
professores em relacdo ao uso das tecnologias digitais na educacédo. Isso ocorre,
principalmente, devido a auséncia de tematicas relacionadas as TDIC nos
cronogramas de estudo da formacé&o voltada para o trabalho pedagogico. O estudo
destacou que a falta de formac¢fes direcionadas ao uso das tecnologias € um dos
principais fatores para que o0s docentes nao as utilizem em suas praticas

pedagogicas. Essa lacuna também esta relacionada a questdes como inseguranga
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por parte dos professores, falta de infraestrutura da escola e o excesso de atividades
burocraticas no exercicio docente, que contribui para que ndo tenham tempo de
pensar e planejar suas préaticas em sala.

Diante desse cenario, a pesquisa enfatiza a necessidade de redirecionar os
espacos da formacao continuada incluindo de forma efetiva, critica e democréatica o
trabalho com as TDIC. Nesse sentido, Nogueira (2007, p. 69) pontua que "a
formacdo continua concebe a escola como um dos espacos educativos propulsores
de mudancas e consiste em um processo que seja capaz de efetivar as bases da
autonomia escolar"; além disso, a autora salienta que € preciso pensar a escola
"enquanto espaco de transformagfes educativas permanentes; e do
desenvolvimento dos professores".

Dentre as varias pesquisas analisadas nesta secdo, destaca-se a tese de
Silva (2022), devido a sua abordagem metodolégica — pesquisa-formacéao —, a qual
dialoga diretamente com nosso estudo. A pesquisa da autora teve como foco central
a reflexdo sobre as potencialidades resultantes da formacdo continuada de
professores em metodologias ativas com o uso de tecnologias digitais. O objetivo foi
contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas durante e apds o periodo
da pandemia. A pesquisa-formacéo foi adotada como abordagem metodoldgica,
sendo compreendida como um meio de explorar a experiéncia e,
consequentemente, de promover transformagbes tanto no pesquisador quanto
naqueles que participam da investigacdo, estabelecendo um dialogo significativo
com 0s propaositos desta pesquisa.

Dessa forma, Silva (2022) analisou o caso de um curso de extensdo
denominado "Metodologias Ativas com TDICs", destinado a professores da
Educacao Basica atuantes na rede publica de Pocos de Caldas (MG). A formacéo foi
conduzida de maneira remota devido ao distanciamento social decorrente da
pandemia, utilizando atividades sincronas com o suporte do Ambiente Virtual Moodle
e apresentando carga horaria total de 60 horas.

Inicialmente, foram oferecidas 30 vagas para favorecer maior proximidade
com o0s participantes, contudo a pesquisa revelou que, apesar das 30 vagas
disponiveis, houve 266 inscricdes. Um dado relevante evidenciado pela pesquisa &
que, dos 30 inscritos, apenas oito deram inicio a formacdo, sendo que somente
cinco concluiram o curso. A pesquisadora relatou que foram estabelecidos varios

contatos com 0s ausentes, buscando compreender os motivos da n&o participacao,
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mas poucos retornaram, justificando-se pela elevada carga de compromissos ja
assumidos. A sobrecarga de envolvimento com outras formacdes, determinadas
pelas instituicdes onde trabalham, e o conflito de horarios com o retorno das aulas
presenciais foram apontados como justificativas por alguns participantes que
abandonaram a formagao.

A problematica relacionada ao abandono de cursos e formacgées por parte dos
docentes, juntamente com a questdo da sobrecarga de trabalho, é destacada
também no estudo de Mattia (2018). A autora aborda a sobrecarga docente, que,
nos ultimos tempos, tem se manifestado de maneira multifacetada e complexa.
Conforme a pesquisadora, "a sobrecarga de funcdes que a profissao-professor
destina aos profissionais, em especial professores, tem colocado muito destes em
situacOes de saturacdo emocional e fisica" (Mattia, 2018, p. 160). Sobre a intensa
pressao atribuida a profissdo docente, Tardif e Lessard (2014) afirmam que,

A noite, nos fins de semana, ou nas férias, muitas vezes os professores se
ocupam com diversas atividades ligadas a seu trabalho: preparam aulas,
deveres de casa, documentacdo, o material pedagdgico e as provas,
assumindo, ao mesmo tempo, a correcdo dos trabalhos dos alunos.
Procuram também os pais, para solicitar sua colaboracdo (Tardif; Lessard,
2014, p. 163-164).

Os resultados da pesquisa realizada por Silva (2022) apontam para uma série
de desafios e oportunidades relacionadas a ampliacdo do acesso aos recursos
digitais, tanto por parte dos professores, dos estudantes quanto das instituicbes
educacionais. A pesquisa evidenciou a demanda dos professores por
conhecimentos técnico-pedagogicos especificos sobre o uso desses artefatos,
ressaltando a necessidade continua de formacdo. No entanto, observa-se que os
interesses ainda se concentram predominantemente no trabalho com os contetdos
curriculares, utilizando as tecnologias visando atrair a atencdo dos alunos, em vez
de explorar as potencialidades desses artefatos como mediadores de novas praticas
educativas. Esse cenario evidencia a persisténcia da perspectiva tradicionalista no
contexto educacional.

Segundo a autora, "a cultura digital € uma das fortes marcas da sociedade
atual e precisa ser contemplada na pratica pedagogica, pois tem a ver com incluséo
social e com as possibilidades de romper com o tradicionalismo educacional” (Silva,
2022, p. 145). Para que isso ocorra, é essencial considerar ndo apenas a

instrumentalizacdo dos professores no uso das tecnologias digitais, mas também
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fomentar uma consciéncia critica, reflexiva e contextualizada, para que, por meio da
apropriacdo desses recursos, os educadores possam explorar novas possibilidades
de préticas pedagdgicas.

Silva (2022) destaca que a pratica pedagdgica ndo se limita ao mero
praticismo. Para ser considerada pedagdgica, € imprescindivel que ela se baseie em
uma fundamentacdo solida, abarcando aspectos politicos, histéricos, culturais,
sociais, econdmicos e epistemoldgicos. Além disso, € necessario engajamento na
luta contra o tecnicismo, a desvalorizacdo e a precarizagdo do trabalho dos
professores. Seria simplista acreditar que essa préatica se concretiza nas salas de
aula apenas por meio da iniciativa individual do professor (Silva, 2022).

Dessa forma, destaca-se a relevancia de acfes continuas que auxiliem os
professores na superacdo das dificuldades relacionadas aos artefatos digitais. E
importante ressaltar que a formacgéo continuada € compreendida como um processo
de responsabilidade coletiva, evolvendo professores, alunos, gestores educacionais,
politicas publicas, o6rgdos nacionais, estaduais, municipais e demais atores

envolvidos no contexto educacional.

Professores em formacao inicial ou continuada precisam ter oportunidades e
condicdes de vivenciar experiéncias formativas com e sobre as TDICs, a fim
de ampliarem seu conhecimento técnico-pedagdgico e, consequentemente,
possam impulsionar o uso desses artefatos em tempos e espacos diversos
(Silva, 2022, p. 148).

E importante estreitar os vinculos e fortalecer a ligagéo entre a universidade e
a escola. A universidade, por meio da formacéao inicial e continuada dos docentes e
da articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, precisa aprofundar seu
entendimento ao aprender com esses profissionais, compreendendo suas crengas e
praticas. Dessa colaboracdo mutua, surge a possibilidade de (re)construir
conjuntamente caminhos vidveis para uma educacdo e uma sociedade
verdadeiramente emancipatorias. Para alcancar esse intento, é indispensavel uma
profunda imerséo no "chéo da escola", compreendendo sua dinamica e desafios.

A dissertacdo de Paula (2019) despertou nossa atencao ao abordar a questao
central: a utilizacdo das tecnologias digitais em uma cultura colaborativa docente
contribui para a formacao continua do professor? Ao longo de sua pesquisa, a
autora aborda a intersecdo entre formacdo continuada, cibercultura e cultura
colaborativa, que também foram estabelecidas como categorias de andlise. A

pesquisadora apresenta as perspectivas de diversos autores que discutem as
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influéncias da cibercultura e apresentam suas ideias sobre a importancia da
colaboragéo nos processos formativos por meio do uso das tecnologias.

Para a conducédo de sua pesquisa, Paula (2019) adotou o método estado do
conhecimento, que busca compreender o conhecimento acumulado em uma é&rea
especifica e durante periodo delimitado. Nesse contexto, a pesquisadora realizou
uma busca por teses e dissertacdes entre os anos de 2014 e 2018, relacionadas ao
seu objetivo de pesquisa. ApOs a busca e a aplicacdo dos critérios de excluséao
estabelecidos pela autora, foram selecionadas 16 pesquisas para a andlise.

Ao explorar a categoria Cibercultura, a pesquisadora identificou uma lacuna
na abordagem critica do tema por parte de alguns pesquisadores, destacando Pierre
Lévy como um dos autores centrais nessa discusséo. A definicdo de cibercultura
apresentada por Lévy (1999, p. 17) é de um "conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco”. O autor destaca a
importancia de uma visao critica na utilizacdo das tecnologias.

A pesquisa revela que, apesar do acesso as Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéao (TICs), os professores frequentemente as utilizam de maneira pouco
criativa, gerando guestionamentos sobre a integracao entre tecnologia, pedagogia e
formacéo continuada. Estudos indicam que mudancas nas praticas pedagogicas se
tornam possiveis quando os professores se tornam criadores e autores,
impulsionados por uma reflexao critica e colaborativa sobre o uso das tecnologias.

Valente (2005, p. 3) destaca a questdo do saber tecnoldgico que promova

debates e intersecdes, ou seja, baseado, em uma visao critica.

O professor precisa conhecer as diferentes modalidades do uso da
informatica na educacdo — programacdao, elaboracao de multimidia, uso de
multimidia, busca da informacao na internet, ou mesmo de comunicacao — e
entender os recursos que elas oferecem para a construcdo do
conhecimento. [...] no caso de busca e acesso a informacdo na internet,
esta informacdo ndo deve ser utilizada sem antes ser criticada e discutida.
No entanto, essa visao critica em geral, ndo tem sido exigida nas atividades
de uso da informética e ela ndo pode ser feita pelo computador. Esta
reflex&o critica cabe ao professor (Valente, 2005, p. 3).

Ao explorar a categoria Colaboracéo, os estudos de Paula (2019) enfatizam a
relevancia do trabalho colaborativo entre os docentes, evidenciando aspectos
positivos dessa cooperacao, como a flexibilidade para encontros virtuais ou
presenciais a troca de conhecimentos e experiéncias, e a construcdo colaborativa

como uma base soélida de apoio. Essa rede colaborativa possui potencial para
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influenciar mudangas no posicionamento dos docentes, fomentando pensamentos
inovadores e fortalecendo suas identidades. A cultura colaborativa entre docentes &
considerada ferramenta significativa para superar isolamentos, permitindo mudancas
emancipatérias na pratica educacional.

Na categoria Formacao docente, a pesquisadora notou que muitos estudos
priorizam a formacdao instrumental/técnica, enquanto alguns destacam a importancia
de ir além do uso instrumental, sendo necessario olhar para as tecnologias de forma

critica, reflexiva e intencional. Névoa (1995) afirma que

A formacado ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (ré)construcdo permanente de uma identidade
pessoal. Por isso é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao
saber da experiéncia (N6voa, 1995, p. 250).

De maneira geral, os professores expressam o desejo de maior participacéo
na elaboracdo dos cursos de formacéo continuada, buscando aprender a utilizar as
TDICs de forma inovadora. Contudo, percebe-se uma desconexao entre 0S Cursos
ofertados e as reais necessidades dos professores. Muitos cursos sao considerados
insuficientes e superficiais, indicando uma lacuna na participacédo dos professores na
elaboracado das propostas.

A pesquisa afirma que existe uma clara aspiracédo por parte dos professores
de serem mais envolvidos no processo formativo, ndo apenas como receptores, mas
como participativos, colaborativos e integrados. A pesquisa destaca a importancia de
criar espacos, online ou presenciais, para a troca de informacdes e ideias entre os
professores, ressaltando a conscientizacdo de muitos docentes sobre a natureza
instrumental e manipuladora de alguns cursos de formagéo continuada.

A pesquisadora observa que os documentos orientadores tém enfatizado a
racionalidade técnica e a epistemologia positivista da pratica, indicando que tanto o
cerne da formacédo continua do professor quanto os estudo académicos seguem
essa abordagem. Além disso, destaca a escassez de estudos voltados para a
colaboracéao entre professores para a promocao do debate e a construcdo de novas
ideias.

De forma geral, a pesquisadora enfatiza a importancia do uso critico, reflexivo
e intencional das tecnologias digitais na educacao, destacando a colaboragdo como
um elemento potencializador, capaz de provocar mudangas nos processos de

ensino-aprendizagem por meio da constru¢ao conjunta dos saberes.
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Por fim, analisamos a dissertagdo de Pinheiro (2021), que tem como
problema norteador a seguinte questdo: como as tecnologias digitais podem ser
efetivamente utilizadas no ensino de arte? O objetivo central deste estudo é
investigar a utilizacdo das tecnologias digitais como um potencializador no
desenvolvimento de praticas artisticas.

Ao contrério das pesquisas apresentadas nesta revisdo, que se concentram
na formacao continuada, a dissertacéo de Pinheiro (2021) volta-se para a formacéo
inicial, direcionando seu foco para 10 alunos com idades entre 27 e 60 anos,
pertencentes ao 4° ano do curso de licenciatura em Arte, a distancia. Esses
participantes foram envolvidos em um curso de extensdo online intitulado
"Tecnologias Digitais para o Ensino de Arte," ministrado pela propria pesquisadora
em 2020. O curso abrangeu momentos tedricos e atividades praticas, totalizando
carga horaria de 55 horas ao longo de trés semanas.

Ao longo do estudo, a pesquisadora destaca dados relevantes, sendo um
deles particularmente intrigante: a oferta de disciplinas especificas voltadas para o
uso das tecnologias digitais. Conforme revelado pela pesquisadora, as participantes
mencionaram a existéncia de uma disciplina intitulada "Arte e tecnologia" na ementa
do curso. Esta disciplina propde abordar questfes relacionadas a autoria, mediacao
e producdo artistica para as novas midias, sugerindo a inclusdo de momentos nos
guais os licenciados poderiam praticar o uso de tecnologias digitais no ensino de
arte.

Contudo, chamou a atencdo o fato de que apenas dois participantes
afirmaram ter vivenciado tais momentos especificos durante a disciplina. Essa
discrepancia entre a proposta da ementa e a experiéncia real dos alunos indica a
necessidade de uma analise mais aprofundada sobre como as disciplinas
especificas estdo sendo efetivamente implementadas e vivenciadas pelos
estudantes, destacando a importancia de alinhar a teoria proposta nas ementas com
as praticas concretas vivenciadas durante a formacéao.

Segundo Peixoto e Carvalho (2014), as formac¢Bes docentes, tanto iniciais
guanto continuadas, sdo fundamentais para promover uma transformacdo positiva
na educacédo e assegurar um ensino de qualidade. Essas formagbes fornecem
subsidios essenciais para capacitar os professores, permitindo que eles adquiram
conhecimentos necessarios para efetuar e incorporar mudancas em suas préticas

docentes, alinhando-as as demandas da vida contemporanea.
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Os participantes, ao serem indagados sobre se, no ambito do curso de
licenciatura, entre as diversas disciplinas pedagdgicas e especificas, as atividades e
avaliacbes costumavam envolver o uso pratico de algum tipo de tecnologia digital,
explicitaram que, dada a natureza da graduagdo a distancia, fazem uso de
plataformas como o Moodle e outras ferramentas, como YouTube, Google Drive e
Google Meet. Entretanto, ndo recordam de utilizar artefatos digitais como meio de
producdo, colaboracao, criagéo, entre outros.

Nesse contexto, destaca-se a existéncia de uma lacuna no processo
formativo inicial dos futuros professores, demandando uma reflexdo urgente. Torna-
se imperativo conceber disciplinas especificas que capacitem os futuros educadores
a pensar, utilizar e apropriar-se das tecnologias digitais, promovendo autoria,
colaboragéo e produgédo de conhecimento. Uma revisdo na estrutura curricular dos
cursos de formacéo inicial de professores de arte € necesséria, visando integrar de
maneira mais efetiva as potencialidades das tecnologias digitais no cenario
educacional.

Os estudos abordados nesta secdo desempenharam um papel crucial ao
enriquecer a analise dos dados coletados ao longo de nossa pesquisa. Cada
trabalho selecionado destacou a importancia crucial da formacdo docente
continuada para ampliar o uso das tecnologias digitais além de uma abordagem
instrumental. Algumas pesquisas aprofundaram-se nas politicas publicas e
exploraram o papel dessas politicas na formacéo dos professores. Além disso, foram
discutidos temas relevantes, como cibercultura e colaboracdo, que serdo
examinados posteriormente como categorias de analise em nossa pesquisa.

E importante ressaltar que, embora haja pontos de contato entre os estudos
anteriores e a pesquisa em questao, esta se distingue pelo embasamento na Teoria
Histérico-Cultural e, principalmente, por conceber a formacdo docente com base nos
principios da Teoria da Cognicdo Distribuida. Portanto, partimos do principio de que
nao se pode analisar o processo de formacdo docente de maneira isolada de outros
elementos, mas olhar para a inteireza do professor, considerando seu contexto
histérico-social e suas condi¢ces de vida, como parte de aspectos essenciais para
pensar a formagao docente.

Na préoxima sec¢do, abordaremos os conceitos e principios fundamentais da

Teoria Historico-Cultural, que serve como alicerce para esta pesquisa. Exploraremos
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como essa teoria pode contribuir para nossa compreensao da formacao docente e

sua relagéo com o uso das tecnologias digitais no contexto educacional.
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4 TEORIA HISTORICO-CULTURAL: CONCEITOS E PRINCIPIOS

Enquanto seres humanos, todos nds nascemos biologicamente predispostos
a humanizacéo, processo que se da por meio das relagdes com outros seres sociais
e também pela apropriacdo dos bens culturais, desenvolvidos ao longo da historia.
Leontiev (1978), em sua obra O Homem e a Cultura, afirma que cada individuo inicia
sua jornada de vida apoiado nas conquistas e legados das geracdes passadas,
necessitando do convivio em sociedade para que de fato possa se tornar um ser

humanizado, isto é, que se transforma por meio da apropriagcdo cultural. Nesse

sentido, esclarece que

[...] cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe da
quando nasce n#o Ihe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso
adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da
sociedade humana. O individuo é colocado diante da imensidao de riquezas
acumuladas ao longo dos séculos por inumeraveis geracdes de homens, os
Unicos seres, no nosso planeta, que sado criadores. As geragBes humanas
morrem e sucedem-se, mas aquilo que criaram passa as geracOes
seguintes que multiplicam e aperfeicoam pelo trabalho e pela luta das
riguezas que lhes foram transmitidas e "passam o testemunho" do
desenvolvimento da humanidade (Leontiev, 1978, p. 261).

Essa transmisséo do legado do desenvolvimento humano ocorre por meio do
processo de socializacdo, no qual os individuos sao inseridos em um ambiente
cultural e aprendem os conhecimentos e valores necessarios para se tornarem
membros ativos da sociedade. Essa transmissdo ocorre por meio da educacao
formal, bem como da interacdo com outros individuos, contribuindo para a
compreensao e apropriacdo dos conhecimentos historicamente elaborados pela
humanidade.

Marx (1962) define o processo de apropriacdo, ao afirmar que

Todas as suas relacbes [do individuo] com o mundo — ver, ouvir, cheirar,
saborear, pensar, observar, sentir, desejar, agir, amar — em suma, todos os
6rgaos da sua individualidade, como 6rgéos que sao de forma diretamente
comunal, sdo, em sua agdo objetiva (sua acdo com relacdo ao objeto) a
apropriacéo desse objeto, a apropriacdo da realidade humana (Mello, 2004,
p. 126).

Em outras palavras, a apropriacdo da cultura construida pela humanidade
decorre do progresso humano, no qual o individuo atravessa diversos processos,
incluindo a linguagem, que desempenha um papel crucial. Esta pode ser vista como

uma ferramenta pela qual o ser humano se apropria da cultura.
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Ancorados nessa perspectiva, este estudo toma como referéncia a Teoria
Historico-Cultural, que surgiu a partir dos estudos realizados por um grupo de
psicologos russos nas primeiras décadas do século XX, destacando-se Lev
Semenovich Vygotsky (1896-1934) e seus colaboradores, especialmente, Alexander
Romanovich Luria (1902-1977) e Alexei Nikolaevich Leontiev (1903-1979). Tendo
como base filoséfica os preceitos do materialismo histérico-dialético de Karl Marx
(1818-1883) e idealizada no contexto da Revolugdo Russa de 1917, o objetivo
principal dessa teoria psicologica € compreender a formacdo do humano na
atividade social, entendendo que o ser humano nao pode ser visto como um sujeito
separado do meio sociocultural em que esté inserido (Rego, 1995).

Para a Teoria Histérico-Cultural existem apenas trés possibilidades de
existéncia sobre a Terra: a mineral, a animal e a social. Essa teoria parte do
pressuposto de que "as formas complexas de atividade mental, tais como
percepcdo, memoaria, atencéo, linguagem e pensamento, leitura, escrita e calculo,
foram formadas durante o desenvolvimento historico e, portanto, sdo sociais em sua
génese" (Leontiev, 1978, p. 58). Para Vygotsky (2007), a mente humana ndo pode
ser compreendida isoladamente, mas sim em relacdo ao ambiente sociocultural em
gue o individuo esta inserido. Dessa forma, o autor buscava compreender de que
maneira ocorre a transicao da existéncia animal para a social.

Compreende-se que o desenvolvimento humano se da concomitantemente de
duas formas: a biologica e a cultural, sendo a primeira ligada ao desenvolvimento
fisico dos sujeitos, ou seja, de carater natural, enquanto a ultima é influenciada
fortemente pelas relagcbes sociais e pela cultura em que estdo inseridos,
desenvolvendo papel fundamental na formacdo das capacidades cognitivas,
emocionais e sociais dos sujeitos. Esse entendimento abre caminho para a
compreensao das inter-relacdes entre ontogénese e filogénese, conceitos essenciais
dentro da Teoria Historico-Cultural.

De acordo com teoria, a ontogénese e a filogénese estdo ligadas ao
desenvolvimento humano e a evolugédo das sociedades. A ontogénese refere-se ao
desenvolvimento individual de uma pessoa, que € influenciado pela cultura, pelas
interacbes sociais e pelo ambiente em que estd inserida. Nesse contexto, a
aprendizagem e o0 desenvolvimento psiquico Sdo Vistos como processos
socioculturais nos quais a crianca internaliza as praticas culturais e as normas

sociais por meio da interagdo com os outros membros da sociedade.
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Por sua vez, filogénese remete a evolucdo da espécie humana, considerando
as mudancas genéticas, bioldgicas e culturais que ocorreram ao longo das geracgoes.
A Teoria Histérico-Cultural enfatiza que o desenvolvimento humano é influenciado
ndo apenas pela heranca genética, mas também pela cultura e contexto social.
Dessa forma, a ontogénese e a filogénese estdo interligadas, pois o
desenvolvimento individual de cada pessoa é moldado pelas experiéncias e préaticas
culturais acumuladas ao longo da histéria da humanidade (Clarindo; Borella; Castro,
2015).

Sob essa perspectiva, Santos (2013, p. 50) enfatiza que o0 homem é um "ser
histérico, resultante de suas relacdes sociais e culturais, que se desenvolve a partir
das interacdes que faz com o meio a que pertence". Nessa compreensdo, as
relacdes sociais constituem-se como base e sdo determinantes para a humanizacao

e desenvolvimento humano. Acerca disso Luria (1991) afirma que

A grande maioria de conhecimentos, habilidades e procedimentos do
comportamento de que dispde o homem ndo s&do o resultado de sua
experiéncia prépria, mas adquiridos pela assimilacdo da experiéncia
histérico-social de geracfes. Este traco diferencia radicalmente a atividade
consciente do homem e do comportamento animal (Luria, 1991, p. 73).

Embora possa parecer repetitivo, segundo a teoria vygotskyana, €
fundamental destacar que o sujeito aprende e se desenvolve por meio de uma
relacéo dialética com o mundo. Essa relacdo é mediada por instrumentos, os quais
se dividem em materiais, tais como, lapis, papel, computadores, pincéis entre outros,
e psicoldgicos, como signos, palavras, conceitos e géneros do discurso. Esses
ultimos sao criados pelas sociedades ao longo da histéria humana e, uma vez
internalizados, induzem "transformacfes comportamentais e estabelecem um elo
entre as formas iniciais e tardias do desenvolvimento individual (Vygotsky, 2007, p.
26).

Vygotsky (2007) destaca a importancia dos instrumentos como mediadores
essenciais para o desenvolvimento cognitivo e social dos individuos. E por meio dos
instrumentos que o sujeito interage com o ambiente e transforma a realidade por
meio de suas acfes. Os instrumentos fisicos possibilitam ao sujeito realizar tarefas,
manipular objetos e explorar o ambiente de forma mais eficiente. Eles servem como
extensdes das capacidades dos sujeitos, ampliando suas possibilidades de
interacdo com o mundo. Por exemplo, o uso de um lapis e papel permite que o

sujeito externalize seus pensamentos, registre suas ideias e desenvolva habilidades
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de escrita. Ja os instrumentos simbdlicos desempenham um papel fundamental na
mediacdo do conhecimento e da cultura. A linguagem, por exemplo, possibilita a
comunicacdo, a representacdo de pensamentos e a compreensdo de conceitos
abstratos. Os sistemas de escrita e 0s numeros permitem a organizacdo e a
codificacdo de informacdes, bem como o desenvolvimento dos conhecimentos
matematicos.

Portanto, o desenvolvimento ocorre ndo apenas como resultado do uso de
instrumentos pelo ser humano, mas também, e principalmente, porque esses
instrumentos, ao carregarem a cultura material e os conhecimentos historicamente
elaborados, induzem o individuo a internalizar opera¢gdes mentais e fisicas para lidar
com tais instrumentos e para realizar adaptacdes que possibilitam o uso em novas
situacbes. Dessa maneira, 0s instrumentos psicolégicos sao considerados
"ferramentas que auxiliam nos processos psicolégicos e ndo nas agdes concretas”,
ao contrario das ferramentas materiais (Vygotsky, 2007, p. 30).

Resumidamente, os instrumentos desempenham papel fundamental na
mediacdo do aprendizado e no desenvolvimento do sujeito. Nesse sentido, o
conceito de mediacao refere-se a interacdo que ocorre entre o sujeito e o objeto de
aprendizagem, por meio da linguagem, uso de instrumentos ou interacdo social,
possibilitando que o sujeito amplie seu conhecimento e desenvolva suas
capacidades cognitivas e sociais. Segundo a Teoria Histérico-Cultural, a mediacéo
dos instrumentos desempenha papel crucial na formacdo e no desenvolvimento
integral do sujeito.

Vygotsky (2007) destaca que a aprendizagem e o desenvolvimento ocorrem
por meio da mediacdo de pessoas mais experientes, que fornecem suporte e
recursos para aqueles que estdo em processo de aprendizagem. Por meio da
mediacdo, 0s sujeitos sdo capazes de internalizar e assimilar os conhecimentos e
préaticas culturais, transformando-os em seu proprio repertério mental.

Além disso, Vygotsky (2007) também enfatiza outros trés principios
fundamentais em sua teoria: interacado, internalizacdo e Zona de Desenvolvimento

Proximal (ZDP) ou Zona de Desenvolvimento Iminente®, conforme explicado por

® Na sua tese de doutoramento na Universidade de Brasilia em 2010, Zoia Prestes examina
tradugbes de Lev Semionovitch Vygotsky no Brasil, especificamente os termos proximal, potencial
e imediato. Ela argumenta que blijaichego em russo significa 0 mais proximo ou proximissimo.
Sugerindo que zona de desenvolvimento iminente é a traducdo mais precisa, destacando suas
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Prestes (2010). Esses principios desempenham papéis essenciais no processo de
aprendizagem e desenvolvimento do sujeito.

No que diz respeito a interacdo, Vygotsky (2007) defende que a
aprendizagem nao se d4 através da acdo do individuo sobre o meio, mas sim por
meio da interagdo com o0 meio. Ele argumenta que todo sujeito adquire
conhecimentos por meio de relagcdes interpessoais e trocas com o0 ambiente, o que
caracteriza o processo como interativo. Nesse sentido, aquilo que aparentemente
parece ser individual na pessoa €, na verdade, resultado da construcdo de sua
relagdo com os outros, ou seja, uma construcao coletiva (Vygotsky, 2007).

Leontiev (1978) também destaca a importancia da interacdo social para a

aquisicao do conhecimento e o desenvolvimento do individuo ao afirmar que,

Para apropriar-se destes resultados, fazer deles suas aptiddes, o humano,
deve entrar em relagdo com fendbmenos do mundo circundante através
doutros homens, isto €, num processo de comunicacdo com eles. Assim, a
crianca aprende atividade adequada. Pela sua funcdo, este processo é,
portanto, um processo de educacao (Leontiev, 1978, p. 290).

Quanto a internalizacéo, o teorico refere-se ao processo pelo qual as criancas
adquirem e incorporam 0s conhecimentos e praticas em seu proprio repertorio
mental, ou seja, trata-se da capacidade de internalizar e abstrair informacoes,
conceitos e caracteristicas de sua cultura. Importante ressaltar que, nesse sentido,
as criancas inicialmente dependem da mediacdo para compreender, assimilar e
internalizar os conhecimentos culturais. Ao longo do tempo, esses conhecimentos
vao gradualmente se tornando parte do desenvolvimento cognitivo dos individuos.

Por fim, outro principio importante da Teoria Histérico-Cultural € a Zona de

Desenvolvimento Proximal.

Os principais psicélogos a época de Vygotsky focalizavam seu olhar
avaliativo sobre aquilo que a crianca ja é capaz de fazer com autonomia,
propondo tarefas ou problemas as criancas e observando seu desempenho
na resolucdo. A depender daquilo que a crianca se mostrava capaz de
solucionar corretamente, estabelecia-se seu nivel de desenvolvimento. [...]
Para Vygotsky, as tarefas que a crianga consegue resolver por sua prépria
conta nos revelam apenas as capacidades que ela ja desenvolveu, ou seja,
seu desenvolvimento atual, ou efetivo (Pasqualini; Eidt; 2019, p. 75).

"possibilidades de desenvolvimento”. No entanto, por razbes de familiaridade para o publico
brasileiro de pesquisadores, estudantes e professores, a tradugdo adotada foi zona de
desenvolvimento proximal. Essa escolha visa evitar equivocos relacionados a um possivel carater
imediato ou obrigatério do conceito, a0 mesmo tempo em que mantém a ideia de potencial de
desenvolvimento.
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Para compreender a interacao entre instrucdo e desenvolvimento, e ressaltar
a importancia das conquistas ontogenéticas na formacdo do individuo, Vygotsky
propde que o desenvolvimento humano abrange dois niveis distintos.

O primeiro é o nivel de desenvolvimento real (atual), que compreende as
atividades que a crianca pode realizar independentemente. Este nivel reflete os
estagios de desenvolvimento j& alcancados, isto €, aborda as fun¢des psicoldgicas
gue a crianca ja desenvolveu até o momento especifico.

O segundo é o nivel de desenvolvimento potencial, que consiste nas
atividades que a criangca ndo consegue realizar autonomamente, mas que pode
realizar com a ajuda de alguém que forneca orientacdes apropriadas (um adulto ou
uma crianca mais experiente). Para Vygotsky (2007), o nivel de desenvolvimento
potencial € mais significativo para compreender o progresso da crianca do que o
nivel de desenvolvimento real. Isso ocorre porque o0 ultimo se refere a estagios ja
concluidos, sendo um fato passado, enquanto o nivel de desenvolvimento potencial
indica o desenvolvimento prospectivo da crianca, referindo-se ao seu futuro.

A diferenca entre o nivel real e o potencial € o que Vygotsky chamou de Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que define como "aquelas fun¢cdes que ainda
nao amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, funcbes que
amadurecerdo, mas que estdo, atualmente, em estado embrionario” (Vygotsky,
2007, p. 97).

Nesse sentido, a ZDP identifica as funcdes que ainda ndo atingiram a
maturidade, mas estdo em fase de desenvolvimento, sendo func¢des que
eventualmente amadurecerdo, embora atualmente estejam em estagio
embrionario. Desse modo, a ZDP "permite-nos delinear o futuro imediato da
crianca e seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando o0 acesso
nao somente ao que foi atingido através do desenvolvimento, como também
aquilo que estid em processo de maturacdo” (Vygotsky, 2007, p. 97).

Os principios de interacdo, internalizacdo e ZDP propostos por Vygotsky
(2007) definem a Teoria Histdrico-Cultural. Em suma, a THC enfatiza a influéncia do
ambiente social e cultural no desenvolvimento do individuo, destacando que o
processo de aprendizagem ocorre por meio da participacao ativa em praticas sociais
e culturais. Além disso, no contexto dessa teoria, € fundamental reconhecer a
importancia de um ensino intencional e organizado para promover a humanizacao
dos sujeitos. A escola, portanto, é reconhecida como um espaco fundamental,
destinado a promover o desenvolvimento humano de forma integral. Mello e Lugle

(2014) argumentam que a escola deve ser entendida como um
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Meio organizado para o desenvolvimento do aluno que visa a formagéo do
conhecimento cientifico, superando o conhecimento cotidiano. Um ensino
desenvolvente muda o aluno qualitativamente, provoca, instiga, leva o aluno
a ver o fenbmeno para além de sua aparéncia, desenvolve o pensamento
tedrico. [...] necessitamos articular a educagéo desenvolvente a atualidade,
considerando que a funcao principal da escola é a formagdo de um sujeito
com "capacidade de construir e transformar de forma independente a
atividade da propria vida, ser seu verdadeiro sujeito. Formar alunos
pensantes, capazes de estudar e aprender, desenvolvendo-se como
sujeitos que aprendem a partir de suas experiéncias acumuladas em um
processo vivo de aprendizagem (Mello; Lugle, 2014, p. 265).

Dessa forma, segundo a teoria, a escola € concebida como um ambiente
privilegiado que deve estimular o desenvolvimento humano em seus aspectos mais
elevados, auxiliando na construgdo da consciéncia, da inteligéncia e da
personalidade, e promovendo a realizacdo plena desse processo de humanizagao
por meio da educacéao.

A énfase dada por Vygotsky (2007) a importancia do ensino sistematizado
para o desenvolvimento humano derivou do reconhecimento do papel crucial e da
relevancia da escola para o progresso da sociedade como um todo. E por meio da
aquisicao e da compreensédo dos conteudos veiculados na escola que o individuo se
constitui como um sujeito consciente, critico e agente da historia. "O processo
educacional na escola € qualitativamente distinto do processo educacional em
sentido amplo. Na escola, a crianca se depara com uma tarefa especifica:
compreender os fundamentos dos estudos cientificos, ou seja, um sistema de
concepcdes cientificas" (Vygotsky, 2007, p. 147).

Na visdo de Vygotsky (2007), a educacdo desempenha um papel duplo:
possibilita a aquisicdo de conhecimentos sobre o mundo fisico e social e, a0 mesmo
tempo, impulsiona o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas em relacdo ao meio
fisico e social. Essas funcdes capacitam o individuo a se tornar um sujeito capaz de
compreender e transformar a realidade, conduzindo a sua prépria humanizacgéao.

Neste estudo, a humanizacdo configura-se como um processo de formacéao
das qualidades humanas. Desse modo, entende-se que THC considera o ser
humano e a humanidade como um todo, de modo que ambos sdo produtos da
propria histéria construida ao longo de sua existéncia. E somente por meio das
interacdes sociais com parceiros mais experientes que as novas geracoes
conseguem se apropriar das fungdes psiquicas superiores inerentemente humanas,
como a fala, o pensamento, o controle sobre a propria vontade, a imaginagéo e a

fungcdo simbdlica da consciéncia, bem como internaliza-las. Esses aspectos
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contribuem para a formacéo e o desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade
humana. Segundo Leontiev (1978), esse processo, conhecido como processo de
humanizacéo, é, portanto, um processo educativo.

Além disso, a escola promove uma diversidade de interacdes interpessoais
gue desempenham um papel crucial no processo de desenvolvimento, contribuindo
significativamente para a formagdo das funcdes psicologicas superiores
exclusivamente humanas, aquelas que se baseiam na mediagédo da linguagem. As
interacdes que o individuo estabelece com aqueles ao seu redor, seja na escola ou
em outros ambientes, tém um papel fundamental no desenvolvimento humano. Isso
ocorre porque é por meio da internalizacdo dos sinais socialmente construidos que
as funcbes psicologicas internas se desenvolvem, enfatizando, assim, a origem
social da consciéncia humana, como argumentado por Vygotsky (2007).

Ao percorrer as ideias fundamentais da teoria de Vygotsky (2007) sobre
educacédo e desenvolvimento humano, torna-se evidente a importancia atribuida a
instituicdo escolar como espaco privilegiado para a construcdo do conhecimento e
do individuo enquanto sujeito ativo e participante da sociedade. Vygotsky (2007)
reconheceu o papel crucial da escola e do professor na promocdo do progresso
social e na formacdo de individuos conscientes e criticos, capazes de contribuir
ativamente para a transformacao do meio ao seu redor.

A centralidade do ensino sistematizado, segundo Vygotsky (2007), reside no
fato de que é por meio dele que os individuos tém acesso aos conteudos cientificos
e as concepcbes que fundamentam a compreensdo do mundo. A escola, nesse
sentido, ndo apenas transmite conhecimentos sobre o mundo fisico e social, mas
também desempenha papel essencial no desenvolvimento das fun¢des psicologicas
do individuo. Essas fun¢des, mediadas pela linguagem e construidas por intermédio
das interacdes sociais, capacitam o sujeito a refletir sobre a realidade e a agir de
forma transformadora.

As interacdes interpessoais dentro e fora da escola desempenham papel
significativo no processo de desenvolvimento humano. E por meio dessas interacdes
gue o individuo internaliza os signos culturais e constréi suas funcdes psicolégicas
internas. A mediacdo da linguagem, em particular, é fundamental nesse processo,
uma vez que permite ao sujeito apropriar-se dos conhecimentos e significados

compartilhados pela comunidade.
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Ao finalizar essas reflexdes, a teoria de Vygotsky (2007) oferece uma
compreensdo sobre o papel da educacdo no desenvolvimento humano. Ao
evidenciar a influéncia das intera¢ges sociais e culturais na formacédo do individuo, a
THC destaca que a atividade humana é mediada pelo uso de ferramentas, sejam
elas simbdlicas ou instrumentais. Essa mediacao € de suma importancia no contexto
educacional, faciltando a internalizacdo de conhecimentos e praticas culturais,
fomentando o desenvolvimento das capacidades cognitivas e sociais dos sujeitos. A
énfase na importancia da escola, do ensino sistematizado e das interagfes sociais
ressalta a complexidade e a profundidade das relacdes entre educacdo e
desenvolvimento.

Ao incorporarmos o0s principios da THC em nossa pesquisa, buscamos
proporcionar uma compreensdo sobre o0s processos de aprendizagem e
desenvolvimento, ressaltando a relevancia das praticas sociais e culturais na
formacdo integral dos sujeitos. Reconhecer a escola como um espaco de
aprendizagem e desenvolvimento pessoal é também reconhecer sua funcéo
essencial na construcdo de uma sociedade mais justa, democréatica e igualitaria.

Nessa sequéncia, abordamos a formacao continuada de professores, a fim de
explorar a necessidade dessa pratica e refletir sobre os aspectos subjacentes a esse

trabalho formativo.
4.1 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

O debate em torno da formacéo de professores tem ganhado destaque entre
os estudiosos da area, especialmente devido as transformacdes no contexto escolar
gue demandam uma revisao tanto da formacéo inicial quanto ao longo da carreira do
educador. Esse cendrio nos convida a ndo apenas repensar a revisdo e atualizacao
do conhecimento dos professores, mas também a promover uma mudanca em sua
préatica pedagdgica, visando aprimorar sua atuacao e a qualidade da educacdo como
um todo.

A dinamica educacional contemporanea enfrenta uma série de desafios, como
a rapida evolucédo das tecnologias digitais, a crescente diversidade nas salas de aula
e as constantes mudancas nas demandas da sociedade. Nesse contexto, a
formacdo de professores emerge como um espaco fundamental para discutir e

enfrentar esses desafios de maneira eficaz. Segundo Falcéao,
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O termo formagédo de professores é bastante amplo, pois envolve além da
formagdo inicial, também a formacdo continuada ou permanente. A
formacdo inicial tem por objetivo formar o professor para que possa
comegar a exercer suas atividades docentes. E como a propria
nomenclatura informa "Formacéo Inicial”, € nesse momento que o professor
inicia também a consolidacdo de sua linha de trabalho dentro de
determinadas concepc¢des educacionais (Falcdo, 2020, p. 40).

Por outro lado, a formagéo continuada desempenha um papel fundamental ao
ampliar as discussfes iniciadas na graduacdo, proporcionando aos professores
novas perspectivas para integrar teorias contemporaneas com suas praticas em sala
de aula. De acordo com Falcédo (2020), a formac¢éo continuada € uma jornada que se
desdobra na escola, na pés-graduacdo e em outros contextos, destacando que a
formacao dos professores é um processo continuo que se estende ao longo de toda
a vida, impulsionando mudangas.

A formacédo continuada de professores, ancorada na teoria Historico-Cultural
e nas contribuicdes de Vygotsky (2007), ressalta a importancia do contexto historico,
cultural e das condicdes objetivas de vida na formacdo do individuo. Na formacéo
continuada, essa teoria ressalta a necessidade de considerar ndo apenas o0s
conhecimentos técnicos, mas também as dimensdes socioculturais que permeiam a
préatica pedagogica.

Considerando a estreita ligacdo entre educacédo e desenvolvimento humano,
podemos afirmar que, no contexto da formacdo de professores, essa relacéao
continua profundamente interligada. Segundo Brazier (2020, p. 104), se
considerarmos que o trabalho é o elemento que influencia o individuo como ser
inserido na sociedade por meio de suas ac¢fes, ndo restam didvidas de que na
docéncia uma atividade singular do professor, mediada por processos formativos,
experiéncia pratica, colaboracdo e compartilhamento de conhecimento, é que faz
com que ele alcance sua verdadeira profissionalizacao.

No entanto, segundo Facci, Leonardo e Silva (2010), ao abordarmos a
temética do trabalho docente, é fundamental partir do principio de que sua
humanizacdo € um requisito essencial para promover o desenvolvimento daqueles
gue o exercem. Isso implica ndo apenas transmitir conhecimento, mas também
cultivar relacdes interpessoais, compreender as necessidades individuais e criar um
ambiente propicio ao crescimento pessoal e intelectual.

Nesse contexto, embora a teoria ofereca possiveis caminhos para 0

desenvolvimento nas dimensdes humanas e profissionais de cada individuo, as



101

bY

circunstancias objetivas relacionadas a docéncia e a sua formacdo suscitam
diversas questdes. Como tornar a pratica docente uma atividade que promova o
desenvolvimento humano dos professores, enfrentando a desvalorizagdo social e
econbmica, destacada por Antunes (2008) e Alves (2011, 2012, 2013), o cenario
atual? Como implementar atividades formativas no ambiente escolar que sejam
verdadeiramente relevantes para os professores, levando em consideragdo seus
motivos e necessidades individuais?

Essas questbes nos instigam a explorar o territério da formacdo de
professores, enfrentando uma estrutura estabelecida, seja pelas politicas publicas
implementadas na area, seja pelo referencial tedrico que orienta as praticas em
vigor. Nesse sentido, o enfoque desta pesquisa concentra-se na formacao
continuada de professores que ocorre no ambiente escolar.

A relevancia desse tema € impulsionada pela complexa realidade enfrentada
pelos professores na sociedade brasileira, conforme abordado por Gatti et al. (2019).
A autora destaca que, diante da elevada carga horaria de trabalho de muitos
professores, € comum que muitos deles se vejam limitados a participar
exclusivamente dos processos de formacao continuada oferecidos no contexto
escolar. Essa restricio impede que explorem outras oportunidades de
aprimoramento profissional, uma limitacdo que se revela preocupante no cenario

educacional contemporaneo. Nesse contexto, Fernandes (2014) ressalta que

A valorizacdo e o reconhecimento das escolas como espacos formativos
sdo de fundamental importéncia e ha anos os movimentos docentes lutam
por isso, mas no contexto atual, as escolas incorporaram as
responsabilidades de formacdo docente sem que as condi¢des objetivas de
trabalho fossem alteradas (Fernandes, 2014, p. 117-118).

Esse cenario suscita preocupactes relevantes sobre como as instituicbes
escolares podem efetivamente cumprir seu papel na formacdo dos professores,
especialmente diante da auséncia de melhorias em suas condi¢cdes estruturais e
principalmente diante das condi¢Bes objetivas adversas que impactam diretamente
na qualidade da formacéo oferecida. Ressalta-se que ndo é objetivo deste trabalho
realizar uma andlise exaustiva acerca das condicfes estruturais e objetivas que
influenciam a formacdo continuada dos professores, considerando as diversas
realidades existentes. No entanto, ndo podemos deixar de abordar aspectos
bastante comuns na realidade brasileira que podem influenciar no trabalho do

professor.



102

Um dos desafios enfrentados esta diretamente ligado a extensa carga horaria
dos docentes, conforme ja ressaltado anteriormente. Tal realidade acarreta na
alocacao de horarios para atividades formativas ao final do dia de trabalho ou em
periodos entre trocas de turnos ou finais de semana. Essa préatica, muitas vezes
inevitavel devido a complexidade dos horérios escolares, resulta na chegada e saida
de muitos professores durante o periodo, 0 que, por sua vez, compromete a
efetividade dessas iniciativas.

Outro ponto importante a ser comentado é de que muitos educadores ja se
encontram exaustos apds uma jornada completa de trabalho. A fadiga acumulada ao
longo do dia pode comprometer a apropriagdo da formacdo, uma vez que 0S
professores podem estar fisicamente e mentalmente esgotados. Essa circunstancia
ressalta a importancia de considerar ndo apenas a quantidade, mas também a
distribuicdo adequada das atividades formativas, garantindo um ambiente propicio
para o aprendizado continuo, mesmo diante dos desafios inerentes aos horarios
escolares complexos.

Outro aspecto desafiador € a transformacao dos horarios designados para
estudos em momentos frequentemente ocupados por recados e resolucdes de
rotinas administrativas da escola. Esse desvio de foco reduz o tempo efetivo
dedicado a atualizacdo e aprimoramento profissional, interferindo diretamente na
gualidade da formacdo recebida. Além disso, € comum que esses momentos,
inicialmente destinados ao enriguecimento académico, acabem se tornando espacos
para reclamacdes e desabafos devido as pressdes e desafios enfrentados no
cotidiano escolar.

A auséncia de um espaco dedicado, confortavel e bem estruturado para
promover a formacdo de professores em servico, também representa uma
problematica significativa. Frequentemente, os educadores se veem reunidos em
salas de dimensfes reduzidas, desprovidas do espaco e mobiliario necessarios para
atender as suas demandas. A caréncia de elementos basicos, como mesas,
tomadas, acesso a internet e computadores, compromete a eficacia do processo
formativo (Galindo; Inforsato, 2016).

Por fim, ndo ha como deixar de lado e ndo considerar o cotidiano do docente,
pois, além de exercer uma profissdo, ele &, antes de tudo, um ser humano. As
condicdes de vida fora do ambiente escolar tém influéncia significativa em sua

jornada educacional. Questbes pessoais, responsabilidades familiares e desafios
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individuais podem impactar diretamente o seu desempenho profissional e o
engajamento durante as atividades formativas.

Essas circunstancias ressaltam a urgéncia de reconsiderar a estrutura dos
horarios, apoios, espacos e formatos oferecidos aos professores, assegurando
ambiente propicio para a apropriacdo e aplicacdo dos conhecimentos adquiridos
durante a formacdo. Conforme Facci (2004) destaca, € crucial perceber a formacéo
docente como um processo que contribui para a propria humanizacgéo, possibilitando
gue o individuo, enquanto agente na sociedade, promova a transformacdo de sua
propria consciéncia ao participar ativamente da transformagé&o social. A autora ainda

enfatiza que,

[...] quando as condi¢cdes objetivas de trabalho - recursos fisicos das
escolas, materiais didaticos, estudo coletivo, possibilidade de trocas de
experiéncias, organizacdo da escola em termos de planejamento, salarios
etc. - ndo permitem que o professor se realize como integrante do género
humano, o seu trabalho traz desgaste psicoldgico e fisico (Facci, 2004, p.
250).

Contemplar uma abordagem humanizadora para a formacédo continuada
docente diante dos desafios apresentados demanda uma reflexdo que vai além da
compreensdo convencional e, simultaneamente, transcende as estruturas
estabelecidas em nossa sociedade. Esta, por sua vez, encontra-se regida pela
I6gica reprodutivista, caracterizada pela disseminacdo de informacdes rapidas,
acriticas, fragmentadas e, acima de tudo, superficiais, as quais influenciam
diretamente os programas e formatos de formacéo docente (Brazier, 2020).

Nesse contexto, a busca por eficiéncia e instantaneidade muitas vezes relega
a profundidade e a reflexdo critica, elementos essenciais para uma formacao que
transcenda o mero repasse de conhecimentos. Para avancar nesse cenario, é
imperativo repensar os modelos tradicionais de formacé&o, buscando estratégias que
promovam uma visdo mais humanizada e abrangente no ambito da formacdo,
capacitando os professores para os desafios postos pela contemporaneidade.

Nessa mesma linha de raciocinio, a perspectiva que propomos se fundamenta
na ideia de que a formacao continuada deve se consolidar por meio da interacéo
com os colegas e outros profissionais da escola, ou seja, ela deve ocorrer no amago
das relagBes sociais e intraescolares. Conforme ressaltam N6voa e Alvim (2022), a
formacdo continuada precisa promover uma nova construcdo pedagogica,

transcendendo o tradicional e estabelecendo uma conexdo efetiva entre teoria e
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pratica. Da mesma forma, Imbernén (2010) ressalta a importancia de configurar a
formacdo continuada como um espaco de didlogo e compartilhamento de ideias, no
qual os participantes tém a oportunidade de partilhar préaticas, aprendizados,
desafios e conquistas.

Saviani (1997) também colabora para a compreensao de principios essenciais
gue precisam ser alcancados para promover efetivamente a humanizagcdo dos
individuos por meio da pratica pedagégica. Conforme destacado, torna-se
imprescindivel que o professor se aproprie, de maneira igualmente crucial, de
conhecimentos cientificos.

Além disso, 0 autor destaca que € necessario que o docente assuma a
conducéao do processo educativo de forma intencional, sendo essencial que tenha se
apropriado de certos conhecimentos, tais como: conhecimentos especificos da
disciplina que leciona; conhecimentos didatico-curriculares, ou seja, um
entendimento sobre como esses conhecimentos especificos devem ser organizados
para terem efeito no processo de apropriacdo e producdo de conhecimento pelos
alunos; dominio do saber pedagdgico, ou seja, a apropriacdo dos conhecimentos
produzidos pelas ciéncias da educacdo e sintetizados nas teorias da educacdo;
compreensdo das condicbes soOcio-historicas que determinam a tarefa educativa.
Além disso, Saviani (1997) destaca a importancia do saber atitudinal, que engloba o
dominio de comportamentos e vivéncias consideradas apropriados para o trabalho
educativo.

Em sintonia com Saviani (1997), compreendemos que a formacéo continuada
realizada na escola é imprescindivel e deve ser considerada como um dos caminhos
viaveis para impulsionar o desenvolvimento desses profissionais em seus multiplos
aspectos. Nessa perspectiva, 0os espacos de formacao devem ser concebidos como
ambientes nos quais os professores podem efetivamente participar das decisées
escolares, ser orientados e contribuir para a definicdo do melhor rumo a seguir,
embasados por conhecimentos tedricos e praticos.

A formacdo continuada quando entendida sob essa Otica, possibilita ao
professor assumir-se como protagonista de sua pratica, consciente de sua
responsabilidade e comprometido com a transformacdao inicialmente de si proprio e,
consequentemente, de seus alunos. Dessa maneira, a formacéo continuada que
defendemos adota uma abordagem humanizadora, transcendendo a logica centrada

no uso instrumental das tecnologias digitais.
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Encerramos esta se¢do em consonancia com as ideias de Imbernén (2016),
gue preconiza que a formacéo continuada dos professores deve estimular a reflexao
sobre sua propria pratica. Em vez de apenas oferecer atualizacbes e diretrizes, a
formacdo deve criar as condi¢des, o planejamento e 0os ambientes propicios para
gue os professores possam aprender de forma colaborativa e contextualizada,
considerando tanto os aspectos locais quanto globais. Isso capacita os educadores
a se tornarem agentes de transformacao no ambiente escolar.

A seguir, estabelecemos algumas conexdes entre a arte e a vida, destacando
como a arte pode ser influenciada pelo ambiente social e cultural, a0 mesmo tempo
que exerce influéncia sobre ele. Além disso, exploramos como a arte pode
desempenhar papel significativo no desenvolvimento humano, contribuindo para a

construcéo de significados e enriguecendo nossa experiéncia de vida.

4.2 CONEXOES ENTRE ARTE E VIDA: UMA REFLEXAO SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS

NO ENSINO DE ARTE

A arte esta presente na historia da humanidade desde os tempos mais
remotos. Como aponta Duarte Janior (1994, p. 136), "a arte estd com o homem
desde que este existe no mundo, ela foi tudo o que restou das culturas preé-
histéricas”. Buoro (2000) também enfatiza a importancia da arte, afirmando que
nenhuma civilizacédo ao longo da historia deixou de produzi-la. Fischer (2015, p. 45),
por sua vez, nos lembra que "nos alvores da humanidade a arte pouco tinha a ver
com 'beleza’ [...] era um instrumento magico, uma arma da coletividade humana em
sua luta pela sobrevivéncia".

E indiscutivel que, desde os primordios, o homem tem necessidade de
representar o mundo e o que nele existe de acordo com suas perspectivas. A
histéria nos mostra que, com o aparecimento do Homo sapiens, a arte ocupou uma
funcdo magico-religiosa, sendo utilizada em rituais e cerimdnias sagradas, ou seja,
uma forma de estabelecer conexdes com o divino, de expressar crencas e buscar
maior entendimento sobre a prépria existéncia.

No entanto, ao longo da histéria, a arte passou por mudancas e assumiu
diferentes fungdes, conceitos e significados, desempenhando papel fundamental na
formacdo da cultura humana. A arte passou a refletir as transformacdes sociais,

politicas e culturais das diferentes civilizacbes através dos tempos, desde a arte
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cladssica na Grécia antiga até o movimento renascentista e as vanguardas do século
XX. Assim, a arte tem testemunhado e impulsionado o progresso da humanidade.

A Teoria Historico-Cultural oferece uma perspectiva significativa para
compreender a relacédo entre a arte e a evolugdo da sociedade. De acordo com essa
teoria, a arte esté intrinsecamente ligada ao contexto cultural e histérico no qual
surge. Ela reflete as caracteristicas e os valores de uma determinada sociedade,
enquanto também influencia a maneira como os individuos pensam, sentem e se
desenvolvem. A partir dessa perspectiva, a presenca da arte na histéria da
humanidade pode ser compreendida como uma expressdo da cultura e da
necessidade humana de dar forma e significado ao mundo ao seu redor. Conforme
essa teoria, a cultura desempenha papel essencial na formacéo do individuo, e a
arte € um aspecto crucial da cultura, oferecendo uma linguagem simbdlica para a
expressao e a comunicacao das experiéncias humanas.

A palavra arte, originada do termo latino ars, engloba todas as criagdes
realizadas pelo ser humano, a fim de expressar uma visdo de mundo — seja ela real
ou ficticia — por meio de recursos plasticos, linguisticos ou sonoros, expressando
emocdes, percepcoes e sensacdes de forma coletiva e/ou individual. Esse conceito
€ bastante amplo, e a arte € comumente reconhecida como uma forma de expressao
criativa que busca transmitir emoc0des, ideias e visdes de mundo por meio de
diferentes meios, como pintura, muasica, escultura, danca, literatura, teatro, cinema
entre outras manifestacdes artisticas. Contudo, seria possivel definir a arte de
maneira objetiva? Qual seria o papel da arte nos processos que envolvem a
formacdo humana? Ao longo da historia, essas questbes tém sido objeto de
discussao.

A natureza subjetiva da arte desafia uma definicdo precisa e universalmente
aceita. Alguns a veem como habilidade técnica ou padrdes estéticos, enquanto
outros a enxergam como uma forma de expressdo que desafia os limites e
convencdes. Portanto, a definicdo de arte depende da interpretacdo pessoal e
cultural; tentar delimita-la em sua esséncia pode acabar restringindo a propria
experiéncia humana em relacéo a ela.

No entanto, é importante conhecer algumas de suas possiveis definicdes. Por
meio da exploracao de diferentes conceitos, podemos ampliar nossa apreciacdo e
entendimento desse campo multifacetado de expressao e criatividade. Nesse

sentido, dentre tantas definicbes propostas, o Dicionério Online Caldas Aulete (2023,
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s.v. Arte), define arte como "uma atividade criadora do espirito humano, sem objetivo
pratico, que busca representar as experiéncias coletivas ou individuais através de
uma impressdo estética, sensorial, emocional, como tal aprendida por ser
apreciador".

Barbosa (2006), pioneira na propagacao da arte-educacao no Brasil, vai além
da estética, criatividade ou do seu potencial critico e transformador da arte. Para ela,
a arte contribui com desenvolvimento cognitivo que resulta em acbes e ideias.
Duarte Junior (2007), por sua vez, afirma que a arte € uma forma pela qual o homem
€ capaz de expressar suas ideias e emoc¢des por meio de suas criacdes; portanto,
uma forma de externalizar a percepcdo de mundo do individuo.

Vygotsky (2001) também fez contribuigbes significativas para a compreensao
da arte. Segundo ele, a arte € uma atividade humana que transcende as limitacbes
do cotidiano, permitindo aos individuos materializar, experimentar e socializar
sentimentos e emocgdes Unicas, compondo assim o psiquismo do homem. Em sua
obra Psicologia da Arte, Vygotsky (2001, p. 308) destaca que "a arte esta para a
vida, assim como o vinho para a uva [..] a arte recolhe da vida o seu material mas
produz acima desse material algo que ainda néo esta nas propriedades desse
material”. Nessa perspectiva vygotskyana, a arte possui a capacidade de
transformar a matéria-prima da vida em algo extraordinario e profundo, possibilitando
aos individuos refletir sobre sua propria existéncia, além de ampliar suas
capacidades cognitivas e emocionais.

Essas diferentes perspectivas ressaltam a riqueza e a complexidade da arte
como uma expressao cultural e humana. A arte vai além de uma busca estética ou
de uma simples forma de expressdo individual, envolvendo a capacidade de
representar experiéncias, estimular o desenvolvimento cognitivo e emocional, bem
como criar conexdes sociais. No entanto, € importante ressaltar que o conceito e a
funcado da arte sdo dinamicos e variam de acordo com a cultura e o tempo historico.

Ferraz e Fusari (2010) destacam a necessidade de aprofundar os estudos e
ampliar as reflexbes para compreender a arte em suas multiplas formas, tanto no

contexto contemporaneo como em diferentes épocas. Segundo as tedricas,

A arte é uma das mais inquietantes e eloquentes producdes do homem. Arte
como técnica, lazer, derivativo existencial, processo intuitivo, genialidade,
comunicacao, expressao, sdo variantes do conhecimento arte que fazem
parte do nosso universo conceitual, estreitamente ligado ao sentimento de
humanidade (Ferraz; Fusari, 2010, p. 101).
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Delimitar o conceito de arte € uma tarefa complexa devido a sua natureza
multifacetada e subjetiva. No entanto, é inegavel que a arte desempenha um papel
significativo no desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos individuos.

Independentemente do conceito, reconhece-se que a arte exerce influéncia
na vida cotidiana. Ela reflete a cultura, a histéria e os valores de uma sociedade,
revelando informacgdes valiosas sobre os costumes, crencas, moral e habitos de um
determinado povo. Além disso, o fazer artistico também expressa muito sobre o
artista como individuo, que, de certo modo, esta inserido na coletividade e, portanto,
influencia o meio em que vive e é influenciado por ele. Portanto, cada obra de arte
reflete 0 mundo, o tempo e 0 espaco em que esta inserida.

Wassily Kandinsky (2000), renomado pintor russo, destacou a conexao entre
a arte e o contexto em que ela se desenvolveu, descrevendo-a como "filha de seu
tempo e, muitas vezes, mae de nossos sentimentos” (Kandinsky, 2000, p. 26). Essa
citacdo ressalta a influéncia mutua entre a arte e a sociedade em que ela surge.
Outro importante tedrico que contribuiu para essa compreensao é Georg Lukacs
(1970), que enfatizou que a arte ndo € apenas um reflexo passivo da realidade, mas
também uma forca ativa que molda e transforma a percep¢cdo do mundo. O autor

argumenta que,

Nas grandes obras de arte, os homens revivem o presente e o0 passado da
humanidade, as perspectivas de seu desenvolvimento futuro, mas os
revivem ndo como fatos exteriores, cujo conhecimento pode ser mais ou
menos importante, e sim como algo essencial para a prépria vida, como
momento importante também para a prépria existéncia individual (Lukacs,
1970, p. 269).

Dessa forma, fica evidente que toda obra de arte é um produto do
pensamento humano e estabelece um didlogo com a sociedade em sua completude.
A Teoria Historico-Cultural nos permite entender a arte como uma forma de
expressdo coletiva e individual, na qual os individuos constroem significados e
representam suas proprias experiéncias de vida. Por meio da arte, os pensamentos
ganham forma e os ideais de diferentes culturas e etnias tém a oportunidade de ser
conhecidos e apreciados pela sociedade como um todo. A arte transcende fronteiras
e permite que diversas perspectivas e experiéncias sejam vivenciadas e
compartilhadas, enriquecendo o entendimento e a empatia entre os individuos.

De acordo com Lukacs (1970), tanto a ciéncia quanto a arte sao formas de

reflexdo que educam o homem e o fazem transcender por meio da fruicdo estética.
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Para o autor, a experiéncia artistica tem o poder de despertar transformacao no
individuo, permitindo que ele veja o mundo de maneira renovada e encare seu
cotidiano de forma diferente. Sendo assim, a arte ndo apenas oferece prazer
estético, mas também desempenha papel fundamental na formacao do sujeito e na
sua compreensdo do mundo. Ao entrar em contato com a obra de arte, o individuo é
confrontado com novas perspectivas, questionamentos e emocgodes, 0 que o leva a
uma reflexdo mais profunda sobre si mesmo e sobre a sociedade em que esta
inserido.

Para Lukéacs (1970), a fruicdo estética ndo seria apenas momento de prazer
individual, mas também processo educativo que amplia a consciéncia e fortalece a
capacidade de transformacao social. Assim, ao envolver-se com uma obra de arte, a
pessoa nao retorna ao seu cotidiano da mesma forma como era antes dessa
experiéncia. Nessa perspectiva, Buoro (2000, p. 25) destaca que a arte, ao ser
compreendida como embate entre 0 homem e o mundo, € manifestacdo da propria
vida. Por meio dela, o homem interpreta sua prépria natureza, construindo formas ao
mesmo tempo em que se descobre, inventa, figura e conhece. Fischer (2015)

acrescenta que

S6 a arte pode fazer todas essas coisas. A arte pode elevar o homem de um
estado de fragmentacdo a um estado de ser integro, total. A arte capacita o
homem para compreender a realidade e o ajuda ndo s6 a suporta-la como a
transformé-la, aumentando-lhe a determinacéo de torna-la mais humana e
mais hospitaleira para a humanidade (Fischer, 2015, p. 57).

Dessa forma, a arte assume papel fundamental na vida do individuo e da
sociedade. Ela vai além do entretenimento e da estética, sendo forma de expressao
e reflexdo que possibilita a compreensdo e transformacdo da sociedade. Na
perspectiva da teoria Historico-Cultural, a arte ultrapassa o campo dos sentimentos e
emocdes, adquirindo significado mais amplo e profundo. Essa teoria destaca a
importancia da cultura e da historia para a constru¢cdo do conhecimento e para o
desenvolvimento humano. E por meio dela que sentimentos e outras potencialidades
humanas séo objetivadas, promovendo, assim, alteracdes no psiquismo dos sujeitos
e resultando no desenvolvimento da sociedade.

Nesse sentido, diante da relevancia da arte na producdo do conhecimento e
no desenvolvimento social, torna-se imperativo reconhecer os desafios que a arte
enfrenta na sociedade contemporanea. Os avanc¢os tecnologicos, as transformacdes

culturais e as mudancas nas praticas educacionais apresentam desafios
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significativos para a promog¢éao e valorizagdo da arte. No préximo topico, exploramos
de que maneira esses desafios influenciam a integracdo da arte no ambiente
educacional formal, examinando as implicacbes para o desenvolvimento criativo e

critico dos individuos.

4.3 DESAFIOS DA ARTE NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA:. REFLEXOS NA EDUCACAO

ESCOLARIZADA

Segundo Vygotsky (2001), a arte desempenha papel fundamental na
mobilizacdo e na transgressdo das emocdes, sendo vista como ferramenta social
para lidar com elas. Segundo o autor, a arte representa "a mais importante
concentracdo de todos 0s processos bioldgicos e sociais do individuo na sociedade
[...] um meio de equilibrar 0 homem com o mundo nos momentos mais criticos e
responsaveis da vida" (Vygotsky, 2001, p. 329).

No entanto, o tedrico n&o limita a funcéo da arte a expressao de sentimentos.
Ele entende que, por meio da arte, criamos linguagem, saberes, conceitos e
transformamos nossos sentimentos. A arte desempenha papel fundamental no
processo de aprendizagem humana, pois € por meio dela que os individuos séo
capazes de explorar diferentes perspectivas, questionar, refletir e construir
significados em um contexto simboélico e estético. Nesse sentido, a arte é
reconhecida como poderosa ferramenta que estimula a cognicdo, a imaginacédo, a
criatividade e a expressao, desempenhando papel importante no desenvolvimento
emocional e intelectual dos sujeitos (Vygotsky, 2001).

Ao nos colocarmos como apreciadores e/ou participantes das manifestactes
artisticas, temos a chance de nos conectar com a diversidade cultural, refletir sobre
as questdes sociais e politicas, questionar padrées estabelecidos e ampliar nossos
horizontes. A arte possibilita a expresséao livre e criativa incentivando a busca por
novas formas de ver, pensar e agir, contribuindo para a construcdo de uma
sociedade mais consciente, inclusiva e tolerante. Portanto, a arte desempenha papel
fundamental nos processos de formacdo humana, ao proporcionar espaco de
didlogo, reflexao e transformacéo.

Com base nessas reflexfes, podemos reconhecer a importancia da arte como
area de conhecimento fundamental e com potencial transformador tanto para os
individuos quanto para a sociedade em que estao inseridos. No entanto, no Brasil, a

arte enfrenta desafios significativos e ndo ocupa um lugar favoravel, sendo
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constantemente alvo da desvalorizacdo por parte de politicas publicas e da falta de
investimentos. Muitas vezes é considerada luxo desnecessario quando comparada a
outras areas.

Pode-se inferir que ha certa desvalorizacdo da arte que permeia varias
esferas do pais, negando as pessoas o direito ao acesso a ela e a cultura. Podemos
citar varios exemplos que demonstram tal descaso. Entre 2015 a 2022, o povo
brasileiro assistiu estarrecido os grandes incéndios que resultaram na destruicdo de
acervos completos em museus e galerias de arte em todo pais. Esses incéndios
foram causados pela falta de investimento em infraestrutura, seguranga e curadoria.
Entre os locais afetados, destacam-se o Museu da Lingua Portuguesa, em 2015, o
Museu Nacional do Rio de Janeiro, em 2018, e a Cinemateca Brasileira, em 2021.

De acordo com o governo federal, a Constituicdo brasileira estabelece a
responsabilidade do Poder Publico, juntamente com a comunidade, em "promover e
proteger o patrimonio cultural brasileiro, por meio de inventarios, registros, vigilancia,
tombamento e desapropriacéo, e de outras formas de acautelamento e preservacao”
(Brasil, 1998, art. 216). Além da preservacdo da memodria e da cultura de um pais,
esses estabelecimentos também s&o responsaveis por guardar documentos e
informacdes de grande importancia para a comunidade cientifica.

O incéndio que ocorreu no Museu Nacional do Rio de Janeiro, em 2018,
resultou na completa destruicdo de milhdes de objetos que faziam parte das
colecbes de geologia, paleontologia, botanica, zoologia e outras areas, acumuladas
ao longo de 200 anos. Esse evento tragico representou a perda irreparavel para o
patriménio cultural brasileiro, privando a sociedade do acesso a preciosas pecas
histéricas e cientificas. Nesse sentido, € pertinente citar as palavras do professor

José de Souza Martins:

Subestimar, depreciar e abandonar os acervos que registram, preservam e
acumulam o saber vivo de muitas geragbes mortas de pesquisadores e
cientistas é renunciar & ciéncia. Descuidar dos acervos de arquivos, museus
e bibliotecas é a morte do proprio conhecimento (Martins, 2010, p. 1).

Além dos eventos tragicos mencionados anteriormente, também
testemunhamos o retrocesso e 0 descaso em relacdo aos 6rgdos competentes por
cuidar, preservar e incentivar a cultura de forma geral em nosso pais. Uma das
principais polémicas envolvendo o (des)governo de Jair Messias Bolsonaro (2019-
2022) foi a relacdo que o ex-presidente possuia com o Instituto Histérico e Artistico

Nacional (IPHAN), principal 6rgdo de preservacao dos patrimonios culturais do pais.
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Por diversas vezes, o Governo Bolsonaro ndo apenas reduziu os orgamentos
do 6rgdo como também demitiu diversos servidores do IPHAN, visando atender aos
interesses bilionarios de empresarios em nosso pais. Em um caso especifico, o ex-
presidente se op0ds a decisdo do 6rgdo, que interditou a constru¢do de uma obra da
empresa Havan, de propriedade de Luciano Hang, devido a descoberta de achados

arqueologicos. Naquela ocasido, o ex-presidente afirmou que

Ha pouco tempo tomei conhecimento de uma obra de uma pessoa
conhecida, o Luciano Hang, que estava fazendo mais uma obra e apareceu
um "pedaco de azulejo" durante as escavacdes. Liguei pro ministro da pasta
(responsavel pelo Iphan), e perguntei "quem trem é esse?" Porque eu nao
sou tdo inteligente como meus ministros. "O que € Iphan, com PH?"
Explicaram para mim, tomei conhecimento, "ripei" todo mundo do Iphan.
"Botei outro cara la, o Iphan ndo da mais dor de cabeca pra gente" (Grigori,
2021).

Outro exemplo de destaque foi o desmonte do Ministério da Cultura, criado
em 15 de marco de 1985 e que foi extinto durante o governo de Bolsonaro. Nessa
medida, as responsabilidades deste ministério foram incorporadas ao recém-criado
Ministério da Cidadania, que também assumiu a estrutura dos Ministérios do Esporte
e do Desenvolvimento Social. Essa reestruturagdo governamental trouxe
preocupacdes e levantou questdes sobre 0 apoio e o incentivo as areas culturais do
pais, destacando a falta de prioridade e a desvalorizacdo da arte e da cultura em
niveis governamentais.

Como nada que ocorre na sociedade pode de fato se separar ou se distanciar
da educacdo, o ano de 2022 trouxe consigo alteracfes significativas no que se
refere ao ensino de Arte nas escolas. Uma dessas mudancas € a implantacdo do
Novo Ensino Médio, resultado da alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) por meio da Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
gue removeu a obrigatoriedade da disciplina de Arte do curriculo do Ensino Médio.
Seguindo na mesma direcdo, o Governo do Estado do Parana, por meio da
Secretaria de Estado da Educacéo (SEED), foi alvo de criticas e protestos por parte
dos professores ao tentar retirar as aulas de Arte da matriz curricular de alunos dos
ultimos anos do Ensino Fundamental (8° e 9° anos), substituindo-a pela matéria de
"Pensamento Computacional”. Apesar de a medida ter sido anunciada no final de
2022, o governo do estado recuou em sua decisdo apos a repercussao negativa.

E importante ressaltar que uma sociedade que desvaloriza a arte tende a

perder parte essencial de sua expressao e identidade cultural. A arte desempenha
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papel fundamental na expresséo individual e coletiva, na reflexdo sobre questdes
sociais e na promocdo da compreensdo e empatia entre diferentes grupos. Além
disso, a arte enriquece nossa experiéncia de vida, estimula a criatividade, o
pensamento critico e a imaginacdo, contribuindo para uma sociedade mais
humanizada.

No entanto, apesar de reconhecermos a importancia no desenvolvimento
humano, é evidente que no Brasil 0 ensino de arte nos ambientes educacionais
formais enfrenta diferentes desafios. Essas dificuldades abrangem desde a falta de
valorizacdo da disciplina em relacdo a outras &reas, até a auséncia de politicas
publicas educacionais que favorecam a formacdo adequada, restricoes
orcamentarias, avaliacdes limitadas em sua abordagem e a dificuldade em propor
um ensino de arte que esteja alinhado com as demandas da vida contemporanea.

No contexto brasileiro, o ensino de arte tem um percurso recente em nossa
histéria. A disciplina foi reconhecida como obrigatoria em 1996 pela Lei de Diretrizes
e Bases, e desde entdo tem se consolidado gracas aos esforcos de educadores e
estudiosos da area. Segundo Buoro (2000), a finalidade da arte na educacédo é
contribuir na formacdo de individuos mais criticos e criativos, que atuardo na
transformacao da sociedade. Barbosa (1991) também destaca o papel fundamental
da arte na educacdo ao desenvolver a sensibilidade e a criatividade dos individuos
ao longo de suas vidas. A autora ressalta que o conhecimento e a compreensao da
arte sdo essenciais para aprimorar todas as atividades profissionais relacionadas a
imagem e ao ambiente criado pelo ser humano.

Nessa perspectiva, acredita-se que o0 ensino de arte tem o potencial de
oferecer aos alunos um espaco de exploracdo de sua propria criatividade e
expressdo artistica, permitindo-lhes descobrir e aprimorar suas habilidades
individuais e coletivas, contribuindo, assim, para a constru¢cdo da identidade dos

estudantes como cidad&os criticos e participativos. E importante ressaltar que

A arte na escola ndo tem como objetivo formar artistas, como a matematica
ndo tem como objetivo formar matematico, embora artistas, matematicos e
escritores devam ser igualmente bem-vindos numa sociedade desenvolvida.
O que a arte na escola principalmente pretende é formar o conhecedor,
fruidor, decodificador da obra de arte (Barbosa, 1991, p. 32).

Com base na citagdo acima e nas discussdes aqui propostas, pode-se inferir
gue, em muitos casos, 0 ensino de arte adere a praticas ultrapassadas e

estereotipadas, que limitam a compreensao da arte a uma viséo tradicional e restrita.
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Isso contribui para a perpetuacgéo de ideias distorcidas sobre o que constitui a arte,
prejudicando a apreciagdo da diversidade e expressao individual e coletiva dos
alunos. Ao limitar a arte a técnicas e estilos especificos, negligencia-se a
oportunidade de explorar a rigueza e a pluralidade das formas de expressao
artistica.

Para um ensino de arte significativo, é necesséario fundamenta-lo em bases
tedricas solidas, promovendo a apreciacdo estética e incentivando a experimentacao
de diferentes materiais, técnicas e formas de expressdo (Ferraz; Fusari, 2010).
Nesse sentido, torna-se fundamental repensar e atualizar os curriculos e abordagens
pedagdgicas no ensino de arte, a fim de promover uma compreensdo mais ampla e
inclusiva dessa disciplina. A arte contemporanea, por exemplo, oferece um vasto
campo de possibilidades que abrange diversas formas de expressdo, como
instalagdes, performances, arte digital e arte conceitual. Ignorar essas formas
contemporaneas de arte € limitar o potencial criativo e critico dos estudantes.
Somente assim 0s alunos serdo estimulados a pensar de maneira inovadora, a
enfrentar desafios e a expressar suas emocoes e ideias de maneiras unicas.

Ao adotar a perspectiva da Teoria Historico-Cultural para o ensino de arte, é
preciso destacar a relevancia da mediacéao do professor enquanto proporcionador de
experiéncias e agentes ativos na construcdo do conhecimento. Nesse sentido, o
professor precisa atuar como mediador incentivando a apreciacao, analise e reflexao
sobre o fazer artistico, incentivando a participacdo ativa dos alunos para que se
tornem observadores atentos e principalmente se apropriem da arte em sua
poténcia.

Barbosa (2007a, p. 18) destaca que "a arte capacita um homem ou uma
mulher a ndo ser um estranho em seu meio ambiente nem estrangeiro no seu
préprio pais". Essa citacdo ressalta a capacidade da arte de conectar as pessoas ao
seu ambiente, & sua cultura e a sua identidade, fortalecendo o senso de
pertencimento e favorecendo a compreensdo mutua. Assim, é possivel afirmar que
na educacdo, a partir da perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, o ensino de arte
deve ser entendido como um processo de construcao coletiva do conhecimento que
valoriza a diversidade cultural e incentiva a participacao ativa dos estudantes.

Diante do entendimento de Barbosa (2007a) sobre a arte como uma
ferramenta de conexdo e pertencimento, é importante considerar a influéncia das

tecnologias digitais no ensino de arte. A intersec¢do entre a expressao artistica e a
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cultura contemporanea € notavel, e as tecnologias digitais emergem como uma
extensdo desse contexto. Integradas a cultura contemporanea, essas tecnologias,
guando utilizadas de maneira adequada, podem potencializar o desenvolvimento de
praticas colaborativas e criativas, ampliando os horizontes da expressao artistica.

As tecnologias digitais proporcionam uma variedade de ferramentas e
recursos que podem enriquecer a experiéncia artistica dos alunos. Por meio de
softwares de criagdo, aplicativos interativos e plataformas online, os estudantes tém
a oportunidade de explorar novas formas de criar, experimentar e compartilhar suas
obras de arte. No entanto, a consciéncia critica e a reflexdo sobre o uso das
tecnologias digitais sdo fundamentais para garantir uma abordagem equilibrada e
enriguecedora no ensino de arte.

Em suma, os desafios enfrentados pela arte na sociedade contemporanea
refletem diretamente na educacao, especialmente quando se considera a reducéo
do espaco destinado a ela nos curriculos escolares. Essa reducao néo apenas limita
o desenvolvimento individual dos alunos, mas também compromete a formacéo de
uma sociedade mais critica, reflexiva e culturalmente rica. Além disso, é fundamental
considerar o papel das tecnologias digitais no ensino de arte, as quais, quando
utilizadas de maneira reflexiva, tém o potencial de enriquecer e diversificar as
experiéncias artisticas dos estudantes, ampliando os horizontes da expressao
criativa. Portanto, é imperativo que se promova uma valorizacdo efetiva da arte,
aliada ao uso consciente das tecnologias, no contexto educacional. Na préxima
secdo, com base nos dados de pesquisa, tecemos algumas reflexdes acerca dos

usos e apropriacdes das tecnologias na educacao e no ensino de arte.
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5 RESULTADOS E ANALISE DE DADOS

Esta secdo tem como propésito apresentar os resultados decorrentes da
pesquisa conduzida, submetendo-os a uma analise embasada nos principios
tedrico-metodologicos da Teoria Histérico-Cultural. Nesse sentido, empregamos
categorias de andlise que emergiram dos dados, com destaque para a Colaboracao,
a Mediacéao e as Condicdes objetivas dos sujeitos.

Por meio da categoria Colaboragéo, examinamos néo apenas as interacdes
mediadas pelo formador, mas também a importancia da colaboracao entre os pares.
Nesse sentido, as situacdes de aprendizado e desenvolvimento, especialmente no
gque diz respeito as praticas relacionadas as tecnologias digitais, foram
impulsionadas n&o apenas pela orientacdo do formador, mas também pela
colaboracéo e troca de experiéncias entre os professores participantes.

No que se refere a categoria de Mediagcdo, salientamos o papel ativo e
essencial do formador como mediador no processo de aprendizagem dos
professores. Para além de oferecer orientacdo e apoio, o formador desempenhou
papel crucial ao promover o uso e a apropriacdo das ferramentas digitais,
incentivando seu uso nas praticas pedagodgicas.

As condicbes objetivas de vida dos participantes representam um papel
importante no ambito dos usos e apropriacbes das tecnologias. Partimos do
pressuposto que o processo formativo necessita levar em consideracdo 0s
conhecimentos, a realidade individual e da unidade escolar, bem como as politicas
gue envolvem o contexto do trabalho do professor.

Ao adotar essas categorias de analise, buscamos construir uma sintese
analitica que ndo apenas elucide as descobertas obtidas, mas também as alinhe aos
objetivos delineados no inicio desta investigacdo. Dessa forma, a estrutura de
Andlise de Dados foi organizada dividindo-se em trés etapas distintas.

Inicialmente, apresentamos ao leitor o processo de criacdo do modelo
formativo oferecido aos participantes desta pesquisa, que busca proporcionar ao
leitor uma compreenséao dos principios orientadores da proposta formativa.

Na sequéncia, optamos por uma analise segmentada, dedicando aten¢édo ao
primeiro contato com o0s participantes e a semana de ambientacdo deles com a
plataforma. Essa perspectiva visa ndo apenas valorizar as histérias individuais,

contextos e subjetividades de cada participante, mas também destacar a importancia
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desse estagio inicial. A analise dessa fase ndo s contextualiza as interacdes, mas
também oferece insights acerca das experiéncias individuais dos participantes,
identificando dialogos significativos para a pesquisa.

Ao término da semana de ambientacdo, optamos por realizar uma analise dos
dados de maneira agrupada, a fim de proporcionar uma visdo mais abrangente das
informacdes. Essa analise baseou-se nas categorias previamente selecionadas para

a investigagao.
5.1 PROCESsO DE CRIACAO DO MODELO FORMATIVO

Diversas experiéncias formativas sdo compartiihadas no meio cientifico;
diante desse cenario, surge a crucial indagacdo: de que maneira a formacao
docente pode verdadeiramente instigar mudancas na pratica diaria dos professores?
Como podemos transformar um processo formativo em uma trajetoria significativa
capaz de despertar encantamento e promover novas perspectivas? A reflexdo sobre
esse questionamento nos conduz a compreensao de que o ponto de partida reside,
sobretudo, no desenho didatico da formacéo. Isso abrange ndo somente a forma e o
conteudo, mas também as situacdes de aprendizagem, o conhecimento, a avaliagao
e, ndo menos importante, para quem tal formacao € destinada.

Desde o inicio, um ponto crucial entre os formadores consistia em conceber
uma formacéo alinhada as reais demandas e necessidades dos professores. Em
consonancia com as ideias do grupo DidaTic, "o processo formativo se da na
perspectiva de compreender as potencialidades das tecnologias reportadas a uma
didatica colaborativa e autoral" (Ferreira et al.,, 2022). Isso implica superar a
concepcdo de formacbBes muitas vezes excessivamente tedricas, que nao
estabelecem dialogo com o professor, ou que se restringem ao aspecto instrumental
da tecnologia, sem possibilitar uma relacdo efetiva com a prética. Essas formacdes,
gue muitas vezes tém carater prescritivo, sdo conduzidas de forma aligeirada "como
se a operacao dos equipamentos e o conhecimento técnico sobre as TIC pudessem
ser considerados de maneira dissociada das formas pedagogicas do uso" (Peixoto,
2015, p. 327).

E importante ressaltar que a énfase na instrumentalizacdo das tecnologias
digitais frequentemente negligencia as complexidades mais amplas e
contextualizadas do ambiente educacional. Nesse sentido, o principal propésito era

desenvolver uma formagéo a partir de uma abordagem mais abrangente, que né&o
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apenas reconhecesse, mas também incorporasse as necessidades especificas dos
professores em seu desenvolvimento profissional. A formacédo almejada n&o seria
imposta de fora para dentro, mas sim desenvolvida em conjunto com os educadores,
considerando atentamente suas experiéncias, dificuldades e anseios.

Nesse sentido, com o0 objetivo de alcancar nossas metas e em consonancia
com os principios da cibercultura, reconhecemos a importancia de selecionar uma
teoria que se fundamenta na construgcéo da formacao. Optamos, entdo, pela Teoria
da Cognicdo Distribuida, alicercada nos fundamentos da Teoria Historico-Cultural,
como a base orientadora para nossas acdes. Nesse contexto, a interagao,
colaboragcédo, parceria intelectual, negociacdo e compartihamento de ideias
emergiram como elementos direcionadores essenciais para nossas praticas e a
construgao coletiva da formagéo delineada nesta pesquisa.

Conforme mencionado anteriormente, a formacao foi conduzida de maneira
hibrida, combinando encontros sincronos via Google Meet e assincronos via
plataforma Moodle da UEL. No entanto, merece especial destaque o
acompanhamento personalizado oferecido a cada participante. Esse suporte foi
realizado via WhatsApp, proporcionando um canal direto de comunicacao, além de
encontros presenciais, nos quais 0s participantes tinham acesso direto aos
formadores para esclarecer davidas e colaborar na construcdo desse processo
formativo. Além disso, outro destaque é para o acompanhamento presencial dos
participantes realizado pelo formador in loco, ou seja, por mim, ao longo de todo o
processo formativo. No infografico a seguir, o leitor pode visualizar os principios

norteadores da formacéo e como o suporte foi fornecido aos participantes.
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Figura 21: Infogréfico da Formacéo

Encontros

Assincronos via Encontros

plataforma Mechagao Sgncrrimah: vita
Moodle ocogle lee
Autoria FORMAGAO Colaboracao
Acompanhamento Acompanhamento
dos formadores via Emancipagéo do formador em
WhatsApp lécus

Fonte: O autor (2023).

A concepcdo da formacdo, orientada pelas reais necessidades dos
professores, visou superar as limitacbes frequentemente encontradas nos
programas convencionais, que muitas vezes se restringem ao uso instrumental das
tecnologias digitais. Durante o processo formativo, houve énfase na interacao,
colaboracédo e negociacdo entre os participantes, criando ambiente propicio a troca
de ideias e ao aprendizado entre os pares. O acompanhamento por meio do
WhatsApp e 0s encontros presenciais realizados in loco se destacaram como
elementos distintivos da formacao, permitindo uma comunicacéo direta, a resolucao
imediata de duvidas e a construcdo entre formadores e participantes. Essa
abordagem hibrida, que combinou encontros sincronos e assincronos, juntamente
com o suporte presencial, contribuiu significativamente para a geracdo de

aprendizagens significativas entre os participantes.

5.2 PRIMEIRO CONTATO COM OS PARTICIPANTES: PERCEPCOES INICIAIS DA REALIDADE

DOCENTE E EXPECTATIVAS SOBRE A FORMAGAO

Em uma de suas obras, Libaneo (2004, p. 13) discorre sobre as "novas
exigéncias de formacdo de professores postas pelas novas realidades

contemporaneas". A formagéo necesséria inclui pensamento reflexivo, possibilitando
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uma andlise critica da pratica docente. Além disso, é crucial a interagéo critica com
as midias e multimidias, a integracdo da escola a diferentes universos culturais, o
dominio da informética, a busca constante de formacéo, a capacidade de didlogo e
comunicacéo, o reconhecimento das diferencas, a promoc¢éo da solidariedade e a
conscientizagcdo ambiental. Essas demandas refletem a complexidade do papel do
professor na sociedade atual, indo além da transmissédo de conteludos para abracar
uma abordagem ampla e adaptativa diante das mudancas sociais, tecnoldgicas e
culturais.

No entanto, reconhecemos que, para planejar a oferta de formacao
continuada em tecnologias digitais na educacao, seja em ambito nacional, estadual,
municipal ou do préprio I6cus da escola, é imprescindivel, além de clareza acerca
dos objetivos almejados, uma ampla compreenséo da realidade e das dificuldades
enfrentadas por esses profissionais no cotidiano escolar.

Dessa forma, a professora Frida foi a primeira participante com quem
conversei sobre a formacdo. O dialogo ocorreu no periodo da tarde, durante o
Horario de Estudos em Praticas Pedagogicas (HEPP). Faltavam apenas duas
semanas para o inicio da formacao, mas a conversa foi bastante proveitosa, mesmo
gue informal. Inicialmente, Frida compartilhou alguns problemas pessoais. A
conversa durou quase 50 minutos, e eu busquei ouvi-la atentamente, percebendo
gue talvez aquele ndo fosse o momento mais adequado para abordar a formacéo.
Mesmo assim, em certo ponto da conversa, a professora Frida demonstrou interesse

no mestrado e na formacado que seria ofertada:

Professora Frida (51a, 16td): Estou realmente animada, mas confesso que
estou um pouco nervosa. Tenho muita dificuldade em relacdo as
tecnologias. Sei apenas o basico do basico.

Pesquisador: Entendo perfeitamente, professora. Saiba que estamos aqui
para apoia-la em tudo o que vocé precisar. Essa formacao é diferente! Ela
foi pensada para atender diferentes niveis de habilidades e os formadores
estardo de prontiddo para te auxiliar. Além disso, lembre-se de que eu
estarei aqui na escola todos os dias. Qualquer coisa é sé chamar!

Professora Frida (51a, 16td): Obrigada querido. Tenho muita vontade de
aprender, e sei que isso é fundamental para os dias de hoje, mas sei que
vou precisar de paciéncia, viu!

Pesquisador: Mas é claro, profa! Iremos trabalhar e aprender juntos! Se
surgirem duvidas, ndo hesite em perguntar.

A fala da professora Frida reflete uma mistura de entusiasmo e apreensao em

relacdo a incorporagéo e ao uso das tecnologias digitais em sua pratica docente. O



121

"nervosismo” da professora talvez seja o sentimento de tantos outros professores
gue se deparam com a necessidade de repensar, organizar e executar praticas com
artefatos e linguagens que lhes sdo estranhos. Ressalta-se que, apesar do
nervosismo, ela reconhece a importancia das tecnologias digitais como ferramentas
gue podem contribuir com o0s processos de ensino e aprendizagem. Essa
perspectiva alinha-se a visdo de Almeida (2007), ao ressaltar que a utilizacdo das
tecnologias no contexto educacional pode gerar ambientes de ensino e
aprendizagem distintos dos tradicionais. Contudo, € essencial ressaltar que as
verdadeiras contribuicbes dessas tecnologias para a educacgéo se revelam quando
sao utilizadas como mediadoras no processo de constru¢do do conhecimento.

Contudo, € relevante observar que a professora reconhece sentir-se nervosa
por apresentar conhecimentos limitados referentes ao uso das tecnologias,
evidenciando a falta de fluéncia digital, uma dificuldade enfrentada por muitos
professores. Essa questdo é evidenciada no estudo TIC Educagéo (CGl.br, 2022),
gue constatou uma reducéo de cursos de formacao e integracdo de tecnologias em
sala de aula. De acordo com o estudo, 75% dos professores destacam a auséncia
de cursos especificos, o que dificulta a incorporacdo de tecnologias digitais nas
atividades educativas com os alunos.

Além disso, a pesquisa revela uma reducdo da disponibilidade de programas
de formacédo continuada para o uso de tecnologias em sala de aula. Em 2021, 65%
dos docentes afirmaram ter participado de formacdes com esse proposito, um indice
gue se apresenta menor (56%) na edicdo de 2022 da pesquisa (Oliveira; Oliveira,
2023). Esses dados reforcam a tendéncia dos professores de sentirem-se inseguros
em relacdo a sua fluéncia digital, como é o caso da professora Frida.

De acordo com Amiel e Amaral (2013, p. 2), fluéncia digital demanda
"recursos (digitais e fisicos), formacédo e toda uma estrutura de apoio (comunitaria,
institucional) para que haja efetiva participacao”. Neste contexto, fluéncia digital
pode ser entendida como a busca constante para compreender as tecnologias
digitais por meio de sua apropriacdo, bem como usa-la pedagogicamente em
contexto educativo.

Seguindo essa perspectiva, Souza Neto (2015) destaca que € importante
ressaltar que a ideia de fluéncia digital defendida aqui ndo se resume ao mero
dominio das tecnologias digitais, uma vez que esse conhecimento, por si sé, ndo

garante nem resolve os desafios enfrentados nas instituicbes escolares. Dessa
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forma, a concepcéo de fluéncia digital adotada neste estudo alinha-se com as ideias
de Amiel e Amaral (2013), que apontam para a importancia do dominio das TD, mas,
sobretudo, compreendem a necessidade de proporcionar aos professores
ferramentas e conhecimentos que os capacitem a ensinar e aprender por meio dos
artefatos tecnologicos.

A professora Tarsila foi a segunda participante com quem o0 pesquisador
conversou sobre a formacédo. Ela ja havia participado de um Horéario de Estudo com
o Formador de Arte e estava inteirada sobre a formacao que estava prestes a ser
ofertada. A conversa ocorreu na Sala da Coordenacdo Pedagdgica. Durante o
encontro, a professora solicitou auxilio para acessar o Sistema de Lancamento de
Notas, e, apos ajuda-la, aproveitei a oportunidade para responder a suas perguntas
sobre o inicio da formacé&o. Ela tinha algumas duvidas quanto ao conteddo que seria
abordado na formacdo, e, para esclarecé-la, acessei o site ARTIC e apresentei
alguns dos aplicativos e sites que seriam explorados durante a formacgéo. Tarsila

demonstrou-se entusiasmada para iniciar o processo formativo.

Professora Tarsila (55a, 25td): Me explica uma coisa: 0 que vamos
aprender nessa formacéo? Ela é mais teoria ou tem muita atividade préatica?

Pesquisador: Vou te dar um spoiler, profa. Dé uma olhada aqui no site que
estamos construindo; ele faz parte de uma das estac¢des da formacao.

Professora Tarsila (55a, 25td): Nossa que legal'! Quanta coisa! Vou te
confessar uma coisa: eu morro de medo de utilizar tecnologia em sala de
aula. Nao me sinto segura em utilizd-la com meus alunos. Sempre acontece
alguma coisa!

Pesquisador: Que coisa?

Professora Tarsila (55a, 25td): Sempre ocorrem problemas! O computador
nao liga, a internet cai ou os alunos ndo conseguem acessar 0 que é
necessario. Também me apavora a ideia de eles me perguntarem algo e eu
nao saber responder e muito menos ajudar, entdo eu acabo desistindo de
usa-las. Mas no fundo, eu sei que preciso aprender.

Pesquisador: Entendo perfeitamente, profa. E normal sentir-se assim,
especialmente quando estamos explorando algo novo. Mas fique tranquila!
Na formacdo vocé terda todo o apoio dos formadores, tanto através do
WhatsApp quanto presencialmente, comigo aqui ha escola.

Professora Tarsila (55a, 25td): Vou participar da formagéo, com certeza.
Preciso vencer esse medo e aproveitar que tenho vocé aqui na escola, ndo
€ mesmo?

Pesquisador: Claro, profa. Vamos aprender juntos!

A declaracdo da professora Tarsila, ao afirmar que "morre de medo de utilizar

tecnologia em sala de aula", reflete uma preocupagcdo comum entre alguns
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educadores quando se trata do uso das ferramentas digitais no ambiente escolar.
Suas apreensdes podem derivar de diversos motivos, como falta de familiaridade
com as tecnologias digitais, a inseguranca em lidar com possiveis problemas
técnicos ou ainda a deficiéncia na estrutura fisica e tecnolégica da escola.

Durante nosso dialogo, observei que, embora ela tenha considerado a ideia
de incorporar atividades préticas e teéricas durante a formacgédo, manifestou certo
desconforto em relacao as atividades praticas. Essa postura foi reforcada em outros
momentos, como em suas Horas de Estudo realizadas junto a Coordenacao
Pedagdgica, quando a docente precisava acessar o0 Google Classroom para
preencher documentos ou acessar dados compartilhados com todos os docentes da
escola. Tal aspecto nos leva a refletir acerca da necessidade nao sé de formacgao
pedagodgica, mas também instrumental, que ndo pode ser esquecida. Para além de
cursos estanques, o acompanhamento e apoio nas tarefas mais simples se
apresentam como cruciais.

O conceito de instrumental abordado aqui refere-se a simples utilizacdo das
tecnologias digitais como ferramentas disponiveis para os professores, destinadas a
atender as demandas do cotidiano. Segundo Bonilla e Pretto (2007), ainda € comum
a predominancia do uso das tecnologias como auxiliares no processo educacional.
Nessa perspectiva, o foco esta na busca pela utilidade desses novos instrumentos, o
gue evidencia uma reducdao significativa de suas possibilidades. Para esses autores,
essa reducdo nao apenas esvazia as tecnologias de suas caracteristicas
fundamentais, mas também as transforma em simples animadoras de uma educacéo
ja existente.

Nesse contexto, € fundamental considerar os instrumentos tecnoldgicos
desenvolvidos pelo homem e destinados a ele. Assim, estes podem ser apropriados
e utilizados pelos diversos individuos na escola, levando em consideracdo seus
contextos socioculturais. Isso se deve ao fato de que a escola é uma instituicao
privilegiada destacada como uma "organizacdo social de praticas de saberes”
(Dussel, 2013, p. 15 apud Souza Neto, 2015, p. 100). Portanto, € essencial que a
escola ndo se restrinja apenas as experiéncias de uso puramente instrumental das
tecnologias digitais, mas também incorpore a experiéncia de utilizacdo dessas
tecnologias com o propésito de concebé-las, vivencia-las e compreendé-las de

maneira reflexiva e critica.
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Outra dificuldade apontada pela professora, que contribui para o seu receio
em utilizar tecnologias digitais em suas aulas, esta relacionada a infraestrutura da
escola, sobretudo no que diz respeito aos computadores e a conexao a internet. A
precariedade desses recursos pode impactar diretamente a eficidcia da integracéo
das tecnologias no ambiente educacional, limitando as possibilidades de acesso e
aproveitamento dessas ferramentas. Tal aspecto sublinha a necessidade urgente de
investimentos na infraestrutura tecnolégica das escolas, assegurando que tanto
professores quanto alunos tenham condi¢cbes adequadas para explorar o potencial
das tecnologias no processo de aprendizagem. Além disso, ressalta a importancia
de abordar questdes estruturais para promover uma incorporagcdo efetiva das
praticas digitais no contexto educativo.

Nesse sentido, ao observar a infraestrutura da escola, € possivel afirmar que
contava com uma boa estrutura tecnoldégica em comparacdo com 0O cenario
educacional brasileiro. Contudo, é fundamental salientar que, apesar de abranger
diversos recursos, essa infraestrutura nao satisfaz completamente as necessidades
da comunidade escolar. Fatores como a velocidade de processamento e as
condicbes de acesso a internet podem afetar a apropriacdo e usos dessas

tecnologias no contexto educacional. Nesse sentido,

E evidente que se faz necesséario também o aparelhamento das escolas,
com equipamentos digitais de boa qualidade, com conexdo a internet e
todos os recursos disponiveis; no entanto, de nada adianta termos escolas
bem preparadas se ndo temos o principal: professores bem preparados para
introduzir estas tecnologias no seu fazer pedagogico (Schnell; Quartiero,
2009, p. 115).

Outro aspecto significativo que demanda atencédo é o fato de a professora,
apesar do receio, "estar consciente da necessidade de superar esse medo". Ela
destaca a importancia de aproveitar a oportunidade de contar o apoio dos
formadores e do acompanhamento in loco no ambiente escolar, reconhecendo a
relevancia desse suporte para sua capacitacdo e seguranca no uso das tecnologias.
Essa postura demonstra um passo crucial em direcdo ao desenvolvimento da
fluéncia digital, pois reconhecer a necessidade de vencer o medo € 0 primeiro passo
para a construcdo de uma abordagem mais confiante em relacdo as praticas
tecnologicas na educacéo.

O acompanhamento e o0 apoio continuos podem desempenhar um papel

importante nesse processo. Em estudos acerca da Zona de Desenvolvimento
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Proximal (ZDP), Vygotsky (2007) destaca a importancia tanto do adulto quanto do
parceiro mais experiente no desenvolvimento da crianga, atuando como um apoio na
resolucéo de problemas além da capacidade autbnoma da crianca.

Em sua analise, Vygotsky (2007) concentrou-se nas intera¢des adulto-crianca
e no papel fundamental dessas interagdes no estimulo do desenvolvimento. Essa
prevaléncia de foco é perceptivel nos estudos contemporaneos que abordam a
perspectiva vygotskyana da ZDP, como evidenciado em pesquisas realizadas por
Tudge (1987 apud Zanella, 1994) e outros. Porém, apesar de receber menos énfase
na literatura, a dindmica da interacdo entre companheiros apresenta notavel
semelhanca com o observado nas interacbes adulto-crianga. Segundo Vygotsky

(2007),

E a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento pessoal potencial, determinado através da solucdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes (Vygotsky, 2007, p. 97).

A ideia fundamental € que um companheiro mais experiente exerce influéncia
sobre um menos experiente, permitindo a aquisicdo de conhecimentos previamente
inacessiveis a este Ultimo. Essa analogia entre as dinamicas das interacdes destaca
a universalidade do conceito de vygotskyano, sublinhando que, seja entre adultos ou
entre companheiros, a colaboracdo e a influéncia reciproca desempenham papéis
cruciais no processo de desenvolvimento cognitivo.

As professoras Anita e Lygia estavam presentes durante a mesma conversa.
Ambas haviam participado da Hora de Estudo com o formador de éarea'® da
disciplina de Arte e, portanto, jA estavam inteiradas com a formacdo. O dialogo
ocorreu na sala de estudos, onde encontrei as duas professoras. No momento da
minha chegada, elas estavam examinando o material didatico e me perguntaram se
eu conhecia algum aplicativo para digitalizar fotos e documentos. Auxiliei ambas nas
questdes que apresentavam, e, logo em seguida, a professora Lygia expressou

interesse pela formacéao.

10 De acordo com a Lei Complementar n° 911, de 05 de outubro de 2015, que trata do Estatuto,
Plano de Carreira e Remuneracdo do Magistério Publico Municipal de Ourinhos, e considerando a
regulamentacdo dada pelo Decreto n° 6820/2016 e pela Lei Complementar n® 954/2017, os
professores formadores sdo aqueles profissionais efetivos do quadro do magistério que sao
designados para ocuparem fun¢éo de confianca de Professor Formador de Educacdo Continuada.
Esses profissionais atuardo na Secretaria Municipal de Educac¢@o e nas Unidades Escolares
orientando os professores das respectivas areas.
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Professora Lygia (46a, 8td): Célio, quando vai comecar a formacao? Ja
enviei os dados para participar. Vocé recebeu?

Pesquisador: Sim, professora Lygia! Ja recebi os seus dados. Que bom
que vocé vai participar da formacdo. Tenho certeza de que vocé vai gostar!

Professora Anita (46a, 13td): Eu ainda n&do enviei meus dados. Posso
passar aqui para vocé?

Pesquisador: Claro, professora!

Professora Lygia (46a, 8td): Célio, eu ndo tenho turma fixa, mas tenho o
Projeto de Arte Reciclavel no periodo da manha. Sera que consigo trabalhar
a formacéo com os meus alunos do projeto?

Pesquisador: Claro, professora! Vamos nos organizar e pensar juntos nas
melhores estratégias para que vocé possa usar tudo o que aprender na
formacédo, em seu projeto.

Professora Anita (46a, 13td): E no meu caso, Célio, que nao tenho sala
fixa e nem projeto?

Pesquisador: Nao tem problema, professora. Conforme vocé for entrando
em sala de aula e substituindo os demais professores, vocé vai colocando
em pratica o que vocé for aprendendo durante a formacao.

Professora Anita (46a, 13td): Sozinha? Ou vocé entra comigo?

Pesquisador: Estarei te acompanhando ao longo de toda a formacéo. Vocé
ndo estara sozinha!

Professora Anita (46a, 13td): Fico mais aliviada.

Professora Lygia (46a, 8td): Ta certo, entdo. Quando comecar, vocé me
avisa?

Pesquisador: Pode deixar. Eu aviso vocés.

A inseguranca manifestada pela professora Anita, ao ser indagada sobre o
desenvolvimento das atividades, pode revelar nuances importantes na dinamica
educacional. Um aspecto relevante reside na autoconfianca profissional da
professora, incluindo sua experiéncia, formacdo e eventuais lacunas que possam
contribuir para a inseguranca percebida. O questionamento sobre a entrada "sozinha
ou acompanhada" revela a necessidade de apoio, seja para superar desafios
especificos ou em busca de validacéo e colaboracdo no ambiente de trabalho.

A inseguranca expressa pela participante pode ser interpretada a luz da TCD,
gue sugere que o conhecimento ndo acontece de forma isolada, tampouco esta
exclusivamente armazenado dentro de um individuo. Em vez disso, ele emerge das
interagcbes do sujeito com fatores culturais, ambientais, objetos e artefatos,
distribuindo-se, assim, entre esses elementos (Salomon, 1993). Nesse contexto, ao

considerar as categorias mediacdo e colaboracdo como unidades de analise,
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podemos inferir que a autoconfianca profissional ndo se deve simplesmente a uma
caracteristica individual, mas é influenciada pela interacdo com colegas, com o
ambiente em que esta inserida e com o contato com os artefatos.

A inseguranca da citada professora pode estar relacionada a percepcgédo de
falta de suporte ou recursos adequados para o desenvolvimento de tarefas. Nesse
sentido, tornou-se evidente a importancia do pesquisador ao incentivar e
proporcionar seguranca a professora durante o processo formativo, a0 mesmo
tempo em que estimula o aprendizado. O pesquisador assume o papel de mediador,
facilitando ndo apenas a constru¢do, mas também a distribuicdo do conhecimento,
buscando promover o desenvolvimento dos sujeitos e desempenhando um papel
crucial nos processos de distribuicdo da cognicdo. No entanto, a eficacia desse
processo esta condicionada a utilizacdo de diversas atividades e estratégias, como
destacado por Mello e Moraes (2021).

Importante ressaltar que a fungdo do formador vai além da mera transmisséo
de informacdes, envolvendo a promocdo de interacbes colaborativas entre os
participantes e criando um ambiente seguro, onde 0s professores se sintam
encorajados a compartilhar ideias, esclarecer duvidas e buscar novas formas de
pensar suas praticas. O estimulo a docente implica a criagdo de um ambiente seguro
gue fortaleca sua autoconfianga, reconhecendo suas habilidades, experiéncias e
realizacdes.

Artemisia foi a Gltima participante com quem conversei sobre a formacéo. Ao
contrario das demais participantes, a professora Artemisia ndo havia participado do
Horario de Estudos com o formador de Arte, portanto ndo estava ciente dos detalhes
da formacédo. Conforme mencionado anteriormente, a citada professora leciona pela
manhd e a tarde nos Anos Iniciais de uma escola de Anos Iniciais, mas a noite ela
comparece uma vez por semana na EMEF José Alves Martins para ministrar aulas
de Arte para os alunos da EJA. Nossa conversa aconteceu apos o intervalo, e a
professora demonstrou grande interesse na formacdo. Sua principal preocupacéao
era o tempo disponivel, temendo comecar a formacéo e ndo conseguir conciliar suas
atividades atuais. Nessa ocasido, perguntou se isso poderia prejudicar a pesquisa

de alguma forma.

Pesquisador: OIl4, professora Artemisia. A senhora esta sabendo sobre a
formagédo que serd oferecida aos professores de arte da rede municipal?
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Professora Artemisia (46a, 24td): Oi, Célio. Nao, ndo estou sabendo. Eu
néo estou conseguindo fazer a Hora de Estudo com o formador de area.

Pesquisador: Entendo, professora. A formagéo ter4 como foco o ensino de
arte e o uso das tecnologias digitais. Ela sera realizada em um formato
hibrido e sera certificado pela UEL. Essa formacéo faz parte do meu projeto
de mestrado, e eu estarei acompanhando os professores aqui do José
Alves Martins durante todo o processo. Seria muito bom se a senhora
aceitasse o convite.

Professora Artemisia (46a, 24td): Nossa Célio, que legal' E quanto tempo
é de curso?

Pesquisador: Serd uma formacédo de trés meses, com um total de 100
horas. A formacdo serd hibrida. Entdo teremos encontros quinzenais de
forma online pelo Google Meet. Caso vocé aceite, eu estarei
acompanhando vocé durante toda a formacéo, te ajudando no que for
preciso.

Professora Artemisia (46a, 24td): Claro que quero! Vocé sabia que esse &
meu primeiro ano como professora de Arte? Ainda estou aprendendo. Meu
Unico receio é a falta de tempo. Tenho medo de ndo conseguir conciliar
minhas atividades com o curso.

Pesquisador: Professora, a formacgéo é flexivel e a gente vai se acertando
conforme suas necessidades. Fique tranquila. Estou aqui para ajuda-la no
que for preciso. Pode contar comigo!

Professora Artemisia (46a, 24td): Isso € 6timo de ouvir! Vim de uma
escola que nao tinha muito apoio. Muito obrigada, Célio. Pode colocar meu
nome, eu quero fazer parte da formacgao!

Analisando o didlogo com a professora Artemisia acerca de sua participacao
na formacéao, percebe-se uma dualidade entre seu desejo de participar e se envolver
Nno curso e a preocupacao diante da possivel falta de tempo. Para compreender esse
dilema, é essencial identificar os fatores objetivos que compdem a rotina da docente,
abrangendo atividades como aulas, pesquisas, planejamentos e demais
compromissos. A carga horéria atribuida a cada uma dessas atividades inicia as 7
horas da manha e frequentemente se estende até as 21 horas (normalmente). Além
disso, € fundamental considerar seus afazeres pessoais, 0s quais também exigem
atencao e tempo.

De maneira geral, o quadro docente da escola basica é composto por
mulheres que possuem dupla ou tripla jornada de trabalho. Tardif e Lessard (2008)
enfatizam a complexidade inerente a definicdo da carga horaria de trabalho dos
professores. Eles argumentam que essa tarefa € intrinsecamente desafiadora, pois
ndo se limita apenas a consideracdo das tarefas prescritas pela gestéo escolar, uma
vez que € crucial levar em consideracdo a iniciativa dos proprios docentes. Os

autores destacam que o trabalho docente apresenta "limites imprecisos e variaveis
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de acordo com os individuos e as circunstancias". Esses limites séo ilustrados por
atividades como "pensar em seus alunos de noite, ver um filme para adolescentes
para assimilar a cultura jovem, etc." (Tardif; Lessard, 2008, p. 112).

E importante ressaltar que muitos dos fendmenos relacionados a esse
processo ndo sao passiveis de quantificacdo e, adicionalmente, sé&o
interdependentes. Segundo Tardif e Lessard (2008), diversos fatores influenciam a
intensidade do trabalho, incluindo condi¢cdes laborais, recursos disponiveis,
localizagdo da escola, diversidade e situacdo socioeconémica dos alunos e suas
familias, violéncia, presenca ou auséncia do trafico, tamanho das turmas, nimero de
disciplinas, tipos de vinculo empregaticio, atividades de avaliacédo, reuniées e tarefas
administrativas.

Esses aspectos ndo sao apenas externos, mas também envolvem a maneira
como os profissionais lidam com essas variaveis, incorporando questdes pessoais
como idade, experiéncia na profissdo e género. A interacdo complexa entre esses
elementos contribui para a compreensdo de que a intensidade do trabalho docente
vai além de simples contabilizacdo de horas, refletindo uma interconexao dinamica
entre os fatores externos e caracteristicas individuais (Tardif; Lessard, 2008).

Nesse contexto, a necessidade de conciliar as demandas profissionais e
pessoais evidencia a complexidade da gestdo do tempo na vida de diversos
professores, incluindo Artemisia. Ao se deparar com a oportunidade de formacéo, a
docente se vé diante do desafio de equilibrar suas responsabilidades, ponderando
sobre como integrar efetivamente essa iniciativa em sua rotina ja densamente
ocupada.

A preocupacao da professora em relacdo a escassez de tempo ndo apenas
representa uma dificuldade pessoal, mas também esta associada as condi¢cdes
sociais e culturais que permeiam o ambiente escolar. O didlogo evidencia a
sobrecarga enfrentada pelos educadores, cujas responsabilidades vao além da sala
de aula. Nesse contexto, a pressao temporal pode comprometer ndo apenas o bem-
estar da professora, mas também a qualidade do ensino e da formacéo oferecida.
Portanto, a formacdo continuada ndo pode ser vista para além das condicdes
objetivas de trabalho e vida de um professor. Assim, ndo basta a "vontade de
aprender” novos artefatos e préticas, € preciso dar condi¢bes minimas para que o
processo ocorra sem representar mais uma tarefa que represente um peso na vida

de professores.
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5.3 INiCIO DA FORMAGCAO: AMBIENTAGAO E ACOLHIMENTO DAS PARTICIPANTES

O processo formativo teve seu inicio em 04 de abril de 2023 com o primeiro
encontro sincrono marcado para as 20h, por meio da plataforma Google Meet.
Nesse momento inaugural, todos os participantes da formacéo, provenientes de
diferentes cidades como Ourinhos, Apucarana e Londrina, se fizeram presentes.
Esse encontro desempenhou um papel importante ndo apenas na ambientacdo a
plataforma, mas como espaco de acolhida a todos os participantes.

Assim como mencionado anteriormente na subsecdo 2.5 "Desenho Didatico
da Formacéo: uma Breve Contextualizacdo”, a etapa de Ambientacdo foi projetada
com o objetivo de familiarizar os participantes com o ambiente virtual no qual a
formacao foi desenvolvida e implementada. Durante esse periodo, 0s participantes
receberam informacdes detalhadas sobre como a formacgéo seria conduzida, quem
eram os formadores, o cronograma de estudos, as localidades envolvidas e dicas
essenciais sobre o0 acesso a formacéao. Essa fase teve a duracdo de uma semana.

A diversidade geografica dos participantes, provenientes de diversos
municipios, bem como as diferentes areas de atuacédo (professores da Educacao
Infantil ao nivel médio), possibilitou o conhecimento de realidades e perspectivas

distintas. Essa diversidade alinha-se com as ideias de Vygotsky, que destaca que

[...] o desenvolvimento do sujeito humano se d& a partir das constantes
interacdes com 0 meio social em que vive, ja que as formas psicoldgicas
mais sofisticadas emergem da vida social. Assim, o desenvolvimento do
psiquismo humano é sempre mediado pelo outro (outras pessoas do grupo
cultural), que indica, delimita e atribui significados a realidade. Por
intermédio dessas mediacBes, os membros imaturos da espécie humana
vado pouco a pouco se apropriando dos modos de funcionamento
psicolégico, do comportamento da cultura, enfim, do patrimonio pela histéria
da humanidade e de seu grupo cultural. Quando ja internalizados, esses
processos comecam a ocorrer sem a intermediacdo de outras pessoas
(Rego, 1995, p. 60-61).

Nesse contexto, o professor constréi sua formacdo, fortalecendo e
enriquecendo seu aprendizado por meio da interacdo com o0s pares. Na mesma
direcdo, Novoa (1997, p. 26) afirma que "a troca de experiéncias e a partilha de
saberes consolidam espacos de formacdo muatua, nos quais cada professor é
chamado a desempenhar simultaneamente, o papel de formador e de formando".

O encontro teve inicio com os participantes assistindo ao video intitulado "O
gue é fulgido?" Na trama, um garoto, ao se deparar com a palavra fulgido em um

livro, percorre sua casa em busca de sua definicdo, consultando diversos membros
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da familia. A busca culmina com a irma utilizando a pesquisa por voz em um tablet,
revelando imagens que representam o significado de fulgido. Apesar de ser uma
peca publicitaria com objetivos comerciais, 0 video também suscita reflexdes sobre
como a busca por informacfes e os métodos de aprendizado e ensino tém evoluido.

A partir desse ponto, buscou-se sensibilizar os participantes em relacao a
tematica, promovendo discussdes e reflexdes acerca do papel das tecnologias na
contemporaneidade, destacando sua importancia na educagdo. Em seguida, os
participantes foram convidados a acessar o Jamboard!' para iniciar a atividade
proposta, que consistia em recordar e compartilhar memdérias de como utilizavam a
tecnologia na infancia e adolescéncia, utilizando a ferramenta para esse propoésito. O
objetivo dessa atividade foi recepcionar e conhecer os participantes durante o
primeiro encontro sincrono, explorando suas percepcdes em relacédo as tecnologias
e resgatando suas memorias relacionadas ao tema.

Esse momento de reflexdo e compartilhamento possibilitou aos participantes
a possibilidade de expressar suas experiéncias, desde 0 primeiro contato com
celulares até a interacdo em salas de bate-papo no UOL, o0 acesso a Internet via
discagem, o fascinio por projetores, CDs e as emocdes ligadas aos videogames.
Embora tenha acontecido algumas trocas durante o encontro, notou-se certa timidez
por parte dos participantes ao serem solicitados a compartilhar suas percepcdes
perante o grupo. Além disso, alguns participantes também n&o se sentiram

confortaveis em abrir suas cameras ou microfones.

Cabe ressaltar que ha varios motivos para o desligamento das cameras [...],
tais como a fraca conex&@o com a Internet, a falta de um ambiente de estudo
adequado, entre outros. Por compreender essas questdes, o(a) professor(a)
pesquisador(a), apesar de estimular a abertura das cameras durante os
encontros sincronos, ndo exigia esta condicdo, deixando os estudantes a
vontade para abrir ou ndo as mesmas (Rabello, 2021, p. 88 apud
Nascimento et al., 2023, p. 105).

Um dos pontos enfatizados por Rabello (2021) é a importancia de cultivar o
respeito. Mesmo que 0s motivos para o desligamento das cameras ndo sejam
explicitados ou justificados, eles ndo devem demandar explicacbes, uma vez que

desconhecem as possiveis dificuldades enfrentadas pelo outro.

11O Jamboard é uma ferramenta da plataforma Google, de lousa digital interativa e colaborativa.
Composta por véarios frames ou paginas editaveis; essa ferramenta oferece instrumentos de
escrita, desenvolvimento e elementos gréaficos, podendo ser utilizada para impulsionar a
colaboracao, a interacéo e o compartilhamento de ideias em tempo real.
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Na imagem a seguir, pode-se observar alguns dos registros compartilhados
durante o encontro sincrono, apresentados na forma de notas adesivas na

plataforma. Importante ressaltar que nesse encontro tivemos aproximadamente 50
participantes.

Figura 22: Captura de tela: Jamboard
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Figura 23: Captura de tela: 1° Encontro Sincrono
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Vale destacar que alguns participantes enfrentaram dificuldades ao acessar o
Google Meet e ao utlizar o Jamboard, mas, com a ajuda dos formadores,

conseguiram desenvolver a atividade e fazer uso do aplicativo.
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As dificuldades enfrentadas em relagdo ao Google Meet decorreram
principalmente da baixa conectividade e instabilidade da internet de alguns
participantes. Contudo, a principal barreira encontrada surgiu durante a utilizacdo do
aplicativo Jamboard. Nesse sentido, ficou evidente que muitos participantes néo
estavam familiarizados ou possuiam conhecimento limitado sobre essa ferramenta,
nao a tendo utilizado anteriormente. Relatos durante a semana de ambientacao

corroboram essa falta de familiaridade e experiéncia prévia com o aplicativo.

Professora Anita (46a, 13td): Nunca tinha ouvido falar daquele aplicativo
que utilizamos no encontro sincrono. Foi dificil de mexer, mas gostei muito!

Professora Tarsila (55a, 25td): Eu conhecia o aplicativo, mas nunca o
utilizei. O meu formador de area mostrou para a gente, mas ele também nao
sabia utilizar muito bem.

Professora Lygia (46a, 8td): N&o conhecia o aplicativo, mas adorei usar os
post-it. O que mais da para fazer no aplicativo?

As falas das professoras em relacdo ao aplicativo utilizado refletem uma
variedade de experiéncias e niveis de familiaridade com a ferramenta. A Professora
Anita expressa um desconhecimento prévio sobre o aplicativo, destacando que sua
primeira experiéncia foi no encontro sincrono. Apesar da dificuldade inicial em
manusea-lo, ela revela uma apreciacdo positiva pela ferramenta. A professora
Tarsila, por sua vez, revela ter conhecimento prévio sobre o Jamboard, mas nunca o
havia utilizado. Sua experiéncia € marcada pela dependéncia do formador de area,
gue, embora tenha apresentado a ferramenta, também enfrentou desafios em sua
utilizacdo. Ja a professora Lygia demonstra total desconhecimento do aplicativo,
mas destaca seu agrado ao usar as notas adesivas, evidenciando a necessidade de
explorar mais possibilidades oferecidas pela ferramenta.

Ainda durante a semana de Ambientacdo, como parte das atividades
propostas, cada participante foi convidado a criar seu proprio Avatar e compartilha-lo
no grupo de WhatsApp da formacéo, utilizando a ferramenta Bitmojit?. Além disso,
todos foram orientados a preencher um slide de apresentacdo, uma maneira de
todos se conhecerem melhor e estabelecerem lacos na formacao. Essas atividades

iniciais buscaram proporcionar uma maneira lidica e interativa de dar inicio a

12O Bitmoji € um aplicativo que permite aos usuarios criar avatares personalizados que refletem
suas caracteristicas fisicas, estilo e personalidade. O aplicativo possibilita a customizacdo de
detalhes como aparéncia, roupas e acessorios, proporcionando uma forma de representagéo
digital. Além disso, os avatares gerados podem ser integrados em mensagens, redes sociais e
diversos aplicativos de comunicacao.
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formacdo, ao mesmo tempo em que tinha a intengcédo de promover uma sensacéao de
comunidade entre os participantes.

A producdo de avatares é uma pratica que ganha cada vez mais relevancia
nas experiéncias digitais contemporaneas. Por meio dessa representacao visual
personalizada, individuos podem expressar sua identidade de maneira Unica,
criando vinculos entre o real e o virtual. Segundo Schlemmer e Trein (2008, p. 4),

Avatar se refere a um

[...] termo Hindu utilizado para descrever uma manifestacdo corporal de um
ser imortal, ou uma manifestacdo neste mundo de um ser pertencente a um
mundo paralelo. Deriva do sénscrito Avatira, que significa "Descida" ou
simplesmente, "reencarnacgao".

No contexto tecnoldgico, o termo avatar refere-se a representacao grafica de
um individuo no mundo virtual digital. Essa representacdo pode variar desde uma
simples imagem bidimensional at¢é um modelo tridimensional, que pode ser pré-
definido ou completamente personalizado pelo proprio individuo. Pode ser a
aparéncia fisica do usuario ou ser uma criacdo totalmente imaginativa e criativa.
Além disso, a criacdo de um avatar possibilita a construcdo de uma identidade digital
distinta, permitindo uma expresséao unica e versatil no ambiente virtual (Schlemmer;
Trein, 2008).

Durante a etapa de producdo dos avatares, as cinco participantes da
formacdo demonstraram um grande interesse e entusiasmo pela proposta.
Surpreendentemente, nenhuma delas havia experimentado a criacdo de avatares
anteriormente. As professoras Tarsila, Anita e Lygia, ao explorar o aplicativo, ficaram
surpresas e, a0 mesmo tempo, um pouco apreensivas devido a vasta quantidade de
opcOes disponiveis. Elas se depararam com diversas escolhas, desde roupas e
penteados até detalhes como a cor dos olhos, a pele e os tracos faciais, o que Ihes
proporcionou um sentimento de ampla personalizacdo. Por outro lado, as
professoras Artemisia e Frida aproveitaram ao maximo a experiéncia, mergulhando
de forma descontraida na criacdo e recriagdo de seus avatares, demonstrando

claramente sua diversao no processo.

Professora Anita (46a, 13td): Eu gostei de fazer as "figurinhas". Tem
muitas opg¢des no site. Vocé acha que ficou parecido comigo?

Pesquisador: Que bom que gostou, Anita. Eu achei que ficou incrivel! E o
legal € que com tantas op¢des disponiveis, vocé pode continuar explorando
e experimentando.
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Professora Anita (46a, 13td): Vou mexer mais um pouco no aplicativo.
Obrigado por tudo.

Pesquisador: De nada, professora. Qualquer coisa, estamos a disposicao.
E s6 chamar.

Professora Lygia (46a, 8td): Célio do céu, fiquei doida com aquele
aplicativo. E tanta op¢édo de cabelo, nariz, olhos, boca e roupas, que eu
fiquei um pouco perdida.

Pesquisador: E muito legal, ndo é mesmo? D& para experimentar muito!

Professora Lygia (46a, 8td): Eu cheguei a pegar um espelho para me olhar
e ir procurando no aplicativo. Achei que fiquei parecida, mas demorei um
tempo para fazer. Era s6 essa atividade que tinha para fazer?

Pesquisador: Que legal esse exercicio do espelho! Isso me faz lembrar das
praticas de autorretrato que a gente fazia na faculdade, lembra?

Professora Lygia (46a, 8td): Nossa, verdade mesmo Célio. Mas pensando
bem, é um tipo de autorretrato, ndo é mesmo?

Pesquisador: E, sim! D& para explorar de diversas formas. Quanto as
atividades dessa estacdo (ambientacdo), tinhamos a producédo do Avatar e
o preenchimento do slide.

Professora Lygia (46a, 8td): Ah, o slide eu ja fiz. Entéo estou livre [risos].

Foi interessante observar que, mesmo com a disponibilidade de videos
tutoriais e um documento detalhando passo a passo, algumas participantes ainda
enfrentaram dificuldades no processo de execucao da proposta. A professora Anita
foi uma delas. A seguir, compartihamos um trecho da conversa entre ela e a
formadora Renata (Apucarana), que a auxiliou ao longo do processo de criacao.
Posteriormente, a participante ndo apenas concluiu a atividade, mas também
continuou explorando a ferramenta em diferentes contextos. Ela enviou diariamente
Avatares variados para o grupo de WhatsApp da formacédo, assim como para 0s
formadores. Supomos que esse comportamento pode evidenciar sua vontade de
experimentar e aprofundar seu conhecimento na ferramenta, indo além das

atividades propostas na formacao.
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Figura 24: Captura de tela do grupo de Figura 25: Avatares
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Fonte: O autor (2023).

As demais participantes concluiram suas atividades com o suporte de
orientacdes presenciais. A professora Tarsila compartilhou da ideia da professora
Lygia ao considerar os Avatares como autorretratos digitais e pensou em introduzir
essa proposta em suas aulas com os seus alunos. Por outro lado, as professoras
Artemisia e Frida tiveram atrasos na entrega das atividades, com a primeira de 15
dias de atraso e a segunda com 30 dias de atraso. Durante conversas com as
participantes, ambas mencionaram a falta de tempo para acessar a plataforma e
realizar as atividades. Vale ressaltar que, ao longo desse periodo, fizemos esforcos
para oferecer orientacdo presencial as participantes e auxilia-las no processo. No
entanto, em certos momentos, ndo foi possivel realizar o atendimento presencial
devido a questdes pessoais que as participantes estavam enfrentando, tais como
compromissos familiares, problemas de saulde, consultas médicas, necessidade de
resolver questdes administrativas, conflitos da agenda, além de questdes pessoais

relacionadas ao bem-estar emocional das professoras.
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Figura 26: Avatares

Fonte: O autor (2023).

Concluimos, portanto, a semana de ambientacdo e acolhimento das
participantes, ocorrida entre os dias 4 a 11 de abril de 2023. Essa etapa inicial teve
como objetivo principal familiarizar as participantes com o ambiente virtual da
formacdo e apresentar os formadores e demais integrantes. Ap0s essa semana,
seguimos para as proximas etapas, agora divididas em quatro estacdes, conforme
previamente detalhado na subsecdo 2.5. A partir desta secéo, a andlise de dados
nao sera mais dividida por estacdes, mas sim sera conduzida ao longo do processo
formativo que se estendeu até outubro de 2023, com base nas categorias Mediacao,
Colaboracéo e Condicdes Objetivas de Vida.

Dessa forma, na proxima secdo exploramos a categoria da mediacao,
fundamentando-se na perspectiva da Teoria Historico-Cultural e nas contribuicdes
de autores basilares a teoria. Isso nos permitira compreender como a mediac¢ao,
entendida como uma interposicdo que desencadeia transformacfes e impulsiona o
desenvolvimento, se manifesta nas diversas relacdes estabelecidas pelo ser
humanao.
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5.4 MEDIACAO NO PROCESSO FORMATIVO

Ao iniciar esta secdo dedicada a mediacdo, categoria central neste estudo,
consideramos fundamental compreender os principios que permeiam esse conceito.
Para alcancar tal compreensdo, ancoramo-nos na Teoria Historico-Cultural e nas
reflexdes e estudos conduzidos por Smolka e Nogueira (2002), Sforni (2008),
Martins (2011), Santos e Battisti (2018) e autores que ressaltam a importancia da
mediagdo nos processos de ensino-aprendizagem como um elemento essencial
para o desenvolvimento das fungcbes mentais superiores. Nosso objetivo nesta
analise € debrucar-se sobre os processos de mediacdo que ocorreram durante a
formacdo descrita nesta pesquisa, envolvendo o pesquisador (mediador) e as
professoras (mediadas).

A mediacdo se manifesta como "fenémeno proprio do ser humano. Por meio
da mediacdo e por ela conseguimos transmitir a outros um mundo de significados
préprio de uma cultura” (Nogaro; Dalmina, 2014, p. 11). Na THC, o conceito de
mediacdo é descrito como um processo central que define a interacdo do ser
humano com o mundo e com outros individuos, tornando-se importante elemento na
formacdo das funcbes mentais superiores (Santos; Battisti, 2018). Sob essa
perspectiva, essas funcdes sdo compreendidas como processos culturalmente
mediados; "o uso de signos conduz os seres humanos a uma estrutura especifica de
comportamento que se destaca do desenvolvimento biolégico e cria novas formas de
processos psicolégicos enraizados na cultura” (Vygotsky, 2007, p. 45).

Na sua relacio com os outros e com 0 mundo, "o homem produz
instrumentos que constituem sua atividade tanto pratica quanto mental,
possibilitando-lhe transformar o mundo enquanto ele proprio se constréi simbdlica,
histérica e subjetivamente” (Santos; Battisti, 2018, p. 1). Nessa perspectiva, a
interacdo entre 0 ser humano e o ambiente emerge como um elemento crucial no
desenvolvimento mental, no pensamento e nas relacfes sociais. Ao estabelecer
novas conexées com o entorno e com outros individuos, o ser humano desempenha
papel ativo na construcdo de um mundo cultural. Nesse processo dialético, ndo
apenas se adapta culturalmente, mas também se constitui como um ser cultural
(Battisti, 2016). Dessa forma, € possivel afirmar que, no homem, a atividade mental

€ consequéncia da interacdo com o outro (Smolka; Nogueira, 2002).
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A partir dessas reflexdes, surge a seguinte questdo: Qual é o papel do
formador enquanto mediador nos processos formativos dos professores? De que
forma a mediacdo deve ser pensada e conduzida para contribuir positivamente na
formacdo deles? No contexto da formacdo docente continuada, a compreensao
desses processos de mediagao torna-se essencial. A interagdo entre o formador, o
professor e seus pares pode promover nao apenas a transmissdo de
conhecimentos, mas também a construcdo conjunta de significados e novas
estratégias de ensino ao contexto cultural e social. Nesse sentido, a concepc¢éo de
mediag&o adotada neste estudo coaduna-se com a ideias de Martins (2011):

Uma interposicdo capaz de desencadear transformacdes, delimitar a
intencionalidade socialmente construida e impulsionar o desenvolvimento.
Em dltima analise, € uma condicdo externa que, uma vez internalizada,
potencializa o ato de trabalho, seja ele pratico ou teérico (Martins, 2011, p.
41).

Importante salientar que a mediacdo ndao ocorre de maneira espontanea;
trata-se, na realidade, de um processo intencional, pensado e planejado. Para que o
desenvolvimento das fun¢des mentais superiores ocorra, € essencial que o sujeito
realize um movimento intencional e concentrado, utilizando elementos que
desempenham o papel de mediadores (Santos; Battisti, 2018). Nesse sentido,
ressalta-se as ideias de Sforni (2008) ao descrever a mediacdo como uma categoria
gue ultrapassa a mera presenca fisica do formador (mediador) e de eventuais
assisténcias pontuais. Assim, a mediacdo engloba ndo so as propostas selecionadas
e apresentadas, mas também as estratégias desenvolvidas para tornar o acesso a
essas propostas mais faceis aos mediados (professoras).

Ao pensarmos no ambito dos processos formativos, frequentemente
oferecidos por meio de cursos e programas de formacdo continuada para
professores, apesar de estarem vinculados a fatores politico-econémicos e
cumprirem metas estipuladas por érgdos nacionais e internacionais, eles sdo, em
sua esséncia, "ferramentas de mediacdo no processo de internalizacdo de novos
instrumentos materiais e psicologicos pelos professores em servi¢o" (Striquer, 2014,
p. 195). Essa internalizacdo favorece o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas
superiores nos individuos, capacitando-o0s a "recordar, imaginar, raciocinar, sentir e
planejar — enfim, acbes mentais que permitem atuar, criar e intervir no mundo
objetivo" (Sforni; Galuch, 2009, p. 81).
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No entanto, é crucial destacar que a participacdo em cursos e formac¢des ndo
garante por si s6 a internalizacdo efetiva desses instrumentos pelos professores.
Conforme observado por Vygotsky (2000), nem todo ensino resulta em
desenvolvimento, destacando que a internalizacdo eficaz depende de um ensino
bem estruturado, que "inclui ndo apenas o processo de internalizacdo, mas também
0 processo de complexificacdo de operacbes necessarias para a compreensdo de
um dado fendmeno/objeto” (Hila, 2011, p. 43).

Sob essa perspectiva, desde a primeira semana de formagdo, tornou-se
evidente a necessidade de mediacdo, quando uma parcela significativa dos
participantes apresentou dificuldades no acesso a plataforma Moodle da UEL.
Embora seja um dos ambientes virtuais de aprendizagem mais utilizados, alguns
estudos apontam que a plataforma "ndo € algo intuitivo e facil de ser manuseado,
seja por professores, estudantes, responsaveis ou pela prépria instituicdo de ensino"
(Tatagiba; Serafim; Tatagiba, 2023, p. 3).

Apesar das orientacdes realizadas no momento de ambientacdo e materiais
fornecidos, muitos participantes ainda nao haviam internalizado a necessidade de
utilizar essa plataforma como o principal ambiente de aprendizagem da formacéo.
Isso resultou em algumas dificuldades iniciais, com participantes buscando outras
vias ou ferramentas para acessar o contetudo da formacao. Essa situacdo destacou
a importancia da mediacéo, reforcando a necessidade de uma comunicacao eficaz
desde o inicio da formacdo, garantindo que todos os participantes estivessem
cientes de como utilizar a plataforma Moodle. Tal dificuldade pode ser notada na

imagem a seguir:
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Figura 27: Captura de Tela do grupo de WhatsApp da Formagéo
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Fonte: O autor (2023).

Ao longo do processo de ambientacdo e ao longo da formacgéo, tornou-se
evidente a importancia da mediacao entre formadores e professoras. Essa mediacéo
nao apenas visava garantir o acesso a plataforma e aos conteudos da formacéo,
mas também se revelou fundamental ao observar certa hesitacdo por parte das
docentes em explorar as ferramentas propostas, indicando possiveis insegurancas
na execucao das atividades. Para atender a essa demanda de suporte, foram
estabelecidos atendimentos presenciais semanais com duracdo de uma hora,
proporcionando um espaco para que as participantes pudessem compatrtilhar suas
expectativas, dificuldades e anseios ao longo do processo formativo.

Durante essas orientacdes foi possivel conhecer um pouco mais de cada
participante, suas particularidades, anseios, além de discutir e planejar

conjuntamente, estabelecendo um acompanhamento individualizado que relacionava
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o conteudo da formagédo com a pratica docente dos professores. Esse contato direto
e personalizado sublinhou a importancia ndo apenas de integrar os participantes a
plataforma, mas de proporcionar uma experiéncia formativa significativa e adaptada
as necessidades de cada participante.

Vale ressaltar que, de acordo com a THC, a mediagdo ocorre por meio do
outro. Conforme apontam Silva, Almeida e Ferreira (2011, p. 222), "é na relagdo com
0 outro que se constitui o plano Inter psicol6gico do desenvolvimento cultural do
individuo". Nesse sentido, 0 outro representa o signo mediador de condutas, gestos,
sentimentos e pensamentos. Essa perspectiva destaca a importancia do formador no
processo formativo, reconhecendo que a mediagdo desempenha um papel crucial na
construcdo do conhecimento, podendo contribuir significativamente para a
experiéncia formativa dos professores.

Durante os encontros semanais, as conversas com as docentes foram
essenciais para planejar e adaptar as propostas da formacdo as suas praticas
docentes especificas. O dialogo com a professora Anita pode exemplificar tal situacéo,
ao expor a necessidade de trabalhar com o conteddo "Movimentos Modernistas:

Expressionismo Abstrato”, com os alunos do 8° ano do Ensino Fundamental.

Professora Anita (46a, 13td): Célio, semana que vem precisarei trabalhar
com Expressionismo Abstrato. Queria fazer aquela atividade do Action
Painting, mas vai fazer uma bagunca, e eu nem sei se 0s alunos terdo
condicdes de trazer tinta para a escola. Vocé ndo conhece nenhum
aplicativo ou site que dé para trabalhar com esse contetdo?

Pesquisador: Professora, ndo estou me lembrando de nenhum no

momento, mas podemos procurar, sim. Deve existir alguma coisa. A

senhora esta livre agora?

Professora Anita (46a, 13td): Sim, estou sem aula!

Pesquisador: Vamos ver se encontramos algo?

Professora Anita (46a, 13td): Se nao for atrapalhar, eu quero, sim.

Naquele momento, eu e a professora Anita nos reunimos com o propésito de

explorar sites e/ou aplicativos que pudessem contribuir para o ensino de conteudo
sobre Expressionismo Abstrato. Durante a busca, deparamo-nos com o0 site

"Jackson Pollock by Miltos Manetas"'3, uma plataforma que permite aos usuarios

13 Site criado em 2003, que permite aos usudrios criar obras digitais inspiradas na técnica de
Jackson Pollock. Destaca-se pela facilidade de uso e pela possibilidade de impressdo das
criacdes digitais (disponivel em: https://www.jacksonpollock.org/).
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criar obras no estilo caracteristico do renomado artista Jackson Pollock, famoso por
suas técnicas de gotejamento e Action Painting*. Ambos, eu e a professora,
decidimos experimentar o site e concordamos em incorpora-lo as atividades com os
alunos. A figura 28 mostra a obra produzida pela professora Anita durante a sua

experimentagao.

igura 28: Producéo feita pela QLofessora Anita
o P T a.
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Fonte: O autor (2023).

O processo de mediagcédo proporcionado pelo formador, em sintonia com a
disposicdo da professora para aprender por meio desse processo, ultrapassou as
atividades inicialmente planejadas. Isso motivou a professora a se mobilizar, buscar
novas ferramentas, experimentar e utilizar esses conhecimentos em sala de aula.
Esse movimento ndo previsto destacou o envolvimento e o comprometimento da
professora em seu aprendizado e na incorporacéo de novas ferramentas no ensino de

arte. Essa atitude coaduna-se com as ideias de Mello (2020, p. 81), ao defender que,

A medida que a consciéncia dos seres humanos se eleva, novas mediacdes
sdo exigidas em funcdo da satisfacdo e criagdo de suas novas
necessidades que fazem com que desenvolvam, também, novas
habilidades na dire¢do de transformar a realidade na qual vivem. Esse
processo envolve, necessariamente, atividades mediadoras cada vez mais
intencionais, bem como, necessidades mais intencionais (Mello, 2020, p.
81).

14 Estilo artistico ligado a Jackson Pollock e ao Expressionismo Abstrato, o Action Painting se
destaca por gestos espontdneos e expressivos do pintor sobre a tela, como respingos e
gotejamentos de tinta, buscando capturar a emocao e o0 movimento na criagao artistica.
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E importante ressaltar que a atividade mediadora deve adaptar-se e
aprofundar-se a medida que os individuos geram novas necessidades de
aprendizado, impulsionando, assim, o seu desenvolvimento. Nesse sentido, O
processo de mediacdo entre formador e professora revelou-se como um momento
de descoberta e aprendizado muatuo. Ambos se encontraram em territério
desconhecido ao buscar um site que pudesse ampliar as possibilidades no ensino
sobre a vanguarda do Expressionismo Abstrato. A experiéncia de exploracdo desse
artefato juntos possibilitou a troca de conhecimentos, em que a professora e o
formador experimentaram as funcionalidades do site, trocaram impressdes e
compartilharam ideias sobre como utilizar essa ferramenta de forma pedagdgica,
ecoando as palavras de Novoa (1997, p. 26) ao afirmar que "a troca de experiéncias
e a partilha de saberes consolidam espacos de formagdo mutua, nos quais cada
professor € chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e
formando”.

Outro momento significativo que vale a pena destacar ocorreu durante uma
conversa com a professora Tarsila durante nossos encontros. Em uma dessas
ocasifes, ela compartilhou que estava trabalhando com seus alunos o conteudo
"Técnicas e producdes visuais: autorrepresentacdo por meio do autorretrato”. O que
se destacou foi a ideia que ela teve de explorar a criacdo de avatares como uma

forma de producéo de autorretratos.

Professora Tarsila (55a, 25td): Célio, estou trabalhando com a producéo
de autorretratos. Pensei além do autorretrato tradicional, pedir para os
alunos criarem um autorretrato através do Bitmoji. O que vocé acha?

Pesquisador: Profa, vai ficar muito legal! Os alunos vao adorar!

Professora Tarsila (55a, 25td): Entédo, eu estou pensando nisso, desde o
dia que criei o meu avatar. Estive conversando com a Lygia e tivemos essa
ideia. S6 que no dia que eu for realizar a atividade, vocé poderia me
auxiliar? Ir comigo até a Sala de Informatica?

Pesquisador: Claro que posso! Vocé ja quer deixar um dia reservado para
iSS0?

Professora Tarsila (55a, 25td): Quero, mas tem que ser um dia que vocé
esteja na escola! Vou fazer com duas turmas.

Ao analisar o didlogo com a professora Tarsila, destaco que a ideia de utilizar
o Bitmoji para a pratica de autorretratos surgiu a partir de uma conversa com a
professora Lygia, destacando a importancia da interacdo, colaboracdo e troca de

ideias entre os pares no ambiente educacional. Esse movimento dialoga com as as
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ideias de Vygotsky (2007), ao propor que 0s processos formativos sdo construidos
coletivamente na esfera cultural, por meio da interagdo. E por meio dessas
interagcbes que nossa propria cultura é continuamente elaborada e reelaborada,
abrindo caminho para novas formas de simbolizacéo, criacdo e relacionamento com
os artefatos.

Outro ponto de destaque € a solicitacao feita pela professora para que eu
acompanhasse os alunos até a Sala de Informética durante a prética. Tal pedido
pode revelar a busca por suporte, indicando a importancia da mediacdo na
superacdo de possiveis dificuldades tanto pedago6gicas como técnicas. Abaixo, 0
leitor terd a oportunidade de visualizar um dos registros fotogréaficos feitos na Sala de

Informatica enquanto os alunos produziam a atividade proposta pela professora.

Figura 29: Registro de pratica pedagogica realizada por participante

Fonte: O autor (2023).

Apos a realizacdo da atividade, a professora Tarsila expressou sua satisfacdo
e compartilhou que nunca havia ido & Sala de Informética antes desse momento. E
essencial destacar que a escola onde ela leciona possui essa infraestrutura desde
sua fundacédo, em 2016. Esse episodio ressalta a importancia do papel da mediacéo

bY

ao proporcionar a professora os conhecimentos necessarios e garantir apoio e
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seguranca para explorar um ambiente que, embora disponivel, ainda ndo fazia parte
da sua prética cotidiana.

E importante ressaltar que a natureza da formacio oferecida a professora
desempenhou um papel fundamental na superacéo de suas dificuldades em relacéo
ao uso da Sala de Informatica. Moran (2012) observa que a apropriacdo das
tecnologias digitais por parte dos professores nao constitui um processo simples,
mas sim altamente complexo. O autor ressalta que "ndo basta ter acesso a
tecnologia para ter dominio pedagogico. HA& um tempo grande entre conhecer,
utilizar e modificar" a pratica pedagogica.

Em consonancia com essas ideias, Almeida e Valente (2011) destacam que a
formacdo docente "envolve muito mais do que prové-lo com conhecimento técnico
sobre as TDIC". E necessario "criar condicbes para que o professor saiba
recontextualizar o aprendizado e a experiéncia vivida durante a sua formacéo para a
sua realidade em sala de aula, compatibilizando as necessidades de seus alunos”.
Nesse sentido, a formacdo em questdo ndo se limitou a simples transmissdo de
conhecimentos tedricos ao professor, muito menos o abandonou durante 0 processo
formativo deixando-o a propria sorte; pelo contrario, priorizou 0 acompanhamento,
oferecendo parceria e criando condicdbes para que a professora pudesse
experimentar e colocar em pratica o que aprendeu.

Ao longo do acompanhamento, a professora compartilhou preocupacdes que
a impediam de considerar o uso da Sala de Informatica, apesar de sua
disponibilidade. O receio de ndo conseguir responder adequadamente as perguntas
dos alunos sobre procedimentos basicos, como "onde clicar e como fazer",
contribuia para a falta de confianca no uso dos computadores. Além disso, a falta de
equipamentos para atender todos os alunos de uma sala e a baixa conectividade
também foram apontadas pela professora como razdes para nao utilizar o espaco.

Tal situacdo € apontada pela Pesquisa TIC Educacdo (CGl.br, 2022).
Segundo o estudo, 84% dos professores apontam a falta de computadores, tanto
para eles quanto para os estudantes, como um obstaculo para a adocdo de
tecnologias digitais em sua pratica pedagodgica. Adicionalmente, 53% dos docentes
consideram a falta de acesso a internet ou a baixa conectividade como um dos
principais problemas para a utilizacdo de tecnologias digitais em sua pratica docente.

No ambito da formacdo docente continuada, a auséncia de suporte técnico e

instrumental, bem como a caréncia de infraestrutura, surgem como obstaculos que
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podem comprometer o processo formativo dos professores. Conforme destacado por
Ferreira et al. (2022), a falta de recursos tecnologicos adequados, como
computadores e internet de boa qualidade, representa uma das dificuldades na
busca por uma formacdo de qualidade, assim como na proposi¢cdo de praticas
pedagdgicas que envolvam o uso desses equipamentos.

Ainda assim, € importante ressaltar que a simples aquisicdo de computadores
e outros dispositivos tecnoldgicos pelas escolas ndo assegura, automaticamente,
uma aprendizagem eficaz. Na prética, muitas instituicdes que tém acesso a essas
tecnologias frequentemente ndo a utilizam de maneira efetiva, relegando esses
recursos a meros acessorios em suas praticas pedagdgicas, ou seja, uma acao
puramente instrumental (Santos; Sa, 2021).

Nesse cenario, alinhando-se as perspectivas de Almeida e Valente (2011),
Kenski (2012), Brito e Purificacdo (2008), Imbernon (2016) e Modelski, Giraffa e
Casartelli (2019), reconhece-se a necessidade premente de proporcionar formacoes,
tanto inicial quanto continuada, que ultrapassem a simples instrucéo pratica de como
usar as tecnologias. E fundamental que os professores compreendam seu uso de
maneira critica e integrada no cotidiano de sua pratica pedagodgica, inseparavel do
curriculo e da proposta pedagodgica. Contudo, reconhece-se que esse processo nao
é facil e esta longe de ser rapido. Nesse contexto, destaca-se a importancia dos

processos de acompanhamento e mediacéo entre formadores e professores.

O formador precisa assumir um papel de mediador em que as tecnologias
sejam recursos que possibilitam o acesso ao conhecimento, a participacao,
a colaboracédo, a novas formas de aprendizagem em diferentes ambientes
virtuais, assim como, a autonomia do educando. Por essa raz&o, 0s
processos de formacdo de professores precisam ser flexiveis ao ponto de
formar um professor para atuar no ensino presencial e na educacdo a
distancia (Ferreira, 2020, p. 6).

A mediacdo ndo apenas facilitou o acesso aos equipamentos e aplicativos,
mas também contribuiu na superacdo de barreiras e na promoc¢ao da confianca da
professora em utilizar recursos digitais em suas praticas pedagdgicas, ainda que,
inicialmente, acompanhada pelo formador. Essa experiéncia revela como a
mediacdo pode impulsionar o uso e a apropriacdo de tecnologias na pratica docente,
capacitando os educadores a fazerem o uso pedagdgico e intencional dos recursos
disponiveis.

A atuacdo do mediador, nesse caso, vai além da simples instrugdo técnica

sobre o uso de recursos digitais; ela se manifesta na criacdo de um ambiente seguro
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e de apoio, encorajando a professora a explorar territérios desconhecidos. O fato de
ela ter se sentido a vontade para experimentar algo novo, mesmo apdés tantos anos
de disponibilidade da sala de informética na escola, destaca a relevancia da
mediacdo na construgcao da confianca e na promocao da autonomia do educador.

Durante os acompanhamentos, a disparidade no letramento digital entre as
professoras emergiu como um fator preponderante. Ao longo dos encontros, ficou
evidente que algumas participantes enfrentavam maiores dificuldades no uso de
alguns artefatos digitais, abrangendo desde os considerados mais complexos até os
mais basicos. Essas dificuldades, em sua maioria, eram de natureza técnica, ou
seja, muitas ndo possuiam conhecimento sobre como utilizar algumas ferramentas.
Um exemplo de tal aspecto foi evidenciado em minhas interagdes com a professora
Artemisia.

Inicialmente, durante as conversas com a professora, minha intencdo era
frequentemente introduzir o uso de novos artefatos para experimentar em conjunto.
No entanto, logo percebi dificuldades fundamentais, como o uso do Google Drive, a
criacdo de slides e o compartiihamento de documentos. Diante desse contexto,
observei a importancia de auxilia-la nessas areas especificas de dificuldade. Durante
uma das nossas conversas, Artemisia compartilhou o quanto havia enfrentado
desafios para trabalhar durante o periodo da pandemia de COVID-19 e expressou
gue, por diversas vezes, considerou abandonar a sala de aula, pois ndo encontrava
apoio para superar suas dificuldades durante o ensino remoto.

Diversos estudos destacam as dificuldades de ordem técnica, estrutural e de
acessibilidade enfrentadas por alunos e professores durante a pandemia, que afetou
o0 mundo todo. Conforme apontam Moraes e Torres (2023, p. 3), os professores
"enfrentaram situagdes inusitadas, como o fechamento das instituicdes educativas, a
necessidade do distanciamento e a reorganizacdo das atividades para atender as

demandas impostas pelo ensino remoto emergencial”.

Este contexto pandémico, teve como centralidade o intenso uso das redes
e, se por um lado, demonstrou a poténcia que possui, pois seu uso foi
fundamental para dar continuidade ao processo formativo, nas diferentes
etapas de ensino, por outro, evidenciou as fragilidades de se garantir uma
educacdo online para todos, em virtude das dificuldades de acesso as
tecnologias digitais conectadas em redes, bem como uma formagé&o docente
para atuar na virtualidade [...] (Ferreira et al., 2022, p. 179).

A citacdo acima ressalta a escassez de acesso as tecnologias digitais,

juntamente com a auséncia de formacdes docentes que poderiam apoiar na
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superacdo das dificuldades dos professores no uso e apropriacdo dessas
tecnologias durante a pandemia. Nesse cenario, € possivel afirmar que "a pandemia
da COVID-19 evidenciou a precariedade das politicas publicas de inser¢cdo das
tecnologias digitais na educacéo” (Pretto; Bonilla, 2022, p. 141). Diversos autores
analisaram essas dificuldades, e destaco aqui um estudo produzido por Ferreira et
al. (2022), conduzido ap6s uma ac¢éo formativa promovida pelo grupo DidaTic, a qual
se alinha com esta pesquisa e, particularmente, com o relato da professora
Artemisia.

O estudo em questao apresenta uma iniciativa de formacgéo online realizada
em 2021, abrangendo cerca de 300 professores, com duracdo total de 20h,
distribuidas entre atividades sincronas e assincronas. Focando na agédo formativa
com o tema "Classroom para a educacgéo basica", os dados indicam que 91,7% dos
participantes se consideravam com "pouca experiéncia® e somente 8,3%
declaravam-se com "muita experiéncia® na tematica abordada. Apesar disso,
expressaram desejo por uma formacdo mais pratica, abrangente e alinhada a sua
realidade. Ao término da formacédo, 83,3% dos participantes relataram a superacéo
das dificuldades na utilizacdo da plataforma, evidenciando a relevancia da formacéo
docente continuada nesse quesito (Ferreira et al., 2022).

Em 2020, a Secretaria Municipal de Educacdo de Ourinhos implementou o
Google Classroom como plataforma oficial para os alunos da rede publica de ensino.
E relevante destacar que todas as participantes desta pesquisa ja faziam parte da
rede municipal mesmo antes do inicio da pandemia. No entanto, todas elas
afirmaram n&o se recordar de terem recebido qualquer formacédo especifica
relacionada ao uso do Google Classroom durante o periodo pandémico. Algumas
mencionaram participacdo em formacdes breves e aligeiradas sobre o uso de outros
recursos, mas nao conseguem recordar com precisdo a tematica abordada. Além
disso, relatam ter dificuldades em relagdo ao uso de algumas ferramentas
consideradas basicas. A seguir, apresento trechos de conversas com as

participantes relatando algumas de suas dificuldades:

Professora Tarsila (55a, 25td): E esse negdcio de Drive? Eu perco tudo la
dentro! Nao sei como utilizar. Se vocé entrar no meu Drive, vai ver que t4
uma bagunca.

Professora Frida (51a, 16td): Esses dias vocé compartilhou um documento
para os professores realizarem uma edi¢cdo. Como faco para editar aquilo?
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Professora Artemisia (46a, 24td): Célio, eu sei o basico do basico. Ler e
enviar e-mail. Tudo que vai além disso, eu ja fico nervosa e evito. Tive que
fazer terapia na época da pandemia, pois eu ficava muito nervosa so de ter
gque sentar em frente ao computador. Vocé néo tem ideia!

Professora Lygia (46a, 18 td): Queria montar um slide com as fotos dos
trabalhos dos meus alunos, mas ndo estou conseguindo. O que estou
fazendo de errado?

Professora Anita (46a, 13td): Como que faz para montar aqueles videos
com trabalhos dos alunos?

As experiéncias compartilhadas pelas professoras refletem dificuldades
substanciais relacionadas ao letramento digital. As dificuldades no uso do Google
Drive, expressas por Tarsila ao mencionar a desorganizacdo de seus arquivos, e a
incerteza de Frida em relacdo a edicdo de documentos compartilhados destacam a
falta de familiaridade com ferramentas basicas de colaboragdo online. A frustracéao
de Lygia ao tentar criar um slide com as fotos dos trabalhos dos alunos e a incerteza
de Anita sobre a elaboracédo de videos evidenciam a complexidade percebida nos
usos e apropriacdes das tecnologias digitais dos mais simples aos mais complexos.
O relato de Artemisia, revelando nervosismo ao utilizar o computador e a tendéncia
de evitar qualquer acdo além do simples ato de receber e enviar e-mails, destaca a
inseguranca e a resisténcia em utilizar as tecnologias digitais em sua pratica
docente.

Moran (2012) e Kenski (2013) destacam que a resisténcia ao uso de
tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem é uma ocorréncia comum
entre muitos professores. Essa resisténcia esta relacionada a varios fatores, como a
recusa as tecnologias, que frequentemente ndo fazem parte do cotidiano dos
docentes, resultando em falta de conhecimento sobre como utiliza-la em sua prética
docente. Adicionalmente, a falta de familiaridade e conhecimento do professor em
relacdo ao uso de tecnologias digitais € uma dificuldade notavel. A auséncia de
recursos tecnoldgicos na instituicdo de ensino e na vida pessoal do professor
também contribui para essa resisténcia

Nesse contexto, € crucial reconhecer a relevancia de politicas publicas
direcionadas a investimentos para aprimorar a infraestrutura escolar, fornecendo
recursos tecnoldgicos, acesso a internet, entre outros. No entanto, para além do
suporte fisico e estrutural, é fundamental considerar a necessidade de acolher as

diversidades presentes na realidade da comunidade escolar. Isso se concretiza, em
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parte, por meio da implementacdo de programas de formacdo docente inicial e
continuada de alta qualidade.

Os relatos anteriormente mencionados apontam para as lacunas existentes
no ambito da formacao docente inicial e continuada no que se refere a apropriacao e
aos usos didaticos das tecnologias digitais. Estudos como os de Menegais,
Fagundes e Sauer (2014) e Costa, Duqueviz e Pedroza (2015) ressaltam que a
formacéo inicial de professores ainda enfrenta dificuldades para formar docentes
capazes de utilizar as tecnologias digitais de maneira critica e criativa no processo
de ensino e aprendizagem. E importante ressaltar que, conforme destacado por
Pesce e Garcia (2019),

[...] a habilidade necessaria para o uso dos recursos digitais na educacgéo
ndo € a mesma requerida em seus usOs pessoais, portanto, faz-se
indispensavel uma formacao intencional para que tais recursos possam
fazer parte da proposta pedagdgica. Por isso a importancia da referida
formacdo em servico, pois o professor, de dentro de sua profissdo, nédo
pode ficar alheio as mudancas; ele precisa de apoio para que consiga
enfrentar os desafios desta mudanca e até mesmo lutar contra sua prépria
resisténcia ao novo (Pesce e Garcia, 2019, p. 7).

Tomando a citacdo da autora, entendemos que a formacéo é crucial para que
0 docente possa se apropriar e utilizar as tecnologias digitais com intencionalidade
em sua pratica pedagogica. No entanto, oferecer qualquer tipo de formacgéo ndo é o
suficiente para que haja de fato a apropriacdo desses artefatos. Nesse sentido,
destaca-se a importancia do acompanhamento in loco do professor durante todo o
processo formativo, construindo conjuntamente a aprendizagem por meio da
mediacdo. Tais ideias corroboram com a visdo de Martins (2011) do inicio desta
secdo, ao entender a mediacdo como uma acao que transcende a simples interacdo
entre formador e individuo, mas atua como uma influéncia que propicia alteractes
nos modos de ser, pensar e agir.

Nesse contexto, diversas experiéncias ao longo da formacdo destacaram a
relevancia dos processos de mediacdo promovidos pelos formadores. Esses
processos criaram condicdes propicias para o desenvolvimento de novas praticas
pedagdgicas pelos participantes. A experiéncia da professora Tarsila, por exemplo,
ilustra como o encorajamento do formador a levou a explorar a Sala de Informatica
pela primeira vez e a propor uma atividade pratica com seus alunos. Além disso,

essa mediagcdo n&o se limitou a esse ponto, pois incentivou a professora a
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frequentar o ambiente de maneira independente, dispensando a presenga constante
do formador.

No caso da professora Anita, em outra ocasido, ela relatou ter utilizado a
mesma ferramenta em uma escola diferente, com outros alunos, indicando uma
progressdo autbnoma nesse contexto e dispensando a presenca continua do
formador. Além disso, a professora manifestou a iniciativa de realizar novas buscas
por outros artefatos digitais que pudessem enriquecer ainda mais sua pratica
docente no ensino de arte.

A compreensao do conceito da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
desenvolvida por Vygotsky (2007, 2009) e ja discutida anteriormente, se revela ao
examinarmos as experiéncias das professoras acima citadas. Inicialmente, Tarsila,
ao demandar acompanhamento para utilizar a sala de informatica, reflete um estagio
em sua ZDP, onde a assisténcia € essencial. No entanto, a medida que adquiriu
familiaridade, tornou-se capaz de frequentar o local de forma autbnoma,
evidenciando o avanco em seu desenvolvimento. Da mesma forma, a professora
Anita, ao buscar auxilio da formacdo para buscar e explorar um aplicativo,
demonstrou necessidade de suporte correspondente a sua ZDP. Posteriormente,
conduzir outras buscas na internet de forma independente e utilizar o aprendizado
sem depender do formador podem ser indicio de sua progresséo na ZDP.

Conforme Vygotsky (2009, p. 51), a ideia de que "o que a crianca hoje é
capaz de fazer em colaboracdo, amanha estara em condicbes de fazer sozinha"
transcende o ambito infantil. Embora o autor tenha direcionado sua observacédo para
as criancas, interpretamos a ZDP como um estagio de desenvolvimento que um
individuo ainda ndo atingiu, mas estd se preparando para alcancar de forma
autbnoma no futuro. Nesse cenario, o aprendizado das professoras requer a
vivéncia e a experiéncia em situacdes nas quais ndo estavam acostumadas a agir
independentemente, proporcionando as bases para o desenvolvimento posterior.

Os episodios narrados dialogam com as ideias de Almeida, Arnoni e Oliveira
(2006), que destacam a natureza social do ser humano e o uso da media¢cédo para
impulsionar o desenvolvimento. A atuacao das participantes, ao realizar pesquisas e
experimentar novas ferramentas, reflete a busca pela superacdo do imediato pelo
mediato, conforme proposto por esses autores. Essa abordagem encontra respaldo
nas palavras de Vygotski (2007), que enfatiza que o aprendizado organizado né&o

apenas resulta em desenvolvimento mental, mas também desencadeia diversos
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processos evolutivos, destacando a importancia dessa dinamica na agao
pedagogica.

Encerrando esta subsecao sobre mediacéo, é importante ressaltar o papel de
mediador desempenhado pelo formador durante todo o processo formativo dos
participantes. A mediacao foi além dos aspectos instrumentais da ferramenta, sendo
essencial para que eles desenvolvessem a autonomia e se apropriassem da
formacdo de maneira a utilizar os conhecimentos adquiridos em suas praticas
pedagodgicas. O formador, ao desempenhar esse papel mediador, contribuiu para a
criacdo de um ambiente seguro, propicio a resolucédo de duvidas e a construcao do
conhecimento.

Na proxima subsecdo, exploramos como a colaboracdo e a troca entre o0s
pares tiveram um papel igualmente relevante no processo formativo dos

participantes.
5.5 COLABORAGAO NO PROCESSO FORMATIVO

Cada vez mais, as discussodes acerca do papel da colaboragcdo ganham forca
e destacam-se no panorama das pesquisas desenvolvidas na area da Educacao
(Silva; Cedro, 2022). Esse fenbmeno decorre do reconhecimento do potencial da
colaboracédo enquanto fenébmeno que pode contribuir para uma aprendizagem mais
significativa, impulsionando a troca de ideias e a construcdo conjunta do
conhecimento (Torres; Irala, 2005). Contudo, qual é a relevancia da colaboracéo no
ambito da profissdo docente e nos processos formativos?

Nesta subsecédo, exploraremos a colaboracdo enquanto categoria de analise,
buscando compreender as contribuicdes da acdo colaborativa que se desenvolveu
durante a formacao ofertada as professoras. Para alcancar esse propdsito, iniciamos
esta secéo refletindo sobre as concepcdes de colaboracdo no contexto educacional,
fundamentando-se nos pressupostos da THC e compartilhando algumas
consideracdoes de Magalhdes (1998), Ibiapina (2016) e Ninin e Magalhdes (2017),
autoras que discutem métodos e pesquisas colaborativas.

O termo colaboracédo, conforme elucidado por Barbosa (2007b), é entendido
como a acao de "trabalhar em conjunto”, resultante da combinagcéo do prefixo co
(indicando companhia ou sociedade) e do verbo laborare (associado ao trabalho).
Para além do ponto de vista etimolégico da palavra, alguns autores, como Fiorentini

(2004) e Miskulin et al. (2011), procuram conceituar essa acao, destacando que a
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colaboragdo envolve a criacdo de relacdes baseadas em elementos essenciais,
como voluntariedade, respeito muatuo, confianca, comprometimento e a troca de
ideias e experiéncias.

Alinhado a essa perspectiva, Alves, Japiassu e Hetkowski (2022) destacam
gue a colaboracao implica no compartilhamento de informacgdes e, acima de tudo, na
disposi¢céo de contribuir para o conjunto, reconhecendo as diversas subjetividades
presentes em cada individuo. Esse processo ndo deve gerar conflitos, mas sim ser
uma oportunidade para enriquecer a experiéncia de aprendizagem, valorizando as
diferentes perspectivas, posi¢coes, construgcdes e crencas dos participantes.

Ferreira (2012), p. 366) também contribui para a nossa compreensao acerca
da colaboracao, descrevendo-a como "uma acao compartilhada entre sujeitos com
interesses comuns, pautada pelo dialogo e pela negociacdo”. E acrescenta que a
colaboracgéo "requer implicar-se de forma volitiva e consciente, estabelecer relacdes
mais igualitarias e democraticas, tendo cada um dos participantes vez e voz, poder
de decisdo sobre as acbes efetivadas conjuntamente e autonomia”. Em
contrapartida, Ibiapina (2009, p. 215), ao adotar o conceito de ZDP desenvolvido por
Vygotsky, destaca que "colaboracao significa a ajuda que um par mais experiente da
a outro menos experiente no momento da realizacdo de determinada atividade".

Todas as definicdes conceituais apresentadas até o momento sobre o termo
colaboracéao séo relevantes para fundamentar nossa compreensao acerca processos
colaborativos que ocorreram durante a formacédo proposta. No entanto, € valido
ainda ressaltar o alerta feito por Magalhdes (2004), ao abordar a colaboracéo.

Segundo a autora,

Colaborar, em qualquer contexto (pesquisa, formacdo continua, sala de
aula), significa agir no sentido de possibilitar que os agentes participantes
tornem seus processos mentais claros, expliguem, demonstrem, com o
objetivo de criar, para os outros participantes, possibilidades de questionar,
expandir, recolocar o que foi posto em negociacdo (Magalhdes, 2004, p.
76).

Considerando esses principios, observa-se que esses autores enfatizam a
ideia de que, em ambientes permeados pela colaboracdo, os individuos apoiam-se
em esfor¢os conjuntos, participando de um trabalho coletivo e compartilhando um
objetivo comum, mesmo que apresentem niveis de engajamento, interesses
variados e pontos de vista diversos. A troca de ideias e o compartilhamento entre

colegas podem representar um movimento em direcdo a uma aprendizagem
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construida coletivamente. No entanto, algumas dificuldades acabam por dificultar

esse processo, conforme destacado no relato da professora Tarsila a seguir:

Professora Tarsila (55a, 25td): Nés, professores de arte, somos muito
sozinhos na escola. Como tempos poucas aulas em cada turma, acabamos
pegando muitas salas na mesma escola. Para vocé ter uma ideia, eu quase
nunca consigo conversar com a Frida, pois eu acabo assumindo toda as
turmas da manha e ela as turmas do periodo da tarde. Nossas salas
também séo diferentes! Sinto falta de trocar ideias com outros professores
de arte das mesmas turmas que eu.

No contexto desafiador do ambiente escolar, os professores de arte lidam
com uma dindmica peculiar que muitas vezes 0s coloca em uma espécie de
“"isolamento" dentro da prépria escola. A quantidade minima de aulas (apenas duas
aulas semanais por turma) nos leva a assumir diversas salas ao longo do ano. Tal
realidade dificulta o estabelecimento de conexdes interpessoais, como relatado pela
participante que, envolvida com todas as turmas do periodo da manh&, mal encontra
oportunidades para trocar ideias com sua colega de trabalho, responsavel pelas
turmas da tarde.

Como ja citado anteriormente, desde o inicio da formacao, nés, formadores,
buscamos pensar em atividades e estratégias que pudessem estimular a interacéo e
a colaboracdo entre os pares. Embasados na Teoria Histérico Cultural e nas
contribuicbes de Vygotsky (2006, p. 271), compreende-se que "o processo de
aprendizagem se realiza sempre em forma de colaboracdo entre as pessoas e
consiste um caso particular de interacdo de formas iniciais e finais [...]", ou seja, 0
desenvolvimento mental se efetua em uma constante troca e constru¢cdo conjunta
entre os individuos envolvidos.

Essas interacdes desempenham um papel fundamental no desenvolvimento
cognitivo, visto que o desenvolvimento do pensamento se inicia no contexto social e
se desdobra para o individual. A aprendizagem por meio das rela¢cdes interpessoais
€ essencial na construcdo de conhecimentos que impulsionam o desenvolvimento
mental, sendo influenciada pela Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Nesse
contexto, a colaboracdo nas interacdes sociais, destacada como "compreender e
internalizar os modos de acdo de alguém mais capacitado” (Schwarz; Camargo,
2019, p. 71), desempenha papel relevante no ambiente educacional, envolvendo
colegas mais experientes, professores e, no contexto desta pesquisa, 0 pesquisador.

Ao analisar os processos colaborativos ao longo da formagéo, observou-se

gue esse movimento teve um inicio discreto e aparentemente timido, especialmente
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nos encontros sincronos. Durante esses momentos realizados via Google Meet, 0s
participantes demonstraram pouca interagdo entre si, alguns optando por manter
suas cameras desligadas e sem ativar os microfones durante os encontros. Em uma
conversa com as professoras Tarsila e Frida, ambas expressaram sentir-se mais a
vontade quando nao estavam restritas a compartilhar ideias no grande grupo, que
englobava os professores de Ourinhos, Apucarana e Londrina.

Em contraste com essa dindmica nos encontros sincronos via Google Meet,
percebeu-se que, embora nem sempre 0s horarios das professoras envolvidas na
pesquisa coincidissem na escola, comecaram a surgir iniciativas em busca de
momentos conjuntos e de trocas relacionadas ao curso.

Em uma das etapas da formag&o, uma das "Atividades Desafio" consistia em
realizar uma pesquisa de campo na qual cada professora deveria investigar o nivel
de conectividade de seus alunos. As perguntas incluiam indaga¢cdes sobre quantos
alunos possuiam acesso a internet e computadores em suas residéncias, quantos
tinham o proéprio celular, quantos dependiam do que estava disponivel na escola e
guais eram 0s principais usos que faziam das tecnologias digitais. Fornecemos um
formuléario para facilitar o preenchimento com os dados coletados em suas turmas.

Entretanto, ao deparar-se coma atividade proposta, a professora Tarsila
enfrentou dificuldades em funcdo do significativo nimero de turmas sob sua
responsabilidade. Apesar disso, ela desenvolveu uma estratégia para a execucao da

atividade.

Professora Tarsila (55a, 25td): Célio, estou pensando como vou realizar as
entrevistas com todos os meus alunos. Tenho muitos alunos! Minha maior
preocupacdo é como vou conseguir ler todas as respostas e inseri-las no
Google Formulario.

Pesquisador: Professora, seria muito legal se vocé conseguisse entrevistar
todos, mas é uma tarefa que demanda tempo. Que tal a senhora escolher
apenas algumas turmas para realizar a entrevista?

Professora Tarsila (55a, 25td): Posso? Seria bem melhor, até porque néo
vou ter tanto tempo assim. S6 entro nas salas de aula duas vezes por
semana.

Pesquisador: Claro que pode! Vamos pensar em uma forma de otimizar
iSS0?

Professora Tarsila (55a, 25td): Estava pensando se vocé poderia imprimir
as perguntas para mim no formato de um formulario, assim eu poderia
entregé-las aos alunos no inicio da aula e recolhé-las no final. Pensei
também em transformar as perguntas em questdes objetivas. Vocé acha
gue seria possivel fazer isso?
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Pesquisador: Claro que posso! E uma 6tima ideia! Posso compartilhar
essa sugestdo com as outras professoras?

Professora Tarsila (55a, 25td): Claro que pode. Ja dei essa ideia para a
Frida, porque ela tem véarias turmas e estava com a mesma
preocupacéo.

A professora Lygia também se interessou pela ideia da professora Tarsila e
também realizou os formularios com seus alunos. Durante o atendimento a
professora Anita, expressou sua preocupacdo por nao ter uma turma fixa atribuida
para a realizacdo da Atividade Desafio. Expliquei a ela que isso ndo representava
um problema e que, assim que fosse designada para substituir em alguma sala, ela
poderia realizar a entrevista. A preocupacao dela era compreensivel, uma vez que
frequentemente substituia nas mesmas salas onde a professora Tarsila ministrava
aulas, o que poderia resultar em duplicacéo do trabalho com os alunos.

Nesse contexto, eu esclareci que a professora Tarsila ndo estava
encarregada de conduzir a atividade em todas as turmas, e seria importante que a
professora Anita conversasse com a professora Tarsila para identificar quais
turmas esta atenderia, permitindo assim que ela conduzisse a atividade nas demais
turmas. A ideia foi bem recebida pela participante que demonstrou apreco pelo apoio
oferecido tanto durante os encontros presenciais quanto por meio dos formadores no

grupo de WhatsApp.
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Figura 30: Captura de Tela do grupo de WhatsApp da Formagéo
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Fonte: O autor (2023).

Ao longo da formacao, foram evidenciadas diversas formas de colaboracao
entre as participantes. Durante a Hora de Estudo, a professora Anita, por exemplo,
compartilhou com suas colegas de trabalho a descoberta do site "Jackson Pollock by
Miltos Manetas", exibindo alguns dos resultados alcancados com seus alunos. A
professora Lygia demonstrou interesse na proposta, manifestando a intencédo de
explorar o site com seus préprios alunos. Por sua vez, Tarsila apresentou os
resultados de seu trabalho com o Bitmoji aos colegas e, em seguida, compartilhou a
ideia com a professora Artemisia, que planejava trabalhar com a producdo de
autorretratos com seus alunos. Vale ressaltar que essa iniciativa da professora Anita
ocorreu de maneira autbnhoma, motivando as demais participantes a se envolverem
em uma troca de experiéncias com o uso das tecnologias digitais, promovendo um

clima de parceria.
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A formacdo oferecida tendo como lécus o proprio ambiente escolar, em
conjunto do acompanhamento presencial das professoras, contribuiu para a
estabelecer um ambiente favoravel, em que as docentes puderam trocar ideias e
colaborar de maneira significativa durante as horas de estudo. Esse contexto
propiciador, facilitou a partilha de conhecimentos, experiéncias e dificuldades entre
as professoras. Nesse sentido, Libaneo (2009) destaca a importancia da formagéao
continuada tendo como l6cus a escola, pois é nesse espago que o0s professores
compartiiham suas demandas e aprendizados, permitindo que avancem
coletivamente na melhoria da pratica pedagdgica e, consequentemente, na

aprendizagem dos alunos. O autor ressalta que

A modalidade mais rica e eficaz de formacdo docente continuada ocorre
pela atividade conjunta dos professores na discussdo e elaboracdo das
atividades orientadoras de ensino. E assim porque a formacdo continuada
passa a ser entendida como um modo habitual de funcionamento do
cotidiano da escola, um modo de ser e de existir da escola. Para realizacao
das atividades pedagogicas os professores realizam acdes compartilhadas
gque exigem troca de significados, possibilitando ampliar o conhecimento da
realidade. Assim o grupo de formacdo constitui-se ao desenvolver a acao
pedagdgica. E essa constituicdo do grupo que possibilita 0 movimento de
formacao do professor (Libaneo, 2009, p. 10).

Dessa maneira, torna-se fundamental refletir sobre a importancia da formacéao
continuada tendo a escola como ambiente formativo. Santos et al. (2021) destacam
gue o espaco escolar possui potencial para a aprendizagem na docéncia e,
consequentemente, para a formacéo profissional, levando em consideracao todas as
especificidades envolvidas. A escola proporciona a partilha, promovendo o
compartilhamento de conhecimentos.

Névoa (1995) destaca que o desenvolvimento dos professores deve estar
integrado a escola e os seus projetos. Ele afirma que "a troca de experiéncias e a
partilha de saberes consolidam espacos de formacdo mdtua, nos quais cada
professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de

formando” (Novoa, 1995, p. 26). Dessa forma,

A formacao continuada de professores ganharia muito se fosse organizada,
preferencialmente, em torno de situagdes concretas, de insucesso escolar,
de problemas escolares ou de programas de acdo educativa. E se
inspirasse junto dos futuros professores a mesma obstinagcéo e persisténcia
gue os médicos revelam na procura das melhores solu¢des para cada caso
(Novoa, 2009, p. 14).

Sendo assim, 0 espagco para que de fato isso ocorra, considerando seu

contexto, € o espaco da propria escola. Suas ideias corroboram com as de
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Longarezi e Alves (2009), os quais indicam a formacdo continua dos professores
como um elemento propiciador ndo apenas da construgdo de conhecimento, mas
também para o estabelecimento de vinculos que auxiliam na reflexdo sobre a

coletividade. Os autores afirmam que

A formacdo de professores, nessa perspectiva, favorece a construcdo de
conhecimentos a partir do reconhecimento dos saberes experienciais e a
constituicdo do coletivo que aproxima, cria lagos, vinculos e faz com que os
sujeitos reflitam, individual e coletivamente, sobre suas praticas e, a partir
delas, construam novos conhecimentos (Longarezi; Alves, 2009 p. 131).

Portanto, as formacgbes continuadas provenientes do loécus escolar
"contribuem para que os professores adquiram, aperfeicoem seus conhecimentos
com vistas a melhoria e promo¢cdo da mudanca da pratica pedagoégica” (Marcelo
Garcia, 2009, p. 15).

Durante a formacéao, foi observado que as professoras que compartilhavam o
mesmo espaco fisico na escola, mesmo que esporadicamente, apresentavam maior
afinidade para trocar ideias e dialogar. Entretanto, ao lidar com colaboracdo em
ambientes remotos, especialmente durante interacdes sincronas via Google Meet,
percebeu-se que as participantes se tornavam mais reservadas, evitando
compartilhar ativamente.

Diante desse cenario, o grupo de formadores implementou diversas
estratégias, como a criacdo de subgrupos menores durante 0s encontros sincronos
e a formacéo de um grupo de WhatsApp exclusivos para os participantes da terceira
estacdo, chamada ARTIC, além da realizacdo de encontros adicionais via Google
Meet para esclarecimento de davidas. Entretanto, foi possivel que, em comparacao
com as dindmicas usuais no ambiente escolar presencial, as participantes desta
pesquisa mantiveram interacfes mais reservadas com os demais.

Diversos fatores podem contribuir para a maior afinidade na troca de ideias e
didlogo entre as professoras que compartilhavam o mesmo espaco fisico na escola,
mesmo que esporadicamente. O ambiente escolar proporciona encontros informais
nos corredores, salas de professores ou outros locais compartilhados, criando
oportunidades naturais para a comunicacdo e o compartilhamento de experiéncias.
Esses encontros casuais podem promover um ambiente mais descontraido e
propicio a troca de ideias.

No entanto, ao lidar com a colaboracdo em ambientes remotos,

especialmente durante interagdes sincronas via Google Meet, alguns fatores podem
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contribuir para a reserva das participantes. A natureza virtual dessas interagdes
pode criar barreiras a comunicagdo espontédnea, tornando as interagbes mais
formais e estruturadas.

Outro fato relevante é de que uma das hipoteses consideradas € a
persisténcia de um ambiente escolar que, em certa medida, incentiva a prética do
trabalho solitario. A cultura profissional muitas vezes reforca a ideia de que o papel
do docente esta restrito a sua sala de aula, promovendo atitudes e comportamentos
individualistas em relacdo as responsabilidades educacionais. Esse contexto pode
influenciar a predisposicao dos professores para colaborar ativamente, favorecendo
a autonomia isolada em detrimento da construgcéo conjunta de conhecimento. Essa
perspectiva solitaria pode ser fator determinante nas interagdes colaborativas,
influenciando diretamente a disposicdo dos educadores para compartilhar ideias e
experiéncias com os colegas.

Outra possibilidade a ser considerada € que os professores possam nao estar
tdo habituados a participar de grupos de discusséo. Infere-se ainda a falta de
experiéncia prévia ou pouca pratica em situacdes formais que incentivem a interacao
e a troca de ideias entre os educadores. Essa falta de habito em participar de grupos
de discussdo pode afetar a disposicdo dos professores para se envolverem
ativamente em interacfes colaborativas, especialmente em ambientes virtuais, onde
a dinamica de participacdo pode ser distinta. Esse habito menos frequente de
participacdo em grupos de discussdo pode influenciar a atitude dos professores,
tornando-0s menos propensos a compartilhar ativamente durante essas interacdes
online.

Diante desse contexto, € importante ressaltar que, frequentemente, partimos
do entendimento da docéncia enquanto trabalho interativo, que se desenvolve sobre
e com o outro. No entanto, contrariamente, a préatica docente € tradicionalmente
limitada a estar com estudantes em sala e responder por sua aprendizagem (Tardif;
Lessard, 2008). Considerando esses aspetos da cultura profissional, que refletem as
relacbes mais individualizantes no atual cenario de trabalho, observa-se que alguns
docentes acreditam no individualismo de seu trabalho, considerando a
impossibilidade de pedir ajuda a colegas. Essa perspectiva ressalta a confianca na
capacidade de resolver problemas de forma independente, resultando, por vezes,
em um desenvolvimento profissional limitado e contribuindo para uma situagao de

desumanizacgéo (Amorim; Maestrelli, 2020).
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7

Embora nédo seja o foco dessa pesquisa, € importante ressaltar que as
diversas formas como o individualismo se evidencia na préatica docente podem ter
origens e causas variadas, sendo uma manifestacdo de um fendmeno social e
cultural complexo com mdltiplos significados. Marcelo Garcia (2009) também aponta
para a prevaléncia da cultura do individualismo, observando-se que as interagdes
entre os professores muitas vezes sdo marginalizadas no cotidiano escolar, que
tende a se concentrar principalmente na sala de aula, considerada um espaco
sagrado e central na cultura do ensino, no qual outros membros da escola hesitam
em interferir (Bullough, 1998; Lortie, 1975 apud Amorim; Maestrelli, 2020).

A superacdo da cultura do individualismo nas culturas de ensino demanda
mudancas profundas, priorizando a transformacdo na forma dessas culturas,
conforme destacado por Hargreaves (1998). Enquanto o conteudo reflete o que é
feito e compartilhado em termos de crencas, valores e atitudes dos professores, a
forma esta relacionada aos padrdes de relacionamento e associacdo entre 0s
membros dessas culturas. Muitas iniciativas que se autodenominam colaborativas
limitam-se a mudancas superficiais no conteudo, mascarando os beneficios de uma
aprendizagem colaborativa.

Nesse cenario, o processo formativo de professores delineado nesta pesquisa
constitui-se pautado na colaboracdo, considerando o professor como participante
ativo, e ndo um meramente um replicador de praticas pedagogicas. Mattos (2011, p.
88) afirma que "colaborar significa trabalhar junto de modo que possibilite o
intercambio de ajuda mutua. Esta deve ser genuina e ndo apenas uma acao-ajuda,
manifestando-se através dos gestos mutuamente (teis". Com base nesses
principios, esta subsecdo teve como propdsito ilustrar que o processo formativo
construido de maneira colaborativa pode promover reflexdes significativas entre os
participantes, podendo contribuir para uma aprendizagem conjunta, além de
possibilitar novas praticas pedagogicas com o uso de tecnologias digitais.

Essa dinamica nos conduz naturalmente a proxima subsecdo, na qual
aprofundaremos a andlise sobre como as condicdes objetivas de vida dos
professores desempenham um papel fundamental no processo formativo. Ao
explorar as conexdes entre as vidas pessoais e profissionais dos docentes, nosso
objetivo é compreender de que maneira esses aspectos influenciam suas
experiéncias durante a formacdo, lancando luz sobre a interconexdo entre o

contexto de vida, as condi¢Oes de trabalho e o desenvolvimento profissional.
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5.6 CONDICOES OBJETIVAS DE VIDA: PARTIDAS E PERMANENCIAS AO LONGO DA

FORMACAO

A complexa realidade escolar é formada por diversas narrativas influenciadas
por determinantes sociais, politicos, culturais, econémicos, afetivos, tedricos e
pedagogicos (Nascimento et al., 2023). Diante da multiplicidade de fatores que
permeiam esse contexto, a tarefa de captar elementos e evidéncias que permitissem
a compreensdo do objeto de estudo revelou-se desafiadora. Nesse sentido, esta
subsecao dedicou-se a explorar como as condi¢cdes objetivas de vida influenciaram
significativamente o processo formativo das professoras e como essas condi¢des
desempenharam um papel crucial na decisdo de permanecer ou se desvincular do
processo de formacéao oferecido.

Historicamente, a profissdo docente é reconhecida como essencial para a
formacdo intelectual, social e emocional dos individuos, desempenhando papel
crucial ndo apenas na transmissao de conhecimentos, mas também na construcéo
da dignidade dos sujeitos e na promocao do seu direito a cidadania (Gatti, 2019). No
entanto, apesar do destaque atribuido ao "ser professor(a)’, € evidente uma
crescente precarizacao do trabalho docente e uma lamentavel degradacéo de seus
direitos (Prado; Prado, 2013).

Apesar de a valorizacdo dos profissionais da Educacdo Basica ser um dos
principios norteadores do ensino brasileiro (Brasil, 1966, 1988) e ser inclusive
destacada como meta especifica no Plano Nacional de Educacéo (Brasil, 2014), os
docentes do Brasil ainda enfrentam algumas das piores condicdes de trabalho de
todo o mundo. Isso se manifesta por meio de remuneracédo reduzida, caréncia de
infraestrutura e auséncia de ferramentas adequadas para o desempenho de suas
obrigacdes laborais, acarretando problemas de saude fisica e mental (Alves; Pinto,
2011; Andrade; Cardoso, 2012; Ferreira; Passos, 2015; Levorato, 2016). Essa
realidade destaca a necessidade de empreender esfor¢os continuos para efetivar a
valorizacéo desses profissionais em todo o pais.

Na sociedade, persiste uma concepcdo comum que associa o trabalho
docente a ideia de "trabalhar por amor", por vezes até atribuindo um caréter
messianico, como um dom inato, sem considerar as dificuldades enfrentadas pelo
docente em seu cotidiano (Felix et al., 2020). Essa perspectiva romantiza a

docéncia, contribuindo para a desvalorizacdo da profissdo e desestimulando o
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professor a enfrentar os desafios impostos pela carreira e que estdo além do ambito
da afetividade (Freire, 1997).

A romantizagdo da profissdo docente frequentemente retrata os professores
como seres plenos, dotados de uma resiliéncia inabalavel, prontos para enfrentar
cada dia de trabalho com entusiasmo. A sociedade, por vezes, espera que, ao
cruzar os portbes da escola, os docentes deixem para trds suas preocupacdes
pessoais, como se 0 exercicio do magistério fosse uma tarefa isenta de aflicdes.
Contudo, essa idealizagdo n&o condiz com a realidade vivenciada pelos docentes,
seres humanos que experimentam uma gama variada de emocdes e dificuldades. A
seguir, compartilhamos alguns relatos que representam verdadeiros desabafos feitos

por professores no exercicio de sua profissao

Professora Frida (51a, 16td): Tenho me sentido esgotada. Parece que
tenho carregado o mundo inteiro nas minhas costas. Tenho vindo trabalhar
por misericordia de Deus, que tem me dado forcas para prosseguir. Ele
[Deus] sabe que eu preciso estar firme e forte, pois tenho meus dois netos
la em casa que dependem de mim. Sou avé e mée! Ndo tem sido facil!

Professora Artemisa (46a, 24td): Amo meu trabalho, mas estou cansada
demais! Ndo sei se dou conta por muito tempo!

Professora Lygia (46a, 8td): A gente insiste pelos alunos. Muitos aqui s6
tém a gente como referencial positivo em suas vidas. Mas ndo vou mentir
que, na atual conjuntura, ta dificil demais ser professora!

As declaracbes das professoras apontam para uma realidade laboral
desafiadora e emocionalmente desgastante. Frida compartilha a sensacdo de
carregar um fardo quase insuportavel, agravado pela sua dinamica familiar.
Artemisia revela um conflito entre o amor pelo trabalho e a exaustdo fisica e
emocional, manifestando incerteza quanto a sua capacidade de prosseguir diante do
desgaste imposto pela profissdo docente. Por fim, Lygia destaca o compromisso
emocional dos professores com seus alunos, frequentemente sendo o Unico
referencial positivo em suas vidas; no entanto, ela reconhece as dificuldades de ser
professora. Essas narrativas refletem algumas das tensGes enfrentadas pelos
docentes, destacando a urgéncia de apoio e valorizagao profissional.

Ao adotar a Teoria Histérico-Cultural como arcabouco teorico, € evidente que
a andlise do processo formativo de cada docente ndo pode desconsiderar todos
esses fatores. As varidveis contexto educacional, experiéncia docente, condi¢des de

vida e de trabalho do professor, formac¢do académica, idade e realidade educacional
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complexa e multifacetada em que estdo inseridos sdo fundamentais para uma
compreensao mais profunda do desenvolvimento profissional de cada individuo.

Oliveira e Assuncao (2010) destacam a relacdo entre as condi¢cdes objetivas
de vida e de trabalho do professor e a (in)satisfacdo docente, com possiveis
desdobramentos sobre a saude dos profissionais. Segundo os autores, este € um
conceito complexo, pois engloba diversos aspectos que atravessam o exercicio da
docéncia e compreende:

As instalacbes fisicas, os materiais e insumos disponiveis, os equipamentos
e meios de realizacdo das atividades e outros tipos de apoio necessarios,
dependendo da natureza da producdo. Contudo, as condi¢cdes de trabalho
nao se restringem ao plano do posto ou local de trabalho ou a realizacdo em
si do processo de trabalho, ou seja, o processo que transforma insumos e
matérias-primas em produtos, mas diz respeito também as relagdes de
emprego. As condigBes de trabalho se referem a um conjunto que inclui
relacBes, as quais dizem respeito ao processo de trabalho e as condicdes
de emprego (formas de contratag8o, remuneracéo, carreira e estabilidade)
(Assuncéo; Oliveira, 2010, p. 39).

Cancian et al. (2022), ao referenciarem Soratto e Olivier-Heckler (1999),
também destacam a importancia das condicdes de trabalho dos professores,
ressaltando a necessidade de valorizacao profissional que vai além da remuneracéo,
pois esta € apenas um dos aspectos necessarios. Os autores destacam que 0
desgaste fisico, emocional e intelectual ao qual os professores estdo sujeitos
apresenta um risco mais significativo de adoecimento e perda de qualidade de vida
no trabalho em relacdo a outros fatores. Nesse contexto, elementos como carga
excessiva de trabalho, remuneracdo inadequada, desafios pessoais e no ambiente
escolar exercem influéncia direta ndo apenas na qualidade do ensino, mas também
desempenham papel crucial na formacao continuada dos professores.

Ao longo do processo formativo delineado nesta pesquisa, uma das
premissas fundamentais era oferecer uma formacgcdo humanizada, indo além da mera
transmissdo de "conteudos" para ouvir e acolher as dificuldades enfrentadas pelos
docentes. Esses desafios extrapolam as propostas inicialmente idealizadas na
pesquisa, abordando questdes para além do uso de tecnologias digitais. Em
diversas conversas estabelecidas, sejam focadas especificamente na formacédo ou
nos momentos de escuta, os relatos das adversidades e problemas cotidianos
vivenciados pelos professores eram recorrentes.

Ao examinar a participagdo de algumas professoras durante a formacgéo, €

evidente como as questdes objetivas de vida desempenharam um papel significativo
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no desenvolvimento e aproveitamento do processo formativo por elas. Durante a
formacéo, a participacdo das professoras Artemisia e Frida revelou-se desafiadora,
principalmente devido a falta de familiaridade com plataformas digitais e outras
ferramentas online. No entanto, a escassez de tempo emergiu como uma
preocupacao constante em suas vidas, parecendo ser um obstaculo aparentemente
intransponivel. Ambas enfrentavam uma carga de trabalho grande, envolvendo o
planejamento de aulas e a corregcdo de atividades, o que tornava ainda mais
complexa a adicdo de mais um compromisso em suas agendas. Ademais, em

relacdo a jornada de trabalho de professores, Tavares et al. (2007) afirmam que

[...] s&o longas, com raras pausas de descanso e/ou refeicBes breves e em
lugares desconfortaveis. O ritmo intenso e variavel, com inicio muito cedo
pela manha, podendo ser estendido até a noite em funcdo de dupla ou tripla
jornada de trabalho. No corre-corre os horarios sédo desrespeitados,
perdem-se horas de sono alimenta-se mal, e ndo ha tempo para o lazer.
Sado exigidos niveis de atencdo e concentracdo para a realizacdo das
tarefas. Quando o trabalho é desprovido de significacdo, ndo é reconhecido
ou é uma fonte de ameacas a integridade fisica e/ou psiquica acaba por
determinar sofrimento ao professor (Tavares et al., 2007, p. 19).

Artemisia ministra aulas nos trés periodos, sendo este o seu primeiro ano
lecionando Arte, e € envolvida com a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), o que,
por si sO, apresenta desafios significativos. Essa nova responsabilidade demanda
um tempo adicional de estudo. Artemisia compartilha a dificuldade de conciliar sua
dedicacdo a escola com as expectativas do seu marido, que expressa
descontentamento pelo tempo que ela passa no trabalho. Durante uma de nossas
conversas, ela mencionou que o0 esposo reclamava da auséncia de uma refeicao
preparada por ela. Essa situacao ilustra as complexas relacdes entre desigualdade
de género, expectativas sociais e desafios enfrentados por mulheres que buscam se
destacar em suas carreiras profissionais, especialmente no contexto da educacao.

Importante ressaltar que

Vivemos ainda em uma sociedade patriarcal cujas fungdes da mulher na
familia sdo: zelar pela alimentacdo de todos, manter os espagos limpos e
organizados e cuidar da educacéo dos filhos, entre tantos outros afazeres.
Essa construcéo relacional na casa/lar/familia esta intimamente conectada
com as desigualdades de género em varios niveis, como a sobrecarga de
trabalho doméstico das mulheres, incluindo-se a (quase) exclusividade de
cuidado com filhas/os e a falta do uso do tempo para si (Moreira et al., 2020,
p. 93).

A andlise da divisdo sexual do trabalho, considerando seus principios e as

implicagbes para a organizagdo social, tem sido objeto de discussao por diversos
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estudiosos. Mello, Pizzol e Morael (2020), ao se referirem a Biroli (2018), propdem
um exercicio de contraposicdo ao discurso predominante, conservador e
antifeminista, que glorifica a familia como um espacgo naturalizado. As autoras
destaca a necessidade de reflexdes e questionamentos acerca da concepg¢ao de
papéis sociais masculinos e femininos predefinidos (Mello, Pizzol e Morael, 2020).

Malaver-Fonseca, Serrano-Cardenas e Castro-Silva (2021) apontam que, na
América Latina e no Caribe, as mulheres assumem a responsabilidade pelo trabalho
doméstico e de cuidado nos lares. Os dados revelam marcantes disparidades de
género na regido, mesmo considerando que as mulheres tenham alcancado niveis
educacionais mais elevados que os homens.

E importante destacar que estudos indicam que as condigdes sociais que
permeiam o trabalho das mulheres, predominantemente representadas no corpo
docente da educacdo basica, envolvem a integracdo da jornada laboral com as
responsabilidades domésticas. Essa dinamica esta inserida na divisdo sexual do
trabalho, caracterizada por "desequilibrios na distribuicdo dos tipos de tarefas,
recursos e poder — com os homens ocupando setores mais valorizados e melhor
remunerados” (Araudjo; Pinho; Masson, 2019, p. 6).

Nesse sentido, além das tarefas desempenhadas pelas docentes na escola,
existem outras atividades, geralmente realizadas em momentos considerados "de
folga”, que se relacionam a tarefas nem sempre contabilizadas integralmente na
carga horéaria dos professores. Dessa forma, "vai-se fisicamente para casa, mas o
dia de trabalho ndo termina, pois as ‘tarefas’ sdo muitas [...]" (Mancebo; Goulart;
Dias, 2010, p. 9).

Para a professora Frida, a situacdo tornava-se ainda mais complexa, pois
lidava com problemas pessoais relacionados a sua filha. Em um de nossos dialogos,

ela fez o seguinte relato:

Pesquisador: Ola, professora! Como a senhora esti?

Professora Frida (51a, 16td): Ah, Célio, estou indo, na medida do possivel.
Peco desculpas por ndo ter conseguido cumprir com as etapas da
formagé&o. Posso continuar fazendo?

Pesquisador: Fique tranquila, professora. Claro que pode continuar
fazendo. Mas, ndo estou aqui nem para falar de formacéo e sim para saber
como a senhora esta.

Professora Frida (5la, 16td): Minha filha esta dando muito trabalho
ultimamente. Essa noite, ela saiu de madrugada, e até agora (16h) néo
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tivemos noticias dela. Ela voltou a usar aquela "desgraca" [drogas]. Estou
dando aula, mas nem sei como [lagrimas].

Pesquisador: Professora, figue um pouco aqui comigo. Vou providenciar
alguém para ficar na sua sala. Vamos conversar um pouco.

Professora Frida (51a, 16td): Obrigada, Célio.

Ao analisar o dialogo apresentado, € imprescindivel salientar a importancia de
considerar as condi¢des histérico-sociais da docente como elementos cruciais que
podem influenciar positiva ou negativamente no processo de formacéo docente. E
essencial reconhecer que existem inUmeras variaveis para além da formacdo
recebida. A resposta de Frida, ao compartilhar suas dificuldades pessoais, ressalta a
influéncia direta das condi¢des de vida a sua disposi¢cao para participar plenamente
da formacao. Nesse contexto, podemos afirmar que "o peso das condicbes materiais
e emocionais na atividade laboral do professor [..] anulam, parcialmente, as
possibilidades de criacdo e apropriacédo do resultado de seu trabalho (Nascimento et
al., 2020, p. 66).

Libaneo (2004) destaca que a aprendizagem nao se resume apenas ao
desejo, demandando também ac¢fes educacionais para além dos comportamentos
esperados. Esse processo implica considerar o ensino-aprendizagem a partir do
aluno, representado aqui pelo professor, considerando seu contexto sociocultural, os
motivos que o impulsionam a aprender, as diversas formas de aprendizado e as
condic¢des fisicas, materiais, politicas e metodoldgicas que permeiam esse processo.

Saviani (2009), por sua vez, salienta que a discussao em torno da formacéao
de professores ndo pode ser dissociada da condicdo de trabalho que permeia a
carreira docente. Nesse caso, a qualidade de uma formacdo pode ser
inquestionavel, oferecendo diversas oportunidades para o desenvolvimento
profissional dos professores. No entanto, € crucial reconhecer que,
independentemente da exceléncia do programa formativo, o0s professores
necessitam de condi¢cbes objetivas para efetivamente participarem. O engajamento
em atividades de formacdo demanda tempo, dedicacdo ao estudo e busca por
conhecimento, requisitos que muitas vezes sao prejudicados por fatores externos,
como carga horaria excessiva, demandas familiares e outros compromissos
profissionais. Assim, além de oferecer formacdo continuada adequada, € imperativo
gue as instituicbes educacionais e 0s gestores compreendam a importancia de criar

um ambiente propicio que permita aos professores dedicarem-se integralmente a
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sua formagédo, assegurando que possam usufruir dos beneficios dessa oportunidade
de desenvolvimento profissional.

Durante o processo de formacao, uma situacdo que precisa ser destacada e
qgue influenciou demasiadamente o processo formativo dos participantes foi o
Decreto de Contingenciamento de Gastos (anexo A), adotado pela prefeitura de
Ourinhos, no dia 18 de julho de 2023. O decreto é uma medida administrativa
adotada por governos locais para controlar e ajustar os dispéndios financeiros em
determinado periodo. Geralmente, € implementado em resposta a situacfes de crise
econbmica, quedas na arrecadacdo tributaria ou necessidade de cumprimento de
metas orcamentarias.

Esse instrumento legal confere ao poder executivo municipal a autoridade
para restringir temporariamente a utilizacdo de recursos publicos, podendo impactar
areas como investimentos, contratacdes e até mesmo programas sociais. O objetivo
principal do decreto de contingenciamento é preservar o equilibrio fiscal e assegurar
a estabilidade econémica do municipio, permitindo que o governo local ajuste suas
despesas de acordo com as condi¢Oes financeiras vigentes, sem comprometer a
prestacao de servicos essenciais a populacéo.

Apesar de ser um dispositivo legal, conforme mencionado anteriormente, o
Decreto de Contingenciamento de Gastos provocou a dispersao dos professores,
uma vez que afetou diretamente a carga horaria desses profissionais. Conforme

estabelecido pelo decreto:

Art 3° Fica determinado, no ambito da Administracdo Publica Direta, a
suspensdo das seguintes despesas, no exercicio de 2023:

VIl - despesas com cursos, capacitacfes, treinamentos, participacdo em
eventos, seminarios, reunides, palestras e demais gastos similares,
inclusive o pagamento de diarias de viagem, despesas com combustivel e
pedagios, que impliqguem aumento de despesas para 0 Municipio;

Art 4°, Fica estabelecida a seguinte recomendacao para reducgéo e limitagcao
dos empenhos de despesas com bens, servi¢os e recursos humanos:

I- reducdo, no minimo, ao equivalente a 40% (quarenta por cento) das
despesas com custeio em geral das respectivas Secretarias, como material
de limpeza e higiene, material de expediente, etc.

Il - reducdo, no minimo, em 50% (cinquenta por cento) das horas
suplementares dos servidores da educacao, utilizando como parédmetro o
guantitativo consolidado na competéncia de junho/2023.

O impacto emocional e também financeiro gerado pelo Decreto de
Contingenciamento de Gastos foi profundo e abrangente entre os docentes, tanto

para aqueles que estavam ativamente envolvidos em processos formativos
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diretamente afetados pela redugdo da carga horaria quanto para os demais
professores que testemunharam uma significativa parcela de seus colegas
enfrentando uma diminuicdo de 50% em suas jornadas de trabalho. A medida nao
apenas alterou as condi¢des préaticas de participacdo na formacgdo, mas também
reverberou fortemente no ambiente escolar, causando incerteza, ansiedade e
descontentamento entre os profissionais da educacdo. A percepg¢ado do impacto nao
se limitou apenas a esfera individual, estendendo-se para o coletivo, criando um
clima de preocupacao e solidariedade diante das mudancas abruptas impostas pelo
decreto. A reducdo da carga horaria ndo foi apenas uma reconfiguragdo técnica,
mas um evento que tocou profundamente a dinamica emocional e relacional da
escola.

O decreto que reverberou na reducéo da carga horéaria das professoras pode
ter afetado o desempenho da formacdo proporcionada aos participantes desta
pesquisa. Ao enfrentarem uma perda significativa de 50% de sua carga horéaria,
houve uma consequente reducdo em seu tempo dedicado aos estudos. As horas
anteriormente destinadas aos momentos de mediacdo desempenhavam importante
papel, ajudando os professores a acessar a plataforma, planejar estratégias,
conduzir conversas e realizar as atividades relacionadas ao processo formativo. A
brusca diminuicao dessas horas de estudo ndo apenas comprometeu a continuidade
do acompanhamento individualizado, mas também prejudicou a qualidade e a
profundidade das interacdes entre as professoras e o formador. O contexto de
menor disponibilidade temporal tornou-se uma dificuldade adicional, afetando né&o
apenas o processo de formacdo, mas também a dinamica colaborativa e o vinculo
construido durante os momentos de mediacgao.

Anita e Lygia foram duramente afetadas pelo Decreto. Anita teve ndo s6 a
reducdo de sua carga horaria na unidade escolar em questdo, mas também a
necessidade de cobrir outras unidades educacionais, acarretando em despesas
financeiras e tempo significativos para a locomocao entre as instituicbes. Ja Lygia,
além de enfrentar uma diminuicdo de 50% em sua carga horaria como professora
substituta, também se viu privada de 12 horas semanais em que realizava um
Projeto de Arte pela manh& com alunos do 6° e 7° anos. Essas horas eram cruciais
para colocar em prética os conhecimentos adquiridos na formacdo, tornando
evidente o impacto significativo causado pelo decreto sobre as préaticas e a

participagao ativa dessas docentes.
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Professora Lygia (46a, 8td): Estou muito triste! A gente fica sem saber o
gue fazer. O que eu fago com 12 horas aulas? No inicio do ano, abri méo de
aceitar aulas em outra escola, pois ja havia assumido o compromisso com a
Prefeitura; agora me vejo praticamente sem nenhuma aula. Estou muito
desanimada, principalmente por ser professora adjunta. Vocé sabe como €,
né? Chega final do ano, eu ja sei que vou ficar desempregada, e sabe-se la
Se no ano seguinte eu consigo aula e, se eu conseguir, para qual escola eu
vou. Me sinto desvalorizada, sabe? Tenho pensando seriamente em buscar
outra profissdo. Ao mesmo tempo, fico pensando sobre todo o esforco
dedicado ao longo da minha vida. E correto jogar tudo para o alto?

A fala da professora reflete um profundo descontentamento em relacéo a sua
situagdo profissional. Ao mencionar a renuncia a aulas em outra escola para cumprir
0 compromisso com a Prefeitura, e, mesmo assim, se encontrar praticamente sem
aulas, devido ao Decreto de Contingenciamento, evidencia-se sua frustracdo. O
cargo de professora adjunta intensifica a sensacdo de desvalorizacéo,
especialmente diante da instabilidade no final do ano e da incerteza quanto a futuras
oportunidades.

Ao examinar esse aspecto, destaca-se a prevaléncia da temporalidade
precaria nas formas de vinculacdo profissional, evidenciando a fragilidade das
condi¢cBes objetivas enfrentadas pelos docentes e as politicas publicas relacionadas
a carreira docente. Essa dinamica impacta diretamente a continuidade do trabalho
pedagodgico na escola, tornando desafiadora a formacdo de um coletivo efetivo na

instituicdo de um ano para outro. Sobre esse cenario, Santos (2012) ressalta que

[...] esses profissionais pouco contribuem para a promoc¢ao da continuidade
do projeto pedagdgico da escola, uma vez que a instabilidade, caracteristica
do contrato de trabalho estabelecido, ndo permite vinculos duradouros com
a instituicdo e a integragdo dos mesmos a equipe de trabalho e aos alunos
(Santos, 2012, p. 155).

Uma carreira estavel pode tornar a profissdo docente mais atrativa,
proporcionando, conforme Gouveia et al. (2006, p. 260), "maior seguranca para a
realizacdo de seu trabalho, uma vez que nao estaria sujeito a demissées ao final de
licencas, de contratos ou ao final do ano". De acordo com esses autores, a
estabilidade no emprego, a entrada em uma carreira docente definida e a execucao
do trabalho com maior seguranca indicam melhores perspectivas para as condicdes
de oferecer um ensino de qualidade. No entanto, paradoxalmente, ndo fazer parte
do quadro efetivo exclui esses professores de participar ativamente e se integrar
plenamente a complexa dindmica e as relagbes internas da escola. Sua condigédo
transitéria acaba por restringir sua contribuicdo efetiva para o desenvolvimento do

projeto educativo da instituicdo de ensino (Costa; Bollmann, 2018).
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De acordo com Oliveira (2006), no Brasil ndo se remuneram adequadamente
os professores efetivos, menos ainda os temporarios. A valorizagédo salarial com a
garantia de satisfacdo das necessidades basicas a partir de seu salario mensal
recebido da rede de ensino a que esta vinculado pode permitir, por exemplo, que 0s
professores se dediquem a uma determinada escola e com tempo disponivel para
elaborar suas aulas (Costa; Bollmann; 2018).

A insatisfacdo entre os professores se revela nas declaragbes de Lygia, que
expressa o desejo de buscar outra profissdo, e no anseio manifestado por Artemisia
de abandonar a carreira diante das dificuldades enfrentadas durante a pandemia.
Ambas as falas refletem o descontentamento profissional, destacando a caréncia de
estrutura, apoio, valorizagcéo, entre outros fatores. Esses relatos convergem com as

ideias de Libaneo (2004, p. 93), ao explicar que

Nao sdo apenas os professores das redes publicas que estdo perdendo o
interesse pelo magistério ou deixando a profissdo. Também nas
universidades os pesquisadores que se dedicavam ao estudo de questbes
do ensino e da sala de aula estdo preferindo temas mais gerais, analises
criticas globalizantes. Esta diminuindo sensivelmente o interesse pelas
praticas de ensino, e ndo faltam pesquisadores super engajados na
dendncia das mazelas do ensino, da interferéncia dos organismos
internacionais, que lancam olhar de desdém sobre as pesquisas voltadas
para a sala de aula. Ou seja, a desvalorizacdo econémica e social do
magistério, além de comprometer o status social da profissdo, também retira
o status académico dos campos de conhecimentos que lhe correspondem,
tornando o ensino uma linha de pesquisa menos "nobre". Nao é casual, por
exemplo, a pouca valorizacédo dos cursos de licenciaturas nas universidades
e a insuficiéncia de pesquisas nesse campo (Libaneo, 2004, p. 93).

Essa analise ressalta a urgéncia de reavaliar as politicas educacionais,
direcionando esforcos para promover a estabilidade e a valorizacdo do corpo
docente. A criacdo de condicbes mais favoraveis para o desenvolvimento
profissional dos docentes, como a implementacdo de politicas que incentivem a
permanéncia e a formacdo continuada, é fundamental para construir um ambiente
educacional mais robusto e propicio ao sucesso dos alunos. Além disso, investir na
construcdo de vinculos duradouros entre os educadores e a instituicdo contribui para
a promocdao da continuidade do projeto pedagdgico, consolidando uma base soélida
para o aprimoramento constante da qualidade do ensino. Essas consideracdes
refletem a importancia de repensar estrategicamente as abordagens politicas na
area educacional, visando ndo apenas a eficiéncia imediata, mas também a

construcéo de um sistema educacional de qualidade a longo prazo.
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Ao considerar o exposto até aqui e as trajetorias percorridas pelos
professores durante a formacao, é perceptivel a presenca de diversos motivos que
justificam tanto a opg¢do por permanecer quanto a decisdo de desistir durante o
processo formativo. Artemisia e Frida, figuras representativas dessa jornada,
estiveram na formacéo até o inicio da terceira etapa, quando optaram por sair devido
a diversos obstaculos em suas vidas pessoais.

A primeira a tomar essa decisdo foi a professora Artemisia, que, embora
reconhecesse suas dificuldades perante o uso das tecnologias digitais e a
necessidade de realizar uma formacéao especifica, enfrentava uma série de desafios.
Além da carga excessiva de trabalho, lecionando em mais que uma escola, ela
também lidava com uma sindicancia administrativa®®. Além disso, questfes que
ultrapassavam o ambito escolar, como a morte repentina do irmao e demais
questbes familiares, influenciaram a sua escolha. Apesar do estimulo como
formador, os problemas pessoais e profissionais enfrentados por ela a levaram a
decidir deixar a formacéo, visando dedicar mais tempo a si mesma.

Frida, a segunda professora a se desligar da formacao, enfrentou inUmeras
dificuldades pessoais ao longo do processo. Questdes envolvendo a filha, a batalha
judicial pela guarda dos netos, o adoecimento repentino de seu pai, problemas de
saude proprios e a sobrecarga de trabalho foram apenas alguns dos desafios que a
impediram de dedicar tempo e energia necessarios para mais essa responsabilidade
em sua fase atual. Embora ndo tenha solicitado sua saida da formacéo, sua

angustia em ndo conseguir equilibrar todas as suas obrigacdes era evidente.

Pesquisador: Ol4, Frida, tudo bem? Como esta seu pai?

Professora Frida (51a, 16td): Oi, Célio, tudo indo. O pai esta la, ndo esta
nada bem. Precisa fazer uma cirurgia de emergéncia, mas néo estou
conseguindo pelo SUS. Os médicos disseram que é uma cirurgia arriscada
por conta da idade, mas ele precisa fazer de qualquer jeito. N&o tem jeito!

Pesquisador: Entendi, Frida. Vamos acreditar que tudo dard certo! Ele
estara em minhas orag¢des. E sua filha, como est4?

15 Uma sindicancia administrativa é um procedimento investigativo conduzido no ambito
administrativo, com o propoésito de apurar irregularidades, infragcdes ou condutas inadequadas no
ambiente organizacional. Geralmente realizada por 06rgdos internos de uma instituicdo, a
sindicancia busca coletar evidéncias e informacdes para subsidiar decisdes ou ac¢des disciplinares.
Esse processo visa garantir a transparéncia, a imparcialidade e o devido processo legal na
apuracdo de questdes relacionadas a conduta de servidores publicos ou membros de uma
organizacao privada.
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Professora Frida (51a, 16td): Outro problema, Celio. Ela esta sumida faz
uns dias. N&o sei mais o que fazer com ela, viu. E deprimente.

Professora Frida (51a, 16td): Célio, eu ndo estou conseguindo fazer a
formacdo. Estou com as atividades atrasadas, tanto na formacdo quanto
aqui na escola. Ndo entreguei meus PTD e nem meus Diarios de Classe.
Estou chateada com a situacdo. Nao quero que pense que é falta de
vontade, mas parece que tudo tem acontecido recentemente. Nao tenho
dado conta, me desculpe!

Pesquisador: Professora Frida, ndo tem por que se desculpar. Eu te
entendo perfeitamente. Estava pensando nisso essa semana. Talvez seja
momento de cuidar de si mesma. Existem momentos e momentos em nossa
vida. Havera outras formagfes e a senhora sabe que independente de estar
ou ndo na formagéo, eu estou aqui para ajuda-la no que for preciso.

Professora Frida (51a, 16td): Célio, vocé é sempre tdo atencioso. Estava
com vergonha de pedir para sair da formacéo. Espero poder fazer parte de
outra formacdo em breve. Obrigado por tudo e por tanto meu querido.

O diadlogo acima destaca complexidades nas condi¢cdes de vida da professora,
as quais podem prejudicar sua capacidade de se dedicar ao processo formativo.
Além das questdes pessoais, a fala de Frida evidencia a sobrecarga de trabalho e as
dificuldades impostas pelo contexto escolar. A0 mencionar atrasos nas atividades da
formacdo, assim como na entrega de documentos essenciais como Planos de
Trabalho Docente (PTD) e Diéarios de Classe, ela expde uma situacdo de acumulo de
responsabilidades. Ao expressar sua chateacdo com a situagcdo, a professora faz
guestdo de esclarecer que sua limitacdo néo é resultado de falta de vontade, mas,
sim, uma conjuncao de eventos recentes.

Durante nossa conversa, abordei a situacdo de maneira franca, sugerindo que
talvez ndo fosse o momento adequado para ela prosseguir com a formacéao.
Destaquei a importancia de cuidar de si mesma nesse periodo, principalmente de
sua saude emocional. Frida agradeceu pela oportunidade e apoio, expressando o
desejo de participar de outras formac6es em um futuro proximo.

Diante desse cenario, surge a indagacao sobre o que as pesquisas revelam
acerca do excesso de trabalho docente: Seria essa dindmica uma particularidade
apenas das professoras Artemisia e Frida?

Um estudo conduzido por Moriconi, Gimenez e Leme (2021), com o objetivo
de analisar e comparar a carga de trabalho docente entre Brasil, Estados Unidos,
Franca e Japao, revelou disparidades significativas no volume de trabalho dos
professores dos anos finais do Ensino Fundamental 2 (EF2) no Brasil, em

comparacao a esses outros paises. Ao contrério dos professores desses trés paises,
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gue geralmente lecionam em apenas uma escola de uma Unica rede, no Brasil, 45%
dos professores atuam em mais de uma escola e 30% em mais de uma rede.

Tal dado sugere que quase metade dos professores brasileiros do EF2
enfrentam dificuldades adicionais relacionadas ao deslocamento e a necessidade de
se adaptar a diferentes contextos e formas de trabalho. Além disso, indica que
muitos docentes precisam se esforcar para participar de atividades coletivas em
unidades distintas, uma tarefa que nem sempre é possivel de ser realizada de
maneira adequada e comprometida com varias instituicdes.

O mesmo estudo também destaca a quantidade total de alunos a que cada
professor brasileiro costuma lecionar, observando que, nas redes municipais, a
meédia € de 228 estudantes por docente dos anos finais da educacédo basica.
Entretanto, ha redes em que a média é inferior a 50 alunos, enquanto outras
ultrapassam a marca de 500 alunos por professor. Em contraste, nos Estados
Unidos e Japéao, € mais comum que os professores tenham menos de 200 alunos,
podendo atingir no maximo 280, e na Franca, o limite € de 210 alunos. Essa
diferenca reflete a importancia atribuida nesses paises ao conhecimento individual
do estudante, ao planejamento, a avaliacdo e a prestacdo de feedback, elementos
essenciais para o exercicio da profissdo docente.

E crucial destacar que existem evidéncias indicando que os professores que
dedicam mais de 50 horas por semana trabalhando em mais de uma escola tém
maior probabilidade de se afastar do trabalho devido a problemas de saulde
(Rodriguez-Loureiro et al., 2019). Essas constatacfes corroboram como as ideias de
Soares e Henig (2019), as quais afirmam que a excessiva jornada de trabalho dos
docentes resulta em diversos problemas de saude, como disfonia, desgastes fisicos
e/ou mentais, estresse, ansiedade, problemas comportamentais e depressao,
causando impactos negativos tanto na vida profissional quanto pessoal. Além disso,
€ crucial ressaltar que 0 aumento no numero de escolas em que um professor
leciona pode prejudicar o desempenho dos seus estudantes, sendo ainda mais
perceptivel para os alunos em situacao de vulnerabilidade socioeconémica (Elacqua;
Morotta, 2020).

Outras professoras também enfrentaram dificuldades ao longo do processo
formativo. Lygia e Anita foram diretamente prejudicadas pelo Decreto de
Contingenciamento, que resultou na redugdo de suas cargas horarias e na extingdo

de suas horas de estudo tornando inviavel a continuidade dos acompanhamentos
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individualizados, uma vez que as docentes passaram a assumir aulas em diferentes
unidades escolares como professoras substitutas.

A situacdo levou a saida da terceira professora, Lygia. Em uma conversa, ela
expressou sua tristeza por ter que abandonar a formagdo, reconhecendo a
importancia do aprendizado, mas ressaltando que a situagdo estava além de seu
controle. A diminuicdo de sua carga horéaria a levou a assumir aulas em outra escola,
inviabilizando o acompanhamento individualizado, um componente essencial da
formacdo. Embora tenham sido exploradas alternativas, como encontros virtuais pelo
Google Meet, a professora manifestou o desejo de deixar a formagdo. Em suas
palavras, o sentimento de ndo ser valorizada, mesmo buscando constante formagéo,
foi um fator determinante em sua deciséo.

Diversas pesquisas destacam a importancia da valorizacdo docente e a
urgéncia de politicas governamentais (Santos, 2015; Mendes; Marcolino; Araujo,
2022; Monteiro; Vaz; Mota, 2022, entre outros). No contexto abordado por Mendes;
Marcolino; Aradjo (2022), a reflexdo sobre a valorizagdo do professor
frequentemente se associa a dimensao financeira. Contudo, € crucial compreender
gue existem trés formas de valorizacdo: a salarial, a social e a profissional. Cada
uma dessas dimensdes possui caracteristicas especificas e importancias que
demandam esclarecimentos.

A énfase na valorizacao salarial é recorrente e muitas vezes percebida como
0 Unico foco nas reivindicacdes dos professores, principalmente para evitar perdas
de direitos financeiros (Monteiro; Vaz; Mota, 2022). Contudo, a luta dessa classe vai
além desse aspecto, abrangendo melhorias necesséarias para que os docentes
possam exercer suas fungdes em condicdes dignas. A valorizagao social, que reflete
como a sociedade percebe o professor e sua atuacdo, é igualmente essencial.
Considerando a grande precariedade na infraestrutura das instituicdes escolares, 0s
desafios enfrentados pelos educadores vao além do ambito educacional na sala de
aula (Santos, 2015).

A valorizacao profissional, por sua vez, esta relacionada a autopercepcao do
professor diante de sua atuacdo. Ao longo de sua formacéo, o profissional constroi
sua identidade, refletindo diretamente em sua valorizagdo como educador. Essa
dimenséo, de ser e sentir-se professor, é crucial para todos os envolvidos, incluindo

o préprio docente, que deve reconhecer sua importancia, ndo subestimar seu papel
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na sociedade e lutar pelo merecido reconhecimento (Mendes; Marcolino; Aradujo,
2022).

Silva (2014) nos instiga a reflexdo, ao mesmo tempo em que emite um alerta:

A desvalorizacdo do professor permite questionar afinal, quem desejaria
abracar uma carreira tdo desprestigiada socialmente? E possivel que se
viva uma crise por falta de profissionais para o trabalho educacional pelo
desinteresse ou pela desisténcia da profisséo (Silva, 2014, p. 3-4).

Essa reflexdo abre espaco para explorar as consequéncias dessa
desvalorizagdo e a necessidade de promover mudangas que incentivem e
reconhecam a importancia do trabalho docente para a sociedade como um todo.

A saida da professora Tarsila marcou o quarto desligamento da formacéo.
Embora tenha demonstrado engajamento durante o processo formativo, a professora
ficou profundamente desapontada com o decreto, que, embora ndo a tenha afetado
diretamente, prejudicou suas colegas. Além disso, ela revelou ter descoberto um
problema de saude, motivando a decisdo de reduzir suas responsabilidades.

Outro fator determinante foi a extensdo do periodo da formacao. Inicialmente
planejada para encerrar em junho, a extensdo durou até outubro, solicitada por
alguns participantes e considerada necessaria pelos formadores, entéo isso pode ter
afetado a professora Tarsila. Ela expressou cansago e descontentamento com a
flexibilidade dos prazos, que foram apresentados diferentes no inicio do programa.

Diante de todos o0s eventos, narrativas e cenarios vivenciados pelos
professores, que levaram a saida das professoras do programa de formacao
abordado nesta pesquisa, € evidente a necessidade de refletirmos sobre a
precarizacdo do trabalho docente. Esse desfecho ndo apenas demonstra as
dificuldades enfrentadas pelos educadores, mas também destaca a urgéncia de
revisarmos e fortalecermos as condi¢des de trabalho na area educacional. A analise
desses acontecimentos ndo so6 revela as dificuldades individuais enfrentadas pelos
professores, mas também ressalta questdes sistémicas que permeiam a educacao e
exigem um olhar atento.

Oliveira e Ribeiro (2022), em sua pesquisa sobre a precarizac¢ao do trabalho
docente na América Latina, destacam que essa realidade reflete um cenario
desafiador enfrentado pelos professores na atualidade, tanto no Brasil quanto nos
paises vizinhos. Ambos 0s contextos compartilham caracteristicas semelhantes,
como desigualdades salariais, condicbes de trabalho precérias e aumento das

responsabilidades dos docentes. Nas Ultimas décadas, as reformas educacionais na
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América Latina tém promovido maior autonomia e responsabilizagdo dos
professores, ao mesmo tempo que aumentam o controle sobre seu trabalho.

No Brasil, as politicas neoliberais tém sido determinantes na reestruturacao
do sistema educacional, priorizando a privatizacdo e a busca por eficiéncia e
produtividade. A "uberizacdo" do trabalho docente e a intensificagcdo da carga de
trabalho sdo fenbmenos presentes em ambos os contextos, contribuindo para a
precarizacdo da profissdo. A revisdo bibliografica realizada pelos autores destaca
uma tendéncia de maior precarizagao no trabalho docente no Brasil em comparacao

BN

com outros paises da América Latina. Esses dados levam a reflexdo de que ser
professor na América Latina hoje é um grande desafio. No entanto, os autores
enfatizam a importancia das universidades e escolas na regido como espacos de
resisténcia contra novas formas de colonialismo e avanco de politicas
(ultra)neoliberais.

Diante de varias desisténcias, a professora Anita destacou-se ao ser a unica
participante a concluir a formacéo, superando inumeras dificuldades, incluindo a
reducdo de sua carga horaria imposta pelo Decreto de Contingenciamento. Além
disso, a docente compartilhou conosco um sério problema de saude, que a levou a
um afastamento temporario da escola. Apds 0 seu retorno, expressou o desejo de
continuar a formacédo. Considerando todas as adversidades enfrentadas por ela,
sugeri que decidisse entre dar continuidade ou interromper o processo formativo,
priorizando sua saude e bem-estar emocional. Apds alguns dias de reflexdo, a
docente optou por seguir até o término da formacao.

Posteriormente, os contatos e encontros com a professora Anita passaram a
ocorrer por meio do WhatsApp, além de encontros sincronos via Google Meet. Essa
adaptacao foi implementada com o intuito de manter a continuidade dos encontros
individualizados, proporcionando um acompanhamento ajustado as circunstancias.
Apesar de a professora Anita ndo ter conseguido participar a tempo do Il Encontro
de Didatica e Tecnologias e da | Mostra de Tecnologias Digitais nas Praticas
Educativas, proposto na 4° Estacdo "Entrelacando os conhecimentos”, ela conseguiu
implementar a atividade de encerramento da formag¢do com seus alunos. A seguir, 0
leitor pode visualizar duas capturas de mensagens enviadas pela professora,
evidenciando a realizacdo das atividades propostas e expressando gratiddo por

fazer parte da formacéao.
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Figura 31: Captura de tela de dialogo com a professora Anita pelo WhatsApp

<34 OS (u I

seg., 23 de out. Arte Africana ..,

Boa tarde |,

Obrigada gratidao por tudo Deus
Hoje terd a reunido do curso abengoe sempre

Término das atividades?

Obrigada pela oportunidade de fazer

Eu consegui passar conteudo de artes

africana na escola Jandira com video este curso 19:1

e atividades

m—— Agradece as meninas da UEL por
auxiliar no periodo do curso .4

5 série

Fonte: O autor (2023).

Ao concluir a formacgéo, questionei a professora Anita sobre os fatores que
levaram a perseverar até o final, apesar de todos os desafios enfrentados por ela
durante o ano. Indaguei sobre 0 que, em sua perspectiva, destacava a formacéao e a
fazia seguir até o término. As capturas de tela abaixo apresentam sua resposta, e 0

contetdo do audio também é descrito a sequir.

Figura 32: Captura de tela de dialogo com a professora Anita pelo WhatsApp

< 34 O %
Ontem eu havia comentado com meu Eu adquiri conhecimento e usei isso
marido sobre a formagao ajudou na rotina escolar

; ; ; 18:46
muito na minha carreira e

Atualizei os contetdos de artes etc Principalmente nas séries de
18:39 fundamental 1

, 0 que vocé acha que te

motivou a permanecer na formagao Eu fico muito feliz por vc ter chegado
até o final? Mesmo com todas as até o final da formagéo.
dificuldades... 0 que te fez Nés que agradecemos

permanecer? Qual foi o diferencial
que vc notou na formagéo? Como ela

. A i 30 @ ?
CONtribuIL COM VOCE? 11 1500 Foram tantos desafios ndo é mesmo?

Vocé foi incrivel. Aprendi muito com
‘ vocé também. Nossos momentos de
TR | O (o | | (Y e | (TR [T o .
> _' et g troca foram muito valiosos | ¢
1:55 |
12:47

18:42

Fonte: o Autor (2023).
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Professora Anita (46a, 13 td): O que me fez seguir até o final da formacgéo
foi a persisténcia em adquirir novos conhecimentos e levar esses novos
conhecimentos aos meus alunos. Outra coisa é eu ter ficado muito tempo
parada em minha vida académica. Me sinto como se tivesse voltado a ter
vontade de dar continuidade aos estudos e consequentemente a minha vida
profissional. Comentei com o Erick, meu esposo, que foi uma troca de
experiéncias muito rica que aconteceu entre mim, vocé (pesquisador) e as
meninas de Londrina (doutorandas e mestrandas). Fico feliz de ter
contribuido com a pesquisa de vocés e agradeco a Deus e a vocés da UEL
por ter me dado essa oportunidade.

A fala da professora Anita revela um conjunto de motivos que a impeliram a
concluir a formagéo. A énfase em sua persisténcia em adquirir novos conhecimentos
e utiliza-los em sua pratica pedagdgica destaca a importancia que ela atribui a
formacdo docente como um meio de adquirir novos conhecimentos. A mencao ao
periodo de inatividade em sua vida académica como um elemento que despertou
seu desejo de retomar os estudos evidencia a influéncia positiva da formacdo em
despertar seu interesse pela aprendizagem continua.

A percepgdo de uma "troca de experiéncias muito rica" entre ela, o
pesquisador e as demais formadoras (mestrandas e doutorandas) ressalta o valor do
ambiente colaborativo proporcionado durante o processo formativo. A gratiddo
expressa pela oportunidade oferecida pela UEL e o reconhecimento de sua
contribuicdo para a pesquisa enfatizam o papel da formagcdo ndo apenas em seu
desenvolvimento pessoal e profissional, mas também na aproximacdo da
universidade com o chéo da escola.

E importante ressaltar que a formacdo docente conduzida no préprio
ambiente escolar emergiu como um elemento de grande relevancia, conferindo aos
professores oportunidades de aprendizagem continua sem a necessidade de
distanciamento fisico da instituicdo educacional. Esse tipo de formacéo possibilita
gue o docente entre em contato com as demandas especificas da comunidade
escolar e as peculiaridades do cenario educativo em que atuam. Isso pode contribuir
para uma integracdo entre teoria e pratica, possibiltando que os educadores
cologuem em pratica os conhecimentos adquiridos em sua pratica pedagdgica.

Outro fato importante a ser destacado foi 0 acompanhamento presencial e
individualizado ao longo de todo o processo formativo. A partir dessa dinamica,
pode-se compreender as nuances que influenciaram as decisdes das professoras a
continuidade ou interrupcao da formacao. O acompanhamento constante viabilizou a
identificac&o dos fatores determinantes, sejam eles de natureza pessoal, profissional

ou circunstancial. No caso das professoras, essa proximidade n&o apenas
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possibilitou conhecer as dificuldades enfrentadas por elas, mas também ofereceu
suporte e orientacdo adequados. Essa interacdo continua se mostrou fundamental
para compreender as complexidades do processo formativo e desenvolver
estratégias que fortalecam o engajamento e a permanéncia dos docentes nesse
crucial percurso de aprimoramento profissional.

Por fim, a trajetoria da professora Anita emerge com um exemplo concreto
dos desafios e das conquistas inerentes ao processo formativo. Suas palavras
evidenciam n&do apenas 0os motivos que a levaram a completar a formacdo, mas
também ressaltam a importancia da educacdo continuada para os profissionais da
educacdo. Ao destacar a colaboragdo entre os envolvidos, 0 reconhecimento da
oportunidade oferecida e o impacto da sua participacdo na pesquisa, Anita reforca a
relevancia do desenvolvimento profissional docente. Além disso, a proximidade e o
suporte proporcionados pelos formadores emergem como elementos essenciais,
influenciando ndo apenas o percurso individual dos participantes, mas também
contribuindo para uma compreensdo das complexidades que envolvem todo o
processo formativo.

Nesse sentido, ao finalizar esta dissertacéo, é possivel vislumbrar ndo apenas
0 encerramento de uma etapa, mas também o inicio de novas possibilidades de
aprendizado e crescimento, sustentadas pela colaboracéo e pelo comprometimento

com a melhoria continua na pratica educacional.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo compreender as contribuices
provenientes de uma experiéncia formativa para um grupo de professores de arte,
no que se refere aos usos e apropriacées das tecnologias digitais. Para alcancar
esse objetivo, um grupo de pés-graduandos (mestrandos e doutorandas) do
Programa de Pdés-graduacdo em Educacao da Universidade Estadual de Londrina
desenvolveu conjuntamente um experimento formativo intitulado "Tecnologias
digitais como mediadoras das praticas educativas", com o intuito de proporcionar
uma experiéncia de aprendizagem significativa que capacitasse os professores a
pensarem e utilizarem as tecnologias digitais de uma forma mais critica, colaborativa
e autoral.

Esse experimento envolveu docentes dos municipios de Londrina (PR),
Apucarana (PR) e Ourinhos (SP), sendo esta ultima cidade o foco desta pesquisa.
Realizado entre abril e outubro de 2023, adotando um formato hibrido com
encontros sincronos via Google Meet e assincronos por meio da plataforma Moodle
da UEL e do aplicativo WhatsApp, a formacéo foi construida com base nos principios
da Teoria da Cognicéo Distribuida e contou com a participacédo de cinco professoras
da disciplina de arte dos Anos Finais da Educacao Bésica.

As experiéncias ao longo do processo formativo docente, previamente
discutidas, revelaram aspectos importantes no que se refere ao uso e apropriacao
das tecnologias digitais pelos professores em suas praticas educacionais. No
decorrer da formacéao, tornou-se evidente que a abordagem das tecnologias digitais
como mediadoras das praticas educativas demanda uma atencdo especial.
Entretanto, a pesquisa revelou que a efetividade desse processo ndo esta
exclusivamente vinculada ao desenho didatico da formacdo, embora isso seja
igualmente essencial; esta intrinsicamente relacionada a varios fatores, tais como a
fluéncia digital, a infraestrutura escolar e as condicbes objetivas de vida e de
trabalho dos professores.

De acordo com os dados obtidos na pesquisa, foi possivel observar que,
desde o inicio da experiéncia formativa, as participantes manifestaram apreensao e
hesitacdo, refletindo um sentimento compartilhado por muitos profissionais da
educacédo ao enfrentarem a necessidade de reavaliar, organizar e implementar

praticas envolvendo artefatos digitais inicialmente desconhecidos. A falta de fluéncia
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digital emergiu como uma das dificuldades evidenciada por algumas das
professoras. Essa lacuna aponta para a auséncia de conhecimentos especificos, os
quais ndo foram supridos durante a formacdo inicial e continuam sendo
negligenciados ao longo da formacédo continua dos professores voltada para o uso e
apropriacao das tecnologias digitais.

Apesar de as diretrizes presentes nos documentos oficiais que norteiam a
educacdo em nosso pais enfatizarem a importancia das tecnologias digitais nos
processos de ensino e aprendizagem, constatou-se uma escassez na oferta de
formacgBes especificas para 0 uso dessas tecnologias. A reviséo tedrica ressaltou
gue muitas das formacg0des direcionadas a esse campo frequentemente assumem um
carater instrumental, caracterizado por cursos rapidos que, aléem de ndo atenderem
adequadamente as reais necessidades dos professores, deixam de incentivar 0 uso
critico e reflexivo delas.

Para além das questbes relacionadas aos cursos e a formacao docente, a
pesquisa enfatizou elementos como a deficiéncia na estrutura fisica e tecnologica
das escolas, fatores que contribuem para a relutancia dos professores em utilizar de
maneira efetiva os recursos disponiveis na instituicdo. Esses aspectos destacam a
urgéncia de investimentos e estratégias mais abrangentes na formacao docente e na
infraestrutura escolar, visando promover uma integracdo mais eficaz e intencional
das tecnologias digitais no ambiente educacional.

Ao longo da pesquisa, algumas categorias foram identificadas, destacando-se
mediacao, colaboracdo e condi¢cBes objetivas de vida. A mediacdo, entendida como
processo que vai além da simples transmissdo de conhecimento, desempenhou
papel central na construcdo coletiva de significados e na elaboracdo de novas
estratégias de ensino, considerando o contexto cultural e social das professoras.
Nesse contexto, o papel desempenhado pelos formadores destacou-se como
elemento crucial na conducdo do processo formativo. O acompanhamento in loco,
realizado durante toda a formacdo, estabeleceu um canal aberto para ouvir e
compreender as necessidades individuais de cada professora. Essa interacao
continua permitiu que o formador, atuando como mediador, compreendesse as
demandas especificas de cada participante, ajustando a formacédo de acordo com as
nuances individuais.

Ao acompanhar, planejar conjuntamente e criar condi¢cdes favoraveis, o

formador desempenhou um papel ativo na mediacao entre a teoria apresentada e a
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pratica efetiva. A importancia dessa mediagdo nédo se limitou apenas a transmisséo
de conhecimentos técnicos, mas estendeu-se a orientagdo sobre como utilizar os
conhecimentos adquiridos no contexto educacional das professoras.

Importante destacar que os dados nos conduzem a refletir que a formacao
para os usos das tecnologias ndo deve ter enfoque exclusivo nos aspectos técnicos
e instrumentais das ferramentas; € crucial um processo de formacéo que capacite 0s
professores ndo apenas no uso instrumental, mas também no uso das tecnologias
de forma critica e intencional. Nesse contexto, no inicio, as professoras
necessitavam de orientacdo, mas ao longo do tempo desenvolveram independéncia,
evidenciando, ao término do processo, autonomia para realizar as tarefas. Esse
resultado destacou o fortalecimento da autonomia e da autoconfianca das
professoras, evidenciando as apropriacbes que ocorreram ao longo do processo
mediado.

Na categoria colaboracéo, a pesquisa destaca a importancia desse fendbmeno
como elemento essencial para uma aprendizagem mais significativa, promovendo a
troca de ideias e a construcdo conjunta do conhecimento. Alinhada a essa
perspectiva, a colaboracdo € entendida como o compartilhamento de informacdes e
a disposicdo para contribuir para o coletivo, reconhecendo as diversas
subjetividades presentes em cada individuo.

Com base nos dados coletados, observou-se que a colaboracdo entre as
professoras foi influenciada pela proximidade fisica no ambiente escolar. Aquelas
gue compartilhavam o mesmo espaco apresentavam maior afinidade para trocar
ideias e dialogar, mesmo que de forma esporadica. No entanto, ao lidar com
colaboracdo em ambientes online, especialmente durante interacbes sincronas via
Google Meet, as participantes mostraram-se mais reservadas, evitando compartilhar
ativamente. Esse comportamento pode ser atribuido a diversos fatores, como a
cultura escolar que propaga o individualismo docente, a falta de habito em participar
de grupos de discusséo, entre outros.

Apesar dessas barreiras, episédios de colaboracdo surgiram ao longo da
formacdo, alguns de maneira espontdnea entre as participantes e em outros
momentos impulsionados pelo formador, contribuindo significativamente para o
desenvolvimento das apropriagdes necesséarias. A medida que a formagio
avancava, percebeu-se um crescente desejo de compartilhar recursos didaticos,

planejar atividades conjuntas e promover discussdes além dos encontros presenciais
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entre as participantes e o formador, especialmente por parte de Anita. Ao longo do
programa, ela se destacou por compartilhar suas atividades com as outras
participantes e por trazer suas ideias para o formador. Essas praticas sugerem uma
possivel mudanca na cultura escolar, onde a colaboracdo é cada vez mais
valorizada, embora ainda seja desafiadora de ocorrer espontaneamente. Estudos
tém reconhecido a colaboragcdo como um meio eficaz para o desenvolvimento
profissional e a melhoria das préaticas pedagdgicas.

E crucial destacar que a formacao, ao ser realizada no ambiente escolar, com
o0 acompanhamento presencial das professoras, proporcionou um ambiente propicio
para a troca de ideias e colaboracao significativa durante as horas de estudo. Esse
contexto propicio facilitou a partilha de conhecimentos, experiéncias e dificuldades
entre as professoras, enfatizando a importancia da formagéao continuada no proprio
ambiente em que ocorre a pratica pedagogica.

Acredita-se, assim, na relevancia da formacao continuada centrada na escola,
pois € nesse espagco que o0s professores compartiham suas demandas e
aprendizados, possibilitando avancos coletivos na melhoria da pratica pedagdgica e,
consequentemente, na qualidade da aprendizagem dos alunos. A colaboracéao,
guando incentivada e mediada adequadamente, emerge como um fator essencial
para o desenvolvimento profissional dos docentes e para a construcdo de
comunidades educativas mais potentes.

A respeito da categoria Condicdes Objetivas de Vida, revela-se como
elemento crucial ao se analisar a influéncia da formacdo docente no contexto
complexo da realidade escolar. A compreensdo dessas condi¢cdes ultrapassa as
guestdes estritamente vinculadas ao ambiente escolar, abarcando uma analise mais
abrangente das influéncias sociais, politicas, culturais, econdémicas, afetivas, teodricas
e pedagodgicas que moldam a vida dos professores.

Ao longo da formacéo, tornou-se evidente como as condicbes objetivas de
vida e a precarizacao do trabalho docente desempenharam um papel significativo no
desenvolvimento e aproveitamento do processo formativo pelas professoras. A
escassez de tempo, especialmente para aquelas que lecionavam em multiplas
escolas, emergiu como um desafio central. A sobrecarga de trabalho, com algumas
professoras atuando em trés ou mais instituicdes, limitou o tempo disponivel para

dedicar-se a formacao, impactando diretamente na compreenséo dos conteldos.
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Além disso, a falta de estabilidade e politicas que promovam a participagéo e
permanéncia dos professores na formacdo também se revelaram como fatores
cruciais. O impacto financeiro e emocional decorrente de medidas como o Decreto
de contingenciamento de gastos afetou as participantes, levando algumas a
desistirem da formacdo em busca de oportunidades mais estaveis em outras
escolas.

Importante ressaltar que as condicbes objetivas nao se limitam
exclusivamente ao ambiente escolar. A pesquisa evidenciou que problemas
familiares e pessoais, muitas vezes negligenciados, exercem influéncia consideravel
nos processos de formacao. A vida pessoal do professor ndo pode ser dissociada de
sua atuacéao profissional, sendo necessario compreender e abordar esses aspectos
para promover uma formacgéo mais eficaz e adequada as necessidades individuais.

Assim, ao pensar na formacgéo docente, é imperativo considerar e abordar as
complexas condi¢cOes objetivas de vida que permeiam a experiéncia do professor.
Isso envolve nao apenas melhorias nas condicbes de trabalho, remuneracéo,
contratacdo e carreira, mas também um olhar atento as questdes pessoais que,
muitas vezes, interferem diretamente na eficacia do processo formativo.

Diante do contexto exposto ao longo deste estudo, caracterizado por uma
série de desisténcias ao longo do processo de formacéo, a trajetéria da professora
Anita emerge como um exemplo a ser considerado. Inicialmente confrontada com as
restricbes importas pelo Decreto de Contingenciamento e um afastamento
temporario devido a questbes de saude, a professora enfrentou dificuldades que
poderiam ter facilmente minado sua determinacdo em prosseguir com a formacéao.
No entanto, o apoio continuo dos formadores, aliado ao seu comprometimento, a
impulsionaram a seguir adiante.

Apesar de nao ter conseguido participar de todos os eventos propostos, Anita
conseguiu implementar as atividades da formacdo com seus alunos. Ao final do
processo, quando questionada sobre os fatores que motivaram a permanecer na
formacdo, Anita destacou sua persisténcia em adquirir novos conhecimentos e
utilizd-los em sua pratica pedagogica, além do retorno do interesse em dar
continuidade aos estudos ap6s um periodo de inatividade académica. Sua
experiéncia reflete ndo apenas a importancia da formacdo docente como meio de

crescimento profissional, mas também a valorizacdo do ambiente colaborativo
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proporcionado durante o processo formativo e a apropriacdo do acompanhamento
individualizado ao longo do percurso.

Considerando as limitagbes do presente estudo, destaco a caréncia de
politicas publicas efetivas que incentivem e sustentem a participagdo continua dos
professores na formacédo docente. Como mencionado anteriormente, ao longo da
pesquisa, 0 decreto de contingenciamento mostrou-se como um fator crucial que
influenciou significativamente a formagédo proposta neste estudo, resultando
principalmente na impossibilidade de realizacdo de formagOes para algumas
professoras devido a reducdo de horas-aula. Esse contexto revela a fragilidade das
condi¢cles estruturais que afetam diretamente a disponibilidade de recursos para a
formacéo docente.

Além disso, a predominancia de professores adjuntos na rede municipal de
educacédo da cidade de Ourinhos apresenta outra limitagdo relevante. A auséncia de
estabilidade na carreira desses profissionais pode influenciar negativamente a
participacdo e o comprometimento com processos de formacdo a longo prazo. A
instabilidade profissional pode influenciar diretamente a disponibilidade e a
disposicdo dos docentes em se engajar plenamente em programas de
desenvolvimento, prejudicando a continuidade e a eficacia da formacéo.

Essas limitacbes destacam a necessidade premente de uma revisdo nas
politicas educacionais, visando ndo apenas ao estimulo inicial a formacdo, mas
também a criacdo de condi¢cdes estruturais estaveis que garantam a participacao
integral dos professores ao longo de suas carreiras, promovendo uma cultura de
desenvolvimento continuo e aprimoramento profissional.

Refletindo sobre minha atuacdo como pesquisador, identifico areas que
poderiam ser aprimoradas em futuras investigac6es. Em primeiro lugar, reconheco a
necessidade de intensificar a coleta de dados qualitativos, visando a uma
compreensao mais profunda das experiéncias e percepc¢des dos participantes. Além
disso, considero importante estender o periodo de observacdo para capturar
potenciais mudancas ao longo do tempo, enriqguecendo a analise temporal.

Outro ponto a ser destacado € que como pesquisador reconheco a
necessidade de avaliar criticamente a gestdao do tempo durante a formacg&o. A
intencdo de estender os prazos, inicialmente concebida como uma forma de
proporcionar mais apoio, revelou-se, na pratica, menos eficaz do que o esperado.

Acredito que prolongar excessivamente os prazos, embora fosse uma tentativa de
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facilitar o processo, nao alcancou os resultados desejados e, em alguns casos, pode
ter até prejudicado a dindmica e a eficicia da formacao. Esse aprendizado me leva a
considerar estratégias mais equilibradas e também flexiveis para o gerenciamento
do tempo em futuras iniciativas formativas, priorizando a eficiéncia e a adaptacdo as
necessidades especificas dos participantes

Refletir sobre a dindmica de acompanhamento além das fronteiras da sala de
aula é fundamental para aprimorar o0s processos formativos e as pesquisas
relacionadas a formacdo docente. Embora a interacdo com os professores tenha
ocorrido predominantemente fora do contexto de sala de aula, seria valioso explorar
como essa dinamica tem influenciado o ambiente escolar, especialmente em relacao
ao desempenho dos alunos. Investigar como as estratégias e conhecimentos
adquiridos pelos professores tém sido utilizados em suas praticas pedagogicas e,
consequentemente, afetado o processo de aprendizagem dos alunos pode fornecer
insights valiosos. Considerar esse aspecto em pesquisas futuras pode enriquecer
ainda mais a compreensao das experiéncias educacionais dos alunos resultantes
das iniciativas de formacéao continuada.

Por fim, a arte, intrinsecamente ligada a expressao criativa e ao
desenvolvimento humano, esta em constante evolucdo e é influenciada pelas
tecnologias digitais contemporaneas. Embora essas tecnologias oferecam novas
oportunidades para a producdo artistica, abrindo portas para novas formas de
expressao e experimentacao, é evidente que seu potencial ainda é subexplorado no
contexto educacional. A escassez de pesquisas dedicadas ao uso das tecnologias
no ensino de arte e na pratica artistica destaca uma lacuna que merece atencao.
Explorar mais profundamente como as ferramentas digitais podem ser usadas de
maneira eficaz no curriculo de Arte pode ndo apenas enriquecer a experiéncia dos
estudantes, mas também fornecer insights valiosos sobre o papel das tecnologias na
promocéo da criatividade.

Finalizamos, por ora, esta pesquisa, com a expectativa de que ela possa
contribuir com os estudos do campo de formacdo de professores ou em possiveis

desdobramentos.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
"AMBIENCIAS FORMATIVAS COM O USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS"
Prezado(a) Senhor(a) professor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa "AMBIENCIAS
FORMATIVAS COM O USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS", a ser realizada em
escolas da Educacéo Béasica. O objetivo da pesquisa € "Analisar a contribuicdo de
acdes formativas e interventivas mediadas por tecnologias digitais como
subsidiarias de praticas autorais, colaborativas e emancipatorias que resultem
em ambiéncias formativas". Sua participacdo é muito importante e ela se daria da

seguinte forma:

a) Encontros formativos de aprofundamento tedrico e pratico com a utilizacdo das
tecnologias digitais, com encontros quinzenais de forma presencial e/ou on-line,
planejamento e acompanhamento do trabalho com os professores participantes da
pesquisa, de marco a junho de 2023. Nao se trata de um curso estanque
fragmentado, mas um percurso de colaboracdo, acompanhamento e acolhida. Assim
a pesquisa € produzida com o professor e ndo para o professor.

b) Encontros de didlogos, trocas de informacao, planejamento, execucédo e avaliacao
das acdes interventivas no periodo de marco a junho de 2023.

Além disso, contamos com sua participacdo e autorizacdo no levantamento dos
seguintes dados:

1. Andlise documental do material didatico, dos planos de ensino e das
atividades desenvolvidas pelos professores e realizadas com os estudantes dos
anos iniciais do ensino fundamental no periodo de marco a junho de 2023;

2. Observacdao participante dos encontros de formacéo a ser realizada de forma
online e nas dependéncias da EMEF José Alves Martins - Ourinhos/SP, no periodo
de marco a junho de 2023, com encontros quinzenais;

3. Entrevista semiestruturada inicial com professores dos anos iniciais do ensino
fundamental sobre os conhecimentos prévios em relagdo ao conhecimento e
utilizacdo das tecnologias digitais em suas praticas educativas e posterior ao periodo
de formacgdao sobre as aprendizagens e expectativas atingidas;

4. Andlise das narrativas construidas nos encontros formativos e em diversos
momentos do projeto;
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5. Imagens por meio de fotografias das producdes e das atividades realizadas
pelos estudantes;

6. Observacgao participante durante os encontros formativos para coletar dados
referentes as compreensoes, producdes e autorias dos professores;

7. Entrevista semiestruturada final para elucidar as contribuicbes dos encontros
formativos em sua acao docente;

8. Grupo focal ao final do processo formativo para coletar dados referente as
aprendizagens, superac0des e trajetoria percorrida;

9. Gravagdo em audio dos momentos formativos e dos depoimentos dos
professores participantes;

Esclarecemos que sua participacdo € totalmente voluntaria, podendo o (a) senhor
(a): recusar-se a patrticipar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto
acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos, também, que suas
informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas
com o0 mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua
identidade. O material sera guardado pelo periodo de duracdo do projeto (dezembro
de 2023), periodo necessario para que as analises dos dados e elaboracdo do
relatorio final sejam concluidas.

Ressaltamos que por ter como objetivo analisar a contribuicdo de acbes formativas e
interventivas mediadas por tecnologias digitais como subsidiarias de praticas
autorais, colaborativas e emancipatérias que resultem em ambiéncias formativas,
nao havera prejuizo de carga horaria ou mesmo de conteldos, pois por ter como
foco acdes formativas mediadas por tecnologias digitais, estes serdo relacionados
com as ac¢Oes docentes.

Esclarecemos ainda, que o(a) senhor(a) ndo pagara e nem sera remunerado(a) por
sua participacdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da
pesquisa serao ressarcidas, quando devidas e decorrentes especificamente de sua
participacao.

Os beneficios esperados sédo o de produzir dados que possibilitem a elaboracdo de
referenciais a partir do desenvolvimento de estratégias didaticas mediadas por
tecnologias digitais para subsidiar praticas autorais, colaborativas e emancipatérias
gue resultem em ambiéncias formativas e a elaboracdo de produtos educacionais
para atender as necessidades formativas deste publico.

Quanto aos riscos, esclarecemos que eles podem ser de ordem psicolégica, como
constrangimento ao responder 0s questionarios e entrevistas, desconforto e estresse
ao mediante exposi¢cdo nas situacdes coletivas, cansago ao responder as perguntas.
Os riscos também podem ser de ordem moral e emocional ao confrontar crengas e
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concepcdes com colegas e pesquisadores, desconforto ao se expor diante dos
demais participantes do projeto. No entanto, visamos o cuidado ético e cautelar para
evitar e/ou reduzir 0s prejuizos que 0s riscos virem a causar. Assim, nos
comprometemos a minimizar os dados e respeitar as particularidades dos
participantes, considerando as caracteristicas da pesquisa, 0 contexto e as
individualidades dos participantes.

Os custos do projeto seréo arcados pelo pesquisador.

Caso o(a) senhor(a) tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera
nos contatar Diene Eire de Mello. E-mail: diene.eire@uel.br fone: (43) 99183-
454. Endereco: Rua Jerusalém, 300 ap. 303, torre 2 - Gleba Palhano. Cep:
86050520. Ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao LABESC - Laboratério
Escola, no Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail: cep268@uel.br.

Este termo deverd ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas
devidamente preenchida, assinada e entregue ao (&) senhor(a).

Londrina, 10 de novembro de 2021.
Pesquisador Responsavel

Ll

1P - | i
H il
1 | e M LS
VA TLL MWL oL I
WAL n:_ \

Diene Eire de Mello
RG: 5937529-6

(NOME POR
EXTENSO DO SUJEITO DE PESQUISA), tendo sido devidamente esclarecido
sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em participar voluntariamente da
pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscépica):
Data:

Obs.: Caso o participante da pesquisa seja menor de idade, o texto deve estar
voltado para os pais e deve ser incluido ainda, campo para assinatura do menor e
do responsavel.
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APENDICE B — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM
SERES HUMANOS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM
SERES HUMANOS

ces i1 teee e UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
ks Mt LONDRIMNA - UEL W
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDSE DA EMEMIDWA

Tihsko da Pesquisa: AMBIEMCIAS FORMATIVAS COM O LSO DE TECHOLOGIAS DIGITARS
Pesgulssdor: MEME EIRE DE MELLD

Area Tematica:

Versdo: 4

CAAF: 53ZnSs2.4.0000 52730

Institulcko Propomemnin: CECH - Depariamento de Educals

FPabrocinador Primcipal: Finanoamenss: Prdprio

DaADDSE DO PFARECER
Numare do Parecor: §.322 2553

Aprosentacio do Projatbo:

"Esla pesgquisa faz pare do Grupo de Esiudos @ Pesquisas intRuado DidaTic - Didalica, Teonologias &
Aprerairagem, vinodado oo Depariamenin de Bducagdo da Uniersidsce Estadual de Londring & regisirado
no CHPFO, gue fem come foco acles formatvas mediadas por eonologias digiads. Para tamo, em comios
objetive analisar & coniribuicdo de aptes iomativas @ nferventivas mediadas por lrcnolsgias Sgials oomo
subsiddnas de praticas aulorals, laborativas ¢ emarcipatdnias gue resulem em amblrcias formativas.
Este toma coma nedeencia as leorias histdrioo-oudiural & cognigilo distribuida, sendo gue & primaina vad
noMmear a compresnsso de que a génese do desemoliimenio mendal 9o sujeily @M suas hases nas
shuaples medadonss saistentes nas pralicas sooals ¢ rstrumentaks. J& a eoria da cogngdo dxtribuida
ajuda & eriender SO o SO RiETags Fed & COim O ConbEao & parir dos procsssss madiaoionals que rele
ooorTe. Trats-se Oe um esivdo qualiative, na modaldeds eaploraibdrio—-eapdicativa, com prinoipios da
pesgquisa-agio emancipabdria, wendo come pdiico ako prolessones & estedantes da Educacdo Basica. Os
procedimenios de ookta assegurardos & riangulagdo, medianiz a varedades de fordes de informagsn:
ohserraCdo pamicipanie, gquestiondro com professores @ estudanies, entrevist e reentrevisia com
pofessones ¢ esiudanies, andkss dooumantal, gropoe fccal @ produciio de naraias. & pesguisa pretendes
claborar apresentandoe as conrbuipdes das apbes tormativas mediadas polas ecnologias digiais & das
arbidndas fomativas oomo espalo Je formatdo & experiénoas poladddinas, bem ocomd & claboracdo de
produics educanionas por meo de maberial

Erclersga: LABESC - Saim 14

Bairro: Campam Usiverwisec CEPF:- BECET-EOO
ur: PR Hunicpio: LORDF ks
Talfore: |4 50075858 E-mull: oI Bl b
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didatico orentedor a fim de subsidiar acfes ddalicas gue vislumbrem a Fomoglo de ambidénoias ormadvas,
parlicas autorais, colaborativas & emancipabinias.

Cringrio die InChisd

1o Prolessones & auncs que aiusm ra sSoola selecorada da cidade de Londrina. 3o Professones o akanos
que esiajam disposics o pariicioar de formma colaboraiiva, de apbes formatias medadas pelas ieoroiogias
digitais, comao subsididrias de pribicas sforais, colaboralvas & emancipatdrias que resulism em ambenoiss
emalvas

Crivéric de Exolus o

1o Prolessones & alunos que nao aluam na esoola sekscionada na pesguisa. 20 Professores & s ndo
disposios & parlicipar de forma oolaboraiia, de agdes frmalvas mediedss pele ieocnologias digiais, omo
subsidiirias de priticas aworas, ooaborativas & emarcipabiias gue resuliom s ambbicias Tomativas.”

Dbetivo da Pesquisa:

"Dijeivo Primadnio:

Analisar a comnbucdo e aphes fomathas @ inlerventivas medisdas por teonologias dgitas como
subsididnas de praticas aulonis, colaborativas & emancipaibias que resulem em ambincias formatias.

Dbjedve Seourddnio:

- Compreander oomo @ formacdo continuada de peolessones com o uso das iecnclogias dighals contribal
para criagdo de ambitncias formativas & polencializagds de prafices educalvas emancipabonas.-
Compresnder a comiribuigdc da Teorls Hiskivico Culural @ da Teorks da Cogniclo distribufda no
desenvolvimentio de pridcas educalivas com 0 us0 das becnologias digiais; - Identificar os sentidos
aribuidos pelos prolessones a0 rabalhio pedagidgioo em um contexio mediado pelas ieonologiss digitals:; -
Conheosr as fomas de apropriagdo & de uso das Wecnologias digisis pelcs peolessonss om suas pribioss
peclagdoings; - Irvestigar o potencial das iecnologias digitals como promolves de ambdncias fomalives &
medadons das aprendzagens dos essdanies”

Avalizido dos Riscos o Bonoficlos:

"Risods:

Risms |Aspecios dlioos] A pesguisa indics comd rsocs previsivets 80 paricpants ol a0 cokedvs
Ercloregy: LABESC - Seis 14

Bairrn: Campan Usiersiiee CEP:- BECET-LOO
ur: PR Hunicipio: LOFCERA

Talkfone 4 30075808 Eaormll: cacd BB sl br
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de participanies do projein sac agueles e danos Imediatos eiou tardios IEndo &m vista 3 Bposiplo de
nfommaghes pessais a0 Ceder a eninevista, de Cpinkes durante 05 ENCONToS DMatvos, 4a cbseragao do
trabaiho pedagbgico desenvolvido em sala de aula Que poderic Causar CONSYaNgIMEnts OU irazer & ona
memdria de expenéncas ou situaptes viidas que causem solfimenio psiguico. ASsim, o risco preisivel &
de ordem psicokigica & moral. Em oaso die ocoméncias rela@adas pelos participanies, promves Bmos
momentos iNdividuas £50U QIUpoS para gue tais fNcs sejam escarecdos @ oferecer &5 devidas orientahes
NECESSAN0S Para SUPETaCan 00 dand pSkoiigicn gue il Causado,

Beneficios:
Para o professor. Os beneficios esperados sio o de produzir dados que possibiliem a elaboracdo de
referenciais a partir o desenvalvimento de esiTalégias diddscas mediadas por iechoiogias digitaks para
subsidiar pratoas aulorads, claboraivas @ emancipatdrias gue resulem am amblndas formativas & a
elaboragho de produlns educacionais para alender a5 necessidades lormativas deste poblico. Fara os
estudantes: Os benelicios esperados s3o o de ampliar o olhar diddtico para este pdblico, de maneira a
euckdar praficas educalvas Qo alendam as neosssidedes formaiias dos csiudaries, Dol a0 S& pensa
nos processos fomialivos € cogniivos deste pabico Ado 58 pode anular as relaphes & apropragtes por skes
estabelecidas com as wecnologias digitas.”

Comantdrios @ Considoragios sobro a Pesguisa:

A pesguiza & relvanie para o obiengao e informacdes que poderdo auxiiar na compreensio 40 assunis:
popose. O projelo apresenta relevwdncia social  centifica devidamente jusificados, os maloiak & midndos
ETprEdedos tio petingrtes aos objeldvos da pesquisa.

Consideracies sobrg o6 Teameds de apresamacho obrigaidria:

Foi apresentada a seguinte usthoative pela progonents:

“Os motivos da SoICEgS0 de adendo Se Gevem a Rclusdo de curas InsSluigses copartcipantes para o
deserwohimento da pesquisa como segue: Escolas vinouadas & Secretaria Municipal de Educagdo do
Muricipio de- Londrina 1) Escola Muricipal Mira Gardemann 2) Escola Municipal Canics Kraemer Ressalia-
S8 que 05 objetivos da pesquisa & 0% Insinamentos de coleta de dados N30 serdo alterados, mankendo os
MESMos Crienos estabelecidos no projeto Ambiéncias Formatvas com uso de Tecnologias”.

Foram apressniados ainda of Seguintes dotumening

Erclrega: LABESC - Saim 14
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- Ayderdo @0 projeio, com jusilicaiva, nome das escolas @ serem incluidas, eupe de imbalho, cronogama
e EAROICED.

- Oficio da Secretana Municipal de Educagso, devidamenie assiado, aulonzands & reairacio da pesquisa
raes esolas solciladas, mediande eoeie das mMEsmas.

Rooomandag fis.:

Mo P

Conclusdes ou Ponddncias o List de insdoquag des:

Aprovada,

Consideracios Finais a critdrio do CEP:

Prezado{a) Pesouisadona),

Este & seu parecer final de aprovagdo, vinoulado &0 Comild de Elica em Pesquisas Envolendo Senes
Humanas da Universidade Estadual de Londrina. E sua responsabilidade apresenia-Lo aos drgdos oiou
irstiuigles pertireries.

Ressaliamcs, para infcko da pesquisa, &5 seguinies alribuicdes do pecquizador, conforme Resolucio CHS
SEET01Z & 5102016

A resporsablidade do pesquisador & indelegavel & indeclindyel & compreende O aspecics Sliocs @ legais,
abendo-ha:

- Dorduar o prooesso de Corsentimenio ¢ de Asseniimenie Lvme ¢ Esdaneido;

- apressntar dados soldiados pelo skema CEFTCONEF o qualquisr mamenioc

- desanyolae o projen cordomms delineada, usificndo, guards coormidas, @ sua mudanca ou InbEmupcda;

- glaborar & apresentar os relabinos parciais @ final;

- marier of dados da pesquisa m arquivo, Tk oo digital, sob sua guarda & responsabiidade, por um
pericdo minimo de 5 (dnoo) anos apds o érmino da pesguisa;

- efcaminhar o% resuliados da pesquisa para publicagdo, com os devidos onidilos aos pesquisadones o
passoal Wonio integranke do projpedo;

- jsstificar fundameniadamenie, peranie o sistiema CEP/CONEP, interupglo do projeis cu a rdo publicago
dos resulados,

Cocrdenacio CEFYLEL.
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Esba parecar Tod elaborado baseado mos docwmenios sbaivo rdacionados:

Tipa Diocumanio | ALl | Postagem Aainr ERuachn
Inforraghes Bisias FE_F.FDF!ﬂi;I:EE_E.ﬁ.EII.'.ﬂ.E_IIWEH 21053023 ADein
do P 1 E2, 173735
EI:JLL_Q'MM B [ E10GT2023 [AMDORIEL] DAL ADsiD

07 T0&] ot 13533 |PLFmol
COuiros Adendo Projeio_Ambeendcias 2 pa F1052023 |AMDRIELI DAL ADein
1r34.e0 lpirrn)
Tuiros Emenda_Frojeio_ambéercias. docx F032023 |ANDRIELI DAL Ao
- = ] N
| Outros temno_oorsantimenio_londring_segunde) 0032023 | ANDRIEL] DaL Anedin
pdl 150343 |PLZICL
TCLE ! Termas de | TCLE professores 2023 dook O3032023 |ANDRIELI DAL AL
Bssanbirrenio J OerdB0E  |PLIEZIOL
Jusahcatie o
A slroia
Ouirog temmo_oorsantimenio_Apucamana pd 14032023 |AMDRIELI DAL ADEn
17411 |PLIEZAOL
Chiiros Lﬂ'n'rn_i:mmﬂmml:-_ﬁﬁﬁ 13022023 |AHOAIELT DAL Aosin
irazas |PLFmal
Ciros Terma_consentimenis_londrina. pdl 14022023 |ANDRIELI DAL ADSID
ir4448 |PIFrnl
TCLE / Termos de | TALE ijemo_de_Assentimenioodoo FHI21 |VAMESEL DANTAS | Ao
A5 s breni | 126565 |WIERA
Justficativa de
Foha de Rosio [foihaDeRcsin projeto_ambiencias po 12412021 |VAMESES DANTAS | Aosdio
1E47:34  |WIERA
[Ouiros §_Cosanvamo participaris. doo 124172021 |WVANESEA DANTAS | ADsdio
156317 |WIERA
Chiiros B _Rolero de Analse das peoducoss | 12M12021 |VAMESES DANTAS | Aosio
dios alurcs: disi 156306 |WIERA
| ADEID
5E2-68 |WERRS
COuiros E_Duestioranio Com_Todoes os Almcs] 12412021 |VAMESES DANTAS | Aosio
dogy LGsa) IVIERA
Tuiros & Coservamo participarte oom_diano | 124912021 |VAMESSA DANTAS | Aosio
| Ouiros 4_Grupo_Focal dooy 1241201 |VAMESEL DANTAS | Anedio
156218 |WIEIRA
Tuiros 3 Producas de Diaric Refeato namal] 129102021 |VAMESES DANTAS | Aosilo
Y iz 156167 |WIERA
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Chiros i_Enirevista niclal coleta de dados pl 129902021 |VAMESES DANTAS | Aosiin
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LOMDRIMNA, 2T de Selemben de 2003
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ANEXO A — DECRETO 7.754, DE 18 DE JULHO DE 2023

Diario Oficial
Eletrénico
T do Municipio de Ourinhos ~_/

Lal Complamaniar n® BEE, de 30 d8 margs de T
Ano XIX - Edigao n®1.751 - www.ourinhos.sp.govbr - Sexta-feira, 21 de Julho de 2023

PREFEITURA MUNICIPAL DE QOURINHOS
Estado de Sdo Paulo
SECRETARIA MUNICIPAL DE ADMIMI STR.A{;EG

DECRETO N® T.T54, DE 18 DE JULHO DE 2023

Dispde sobre o condingencizmento de despesas
publicas no ambifo do Municipio de Ourinhos
para o exercicio de 2023

LUCAS POCAY ALVES DA SILVA, Frefeito Municipal de Qurinhos, Estado de 530 Pauls, usando
das atribwigdes que e 530 confendas por lei, &

CONSIDERANDO que a responsabifdade na gestao fiscal pressupde agdo plansjada & ransparsn-
b=, Com prevencao Oe riscos & comecdo de desvios capazes de sfetar o equiliorio das contas pdblicas, nos
temmmos do estabelecido na Lei Complementar Federal n® 101, de 4 de maio de 2000;

CONSIDERANDD que a reslizacio das despesas deverd condicionar-se ao efetive fuxo de ingres-
50 0SS receitas e 3 situagdo economico-fnanceia da Municipalidade;

CONSIDERANDD que 3 gestio puiblics eficients proporciona 3 efetividade na prestacao de send-
gos publicos, refletindo diretamente na qualidade de vida da sociedade:

CONSIDERANDO o cenano fiscal agravado pela reducdo da amecadacio do Imposto sobre Ope-
ragdes relativas 3 Circulagso de Mercadoras e sobre Fresiagoes de Senigos de Transporte Interestadus
g Intermunicizal 2 de Snmunk:al_:él-:- — |CNS, impaciando sensvelmente na ana:a:agi:- tributsria do Mu-
nicipio;

COMSIDERANDD 3 sbrupta = constants queda prevista pars os meses de Julho e Agosto de 2023,
nas transferéncias constitucionais do Fundo de Participagdo dos Municipios (FPM) conforme Previsio de

Fepasses publicada pelo Tesowne Nacional;

DECRETA:
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Diario Oficial Eletrémico do Municipio de Ourinkos
| Sama-faira, 11 de Fulho de 1023

Art. 1°. O Contingenciamento de Gastos do Poder Executive, com o objetivo de direcionar agdes
gerais para mitigar o= impactos econdmicos e financeiros, no exercicio de 2023,

Art. 2°. Os orpaos da AdministragSo direta do Poder Executive, independentements de outras med-
das 3 serem adotadas com o objetivo de reducdo de despesas. deverso revisar 35 despesas programadas
de acordo com as dirsfrizes dests deoreto.

§ 1°. Aexecucdo omamentaris & fnanceia realizar-s=-3 bassada pelas projecdes de receitas, con-
siderando o CENario EcoNdmico &, COMS ConsequUEntia, 43 amscadacao ributdria, objstivanda, neste con-
texto, balzar oz recursos disponiveis a5 suas respecivas despesas.

§ 2°. O responsavel pelo Orgdo devers adequar 2 sus programag3o orgamentdnia de forma 3 me-
Inor wigbilizar s scdes constantes de seu plano de trabalhe, defindas na LOA - Lei Orgamentarnia Anual,
obedecendo 35 imitacoes deste decrsto.

§ 3. Os Ordenadorss de despesas, na adocdo das medidas restitivas & de revisao das despesas
previstas neste artigo, devem priorizar a continuidade de senvicos essenciais;

Art. 3°. Fica determinado, ne 3mbito da Administragao Publica Dirsta, 3 suspensdo das ssguintes
despesaz, no exercicio de 2022

| - pagamentos em pecunia de férias  licencs-prémio, prevists em legisiacie vigente;

Il - d3 realizacdo de horas extras 305 senvidores que n3o esteam envolvides dirstaments na garan-
t3 d3 ExXECUGE0 MINiME dos Sernvicos essencias;

Il - pagamentos dos retrostivos de gratifcacoes, adicionais, horss extras & demass beneficios =
incorporagies, prevists em legislacio vigente;

IV - recebimento de remuneragde por substituipdes de chefias, ficande a carge do superior higrar-
quico & responsabiidade pels assungao dos senicos.

V — sdmizsies de novos estagEnos & QUardas minns, Sxceto para reposicio de vacancis;

W1 - anuisicao de imoveis, moveis, veiculos, equinamentos, materais permanentss & novas despe-
=35 de c3pisl

VIl - despesas com cursos, capaciscOes, TEMamentos, paricpacio em  evenios, seminancs,
reunices, palestras & demais gasios smilares, inclusive 0 pegamento de distas de visgem, desgesas com
combustivel e pedagios; que impliguem auments de despesas para o Municipio;

VIl - despesas com realizacao de novos eventos que n3o estefam previstos no calendado anual do
Munizipio, bem come a3 reslzacdo de festivais, festividades, feims, exposicbes, compstiches esportvas,
foruns, congressos, CONVENCOES, MOSTTES & qUAISqUEr outras mandestacbes de cardter téonco-cientifico,
recreativo, educacional, cultural, esportiva, rabshista, artistico, socioeconomice e tunstico, que deman-
dem 3 contratagao de estruturas &'ou slimentacio para sua efetivacdo e demais despesas, excetn aqueles
decorrentes de instrurnentos kegais, subvencionados por verbas vinculadss;
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Diario Oficial Eletronico do Municipio de Curinhos
I3 Semma-fzira, 71 de Fulho da 2023

[¥ - contratos de locacdo de novos imoveis;
X — nowos contratos de obras, que dependam de contrapartida de recursos do Tesouro Municipal;

Xl - termos aditivos gue impligesm em sumanto quantitaiive e gualitstivo, nos contratos de presta-
1;5-:--:5 servicos/bens de consume, obrasineformas e h:r::,al;quE.:

¥l - Mowas contratacdes de prestadores de servico/mao de obra por imermédio de consdroios e
entidades do terceiro setor; gue impliguem aumento de despesas para o Municipio;

¥l - Celebragdo ou promogacie de convénios cu instrumentos congéneres que impliguem sumen-
to de despesas para o Municipic;

IV - Despesa de adiantaments milda, com excecdo das retradas pama 3 Secretaria Municipal de
Saude, utfzadas para transporte de pacientss.

Art. 4°. Fica estabelecids 3 ssguinte recomendacao para redugdo e limitagio dos empenhos de
despesas com bens, servicos e recursos humanes:

| - reducdo. no minimo, a0 equwvalents 3 409 (guarenta por cento) das despesas com custeio em
nersl das respectivas Secretanas, como: material de impsza e higiers, matens’ de expedisnie, s

Il - reduc3e, no minime, 3o equivalents 3 40% (quarenta por cento) das despesss com géneros
alimentizios [zafe da manha, marmitex, coffee break, lanches, paes, leite & slimanios em geral).

lll - redugdo, no minima, em 50% {cinquenta por cento) das homs extracrdinrias, wilizando coma
parametro ¢ guantitative consolidado na competéncia de unho/2023;

W — redugao, no minime, &m 30% (zinguenta por cento) das horas suplementares dos servidores

T

da educagao, utiizando como parametre o quantitativo consolidado na competéncia de junho/2023;

W — reducdo unilateral dos quantitstivos contratados, 3t o limite de 25% (vinte & cinco par centa)
do valor inicial atuslizado dos contratos de prestacSo de servicos'bens de consumo firmados em regime
estimade, por diania, por hora, por produgdo cu semelhantes, desdes que assegurada 3 continuidade dos
SEMICOS,

W1 - redugdo da utlizagso dos veiculos oficiais, incluindo medidas de contingenciamento de uso de
veiculos, rEdL-;EI-:u de despesa com combustivel, man Jtaﬂgi-:-. dentre ouirss consideradas relevanies;

a) 0 uso de veiculos oficais de representagdo (padrdo I, serdo de uso exclusive do Prefeio,
Wice-Prefero, Szoretanos Municipais e adjuntos que deverio sergerenciados pela Secretaria Municipal de
Governo adotando medidas adrinistrativas para otimizar o uso de forma comporativa;

b} Os veiculos oficiais (padrao basico) utifizados em sewvigos de roting administrativa, serao util-
zados mediante agendaments, autonzado pels Secretana Municipal de Governe adotando medidas para
otemizar o uso dos mesmos;
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| Sema-feira, 21 de Tulho da 2023

¢) Fica vedado o uso de weiculos oficas, de forma exclusiva e permanante, por senvidor designado;

d) Excetua-se da alinea b, os weiculos para use dale): Guarda Civil Municipal, Transporte de pa-
centes da Secretaria Municipal de Salde, Transpore de Alunos da Seerstaria Municipal de Edecacao,
Transporte dos membros do Conselhe Tutelar e atividades especificas da Secretaria Municipal de Assis-
tEncis Social, & outras atwidades afins, mediants sutorzacao da Secretaria Municipal de Governo;

e) Os veiculos oficias citados na alinea b, somente poderao ser conduzidos por motonstas ou sar-
vidor designado pelo Secretanio da Pasta, mediante agendamento;

Art. 5°. As despesas realizadas com recurses oriundos de operacies de crédio, convénios & con-
pénsres, do Estade & da Unido serdo sutonzadas mediante andlise da Secretana Municipal de Finangas,
conforme justificativa e comprovacie da neceszidade.

Paragrafo Unico. A5 requisicies de compras e servigos de fonte municipal, poderdo, preferencish-
mente, serem substituidas por recursas vinculados efou Fundos municigais;

HArt. 6%, Chjetivando dar suports 3o acompanhamanto das medidas de gque trata os artigos 3% 4°
destz Decreto, compete a5 Secretanas Municipais, ne ambito de atuscio de suas respectvas unidades
administrativas, o acompanhamento e 3 fiscalzacdo das medidss propostss.

Art. 7%, Az requisicdes de compras de bens e servicos que enconfram-s2 stualments pendentes de
tramitacan, serao restiuidas a origem para as adeguacies definidas neste Decreto.

Art. 8°. O Chefe do Poder Executivo, excepcionalmente, mediante justificativa plausivel & compro-
w3C30 da necessidade, poders estshelecer excecdo 35 condicdes estabelecidas nos art. 3% e 47

Art. 8°. Este Decreto entra em vigor na data de sua pubficagao, retroagindo os seus efeitos 3 partir
de 01 de uko de 2023,

Prefeitura Mumicipal d= Owinhos, 13 de juko d= 2023

LUCAS POCAY ALVES DA SILVA
Prefeito Municipal
Publicado e registrade na Secretaria Municipal de Administragao, na data supra.

SAHDRO CORTE WITA
Secretario Adpunto
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ANEXO B — COMUNICADO Ne 064/2023

PREFEITUAALE
FREFEITURA MUNICIPAL DE DURBHIS
Esiado de 530 Paulo

Uk D R Sistams Municipal do Ensing e s
SECRETARIA MUNICIFAL DE EDUCACAD EDUCACAD

COMUNICADO N©° 064/2023

COurinhos, 14 de sgosto de 2023,

Da Secretaria Municipal de Educacio
A equipe gestora de NEIs, EMEIs & EMEFs

Servima-nos do prégente instruments peara comunicar gue, em wirtude do
Decreto n® 7.754, de 16 de julho de 2023, que dispde sobre o coantingenciarmenta de
despesas piblicas na dmbite do Municipio de Ournhos para o exercicio de 2023, serd
necessiria & suspensla por prazo indeterminado das Projetas de Vide, a partir de 15
de agosta de 2023, am toda & Fede Municipal de Ensino.

Solicitamas que seja dada publicidade as presente comunicado & que todos os
ervalvidos barmern déncia, srguivanda-o junta & dotwmentacls escolar da UE para
futuregs consultas, caso necELSario.

Sem rmais para o mamento, renovamas vatas de estima & consideragBa.

§ Il
i i
) II

|I- | ]
1 4
soas Shoiti Pinheiro Suzuki
Sacretdrio Municipal de Educacio
E

o

.
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