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‘A alegria ndo chega apenas no encontro do
achado, mas faz parte do processo da busca. E
ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria”.

Paulo Freire, 2005.

[...] vida, sempre carregada por grupos vivos e,
nesse sentido, ela estda em permanente
evolucdo, aberta a dialética da lembranca e do
esquecimento, inconsciente de suas
deformacgdes sucessivas, vulneravel a todos os
usos e manipulagdes, susceptivel de longas
laténcias e de repentinas revitalizagbes. A
memoria € um fendmeno sempre atual, um elo
vivido no eterno presente; a historia, uma
representacdo do passado. Porque é afetiva e
magica, a memoria n&o se acomoda a detalhes
que a confortam; ela se alimenta de
lembrangas vagas, telescoépicas, globais ou
flutuantes, particulares ou simbdlicas, sensivel
a todas as transferéncias, cenas, censura ou
projecoes.

Pierre Nora,1993.
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RESUMO

Essa pesquisa tem um olhar indeclinavel de que a memoaria e a historia tém papel
fundamental na constituicdo social das cidades, bem como influenciam os saberes
que os habitantes constroem sobre estas. Assim, temos como objetivo geral analisar
0s saberes que as criangas tém sobre a Estacao Ferroviaria Ourinhos e como estes
sdo construidos. O prédio em questdo € um dos principais patrimonios locais, cuja
construcado data de 1908 e foi fator crucial para a criacdo e desenvolvimento da
cidade. A hipdtese que se formula € que apesar da escola ndo abordar esse tema
como conhecimento histérico ensinado, as criangcas constroem saberes sobre o
mesmo. Para isso, essa pesquisa se justifica pelo emergir de relagbes mais
significativas da questdo deste patrimbénio, o prédio da Estagdo Ferroviaria de
QOurinhos, a fim de ampliar a sua importancia e compreender como a crianga elabora
0os saberes sobre o lugar onde vive. No que concerne aos aportes teoricos,
primeiramente recorremos as contribuicdes de Selva Guimardes Fonseca (2009),
Marcia Hipdlide (2009), Hilary Cooper (2012), Ana Claudia Urban e Tereza Jussara
Luporini (2015), para abordar e aprofundar o conhecimento acerca do campo do
ensino de Historia com recorte para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental a partir
das especificidades de ensinar Histéria para criangcas, das relagdes com a
alfabetizacdo, da importancia de se ensinar sobre o passado. Quanto ao tema
Patriménio e Educacdo Patrimonial, foram tratados a partir do enquadramento
conceitual em torno dos conceitos de identidade, memoria e lugares de memoria,
ancorados em Maurice Halbwachs (2006), Michael Pollak (1989; 1992), Pierre Nora
(1993) e Paul Ricoeur (2007). Para os estudos da memodria e dos entrelagamentos
com o patriménio, no que se refere as construgdes epistémicas sobre o passado,
aportamos em Michael Oakeshott (2003) e David Lowenthal (1998). As definigcdes
metodoldgicas do estudo deram-se a partir da analise de questionarios aplicados em
74 alunos do 5°ano de trés escolas do Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Ensino de Ourinhos. Os dados gerados pelos questionarios foram tabulados e
analisados de acordo com a metodologia da Grounded Theory (GT), principalmente
a partir das propostas estabelecidas por Charmaz (2009). A conclusdo da pesquisa
s6 foi possivel com o avango do cotejamento dos dados, quando analisamos e
identificamos nas respostas possibilidades de categorias. Por fim, o estudo do
Ensino de Histéria e Patriménio Historico sobre os saberes dos/as alunos/as e sobre
a Estacao Ferroviaria de Ourinhos, mostrou que os educandos, apesar de fazerem
poucas referéncias ao patriménio histérico, demonstram, por outro lado, saberes que
indicam consciéncia que a Estagdo Ferroviaria e os Patrimbénios s&o lugares que
fazem parte da cidade, mas ndo os compreendem tendo por base o conhecimento
cientifico.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Educacédo Patrimonial. Estacdo Ferroviaria de
Ourinhos. Memoéria. Patrimonio Histdrico.
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about the Railway Station of Ourinhos. 2021. 190p. Dissertation (Master sin
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ABSTRACT

This research has an undeniable view that memory and history play a fundamental
role in the social constitution of cities, as well as influencing the knowledge that
inhabitants build on them. Thus, our general objective is to analyze the knowledge
that children have about the Ourinhos Railway Station and how they are built. The
building in question is one of the main local heritages, whose construction dates back
to 1908 and was a crucial factor in the creation and development of the city. The
hypothesis that is formulated is that although the school does not approach this
theme as historical knowledge taught, children build knowledge about it. For this
reason, this research is justified by the emergence of more significant relationships in
the matter of this heritage, the Ourinhos Railway Station building, in order to expand
its importance and understand how the child develops knowledge about the place
where they live. Regarding the theoretical contributions, first, we resorted to the
contributions of Selva Guimarédes Fonseca (2009), Marcia Hipdlide (2009), Hilary
Cooper (2012), Ana Claudia Urban and Tereza Jussara Luporini (2015) to address
and deepen the knowledge about the field of History teaching with a focus on the
Early Years of Elementary School from the specifics of teaching history to children,
the relationships with literacy, the importance of teaching about the past, using. As
for the theme Heritage and Heritage Education, they were treated from the
conceptual framework around the concepts of identity, memory and places of
memory, anchored in Maurice Halbwachs (2006), Michael Pollak (1989; 1992), Pierre
Nora (1993) and Paul Ricoeur (2007). For the studies of memory and intertwining
with heritage in terms of epistemic constructions about the past, we use Michael
Oakeshott (2003) and David Lowenthal (1998). The methodological definitions of the
study were based on the analysis of questionnaires applied to 74 5th grade students
from three elementary schools of the Municipal Education Network of Ourinhos. The
data generated by the questionnaires were tabulated and analyzed according to the
Grounded Theory methodology. (GT), mainly from the proposals established by
Charmaz (2009). The conclusion of the survey was only possible with the
advancement of data collation, when we analyzed and identified possibilities of
categories in the responses. Finally, the study of the Teaching of History and
Historical Heritage about the knowledge of students and about the Ourinhos Railway
Station, showed that students, despite making few references to historical heritage,
demonstrate, on the other hand, knowledge that indicate awareness that the Railway
Station and Heritage are places that are part of the city but do not understand them
based on scientific knowledge.

Keywords: History Teaching. Heritage Education. Ourinhos Railway Station.
Memory. Historical Heritage.
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1 INTRODUGAO

Assim como dizia o saudoso poeta Vinicius de Moraes (1967): “A vida é a arte
do encontro”. Encontro de pessoas, de vidas, de histérias que se entrelagam no
tempo e no seu percurso das escolhas. Nessas escolhas, iniciei minha vida
profissional com o magistério, na década de 1980; em seguida graduei em Letras e
em Pedagogia. Na sequéncia, como gostava muito de legislacao, optei por fazer a
graduagcdo em Direito, com o qual nunca atuei, apenas me aprofundei no Direito
Educacional. Iniciei a carreira como docente na Rede Estadual de Ensino,
atendendo publicos distintos entre turmas de Ensino Fundamental | e Il, como
professora polivalente, e na disciplina de Lingua Portuguesa.

No decorrer dos anos, acabei me efetivando na Rede Municipal de Educacgao
de Ourinhos, na década de 1990, na qual me encontro até o momento. Prossegui na
funcao de Professora de Educacao Basica |, mas nas escolhas e encontros que a
vida proporciona, atuei como Coordenadora Pedagodgica e Diretora de Unidade
Escolar por mais de uma década. Retornei a sala por um bom periodo e,
posteriormente, assumi a funcdo de Supervisdo Administrativa. Depois, assumi a
Supervisdo Pedagodgica da Secretaria Municipal de Educagdo de Ourinhos.
Atualmente atuo como Apoio Técnico Pedagogico da Educacéo Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental |, na formacdo docente. E foi assim, nas acbes
pedagogicas envolvendo alunos e por meio da realizagdo de percursos, que se
exacerbou ainda mais a vontade de sempre me aprimorar com novos
conhecimentos e investigagdes.

Aos poucos, delineou-se uma vertente comum as diferentes realidades
trabalhadas: a necessidade de aprimorar-se, oportunizando a ampliacdo dos
conhecimentos, pois: “Aqueles que passam por nés, nao vao sés, ndo nos deixam
sés. Deixam um pouco de si, levam um pouco de nés.” (SAINT-EXUPERY, 2005. p.
71).

Assim sendo, a vida € regada de histéria, quer seja de saberes
compartilhados ou de vidas de pessoas que deixam suas memorias gravadas em
nossa alma. Dessa maneira, foi crescendo e se desenvolvendo minha investigacao.
Ao longo desses trinta e trés anos de magistério, com agdes propostas sempre
envolvendo o ensino, surgiu um objeto de estudo provocante e estimulador para

investigacao.



19

Somado ao interesse das investigagbes aqui consolidado, antes de iniciar o
mestrado em educagao, como aluna especial, comecei a participar de uma disciplina
do programa de pés-graduagao da Universidade Estadual de Londrina (UEL), sendo
que a propositura deste projeto surgiu posteriormente aos estudos advindos da
participacdo na disciplina “Cidades, escolas e saberes: memdrias, culturas e
histérias”. Na disciplina, analisamos, dentre outros temas, o contexto do
pertencimento a cidade na qual vivemos. Tais estudos agugcaram em mim, como
educadora, a intencdo de pesquisar a importancia dos conhecimentos da histéria da
cidade na formacao dos alunos.

Empiricamente constatei, primeiramente, que esse lugar tem especial valor
para as pessoas mais idosas de Ourinhos, que manifestam uma ligacao estreita
entre a Estacdo Ferroviaria e a histéria da cidade. Por outro lado, conversando e
vivenciando a minha rotina enquanto profissional de ensino da Rede Municipal de
Ourinhos, mapeie, no inicio da pesquisa, também empiricamente, que nas escolas
do municipio, a Histéria da Estacao Ferroviaria de Ourinhos, ou qualquer outro tema
ligado a esse lugar, ndo é trabalhado como conteudo para o ensino de Historia.

Diante do exposto, levantou-se a seguinte questdo: quais os saberes que as
criancas de Ourinhos detém sobre a Estacado Ferroviaria de Ourinhos? Como esses
saberes sao construidos? Nossa hipotese € que apesar da escola nao abordar esse
tema como conhecimento histérico ensinado, as criangas constroem saberes sobre
0 Mesmo.

A Histéria é uma disciplina essencial e formativa para o ser humano, na qual o
ensino e a aprendizagem ocorrem desde os primeiros tempos de vida da crianga,
nas primeiras séries da escolaridade. Através da historia, o ser humano abre um
campo de possibilidades para poder compreender melhor o mundo que o cerca e a
NnOGS Mesmos.

Segundo Cooper, ha uma estreita relacdo entre o ensino de Histéria e o

passado. Por isso,

Descobrir sobre o passado envolve descobrir sobre a histéria de sua
propria cultura e outras culturas, sobre a histéria da comunidade na
qual mora e o passado de sua familia. Isto é importante para
desenvolver um sentido de identidade, de onde vocé se encontra em
relagdo ao mundo passado e presente ao seu redor. (COOPER,
2012, p. 60).
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E pressuposto nesta pesquisa que a histéria aja como uma articuladora da
construcéo de saberes da histéria local, pois € imprescindivel que esta e a memoria
tenham papel fundamental na constituicao histérica e social das cidades, bem como
influenciam nos saberes que os habitantes constroem sobre elas.

A vista disso, dentre os caminhos possiveis, optamos por abordar como Unico
tema - Ensino de Histéria e Patrimbnio Histdrico: um estudo sobre os saberes dos/as
alunos/as sobre a Estagao Ferroviaria de Ourinhos. A escolha do tema em questao
deu-se porque julgamos que responderia aos seguintes requisitos: a) ser
considerada uma oportunidade de aprofundamento do conhecimento sobre
patrimonio histdrico e sua relagdo com o ensino de historia para a crianga na escola
dos anos iniciais do Ensino Fundamental; b) pensar o lugar da Educacao Patrimonial
no ensino de Historia dos Anos Iniciais.

O ensino de Histéria local, através do patrimdnio, € conteudo recorrente do
curriculo escolar. Por meio da cidade, que é espaco privilegiado para a formagao de
identidade e capaz de construir valores culturais, sociais e historicos dos sujeitos
que ali vivem, é favorecida a constru¢cao de pertenca que é de suma importancia
para propiciar a definicdo de um lugar ao qual nos sintamos sujeitos participantes.

Quando paramos para estudar sobre as cidades, nos defrontamos com as
aprendizagens que as cidades nos oferecem, deparamos com marcas gravadas nos
varios tempos e, como Pesavento (2005) aponta, o aprendizado andeja em meio a

histéria da cidade. Desta maneira passa a ter significado:

Reconhecer uma histéria comum inscrita no espaco da cidade,
entender como sua uma memoria social, saber ver no tracado das
ruas e nos prédios e pracas lugares, dotados de sentido; endossar
um pertencimento, reconhecendo territérios e temporalidades
urbanas, é tarefa que deve ser assumida pelas instancias pelas quais
se socializa uma atitude desejada, indo da midia ao ensino, do
governo a iniciativa privada. Isto implicaria em criar
responsabilidades, em educar o olhar e as sensibilidades para saber
ver e reconhecer a cidade como um patriménio herdado.
(PESAVENTO, 2005, p. 16).

A cidade em si € um referencial favorecido para se trabalhar muitas propostas
curriculares dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no processo de recomposi¢cao
da investigacdo dos saberes dos alunos. Escolhi a area de patriménio historico
material como campo de investigagao, pelo interesse que sempre tive por conhecer

com maior profundidade a histdria da Estrada de Ferro Sorocabana e sua influéncia
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na constituicdo da cidade de Ourinhos-SP. Em especial, elegi o prédio da Estagéo
Ferroviaria da cidade de Ourinhos. Desde crianca escuto os relatos de minha mae
sobre esse lugar e constatei que este ocupa, na leitura que faz do passado, um
lugar relevante quanto as memorias e ao pertencimento que demonstra ter pela
cidade.

Os sujeitos da pesquisa sao os/as alunos/as do 5° ano do Ensino
Fundamental e a investigacéo recai na analise dos saberes que elaboram sobre um
lugar especifico da cidade: a Estagao Ferroviaria de Ourinhos-SP.

Como se trata de uma pesquisa com aplicacdo de questionario a alunos,
conforme definido pela Resolugdo n° 510, de 07 de abril de 2016, o projeto foi
submetido ao CEP/CONEP, na Universidade Estadual de Londrina, em 13 de
novembro de 2020, sob n° 4.398.867.

Pesquisar sobre o pensar (saberes) dos alunos sobre um lugar (patrimonio),
no contexto da Educagao Patrimonial, com enfoque em ensinar sobre o passado
Memoria e Patriménio, foi fundamental para obter um olhar cientifico e analitico
sobre o ensino de Historia no contexto estudado.

Além de representar os anseios pessoais da pesquisadora em relagdo ao
ensino de Histéria nos Anos Iniciais, essa pesquisa se justifica pelo emergir de
relagcbes mais significativas da questdo deste patrimbénio, que é o prédio da
Estacdo Ferroviaria de Ourinhos, e pode ampliar a sua importancia quanto a
compreender como a crianga elabora os saberes sobre o lugar onde vive.

Desse modo, essa pesquisa considera a necessidade de um ensino de
Histdria que preconize reflexdes sobre a importancia do patriménio.

A pesquisa também projeta um futuro para a Estagéo Ferroviaria de Ourinhos
enquanto patrimdénio, e no ambito da educacgao patrimonial, visto que foi possivel
incutir em 107 (cento e sete) criangas uma fagulha do pensamento sobre patriménio
no sentido de proteger, preservar e valorizar. O lugar em estudo faz parte da minha
histéria, da minha infancia, das minhas lembrangcas e memoarias, assim como de
muitos outros habitantes e, por isto, ressaltamos a importancia da preservacao da
memoria e identidade histérica da Estacdo Ferroviaria de Ourinhos, pois o
avivamento da memoéria também contribui para a formacao de identidade, para o
estabelecimento de raizes, e esses fatores ligam-se a formagao cultural e
econdmica de um povo. Como educadora, tenho quer ter este comprometimento

para compreendermos o passado e o comportamento de um determinado grupo
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social, cidade e nagao.

A Histéria é construida. A consciéncia da histéria e a memoria sdo parte de
um processo que se desenrola ao longo do tempo e da identidade ao ser humano. A
retomada da memoria envolve sentimentos que estimulam e alavancam a
necessidade do homem saber sobre seu passado, sobre seu presente, sobre seus
feitos e sucessos, sendo entdo a memadria que fomenta e possibilita a histéria.

A memoria requer vinculos. E a afetividade € um dos vinculos possiveis,
como ressalta o autor Pollak (1989) ao refletir sobre a memoaria, no sentido ndo sé
do que ocorreu no passado, mas no tempo presente. Entendemos que o vinculo da
afetividade, quando tratado na sala de aula, pode auxiliar as criangas a passarem a
se enxergar como sujeitos da histéria, possuidoras de deveres e direitos para com a

sua localidade, sua cidade, seus patriménios.

1.2 SOBRE A ESTACAO FERROVIARIA DE OURINHOS

Refletindo sobre as narrativas historicas para explicar a fundacdo das
diversas cidades brasileiras, identificamos que as mesmas se mesclam e se
confundem, muitas vezes, com a criacdo de “Macondo”, cidade ficcional criada para
ambientar o classico romance “Cem anos de Soliddo”, do laureado escritor
colombiano Gabriel Garcia Marques. Dessa feita, muitas cidades do interior paulista
tiveram sua formacao inicial moldadas e influenciadas pelas estradas de ferro, tal
como a ficcional “Macondo”, uma estrada de ferro muito provavelmente feita para
escoar os incontaveis cachos de banana das grandes plantagées ambientadas em
“‘Macondo”, cidade com sua mistica estrada de ferro, lugar onde personagens
magicamente desaparecem.

Migremos agora da ficgdo para a realidade. Ourinhos, tal qual a cidade do
romance mencionado, tem sua historia ligada a uma ferrovia. Entretanto,
diferentemente de “Macondo”, onde pessoas desaparecem na ferrovia, Ourinhos,
podemos dizer, nasce a partir da ferrovia. Esta digressao literaria faz-se necessaria,
visto que, em ambos os casos, a historia da cidade e da ferrovia se fundem e se
mesclam.

Neste sentido, as ferrovias tiveram grande impacto néo sé no processo de

formacdo dessas cidades, mas também em seu desenvolvimento ambiental, ou
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seja, modelou de certa forma como a cidade teria sua arquitetura e disposi¢gao no
espaco urbano e na vida social como um todo. Ourinhos esta localizada
aproximadamente a 370 km da capital do estado de Sao Paulo, situando-se a oeste
do estado paulista, e teve sua estrada de ferro instalada no ano de 1908.

O centro urbano de Ourinhos comecou a se formar entre os anos de 1908 e
1910, justamente por conta da expansao das estradas de ferro para o oeste do
estado de Sao Paulo. Assim, o primeiro trecho da linha ferroviaria implantado na
cidade, sob o comando da “Sorocabana Railway Company”, que tinha como diregéo
o Rio Parana, chegou em 1908 e registra-se na histéria da cidade que os unicos
moradores eram alguns tropeiros, que ali habitavam, e pequenos agricultores e os
proprios trabalhadores do empreendimento.

Vale ressaltar que nesse periodo de 1908 ja havia ocorrido a destruicao da
populacao indigena Oti-xavante - que habitava a regidao de Ourinhos, Campos
Novos Paulista e Marilia - realizada por fazendeiros, no final do século 19, inicio
do 20. Estes contratavam as tropas de bugreiros para dizimar os indios e tomar
posse da terra.

Em 1908, o Coronel Jacinto Ferreira de Sa, que era possuinte de varios
contatos politicos, ja era proprietario de parte das terras da fazenda Furnas, na qual
grande parte do territorio hoje € Ourinhos. Assim, ele conseguiu com que o primeiro
trecho da ferrovia fosse implantado de forma a favorecer suas terras, passando
assim a fazer parte do grande grupo de fazendeiros, que viu na especulagao
imobiliaria, como sempre, uma forma de lucrar.

Nesse periodo inicial, a cidade era um distrito de paz de Salto Grande — Sao
Paulo, e s6 em 13 de dezembro de 1918 que ela foi elevada a categoria de
Municipio. Nos anos de 1923 e 1925 um trecho férreo foi construido ligando a
cidade de Ourinhos e Cambara PR, pois havia uma demanda de importacdo de
mercadoria para o porto de Santos, passando assim pela cidade paranaense,
ficando essa estrada de ferro conhecida como “Companhia Ferroviaria Sao Paulo-
Parana”. Posterior a isto, foi construida uma nova Estacédo Ferroviaria na cidade de
Ourinhos, de maior porte, para atender a quantidade de usuarios que aumentou
devido ao novo fluxo. Em 1928, Ourinhos torna-se sede da ferrovia que ligava
ambos os estados, Sdo Paulo e Parana. Ja no inicio dos anos 1940, como resposta
a crise do café que atingiu o mundo todo, e o Brasil e o Estado de Sao Paulo, de

uma forma muito significativa, visto que eram expoentes nesse sentido, inicia-se o
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processo de implantagdo fabril em Ourinhos. Entre as fabricas que mais se
destacaram esta a SANBRA (Sociedade Algodoeira do Nordeste Brasileiro), que era
produtora de 6leo vegetal, a partir das sementes de algoddo, amendoim e mamona.
Essa fabrica tinha uma particularidade e, por isso, parte da linha férrea passava
dentro de seu patio fabril, facilitando assim o embarque e desembarque de
produtos.

Passado e presente estdo sempre relacionados. Assim, mesmo Ourinhos
tendo sido criada ha mais de um século, e tendo como base inicial a ferrovia, e
mesmo que de la para ca muitas transformacdes ocorreram, a ferrovia ainda
sustenta uma grande influéncia para a economia de Ourinhos. Nas ultimas décadas,
o crescimento econémico de Ourinhos se deu baseado, principalmente, no setor do
agronegocio que, como sabemos, € um setor de commodities que precisam de uma
logistica fluida para seu escoamento, com destaque para a cana-de-agucar e para a
industria sucro-alcooleira, para a qual se faz necessaria também o uso do transporte
ferroviario para deslocar suas mercadorias. A economia de Ourinhos mostra-se,
assim, muito ligada a ferrovia que foi, como mencionado, o mote da origem da
cidade.

Deste modo, pelo municipio ser rota de passagem de quatro rodovias (BR-
153, SP-270, SP-327, SP-278), com destaque para a BR-153, que corta boa parte
do pais no sentido sul-norte, a dita Transbrasiliana, e também pelo fato do municipio
estar situado em um dos pontos de conexao da rede ferroviaria, ligando a malha da
América Latina Logistica S/A (ALL), que serve aos estados do Sul do pais, e a
malha da Ferrovia Bandeirantes (FERROBAN), atual concessionaria da malha
paulista. Esses fatores geograficos fazem com que Ourinhos fique em uma posicéao
geografica estratégica, e até privilegiada, pois esta interligando importantes cidades
do Estado de Sao Paulo, tais como: Presidente Prudente, Marilia, Sdo Paulo, Bauru
e também com o Estado do Parana, pois Ourinhos faz fronteira com o estado
paranaense, sendo de facil acesso a cidades polos como Londrina e Maringa,
ambas situadas no estado do Parana. Todos esses fatores fazem com que Ourinhos
torne-se um centro para a regido que, em um raio de cem quildmetros a sua volta, é
uma das maiores e mais estruturadas cidades, muito gracas a essa malha de
dimensao regional, iniciada pela ferrovia.

A ferrovia € um elemento que originou o desenvolvimento geografico e

econdmico e que ainda se mantém como uma mola impulsionadora da economia,
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tanto de Ourinhos, como de cidades ao seu entorno, economia essa que
corresponde a empregos, renda e arrecadagao.

Lidemos também com a memoria afetiva, sobretudo dos moradores mais
antigos, quem veem com nostalgia a Estacédo Ferroviaria. Desta forma, ao falarmos
de Histéria, Memoria e Patrimdnio, tudo isso deve ser levado em consideragao.
Tanto para os mais velhos quanto para os mais novos, a ferrovia deve ser entendida
como parte da cultura local da cidade de Ourinhos, pois ela faz parte desse

processo todo, seja de construgdo material ou imaterial, como cita Lowenthal:

Relembrar o passado é crucial para nosso sentido de identidade:
saber o que fomos, confirma o que somos. Nossa continuidade
depende inteiramente da memodria; recordar experiéncias passadas
nos liga a nossos selves anteriores, por mais diferente que tenhamos
nos tornado. Como apenas a memoaria permite conhecer a sequéncia
de percepcbes e deve ser considerada como fonte de identidade
pessoal. (LOWENTHAL, 1998, p. 83).

E quando falamos de histéria, sobretudo a histéria que sera passada as novas

geragOes, Cooper nos aponta que:

Descobrir sobre tempos passados, entao, faz uma contribuicao
importante para o desenvolvimento pessoal, social e emocional. Isto
ajuda as criangas a respeitarem culturas, a estarem cientes de suas
proprias necessidades e sentimentos e os dos outros, a discutirem o
que é certo e errado, a considerarem as consequéncias das agoes.
(COOPER, 2012, p. 154).

Deste modo, a Estacdo Ferroviaria de Ourinhos mostra-se como um
patriménio que é indissociavel da historia da propria cidade. O que sera de seu
futuro, ndo se sabe, mas seu passado esta presente até hoje na cidade, seja nas
marcas da memoria, ou na realidade concreta. Contudo, e talvez o mais importante,
seja como estamos escrevendo e contando essa histéria, sobretudo para as
novas geracgoes.

Destarte, a Estagcao Ferroviaria Sorocabana surgiu em 1870 em Sao Paulo,
concluindo seu primeiro trecho de linha até Sorocaba em 1875. Trinta anos se
passaram e a linha-tronco so6 foi chegar ao povoado de “Ourinho”’ em 1906. Em

1908 era inaugurada a primeira estagdo. O centro urbano da cidade de Ourinho se

1 Em 1918, j&a com o nome no plural “Ourinhos”, emancipava-se politica e administrativamente de
Santo Grande, tornando-se municipio.
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desenvolveu em torno do inicio da Estagao Ferroviaria em 1908 que, mais tarde, em
1927, teve de ser substituida por outra maior, mais ampla e bonita, a qual se
encontra no mesmo local até os dias de hoje.

Em 16 de janeiro de 1999 a estacdo deixou de receber trens de passageiros.
Por um periodo permaneceu como uma das pouquissimas estagcdes que
permaneciam ativas no trecho entre Rubido Junior e Presidente Epitacio, devido ao
fato de ser ponto de chegada e partida dos ramais da ALL, que seguiam para o
Parana.

Ao contrario do estado de abandono de algumas estac¢des ferroviarias da
regiao Centro-Oeste Paulista, a Estagdo Ferroviaria de Ourinhos estd em plena
atividade e ¢é destaque no transporte de cargas, com planos de maior
desenvolvimento. Ourinhos € a principal ligacdo ferroviaria com o sul do pais.
Diariamente chegam, em média, seis composigdes trazendo alcool, gasolina, diesel,
matéria-prima para adubo e arroz. E a cidade também €& a principal coletora de
etanol da América Latina. Todos os dias saem da estagdo mais de trés milhdes de
litros do combustivel para os estados do sul do pais.

Devemos salientar que, juntamente a Estacéo Ferroviaria de Ourinhos, foram
construidas, entre os anos de 1924 e 1925, casas para moradia dos funcionarios da
estrada de ferro. Por sua importancia histérica e arquitetbnica, os iméveis foram
cedidos a Prefeitura Municipal de Ourinhos e sdo administrados pela Secretaria
Municipal de Cultura e, atualmente, abrigam a Casa do Artesdo, a Casinha da
Memoria, o Espago do Professor, o Acessa Sao Paulo, o Procon e a Casinha da
Esquina (Centro de Convivéncia). Esse complexo foi inaugurado em 12 de
dezembro de 1996 e € um espaco vinculado ao Museu Municipal de Ourinhos. Foi
criado para abrigar acervos relacionados a memdéria ourinhense e disponibiliza-los
aos pesquisadores e a todas as pessoas interessadas em conhecer um pouco mais
a historia da cidade, por meio de um acervo formado por livros, colecbes de fotos e
de antigas publicagbes, mapas e arquivos audiovisuais.

Enfim, a Estagdo Ferroviaria de Ourinhos permanece ativa economicamente,
mas longe dos olhos e do envolvimento dos cidadaos, pois desde que deixou de
atender o trem para passageiros, a populagao distanciou-se da mesma e, podemos
inferir, que sua importancia caiu em esquecimento para muitos, o que refletiu quanto
ao nao conhecimento de seu valor patrimonial e historico. A essa situacao alia-se a

falta de investimentos publicos e de politicas publicas quanto a estimulagdo da
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educagao patrimonial, o que nos leva ao quadro atual de discussao desse

patrimonio.

Figura 1 - O trem inaugural chega a Ourinhos, no final de 1908.

Fonte: Disponivel em: http://www.estacoesferroviarias.com.br/o/ourinhos.htm. Acesso em: 4

set. 2021.
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Figura 2 - Estacado original de Ourinhos, anos 1920.
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Fonte: Disponivel em: http://www.estacoesferroviarias.com.br/o/ourinhos.htm. Acesso em: 4
set. 2021.

Figura 3 - Segunda estacao de Ourinhos, anos 1950.
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Fte: is'ponvel em: http://ww.estacoesferroviarias.com.br/o/ourinos.htm.‘Acesso em: 4
set. 2021.
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Figura 4 - Fachada da estac&o de Ourinhos em 2/2/2017.

Fonte: Disponivel em: http://www.estacoesferroviarias.com.br/o/ourinhos.htm. Acesso em: 4
set. 2021.

Figura 5 - Centro de Convivéncia Conjunto Benedito da Silva Eloy.

Fonte: Disponivel em: http://ommons.W|k|med|a.or/ii/FiIe:Centro_de_Conviv
%C3%AAncia_Jornalista_Benedito_da_Sil va_Eloy.jpg. Acesso em: 4 set. 2021.
Figura 6 - Centro de Convivéncia Conjunto Benedito da Silva Eloy.
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Fonte: Disponl'vel em: https://comns.wikimedia.org/wiki/FiIe:Centro_de_Conviv
%C3%AAncia_Jornalista_Benedito_da_Sil va_Eloy.jpg. Acesso em: 4 set. 2021.

1.3 METODOLOGIA

A linha tedrica escolhida para ancorar os procedimentos metodologicos do
presente trabalho foi a da teoria fundamentada. Foi um desafio para a pesquisadora
trabalhar com esta teoria, pois ndo é objetivo no trabalho desenvolver todo o
processo ao qual ela se articula, mas utiliza-la como instrumento norteador. Assim, é
importante saber que ela foi desenvolvida nos anos de 1960, mais especificamente
nos anos de 1965 a 1967, quando os pesquisadores e sociélogos Barney G. Glaser
e Anselm S. Strauss deram inicio sobre o processo da morte em hospitais dos
Estados Unidos da América.

Primeiramente, observaram o processo da morte em diferentes ambientes
hospitalares, além de como e quando os profissionais e pacientes em estado
terminal tomavam conhecimento do fato que estavam morrendo e a forma como
estes lidavam com a informagado. Analisando as longas conversas com pacientes e
profissionais da area, conseguiram desenvolver estratégias metodoldgicas
sistematicas que poderiam ser seguidas por outros cientistas sociais para a

realizacao de varios outros estudos sobre diversos temas.
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Desta forma, no ano de 1967, Glaser e Anselm publicaram o livro The
Discovery of Groundend Teory, no qual articularam estratégias e teorias sobre a
pesquisa baseada em dados. A teoria fundamentada recebe este nome, pois se
baseia em teorias que sdo fundamentadas nos proprios dados da pesquisa. Desta
forma, os dados formam a base desta teoria e a andlise destes dados origina os

conceitos construidos.

Para simplificar, seus métodos baseiam-se em diretrizes
sistematicas, ainda que flexiveis, para coletar e analisar os dados
visando a construcdo de teorias “fundamentadas” nos préprios
dados. Essas diretrizes fornecem um conjunto de principios gerais e
dispositivos heuristicos, em vez de regras pré-formuladas. Assim, os
dados formam a base da nossa teoria, € a nossa andlise desses
dados origina os conceitos que construimos. (CHARMAZ, 2009, p.
15).

A metodologia inicial do GT, na década de 1960, foi utilizada por varias areas
de estudos, mas na disfuncédo da GT foi interpretado por uma grande variedade de
grupos tedricos, o que proporcionou uma diferenciacdo de seu uso, principalmente
em relagao aos procedimentos iniciais desenvolvidos por Glaser e Strauss em 1967.

Muitos estudiosos diferenciam a GT em trés escolas tedricas (TAROZZI,
2011). A primeira € conhecida como “classica”, tendo como pioneiros da GT Barney
Glaser, na qual as pesquisas tém carater mais positivista e seus dados fornecidos
devem ser considerados em todos seus aspectos, para a pesquisa em questdo. As
consideragdes de conclusdes desta escola acreditam refletir a realidade observada
de forma objetiva.

Na segunda escola tedrica, também originaria dos precursores da GT: G.
Glaser e Anselm S. Strauss, o pesquisador tem autonomia para todo o processo de
analise dos dados, nao tendo tanto carater objetivista das analises dos mesmos.
Esta escola é conhecida como um meio termo da primeira com a terceira escola
tedrica. Na década de 1990, esta escola foi solidificada com a publicacdo de Strauss
com Juliet Corbin (2008): “Pesquisa qualitativa: técnicas e procedimentos para o
desenvolvimento da pesquisa fundamentada”.

A terceira escola € uma proposta desenvolvida por Kathy Charmaz (2009) e
intitulada GT Construtivista. Nessa escola tedrica, a GT assume que o conhecimento
se constréi por meio de uma integragcao reciproca entre investigador e sujeito

participante da pesquisa (TAROZZI, 2011). E considerada GT construtivista, na qual
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a autora traz para a pesquisa um processo de constru¢do de conhecimentos
constante do sujeito como investigado e tem a intencionalidade do pesquisador levar
em conta as concepgoes das primeiras ideias do proprio investigador no processo
de analise de dados.

Diante disso, apresentaremos o perfil dos alunos e das escolas participantes
da pesquisa e discorreremos sobre a descricdo e a discussao dos dados das
respostas dos questionarios dos alunos/as, apoiando-nos nas perspectivas
desenvolvidas por Charmaz (2009), que se intitula atualmente como GT
construtivista, sendo esta considerada a terceira escola tedrica da Groundend Teory.
Nessa linha, a GT assume que o conhecimento se constréi por meio de uma
integracao reciproca entre investigador e sujeito participante da pesquisa. Neste
sentido, em concordancia com a autora, o processo de construcido do conhecimento
é feito a partir de uma interagdo constante entre sujeitos e investigador, além de
considerarmos importante levar em conta as premissas do préprio investigador no
processo de analise de dados.

Assim sendo, o pesquisador que usa a teoria fundamentada tenta descobrir 0
que ocorre nos ambientes de pesquisa com os quais interage; olhando para como é
a vida dos participantes, estudando a forma como estes explicam suas agdes e
questionando a compreensao analitica que podem ter. O pesquisador que se utiliza
deste método estuda experiéncias e eventos empiricos, seguindo suas intuigbes e
ideias analiticas potenciais sobre o estudo dos dados coletados e, assim, formula
uma explicagao tedrica.

Através dos dados qualitativos e da codificacdo vai se elaborando uma teoria,
que nos fornece instrumentos para que possamos estabelecer comparagbes com
outros segmentos de dados. Ao iniciarmos o processo, a compreensao analitica do
estudo comecga a tomar forma. Quando realizamos anotacdes analiticas preliminares
sobre os codigos e comparagdes, bem como qualquer outra ideia que venha a se
desenvolver durante a pesquisa, estamos redigindo o memorando do trabalho. Com
o estudo dos dados, a codificacado destes e a redagdao dos memorandos, define-se
as ideias que melhor se ajustam e interpretam os dados, ou seja, interpretamos os
dados como categorias analiticas provisorias.

A intengdo € extrapolar os niveis meramente descritivos da realidade
pesquisada. Exige-se do pesquisador a elaboragdo de um conjunto tedrico,

formulado a partir dos dados analisados. Assim, busca-se extrair elementos
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significativos daquelas experiéncias que foram vivenciadas.

Na GT teorias e hipoteses ndo sao testadas ou verificadas. Elas surgem a
partir da pesquisa indutivamente, em meio ao processo de investigagao e de analise
dos dados.

Dessa maneira, nota-se a importancia do procedimento de coleta de dados,
pois a partir deles o pesquisador ira desenvolver os proximos passos de seu
trabalho. Apds a analise dos dados coletados, o pesquisador direciona-se a proxima
etapa da pesquisa, que pode leva-lo, ou n&do, a novas coletas de dados, a novas
comparagdes ou ao processo de construcio e elaboracao da teoria. Na realidade, os
procedimentos n&o necessariamente devem ser linearmente executados e o
pesquisador pode retornar aos dados a qualquer momento de sua pesquisa, quando

achar pertinente para comparacdes, aprimoramentos para o embasamento tedrico.

1.3.1 O Perfil das Escolas

Foi realizada a aplicacdo do questionario (APENDICE 1) em trés escolas da
rede publica municipal. Primeiramente, apresentamos o perfil dos alunos
pesquisados, alcangado a partir dos dados coletados nos Projetos Politicos
Pedagdgicos de cada escola escolhida para pesquisa. Vale citar que estes Projetos
Politicos Pedagdgicos datam o ano de 2004, ultima versao das escolas. Os dados
referentes ao numero de alunos atendidos, numero de salas por ano e estrutura
fisica de cada instituicao foram coletados diretamente nas escolas, por meio dos
dados registrados no censo escolar anual atualizado e registro de alunos

matriculados no sistema de cadastro de alunos do PRODESP?*

2 PRODESP: E uma empresa de informatica do Governo do Estado de S&o Paulo, que desenvolve e
implementa, para os diferentes érgaos estaduais, solu¢cdes de governo eletrbnico voltadas para a
melhoria de processos operacionais, da gestao do Estado e do atendimento ao cidaddo. Programa de
Modernizagdo Tecnoldgica e Informatizagdo da Secretaria de Estado da Educagdo-SEE. Sua
concepgdo e implementacdo foram o ponto de partida para a reestruturacdo do sistema de
informacgdes da SEE. O sistema registra dados de alunos, classes e matriculas da Educagéo Basica e
Profissional de escolas publicas e particulares do Estado de Sao Paulo, online, em tempo real.
Armazena o registro individualizado do aluno por meio do RA — Registro do Aluno, apresentando os
dados pessoais de identificagdo e disponibilizando toda a trajetéria escolar do estudante: os registros
de matriculas, os niveis de ensino, série e classe/turma frequentados, o resultado final do
desempenho a cada ano ou periodo letivo. Essa base de dados possibilita o estudo evolutivo da vida
escolar do aluno nos diferentes niveis de ensino até a conclusdo da Educacao Basica. O Sistema de
Cadastro de Alunos é a ferramenta que possibilita a execugdo dos Programas de Matricula
Antecipada, permitindo o cruzamento de dados de oferta e demanda de vagas na rede publica de
Educacao Basica, propiciando a otimizagao do uso do espaco fisico para a efetivagao de matriculas
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O critério de escolha das escolas foi feito por proximidade com a Estagao
Ferroviaria de Ourinhos. Selecionamos a escola mais proxima (EMEF Profa
Adelaide Pedroso Racanello, 1 Km), uma escola com distancia mediana (EMEF
Profa Dorothildes Bononi Gongalves, 3,1 Km) e uma escola distante (EMEF Paulo
Freire, 4,4 Km) da Estagao Ferroviaria de Ourinhos.

A EMEF Paulo Freire localiza-se, geograficamente, em um bairro periférico
que possui carater residencial. E uma instituicdo considerada de pequeno porte e
possui aulas em dois turnos, sendo os periodos matutino e vespertino destinados
aos alunos do Ensino Fundamental |. Sdo trés salas de 1° anos, duas salas de 2°
anos, duas salas de 3° anos, duas de 4° anos e duas salas de 5° anos. Na escola
sao atendidos um total de 170 alunos.

A estrutura da escola é formada por 1 sala de informatica, 1 biblioteca com
televisdo de LED, 1 sala dos professores, secretaria, sala da dire¢ao, sala Multi,
cozinha, 1 lavanderia, 1 quadra poliesportiva, 3 banheiros de alunos e 2 banheiros
de professores e 5 salas de aula com turmas regulares.

Assim, nota-se uma estrutura pequena, que favorece a interagcédo de todas as
turmas. No que se refere as tecnologias presentes na escola, todas as salas de aula
tém televisdo, em que podem ser transmitidos filmes ou apresentagdes de imagens.
Na secretaria ha também equipamentos de data show que podem ser montados nas
salas, conforme a solicitacdo dos professores. Deve-se dar destaque a estrutura da
sala de informatica, com 23 computadores funcionais, em um modelo estilo
computador de mesa, que foram concedidos pelo poder publico para compor o
espaco. A escola possui 1 professor de informatica que ministra uma aula semanal
por turma.

A EMEF Profa Adelaide Pedrosos Racanello € uma instituigdo considerada
de grande porte e possui aulas em dois turnos, sendo os periodos matutino e
vespertino destinados aos alunos do Ensino Fundamental | e Il. Sao trés salas de 1°

anos, trés salas de 2° anos, trés salas de 3° anos, quatro de 4° anos, quatro salas de

nas escolas publicas estaduais e municipais. Matricula Antecipada do Ensino Fundamental - Rede
Publica, envolve todos os 645 municipios paulistas e todas as escolas estaduais e municipais.
Matricula Antecipada do Ensino Médio — Rede Estadual, envolvendo atendimento a demanda
proveniente de escolas estaduais, municipais e particulares. Gestdo do processo e execug¢do do
Censo Escolar INEP/MEC no Estado de Sao Paulo. O Sistema de Cadastro de Alunos é a principal
fonte dos dados de matricula para o Censo Escolar INEP/MEC e constitui a base de informagdes do
ndmero de matriculas registradas no levantamento anual do Censo Escolar das escolas publicas
paulistas. Além disso, disponibiliza base de dados individualizados de alunos para alimentar o
Programa Gerador de Cadastro - Projeto Presenca INEP/MEC.
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5° anos, cinco salas de 6° anos, cinco salas de 7° anos, cinco salas de 8° anos e
cinco salas de 9° anos, perfazendo um total de 949 alunos.

A estrutura da escola é formada por 1 sala de informatica com 20
computadores de mesa, 1 biblioteca com data show e televisdo de LED, 1 sala dos
professores, 1 sala de HEPP, 1 sala mediadora, 1 sala do psicopedagogo, 1
laboratério de ciéncias, 1 secretaria, sala da diregdo, sala Multi, cozinha, 2 quadras
poliesportiva, 6 banheiros de alunos e 4 banheiro de professores, 1 refeitorio, 1
almoxarifado, 1 banheiro adaptado, 1 sala de recuperagao paralela e 37 (trinta e
sete) salas de aula com turmas regulares.

A localizagédo geografica da escola é bem central, visto que é a escola mais
proxima a Estacao Ferroviaria de Ourinhos. Referente ao ponto central de referéncia
da cidade de Ourinhos, temos a Praga Mello Peixoto, que é o Marco Zero® de
Ourinhos (IBGE, 2021) e o local escolhido foi a Praga Mello Peixoto, ponto
referencial da Cidade desde o inicio dos anos de 1920.

A escola publica EMEF Profa Dorothildes Bononi Gongalves é uma
instituicdo considerada de médio porte e possui aulas em dois turnos, sendo os
periodos matutino e vespertino destinados aos alunos do Ensino Fundamental |.
Esta localizada em um bairro residencial.

Sao0 seis salas de 1° anos, cinco salas de 2° anos, cinco salas de 3° anos,
cinco de 4° anos e cinco salas de 5° anos, perfazendo um total de 538 alunos.

A estrutura da escola é formada por 1 sala de informatica, 1 biblioteca, 1 sala
de video, 1 sala dos professores, secretaria, sala da diregdo, sala Multifuncional, 1
sala de inglés, 1 sala de coordenagao, cozinha, 1 lavanderia, 1 quadra poliesportiva,
3 banheiros de alunos e 2 banheiros de professores e 13 salas de aula com turmas
regulares.

Assim, nota-se uma estrutura média, que favorece a interagdo de todas as
turmas. A estrutura da sala de informatica conta com 22 computadores funcionais na
sala, em um modelo estilo computador de mesa, que foram concedidos pelo poder
publico para comporem o espaco. Tem-se um 1 professor de informatica que

ministra uma aula semanal por turma.

3 O Marco Zero é o ponto que se estabelece como sendo o centro geogréfico das cidades, a partir do
qual se estabelecem as medi¢des de distancia. Em Ourinhos, o Marco Zero passou a existir no dia 23
de outubro de 1949, por uma iniciativa do Rotary Clube. O local escolhido foi a Praga Mello Peixoto,
ponto referencial da Cidade desde o inicio dos anos de 1920. O Marco ficava localizado em frente a
antiga Igreja Matriz do Senhor Bom Jesus, era um monumento em granito, tendo um corpo central
mais elevado e dois laterais um pouco menores sobre uma base de dois degraus.
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As trés escolas pesquisadas apresentam apenas duas propostas de
atividades no contraturno: sala de recurso multifuncional, destinada aos alunos que
apresentam deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos
globais do desenvolvimento ou transtornos funcionais especificos e aula de
Recuperacao Paralela destinadas as atividades de reforgo, principalmente no que se

refere a alfabetizacao.

1.3.2 O Perfil dos Alunos: caracterizando os Sujeitos

EMEF Paulo Freire: a analise dos dados revelou que as familias ttm de 3 a 4
filhos e, os pais, em sua maioria, estdo empregados e exercem as fungdes de
trabalhadores rurais, pedreiros, domésticas, mecanicos, papeleiros, entre outras. A
escolaridade é baixa e muitos ndo completaram o Ensino Fundamental.

O bairro apresenta boa infraestrutura, pois este € afastado, possui transporte,
iluminacdo e coleta seletiva de lixo. E prestado também atendimento diario para
pessoas com enfermidades no Posto de Saude.

Os dados retirados do Projeto Politico Pedagodgico revelam que os alunos sao
incentivados para a pratica de esporte, através de projetos oferecidos pela Unidade
Escolar.

EMEF Profa Adelaide Pedrosos Racanello: a analise dos dados revelou
que as familias tém de 1 a 2 filhos e, os pais, na sua maioria sdo de classe média,
estdo empregados e exercem a fungdo no comércio, professor, enfermeiras, entre
outras. A escolaridade é média e na sua maioria terminaram o Ensino Fundamental
e até curso superior.

O bairro apresenta boa estrutura, pois fica na area central da cidade, possui
transporte, iluminacdo, coleta de lixo. Esta escola fica a apenas quatro quadras da
Estacao Ferroviaria de Ourinhos.

EMEF Profa Dorothildes Bononi Gongalvesa: a analise dos dados revelou
que as familias tém de 1 a 2 filhos e, os pais, na sua maioria sdo de classe média
baixa, estdo empregados e exercem a fungcdo no comércio, professor, frentistas,
marceneiro, entre outras. A escolaridade € média e na sua maioria terminaram o
Ensino Fundamental. Possui transporte, iluminagao, coleta de lixo. Esta escola fica a

apenas quatro quadras da Estacao Ferroviaria de Ourinhos.
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O bairro apresenta boa infraestrutura, possui transporte, iluminacao, coleta
seletiva. E prestado também atendimento diario para pessoas com enfermidades no

Posto de Salde.

1.3.3 Estrutura do Texto

O texto apresentado para defesa esta estruturado em seis se¢des, sendo a
primeira introdutéria e que aqui se encerra. Na segunda apresentamos sobre o
ensino de Historia, com recorte para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com
destaque para as especificidades de ensinar Histoéria para criangas, os aspectos
metodoldgicos e relagdes com a alfabetizagcdo e sobre a importancia de se ensinar
sobre o passado.

Na sequéncia, na terceira secdo foram contemplados a Histéria das politicas
patrimoniais e seus enlaces epistemologicos na historiografia do patrimbnio no
Brasil. Finalizamos a segdo com a analise do material didatico adotado na Rede
Municipal de Ourinhos, referente ao ensino de Histéria, na qual possibilitam
atividades que valorizem a atitude intelectual do aluno no desenvolvimento e
envolvimento em trabalhos que favorecam sua autonomia para aprender.

Na quarta secdo, trouxemos algumas reflexdes sobre o campo dos saberes
histéricos dos alunos, utilizando o prédio da Estacdo Ferroviaria de Ourinhos, e
elaboramos uma discussdo sobre pesquisas qualitativas, mais especificamente
sobre os pressupostos da Teoria Fundamentada, na qual os dados gerados pelo
questionario foram analisados de acordo com a metodologia desta teoria. O quinto
capitulo € composto pela andlise do estudo principal, a partir das categorias
elaboradas, por meio dos resultados dos questionarios. Por fim, na conclusao, sexta
secao, apresentamos uma retrospectiva da pesquisa realizada e colocamos em

destaque os principais resultados advindos.
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2 ENSINAR HISTORIA PARA CRIANGAS NA ESCOLA: APROXIMAGOES COM O
CAMPO DO ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS

O objetivo deste capitulo é aprofundar o conhecimento acerca do campo do
ensino de Histéria com recorte para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Podemos afirmar que o campo de pesquisa no Ensino de Histéria ja € uma area
consolidada no ambito académico brasileiro e tem-se produzido pesquisas
importantes sobre o ensino e aprendizagem, contemplando uma multiplicidade de
abordagens. No entanto, a maior parte das investigagcbes realizadas relaciona-se
com as fases de escolaridade denominadas Anos Finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, e ha ainda um grande caminho a percorrer, no que se refere ao
ensino de histéria para criangas na escola.

Dentre as varias possibilidades de caminhos, elegemos adentrar no campo do
Ensino de Historia nos Anos Iniciais por meio do estudo das obras: “Fazer e ensinar
Historia” (FONSECA, 2009); “O ensino de Historia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: metodologias conceitos” (HIPOLIDE, 2009); “Ensino de Histéria na
Educacao Infantil e Anos Iniciais: um guia para professores” (COOPER, 2012) e
“‘Aprender e Ensinar Historia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental” (URBAN;
LUPORINI, 2015).

As duas primeiras obras citadas foram disponibilizadas para as escolas
brasileiras por meio do Programa Nacional de Biblioteca Escolar para o Professor
(PNBE)". A obra “Fazer e Ensinar Histdria nos anos iniciais do ensino Fundamental”,
de Selva Guimardes Fonseca (2009), apresenta uma reflexdo amadurecida da
experiéncia da autora sobre o ensino de Histéria, com uma analise critica sobre
conteudos, métodos e praticas no campo de ensino de Histéria nos Anos Iniciais. O
livro “O Ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental”, de Marcia
Cristina Hipodlide (2009), demonstra e possibilita que compreendam o ensino da

ciéncia histérica, o qual ndo se caracteriza mais por levar o aluno a um acumulo de

4 As obras de Selva Guimaraes Fonseca (2009) e de Marcia Cristina Hipdlide (2009) s&o obras que
se inserem no catalogo do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE). A criagdo desse
programa é datada de 1997 e teve por objetivo promover o acesso e incentivar a leitura para os
estudantes e professores por meio da disponibilizagdo de acervos de obras de literatura. Entre os
acervos que fazem parte do PNBE estéo presentes colegbes de pesquisa e referenciais ao curriculo,
como o PNBE do Professor, que busca dar apoio a atualizacdo e a formagéo profissional da
professora. Considerando que o PNBE é uma ferramenta de democratizagao do acesso, escolhemos
dois livros de sua colegédo para observarmos como o Ensino de Histéria € pontuado em obras que
séo disponibilizadas no Programa e, por conseguinte, estdo presentes em muitas escolas brasileiras.
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informacdes sobre 0 passado da humanidade. Na obra, a autora contribui para que o
professor amplie a visdo do aluno sobre a sua condi¢ao de sujeito historico capaz de
identificar o contexto em que vive, desenvolvendo seu trabalho e aplicando
atividades adequadas a cada faixa etaria, de maneira a desenvolver as habilidades e
competéncias do aluno.

As duas obras seguintes sao produgbes que dialogam com o0s pressupostos
metodoldgicos do ensino de Historia, na perspectiva da Educagao Histérica. O livro
“‘Ensino de Historia na Educacéo Infantil e Anos Iniciais: um guia para professores”,
de Hilary Cooper (2012), € uma producao inglesa na qual a autora discorre sobre
pressupostos tedricos e metodolégicos acerca do ensino de historia para criangas,
na Educacéao Infantil e nos Anos Iniciais, e apresenta varias propostas de projetos,
temas e outros procedimentos valorosos para o trabalho da professora na escola.
No livro “Aprender e Ensinar Histéria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, Ana
Claudia Urban e Tereza Jussara Luporini (2015), apresentam aspectos tedrico-
praticos construidos na vivéncia de sala de aula, com énfase na reflexdo a producao
de conhecimentos sobre a formagédo de professores e ainda oferece sugestdes ao
professor para além da sala de aula, acompanhadas de reflexdes sistematizadas em
pesquisas e discussodes referentes a perspectiva da Educacgéao Historica.

Assim, tendo as quatro obras citadas como referéncia, compomos a primeira
parte desse estudo. Discorreremos sobre o “Ensinar e aprender Historia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental”’; “As especificidades de ensinar historia para
criangas: aspectos metodoldgicos e relagdes com a alfabetizagdo e a importancia de

se ensinar sobre o passado”.

2.1 ENSINAR E APRENDER HISTORIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: A
PARTIR DE QUAIS ENFASES?

No tocante ao ensino de Histéria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, &
de extrema relevancia a abordagem analitica e as contribuigcdes que pesquisadores
e pesquisadoras vém construindo, sobretudo nas ultimas décadas. Cada estudo
acresce o campo de conhecimento a partir de recortes proprios e énfases que,

apesar de apresentarem varias similaridades, também mostram especificidades e
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sdo estas que nos interessam nessa analise. Nesse sentido, buscamos responder
qual a énfase que as autoras estudadas imprimem para o ensino de Histéria nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

Selva Guimaraes Fonseca (2009) aclara que nesse inicio do século XXI| se
tem discutido cada vez mais sobre o ensino de Histéria nos Anos Iniciais. A autora
destaca um questionamento, sempre presente quando se trata de pensar sobre o
ensino de Histéria para crianca, que remete as possibilidades cognitivas que uma
crianga apresenta, ou nao apresenta, para a aprendizagem da Historia. A partir
dessa questdo, Fonseca enfatiza que a pergunta central a ser feita ndo € “quando
ensinar histéria?” Mas sim “o qué, por que e para qué ensinar e aprender histéria?”.
A partir dessa provocacgao, nos alerta que responder essas questdes nao é tarefa
simples e nos propde um exercicio reflexivo, tendo por base a historia do ensino de
Historia.

O ensino de histdria, desde sua implementagédo nos curriculos escolares, na
Europa no século XIX, aproximou-se de distintas correntes historiograficas ao longo

do tempo. Fonseca (2009, p. 52-53) alega que

A Histéria possui uma historia, que é dinamica. Por isso costumo
dizer que os conceitos, as teorias e os conhecimentos ndo sao
verdades prontas, acabadas, eternas, estaticas, absolutas
imutaveis e incontestaveis. O conhecimento histérico é temporal,
parcial, limitado. Ndo esta pronto e acabado, mas em construgéo,
em movimento. E um conhecimento aberto a mudltiplas leituras e
interpretagdes.

Nao ha nenhuma neutralidade na escolha de seus conteudos, pois
claramente eles atendem a interesses que legitimam e mantém o status do
pensamento dominante. A autora propde como ponto de partida para o ensino de
Historia nos Anos Iniciais uma abordagem sobre a nogédo de sujeito, pois segundo
ela: “as criangas nao apenas estdo na histéria, mas fazem histéria, sdo sujeitos,
logo, cidadaos”. (FONSECA, 2009, p. 62). Essa tipologia de abordagem propiciaria
desde o inicio uma formacéo da crianga, que a autora denomina por compreensao
do “eu” como sujeitos produtores de saberes e historia, evitando assim que as

criancas se “autoexcluam”, como enfoca Fonseca (2009, p. 62).

O que chamo de posicao auto excludente? A atitude em que o
préprio aluno, sujeito, se autoexclui da histéria. Quantas vezes ouvi



41

de meus alunos das antigas quintas séries que eles nao faziam
histéria, que a histéria do Brasil foi feita por D. Pedro, pela
Princesa Isabel ou pelo prefeito da cidade.

Posto isto, enfatiza que, para além de buscar as respostas para as perguntas
supracitadas, deve-se pensar que o ponto de partida para o ensino de Histéria nos
Anos Iniciais deve ser a propria crianga. Por conseguinte, e consonante com a
perspectiva de Hipdlide, que sera apresentada na sequéncia, entrevemos um
enlacamento de ambas as autoras no que concerne o que seria ensinar histéria nos
Anos Iniciais. Fonseca (2009, p. 52) também ressalta que “[...] ndo estamos
sozinhos. O homem nao faz histéria sozinho. Somos parte de um todo e um todo a
parte”.

Na abordagem de Marcia Cristina Hipodlide (2009), a énfase recai no pensar
gue uma das maiores dificuldades encontradas por professores, das disciplinas de
historia, € a adequacido desses conteudos aplicados as suas respectivas faixas
etarias. Desta forma, estar consoante com as caracteristicas desses grupos é de
fundamental importancia para que se atinjam os resultados esperados, levando-os a
uma melhor compreensao dos saberes histéricos. Hipolide (2009) mostra que, de
acordo com os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), o ensino de Historia nos
Anos Iniciais do Fundamental (BRASIL, 1997), assim como as metodologias
apresentadas pela autora, € basilar, visto que € a partir dessas metodologias que os
alunos aprofundarao seus conhecimentos posteriores.

Partindo de concepgdes e estudos de Vygotsky, Piaget e outros, Hipdlide
relembra a importancia do processo de alfabetizagdo da crianga nos Anos Iniciais, e
como proceder, por exemplo, no trato com uma crianga de sete anos, que ainda esta
nesse processo de alfabetizacdo. Ainda pondera para a atengao que os professores
devem ter com essa faixa etaria e como trabalhar determinados textos com eles,

sobretudo os longos, pois, como salienta a autora,

Sabemos que aos sete anos de idade, em tese, a crianga esta em
processo de alfabetizacdo, o que ainda nao permite a utilizagdo de
textos longos, com muitas informacdes. A escrita nessa fase,
geralmente, € uma ferramenta que permite a crianga nomear,
identificar, informar e com isso comunicar. Pequenos textos com o
minimo de informacdo tedrica poderdo contribuir para a
compreensdo desse leitor e manter o interesse pelo préprio
processo de alfabetizacdo a que esta sendo submetido. A
apresentacdo de textos longos, ao contrario, pode desmotivar a
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crianca em processo de alfabetizacdo, em funcdo da falta de
compreensdo. (HIPOLIDE, 2009, p.19).

Posto isto, a autora expde que também nio € interessante trabalhar com fatos
histéricos que estejam tdo longe das vivéncias e do cotidiano e até mesmo do
ambiente em que as criangas vivem. E, pois, nessa faixa etaria que Hipolide (2009)
pontua que a crianga tende a uma sociabilidade maior, pois responde bem ao
trabalho em grupo. Assim, o professor ficara responsavel pelas orientagdes
referentes a organizagdo desses grupos. Trata-se de um momento de grande
utilidade para o processo de aprendizagem, pois o professor pode se atentar para os
aspectos socioculturais desses grupos e assim ter uma melhor insercdo em suas
vivéncias, conhecendo e interagindo melhor com os mesmos.

Apds a exposicado de algumas caracteristicas da formacgéo intelectual e
socioemocional do desenvolvimento da crianga, com sete anos de idade que, como
salienta Marcia Hipdlide (2009), nao devem ser levadas como regra gramatical, pois
nao se aplica a todas, ou seja, ndo é uma padronizagéo. Afinal, “cada crianga tem
seu proprio nivel de desenvolvimento e de aprendizagem dentro de uma etapa
comum da faixa etaria”. (HIPOLIDE, 2009, p. 38). A autora trata das caracteristicas
das criangas de oito anos e deixa claro que, “de acordo com especialista do
desenvolvimento infantil, ndo ha muitas diferencas entre criangas de sete e oito anos
de idade”. (HIPOLIDE, 2009, p. 38).

Todavia, aos oito anos, como aponta Hipdlide, mesmo a crianga ainda
estando na fase de alfabetizacao, ela ja carrega uma bagagem, mesmo que ainda
nao tdo grande de leitura, mas ja estaria mais preparada, segundo a autora, para
iniciar a leitura de imagens, podendo essa nova dinamica auxiliar em atividades
motivadoras. E também nessa fase que elas apresentam momentos de dispersao, e
essa nova abordagem ajudaria justamente para que se mantenha o interesse no
aprendizado. Assim, essa fase € propicia para que o professor trabalhe com
diferentes abordagens, tais como os exemplos apontados por Hipélide (2009), como
leituras de obras de artes, trechos de filmes e fotos.

Tais abordagens e metodologias sdo muito Uteis a esta faixa etaria, afinal
serao essas situagdes que permitirdo que a crianga tenha um acumulo histérico de
conhecimentos, para assim enfrentar o que Marcia Hipdlide (2009, p.38) diz ser o
grande desafio do ensino de Histéria nos Anos Iniciais, que é a “[...] construgao e

ampliacdo de conceitos abstratos como sociedade, politica, economia e cultura”.
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Destarte, nesta faixa etaria, o raciocinio delas tende a ser mais logico e imediatista.
Por isto, € que tais metodologias e abordagens sao tdo fundamentais e bem-vindas
ao ensino de Historia nos Anos Iniciais.

Hilary Cooper, ao tratar sobre a importédncia do ensino de Historia na
Educacdo Infantii e nos Anos Iniciais, d4 uma dimensdo de importancia e
significancia ao tempo. Segundo a autora, serdo os adultos, trabalhando com as
criangas, que darao as primeiras nogdes do que é o tempo. A principio ndo pode se
dizer que o tempo é Historia, mas o dialogo e o entendimento dessas criangas
acerca de temas como as “estagdes do ano”, “meses”, “dias” etc., sera justamente a
introducédo de suas nogdes sobre 0 que vira a ser Historia. Dessa forma, é por este
caminho que, segundo Cooper, a crianga comecga a ter as primeiras nogdes sobre 0

passado. A autora salienta que

Desenvolver uma consciéncia do passado, no contexto de nossas
proprias vidas e por meio de estdrias sobre o passado mais
distante, é importante para a compreensdo de quem somos e
como nos relacionamos com os outros. Isto nos habilita a
considerar porque as pessoas se comportam do jeito que se
comportam, a inferir a partir das agdes delas como elas possam
se sentir e pensar, e por que as coisas acontecem. (COOPER,
2012, p. 153).

Posto isto, para Cooper, aprender sobre o passado, sobretudo nos Anos
Iniciais, € construir identidade. Acessar as identidades do passado € de extrema
importancia, como também aponta Urban e Luporini (2009), quando discorre sobre o
trato e a necessidade da Lei 10.639/03 ser devidamente trabalhada nas escolas,
principalmente nos Anos Iniciais, afinal sentir-se parte e integrado a uma dada
comunidade ou localidade é de extrema importancia para a constru¢ao de uma
identidade de pertencimento. Isso sO sera acessado, como vem mostrando
Cooper, Urban e Luporini, por meio de um ensino que dé énfase especial aos

grupos historicamente desprestigiados do acesso aos seus antepassados.

Ajudar as criangas a descobrirem sobre o passado cria
oportunidade: para o desenvolvimento de competéncias de
linguagem ricas e complexas, em contextos significativos, que séo
centrais para o curriculo dos primeiros anos. E também importante
ver como tal abordagem integrada com a brincadeira em seu centro,
pode ser fundamental para boas praticas no 1° Ano do Ensino
Fundamental. (COOPER, 2012, p. 155).
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Assim, retomamos também o que colocou Fonseca (2009, p. 62), ao salientar
que “[...] as criangas nao apenas estdo na histéria, mas fazem historia, sao sujeitos,
logo, cidad&os”. E esses acessos podem se dar desde os Anos Iniciais, no dialogo
com outros adultos e no dia a dia com professores.

As autoras Urban e Luporini (2009), iniciam sua abordagem sobre o ensino de
Histdéria destacando e demonstrando a importancia da Lei 10/639/03, alterada pela
Lei 11.645/08 que, vale lembrar, é fruto de um processo histérico de lutas do
movimento negro pela inclusdo da histéria e culturas africanas, afro-brasileiras e
indigenas no curriculo da Educacao Basica, e que teve impacto significativo nos
rumos do ensino de Histéria, ainda que nao implementada de maneira a contemplar
sua abrangéncia. Posto isto, como pondera Urban e Luporini (2015, p. 131), é ja na
infancia que surgem as primeiras referéncias de mundo para a crianga. Em outras

palavras,

Um dos temas recorrentes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental é a histéria da crianca. Para tanto, sdo mobilizadas
atividades que buscam tratar a forma como ela vive, seu nome,
seu grupo familiar, entre outras possibilidades.

Urban e Luporini (2015), ao falarem da importancia do ensino de Histéria nos
Anos Iniciais, vdo por um caminho ndo convencional e até espinhoso no debate
educacional brasileiro, pois como exposto, a autora relaciona temas como os
direitos humanos e a diversidade étnico-cultural no curriculo escolar que, como
sabemos, tende a privilegiar conhecimentos eurocéntricos em detrimento da prépria

cultura nacional. Urban e Luporini (2015, p. 139) indicam que

No Brasil, a escravidao africana durou aproximadamente trezentos
anos. Nesse periodo, muitos africanos foram trazidos ao Brasil na
condicdo de escravos. Os negros que vieram para o Brasil
pertenciam geralmente a dois grupos culturais: os bantos
(originarios de Angola, Mogambique e Congo) e os sudaneses
(originarios de Guiné, Daomé e Costa do Ouro).

Nao é preciso muita pesquisa para notar que o ensino de tais culturas ndo se
reflete nos curriculos da educagao, ainda mais nos anos iniciais. Para tanto, vemos
a importancia que o ensino de Historia tem nos Anos Iniciais e, como supracitados,

essa importancia carrega ainda mais significado para as populagdes que tiveram e
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ainda tem, historicamente, seus direitos negados. Ainda mais o direito a histéria,
como no caso dos negros, afro-brasileiros e indigenas.

Desta forma, a autora enfatiza sobre a necessidade do ensino de Histdria na
infancia abordar tais tematicas e explicitar os estereétipos constantes no curriculo
escolar, sobretudo quanto ao ndo tratamento nos Anos Iniciais desses temas, e
reforca a necessidade de um trabalho em sala de aula, com a histéria e a cultura
afro-brasileira, e também com o ensino de Histéria Indigena, através de uma
abordagem verdadeiramente critica.

De forma geral, ainda que sejam identificadas énfases distintas, ha um
didlogo entre as autoras a respeito da importancia de se trabalhar a Histéria nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pois para Fonseca, o trabalho com a Historia
nos Anos Iniciais reflete uma postura critica diante do conhecimento e compromisso
com o trabalho coletivo.

Hipdlide, no livro “Ensino de Histéria, Anos Iniciais, Ensino Fundamental”, tem
como objetivo aclarar que o professor compreenda que nao é fundamental o
acumulo de informagdes, meramente como um depdsito, mas sim a aplicagao dos
métodos adequados para que eles de fato entendam seus diferentes conceitos.
Cooper (2012), em sua abordagem, enfatiza o desenvolvimento do pensamento
histérico na Educacgao Infantil, langando luz ao processo de ensino e aprendizagem,
e mostra que € no processo de alfabetizagdo que ocorre o fruto da investigagao
histérica. Em apoio a pratica docente, Urban e Luporini (2015) injetam possibilidades
de acgao reflexiva, como de acdo pratica, langando assim uma praxis reflexiva,
contribuindo para a cientificidade e o aperfeicoamento da pratica docente nesse
processo dialdgico entre o professor e o aluno.

Com isso, uma das maiores contribuicdes de Urban e Luporini (2015), € que
elas nos fazem pensar, repensar e até ressignificar as perguntas feitas por Fonseca
sobre “0 que, por que e para que ensinar e aprender historia” e, assim, podemos
acrescentar, a partir de quem?

Assim, Hipolide (2009) e Fonseca (2009) se complementam no ideal de uma
abordagem que permita que a crianga acesse, desde o inicio de seu percurso,
ferramentas que as permitam tornarem-se sujeitos criticos no processo de
construgcdo, ndo so6 de sua historia, como também da histéria do mundo do qual
também fazem parte, afinal, os sujeitos, como argumenta Paulo Freire (1996), se

constroem em comunhao uns com os outros.
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Destarte, nos fica claro que as quatro autoras aqui apresentadas, no tocante
ao ensino de Histéria nos anos iniciais, nos descortinaram reflexdes
importantissimas sobre essa tematica, cada uma a sua maneira e contribuicido, e €
notorio que s&o muito mais aproximagdes do que divergéncias que existem em seus
pensamentos.

Urban e Luporini (2015), partem de um lugar menos comum, como exposto,
abordando assim a importancia da presenca da Lei 10.639/03 para uma construgao
das identidades. Cooper (2012), por sua vez, trabalha a importédncia da nogéo de
tempo nos anos iniciais, e como a partir de histérias, elas vao percebendo o que é a
passagem do tempo e consequentemente o que é Histdria. Hipdlide (2009) vai pela
via de compreensao da adequagao do que se deve trabalhar nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, e enfatiza que uma boa maneira de o fazer é trabalhar com
fatos histéricos, que estdo mais proximos deles, pois isso Ihes permitiria um acesso
mais significativo sobre a nogao de histéria.

Ja Fonseca (2009) nos alerta para que, antes de tudo, ao se trabalhar com o
ensino de Historia nos Anos Iniciais, devemos nos atentar para as seguintes
perguntas: “O que? Por qué? e para que ensinar Histéria nos Anos Iniciais? Assim,
compreendemos que essas autoras, no tocante ao ensino de Histdria nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, se complementam e nos fornecem importantes
contribuigbes para pensarmos esse tema tdo fundamental para a formagéo do ser
humano.

A vista disso, percebe-se uma interlocucdo entre Cooper, Fonseca, Urban e
Luporinie, pois elas trazem um debate sobre a importancia do ensino de Historia nos
Anos Iniciais, que sdo temas fundamentais e complementares a serem considerados
ja infancia. Para Urban e Luporinie, € a importancia dos direitos humanos e da
diversidade étnico-cultural no curriculo escolar, para Cooper trata-se da necessidade
de se trabalhar a nog¢ao de tempo ja na infancia; e, Fonseca, remete a considerar a

crianga como sujeito da historia.

2.2 ENSINAR HISTORIA PARA CRIANCAS NA ESCOLA: COMO E POR QUE
ESTABELECER RELACOES COM O PROCESSO DE ALFABETIZACAO?

No bojo que se refere as especificidades de ensinar Historia para criangas,
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aspectos metodologicos e relagdes com a alfabetizacédo, no tocante ao ensino de
Histéria nos Anos Iniciais do Fundamental, é de extrema pertinéncia os
apontamentos das autoras analisadas. Cada estudo agrega o campo de
conhecimento, a partir das especificidades do olhar de cada autora. Nesse sentido,
buscamos responder como ensinar Histdria para criangas, quais os melhores
métodos e como e por que estabelecer a relagdo com o processo de alfabetizagao,
no que tange o ensinar Histoéria.

Para Fonseca, a disciplina de Histéria, vem sofrendo varias mudancas e
adaptagdes, pois ela faz parte de estratégias na formacédo dos cidaddos e forma
consciéncias criticas. Sendo “[...] a Histdéria um campo de possibilidades que nos
ajuda a compreendermos ndés mesmos, o mundo, o tempo, 0 espaco e a experiéncia
humana”. (FONSECA, 2009, p. 17). Para ela, “histéria é sobretudo uma pratica
social”. (FONSECA, 2009, p. 50).

Forte e enfatica, Fonseca (2009) afirma que alfabetizar exige do professor
consciéncia politica sobre seu papel na historia, dentro de uma sociedade
democratica e, mais que isso, além de vagas na escola, é necessario que as
criancas tenham acesso ao conhecimento que a humanidade produziu no decorrer
dos anos. Por isso, ela nos convida para uma postura critica diante do conhecimento
e compromisso com o trabalho coletivo.

Fonseca (2009) apresenta possibilidades metodolégicas para o ensino de
Historia durante a alfabetizacdo das criangas. A primeira apresentada € a utilizacao
da histéria oral, valendo de Thompson no livro “A voz do passado” (1992), e
aconselha os professores a incentivar seus estudantes a acolherem narrativas de
seus pais e avos. A autora ainda apresenta importantes recados da “Carta de Paulo
Freire aos Professores” (2001), em relagdo ndo somente ao papel politico e humano
da postura profissional de rechago a educagao bancaria. (FONSECA, 2009).

Verificamos recomendacdes das formas de trabalhar com Histéria local,
Histéria Oral, diversificadas linguagens e fontes, metodologias e praticas de ensino.
A autora nos posiciona com relacdo ao papel do professor ao ensinar Historia,
despertando a crianga e incentivando a investigagado e a pesquisa, se valendo do
uso de fontes criativas para desenvolver no¢des de espaco-tempo e fazer os alunos
se sentirem sujeitos historicos de diferentes culturas na mesma temporalidade.

As criancas devem ser vistas como protagonistas da histéria de forma

dindmica e processual, muito capazes de dialogar com o presente, com o passado e
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o futuro. Ao incorporarem diferentes linguagens no processo de aprendizagem, nos
reconheceremos logo uma ligagao entre a escola e a vida social das criangas fora
dela, indo além da simplista memorizagdo forcada, que muitas vezes elas sao
submetidas (FONSECA, 2009).

Fonseca faz uma ressalva importante acerca do ensino de Histdria: “ele nao
se inicia a partir do 6° ano do Ensino Fundamental, mas sim nas primeiras etapas de
socializacao e alfabetizacdo, sendo a disciplina de Histdria altamente formativa”.
(FONSECA, 2009, p. 6). A disciplina de Histéria nunca é pensada de maneira
isolada nos Anos Iniciais e esta sempre se comunicando com outras areas do
conhecimento.

A autora Hipdlide (2009) contextualiza em sua obra uma reflexdo pensando
na dificuldade dos professores em adaptar as aulas de Histéria para as faixas etarias
adequadas e joga luz em relagdo a isso. Seu objetivo é que o professor compreenda
que o interesse nao é o acumulo de informagdes por parte dos estudantes, mas sim
a aplicagao dos métodos adequados para que compreendam os conceitos. A partir
de sugestbes praticas, para que se desenvolvam as metodologias e conceitos
ligados a ciéncia histérica, Hipolide diz que a pergunta “o que é histéria” € uma das
mais frequentes, principalmente no Ensino Médio, quando os alunos buscam por
mais vezes compreenderem a finalidade do que esta sendo ensinado. Para ela, essa
pergunta esta mal formulada. Ao invés dela, deveria ser perguntado “como estudar
histéria”? “Como construir o conhecimento historico sem torna-lo obsoleto”?

A obra tragca os caminhos que a prépria Histéria como ciéncia passou no
decorrer dos anos. Apresenta a visao positivista da histéria, depois a concepgao
dialética, Nova Histdéria e assim por diante. A autora demonstra que o conceito de
tempo é um dos mais abstratos da historiografia e faz a diferenciagdo entre tempo
cronoldgico e tempo histérico, sendo um tempo dependente do outro para a
aprendizagem das criangas.

A autora faz muitas indicagdes de leituras complementares, por exemplo com
temas relacionados a Proclamacdo da Republica e os conceitos de democracia,
cidadania. Também sobre os anos 1960 e os conceitos de ditadura, trabalhando
também o conceito de Patria.

O grande desafio para o ensino de Histéria esta ligado, nessa fase, ao
processo de ampliar conceitos abstratos, sendo papel do professor estimular essa

relagdo, como por exemplo: o que é sociedade? O que é economia? E politica?
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Hipolide afirma que cada crianga tem seu nivel de aprendizagem e
desenvolvimento individual, mostrando que as criangas de sete e oito anos nao
possuem grandes diferengas em relacdo ao desenvolvimento infantil, mesmo assim,
no ambiente escolar essa diferenca pode ser notada em razdo do processo de
aprendizagem. A importancia que Hipdlide coloca nesse processo € que torna mais
relevante trabalhar as atividades corretas, nas faixas etarias corretas.

Para Cooper, Histéria ndo € somente uma estéria ou tampouco uma lista de
eventos, muito embora ela possa ser abordada em diversas perspectivas e
temporalidades. “Historia é abrangente e seus topicos variam a partir do interesse do
historiador”. (COOPER, 2012, p. 20). “O processo da pesquisa histérica € que da o
tom e principalmente as perguntas que o historiador faz para as fontes.” A autora
ressalta “a importéncia de se colocar no lugar de um vivente da época estudada,
seus valores e crengas” (COOPER, 2012, p. 25) e também que as evidéncias estédo
sempre incompletas e € necessario “preencher lacunas”.

Cooper (2012) traz luz para o entendimento do desenvolvimento do
pensamento histérico na Educacéao Infantil, com destaque para a utilizacdo de fontes
histéricas e estimulo criativo que favoregam o processo de ensino e aprendizagem,
ainda no processo de alfabetizagdo. Ela vai demonstrando, nos resultados de suas
investigacbes, um importante auxilio aos professores e relevante ajuda para
criangas pequeninas se relacionarem com a investigacdo historica. As principais
referéncias teoricas que Cooper “utiliza sdo os construtivistas Piaget, Bruner e
Vygotsky, compreendendo que suas obras foram interpretadas e desenvolvidas ao
longo do tempo, levando em consideragdo uma gama de autores que também
trabalharam com a teoria destes”. Essas teorias vao ao encontro da linha pratica do
ensino de Historia e Cooper se utiliza delas “para abordar o uso de fontes com
criangas e desenvolver a imaginacao histérica”. (COOPER, 2012, p. 26).

A autora lista diversas maneiras de trabalhar com o Ensino de Hist6ria nos
Anos Iniciais, sem desconsiderar o curriculo escolar. Hilary Cooper aborda
estratégias de trabalhar o Ensino de Histéria com opera¢gdes matematicas, com
varias atividades testadas pela propria autora e também traz possibilidades de
ensinar histéria em conjunto com aulas de computagdo e tecnologia, presente no
curriculo inglés, junto com roteiros de atividade para os professores.

A autora € muito clara em dizer que espera dos “professores um bom

conhecimento da disciplina e um bom conhecimento dos alunos individualmente”
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(COOPER, 2012, p. 207), sendo papel do professor a criagcdo de determinado
vinculo para garantir que exista aprendizagem. Busca-se, assim, uma aula que “va
além dos objetos”, isso €, pode ser carregada de drama e emogéao e que utiliza do
conhecimento dos alunos. Criatividade, inovacao e pesquisa a partir da sala de aula
séo funcdes que o professor ndo deve deixar em segundo plano.

Ja os alunos podem apresentar resultados incriveis, “desenvolvendo o seu
raciocinio histérico através de caminhos propostos pelo professor, desenvolvendo a
capacidade interpretativa e a imaginagéao histérica”. (COOPER, 2012, p. 226).

A obra “Ensino de Histéria na Educacgao Infantil e Anos Iniciais”, de Hilary
Cooper, é marcada pela inovagédo que trouxe em relagdo ao desenvolvimento
historico-critico em criancas de 3 a 11 anos. O trabalho todo é uma justificativa do
ensino de Histdria desde a alfabetizacdo e como esse colabora com o crescimento
intelectual e cognitivo dos estudantes. A prépria autora “afirma que um de seus
objetivos € para que haja mais espago para o ensino de Histéria nos curriculos”.
(COOPER, 2012, p.10).

Urban e Luporini, no livro “Aprender e Ensinar Historia” (2015) definem as
fontes histéricas como resultado do trabalho humano e, portanto, os vestigios sédo
expressdes da presenga humana. Essas “fontes ndo podem ser entendidas como
resto, mas como objeto de analise e reflexdo do passado”. (URBAN; LUPORINI,
2015, p. 20). Elas utilizam uma citagdo de Martins para afirmarem que historia € “a
realidade concreta da vida dos homens efetivada no agir’. (URBAN; LUPORINI,
2015, p. 8).

Em apoio a pratica docente, a obra de Urban e Luporini (2015) nos enchem
de possibilidades, tanto de acao reflexiva, como de acéo pratica. Traz-nos também
referenciais bibliograficos ricos que nos ajudam dentro da sala de aula. Esse livro
contribui para a cientificidade e o aperfeicoamento da pratica docente. Com os anos
de experiéncia em lecionar, suas consideragdes e sugestdes jogam luz na fase que
a crianga atravessa e de que maneira o conhecimento pode ser trocado entre o
professor e o aluno.

Com exemplificagbes, utilizando Ernesta Zamboni e Circe Bittencourt, as
autoras Urban e Luporini (2015, p. 56), “nos apresentam como o ensino de Historia
foi influenciado ao longo do tempo pela psicologia e como a compreensao de tempo
estava relacionada a maturagao bioldgica”. Essa ideia de temporalidade refletiu nas

primeiras publicagbes dos PCNs. Conta ainda com contribuigcbes de Jorn Risen
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(2012) para compreender o significado das narrativas para o ensino de Histéria.

Temos indicagdes de documentos histéricos para serem utilizados em aula,
ao final de cada capitulo do livro. Atividades com fotografias, cinema, livros
sugeridos para agdes e intervengdes literarias e diversas sugestdes para
trabalharmos temas como diversidade cultural, identidade, Africa e indigenas.

Para as autoras, cabe ao professor entender o significado do trabalho com
fontes histéricas em sala de aula, ressignificando o mesmo quando necessario, para
compreender de maneira mais abrangente como as criangas se relacionam com as
fontes. Isso “contribuird para que os alunos organizem argumentos em relagdo a
histéria”. (URBAN; LUPORINI, 2015, p. 41).

Refletindo sobre o papel do educador, “busca a compreensao de que forma
as criangas se relacionam com o passado e de que maneira o passado é
apresentado nos livros e materiais didaticos”. (URBAN; LUPORINI, 2015, p. 78).

Urban e Luporini (2015) trilham como era a educagao de criangas durante
periodos da historia do Brasil e como esse ensino era visto pelos governos vigentes.
Valendo-se de Alemagna, ela reafirma que a crianga é uma pessoa pequena que se
tornard grande em pouco tempo e estd em constante transformacgéo. Dessa
maneira, fica a nds a provocacgao de refletir sobre essa transformacéao e utiliza-la de
modo com que 0 acesso ao conhecimento auxilie no desenvolvimento intelectual
delas.

Destarte, podemos perceber que embora algumas ponderagdes e
metodologias sobre o ensino de Historia nos Anos Iniciais tenham caracteristicas
proprias para todas as autoras, isso fica mais do que em segundo plano, pois sao
infinitamente mais proximos do que longinquos uns dos outros. Mais do que isso,
podemos perceber uma complementaridade entre as autoras, visto que cada uma
com suas especificidades nos ddo um panorama muito amplo e eficiente sobre a
importancia do ensino de Histéria para os Anos Iniciais e com isso lagam luz a

importancia deste tema estar presente ja na infancia.

2.3 ENSINAR SOBRE O PASSADO

Ha uma grande dificuldade de desenvolver uma consciéncia do passado,

tanto no que concerne a nossas vidas quanto ao ensino de Histéria na escola, pois
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ainda que o passado nao possa ser compreendido como Histéria, ele é a porta de
entrada das criangas para o campo do conhecimento histdrico.

Muito se debate quanto ao ensino sobre o passado. Para aclarar melhor
sobre essa perspectiva, vale responder: qual a contribuicdo das autoras quanto a
nogcdo de passado e sua relacdo com o ensino de Histéria? Afinal, um
questionamento muito comum feito, sobretudo por quem esta iniciando o
aprendizado no campo dos estudos sobre Historia, €: por que devemos aprender
sobre 0 que ja se passou? A partir desse questionamento comum, sobretudo para os
Anos Iniciais, nos valeremos novamente dos pensamentos de Fonseca (2009),
Hipdlide (2009), Cooper (2012), Urban e Luporini (2015).

Fonseca, como ja mencionado na introdugédo desta pesquisa, aborda o tema
relacionado a ensinar sobre o passado, a partir de uma perspectiva da histéria local.
Para ela, o ensino de Histdria, e consequentemente o do passado, esta intimamente

ligado com as questdes locais. Como afirma a autora,

Essa perspectiva de ensinar Histéria ndo é mais a mesma como ja
abordei. Os objetivos, as finalidades educativas, os curriculos
prescritos, os livros didaticos e a formagdo do professor se
modificaram. Estamos vivenciando desde as ultimas décadas de
século XX um momento de repensar a Histéria, as metodologias e as
praticas de ensino. Entretanto, quando se trata das questdes
relativas a local e as relagdes do local com o global, atravessa muitas
dificuldades, duvidas e problemas perecem. (FONSECA, 2009, p. 52-
53).

Assim, percebe-se a dificuldade que é trabalhar esse tema. Afinal de contas,
o Brasil, como aponta Fonseca, é um pais de uma diversidade muito abundante,
plural e complexa, tal como também ja nos colocou Gilberto Freyre em seu classico
“Casa grande e Senzala” (1933). Deste modo, abordar a histéria e o passado é algo
complexo. Principalmente quando ensinar Histéria e ensinar sobre o passado esta a

cargo dos professores. Sobre esses, Fonseca ressalva que

Nas praticas de ensino de Histdria, as pesquisas nos tém revelado
uma diversidade de maneiras de abordar os temas, de linguagens,
fontes e materiais incorporados ao trabalho docente. Nos,
professores, ndo apenas estamos na histéria, mas fazemos,
aprendemos e ensinamos Histéria. A educacdo histérica e a
formagéo da consciéncia histérica dos sujeitos ndo ocorrem apenas
na escola, mas em diversos lugares. Isto requer de nés uma relagao
viva com o tempo e 0 espagco do mundo no qual vivemos por menor
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que ele seja. (FONSECA, 2009, p. 52-53).

Com isto, Fonseca esta chamando a atencao para o fato que os locais de
vivéncias sdo uma forma muito significativa de olhar para o passado, pois nesses
locais é possivel encontrar vestigios do passado, tais como monumentos, objetos,
imagens, etc. Desta forma, a partir do local é possivel olhar para o passado e
enxergar uma forma diferente e possivelmente concreta de se ensinar sobre o

passado. Para Marcia Cristina Hipdlide, ensinar para o passado

Nao se trata de questionar o que €, mas de saber como estudar uma
ciéncia cercada de tantas diferentes interpretacbes sobre um mesmo
fato e diversos métodos de estudo. Se por um lado existe certo
fascinio pelos fatos do passado, por outro ha uma tendéncia em
considera-los sem grande importancia pratica, uma vez que a
Historia assumiu ao longo dos anos o estigma de ciéncia que apenas
estuda o passado. Basta lembrar quantos de nés considerou um dia
a Histéria como “uma matéria decorativa? (HIPOLIDE, 2009, p.12).

Posto isto, ensinar sobre o passado deve assumir um carater atual, visto que
€ impossivel a compreensao do presente sem o entendimento do passado. Contudo,
a forma como esse tema foi e ainda é tratado historicamente, faz com que se
acredite que falar de passado ¢ irrelevante, pois como muito se ouve, “0 que esta no
passado fica no passado” e sabemos que a historia ndo funciona desta maneira.

Hipdlide salienta que o tempo € um dos conceitos mais abstratos quando se
fala de histéria, ademais quando se fala de histéria para criangas, por tal fato que

retomamos afirmacgao feita por Hipdlide, de que

No caso especifico dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a
criangca deve trabalhar primeiramente com o tempo cronolégico
focado na sua realidade, no seu cotidiano. E o tempo das horas,
dos dias, dos meses. Especificamente no segundo ano, a
construgdo do conceito de tempo cronolégico € o primeiro passo
para que a crianga se localize no tempo. (HIPOLIDE, 2009, p.12).

E, com isto, tornar-se-a também um passo importante para que elas
entendam e vivenciem a necessidade do que é aprender com o passado, para que,
posteriormente, ndo surjam mais questionamentos tais como os mencionados: Por
que se aprende historia? visto que ja terdo desde cedo a importancia de se aprender

com o passado.
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Cooper (2012) destaca a importancia das histérias ficcionais com
temporalidades longinquas, que nos levam a refletir sobre como as pessoas se
comportavam, apresentando detalhes sobre o jeito de ser, sentir e pensar, trazendo
uma rede de acontecimentos que resultam em narrativas repletas de causas e

efeitos. Cooper (2012, p. 152), tendo por base os estudos de Hamel, cita que

Desde a Educagao Infantil até o 2° ano do Ensino Fundamental, as
criangas sdo incrivelmente capazes de recontar e modificar estorias
tradicionais, por meios que integram as suas experiéncias; isto as
ajuda a dar sentido as suas vidas como parte de um continuo da
experiéncia humana.

Descobrir e vivenciar passados, ainda que no campo das estorias,
contribui de uma forma muito significativa para o crescimento social, cognitivo e
pessoal, pois a partir disto, a crianca passa a respeitar a cultura, discutir e
analisar o que esta certo, o que é prudente e viavel, considerando as
consequéncias futuras. No processo de conhecer o passado estdo envolvidos todos
os aspectos da vida humana. Cooper (2012), relata que as criangas tém ciéncia das
temporalidades passadas, mesmo sendo de maneira estereotipada ou incompleta,
por isso faz-se necessario a mediacao por meio da educagao. A autora argumenta
que

Desde os primeiros anos, as criangcas tém certa consciéncia “do
passado”, por meio de ilustragdes de estdrias tradicionais e rimas,
fotografias de familia, prédios antigos e, mais tarde, por meio de
filmes, televisdo, locais de patrimbnio e lugares de memoria.
(COOPER, 2012, p. 17).

Entdo, para a autora, faz-se importante uma educacdo pautada em
qguestionamentos, como um espaco embrionario de desenvolvimento da pesquisa
histérica, pois envolve deducgdes, inferéncias as fontes, selecionar os tragos do
passado para analisar, a fim de construir relatos sobre passado. Mas, todo este
processo embrionario de pesquisa histérica é gradual e, como a prépria autora diz,
envolve interagdo entre um conteudo conhecido e um processo de pesquisa, para
conferir sentido ao que chamamos de disciplina.

Cooper (2012), muito citada por Urban e Luporini (2015) sobre a forma de
ensinar sobre o passado, vai por sua vez pontuar que ensinar sobre o passado esta

intrinsicamente ligada com a construgéo de identidade. E assim destaca que
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Descobrir sobre tempos passados, entdo, faz uma contribuicdo
importante para o desenvolvimento pessoal, social e emocional. Isto
ajuda as criangas a respeitarem culturas, a estarem cientes de suas
préprias necessidades e sentimentos e os dos outros, a discutirem o
que é certo e errado, a considerarem as consequéncias das agoes.
(COOPER, 2012, p. 154).

Cooper aponta que as brincadeiras sdo uma excelente forma de acesso ao
passado, sobretudo nos Anos Iniciais. As brincadeiras potencializam, segundo a
autora, muitas “competéncias de comunicagao”, o que gera, por sua vez, a interacao
com o outro, logo, a nogcdo de pertencimento. As brincadeiras constituem-se
assim, como umas das melhores formas de sociabilidade e aprendizagem sobre o

passado. Cooper (2012, p. 154) afirma que

Nos podemos somente descobrir sobre o passado ao
desenvolvermos competéncias de comunicacgao. Isto requer interagir
com outros, gostar de ouvir a linguagem falada, estérias, rimas,
musica, cang¢des de épocas passadas — e usar linguagem para
recriar papeis e historias em pega de teatro.

Desta forma, além de acessar o passado, a crianga ainda acessa novas
palavras, ampliando tanto o vocabulario quanto a nogdo e importadncia sobre o
passado.

Urban e Luporini (2015, p. 69), ao falar acerca do passado, resgata Hilary
Cooper (2006), quando esta afirmou que: “[...] o trabalho sobre o passado ajuda as
criangas no desenvolvimento da linguagem, que € fundamental nos primeiros anos
de escolarizacdo”. Assim, ambas concordam que a forma como se ensina sobre o
passado sera muito importante. Urban e Luporini estd em total sintonia com Cooper
em relagdo a perspectiva do ensino sobre o passado e outra vez resgata a autora,

quando esta diz que

As histérias dizem respeito, inevitavelmente, a eventos sequenciais
ao longo do tempo, a discussdes de causas e efeitos dos eventos e
motivos pelos quais as pessoas se comportam de tal forma; “porque
Sim”. Criangas podem ser cativadas por histérias verdadeiras do
passado. Histérias tradicionais — como contos de fadas, mitos, lendas
— nos falam sobre pessoas do passado porque derivam da histéria
oral. Dizem-nos como sempre existiram pessoas inteligentes e
bobas, boas e mas, pobres e ricas, em todas as sociedades. Dizem
sobre as formas de vida no passado eram semelhantes as de hoje
pessoas compravam e vendiam coisas, viajavam celebraram, tinham
esperangas, medos e desapontamentos. (COOPER, 2006, apud
URBAN; LUPORINI, 2015, p. 69).



56

Urban e Luporini (2015) fazem esse resgate das ideias de Cooper, pois
ambas entendem que ensinar sobre o passado requer, sobretudo, “ferramentas”
que, segundo ela, os historiadores utilizam para “recriar’ o passado. Uma que pode
ser muito util, segundo Urban e Luporini, sdo os arquivos e documentos, afinal
aprender a ler esses documentos € uma excelente forma de saber como as coisas
se passavam em determinadas épocas. Um exemplo que muitos ja tiveram contato &
a famosa “Carta de Pero Vaz de Caminha”. Desta forma, os documentos seriam
uma 6tima forma, como afirma a autora, de possibilitar uma relagdo com o passado.

Destarte, como mencionado no tépico anterior, as autoras supracitadas
mesclam-se na perspectiva do que € ensinar sobre o passado, cada uma com suas
especificidades, elas nos colocam num panorama da necessidade tanto conceitual
guanto social da importancia de se ensinar sobre o passado.

Assim, sintetizando o pensamento das autoras, ensinar para o passado vai
além da mera transferéncia de conhecimentos historicamente produzidos. Ensinar
para o passado é uma relagdo entre sujeitos e sobretudo uma perspectiva da
historia local e esses termos: “ensinar sobre o passado”, embora paregam um
reforco de pleonasmo. Deve-se, sim, ser repetido a exaustdo, até que tal termo
assuma um carater atual, visto que € impossivel a compreensao do presente sem o
entendimento do passado. Assim, pode-se entender o passado como ponto de
partida de aprendizagem histérica que pressupde uma ida ao passado por meio dos

vestigios que nos € dado hoje no presente.
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3 MEMORIA, PATRIMONIO E EDUCAGAO PATRIMONIAL

Busca contemplar a historia das politicas patrimoniais e seus enlaces
epistemologicos na historiografia do Patriménio no Brasil. Abordamos a tematica
efetuando o enquadramento conceitual e a revisdo da historiografia. Para tanto, o
articulamos com os conceitos de identidade, memoria e lugares de memoria.

Uma analise panoramica da tematizagdo das pesquisas permitira a esta
secao observar a grande diversidade de temas e objetos trabalhados, a partir do
arcaboucgo tedrico dos estudos da memoria, ligados em especial a historiografia
francesa. Referéncias aos conceitos de “memdria coletiva”, “enquadramento da
memoria”, “memodrias subterrdneas”, “lugares de memdria” indicam a vitalidade da
tradicdo do pensamento de académicos franceses, como Maurice Halbwachs
(2006), Michael Pollak (1989; 1992), Pierre Nora (1993), Paul Ricoeur (2007), para
os estudos da memodria e dos entrelacamentos com o patriménio. Além destes, ha
construgcdes epistémicas sobre o passado, que é pontuado na obra de Michael
Oakeshott (2003) e David Lowenthal (1998).

O objetivo desta sec¢ao € delimitar um campo tedrico para a compreensao e
observagao sobre o campo e sobre o conceito de memoaria, em relagao a narrativa
Histérica. Trata-se de uma abordagem relevante para refletirmos sobre como as
acdes educativas, que visam a preservagao dos patrimbénios e valorizagcdo das
comunidades, estédo se inserindo na (re)construgédo do passado.

A partir da reflexdo sobre patrimonio, o qual é constituido por todas as coisas
que possuem algum valor, como uma herangca de familia, ou até mesmo da
comunidade na qual vivemos, sabemos que a valorizagdo do patriménio cultural
brasileiro depende do conhecimento e da sua preservagdo, do orgulho que
guardamos na memoria coletiva, ou identidade do pais, da comunidade ou dos
grupos nos quais nos inserimos. Nesse sentido, compreendemos que, para a
construcdo da memoria e o fortalecimento do patriménio cultural, € imperativo que
haja iniciativa do pais, da sociedade ou do nucleo familiar ao qual estamos
estabelecidos.

A presente sec¢ao buscou observar alguns caminhos historiograficos sobre os
conceitos de memoria, locais de memoria e patriménio. Nao tragamos a trajetéria de
apropriagdo que os historiadores apontam, mas destacamos algumas das

particularidades que caracterizou a introducdo do campo de estudos da memoria e
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do patriménio no Brasil. Ademais, dialogamos com a concepg¢ao de patriménio e
educacao patrimonial, buscando refletir sobre o processo de constituicdo de uma
consciéncia patrimonial, em articulagdo com as perspectivas da consciéncia
historica.

Vimos também a Historia prescrita no material didatico utilizado no municipio
de Ourinhos-SP e que faz mengdao a todos os documentos, legislagdes e as

orientagdes dos PCNs e da BNCC (Base Nacional Comum Curricular).

3.1 ESTUDOS SOBRE MEMORIA

Uma analise panoramica da tematizacdo das pesquisas de Alexandre Avelar
e Mateus Pereira (2018), que abrangeu anadlises de pesquisas de 1981 a 2014,
localizadas no drive dos repositorios da Universidade Federal de Ouro Preto, em
estudos de tépico especifico relativo a especialidade “Histéria Moderna e
Contemporanea”, permitiu observar a grande diversidade de temas e objetos
trabalhados a partir do arcabougo tedrico dos estudos da memoria, ligados em
especial a historiografia francesa.

Referéncias aos conceitos de “‘memoria coletiva”, “enquadramento da
memoria®, “memoria subterranea”, “lugares de memoria” indicaram o florescimento
de campos relacionados a tradicdo do pensamento académico francés. Alguns
autores importantes dessa tradicdo, que sao referéncias para os estudos da
memoria no Brasil, sdo Maurice Halbwachs (2006), Michael Pollak (1992), Pierre
Nora (1993). No texto “Ethics, present time and memory in Brazilian journals of
history”, 1981-2014, publicado por Alexandre Avelar e Mateus Pereira (2018) na
revista Historein. Os autores que se propuseram fazer um “estado da arte” sobre os
debates acerca da memodria no Brasil, dando enfoque as particularidades desse
campo no pais, apontaram que os inicios dos estudos da memdria tiveram como
grande influéncia a problematica dos “Lugares de Memodria”®, vinculada ao projeto
historiografico de Nora. O texto de introdugdo do projeto escrito em 1984 foi
traduzido pela revista Projeto Historia em 1993, possibilitando a expansao de tal

referéncia para os estudos no Brasil.
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Nas palavras de Pierre Nora (1993, p. 12), “os lugares de memodria sédo, antes
de tudo, restos. A forma extrema onde subsiste uma consciéncia comemorativa
numa histéria que a chama”. E valido dizer que os arquivos, monumentos,
memoriais e prédios histéricos na estagdo encontram-se ndo apenas a memoria de
um grupo, cidade ou nagdo, mas sim uma memodria enquadrada®. H4 um grupo
especifico que porta determinada memodria, a mesma se relaciona com diversos
momentos da histéria em que viveram inseridos em territérios regionais, locais e
nacionais, de forma que também nessas relacdes as memdrias especificas estavam
e se fundiram, e sdo elementos de identificagéo.

Como seria conceituada por Michael Pollak (1992), tendo em vista que foi
construida pelos atores sociais de um grupo, cidade ou nag¢do, e que adquiriu
legitimacdo ao longo dos anos, a memodria sobre um local pode ser construida
dentro de um enquadramento, na qual esse episddio regional do Brasil poderia ser
rememorado como parte da identidade nacional.

Embora possamos observar uma grande presenga dessa matriz teorica
francesa no contexto nacional, nos surpreendemos também com suas
ressignificagdes e a grande capilaridade dos estudos da memdria na historiografia
brasileira. Na avaliagdo de Avelar e Pereira (2018), presente no estudo citado, de
modo geral, seis grandes areas ou subdisciplinas estao presentes nos estudos da
memodria no Brasil: as pesquisas sobre a escravidao e a diaspora africana; a histéria
oral; o ensino de histéria e patriménio; a ditadura militar e a teoria da histéria/histéria
da historiografia.

Nos estudos da memoria no Brasil, uma das particularidades que caracterizou
a sua introducdo é a sua relagdo articulada com a emergéncia da metodologia da
Histdria Oral, de modo que os dois campos se relacionaram e se desenvolveram em
grande dialogo. Esse processo ndo implicou na marginalizagdo de um campo sobre
o outro, mas na complementacao de suas perspectivas através da apropriacéo de
variadas referéncias europeias. Destacamos os trabalhos de Michael Pollak e de
Alessandro Portelli (AVELAR; PEREIRA, 2018).

O primeiro autor foi citado, principalmente, através de dois textos, também
publicados na revista “Estudos Histéricos: Memaria, esquecimento e siléncio” (1989)

e “Memoria e identidade social” (1992). Este ultimo, fruto de uma conferéncia no

5 Ver mais em: POLLAK, Michael. Meméria, esquecimento, siléncio. Estudos Histéricos, Rio de
Janeiro, v. 2, n. 3, p. 3-15, 1989.
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Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histéria Contemporanea do Brasil
(CPDOC). Pollak serviu ndao s6 como uma revisdao do pensamento de Halbwachs,
herdeiro da tradicdo sociolégica de Emile Durkheim, mas também abriu novas
problematicas no campo, as quais estdo sendo desenvolvidas, a saber: os conflitos
de memodrias; a relacdo entre a “memoria coletiva” e a “memoria individual”; as
‘memorias subterraneas”; a dimensao traumatica dos testemunhos (POLLAK, 1989;
1992). Na sequéncia, com Portelli, a partir de sua analise do massacre dos italianos
em Civitella Val di Chiana, pelos alemdes em 1944, foi sublinhado o carater
“fragmentado” e “idiossincratico” da memodria e o papel mediador da cultura
(PORTELLI, 1996).

Ademais, cabe observar a inser¢cdo de autores como Paul Ricoeur (2007),
Beatriz Sarlo (2007), Sigmund Freud (1976), Walter Benjamin (1987), Henri Bergson
(1999) ao longo das ultimas décadas, reafirmando a caracteristica de constante
investimento tedrico do campo brasileiro (PEREIRA; AVELAR, 2018).

Contudo, Avelar e Pereira (2018) consideram que, se por um lado os estudos
da memodria no Brasil demonstram esse esfor¢o tedrico, ha de serem levadas em
conta também as dificuldades de sua inovacgao tedrica. Nesse sentido, os autores
destacam o valor paradigmatico dos dois artigos de Pollak como parte do conjunto
de referéncias mais citadas no campo. Em vista disso, enfatizam os usos e abusos
da nocgado de “enquadramento”, como desdobramento desse lugar paradigmatico
assumido por Pollak, de modo que, por vezes, a categoria pode tornar-se
subserviente e perder sua eficiéncia explicativa (AVELAR; PEREIRA, 2018).

Nao obstante, o lugar social dos historiadores, segundo Ana Carolina Barbosa
Pereira (2018), ndo pode ser desvinculado de seus usos epistémicos. Neste caso,
consideramos que, em relacdo aos estudos da memoaria no Brasil, ha certo apriori
vinculado a historiografia francesa, o que demonstra uma grande correlagao
estrutural no plano das pesquisas dadas a nivel nacional.

Identificamos, portanto, uma expressiva presenca de referéncias francesas, o
que corrobora a analise de Barbosa Pereira (2018) a respeito de certa dependéncia
epistémica. Assim, & necessario lembrar dos pretensos ideais universais do discurso
cientifico europeu, que foram tanto produtores quanto aliados dos processos de
colonizagéo, a nivel mundial ao longo da modernidade. Mas, embora reconhegamos
o provincialismo que se inscreve em tais autores, fundacionais e estruturalmente

estaveis para a area no Brasil, ndo podemos deixar de ressaltar as diferentes
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(re)apropriagdes que se pode fazer desses mesmos autores.

Desse modo, cumpre ressaltar o contexto dos primeiros anos da Nova
Republica, o que implica considerar que a experiéncia da redemocratizacao redefiniu
0s pressupostos ético-politicos da historiografia brasileira a partir da década de
1980.

Para Francisco Gouvea de Sousa (2017), tais mudangas se expressaram a
partir do interesse em abordar “novos personagens” historicamente excluidos da
histéria oficial. E considerando tal horizonte democratico, que constitui a identidade
da historiografia contemporanea brasileira, que podemos entender as mobiliza¢des
do arcabougo tedrico-metodoldgico, majoritariamente francés, pelos estudos da
memoria no Brasil, e principalmente seus efeitos politicos e éticos para o debate
historiografico e publico brasileiro.

Segundo Francisco Santiago Junior (2015), as categorias da historiografia
francesa, como “lugar de memaria”, foram instrumentalizadas pelos historiadores da
histéria do tempo presente no Brasil para articular tal anseio por “dar voz’ aos
‘excluidos da histéria”. Desse modo, viabilizou a produgdo do conhecimento
historiografico alinhado com os debates publicos democraticos da Nova Republica.

Na avaliacido do historiador,

O interesse da historiografia parece ter sido transformar a memoaria
em fonte histdrica, apreciando o fendmeno mais pelo aspecto dos
métodos e limites desta “nova” fonte (discussao fundamental da
histéria oral, metodologia de investigacado por exceléncia), e menos
por sua dimensao processual. Por meio do testemunho oral, os
subalternos poderiam ter ‘o direito a memoria’ e os historiadores
poderiam se aproximar do presente. Este ‘direito’ consolidou uma
nova perspectiva das ciéncias humanas, as quais se aproximaram
das questdes da memodria por meio de um principio ético-
epistemolégico de fazer dela a matéria prima por meio da qual os
subalternos poderiam adquirir visibilidade social, participando
inclusive do reforgo de uma cultura cidada. (SANTIAGO JUNIOR,
2015, p. 246).

Assim como Gouvea Sousa (2017), entendemos que o principio do “direito a
memoria” ainda compde o horizonte democratico da escrita da historia no Brasil do
século XXI. Nesse sentido, ndo seria necessario afirmar, mais uma vez ao leitor, a
dependéncia francesa em relagdo aos estudos sobre a memodria. Entretanto,
acreditamos haver sempre certa diferenca de significado entre os conceitos e as

formas pelas quais eles sao utilizados e reapropriados por seus diversos atores ao
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longo do tempo.

Nas ultimas décadas também observamos o crescimento da discussdo no
Brasil, acerca do ambito do passado e suas formas, sobre perspectivas de tradicao
inglesa e americana, representadas principalmente pelos tedricos Michael Oakeshott
e David Lowenthal. No livro “Sobre Histéria” (2003), Oakeshott entende o passado
de duas formas e os denomina como passado pratico e o passado histérico. O
pratico, seria aquele que pode ser manipulado pela acdo humana, servindo a
determinados objetivos e realizagbes. De certa forma, esse seria um passado
encapsulado, pois é “o somatorio de experiéncia e que mantém com ele uma relacéo
que independe da rememoragado, como na heranga genética”. (OAKESHOTT, 2003,
p. 13).

Em outros termos, o passado pratico € composto por memodrias que sao
resgatadas inconscientemente, mas que se relacionam sempre a elementos
concretos que estdo em voga no momento da rememoragdo, como um cheiro, um
sabor, um local. Entretanto, mesmo sendo lido como uma memoria involuntaria, a
propria memoria contém elementos do passado histérico e cada vez que sao
trazidas a tona, recompdem e reorganizam o pretérito historico também. A memoria
nao tem uma organizag¢ao narrativa que siga o fluxo temporal, mas se refaz a partir
da subjetividade de quem esta narrando. Para o autor, “memoria e histéria se
entrelacam e se relacionam, mas pode-se afirmar que o uso da memoria tem um
carater menos intencional do que o da Histoéria”. (OAKESHOTT, 2003, p. 62).

Nessa relagdo, embora a memoéria seja subjetiva, ela € um aspecto
importante de consideragao na ciéncia historica, pois a Historia também esta contida
na memoaria. Assim, a memoria se refaz nos estudos histéricos como um campo de
pesquisa, uma chave analitica e uma fonte. Conforme Oakeshott (2003), no passado
pratico também se inserem os vestigios materiais do passado, como obras de arte,
objetos cotidianos ou artefatos de conhecimentos.

O passado historico se relaciona ao oficio do historiador, a autonomia e a
especificidade da ciéncia historica, sendo o passado investigado e registrado.
Oakeshott tem em vista que a Histéria tem um carater coletivo e é produzida e
compartilhada coletivamente, enquanto a memdria € construida subjetiva e
individualmente. O autor classifica o passado registrado como “o conjunto [de]
objetos, que corresponderam no seu tempo a realizagbes humanas e que, como

tais, foram manifestagbes performativas de um presente-futuro passado de



63

compromisso pratico”. (OAKESHOTT, 2003, p. 15).

Para David Lowenthal (1998), o oficio do historiador porta um esforco em
conhecer o passado, reconhecendo que este € uma parte do presente, embora nao
seja igual a ele. O passado mantém uma relagdo grande com o presente e também
€ construido no tempo atual, tendo em vista que nds, no presente, atribuimos seus
significados e importancia. De acordo com o autor, podemos ir ao passado a partir
da memoria, das reliquias e da Histéria, mas o passado deve ser trabalhado como
um lugar estranho, um presente de algum outro tempo (LOWENTHAL, 1998). “O
proprio passado se foi; tudo o que sobrevive sdo seus residuos materiais e as
histérias de quem vivenciou isso”. (LOWENTHAL, 1998, p. 15). A Histéria ndo pode
existir sem a compreensdo deste conceito de pretérito, que influencia tanto os
conceitos de professores quanto os materiais culturais relacionados a cultura
escolar.

Nesse sentido, para a construgao do presente texto da percepgao sobre
memoria e patrimbénio, atentamo-nos a forma de construgdo do ambito das
pesquisas sobre memdria no pais. Partiihamos da compreensao da importancia dos
estudos e da preservagédo dos restos e vestigios da memoria e da identificagcdo de
como esses passados se constroem e ressoam no presente. Entendemos as formas
de passado e os vestigios das memaorias como objetos de analise sobre o patrimbnio
presente, com a possibilidade de identificagdo da construgdo de significado social
que determinados locais possuem. ldentificar seus significados no presente é parte
essencial das questbes sobre o que, para que e como preserva-los. Para tanto,
recorreremos no proximo topico a uma revisao sobre o conceito de patriménio e
memoria, buscando conceituar para entendermos as politicas que interligaram essas

concepgdes com a pratica de preservagao.

3.2 ENTRE AS MEMORIAS E O PATRIMONIO

A memoria individual é centrada no individuo, sendo unica na medida em que
este também o &, enquanto a memdria coletiva envolve outras pessoas que fazem
parte de nosso crescimento, formagcdo ou que apenas nos rodeiam (como em
circulos de convivéncia). A memodria construida na coletividade esta ligada as

nossas vivéncias em sociedade, destacando-se suas intersec¢goes em: memoria
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social, memoria cultural e memoaria historica.

O fazer memorialistico da sociedade, da cultura e da histéria que habita e é
inerente a coletividade, pode ser revisitado (embora nao revivido) em objetos,
imagens e representagdes de tempo que nos ligam, como fios de lembrancgas, ao
passado. A este ponto, podemos ilustrar a etimologia do signo lembrar: “Lembrar-
se’, em francés souvenir, significaria um movimento de ‘vir’ ‘de baixo’: sous-venir, vir
a tona o que estava submerso”. (BOSI, 2007, p. 46).

Contudo, “Os atos da lembrangca sdo também, ao mesmo tempo, atos
emocionais, de afeto, de pensamento, e estdo a servico das necessidades da agao
imediata”. (CARRETERO et al, 2007, p. 57). Por esta via salientamos que a
memoria se torna acessivel por meio da fala e da narrativa, sempre suscetivel ao
presente, as subjetividades, fabulagbes, omissbes e as diversas intengdes que
moram na construc&o “artesanal de comunicacao”. (BENJAMIN, 1987, p. 205).

A narrativa se faz na memoaria, “ela conserva suas forgas e depois de muito
tempo ainda é capaz de se desenvolver” (BENJAMIN, 1987, p. 204) e esta em
constante construcdo, pois se relaciona ao presente, as lembrancas e as

expectativas futuras, dialogando com a propria identidade do narrador.

Ela ndo esta interessada em transmitir o “puro em si” da coisa
narrada como informacgédo ou um relatério. Ela mergulha a coisa na
vida do narrador para em seguida retira-la dele. Assim se imprime na
narrativa a marca do narrador, como a mao do oleiro na argila do
vaso. (BENJAMIN, 1987, p. 205).

Assim, o “lembrar-se”, ao tocar a memoria, faz com que o passado ndo so
venha “a tona das aguas presentes, misturando-se com as percep¢des imediatas,
como também empurra, ‘desloca’ estas ultimas, ocupando o espago todo da
consciéncia” (BOSI, 2007, p. 47), aparecendo a memadria como uma “forga subjetiva
ao mesmo tempo profunda e ativa, latente e penetrante, oculta e invasora”. (BOSI,
2007, p. 47).

Em outras palavras, a memoaria gira em torno de um dado basico do
fenbmeno humano: a mudanga. Se ndo houver memoéria, a mudancga
sera sempre fator de alienagédo e desagregacéo, pois inexistiria uma
plataforma de referéncia e cada ato seria uma reagdo mecanica, uma
resposta nova e solitaria a cada momento, um mergulho do passado
esvaziado para o vazio do futuro. E a meméria que funciona como
instrumento [...] de identidade, conservagao e desenvolvimento que
torna legivel os acontecimentos. (MENEZES, 1984, p. 34).
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Portanto, a memoria social € decisiva para a construcdo de sentido da
dimensao histérica da sociedade. Ao assinalar que “vivemos no longo prazo”,
Braudel (1996) indica que as reorganizagdes da vida social se fazem em presenca
de um agrupamento sucessivo e continuo de mudangas produzidas a longa duragéo.
Estas, desaguam na realidade atual, condicionando alternativas de construgédo do
futuro, sendo assim o desenvolvimento social percebido em relagdo a uma
construgao historica.

Afinal, a conscientizagcdo acerca da construcédo histérica € uma maneira de
buscar o ativo posicionamento no presente. A partir disso, as pessoas comuns, a
populagao local, os servidores publicos e os estudantes devem ter a possibilidade de
se posicionar frente a construgdo do futuro dos locais de memoédria da comunidade
em que se inserem, sob a mediagdo do passado. Posigcdo atingida pela memoria
coletiva mediante os suportes de memoéria, como o acesso aos patrimonios
socioculturais e as experiéncias que estes carregam, transportando a memoria

social de uma geracéao a outra.

3.3 POLITICAS PATRIMONIAIS NO BRASIL

O patrimbnio historico e cultural € entendido como o resultado das
manifestacdes culturais materiais e imateriais produzidas pelas populagbes que
habitaram/habitam a paisagem de uma determinada regido e periodo histérico,
presentificadas por estruturas arquitetnicas, sitios arqueoldgicos, objetos, saberes,
festividades, religiosidades, etc. (LEMOS, 1981; FUNARI, PELEGRINI, 2006).

Para Choay (2017, p.12), a palavra “patriménio” esta relacionada, em primeiro
lugar, ao conjunto de bens herdados, e o “patrimbnio historico” seria um bem
destinado ao usufruto de uma comunidade que se ampliou a dimensdes globais,
constituido pela acumulagdo continua de objetos que se unem por seu passado
comum: “obras e obras-primas das belas-artes e das artes aplicadas, trabalhos e
produtos de todos os saberes e savoir-faire dos seres humanos. [...] Ela remete a
uma instituicdo e a uma mentalidade.”

Desde a criagdo da UNESCO (Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura), em 1946, 6rgao de fomento e protecdo do

patriménio mundial e subordinado a ONU, politicas patrimoniais tém sido
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implementadas visando ao registro, recuperacéo, valorizacdo e divulgagdo dos
patriménios de todo o mundo. Contudo, tem-se privilegiado determinados tipos de
patriménio, geralmente sendo as obras arquitetbnicas monumentais as que mais tém
ganhado a atencgéo e protegéo, sendo que outras manifestagdes culturais de menor
porte ou intangiveis tém sido relegadas ao segundo plano.

Do fim dos anos 1980 para os anos 2000, alguns setores vém chamando
atencdo para a importancia da preservagao do patriménio cultural. E com isso
fomentando a criagado de 6rgaos de protegdo municipal e estadual ao patriménio, ou
a mobilizagdo de alguns setores da sociedade civil com vistas a essa preservagao.
Nao se pode deixar de considerar, que ao pensar na prote¢gao do patriménio, vai-se
produzir um campo de disputas onde se envolve setores publicos como a
Universidade, organizagbes nao governamentais, setores governamentais e
algumas vezes até o setor privado, dentre outros que podem surgir.

Entretanto, os debates sobre questdes patrimoniais no Brasil vém sendo
realizados desde o inicio do século XX, influenciados pelas politicas francesas de
preservacao patrimonial, reflexo da Revolugdo Francesa, e da construgdo da ideia
de nacdo e preservacao desse ideal. Nesses debates sobre preservacdes, em 1937,
criou-se o Servico do Patriménio Histérico e Artistico Nacional — SPHAN, hoje
Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional — IPHAN. Desde entdo, outras
politicas de preservagao também foram articuladas (NOGUEIRA, 2014).

A partir da década de 1970, a visao sobre o Patrimbnio tem um
redirecionamento, passando da fase da supervalorizagdo do Patriménio edificado,
para a valorizagdo da identidade, como um dever de memodria com aqueles que
estiveram sem representatividade. Ja no inicio do século XX, o Decreto 3.551/2000,
institui o Programa Nacional do Patrimdnio Imaterial, “buscando a implementacao de
politica de inventariado, referenciamento e valorizagdo desse patriménio”. (BRASIL,
1988, Art.8°).

Em 2003, durante a conveng¢ao da UNESCO, considerando a importancia da
criacdo de novas politicas para prote¢ao do patrimdnio cultural, foram escritos textos
que servem como medida para a Salvaguarda do Patriménio Cultural Imaterial. Além
do Art. 216° da Constituicdo Federal,

Art. 216° Constituem patrimbnio cultural brasileiro os bens de
natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em
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conjunto, portadores de referéncia a identidade, a agdo, a memoria
dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais
se incluem [...]. (BRASIL, 1988, Art. 216).

Entdo, observando que houve a ampliagdo do conceito de patrimdénio, ha
questionamentos sobre quais grupos tinham seus bens culturais preservados e
quais memdrias estavam sendo valorizadas, e essas indagagbes motivaram estudos
que propunham a insergao e valorizagao cultural dos grupos excluidos. Grupos de
pesquisa sobre identidade e memodria passaram a ter maior adesao por
pesquisadores brasileiros. Pierre Nora (1993), em “Entre memodria e histéria”, nos
traz o conceito de “lugares de memoria”, questionando-nos se pela memoria pode-se
restabelecer a continuidade entre presente e passado, e assim preservar nao so
bens materiais, mas também ag¢des do social.

Os patriménios (materiais e imateriais) sdo elementos/objetos da memoaria; da
histéria, da sociedade local, da geografia regional, carregando em si as marcas do
tempo e oferecem uma identidade urbana; sdo testemunhos de todos os processos
de transformagao que ocorreram e ocorrem na cidade e sua preservagao construiu
uma crescente ligagdo com outra area importante do campo do patriménio cultural: a
educacao. A Educagéo Patrimonial surge como mais uma maneira de contribuicao
de uma funcdo social aos locais de memodria, com o objetivo de passar o
conhecimento a comunidade, para que ela possa ajudar na preservagao de sua

memoria.

3.4 EDUCACAO PATRIMONIAL

As relacdes estabelecidas entre patrimbnio e preservacao sdo préximas, pois
patriménio pode ser conceituado como tudo aquilo que tem algum valor, como uma
heranca de familia, ou até mesmo da comunidade na qual vivemos. José Reginaldo
Gongalves (2002, p. 31) estabelece que o patriménio ndo seja usado apenas como
simbolo ou representacdo. E uma mediagdo entre o passado e o presente. “Ndo
existe apenas para representar ideias e valores abstratos e ser contemplado. O
patrimonio, de certo modo, constréi, forma as pessoas”.

Dialogando com aspectos teoricos da historia, em sua exposi¢cado, Chartier

destaca que Michel de Certeau, Paul Veyne e Hayden White mostram que a histéria
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tem uma face narrativa e mesmo, ficcional. Ela € um conhecimento que obedece a
normas advindas de um lugar de producdo de conhecimento (CERTEAU, 2011), o
que serviu para que os historiadores entendessem que a histéria ndo € uma
narrativa fidedigna do passado, mas uma interpretagdo, uma leitura do tempo e dos
acontecimentos. E preciso, contudo, que esse debate ainda continue latente dentro
da historiografia. Talvez essa seja a ideia central partilhada por esses autores, a
ideia de que a historia € um conhecimento produzido, onde a linguagem e a
narrativa sdo articuladas com normas, sujeitos e lugares.

Ao refletirmos sobre o debate que se instaura no cenario historiografico na
segunda metade do século XX, percebemos mudangas significativas, no que
concerne ao pensar e escrever histérias. Historiadores, como Michel de Certeau,
estavam arranhando a pretensdo dos historiadores em criar imagens perfeitas do
passado, mostrando que a histéria ndo € um conhecimento neutro, pelo contrario,
depois dele seria muito mais interessante falarmos que o historiador tenta criar em
sua narrativa um “efeito de real”, nogcéo que ele aprendera com o semidlogo Roland
Barthes (2004)

Em seu bem conhecido texto “Escrita da Historia” (CERTEAU, 2011a),
sobretudo quando o autor mostra como o historiador opera, passamos a entender
que a histéria é uma narrativa que segue normas. E um conhecimento
metodologicamente orientado e que necessariamente ndo trava embates com a
ficgcdo, pois a historia ndo deve ser uma pretensédo da verdade (CERTEAU, 2011b).
A narrativa historica também se operacionaliza a partir de recortes. Escrever a
Histéria € uma atividade de selegdo. O historiador comeca seu texto pelo
estabelecimento de um recorte. Ele seleciona uma dada temporalidade e uma dada
espacialidade, a fim de estabelecer fronteiras que Ihe permitam ler o passado.

Em uma de suas principais obras, “Tempo e Narrativa”, o autor francés Paul
Ricoeur (2007) se dedica a compreender, além de outras coisas, como a ficgcao, a
memodria e a histéria podem se aproximar e se distanciar, reciprocamente. O autor
ressalta a importancia, primeiramente, do imaginavel na produgdo da narrativa
histérica. Paul Ricoeur (2007) parte da intersecgado entre tempo e narrativa para
construir seu raciocinio. Para este autor, é possivel visualizar trés percepc¢des de
tempo: o tempo cosmico (natural, fisico); o tempo vivido (ou seja, a experiéncia) —
que sao dois tipos de tempo intangiveis, em que ndo se pode atingi-los — e um

terceiro tempo, da narragao, que, diferente dos outros, € humano (ja que acessivel
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pela linguagem, atribuindo, dessa forma, significado aos acontecimentos). Segundo
Ricoeur (2007), esse terceiro tempo se conduz sempre a partir do presente e, logo,
se articula ao passado, delimitando também o futuro.

Para o autor, todo tempo € fundamentalmente o tempo presente e, portanto,
ele € o unico possivel de ser experimentado, levando a ideia de que toda histéria,
consequentemente, € narrada a partir do presente. Nesse ponto, Ricoeur (2007)
percebe que a linguagem é capaz de atribuir sentido ao passado e significa-lo ao
futuro. A interseccdo entre linguagem e tempo coloca essa como fundamental
aquela, uma vez que nao ha tempo que néo seja configurado e significado pela
linguagem. Apesar de uma pessoa viver no tempo, a mesma pessoa sé pode se
perceber como “ser-no-tempo” pela linguagem. Essa imaginagao controlada ocorre
por meio do empréstimo que a historia faz da literatura e ndo € confinado ao plano
da composicao (configuragdo), mas concerne também a fungéo representativa da
imaginacao histérica, ja que agrega a fungado metaférica do “ver como”.

Dentro das concepgdes de narrativa, memoria historia, as agdes de educagao
patrimonial tém sido importantes acbes de mediacdo da histéria, dos patriménios e
da propria histéria publica. Dentro do campo de estudos sobre o patrimbnio, vem se
produzindo pesquisas que abordam essas intersec¢des epistémicas; algumas
possibilidades de leitura que trazem apontamentos sobre questdes patrimoniais e a
educacdo. No estudo desenvolvido por Leandro Henrique Magalhdes (2009),
Educacado Patrimonial e Memodria: a percepcédo de alunos de Ensino Fundamental
acerca do Patriménio cultural local, uma pesquisa com alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental em escolas periféricas do Municipio de Londrina/PR, o autor propés
atividades que buscaram aflorar os conhecimentos sobre o lugar onde vivem, e
posteriormente revela que essas nogdes patrimoniais ja eram existentes nos alunos.

Germinari (2010) e Buczenko (2012) abordam em suas pesquisas a
importancia do conhecimento de Historia Local e como isso pode impactar na
constru¢ao do individuo, apds contato com relatos de memoarias, poderem visitar os
monumentos e espagos publicos, terem acesso a informagdes sobre a construcéo
desses espacgos. Os autores da investigacado “Histéria local e identidade: um estudo
de caso na perspectiva da Educagao Historica® apresenta diversos pesquisadores
sobre o tema, e mostram que implementada a Histéria Local desde Ensino
Fundamental, interfere na construcdo de sua percepcdo de identidade e na

localizag&o do sujeito no espago e no tempo.
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O projeto extensionista “Dialogos com o Patriménio Cultural e a Memoria
Coletiva — Londrina/PR”, coordenado pela Profa. Dra. Ana Cleide Chiarotti Cesario
no ano de 2011, financiado pela Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Ensino
Superior, em parceria com o Programa Universidade Sem Fronteiras, foi um projeto
gue mesclava ensino patrimonial e a busca por relatos da memoaria coletiva. Foram
propostas oficinas com tematicas sobre |dentidade, Memoria, Patrimbnio, entre
outros. De inicio, essas oficinas foram aplicadas a professores de uma escola e
posteriormente a grupos de estudantes, onde se podem observar os relatos das
memodrias a partir das informacdes coletivas. O trabalho comparou a reinterpretacao
dos lugares de memodria constituidos pela meméria oficial em novas ressignificagdes
apos as oficinas e palestras.

Pensar na importédncia do ensino patrimonial e desenvolver projetos que
desenvolvam essa tematica, de forma critica e construtiva foi executado na Estacao
da Memoria, estacdo ferroviaria do municipio de Joinville-SC. Um trabalho bem
estruturado que continha uma equipe dividida em setores, mas que foi encerrado por
questdes orgamentarias. Souza et al. (2014), chama atengdo para as politicas
publicas que sempre deixam a cultura de lado, ou € o primeiro a se cortar quando se
precisa conter gastos, enquanto os gastos com propagandas politicas continuam. O
trabalho “Encontros com a Memodria: uma experiéncia de educagao em Patriménio
Histérico” nos mostra a importancia de se programar esses estudos na educagao
basica, pois “se ndo ha sentimento, ndo ha comprometimento”. (SOUZA et al., 2014,
p. 60).

Os trabalhos apresentados sobre a importancia do ensino patrimonial trazem
como ponto de partida a evocacdo da memoria. O primeiro texto apresenta uma
sequéncia de atividades que buscou avaliar os conhecimentos ja existentes nos
alunos; o segundo texto aborda a construgédo do individuo conforme é seu
conhecimento sobre o entorno dos espagos que vivem; o terceiro texto, um projeto
de extensdo, teve muito contato com a comunidade, trazendo reflexdes sobre a
reinterpretacdo dos lugares e, por fim, o quarto trabalho apresenta um programa
desenvolvido em uma estagcdo ferroviaria, patriménio histérico. A falta de
comprometimento por parte dos governantes fez com que o projeto tivesse que ser
encerrado.

As discussdes acima apresentadas trazem resultados de trabalhos que se

desenvolveram nessa perspectiva, utilizando a ideia que relaciona memoria e
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formacéo de identidades, e partindo do principio da existéncia de uma identidade e
de uma memodria, imposta pelos detentores do saber sistematizado e oficial.
Buscamos revisar as relagdes teodricas entre memoria, lugares de memoria e
patrimdnio, pois refletir sobre essas conexdes € pensar também o direito a memoria
e ambitos da construcado da consciéncia histérica em tessituras das narrativas.
Canclini (2011, p. 156-157), que verifica 0 uso do patrimdnio cultural na
América Latina, com suas especificidades, “argumenta que uma sociedade
democratica deve criar condi¢cdes para que todos tenham acesso aos bens culturais,
nao apenas materialmente, mas dispondo dos recursos prévios de assimilacéo,
como educacao, para absorver seu significado”. Portanto, “a edificacdo dos espagos
democraticos também deve ser pensada a luz das nossas herangas memoriais

presentes nas cidades, colbnias, barracdes, ruas, pragas e estacdes ferroviarias”.

3.5 MEMORIA, PATRIMONIO E EDUCACAO PATRIMONIAL: A HISTORIA PRESCRITA NO
MATERIAL DIDATICO UTILIZADO NO MUNICIPIO DE OURINHOS- SP

O Municipio de Ourinhos ndo possui curriculo préprio. Por isto, o Material
Didatico utilizado pela Rede Municipal de Ourinhos é do Sistema SESI-SP, que foi
reescrito, motivado pelas atuais pesquisas em educacgdo, pelas legislacdes
promulgadas recentemente e, sobretudo, pelo langamento da Base Comum
Curricular (BRASIL, 2018). Faz mencédo a todos os documentos e legislagdes
citadas acima nesta se¢do. O material propde dialogar com o ensino de Histéria na
formacéao do estudante.

Os responsaveis para preparacao deste material didatico sdo especialistas,
com participacdo de varios profissionais da educagao, incluindo professores e

gestores do SESI-SP® O material especifico utilizado para os 4° e 5° anos foi escrito

6 Para o Referencial Curricular do SESI (2020), os responsaveis foram: Alex Wilson, da Silva
Fonseca, Aline Leme da Silva, Aline S. C. Ohnuki, Anagilda S. S Cordeiro, André G. L Rueda, Beatriz
Marsiglia, Camila de O. Teodoro, Camila T. Osaki, Carlos, J. C. De Souza, Calos R. Sartori, Carolina
P. Da Rocha Amorim, Célia Maria Amato Balian, Claudia Maira de Osuza, Deivid B. Luz, Elaine C. B.
Maximo, Elieste da Silva Junior, Fernando Augusto dos Santos, Flavia Cristina Dozo, Herman Renato
Assumpcéo, lvanei Nunes, José Renato da Silva, Juliana Prezia e Silva, Karina de Paula Vezzaro,
Karina S. Pereira, Kathya da S. C. Alves, Leda Lucia F. Da Costa, Lilian Engracia dos Santos,
Luciana Cirillo, Marcel Alves Martins, Maria Clara V. J. Rabelo, Mariana de Abreu Campos, Mario C.
Oliveira, Mauricio C Filho, Nadia H. Aoyama, Nildon da Silva de Figueiredo, Rafaella S. R. Bernini,
Rossana I. Chida, Soraia Romano, Tabita Pereira de Araljo, Thamara R. A de Medeiros, Vitor A. C.
Germano, Willyan R. S. Da Silva.
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por professores e gestores, todos do Sistema SESI-SP (SESI, 2020a; 2020b)”
Analisando especificamente a proposta pedagdgica referente a Histéria do Sistema
SESI- SP, esta é elaborada a partir de contribuigdes de duas importantes correntes
historiograficas da atualidade: a Historia Social, que incorpora as manifestagdes de
diversos setores das sociedades, e a Histéria Cultural, que traz as representacdes
sociais e a analise dos discursos para o centro do trabalho do historiador.

Os procedimentos metodolégicos adotados no processo de ensino e
aprendizagem de Histéria no Ensino Fundamental do Sistema SESI-SP denotam
uma concepcao de elaboragdo do conhecimento. Tal concepgao consiste, em sua

fase inicial, em

[...] delimitacdo do objeto de estudo e na identificagcdo entre
estudantes de suas representagdes sociais, organizagcdo de
conhecimento e atividades que tornam a realidade inteligivel - sobre
esse objeto, estabelecendo nexos entre conhecimentos prévios e os
conhecimentos que se quer construir. (REFERENCIAL
CURRICULAR SESI, 2020, p. 163).

A partir da delimitagdo do objeto de estudo, faz-se necessario observa-lo e
descrevé-lo, para, desse primeiro contato, formular questdes ao objeto de maneira
que se criem obstaculos epistemologicos e/ou pedagogicos.

O Sistema SESI-SP abraca as etapas e elementos do método, enunciando a
importancia da pesquisa, entendida a um sé tempo como principio, método e
produto. Investigar, analisar, ler, sintetizar, questionar, criticar, organizar, classificar,
inferir, propor, selecionar, comparar sao algumas operagdes intelectuais e
comunicativas em jogo em relagdo a uma pesquisa, que justificam sua centralidade
no estudo de todos os componentes curriculares do Ensino Fundamental SESI-SP.

Referente ao curriculo escolar, o material adotado alega que tal deva servir de
referéncia aos estudantes para o exercicio de sua cidadania no mundo
contemporaneo. Assim sendo, suas unidades significativas de Histéria para o Ensino
Fundamental propdem o didlogo entre a vida dos estudantes e o conhecimento

cientifico, valorizando a consciéncia politica, a solidariedade e o respeito a

7 O material especifico, utilizado para os 4° e 5° anos, foi escrito por professores e gestores, todos do
Sistema SESI-SP. S&o eles: Adriana Teixeira Rago, Anne H. C. Stelmastchurk, Carla Regina
Mantovani, Ceres L. Medeiros, Jane Gongalves, Laércio de Mello, Luciana N. Caviciolli, Lucimara
Regina de S. Vasconcelos, Maria Cristina de Castro Farias, Meire Martins Mocci, Michelle T. F.
Feliciano, Nadia H. Aoyama, Roselaine Ripa, Roselise S. Berno, Tania R. F. Dos Santos, Tereza R.
B. Matucheski, Thania M. Teixeira Asinelli.
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diversidade cultural, na qual demonstramos abaixo:

e A identidade como construcdo do cotidiano. Essa unidade
significativa enfoca fundamentalmente o sujeito e seu
autoconhecimento na descoberta e construgcdo de sua identidade,
enquanto membro de uma familia e de uma comunidade, que
compartilha experiéncias, costumes e valores, em determinado
tempo e espaco.

¢ Relagbes do homem com a natureza: a construcido do espaco. O
estudo da relacdo do homem com a terra e de seus desdobramentos
constitui um eixo para a compreensao do processo historico.

e As relagdes de trabalho e de poder. Essa unidade significativa
justifica-se pela centralidade do trabalho na constituicao,
sobrevivéncia, reproducéo e superagcao do humano, o que permite a
andlise de varias dimensdes da vida dos sujeitos em diversos
contextos.

e Contatos culturais: conflitos e convivéncia. As formas e
desdobramentos dos contatos entre o0s grupos humanos
constituem o foco dessa unidade significativa, sendo as nogdes de
identidade e alteridade fundamentais nessa analise, considerando
como referéncia ndo somente a dimensao individual, mas coletiva,
politica de tais nogcées. (REFERENCIAL CURRICULAR SESI, 2020,
170-173).

Enfim, o Sistema SESI prima, neste sentido, em aprofundar o conceito das
praticas da pesquisa nas aulas de Historia, no qual implica também a ampliacéo do
repertorio de formas e linguagens para sistematizar, sintetizar e comunicar o
processo de trabalho realizado, pois, além da pesquisa, outro aspecto fundamental
deste didatico-metodoldgico € o didlogo, que, segundo Paulo Freire (1998), seria a
confirmacgado conjunta do professor e dos estudantes no ato de conhecer e
reconhecer o objeto de estudo e que, desta forma, entende-se por todo o processo
de ensino aprendizagem.

No material utilizado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental do municipio
de Ourinhos, destaca-se a importancia do dialogo do professor com os estudantes,
sendo o professor um mediador de aprendizagens, cabendo ao mesmo conhecer as
especificidades de cada estudante, a fim de estabelecer uma mediagcéo pedagodgica
adequada, oferecendo propostas ajustadas ao que as criangas podem e precisam
aprender. No material, a disciplina de Historia esta incluida na area das Ciéncias
Humanas no Ensino, cujo objetivo € a preconizagdo e a compreensdo da
interpretacdo do mundo, partindo da construcdo da identidade pessoal e social das

relagdes do sujeito com o tempo e o espaco. Na realidade, o material pretende
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construir conceitos de sociedade, identidade, natureza e temporalidade
individualmente, bem como contribuir para a alfabetizagdo cartografica e histérica
dos alunos.

As unidades trabalhadas nos 5° Anos do Ensino Fundamental oferecidas para
aprendizagem, especificamente, sdo: Gestagdo do Brasil, A formagcdo do Estado
Brasileiro, Projetos de nagdo, Modernizar para crescer, Tecendo o Brasil,
Transformagdes na vida urbana, Progresso para quem? Ditadura Militar e abertura
politica, O Brasil e 0 mundo globalizado, A importancia do Clima, Transformagdes no
espaco brasileiro.

Percebe-se que o material didatico descreve pontos importantissimos, como
conceito de tempo, quando verificamos cada tema e conteudo disponibilizado, sendo
ofertado e disponibilizado para o aluno diversos aspectos como: sua histéria de vida,
a percepcao dos processos simultaneamente, a observacdo do tempo de duracao
de atividades, a relagao entre agdes realizadas ontem, hoje e amanha, a observagao
da passagem do dia, més, ano, com seu tempo de vida, a analise de diferentes
épocas, mais especificamente ao estudo da cidade e patrimdnios.

No entanto, ndo identificamos unidades com conteudos especificos sobre o
estudo da cidade e seus patrimbénios e, tampouco sao assuntos indicados como
componente extracurricular. Percebemos, analisando o material didatico do 4° Ano
do Ensino Fundamental, que tais temas também n&o sdo propostos para estudo. E
fato que se tem uma unidade sobre Cidades e Vilas, mas apenas traz o estudo
especifico da cidade de Sao Paulo e a histdria especifica da mesma e por ser a
Ultima unidade do material didatico, do 4° Ano do Ensino Fundamental, fica a
inquietude: sera que todos os professores chegam a concluir esta unidade? Sera
que os professores, quando trabalham esta unidade no 4° Ano, chegam a propor o
estudo da cidade de Ourinhos?

Talvez esses questionamentos possam ser esclarecidos na pesquisa em
questdo, sobre os saberes dos alunos com relagdo a Estacdo Ferroviaria de
QOurinhos, sobre a qual o material adotado na Rede Municipal de Ourinhos, mesmo
contemplando habilidades significativas transcritas na BNCC, deixa uma parte da
Historia tdo importante sem ser proposta como conteudo de ensino, o que pode ser
compreendido como um entrave para o processo de aprendizagem dos alunos
quanto a sua construcido como individuo, pois o patrimdnio € uma herang¢a que nos

faz desenvolver sentimentos de pertencimento a um determinado lugar.
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Tem sido comum em propostas curriculares e em algumas producdes
didaticas introduzir a Histéria do Cotidiano, a conexéo entre cotidiano e histéria de
vida dos alunos, do estudo do passado, que possibilita contextualizar essa vivéncia
individual a uma histéria coletiva. Os Parédmetros Curriculares Nacionais de Historia,
demonstram alternativas que favorecem a compreensao dos alunos em relacdo ao
estudo da memodria na construgdo do conhecimento historico. Entre os conceitos
presentes no PCN em relacdo ao ensino de Histéria, destaca-se a importancia da
construcdo da identidade individual e social, conceito este fundamental, ja que a
identidade e a memoria tém uma estreita relacio.

E de suma importancia que o ensino de Histéria Local proporcione significado
e importancia no Ensino Fundamental, exatamente pela possibilidade de introduzir a
formacdo de um raciocinio de historia que contemple ndo so6 individuo, mas a
coletividade, apresentado as relagdes sociais que ali se estabelecem na realidade
mais préxima.

Através da Historia Local, possibilitamos a compreenséo do entorno do aluno,
identificando passado e presente nos varios espacos de convivéncia. Essa tematica
permite que o professor parta das histérias individuais e dos grupos, inserindo o
aluno em contextos mais amplos. Com a abordagem da Histéria Local, os alunos
passam gradativamente a observar e perceber o significado de outros assuntos
construidos no passado; a compreender que as realidades historicas de
determinada localidade e de seus habitantes no tempo nédo se dao isoladas do
mundo, mas como parte do processo histérico, em que populagdes locais constroem
suas identidades culturais e sociais; e que estas identidades sao diversas.

Os PCNs para a Histéria dividem-se em duas partes. Compondo a primeira
parte, temos caracteristicas, principios, conceitos e algumas concepgdes
curriculares para o ensino de Histéria, além de objetivos gerais, critérios de selegcao
e organizacdo de conteudos por area (BRASIL, 1998a). Na segunda parte estado
presentes propostas de ensino e aprendizagem para o primeiro e segundo
segmentos do ensino fundamental, que sao divididos em quatro ciclos com
objetivos, critérios de avaliacdo e orientagdes didaticas para a pratica da pesquisa
escolar, para o0 uso de variados materiais didaticos e documentos, além de
sugestbes para atividades extraclasses (BRASIL, 1998b). Os PCNs (BRASIL,
1998c) tém também como pressuposto que o aluno pode apreender a realidade na

sua diversidade e nas multiplas dimensdes temporais. Destacam os compromissos e
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as atitudes de individuos, de grupos e de povos na construgdo e na reconstrugao
das sociedades, propondo questdes locais e regionais.

Pensando o conteudo dos PCNs, a questdo do pertencimento que é gerado
pelo conhecimento dos nossos bens comuns, aparece claramente no documento,
nos objetivos do Ensino Fundamental, no terceiro tépico, que traz como meta a ser
alcancada: “conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais culturais, como meio para construir progressivamente a nogao de
identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais”. (BRASIL,
1998b, p. 7). A relagdo Histéria, memoria e identidade também sao tratadas nos
PCNSs, pois, segundo o documento, “0 que nao é lembrado é esquecido e perde
lagos afetivos de identidade”. (BRASIL, 1998b, p. 91). Nesse sentido, sao
trabalhadas propostas para o ensino de Histéria, como visitas a museus, exposicdes
e sitios arqueoldgicos. Como sabemos, os espagos elencados como patrimdnio
histérico de um pais também ocupam lugar de destaque dentro da questéo

identitaria, pois

“Lugar” e patrimbnio cultural sdo dois elementos importantes na
formagédo da sociedade de qualquer Estado Nagdo. Enquanto o
“lugar” pode ser interpretado como um elemento (real ou ficticio) que
liga os individuos por meio de relagcbes sociais e sentimentos de
pertencimento a sua sociedade, o patrimébnio cultural apresenta, por
meio de sua materialidade, um “lugar” simbdlico no qual se insere e
expressa a historicidade e a sociabilidade dessa sociedade.
(FEIBER, 2008, p. 24).

Percebe-se que as discussdes contemporaneas sobre patrimdnio historico, o
que deve ou nao ser preservado a fim de perpetuar uma memoaria coletiva estdo

presentes no documento.

Hoje em dia existe a preocupacao de igualmente preservar a
memoria de movimentos populares, das histérias das minorias
étnicas, culturais e religiosas, das praticas e vivéncias populares, as
lembrancas de pessoas comuns, etc. Ha esforcos de preservar a
cultura negra, as areas dos quilombos, a area e as lembrancas do
Arraial de Canudos, os terreiros de candomblé, os campos de futebol
de varzea, as lembrancas de mulheres, operarios, artesaos, as
fotografias das familias, os objetos de uso cotidiano, como
vestimentas, instrumentos, utensilios domésticos. (BRASIL, 1998b,
p. 90).

Dessa forma, € notado o espaco dado aos debates em torno dos novos
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sujeitos sociais que reivindicam seus lugares de memoria, grupos que querem ter
sua identidade preservada e lembrada, dar sua contribuigao e se sentir partes de um
todo nacional e assim exercer sua propria cidadania cultural. Podemos relacionar
essas demandas por reconhecimento e memoria. Portanto, também por identidade
ao préprio momento vivenciado de perdas de solidos referenciais, resultantes da
fragmentagao provocada pelas intensas trocas culturais.

Ao refletirmos sobre a BNCC, na disciplina de Historia se pretende estimular
acdes nas quais professores e alunos sejam sujeitos do processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, eles proprios devem assumir uma atitude historiadora
diante dos conteudos propostos no ambito do Ensino Fundamental. A BNCC
(BRASIL, 2018) explicita que pensar Historia € um saber e formacao necessaria

para o Sujeito.

O passado que deve impulsionar a dinamica do ensino-
aprendizagem no Ensino Fundamental é aquele que dialoga com o
tempo atual. A relacdo passado/presente ndo se processa de forma
automatica, pois exige o conhecimento de referéncias tedricas
capazes de trazer inteligibilidade aos objetos historicos
selecionados. Um objeto s6 se torna documento quando apropriado
por um narrador que a ele confere sentido, tornando-o capaz de
expressar a dindmica da vida das sociedades. Portanto, o que nos
interessa no conhecimento histérico é perceber a forma como os
individuos construiram, com diferentes linguagens, suas narragdes
sobre 0 mundo em que viveram e vivem, suas instituicbes e
organizagdes sociais. (BRASIL, 2018, p. 397).

Nesta linha, a Historia, pensar e fazé-la, constitui uma amplitude de
conhecimentos e procedimentos para alcangar o conhecimento histérico. Na BNCC
(2018, p. 398), quando pensamos o ensino de Histdria, “é¢ fundamental considerar a
utilizacdo de diferentes fontes e tipos de documentos (escritos, iconograficos,
materiais, imateriais) capazes de facilitar a compreensao da relagado tempo e espago
e das relagbes sociais que os geraram”.

Os registros e vestigios das mais diversas naturezas (mobiliario, instrumentos
de trabalho, musica, entre outras), deixados pelos individuos, carregam em si
mesmos a experiéncia humana, as formas especificas de producdo, consumo e
circulagao, tanto de objetos quanto de saberes. Nessa dimensé&o, o objeto historico
transforma-se em exercicio, em laboratério da memdéria voltado para a producgao de

um saber préprio da histéria. A utilizagdo de objetos materiais pode auxiliar o
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professor e os alunos a colocar em questdo o significado das coisas do mundo,
estimulando a produgdo do conhecimento histérico em ambito escolar. Por meio
dessa pratica, docentes e discentes poderao desempenhar o papel de agentes do
processo de ensino e aprendizagem, assumindo ambos, uma “atitude historiadora”
diante dos conteudos propostos.

A BNCC de Histéria no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, contempla a
construgdo do sujeito, quando a crianga toma consciéncia da existéncia de um “Eu”
e de um “Outro”. A partir do desenvolvimento da percepgao de si e do outro em meio
a vivéncias cotidianas, identificando o seu lugar na familia, na escola e no espaco
em que vivem. O aprendizado, ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
torna-se mais complexo a medida que o sujeito reconhece que existe um “Outro” e
gue cada um apreende o mundo de forma particular.

Nas tematicas abordadas, objetos de conhecimento e habilidades, pode-se
dizer que, do 1° ao 5° ano, as habilidades trabalham com diferentes graus de
complexidade, mas o objetivo primordial € o reconhecimento do “Eu”, do “Outro” e
do “N6s”. Ha uma ampliacdo de escala e de percepg¢do, mas o que se busca, de
inicio, € o conhecimento de si, das referéncias imediatas do circulo pessoal, da
nogao de comunidade e da vida em sociedade. Em seguida, por meio da relagao
diferenciada entre sujeitos e objetos, é possivel separar o “Eu” do “Outro”. Esse é o
ponto de partida. No 3° e no 4° ano contemplam-se a nog&o de lugar em que se vive
e as dindmicas em torno da cidade, com énfase nas diferenciacbes entre a vida
privada e a vida publica, a urbana e a rural. Nesse momento, também s&o
analisados processos mais longinquos na escala temporal, como a circulagdo dos
primeiros grupos humanos. Essa analise se amplia no 5° ano, cuja énfase esta em
pensar a diversidade dos povos e culturas e suas formas de organizagdo. A nogao
de cidadania, com direitos e deveres, e o reconhecimento da diversidade das
sociedades pressupdem uma educagao que estimule o convivio e o respeito entre
0S poVos.

Para evitar uma visdo homogénea, busca-se observar que, no interior de uma
sociedade, ha formas de registros variados, e que cada grupo produz suas
memoarias como elemento que impulsiona o estabelecimento de identidades e o
reconhecimento de pertencimento a um grupo social determinado. As memdrias
podem ser individuais ou coletivas e podem ter significacbes variadas, inserindo-se

em uma logica de produgdo de patriménios (materiais ou imateriais), que dizem
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respeito a grupos ou povos especificos.

As orientacbes dos PCNs e da BNCC, ainda que debatam sobre a
possibilidade e a necessidade da insergdo da localidade no processo de ensino-
aprendizagem de histéria para as séries iniciais do Ensino Fundamental, ainda
encontram alguns obstaculos no que se refere, ndo somente a aplicabilidade desta
tematica nas salas de aula, como a estrutura curricular que, encaminhando-se para
os ciclos subsequentes, distancia-se cada vez mais do ensino de historia local e da
possibilidade de articulagdo desta com as demais areas de conhecimento.

Enfim, ao refletirmos sobre a importancia do ambito do ensino de histdria na
sala de aula nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, possibilitando o equilibrio
com as diversas areas do conhecimento, num processo dialético, a escola deva
apontar alicerce para o desenvolvimento e competéncia dos educandos, no qual
deva proporcionar a busca das diversas maneiras de como os homens e mulheres
vivem e viveram, como pensam e pensaram em suas vidas em sociedades e tempos
diferentes. Fonseca (2009, p. 91) afirma que através o ensino e aprendizagem de

Historia

[...] nos permitem ver as experiéncias sociais em movimento, as
transformacbes e permanéncias, um processo que assume formas
muito diferenciadas, produto das acbes e relacbes dos proprios
homens. Assim, o estudo da Histéria, desde os primeiros anos de
escolaridade, é fundamental para que o individuo possa se
conhecer, conhecer o0s grupos e perceber a diversidade,
possibilidade, comparagdes entre os grupos e sociedades nos
diversos tempos e espaco. [...] aprender Histéria é fundamental no
processo de construgio das identidades na formagao da cidadania.

Entende-se que o estudo histérico desempenha um papel importante, pois
ajuda na compreensdao do mundo, na medida em que contempla pesquisa e
reflexdo da relacdo construida socialmente e da relagdo estabelecida entre
individuo, grupo e o mundo social. Todavia, no ensino de Historia podem ser feitas
escolhas pedagogicas capazes de possibilitar ao aluno refletir sobre seus valores e
suas praticas cotidianas e relaciona-las com a problematica histérica inerente ao

seu grupo de convivio, sua localidade, sua regido e a sociedade nacional e mundial.
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4 ANALISE E DISCUSSOES DE DADOS

4.1 DESCRICAO E DISCUSSOES DOS DADOS

A pesquisa foi realizada com 107 alunos de trés escolas do Ensino
Fundamental da cidade de Ourinhos. Considerando que as criangas sao
matriculadas a partir de critérios de georreferenciamento, inferimos que as criancas
que estudam mais préximas da Estacido Ferroviaria de Ourinhos transitam mais por
este lugar do que as criangas que moram mais distante: haveria diferenca em
relagéo aos saberes construidos sobre esse lugar?

O questionario foi construido, tendo como base a Tese de Doutoramento em
Ciéncias da Educacgao Especialidade de Educacdo em Histéria e Ciéncias Sociais,
de Maria Helena Mendes Nabais Faria Pinto (2011), intitulada “Educacgéo Histérica e
Patrimonial: concep¢des de alunos e professores sobre o passado em espagos do
presente”, indicado pela Profa. Dra. Marlene Rosa Cainelli.

Para ajustes do mesmo, foi aplicado em algumas criangas até chegarmos no
questionario definitivo. O acesso as escolas se tornou mais facil, pois a
pesquisadora trabalha na Secretaria Municipal de Educagdo, como Técnica
Pedagdgica da Educagao Infantil e Ensino Fundamental |, facilitando a autorizagao
da aplicagao do questionario aos alunos.

Apods a autorizacdo, a pesquisadora orientou a aplicacdo do questionario para
cada coordenadora, que orientaram os professores dos 5° anos das trés escolas, via
reuniao pelo Google meet e acompanhou as respostas dos alunos pelo Google
Forms e questionario impresso.

Os termos de consentimento foram assinados pelos pais e entregues nas
Unidades Escolares. Os questionarios aplicados de modo impresso também foram
devolvidos pelos pais. Logo apds, a pesquisadora se dirigiu as respectivas escolas
para recolhimento e inicio das tabulagdes.

Por conta da nossa conjuntura em meio a pandemia da COVID-19, a qual nos
exigiu distanciamento social, aplicamos os questionarios, no segundo semestre de
2020, em dois formatos:

. Para os alunos que estavam realizando as atividades pedagdgicas no
formato remoto (que possuiam acesso a internet), pela Plataforma Classroom,

através do Google Forms, no qual 74 (setenta e quatro) alunos responderam, sendo
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39 (trinta e nove) da EMEF Adelaide P. Racanello e 35 (trinta e cinco) da EMEF
Dorothildes B. Gongalves. Os alunos da EMEF Paulo Freire responderam apenas
através de questionario impresso, bem como também 9 (nove) alunos da EMEF
Adelaide P. Racanello e 9 (nove), da EMEF Dorothildes B. Gongalves.

o Para os alunos que estavam realizando as atividades pedagdgicas no
formato remoto, que nado possuiam acesso a internet, foi entregue o questionario
impresso.

Segue abaixo a tabela, por Unidade Escolar, com a quantidade de respostas

dos alunos pelo Google Forms e impresso:

Tabela 1 - Quantidade de respostas dos alunos pelo Google Forms e impresso.
Unidade Escolar N° de alunos 5° N° de alunos 5° anos N° de alunos 5° anos

anos matriculados que responderam via que responderam
por U. E. Plataforma Google material impresso
Forms
EMEF Paulo Freire 35 0 9
EMEF Adelaide P. 110 39 9
Racanello
EMEF Dorothildes 88 35 14
B. Gongalves

Fonte: elaborado pesquisadora.

Os alunos possuem entre 10 e 11 anos de idade. Para preservar os
participantes da pesquisa, definimos o critério de anonimato e iremos nomear
apenas o nome das Unidades Escolares. A pesquisa foi devidamente apresentada a
direcdo da escola e aos estudantes, de modo que estes foram totalmente
respeitados em sua aceitagcdo ou nao em participar. O estudo exploratério sobre os
saberes que os alunos formulam sobre a Estacdo Ferroviaria de Ourinhos foi
dividido em questdes, aplicado entre novembro e dezembro de 2020, por meio de
um questionario escrito impresso e ou pelo Google Forms. Para isso, elegemos
alguns pontos que pudessem favorecer discussbes acerca dos saberes deste
prédio em questio.

O questionario foi elaborado e apresentado para a crianga, de forma a
convida-las a olhar para as imagens, a fim de que pudessem estabelecer um
dialogo no tempo, chamando a atengao para a cidade de Ourinhos, como consta na
legenda.

O questionario foi montado por um bloco inicial no qual os alunos

marcavam o local que estudavam e sua idade. Perfazendo 107 (cento e sete)
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alunos que responderam os questionarios, a faixa etaria que predominou foi de
51,35 % com 10 (dez) anos e 48,64 % com 11(onze) anos.

O uso de questdes abertas, com varias formas de questionamentos, teve a
intencionalidade de proporcionar o pensar da crianca sobre os saberes sobre a
Estacdo Ferroviaria de Ourinhos. Aqui a utilizacdo deste expediente investigativo
nao tem a intengdo de construcédo e validagdo de estatisticas globais definitivas,
mas converter os resultados em objeto de reflexdo. E preciso acautelamento
quando se discute o tema em questdo por meio de dados de 107 criangas. Sonia
Maria Miranda (2013, p. 26) alerta para o fato de que “os numeros costumam
mascarar as praticas nascidas da experiéncia, os usos e a vida real”. “Por tras dos
numeros, esvaziam-se 0s casos individuais de sua significagdo, em meio a médias
globais silenciadoras da riqueza inerente as praticas particulares [...]". (MIRANDA,
22013, p. 26).

A codificagcdo de cada resposta foi minuciosamente verificada, computando
as respostas de carater de intengao igualitaria ou que propusesse 0 mesmo sentido.
Logo apds, foi composto os graficos e elaborado os tépicos de cada barra,
quantificando as respostas de cada aluno, para cada questao respondida. Quanto
as questdes escolhidas para compor as tabelas, foram as respostas com maior
numero ou que pudessem fazer entrelagcamento da reflexdo do levantamento sobre
os conhecimentos dos alunos e para identificar a intencionalidade propriamente, de
cada questao.

De uma forma ou de outra, as informacgdes coletadas servem de indicadores
para se compreender, reconhecer, identificar e entender primeiramente que os
dados precisam ser lidos ou interpretados para depois se chegar a compreensao da
construcéo das categorias.

Portanto, construir categorias, extraidas da andlise das respostas dos
alunos, nao significa ir a busca de um sujeito escolar idealizado, principalmente no
que tange a Educacgao Patrimonial e Educagao Historica.

A intencionalidade, na apresentagdo de fotografias, foi de apresentar as
criangas o0 mesmo local, em periodos diferentes. Tal contato com as fotografias do
passado possibilita compreender que a perspectiva histérica vai além do registro da
imagem e recupera a histéria do momento registrado, assim como possibilita a
criacdo de novas realidades e se relaciona com a memoria de forma ndo estatica.

Memorias, histérias e fotografias sdo sempre possiveis de serem perquiridas.



83

As imagens revelam seu significado quando ultrapassamos sua
barreira iconografica; quando recuperamos as histérias que trazem
implicitas em sua forma fragmentaria. Através da fotografia
aprendemos, recordamos e sempre criamos novas realidades.
Imagens técnicas e imagens mentais interagem entre si e fluem
ininterruptamente num fascinante processo de criagdo/construcao de
realidades — e de ficgbes. Sao essas as viagens da mente: nossos
“filmes” individuais, nossos sonhos, nossos segredos. Tal é a
dindmica fascinante da fotografia, que as pessoas, em geral, julgam
estaticas. Através da fotografia dialogamos com o passado, somos
os interlocutores das memdrias silenciosas que elas mantém em
suspensdo. (KOSSOY, 2005, p. 36).

Sabemos que o passado esta presente até hoje na cidade, seja nas marcas
da memodria ou na realidade concreta. Contudo, e talvez o mais importante, seja
como estamos escrevendo e contando essa historia, sobretudo para as novas
geragoes.

E de suma importancia a relagdo que os individuos estabelecem entre
histéria e memoria, sendo algo imprescindivel e para a qual o pesquisador deve

estar atento. Eberhardt (2015, p. 3) explica que,

Dessa forma, ao trabalhar com fotografias, Menezes (2011) lembra
que é “crucial que o pesquisador se familiarize com as inumeras
variaveis que definem a natureza da imagem e a multiplicidade de
significados e papéis que ela pode assumir historicamente”.
Portanto, uma dessas variaveis esta presente nas relagbes entre
imagem e representagao, pois representar ndo significa uma mimese
do real, mas parte dele, apesar de que, durante muito tempo (e até
hoje), no senso comum, a relacdo entre fotografia e cépia do real
esteja presente.

Como a autora Pesavento coloca, para que essa memoria seja resgatada “é
preciso convocar e recolher registros de outra época, testemunhos e tracos de
diferentes naturezas, que possam dar conta das transformagdes do espago urbano
no tempo”. (PESAVENTO, 2005, p. 11).

As fotografias apresentadas foram retiradas do site Oficial das Estagbes
Ferroviarias e do arquivo de fotos disponibilizado no site da Prefeitura municipal de
Ourinhos, pois a cidade nao possui um local com acervo de arquivos de fotos
antigas catalogadas. Possuem também fotos disponibilizadas por acervo pessoal,
disponibilizado no livro de Jefferson Rios, “Ourinhos: Memodrias de uma cidade
paulista” (2015).
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As escolhas das fotos foram construidas, conforme o olhar da pesquisadora,
intencionando, como ja mencionado anteriormente, apresentar as criangas 0 mesmo
local, em periodos diferentes e, em seguida, fazerem as criangas refletir sobre seus
saberes, conhecimentos e percepcao sobre a Estacido Ferroviaria de Ourinhos.

Para esclarecimento dos graficos tabulados apresentados, n&o foi elaborado
por resposta por alunos, mas sim de acordo com a quantidade de respostas.
Portanto, o numero de estudantes é diferente do numero de respostas, tendo em
vista que muitos ndo respondem e outros respondem varias respostas para a
mesma questao.

Para além dos dados de identificagdo dos alunos, o instrumento foi
composto por 20 questdes abertas especificas para analise da pesquisa.
Solicitamos que respondessem sobre o que se via nas fotos e tecessem
comentarios. Como ja citado anteriormente nesta dissertagdo, Cooper (2012, p. 156)

menciona que

Descobrir sobre o passado envolve fazer inferéncias (boas
adivinhagbes) sobre fontes, ou seja, tracos do passado que
permanecem. Fontes podem ser visuais: fotografias ou pinturas,
propagandas. Fontes podem ser coisas que foram feitas no
passado, variando de botbes até castelos, encontradas em casas e
museus. Elas podem ser escritas, para criangas muito pequenas,
incluem lembrancinhas de bebé, cartdes de aniversario, livro de
figuras antigo, nomes em estatuas e memorias.

A parte especifica das questdes relacionadas com a Estagao Ferroviaria tem
inicio com duas fotografias (Quadro 1) que sdo de diferentes periodos, de um lugar
que se encontra no centro de Ourinhos, proximo a Estagao Ferroviaria, e estao

acompanhadas do enunciado que sera discutido no proximo item.

4 1.1 Analise da Questio 3

Estas fotos sdo de Ourinhos do mesmo local. Agora que vocé se situou,
podemos comegar a pesquisa? Procure responder as questbes que souber segundo

que vocé pensa.

Quadro 1 - Imagens1 e 2 de Ourinhos em 1922 e atualmente.
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Imagem 1 Imagem 2
Praca Mello Peixoto em 1922 Praga Mello Peixoto atualmente
Fonte: produzido pela autora.

Na 12 imagem, apresenta-se a 12 igreja de Ourinhos, a qual foi demolida em
1950. Defronte a igreja, construiu-se a Pragca Mello Peixoto, retratada na 22 imagem,
que é dos dias atuais, na qual também ¢é possivel perceber que as construcdes
dominaram o perimetro préximo a Estagdo Ferroviaria. Provavelmente, alguns
alunos nao teriam conhecimento de que as imagens pertenciam ao memo lugar,
mas em periodos diferentes, por isto a importancia de apresenta-los. O objetivo era
de que, a partir das duas imagens apresentadas, os alunos tivessem um ponto de
partida para que pudessem pensar sobre os diferentes periodos. Tais fotografias
cumpriram o papel de elemento deflagrador do questionario, cujo mote da
intencionalidade era que refletissem sobre elas e descrevessem seus saberes.
Nesta questdo a pesquisadora ndo construiu o grafico de barras, apenas a tabela
das respostas dos alunos.

Referente as respostas da EMEF Paulo Freire, destacamos que a maioria
dos alunos nao respondeu a questao. Nas respostas dos que responderam, indicam
que houve mudangas.

Referente as respostas da EMEF Racanello, tivemos varios alunos que néo
responderam. Dentre os que responderam, disseram que o local melhorou, que
houve modernizagéo e progresso. Outros alegaram que nao sabiam que era assim o
centro de Ourinhos antigamente.

Referente as respostas da EMEF Dorothildes, tivemos muitos alunos que
responderam que houve melhora, evolugdo e progresso. Outros disseram que o

progresso mudou a cidade.

Quadro 2 - Respostas de alguns alunos.
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EMEF Paulo Freire “Mudou bastante.”

“Esta muito diferente, mas a cidade modernizou.”
EMEF Dorothildes B. Gongalves |“Depois de quase um século, é notéria a mudancga, uma pracga
mais arborizada e moderna.”

“Houve melhoria na segunda foto, artisticamente e arquitetura.”

EMEF Adelaide P. Racanello “Modernizou.”
“A cidade de ourinhos evoluiu bastante.”
“A cidade de Ourinhos mudou muito desde 1922 e as duas

fotos nem parece o mesmo lugar.”
Fonte: produzido pela autora.

4 1.2 Analise da Questao 4

Em outra questao, a de numero quatro, novamente o recurso de comparacao
de imagens do mesmo lugar (Figura 1 e 2), no passado e no presente, foi utilizado.
Objetivamos promover reflexdes sobre a funcédo da Estacao Ferroviaria de Ourinhos,
em tempos distintos, fazendo com que o aluno descobrisse a importancia para quem
a construiu e se este local oferece ou remete algum tipo de lembrancga.

A partir da relagcéo pretendida entre as fotografias, solicitamos que os alunos
respondessem varias questdes: o que estas duas fotos nos permitem ver? Quais
elementos estdo presentes na foto que ndo podemos ver? Compare a foto da
primeira Estagdo Ferroviaria com a segunda e o que vocé achou que mudou com o
passar do tempo e por qué? Qual é a funcdo desta Estacdo Ferroviaria
antigamente? Qual é a funcao atualmente? Comente. Que importancia teve para os

que a fizeram (construiram)? Para vocé, a estacdo traz alguma lembranga? Qual?

Pergunta: As fotos abaixo sdo do mesmo local, mas de épocas diferentes. As duas
sdo daqui de Ourinhos, da Estacao Ferroviaria. O que vocé poderia comentar a

partir da observagdo destas duas fotos?
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Quadro 3 - Imagens da estagéo‘rodoviéria 1920 e atualmente.

gt : i ! .
Estacdo Ferroviaria de Ourinhos em 1920 Estacdo Ferroviaria de Ourinhos atualmente
Fonte: produzido pela autora.

Com relagao as duas fotos apresentadas acima, o objetivo da questao era de
coletar informagbes aleatérias e espontaneas que a crianga tem do lugar. Extrair
das mesmas as sensagdes, pensamentos e ideias que vém a suas mentes. Por isso
foram convidadas a ver estas duas fotos e tecerem comentarios sobre a Estacao
Ferroviaria de Ourinhos em periodos diferentes. Oferecemos informagdes na
apresentagao das fotos, como a data na legenda, com o propdsito de extrairmos o
maximo de conhecimento que tinham sobre a Estagao.

Referente as respostas da EMEF Paulo Freire, destacamos que 7 dos
alunos nao responderam a questdo, 1 que o local obteve melhora e 1 respondeu
que estava totalmente diferente.

Referente as respostas da EMEF Racanello, tivemos 21 que responderam
que obteve uma melhora na infraestrutura, 6 relataram que atualmente é usado
apenas para transporte de carga, 4 responderam que no presente momento
encontra-se abandonado; - melhorou a infraestrutura, 2 atualmente é usada
apenas para o comercio, 1 relatou atualmente encontra-se uma escola no local, 1
afirmou que atualmente esta abandonada, 1 respondeu que era uma ferroviaria, 1
respondeu que é uma foto antiga do local, 1 respondeu que o local ndo é mais
utilizado como antigamente, 1 optou por ndo responder, 1 simplesmente como sim e
1 respondeu que é utilizado para transporte de passageiros.

Dentre os que responderam, ha indicagdes de que o local melhorou, que
ficou totalmente diferente, que diminuiu a movimentagcdo. Essa compreensao é
decorrente de uma interpretacdo que se prende aos aspectos visuais, realizada a
partir da quantidade de pessoas na imagem de 1920 e nenhuma na foto atual.

Outros disseram que o local ndo esta em funcionamento, que somente se encontra
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restaurantes no local, que ja visitaram o local, que ndo conseguiram distinguir
diferengas. Também tivemos alunos que deram énfase na infraestrutura, outros
descreveram sobre a questao da diferenca das cores das fotos, outros disseram que
agora o local é uma escola.

Referente as respostas da EMEF Dorothildes, em sua maioria, 23
responderam que obteve uma melhora na infraestrutura, 10 afirmaram que diminuiu
a movimentagcdo, 8 nao responderam, 2 relataram que o local ndo esta em
funcionamento e 1 afirmou que somente se encontra restaurantes no local, 1 relatou
que ja visitou o local, 1 respondeu “legal’, 1 ndo conseguiu distinguir diferencga, 1
respondeu somente que sim, 1 comentou sobre as cores das fotos e 1 disse que
esta abandonada, que atualmente é usado apenas para transporte de carga. Essa
ideia que no presente momento encontra-se abandonado €& uma possivel
associagdo entre a ndo presenca de pessoas nha segunda foto, levando a
construgao da relagao entre vazio e abandono, visto que como nao se utiliza mais o
local para transporte de passageiros, mas somente para carga comercial, o

movimento diario fica restrito aos funcionarios da prépria Estagao.

Quadro 4 - Respostas de alguns alunos.
EMEF Paulo Freire “Mudou bastante, mas hoje em dia a estacdo néo
funciona mais.”

“Este lugar, acho que ta abandonado.”

EMEF Dorothildes B. Gongalves | “Antigamente ndo havia estrutura, porém havia passageiros
para as diversas viagens de trem. Hoje em dia ndo contamos,
mais com trens de passageiros, somente trens de carga, é
notéria a mudanga da estagdo com uma melhor estrutura,
porém coberta, mas sem viagens de passageiros.”

“Que agora é um lanchédromo, mas antes era uma estagao
de trem.”

EMEF Adelaide P. Racanello “Que hoje em dia a ferrovia esta abandonada, mais
bonita, porém sem utilidades.”

“Né&o conhego muito esse lugar, mas mudou também.”
‘A Estacéo ferroviaria antes era muito movimentada, pois era

um importante meio de transporte. Hoje os trens sdo para o
transporte comercial.”

Fonte: produzido pela autora.
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Grafico 1 - Respondentes EMEF Paulo Freire.

O que vocé poderia comentar a partir da observacao destas
duas fotos?
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Grafico 2 - Respondentes EMEF Dorothildes Bononi.
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Grafico 3 - Respondentes EMEF Racanello.
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Fonte: produzido pela autora.

Percebemos que nao foi questionada a funcdo do local, mas nota-se que
quase todas as respostas se remetem a fungdo do carater utilitario do prédio.
Concluimos que, mediante as respostas dos comentarios, os alunos ndo veem o
local com uma fungao cultural, uma funcao patrimonial e, inferimos, que néo veem
porque nao foram chamados a olhar para isto. Percebe-se que os alunos nao
viveram ali, ndo desenvolveram sensacoes.

Notamos apenas o desenvolvimento do olhar da crianga da cidade como
utilitaria, como local de apenas “uso”. Uma das explicagdes para tais respostas vem
da experiéncia marcante da presenca do trem na cidade, que corta as ruas, faz
barulho, para o transito. Por isso, a identificacdo com a fung¢ao utilitaria do lugar.
Outro aspecto a ser destacado é que, considerando o alto numero de criangas que

nao responderam a questdo, concluimos que o enunciado apresentou um grau de
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dificuldade por ser muito amplo ao solicitar que a crianca “comentasse” sobre a

relagado que estabelecia entre as imagens.

4.1.2.1 Analise da questao 4.1: o que estas duas fotos nos permitem ver?

O aluno é questionado, diretamente, para responder sobre o que as fotos o
permitem ver. Na questdo anterior, os sujeitos ja responderam sobre o que estao
vendo, mas, nesta abordagem, sdo chamados a aprofundar o olhar, resultando em
um segundo movimento sobre as fotografias. O objetivo da questdo prossegue
sendo coletar informagdes espontaneas que a crianga elabora do lugar para que
possamos fazer uma analise se o aluno compreende o conjunto de foto e legenda

ao formular suas respostas.

Quadro 5 - Respostas de alguns alunos.

EMEF Paulo Freire “Diminuiu a linha do trem.”

“Lugar modernizou.”

EMEF Dorothildes | “Que antes as pessoas frequentavam mais esse local, mas antes era uma
B. Gongalves estacéo de trem.”

“Na primeira foto havia muitas pessoal para pegar o trem, hoje a estagdo
esta vazia.”

EMEF Adelaide P. | “Que hoje em dia a ferrovia estd abandonada, mas bonita, porém sem
Racanello utilidades.”

“Na foto de 1920 podemos ver a diferenga com a atual, que uma é bem
antiga e tem muitas pessoas, e a outra bem modernizada, com poucas
pessoas.”

Fonte: produzido pela autora.
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Grafico 4 - Respondentes EMEF Paulo Freire.

4.1- O que estas duas fotos nos permitem ver?
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Grafico 6 - Respondentes EMEF Racanello.
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Fonte: produzido pela autora.

Referente as respostas EMEF Paulo Freire, 6 alunos n&o responderam, 1
aponto uma melhora na qualidade das fotos, 1 apontou varias coisas que eles nao
identificaram. Destacamos que nas respostas os alunos ndo se alongam e nem
esclarecem muitas informagdes. Sdo respostas curtas e diretas como: diminuiu a
movimentagdo, era a Estacdo de trem, talvez por ser a escola mais distante da
Estacdo e, talvez, os saberes sobre o local estejam mais relacionados com a
presenca dele na trajetdria do aluno, pois as criangas mais proximas da Estacao
Ferroviaria ttm uma vivéncia de maior proximidade, devido ao acesso desta estar
centralmente e os alunos da EMEF Paulo Freire, talvez, vdo muito ao centro da
cidade.

Referente as respostas EMEF Dorothildes, tivemos respostas
parecidissimas com a questdo anterior, muitos citando a modernizacédo e
infraestrutura. Porém, destacamos que um aluno cita que € um patriménio histdrico,
talvez porque alguém ja deva lhe ter dado esta informagdo sobre a Estacgéo
Ferroviaria. Dos alunos, 21 afirmaram que houve uma modernizacdo, 9
responderam que se trata da ferroviaria, 6 ndo responderam, 5 afirmaram que houve
uma diminuicdo da movimentacdo no local, 1 disse que estd abandonada, 1
simplesmente apontou serem fotos novas e antigas, 1 ndo soube responder, 1

respondeu ser um patrimonio histérico, 1 disse que a arte deixa tudo mais lindo.
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Referente as respostas EMEF Racanello, 16 afirmaram que houve uma
melhora na infraestrutura, 10 responderam que atualmente o local esta abandonado,
6 responderam que as imagens apresentadas sdo da rodoviaria, 5 afirmaram serem
fotos do passado e do presente, 2 disseram que atualmente ndo é mais usada para
o transporte de passageiros, 1 apontou ser uma estagdo antigamente, 1 disse ser
usada para transporte de passageiros, 2 responderam que se trata da Estacgao
Ferroviaria, 1 que € Rodoviaria e 1 simplesmente respondeu ser para transporte de
passageiros.

Destaca-se muitas questdes sobre a modernizacdo, como a melhora na
infraestrutura, mas n&o podemos deixar de notar a grande quantidade de alunos
que respondeu que o local esta abandonado, talvez pela proximidade que a escola
tem do lugar, e convivam com a questao de abandono muito mais proximo do que os
alunos que estdo em escolas mais distantes. Alguns ainda destacaram que é a
rodoviaria e nado Estagdo Ferroviaria. Percebemos que o indice de respostas

continua muito semelhante a questao anterior.

4.1.2.2 Andlise da questédo 4.2: Quais elementos estdo presentes na foto que nao

podemos ver?

A intencdo era que, nesta questdo, os alunos fugissem necessariamente do
que viam na foto e colocassem em acdo uma certa imaginagao historica, como

Cooper cita que

[...] a imaginacao histérica se desenvolve por meio da construgédo de
suposicdes validas sobre como as coisas foram feitas e usadas no
passado e considerando o que elas devem significar para as
pessoas na €época, € que esse € o veiculo por meio do qual a
empatia histérica pode se desenvolver. (COOPER, 2012, p. 230).

A imaginacao histérica proporciona que aluno coloque a foto em movimento
e, de certa forma, a coloque em um contexto. Fazer com que o aluno crie
suposi¢cdes sobre a vida no periodo das imagens leva a criar significado para os
elementos existentes na imagem e seus significados para as pessoas no passado e
também no presente. Fazer com que o aluno reflita com o que aconteceu com este

lugar. Identificamos que se trata de uma pergunta dificil para os alunos desta faixa
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etaria, mas consideramos importante formular a questdo para ver como eles
colocariam esta fotografia em movimento, ou seja, como dito, criando um cenario
para além da foto, também utilizando a imaginagao histérica da crianga. Fazer com
qgue o aluno flua em seus pensamentos, sentimentos e crengas € um caminho para
tornar a competéncia da imaginagao historica valida, pois, como argumenta Cooper
(2012, p. 230, grifo nosso), “a falta de conhecimento do lugar e das coisas do
passado tornam as suposi¢cdes limitadas e chega a criar categorias como: a crianga
‘saber’, ‘adivinhar’ e até mesmo ‘ndo saber’ sobre, por exemplo, um lugar do

passado”.

Quadro 6 - Respostas de alguns alunos.
EMEF Paulo Freire ‘Nao entendeu a pergunta.”

‘Melhorou a infraestrutura.”

EMEF Dorothildes B. Gongalves [Nas fotos do passado, estdo as histérias das pessoas presentes
que nado conhego.”

‘Antigamente era mais utilizado”
EMEF Adelaide P. Racanello ‘A histéria das pessoas, da estagdo.”

‘As lembrancas desse local.”
Fonte: produzido pela autora.

Grafico 7 - Respondentes EMEF Paulo Freire.
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Referente as respostas EMEF Paulo Freire, 2 alunos afirmaram que houve
uma alteracdo na infraestrutura, 2 ndo responderam, 1 notou que as arvores e o
lago mudaram ao passar dos anos, 1 disse que o lugar foi restaurado e 1 firmou que
varias coisas mudaram. E notdria a dificuldade de os alunos responderem a
questdo, pois a maioria nao respondeu ou, se respondeu, sempre € 0 mesmo
padrao de respostas.

Referente as respostas EMEF Dorothildes, dentre os alunos que
formularam resposta para a questao, 11 disseram que nao se visualiza a populagao
na imagem apresentada, 5 notaram a auséncia de cores na imagem, 5 notaram a
falta de elementos naturais, 3 sentiram falta de arborizacdo e 3 notaram a falta de
construgcdes modernas.

Referente as respostas da EMEF Racanello, dentre os alunos que
formularam resposta para a questdo, 13 ndo viram pessoas na imagem, 4
responderam nado ver os vagodes de trem, 3 disseram nao ver as cores que tinham
na primeira foto, 2 indicam n&o ver a histéria das pessoas, 2 n&o visualizaram
infraestrutura, 2 ndo viram o condutor do trem, 1 ndo vé as lembrangas desse
local,1 notou a falta da linha do trem e suas construgdes, 1 notou a falta de lojas e
comércios em geral, 1 ndo notou o vento, clima e as emog¢des das pessoas.
Percebe-se que os alunos descrevem, em sua maioria, € elaboram observacoes e
inferéncias a partir de uma das fotos, nao fazendo uma relagao entre as duas fotos
apresentadas.

E interessante pensarmos que, provavelmente, a maioria respondeu ao
questionario sozinha em casa ou, com o0 apoio de outra pessoa. Nota-se que néo
houve uma provocagao didatica a fim de criarem um relacionamento entre as
fotografias, trabalho que se espera que o professor desempenhe em sala de aula.
Nessa situagao, € compreensivel o aluno trabalhar com uma imagem de cada vez,
pois, sem o professor, fica dificil estabelecer as interrelagdes decorrentes do

intercruzamento das imagens.

4.1.2.3 Andlise da questado 4.3: Compare a foto da primeira Estacao ferroviaria com

a segunda e o que vocé achou que mudou com o passar do tempo e por qué?
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Nesta questdo, propusemos aos alunos a olhar para as imagens a partir da

comparagao. Demos a instrugdo metodoldgica para eles executarem uma agao no

trabalho com as fotos. O objetivo aqui foi analisar quais as possiveis alteracdes nas

respostas, visto que nas questdes anteriores as criangas ja transitaram sobre o

tema, quando o ato de comparar as fotografias sdo colocadas com énfase na

questéo.

Quadro 7 - Respostas de alguns alunos.

EMEF Paulo Freire

“As arvores e o lago mudaram ao passar dos anos.”

“Mudou a infraestrutura.”

EMEF Dorothildes
B. Gongalves

“Com o passar do tempo mudou a estrutura da estagdo, mudou o
estilo da construgdo, mudou o que trens transportam, tudo se
modernizando com o passar dos anos.”

“Sim, antigamente era cheio de gente, era um transporte muito
utilizado por todos.”

EMEF Adelaide P.
Racanello

“Mudou muita coisa mesmo, porque antes tinha movimenta¢do de
pessoas que usavam o trem. Hoje o trem sé serve para transporte de
carga.

“Antes o lugar era mais aberto e muito usado e agora é bem
pouco usado.”

Fonte: produzido pela autora.

Grafico 10 - Respondentes EMEF Paulo Freire.
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Grafico 11 - Respondentes EMEF Dorothildes Bononi.
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Fonte: produzido pela autora.

Grafico 12 - Respondentes EMEF Racanello.
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Referente as respostas da EMEF Paulo Freire, foram apresentadas as

seguintes respostas: 2 afirmaram que houve uma alteragédo na infraestrutura, 3 nao
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responderam, 2 notaram que as arvores e o lago mudaram ao passar dos anos, 1
disse que o lugar foi restaurado ,1 afirmou que varias coisas mudaram.

Referente as respostas da EMEF Dorothildes, das respostas que tivemos,
19 notaram uma melhora na infraestrutura, 8 ndo responderam, 5 disseram que nao
€ mais utilizado para transporte de passageiros, 4 relataram a mudancga de cores na
foto, 4 notaram uma diminuicdo na movimentagdao de pessoas, 3 disseram que o
lugar ndo esta mais em funcionamento, 2 relataram que houve modernizagéo, 1
notou a mudanca da arborizagdo, 1 notou a mudancga da ferroviaria com o passar
dos anos, 1 ndo soube responder, 1 notou que nao existe mais o trem, 1 respondeu
afirmativamente que houve mudancas, 1 viu que varios elementos mudaram.

Referente as respostas EMEF Racanello, 30 notaram uma melhora na
infraestrutura, 5 disseram que atualmente o local esta abandonado, 5 afirmaram que
era usado para transportes de passageiros, mas atualmente é usado somente para
carga, 2 notaram a mudanca de cores nas fotos apresentadas, 1 disse que
atualmente o local é usado para transporte de comércio, 1 respondeu
afirmativamente que o lugar mudou com o passar dos anos. Vale comentar que os
alunos das trés escolas salientam a melhora da infraestrutura, o progresso, as
mudangas, mas apenas os estudantes da escola mais préxima a Estacao
Ferroviaria citam a questdo do abandono do lugar, o que nos leva a entender que as
criancas que estudam em escolas mais distantes ndo transitem com frequéncia
pelos arredores da Estagao. Importante indicar que a maioria das respostas remete

aos aspectos relacionados a infraestrutura, ao progresso, a construgao.

4.1.2.4 Andlise da questdo 4.4. Qual é a funcdo desta Estacdo Ferroviaria

antigamente?

Na questdo 4.4, o objetivo é levar o aluno e se deslocar para o passado

quanto a funcéo da Estacao Ferroviaria.
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Quadro 8 - Respostas de alguns alunos.

EMEF Paulo Freire “Moradia de funcionarios da ferrovia.”

“A fungéo era para transporte de passageiros.”

EMEF Dorothildes B. Gongalves |“Antigamente a fungdo era transporte de pessoas para outras
cidades, locomogé&o.”

“A fungéo da ferroviaria antiga era transportar pessoas e cargas,
ara qualquer lugar.”

EMEF Adelaide P. Racanello “Antigamente, a Esta¢do Ferroviaria, além de transportar cargas,
transportava pessoas.”

“Antes o lugar era mais aberto e muito usado e agora é bem
ouco usado.”

Fonte: produzido pela autora.

Grafico 13 - Respondentes EMEF Paulo Freire.
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Grafico 14 - Respondentes EMEF Dorothildes Bononi.
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Grafico 15 - Respondentes EMEF Racanello.
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Fonte: produzido pela autora.

Referente as respostas da EMEF Paulo Freire, 3 ndo responderam, 2
responderam que era usado para transporte de passageiros, 1 afirmou ser a
Estacao Ferroviaria, 1 alegou ser a moradia de funcionarios da Ferrovia.

Referente as respostas da EMEF Dorothildes, 19 responderam que era
utilizada para transporte de passageiros, 16 afirmaram que era utilizado para
transporte de passageiros e carga, 7 ndo responderam, 7 responderam ser utilizado
para transporte de cargas.

Referente as respostas da EMEF Racanello, 34 responderam ser feito o
transporte de passageiros, 7 responderam ser feito o transporte de passageiros e
cargas, 2 responderam ser utilizado para transporte de cargas.

Percebemos que, diante das respostas, a maioria descreveu como transporte
de passageiros, mas também obtivemos um numero elevado de transporte de

carga, o que também ocorria realmente com a fungdo de antigamente.

4.1.2.5 Analise da questéo 4.5: Qual é a fung¢ao atualmente? Comente.

Na questéo 4.5, o objetivo foi trazer a abordagem para o presente, indagando
sobre a funcdo da Estacdo Ferroviaria atualmente. Ndo podemos deixar de

esclarecer que a Estagao Ferroviaria continua ativa com transporte comercial, mas
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ndo atua mais com o transporte de passageiros. Também lembrando que a
Estacdo tem duas fungdes atualmente: uma da prépria Estacdo Ferroviaria para
transporte de cargas e a outra parte foi destinada a um espacgo cultural, como

preservacao de patriménio.

Quadro 9 - Respostas de alguns alunos.
EMEF Paulo Freire “Atualmente esta abandonada.”

“E para transporte de passageiros.”
EMEF Dorothildes B. “Penso que atualmente o prédio é usado como museu e 0S
Gongalves trens sempre passam carregados de carga.”

“Hoje nédo é utilizado para o transporte de pessoas, e sim de
alimentos, combustivel, etc.”

EMEF Adelaide P. Racanello “A linha ainda esta ativa para alguns trens. Atualmente, virou um
jpatriménio cultural da cidade.”

“Hoje em dia a estagado ferroviaria é usada como museu e
mantida como patrimdnio histérico de ourinhos, e nos trilhos, e
usado para transporte de combustivel.”

Fonte: produzido pela autora.

Grafico 16 - Respondentes EMEF Paulo Freire.

4.5 — Qual é a fungao atualmente? Comente.
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Grafico 17 - Respondentes EMEF Dorothildes Bononi.
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Grafico 18 - Respondentes EMEF Racanello.
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Referente as respostas da EMEF Paulo Freire, 3 ndo responderam, 2
responderam que a atual fungéo seria transporte de passageiros, 1 afirmou estar
abandonada, 1 relatou que atualmente é usada para transporte de carga.

Referente as respostas da EMEF Dorothildes, 27 responderam que hoje é
usado para transporte de cargas, que realmente € uma das fungbes atuais da

Estacdo Ferroviaria, mas a outra parte da funcdo do prédio da Estacédo € a parte
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de preservagao cultural, apenas um aluno relata que hoje no local ha um museu.
Descrevemos ainda o que os demais alunos responderam: 7 nao responderam, 3
afirmaram que hoje ndao estda mais em funcionamento, 3 responderam que
atualmente € usado para transporte de passageiros e cargas, 2 nao souberam
responder, 2 responderam que, atualmente, é utilizado para transporte de
alimentos, 2 responderam que, hoje em dia, é utilizado para o transporte de
alimentos e combustivel, 1 disse que hoje o local € um museu, 1 respondeu que
ainda é utilizado para transporte, 1 disse que é utilizado para transporte de
passageiros.

Referente as respostas da EMEF Racanello, 26 responderam que hoje em
dia é feito o transporte de cargas, 7 responderam que hoje no local funciona um
museu, 3 disseram que hoje em dia o local ndo funciona mais, 2 responderam que
hoje o local funciona para distribuicdo de combustivel, 2 responderam que funciona
para transporte de comércio, 2 responderam que funciona para transporte de
alimentos, 2 responderam que funciona para transporte de passageiros, 1
respondeu que funciona para transporte de passageiros e cargas, 1 respondeu que
€ patriménio histérico e serve também de transporte de cargas.

Notamos que a grande maioria das respostas denotam a fungao utilitaria da
Estagcdo Ferroviaria, como transporte, comércio, mas algumas criangas, na sua
minoria, descrevem a questdo do local ser museu, de preservagao cultural,
patriménio historico.

Através da Educacgado Patrimonial e Ensino de Histéria: os beneficios e
obstaculos dessas aproximagdes, da autora Railane Antunes Pereira, é perceptivel
o quanto o trabalho de preservagdo dos arquivos e da memoria esta ligado a uma
educacao patrimonial: “[...] conhecer os patrimbnios, que sdo elementos culturais de
referéncia identitaria, € conhecer a si e, portanto, a Educagao Patrimonial se torna

ferramenta de valorizag&o e preservacgéao cultural”. (PEREIRA, 2017, p. 1).

4.1.2.6 Analise da questdo 4.6: Que importancia teve para os que a fizeram

(construiram)?

O objetivo da questdo é levar os alunos a pensarem sobre 0s sujeitos

envolvidos com a Estacdo, mais propriamente com a sua construgdo, assim como



106

alongar para a importancia da mesma para a cidade.

Quadro 10 - Respostas de alguns alunos.

EMEF Paulo Freire “A importancia de trazer para a cidade um meio de transporte.”
EMEF Dorothildes B. | “A importéncia do progresso.”
Gongalves

“Teve grande importancia no desenvolvimento de Ourinhos e regiéo,
sendo uma das principais vias de escoamento de produtos do Brasil.”
EMEF Adelaide P. | “O lugar virar um patriménio histérico.”

Racanello

“Sim, importancia de fazer parte da histéria.”
Fonte: produzido pela autora.

Grafico 19 - Respondente EMEF Paulo Freire.

4.6- Que importancia teve para os que a fizeram (construiram)?
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Grafico 21 - Respondentes EMEF Racanello.

Pergunta 4.6

Numero de respostas

Respostas

Fonte: produzido pela autora.

Referente as respostas da EMEF Paulo Freire, 4 ndo responderam, 2
responderam que a importancia do local se devia ao meio de transporte, 1 afirmou
gue sua importancia seria pelo aumento do trem.

Referente as respostas da EMEF Dorothildes, 20 responderam que a
importancia foi o desenvolvimento e o emprego. Isto nos leva a refletir que a grande
maioria dos alunos da enfoque ao progresso, e percebemos que o saber dos
mesmos ndo os leva a se referirem a Estagdo Ferroviaria como um lugar de
patriménio. E apenas um local de atividade para geracéo e producéo de economia
para a cidade (progresso e desenvolvimento).

Seguindo com a descricdo das respostas, 10 responderam o meio de
transporte ser o fator mais importante, 7 ndo responderam, 4 responderam ser a
importancia historica para as pessoas que construiram o local, 4 ndo souberam
responder, 2 responderam que teve uma importancia significativa para as pessoas
que construiram, 2 ndo entenderam a pergunta, 1 disse que a maior importancia foi
a liberdade que essa construgao teve, 1 respondeu que a maior importancia foi a
seguranca.

Referente as respostas da EMEF Paulo Racanello, 21 responderam ser

um importante meio de transporte para as pessoas da época, 8 responderam ser
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importante para o desenvolvimento das pessoas que construiram, 4
responderam ser um importante patriménio histérico, 2 responderam ser uma
importante fonte de emprego para as pessoas da época, 2 responderam que a
importancia do local para as pessoas daquela época era estocar alimentos, 2
responderam que foi uma melhoria da infraestrutura do local, 2 responderam que
acreditam estarem bem orgulhosos do feito, 1 respondeu que foi importante para a
educacgao, 1 respondeu negativamente, que nao acredita que teve importancia para

0s que construiram, 1 ndo entendeu a pergunta, 1 ndo soube responder a pergunta.

4.1.2.7 Analise da questdo 4.7: Para vocé, a Estacdo traz alguma lembranca?

Qual?

Na ultima questao, decorrente da questédo 4, recorremos as lembrangas que
o lugar traz para o aluno. O objetivo era verificar se o0 aluno tinha vinculo afetivo com

o prédio em questao.

Quadro 11 - Respostas de alguns alunos.
EMEF Paulo Freire “Né&o tenho lembrancas.”

“N&o conheco.”
EMEF Dorothildes |‘N&o tenho lembrangas dela, pois ndo conhego muito ela.”
B. Gongalves

“Ndo me lembro de nenhuma, mas o meu avo, que foi dessa época, disse
que o pai dele dava agua todos os dias para os cavalos em frente a
Estacéo.”

EMEF Adelaide P. |"Alembrancga de uma visita com minha turma de escola.”

Racanello

“Para meu avé, sim, o pai dele era chefe de trem, e a minha vo era guarda
freio.”

Fonte: produzido pela autora.
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2 - Respondentes EMEF Paulo Freire.

4.7- Para vocé, a Estagao traz alguma lembrang¢a? Qual?
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Fonte: produzido pela autora.
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Grafico 24 - Respondentes EMEF Racanello.
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Fonte: produzido pela autora.

Referente as respostas da EMEF Paulo Freire, 5 dos alunos responderam
negativamente a pergunta, 2 ndo responderam,1 respondeu que sim, o local traz
algum tipo de lembranca para ela, mas nao especificando qual foi a lembranca.

Referente as respostas da EMEF Dorothildes, 36 responderam que nao
tém lembrangas do local, 8 ndo responderam, 2 responderam que a tia viajava de
trem para visitar a familia vindo para Ourinhos, 2 responderam que os bisavds
trabalharam na ferroviaria, 1 afirmou que sim, mas somente como museu
atualmente, 1 ndo soube responder, 1 respondeu afirmativamente, em uma viagem
com o pai.

Referente as respostas da EMEF Racanello, 30 ndo responderam, 5
responderam que sim, que tinham visitado o museu que hoje existe no lugar, 2
responderam que sim, pois era um importante meio de transporte, 1 respondeu que
sim, que pois sua mae ja viajou de trem, 1 respondeu que sim, pois 0 avl viaja de
trem, 1 respondeu que sim, pois na sua cidade antiga ele viajava de trem.

E muito interessante refletimos que, quando a pergunta ndo traz nada de
enfoque de progresso, de desenvolvimento, percebemos que a palavra lembranga é
mais dificil do aluno responder. Desta forma, se atenua ainda mais a questao de

nao ser lugar de patrimbénio, de memodria, e sim demonstra que é mais de
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funcao utilitaria.

Na situacdo da EMEF Racanello, o aluno esta muito proximo da Estacéo
Ferroviaria, transitando mais frequentemente. Mas, por outro lado, temos algumas
lembrancas como: “Meus bisavds tém muitas lembrangas”, “Memadrias do meu avd”,
“Minha tia viajava”, “Tem uma parte que é museu”.

Como o autor Lowenthal (1998) afirma a recordagdo é muito importante,

pois:

Recordar €, entdo, precisamente ndao lembrar acontecimentos de
forma isolada. E capaz de formar sequéncias narrativas com
sentido. Em nome de um determinado compromisso narrativo
tenta-se integrar fendbmenos isolados, ou estranhos, num Unico
processo unificado. E neste sentido que a psicanalise atribui a si
propria a tarefa de reconstruir as historias de vida individuais.
(LOWENTHAL. 1998, p. 30).

Fazendo também a reflexdo, pensamos que se as familias conversam cada
vez menos sobre suas memdrias e se as mesmas néao transitam pelos lugares da
cidade, auxiliando as criangas a conhecerem os mesmos, proporcionando assim o
desenvolvimento das relagdes afetivas como o patriménio. Em decorréncia, ndo os
valorizam ou nao vao lutar pela sua preservacao. Em sintese, sem vinculos afetivos
nao se concretiza a ideia de patriménio.

Para o autor Yu Fu Tuan (1983), em sua obra “Espaco e Lugar: perspectiva
da experiéncia”’, ensinar Historia consiste em agregar-se ao lugar onde mora,
movimento este que se concretiza por meio de acdes que sdao compostas por duas
categorias: tempo e lugar. O tempo € o objeto do historiador, matéria na qual é
forjada a produgdo humana. Para uma pesquisa ser histérica € preciso dialogar com
a temporalidade. Ja o lugar é definido a partir de varias vertentes por onde estou e

em que tempo, pois ndo ha tempo sem lugar e ndo ha lugar sem tempo.

O conhecimento abstrato sobre um lugar pode ser adquirido em
pouco tempo se é diligente. A qualidade visual de um meio
ambiente é rapidamente registrada se vocé é um artista. Mas
“sentir” um lugar leva tempo: se faz experiéncias, em sua maior
parte fugazes e pouco dramaticas, repetidas dia apos dia e
através dos anos. E uma mistura singular de vistas, sons e
cheiros, uma harmonia impar de ritmos naturais e artificiais, como
a hora do sol nascer e se por, de trabalhar e brincar. Sentir um
lugar é registrado pelos nossos musculos e ossos. (TUAN, 1983,
p. 203).
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Quando falamos sobre pertencer a um lugar, nos remetemos a ideia de
vinculos que nos agregam ao espago no qual viveu. Os lugares eleitos como
patriménio historico de uma determinada cidade sao espacgos importantes e
interferem nos vinculos que sédo estabelecidos com o passado e, em decorréncia,

com a formacéao da identidade.

4.1.3 Analise da Questao 5

Passemos agora para o proximo bloco de questdes, o bloco 5, cuja
intencionalidade foi fazer com que os alunos atentassem para a Estacao Ferroviaria,
hoje e no passado. Selecionamos duas imagens tiradas do mesmo &angulo, em
diferentes temporalidades. Nas mesmas, os elementos de permanéncia sdo muito
claros. O prédio se apresenta em destaque nas duas imagens e, ainda que no
entorno tenha varias alteracdes, sua a presenca € muito forte e, inferimos, auxilia a
crianca a estabelecer as relagdes entre o passado e o presente. Ao comparamos as
respostas das criangas do bloco 4 e do bloco 5, concluimos que foi mais facil para
os alunos estabelecerem relagbes entre as imagens do grupo 5, nas quais o indice
de registros de permanéncia se sobrepde aos indices de transformacéo. As imagens
do grupo 4, ainda que do mesmo lugar, eram muito diferentes uma da outra.

O grupo cinco tem como elemento deflagrador a apresentagdo de duas
imagens (Quadro 12) acompanhadas da pergunta: novamente observe as fotos da
Estacao Ferroviaria, em épocas diferentes.

O que vocé poderia falar sobre este lugar, a partir da observagdo destas duas

fotos?
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Quadro 12 - Estacao Ferroviaria de Ourinhos em 1950 e atualmente.

Estacdo de Ferroviaria de Ourinhos em 1950. Atualmente.

Fonte: produzido pela autora.

Na 12 imagem, apresenta-se a 12 a Estacao Ferroviaria na década de 1950. A

22 imagem é da Estacdo nos dias atuais. E possivel visualizar elementos de

permanéncia e de mudangas na estrutura do prédio. E preciso considerar que

alguns alunos poderiam ndo concluir que se trata de imagens de um mesmo lugar,

mas em periodos diferentes. A partir das duas imagens os alunos teriam um ponto

de partida para que pudessem pensar sobre os diferentes periodos e descrevessem

os saberes sobre o lugar.

Quadro 13 - Respostas de alguns alunos.

EMEF Paulo Freire

“O prédio melhorou.”

“Néo conheco.”

EMEF Dorothildes B.
Gongalves

“Em 1950 ela estava em funcionamento, atualmente ndo esta.”

“Posso observar que era muito usada... pois tem varias pessoas na primeira
foto e a outra foto ndo tem movimento.”

EMEF Adelaide P.
Racanello

“Era um terminal que pessoas pegavam o trem, agora virou um Museu.”

“Hoje a estacéo ferroviaria exerce uma fungdo diferente da do passado e
faz parte do centro histérico da cidade.”

Fonte: produzido pela autora.




Numeros de respostas
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Grafico 25 - Respondentes EMEF Paulo Freire.

5- Novamente observe as fotos da Estagao Ferroviaria, em
épocas diferentes. O que vocé poderia falar sobre este lugar, a
partir da observagao destas duas fotos?
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Fonte: produzido pela autora.
Grafico 26 - Respondentes EMEF Dorothildes Bononi.
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Grafico 27 - Respondentes EMEF Racanello.
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Fonte: produzido pela autora.

Referente as respostas da EMEF Paulo Freire, 7 ndo responderam, 1
respondeu que houve uma melhora na infraestrutura do local apresentado.

Referente as respostas da EMEF Dorothildes, 11 ndo responderam, 10
notaram uma melhora na infraestrutura com o passar dos anos, 5 responderam que
notaram uma diminuicdo da movimentagdo, 7 responderam que houve uma
modernizagcao com o passar dos anos, 5 responderam que hoje funciona um museu
no local, 1 respondeu que notou que a ferroviaria diminuiu com o passar dos anos,
2 responderam que acharam as imagens muito interessantes, 2 responderam que
hoje em dia ndo esta mais em funcionamento, 2 responderam que nada mudou de
uma imagem para outra, 1 respondeu que as cores das fotos mudaram, 1
respondeu que o local agora faz parte de um centro historico, 1 respondeu que na
foto mais antiga era um meio transporte de passageiros.

Referente as respostas da EMEF Racanello, 16 responderam que houve
uma modernizacdo no local com o passar dos anos, 8 responderam que notaram
que antigamente o local era muito mais movimentado que na foto mais moderna, 6
responderam que as imagens estdo diferentes uma da outra, 4 notaram uma
melhora na infraestrutura através do passar dos anos, 2 que hoje em dia o local n&o

€ mais usado para meio de transporte, 1 que atualmente € um patrimdnio publico, 1
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que ja visitou o local, 1 que € um local de lembrangas atualmente, 1 que é um lugar

muito importante, 1 que hoje funciona um museu no local.

Interessante as respostas das trés escolas, pois notamos que todas apontam
para o aspecto da modernizacdo da infraestrutura, do desenvolvimento e do
progresso. Novamente trazendo a funcdo utilitdria como a mais evidente, sem
indicar compreensdes quanto a questdo da importancia patrimonial do centro
historico. Identificamos também que um dos alunos da escola mais proxima ao lugar
em estudo destacou que o mesmo € patrimdnio publico, outro que € um local de
lembranga, um museu.

E evidente que os alunos perceberam nas imagens apresentadas a diferenca
do fluxo de pessoas e concluiram que, no passado, o local era mais frequentado do
qgue nos dias atuais. Refletindo sobre isto, vemos a necessidade e a importancia de
se trabalhar o ensino do passado, pois quando trabalhamos com o ensino de
Histéria, desempenhamos um papel importante na configuragao da identidade do
sujeito, pois o ensino de Histéria oferece a possibilidade de levar o aluno a
estabelecer relagdes e produzir reflexdes sobre temporalidades, culturas e
espacialidades variadas, através da construgao de nog¢des que contemplem os seus
valores e os de seu grupo, desenvolvendo relagbes cognitivas que o levem a
intervir na sociedade.

A autora Sandra Pesavento (2004) ressalta que a partir do momento que se
entra no campo da erudicdo, deve-se procurar indicios sobre o passado, para entao
construir a narrativa, pois pelo viés da epistemologia, poderiamos trazer aspectos
sobre cidades, historia e literatura, imagens, identidades, historia do tempo presente
e memoria. Mas o0 que somos € resultado das memorias e da relacdo que
estabelecemos com o passado, o que torna de fundamental importancia analisar o
processo de construgao dessa relagdo com o passado, principalmente no que tange

a questao de identificar como as criangas constroem saberes sobre o passado.

4.1.3.1 Andlise da questdo 5.1: Que importdncia teria este local para os
habitantes de 19507
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Quadro 14 - Respostas de alguns alunos.

EMEF Paulo Freire

“Transporte de carga e passageiros.”

“Era moradia de funcionarios.”

EMEF Dorothildes B.

Gongalves

“Trabalho, beneficio para a cidade.”

“Era um lugar movimentado para viagens e comércio.”

EMEF Adelaide P. Racanello

“Além de ser um meio de transporte, muitos tiravam o sustento ali da
ferrovia.”

“Era um meio de transporte para as pessoas e de carga”

Fonte: produzido pela autora.

Grafico 28 - Respondentes EMEF Paulo Freire.
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Grafico 30 - Respondentes EMEF Racanello.
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Fonte: produzido pela autora.

Referente as respostas da EMEF Paulo Freire, 2 ndo responderam, 1
respondeu que era um importante meio de transporte para as pessoas do local
naquela época, 1 respondeu que era um local para moradia dos funcionarios da
ferrovia, 1 respondeu que a importancia seria muitas pessoas no local, 1 respondeu
que a importancia do local seria para transporte de cargas e passageiros, 1
respondeu que era o transporte de passageiros a importancia para a pessoas da
época.

Referente as respostas da EMEF Dorothildes, 26 responderam que a
importancia para os habitantes seria o meio de transporte que a ferrovia
disponibilizava, 8 ser o desenvolvimento dos empregos para os moradores, 8 nao
responderam, 4 ndo souberam responder, 3 responderam que seria de muita
importancia para os habitantes do local, 1 que seria muitas pessoas no local, 1 ndo
soube responder.

Referente as respostas da EMEF Racanello, 35 responderam ser um
importante meio de transporte, 2 responderam que a importancia para as pessoas
da época seria o desenvolvimento e geragdo de empregos, 2 responderam ser
patriménio publico, 1 que o local representava alegria para os habitantes, 1 que
houve uma melhora na infraestrutura, 1 ser muito importante para os habitantes do
local.

Notamos que a maioria das respostas das trés escolas ressalta a questao
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de ser um importante meio de transporte da época, principalmente para os

alunos da escola mais préxima da Estacgéao.

4.1.3.2 Andlise da questdo 5.2: Qual a importancia deste lugar para os habitantes

de Ourinhos atualmente?

Na pergunta 5.2 teve-se o objetivo de o aluno notar a importancia da Estagao
Ferroviaria para as pessoas atualmente. Fazer com que o aluno demostrasse sua
percepcao da importancia da Estagdo Ferroviaria e notar se esta importancia se
modificou através do tempo. Intentamos identificar se os alunos traziam respostas
que valorizassem as alteragdes no decorrer do tempo, quanto ao sentimento das

pessoas em relacdo a este local.

Quadro 15 - Respostas de alguns alunos.
EMEF Paulo Freire “E terminal de 6nibus.”

“Desvalorizacdo do local pela populacéo.”
EMEF Dorothildes B.|“Porque agora é um museu.”
Gongalves

“Hoje em dia ja ndo tem muita importancia, porque ndo se anda mais de
trem hoje em dia, esta abandonado.”

EMEF  Adelaide P.|‘Faz parte da histéria da cidade de Ourinhos. Relembrar o passado.”
Racanello

“Que ele se tornou um patriménio histérico da cidade.”

Fonte: produzido pela autora.

Grafico 31 - Respondentes EMEF Paulo Freire.
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Grafico 32 - Respondentes EMEF Racanello.
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Fonte: produzido pela autora.
Grafico 33 - Respondentes EMEF Dorothildes Bononi.
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Fonte: produzido pela autora.

Referente as respostas da EMEF Paulo Freire, 3 ndo responderam, 1 que

atualmente o local encontra-se desvalorizado pela populagdo, 1 que para a

populagdo € importante o terminal de circular que esta no local,

1 que hoje o
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importante é o transporte de cargas, 1 importancia do local para a populagéo e o
transporte de passageiros.

Referente as respostas da EMEF Dorothildes, 14 responderam que
atualmente a importancia do local se deve ao museu, 8 ndo responderam, 6 que o
local ndo é mais importante, 6 responderam que é para o transporte de cargas, 4
que é importante para meio de transporte, 4 que hoje € um importante patrimdnio
histérico para a populagdo, 1 que a importdncia se deve por sua beleza
arquitetdnica, 1 que continua em funcionamento, 1 que € o desenvolvimento de
empregos, 1 ndo tem importancia, pois estd abandonada, 1 respondeu que hoje
para a populagdo e um local de passeio.

Referente as respostas da EMEF Racanello, 13 responderam que a
importancia hoje € para a populagao e o transporte de cargas, 13 que o local hoje
€ 0 museu, 5 responderam que o lugar ndo tem importancia, 1 que a importancia do
local atualmente é a alimentacéo, 1 que seria distribuicdo de combustivel, 1 que nao
tem importancia e hoje esta abandonado, 1 que € museu e comércio local.

E notério, verificando as respostas dos alunos, dentre as trés escolas
pesquisadas, que os estudantes da mais préxima, e da mediana distancia a Estacao
Ferroviaria, sabem sobre a existéncia do Museu. Notamos ainda um elevado
numero de respostas dos alunos, que demonstram a questdo da categoria da
Estagdo Ferroviaria como fungao utilitaria, pois destacam o transporte de cargas.
Percebemos que na EEMEF Dorothildes, alguns alunos narraram em suas

respostas, a questao de ser um patrimonio histérico.

4.1.3.3 Analise da questdo 5.3: Escreva abaixo: o que mais vocé sabe sobre este

local

Na pergunta 5.3 objetivamos ampliar a coleta de saberes que os alunos

poderiam ter sobre o lugar.

Quadro 16 - Respostas de alguns alunos.
EMEF Paulo Freire “Hoje esta um pouco abandonado.”

“Néo sei muito, mas a minha avoé conta que era muito gostoso ir de trem
a séo Paulo.”
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EMEF Dorothildes B.|"Local um pouco abandonado, pouco explorado por pessoas.”
Gongalves )
“E um patriménio publico, cultural.”
EMEF Adelaide P.["E um lugar histérico e de muito valor para a nossa cidade.”
Racanello
“Neste local ha também a Casa da Memdria e o Museu Histérico de
Ourinhos.”
Fonte: produzido pela autora.
Grafico 34 - Respondentes EMEF Paulo Freire.
5.3 — Escreva abaixo: o que mais vocé sabe sobre este local.
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Grafico 35 - Respondentes EMEF Dorothildes Bononi.
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Grafico 36 - Respondentes EMEF Racanello.
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Fonte: produzido pela autora.

Referente as respostas da EMEF Paulo Freire, 3 ndo responderam, 2 nao
souberam responder, 1 respondeu que sabe que atualmente funciona um museu
municipal no local, 1 respondeu que atualmente € um terminal.

Referente as respostas da EMEF Dorothildes 12 responderam que
atualmente funciona um museu, 10 ndo souberam responder, 9 ndo responderam, 5
responderam que atualmente funciona como transporte de cargas, 2 responderam
ser um importante meio de transporte, 2 que os familiares viajavam de trem em
algum momento, 2 que tém conhecimento que o local atualmente é um patriménio
histérico, 2 que quando veem o trem passar pela cidade ele apita em sinalizagao, 1
que ali se encontra uma ferroviaria, 1 que a ferroviaria ja foi uma lugar muito
importante, 1 que hoje o local se encontra abandonado, 1 que conhece a data da
fundacdo da ferroviaria (31 de dezembro de 1908), 1 respondeu que hoje o local
nao estd aberto para todos, 1 respondeu que tem conhecimento que nos
interiores da antiga ferroviaria hoje opera um motel.

Referente as respostas da EMEF Racanello, 18 responderam que sabem

que ali hoje opera um museu, 6 ndo souberam responder, 3 que antigamente esse
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local ja foi mais movimentado, 2 que este € um local de patriménio publico, 1
respondera que o local até os dias de hoje traz beneficios para a cidade, 1 que o
local funciona para distribuicdo de combustivel, 1 ser um local de transporte ainda
nos dias de hoje, 1 ser um local de patrimdnio publico nos dias de hoje, 1 que hoje
estd funcionando um restaurante no local, 1 que era bom viajar de trem
antigamente, 1 que antes servia de moradia para os funcionarios da ferrovia, 1 se
tratar de um armazém, 1 que antes o local era uma estacdo de trem, 1 que so
conhece o local através das historias que algum familiar apresentou para elas, 1 que
antes o local era usado para transporte de passageiros e cargas.

Nesta questdo, notamos que em todas as escolas ha criangas que relatam
que sabem mais sobre este local, uma grande quantidade de alunos respondeu que
€ um museu, a palavra patriménio histérico também aparece com maior frequéncia,
mas de forma pontual, sem articulagbes com um processo de formagado do museu
ou de transformacgao do lugar.

Sabemos que a relagao entre museu e lembranga ndo € uma associacao que

a crianga faz sozinha.

4.1.3.4 Analise da questado 5.4: Quem te contou?

Na pergunta 5.4 foi questionado quem contou, relatou, narrou alguma
memoria, lembranga ou informagdes sobre o local apresentado. O objetivo era
identificar de onde ou, mais precisamente, quem sao os sujeitos com os quais as

criangcas mais aprendem sobre o passado.

Quadro 17 - Respostas de alguns alunos.

EMEF Paulo Freire “Minha mae me contou.”
“Foi meu pai.”
EMEF Dorothildes B. Gongalves “O homem que trabalhava no centro de convivéncia.”

“Minha mée, que ouviu a histéria da mae dela.”
EMEF Adelaide P. Racanello “Foi a minha professora da minha outra escola”

“Eu vi pessoalmente quando fui em passeio da escola”.
Fonte: produzido pela autora.
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Grafico 37 - Respondentes EMEF Paulo Freire.

5.4 — Quem te contou?
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Grafico 39 - Respondentes EMEF Racanello.

Pergunta 5.4
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Fonte: produzido pela autora.

Referente as respostas da EMEF Paulo Freire, 4 ndo responderam, 1
respondeu que as informagdes que ela obteve para a pergunta anterior veio da méae,
1 que ninguém as contou sobre as informagdes que ela respondeu anteriormente, 1
qgue o pai contou sobre as perguntas respondidas no questionario anterior.

Referente as respostas da EMEF Dorothildes, 12 responderam que
obtiveram as respostas através de relatos da mé&e, 7 nado responderam, 5 que
ninguém lhes contou sobre, 4 que obtiveram as informagdes através dos
professores, 3 que conseguiram através de uma pesquisa na internet, 3 que obteve
através de sua avod, 2 conheceram através da pesquisa que estamos fazendo, 2
conheceram através dos avés, 2 responderam que sabem através dos pais, 1 que
foi ensinado na escola, 1 que conhece através da sua irma, 1 que os avos
informaram, 1 que conhece através dos relatos de uma tia, 1 na escola, 1 que
conhece do relato de um funcionario do centro de convivéncia, 1 que ndo conhece,
1 ndo soube responder 1 respondeu que sabe através do avd, 1 respondeu que
conhece através dos pais.

Referente as respostas da EMEF Racanello, 10 responderam que tém
conhecimento através do que foi ensinado pelos professores, 8 que
aprenderam com os pais, 6 que conhecem através de uma visita pela escola, 4 que
nao aprenderam com ninguém, 4 que aprenderam com o pai sobre as perguntas

apresentadas, 3 que aprenderam com a mae sobre a estagcao, 4 que aprenderam



127

sobre a estacdo com o avd, 1 que teve relatos vindos da avd, 1 nédo
respondeu, 1 respondeu que nao foram apresentados a esses conhecimentos.

Notamos nas respostas das escolas que uma grande parte dos alunos
obtiveram informagcbées com a mé&e ou os pais. Percebemos que na escola
Dorothildes, os professores ja aparecem como pessoas que ensinam sobre o local,
como também aparece que a escola levou os alunos para visita-lo.

E perceptivel a diferenca na escola mais proxima a Estacdo Ferroviaria, pois
na EMEF Racanello, a mae ja ndo é mais a narradora, mas € visivel que os
professores ja proporcionam informag¢des sobre o local, ja foram visita-lo. Talvez,
aqui auxilie neste conhecimento a proximidade da escola do local questionado,

como também aponta para uma condi¢ao familiar diferenciada.

4 1.4 Analise da Questio 6

Analisaremos agora o bloco das questdes 6 (seis), composto por 5 (cinco)
questionamentos referentes ao Centro de Convivéncia, que é um local que fica
proximo a Estacdo Ferroviaria, na qual antigamente os funcionarios da Estacao
moravam. Deixemos claro que ainda existem algumas casas que se encontram em
frente a Estacdo e que residem pessoas, mas ndo mais funcionarios. A
intencionalidade da questao 6 foi apresentar um local que fica no centro da cidade,
que € um Patrimonio Historico, e solicitar para que respondessem sobre os saberes

sobre o local e tecerem comentarios.

Pergunta: 6 - Agora observe a foto abaixo, a qual é de um lugar bem conhecido e
fica no centro da cidade, perto da Estagcado Ferroviaria de Ourinhos. Foi construido
em 1926 e atualmente é conhecido como “Centro de Convivéncia”. Vocé sabe por

que estas casas foram construidas?



Figura 7 - Centro de Convivéncia.

100 Anos Qurinhos | @JornalBiz
Fonte: Disponivel em: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Centro_de_Conviv
%C3%AAncia_Jornalista_Benedito_da_Silva_Eloy.jpg. Acesso em: 4 set. 2021.

Na pergunta 6 temos:

Quadro 18 - Respostas de alguns alunos.
EMEF Paulo Freire “Néo sei.”

“Néo sei essa pergunta, nem eu, nem meus pais sabemos responder.”

EMEF Dorothildes B. | “Sim, minha avé disse que era de pessoas que trabalhava na estagcado
Gongalves ferroviaria.”

“Eu acho que foram feitas como moradias.”
EMEF Adelaide P. | “Sim, eram as residéncias dos funcionarios das ferrovias.”
Racanello

“Serviam de moradia para funcionarios da estrada de ferro
sorocabana.”
Fonte: produzido pela autora.
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Grafico 40 - Respondentes Paulo Freire.

Vocé sabe por que estas casas foram construidas?
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Grafico 42 - Respondentes EMEF Racanello.
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Referente as respostas da EMEF Paulo Freire, 8 ndo respondeu, 1 nao
souberam responder.

Referente as respostas da EMEF Dorothildes, 17 responderam
negativamente, 14 que se trata das casas dos funcionarios da ferroviaria, 8 nao
responderam, 3 responderam ser um local de atividade e lazer para a populagao que
ali vivia, 1 que foi construida para beleza arquitetdnica, 1 ser a bilheteria da
ferroviaria, 1 ser o centro, 1 que ali seria a ferroviaria, 1 que ali estaria o museu, 1
respondeu que as casas sao um patriménio historico, 1 que as casas eram um
hotel, 1 que se trata de fonte de pesquisa e artesanato da cidade.

Referente as respostas da EMEF Racanello, 17 responderam que seria
moradia para os funcionarios da ferrovia, 16 responderam nao sabiam para que
foram construidas as casas, 4 que se trata da moradia das pessoas que viviam ali, 2
que as casas foram construidas para promover atividades de familia, 2 que sabem o
porqué as casas foram construidas ali, 1 que as casas foram construidas para
transporte, 1 ser um centro de convivéncia para os que ali moravam, 1 que as
casas foram construidas para biblioteca, 1 respondeu que as casas foram

construidas para o museu.
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Percebemos que na escola mais distante da Estacdo, nenhum dos alunos
soube, comentou ou descreveu algum saber referente ao Centro de Convivéncia.
Mas um grande numero de respostas de alunos na escola mediana e na mais
proxima responderam que sabiam que as casas foram construidas para moradia dos
antigos funcionarios da Estagdo Ferroviaria, mas apenas um aluno da EMEF
Dorothildes e um da EMEF Racanello, descreveram como Patriménio Histérico, e
um indice de muitos alunos das trés escolas, que ndo sabem nada sobre as

casinhas do Centro de Convivéncia.

4.1.4.1 Andlise da questdo 6.1: Por que sera que elas foram restauradas

(reformadas mantendo os detalhes da versao original)?

Na pergunta 6.1 foi questionado por que foram restauradas as casinhas do
Centro de Convivéncia, com o objetivo de fazer que o aluno discorresse os saberes
e 0 porqué e para que se restaurava, se conservava seguindo a versao original de

casinhas tao antigas.

Quadro 19 - Respostas de alguns alunos.
EMEF Paulo Freire “Para ficar mais bonita.”

“Melhorar o Centro de Convivéncia.”
EMEF Dorothildes B. Gongalves | “Para se tornar um patriménio histérico.”

“E para lembrar do passado.”
EMEF Adelaide P. Racanello “Para conservagéo, por se tratar de um patriménio historico.

2

“Porque foi transformado em patriménio histérico.”
Fonte: produzido pela autora.




Numero de respostas

Numero de respostas

132

Grafico 43 - Respondentes EMEF Paulo Freire.
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Grafico 45 - Respondentes EMEF Racanello.

Pergunta 6.1

Numero de respostas
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Fonte: produzido pela autora.

Referente as respostas da EMEF Paulo Freire, 4 ndo responderam, 1
respondeu que foi deixado assim para que fosse aprendido, 1 que foram deixadas
assim para ficarem mais bonitas e conhecidas, 1 que foram deixadas assim para
melhorar a convivéncia, 1 que foram deixadas assim para uso comum, 1
responderam por se tratar de um lugar histérico.

Referente as respostas da EMEF Dorothildes, 29 responderam que por se
tratar de um patrimdnio histérico e que foi deixado com sua arquitetura original, 11
nao responderam, 6 ndo souberam responder, 2 responderam que por se tratar de
uma beleza arquitetdnica foi mantida a sua originalidade, 1 que foi deixado assim
pela modernizacdo, 1 respondeu que foi feita a reforma apenas para melhorar a
infraestrutura.

Percebemos que na EMEF Dorothildes, a questdo de ser um patriménio
histérico € bem significativo, pelo numero de alunos que responderam, talvez
porque os alunos ja tém uma nog¢ao de quando o cuidado é vinculado a construgao.
Se pensarmos no caso da Estagao Ferroviaria, talvez porque ela tem a fungao do
trem, a fungao de utilidade, por ela nao ter tido este cuidado de restauro, ela ndo é
entendida como Patrimdnio Histérico.

Referente as respostas da EMEF Racanello, 28 dos alunos responderam

que por serem patrimdnios histéricos, elas mantiveram sua originalidade, 10 que foi
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feita a restauracado para manter a construcao intacta, 2 ndo souberam responder, 1
respondeu que foi feita a reforma por causa do espaco de alimentacao, 1 ser feitas
para serem um local de atividades para os idosos, 1 que foram feitas as reformas
para pessoas sem moradias poderem habitar o local, 1 que foram feitas as reformas
por serem bonitas.

No caso da EMEF Racanello, também € visivel o numero de alunos que
responderam que € um Patrimbénio Historico. Percebemos que faz uma grande

diferenga deste cuidado da cidade no entorno do patriménio.

4.1.4.2 Analise da questao 6.2: Quais elementos estdo presentes na foto que nao

podemos ver?

Na pergunta 6.2 foram questionados quais os elementos na foto
apresentadas que nao podemos ver. Na realidade, a intencionalidade da questao
foi fazer com que o aluno imaginasse, pois a ideia do ndo podermos ver € um
recurso da imaginacdo. Novamente o objetivo da questdo é coletar informacgdes
espontaneas que a crianga elabora do lugar para que possamos fazer uma analise

se o0 aluno compreende o conjunto de foto e possibilite formular suas respostas.

Quadro 20 - Respostas de alguns alunos.
EMEF Paulo Freire “Néo sei responder.”

“N&o entendi essa pergunta.”

EMEF  Dorothildes B. “Sentimento, cheiros, etc.”

Gongalves
“Sao as lembrangas dessa época.”

EMEF Adelaide P. Racanello “Estao as histérias das pessoas que construiram e trabalhavam
na ferrovia.”

“A histéria de muitas vidas vividas ali.”
Fonte: produzido pela autora.
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Grafico 46 - Respondentes EMEF Paulo Freire.
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Grafico 48 - Respondentes EMEF Racanello.

Pergunta 6.2
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Fonte: produzido pela autora.

Referente as respostas da EMEF Paulo Freire, 4 ndo responderam, 1
respondeu que um elemento que ndo se pode ver nas imagens sdo as arvores, 1
gue nao se pode ver as pessoas na imagem apresentada, 1 que nao se pode ver o
centro de convivéncia, 1 que nao se pode ver nem cores, devido ser uma foto em
preto e branco e também néo se pode ver pessoas nessa imagem.

Referente as respostas da EMEF Dorothildes, 11 ndo responderam, 6 néo
souberam responder, 6 responderam nao poderem ver os interiores das casas da
imagem, 4 nao verem arborizacdo no local da imagem apresentada, 2 nao
conseguiram visualizar a populagdo nessa imagem, 2 ndo conseguiram ver as
cores das casas devido a foto ser antiga, 2 ndo conseguiram visualizar a historia
das pessoas que moraram nas casas, 2 nao conseguiram visualizar as casas, 2 nao
visualizaram outros elementos, 2 que ndo conseguiram visualizar sentimentos e
cheiros da imagem apresentada, 1 ndo visualizou a ferrovia, 1 ndo conseguiu
visualizar a agua e o ar nesta imagem, 1 que nao visualizou os arquivos de fotos
histdricas, 1 respondeu que nao visualizou a biblioteca, casa do artesdo e o museu.

Referente as respostas da EMEF Racanello, 9 n&o conseguiram visualizar
pessoas na imagem apresentada, 8 responderam nao conseguirem visualizar o

interior das casas, 4 nao conseguiram perceber as historias das pessoas que
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moraram nessas casas, 4 nao souberam responder, 3 responderam estar em
auséncia a vegetacdo, 2 nao conseguiram visualizar como esse lugar era
antigamente, 2 ndo entenderam a pergunta, 1 n&o visualizou as casas reformadas,
1 ndo notou detalhes especificos de cada casa, 1 ndo respondeu.

Percebemos que esta questao foi de dificil entendimento para a maioria dos
alunos, mas quando vemos a resposta da EMEF Racanello, sobre os alunos nao
perceberem as histérias das pessoas que ali moraram, € visivel que alunos notam
que ha vida naquele lugar, que ha lembrangas de outras pessoas que ali moraram,
que é importante para os que ali viveram.

A dificuldade de os alunos fazerem este movimento de reflexdo é perceptivel,
talvez porque nunca foi trabalhado sistematicamente nas escolas, este olhar para
além do que se pode ver, através dos elementos, lugares, vestigios, lembrancgas
de um lugar passado.

Como diz o autor Lowenthal (1998, p. 15): “O conhecimento de todas as
atividades humanas passadas s6 € possivel através do conhecimento dos seus
vestigios”. Na realidade o aluno s6 comega a construir relacdo de um lugar
(patrimbnio), objeto do passado, quando sao construidos estes saberes sobre o
passado e a histéria das cidades é fundamental para estes ensinamentos.

Como cita Siman (2008, p. 262),

A histéria das cidades é um lugar, por exceléncia, dos caminhos
labirinticos, mesmo as cidades modernas. Os sinais do passado que
o ligam ao presente, além de estarem na memdéria dos seus velhos
moradores, podem estar em algumas poucas casas, edificagcdes
(pontes, passarelas, ruas estreitas e sem saida) que resistiram as
rapidas exigéncias do progresso.

Quando falamos sobre um lugar, nos remetemos a ideia de vinculos que nos
agregam ao espago no qual vivemos. Os lugares eleitos como patriménio histérico
de uma determinada cidade sao espagos importantes e interferem nos vinculos que

sdo estabelecidos com o passado.

4.1.4.3 Andlise da questao 6.3: Vocé conhece outros lugares aqui em Ourinhos que

foram restaurados?
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Na pergunta 6.3 foi questionado se o aluno conhecia outros lugares
restaurados, com a intencionalidade de associarem a existéncia de outros

patriménios histéricos na cidade.

Quadro 21 - Respostas de alguns alunos.

EMEF Paulo Freire “Ndo, ndo conhecgo outros lugares em Ourinhos que
foram restaurados.”

“O terminal.”

EMEF Dorothildes B. Gongalves “A antiga estacao ferroviaria.”

“Sim, a Igreja Matriz da cidade de Ourinhos.”

EMEF Adelaide P. Racanello “A Catedral e a Casa dos Ingleses.”

“O Teatro Municipal.”

Fonte: produzido pela autora.

Grafico 49 - Respondentes EMEF Paulo Freire.

6.3- Vocé conhece outros lugares aqui em Ourinhos que
foram restaurados?
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Referente as respostas da EMEF Paulo Freire, 4 ndo responderam, 2
responderam que nao conhecem outro local, 1 que desconhece outro lugar que
tenha sido restaurado, 1 respondeu positivamente que outro local que eles
conhecem € o terminal.

Referente as respostas da EMEF Dorothildes, 19 ndo conhecem outro lugar
que tenha sido restaurado, 9 nao responderam, 5 responderam afirmativamente que
conhecem outro local e apontam que a igreja catedral seja um desses locais, 2 a
capela Santa Maria, 2 a Casa dos Ingleses, 2 a casa do Papai Noel, 2 a Praga Mello
Peixoto, 1 a Casa dos Ingleses e a Biblioteca Municipal, 1 a casa onde mora, 1 o
Cine Ourinhos, 1 que o comércio da familia foi um, 1 o Teatro Municipal, 1 o terminal
de 6nibus interurbano, 1 a Praga Mello Peixoto.

Referente as respostas da EMEF Racanello, 26 responderam negativamente
que nédo conhecem nenhum lugar que tenha sido restaurado, 4 que conhecem a
casa dos ingleses, 3 a Igreja Catedral, 3 responderam a Praga Mello, 2 a Ferroviaria,
1 a biblioteca municipal, 1 o centro de convivéncia, 1 o comércio, 1 respondeu a
Casa dos Ingleses e a Igreja Catedral, 1 a praca Mello Peixoto e a Igreja Catedral, 1
simplesmente que sim, 1 o teatro.

Percebemos que a minoria dos alunos cita alguns lugares que sao patriménio
no municipio, como a Catedral, o Teatro Municipal, mas a grande maioria das
respostas dos alunos em todas as escolas pesquisadas, citam alguns lugares
reformados como restaurados, talvez porque nao tenham o conhecimento da

diferenca de reformar e restaurar.

4.1.4.4 Analise da questao 6.4: Vocé sabe por que este lugar foi restaurado?

Na pergunta 6.4 foi questionado por que o local se restaura, com a

intencionalidade da percepgao de se manter caracteristicas arquitetdnicas originais.

Quadro 22 - Respostas de alguns alunos.
EMEF Paulo Freire “Néo sei responder.”

“Por ser um local importante.”
EMEF Dorothildes B. Gongalves “Por ser um patriménio histérico.”

“Porque faz parte da histéria de Ourinhos”
EMEF Adelaide P. Racanello “Pelo mesmo motivo de ser patrimbnio histérico”.
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“O Teatro Municipal.”

Numero de respostas

Numero de respostas

Fonte: produzido pela autora.

Grafico 52 - Respondentes EMEF Paulo Freire.

6.4 -Vocé sabe por que este lugar foi restaurado?
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Grafico 53 - Respondentes EMEF Dorothildes Bononi.
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Grafico 54 - Respondentes EMEF Racanello.
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Fonte: produzido pela autora.

Referente as respostas da EMEF Paulo Freire, 3 ndo responderam, 2 que
nao sabem, 1 que a restauracao foi feita para melhor acomodar os animais e para a
populagao ter acesso.

Referente as respostas da EMEF Dorothildes, 24 responderam em
negativa, pois ndo sabiam o porqué das restauragdes, 10 que estas restauragdes
foram feitas para preservar a memoaria histérica do municipio, 9 ndo responderam, 3
pois estavam precisando de algumas reformas no local, 2 para manter as belezas
arquitetbnicas dos locais,1 que foi para ganhar mais espago, 1 que foi para
receber o Papai Noel, 1 respondeu que foi para sediar a Secretaria da Cultura.

Referente as respostas da EMEF Racanello, 15 responderam em negativa
que nado sabem o porqué de terem ocorrido as restauragdes, 10 por ser um
patriménio publico, 10 que foi para a preservagdo, 5 que foi para ter uma
revitalizacdo do local, 1 que foi para moradia, 1 por ser a primeira igreja de
Ourinhos.

Percebemos que nas escolas todas tem um indice elevado de alunos que
nao sabem responder o porqué da restauragcdo. Mas, mesmo assim, tem um
indice elevado de alunos na escola mais proxima (EMEF Racanello), que a

considera patrimoénio publico, por isto recebeu a restauracgao.
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4.1.5 Analise da Questao 7

Pergunta 7: Dos lugares observados nesta pesquisa, qual deles corre o risco de

desaparecimento? Justifica a sua resposta.

Na pergunta 7, foi questionada a intencionalidade de saber a opinido dos
alunos, sobre qual dos patriménios apresentados correm o risco de
desaparecimento, por serem demolidos ou por cair em esquecimento da memoria

dos cidadaos.

Quadro 23 - Respostas de alguns alunos.

EMEF Paulo Freire “Néo sei.”

“A Estacao Ferroviaria de Ourinhos.”
EMEF Dorothildes B. ‘A Estagcado Ferroviaria, porque estamos dando cada passo pra
Gongalves modernidade e ndo vamos precisar mais de trens para transportar

algo e entdo aquele lugar pode ficar de lembrancga.”

“Eu acho que seria o CENTRO DA CONVIVENCIA, porque a praga
Mello Peixoto é bastante conhecida em Ourinhos e a Estagéo
Ferroviaria e a Melo Peixoto ja existe ha bastante tempo. Entdo, eu
acho que o CENTRO DA CONVIVENCIA corre o risco de
desaparecimento”

EMEF Adelaide P. “Estacéo ferroviaria, porque ndo é mais utilizada como antes.”
Racanello

“A estagao ferroviaria, porque estao querendo tirar ela da cidade.”
Fonte: produzido pela autora.

Grafico 55 - Respondentes EMEF Paulo Freire.

7 — Dos lugares observados nesta pesquisa, qual deles corre o
risco de desaparecimento? Justifica a sua resposta.
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Grafico 56 - Respondentes EMEF Dorothildes Bononi.
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Grafico 57 - Respondentes EMEF Racanello.
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Referente as respostas da EMEF Paulo Freire, 5 ndo responderam, 2 que

nenhum dos lugares mostrados corre riscos,

1 que de todos os lugares

apresentados o que ele acredita estar em risco seja a Estagdo de Ferroviaria de

Ourinhos.

Referente as respostas da EMEF Dorothildes, 21 responderam que dos



145

lugares apresentados o que sofre esse tipo de risco seja a Ferroviaria, 11 nao
responderam, 6 ndo souberam responder, 5 que o centro de convivéncia corre
o risco de desaparecer nos proximos anos, 2 acreditam que 0 museu corre risco
de desaparecer, 2 responderam que nenhum local sofre riscos, 1 respondeu que
todas as citadas correm o risco de desaparecer algum dia.

Referente as respostas da EMEF Racanello, 24 acreditam que a Estacgao
Ferroviaria corre algum risco de desaparecer nas proximas geracdes, 8 que nao
correm nenhum tipo de risco, 6 que o centro convivéncia sofre riscos de
desaparecer nos proximos anos, 2 responderam que nao pode desaparecer, 2 nao
responderam, 1 ndao soube se alguma das apresentadas corre o risco de
desaparecimento, 1 acredita que todas as citadas correm algum risco de
desaparecimento.

Percebemos nas respostas que a grande maioria cita que a Estacdo
Ferroviaria e o Centro de Convivéncia podem desaparecer.

Partimos do principio de que as escolas nao trabalham, mas em algumas
respostas que de alguns aspectos percebe-se que sdo ensinados, porque os alunos
narram que foram visitar, elas tém o conceito de patrimbnio. Pensando assim, a
forca da cidade é tdo grande, do trajeto que o aluno faz, da proximidade com o local
(patrimbnio) pesquisado, que mesmo nao estando em materiais didaticos oferecidos
para os alunos, vemos que este conteudo bate na porta para ser ensinado, tanto
que na presenca fisica do prédio pesquisado, percebemos a evidéncia dos
conhecimentos nas duas escolas mais proximas.

E notério que a escola mais distante é a que tem os maiores indices de néo
conhecimento, e ressaltamos a importancia de isto estar firmado no curriculo do

municipio.
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5 CATEGORIAS

PROPOSTA PARA CATEGORIAS

Neste capitulo serdo apresentadas e discutidas as categorias elaboradas a
partir dos dados advindos do questionario aplicado aos alunos dos 5° anos
(Apéndice A) das trés escolas pesquisadas. E fato que s6 conseguimos chegar a
essa ultima etapa da pesquisa porque passamos pelas fases anteriores, ja descritas
nas segdes precedentes.

A pergunta central de nossa pesquisa, como ja destacado, foi: quais os
saberes que os alunos do 5° ano formulam sobre a Estagao Ferroviaria de Ourinhos
e como estes sdo construidos? Apos exaustivo estudo vertical das respostas
advindas por meio do questionario, estudo este embasado no que se almeja para o
ensino e a aprendizagem da Histdria, mais especificamente no campo do estudo das
cidades e seus patrimbnios, explanadas na se¢do quatro, com a analise de cada
questdo em suas singularidades e circunscritas as escolas, identificamos as
categorias que se despontaram, e por meio das quais podemos explicar os saberes
das criancas sobre a Estacao Ferroviaria de Ourinhos.

Visualizamos que sao trés as categorias que se despontam quando tratamos
os dados de forma horizontalizada, estratégia utilizada quando o objetivo ndo é
compreender as diferencas das respostas dos alunos, mas sim identificar as
semelhangas e repeticbes que possibilitam a constru¢ao das categorias. Assim, é
preciso deixar claro que as categorias sao resultantes de um exercicio analitico, pois
as mesmas nao estdo explicitas nas respostas dos sujeitos.

Deste modo, a partir de um exercicio de generalizagdo, ultimo passo da
pesquisa, podemos entender os saberes que os alunos elaboraram sobre o
patriménio em questao, a Estacao Ferroviaria de Ourinhos, a partir de trés légicas
explicativas: a légica do uso (funcado utilitaria), a légica da memoria (fungdo do
espaco de memodria) e a logica do patrimbnio (preservagao).

Deixemos claro que o termo utilizado como légica deriva do sentido do
desenvolvimento do conhecimento l6gico. Segundo Piaget (1978) € uma construgao
que resulta da agdo mental da crianga sobre o mundo.

A pesquisa propiciou conhecer que ha uma sequéncia a partir da qual a

escola pode atuar, assunto que sera retomado na conclusédo, pois estamos a tratar
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de um pensamento que dialoga com aprendizagens escolares referentes a ideia de
patriménio, de memaria, ainda que muitas familias participem destes ensinamentos.
Convém pontuar que, ao identificarmos os saberes das criangas, ndo se trata de
classificar em um pensamento mais ou menos elaborado no sentido da
aprendizagem, mas sim de acusar que ha diferengas, principalmente quanto as
operacgdes relacionadas as nogdes temporais no que se refere ao quanto o passado,

presente e futuro sdo chamados pelos alunos na composigcao de suas respostas.

Quadro 24 - Criacao das categorias.

Categorias Légica do uso Légica da memoria Logica do patrimoénio
(fungao utilitaria) (fungao do espago (funcdo da
de memédria) preservacgao)
Tipologias de Progresso Lembrancgas Conservagao
Respostas Mudanca Vivéncias Restauracao
Movimentagéao Passado Visitas
Desenvolvimento Historia das Pessoas Relatos
Geracao de empregos Museu
Evolugéo Acéo na escola
Transporte Abandono
Melhora na infraestrutura Desvalorizagao

Fonte: produzido pela autora.

Passaremos a seguir aos desdobramentos de cada uma das categorias,
estabelecendo um diadlogo com a discusséo tedrica, a qual ja foi apresentada no
texto, e também abordaremos algumas inferéncias sobre a relagcdo entre estas
categorias e o processo de se ensinar sobre patrimdnio e a forma de como a escola

se apropria destes conteudos.

5.1.1 O Uso da Categoria: Logica

A categoria relacionada a légica do uso foi construida a partir das respostas
das criangas que indicam a fungao utilitaria do prédio, ou seja, para aquilo que o
prédio serve no presente. Respostas que indicam as tipologias: progresso,
mudanga, desenvolvimento, geracdo de empregos, evolugdo, melhora na
infraestrutura, movimentacao e transporte, sobre o fluxo de pessoas, a evolucéo da
cidade, a melhora do comércio da cidade com a chegada do trem, etc. Tais saberes
aportam as agdes visiveis, concretas, que a crianga tem via acesso ao transitar pela

cidade, independentemente de ser ou ndao acompanhada pela escola ou familiares,
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pois quando ela vé este movimento, ela estabelece e elabora um saber sobre a
Estacao.

Considerando os limites que a pesquisadora assumiu ao selecionar os
autores, nos ancoramos, por conseguinte, em analisar tal categoria a partir da
importancia que as autoras Cooper (2012) e Hipdlide (2009) conferem ao passado;
Urban e Luporini (2015), sobre a importancia da compreensdo do documento
historico; e do patrimdnio e Fonseca (2009), sobre a histéria local e do cotidiano e as
historias de vida.

Partindo do olhar de como a crianga pensa o lugar a partir da légica do uso, é
perceptivel a fungao utilitdria do mesmo, sendo respostas que remetem ao
progresso, as mudangas do espaco, a melhora na infraestrutura, as mencgbes de
elementos como evolugdo, modernizagéo, desenvolvimento e geragdo de empregos.
De uma forma geral sdo respostas nas quais o aluno estabelece uma ligacdo com a
economia, na questao da evolugao da cidade, da modernizacéao.

Sabemos que a cidade e a escola favorecem a logica do uso vinculada ao
progresso, na cidade que cresce, ou seja, a logica do uso € alimentada pelo capital,
sendo que ndo necessariamente a escola precise atuar sobre estes saberes para
gue ocorra tais aprendizagens.

Iniciemos vendo algumas respostas desta categoria:

O antes e o depois, e sua modernizagdo. Inovagéao.

Pode se observar o progresso ao longo do tempo.

Parece que ndo esta mais funcionando a Estacdo Ferroviaria.
Parece que nao é do mesmo angulo, a foto. Na foto atual esta a
Estagdo mais moderna.

Antes era mais simples, e hoje em dia é bem moderno. Progresso.

Que antes as pessoas frequentavam mais esse local. A evolugao de
Ourinhos.

A diferenga da movimentagéo.

A loégica de Uso prossegue a mesma quando se trata de responder sobre o
transporte (cargas e passageiros), pois remetem ao uso da Estacéo Ferroviaria para
transporte de cargas e pessoas?, visto que atualmente atende somente ao transporte

de carga.

8 Em 16 de janeiro de 1999 a Estacdo Ferrovidria de Ourinhos deixou de receber trens de
passageiros.
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Vejamos algumas respostas dos alunos:

A Estagdo ferroviaria antes era muito movimentada, pois era um
importante meio de transporte. Hoje, os trens séo para o transporte
comercial.

Hoje em dia ndo contamos mais com trens de passageiros, somente
trens de carga. E notéria a mudanca da estagdo com uma melhor
estrutura, porém coberta, mas sem viagens de passageiros.

Que atualmente ela é menos movimentada, porque nao existe mais
trem de passageiro, sO de carga.

Os trens pararam de levar as pessoas para os lugares. Agora eles
levam as cargas, e também teve uma reforma.

Que mudou bastante o lugar e que parece que nhao tem mais trem de
passageiros.

A tipologia Melhora da infraestrutura foi elaborada a partir das respostas que
remetem a utilizacado do espaco, fazendo referéncia as mudancas fisicas no prédio
como melhorias. Os alunos associam o presente as modernizagbes, a melhora de
infraestrutura ao progresso, no que se refere ao uso do espaco. E notério que as
criancas olham para aquilo que esta aparente, no caso, a movimentagdo das
pessoas e os saberes relatados vinculam-se ao que se vé, ou seja, ao limite do que
pode ser visto.

Vejamos algumas respostas dos alunos:

A mudanga da estagdo ferrovidria de Ourinhos. Que mudaram
muito nos tempos de hoje.

Que deu uma renovada.

Construgdo de melhorias para o desenvolvimento da fun¢cdo da
estacdo, aléem da pintura que ficou muito lindo.

Que o lugar mudou muito.

Ver a diferengca e mudancas de lugares conhecidos aqui da nossa
cidade.

Primeira foto: um trem, muitas pessoas e duas palmeiras; segunda
foto: um trem e que ela foi reformada.

Que mudou bastante o lugar e que parece que ndo tem mais trem de
passageiros.

A diferenga da movimentagéo.
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Que hoje em dia a ferrovia esta abandonada, mais bonita, porém
sem utilidades.

Na primeira foto tem pessoas que utilizam o transporte de trem. E,
na segunda, ndo tem movimentacdo de pessoas pelo local.

A diferenga no movimento da Estag&o.

Percebemos que nas respostas que demonstram o pensamento do aluno
sobre a Estacdo Ferroviaria, identificadas na categoria a légica do uso, ha um
grande vinculo com o tempo presente, mas identificamos também relagdes ténues
com o passado. As criangas, ao estabelecerem um didlogo temporal, fazem
referéncia ao passado, mas priorizam o tempo presente ao explicar o local por meio
de sua funcao de uso.

A referéncia temporal é apresentada nas respostas, principalmente por meio
das palavras antigamente/antes, ou fazendo referéncia a uma figura familiar mais
velha, mas sempre vinculada a légica do uso (fungao utilitaria) do prédio da Estagao
Ferroviaria.

Vejamos algumas respostas dos alunos:

Antigamente ndo era coberto [...]. Nao tinha estrutura.

Antigamente a estagdo tinha trens de passageiro, mas hoje em dia
SO tem trens de carga.

Antes ndo existia uma area coberta, mas hoje em dia tem, mudou
muito.

Antes as pessoas usavam o trem como meio de transporte e hoje ela
€ usada so para distribuicdo de combustivel.

Sim, antigamente era cheio de gente, era um transporte muito
utilizado por todos.

Minha avé me disse que passou de trem por aqui nos anos 1962-63.

Nao me lembra nenhuma, e do meu avé, que foi dessa época, disse
que o pai dele dava dgua todos os dias para os cavalos.

A autora Cooper (2012) relata a importancia de se estudar o passado.
Conhecé-lo é fundamental para entendermos como vivemos, mas também como a

crianca constroi a temporalidade.
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Conversamos sobre as formas pelas quais o passado foi diferente,
quando vocé era bebé, quando a vové era pequena. Ajudamos as
criangcas a medir a passagem do tempo. A linguagem do tempo é
integral para tal conversa: antes, depois, entdo, agora, ontem,
amanha, na semana que vem. (COOPER, 2012, p. 151).

A autora Hipdlide (2009), sobre esta reflexdo da importancia de aprender e

entender sobre o passado, salienta que

A crianca tem a possibilidade de ampliar os conceitos histéricos ao
conhecer outros tipos de familias de hoje e do passado, diferentes
maneiras de producéao e distribuicdo de riquezas, atribuindo valor ao
trabalho. Nesse processo de aprendizagem ela ocupa o centro das
acbes humanas, sendo instigada a pensar, refletir sobre a
diversidade que compde o seu pais e, mais tarde, o mundo, no
tempo presente e no passado. (HIPOLIDE. 2009, p. 37).

Isto faz-nos refletir que a Historia esta presente no cotidiano e em todo lugar e
serve para entendermos o mundo, fazendo um elo entre o passado e o presente,
auxiliando-nos e ajudando-nos a compreender o hoje.

Cooper, ainda ressalta:

Ajudar a crianga a descobrir sobre o passado, cria oportunidades
para o desenvolvimento de competéncias de linguagem ricas e
complexas, em contextos significativos, que s&o centrais para o
curriculo dos primeiros anos. (COOPER, 2012, p. 155).

Nota-se a relevancia das criangas construirem nocgdes temporais basicas, que
as ajudem a localizar-se e organizar-se no tempo histérico. Ou seja, este tempo
historico ndo pressupde tempos estanques do passado, presente e futuro, mas sim
pressupde um dialogo constante entre estes tempos.

Desta maneira, as criangcas comecam a perceber a existéncia de diferentes
épocas e compreender que o tempo revela transformagdes sociais, mas também
notarem o que permaneceu do passado e o que foi modificado; aprenderem a
organizacao do espaco e vida em sociedade. E o ensino de Historia faz isto, por isto
sua fundamental importancia.

E fato que o passado precise ser um dos primeiros elementos que devemos
conversar com a crianga na escola. Mas a Historia n&o trata s6 do passado, pois ela
€ a escrita elaborada de partes do passado.

Quando as autoras Urban e Luporini (2015) trazem-nos a importancia da
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compreensao do documento histérico e do patrimbnio, citam:

Documento histérico é essencial, porque enquanto testemunho de
memoria coletiva e da Histéria, ndo pode ser entendida como resto,
como sobrevivente de um passado remoto, mas deve ser utilizado
como algo que foi selecionado para ser alvo de indagacéo, analise,
reflexdo, e compreensao de determinado contexto espago-temporal.
(URBAN; LUPORINI, 2015, p. 20).

A vista disto, as autoras fazem-nos entender que se compreendermos a
Estacdo Ferroviaria como um documento a ser lido, podemos entender que as
respostas das criangas que classificamos na categoria logica do uso (fungéo
utilitaria), identificam o prédio, pois sdo capazes de falar sobre este, ndo como um
testemunho de memodria coletiva e da Historia que pode ser entendida como um
sobrevivente de um passado remoto, mas como um objeto, um documento que esta
ao seu alcance, sem necessariamente adensar estas relacdes, tdo bem explicadas
pelas autoras citadas acima.

Destarte, considerando o recorte de autores os quais foram trabalhados nesta
pesquisa, ndo ha referéncias quanto a compreensao do patriménio quanto a sua
l6gica de uso (funcdo utilitaria). Nesse sentido, nossa pesquisa leva em
consideragao esta categoria, que € uma forma de pensar e raciocinar, que a crianga
elabora e que precisa ser identificada e considerada quando ensinamos sobre
patrimoénio. A auséncia de referéncia a respeito nos leva a concluir que estamos a
tratar de um assunto que precisa maiores investigagdes.

Enfim, o que estamos chamando de fungao utilitaria se define quando o aluno
€ capaz de identificar o local e explicar sobre o0 mesmo de forma distanciada da ideia
do patrimdnio, ou seja, esses alunos olham para o prédio da Estacado Ferroviaria de
Ourinhos a partir de seu uso no presente e colocam em destaque a funcao deste no
presente, ainda que estabelecam algumas relagdes com o passado, mas sempre
como contraponto para explicar uma ideia de uso no presente.

A categoria légica do uso (fungado utilitaria) expressa os saberes mais
relacionados ao cotidiano. Sdo aprendizagens originadas na convivéncia com a
familia, no passar na frente do prédio da Estagcédo, em relatos de parentes e amigos,
ou seja, pode se inferir que para construir esses “saberes” da utilidade do prédio,
ndo se faz necessario uma analise reflexiva do prédio enquanto Patriménio

Histdrico, funcao essa que sera tratada na escola.
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Portanto, estas criangas apresentam um entendimento deste documento, que
€ a Estagdo Ferroviaria de Ourinhos, a partir de um olhar focado na ideia de
modernizacao, de progresso, das permanéncias e transformagdes arquitetonicas,
mas o olhar é basico (primario) quanto as categorias de l6gica da memoria e logica
do patriménio, as quais ndo sao visiveis a “olho nu”, ou seja, ndo estdo aparentes na
parte fisica do prédio e, portanto, ndo € visivel para elas. As categorias de légica da
memoria e logica do patriménio exigem um conhecimento social que nao sera
aprendido sozinho, e esta € a logica cientifica no trabalho com o documento que se
espera acontecer na escola.

Percebe-se que se faz necessario um trabalho pedagdgico, uma
aproximacao, convidando estas criangas a darem um passo a mais teorizando esta
reflexdo, a fim de se aproximarem mais da ideia de memoria, de patrimdénio e de
preservacao.

A légica do uso (funcao utilitaria) do patriménio dos prédios, que queremos
trabalhar com o patriménio dentro das escolas, pode ser uma conexao de
aproximacéo do aluno com a cidade, conforme pressupde Fonseca (2009), quando
advoga sobre a importancia da historia local e do ensino de Histéria do cotidiano e

das histérias da vida das criangas, como a autora Fonseca (2009) afirma:

A Historia local e do cotidiano e as historias de vida construidas por
nos fazem parte de uma totalidade. A construgdo humana é bem
maior do que aquilo ao alcance de nossos olhos, e sdo o0s
conhecimentos histéricos sobre outras sociedades que nos permitem
ir além do que podemos ver, a lugares e épocas distantes, em busca
de explicagdes, comparacgdes, referéncias, significados. (FONSECA,
2009, p. 51).

Através disto, proporciona ao aluno construir argumentos para a
compreensao da realidade estudada; produzir sinteses, conferindo significagdo ao
conhecimento construido; e saber justificar as mudancas e transformacdes ocorridas
do passado para o presente, um entendimento de um conhecimento cientifico, para
compreenderem os fatores que levaram a tais mudancas.

Assim sendo, percebemos que a categoria logica do uso (funcgao utilitaria) nao
€ menor perante as outras categorias, visto que a crianca identifica o lugar. Ela
identifica a fungdo social deste lugar, mesmo relacionando as funcgdes

mercadoldgicas (comercial) do espaco. No entanto, ela identifica a funcado, e
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percebemos isto quanto a abordagem, porque o espago é importante.

As criangas ndo avangam para categorias que nao estado ligadas a utilizagao
fisica do espago com fim mercadoldgico especifico, quando o lugar ndo tem mais a
l6gica do uso (funcgdo utilitaria), ou seja, ele pode ser destruido, e despertando a
utilizacado do espaco. Desta forma, se justifica a Iégica da substituicdo constante das
construgcbes velhas, para construgdes novas para abrigarem espagos “mais
utilizaveis”.

Mas a ideia do utilizavel também pode ser remetida apés um trabalho
minucioso sobre a utilizacdo dos espacos, e principalmente as multiplas formas de
se utilizar um espaco de memodria. Essas multiplas formas nao estédo
necessariamente ligadas a légica do uso (fungdes utilitarias) com fins comerciais,
mas relacionadas a funcao de lembrarmos quem somos, de onde viemos, porque
estamos aqui, o que foi feito, que histoéria isto nos conta, ou seja, de pertencimento a
uma cidade.

Por isto, € uma légica do uso (funcao utilitaria) também para a memoaria, mas
nao é neste nivel que as criangas apontam nesta categoria, pois 0s saberes
explicados a partir da légica da memoria ndo sao feitos a partir daquilo que se vé. A
crianga traz um elemento que ndo esta presente visivelmente na forma que ela
responde a questdo, quer seja na lembrangca de seus avds, parentes, ou algo
explicado pela professora.

Concluindo, sobre a categoria légica do uso (fungao utilitaria) e respondendo
a questdo da pesquisa, os alunos do 5° ano demonstram saber que a Estacgao
Ferroviaria de Ourinhos € um lugar que tem uma légica do uso (funcao utilitaria) para
a cidade e seus habitantes, pois apontam a funcdo enquanto transporte comercial,
avancos de infraestrutura; proporciona modernizagao e evolugdo para a cidade,
trazendo sua importancia para o desenvolvimento econémico da cidade.

As criangas explicam seus conhecimentos, que aprenderam por meio de
professores, pelos pais, avés e parentes, e indicam que sabem sobre o assunto por
meio escolar, relatos, passeios proporcionados pela escola, etc.

Vale ressaltar que sdo os primeiros saberes, os elementares, pois a légica do
uso (funcao utilitaria) pode ser compreendida como um alicerce, sendo a primeira
aproximacéo da crianga com um lugar, da maneira que ela interpreta sobre este

lugar, sendo basico como um conhecimento primario.
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5.1.2 Categoria: Légica da Memoria

A categoria relacionada a logica da memodéria (fungdo do espago de memoria)
foi construida a partir das respostas das criancas que fazem referéncias as
lembrangas, as vivéncias, as histérias de quem morava nas casas (atualmente
Centros de Convivéncia®), ou que frequentavam a Estacéo Ferroviaria de Ourinhos.

Sobre este assunto, fizemos algumas reflexdes sobre a ideia do patriménio
relacionada a logica da memdéria (funcdo da memodria no espago), na bibliografia
trabalhada. Por conseguinte, trazemos a autora Cooper (2012), discutindo os
espacgos de vivéncias, a importancia de se descobrir sobre o passado. Trazemos
Fonseca (2009), que advoga sobre a aprendizagem da crianga através das vivéncias
e espacgos de vivéncias. Halbwachs (2006), que reflete sobre memorias de
lembrancgas. E Urban e Luporini (2015), que discorrem sobre o passado vinculado ao
presente.

Partindo do olhar de como a crianga pensa a partir da légica da memoria
(funcdo da memoria do espacgo), é importante destacar que os saberes explicados a
partir da légica da meméria, ndo sao feitos a partir daquilo que se vé. A crianga traz
um elemento que nao esta presente visivelmente na forma que ela responde a
questdo, quer seja na lembranca de seus avos, parentes, ou algo explicado pela
professora.

Os fatos narrados que as criangas trazem nas suas respostas nao estao no
prédio. A logica da memodria (fungcdo do espagco de memdria) esta preservada nas
pessoas, e € pelo contato com as pessoas, que podem ser parentes ou a
professora, que a crianga constréi este cenario em sua mente.

Desta maneira, quando a crianga olha para a Estacao, ela vé a morada do
avd e ela traz em sua mente a histéria que seu avd contou. Iniciemos vendo

algumas respostas desta categoria:

9 Foram casas construidas entre os anos de 1924 e 1925 como moradia dos funcionarios da estrada
de ferro. Por sua importancia histérica e arquitetbnica, os imoveis foram cedidos a Prefeitura
Municipal de Ourinhos e sao administrados pela Secretaria Municipal de Cultura, abrigando a Casa
do Artesdo, a Casinha da Memdria, o Espago do Professor, o Acessa Sao Paulo, o Procon e a
Casinha da Esquina (Centro de Convivéncia), inaugurado em 12 de dezembro de 1996. E um espago
vinculado ao Museu Municipal de Ourinhos, criado para abrigar acervos relacionados a memoaria
ourinhense e disponibiliza-los aos pesquisadores e a todas as pessoas interessadas em conhecer um
pouco mais da histéria da cidade, por meio de um acervo formado por livros, cole¢des de fotos e de
antigas publicagbes, mapas e arquivos audiovisuais.
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Meu bisavé Aquilino Librelato trabalhou na estacao ferroviaria.

Para meu avé, sim, o pai dele era chefe de trem, e a minha vo
era guarda freio.

Nao me lembra nenhuma. Do meu avd, que foi dessa época,
disse que o pai dele dava agua todos os dias para os cavalos.

De uma forma geral foram classificadas na tipologia de respostas da categoria
l6gica da memodria (fungédo do espago de memdria): lembrancgas, vivéncias, passado
e histéria das pessoas.

Vejamos algumas respostas dos alunos:

Para meu avé, sim, o pai dele era chefe de trem, e minha voé
era guarda freio.

Sim, de meu avé que viajava nela. Sim, meu v era maquinista do
trem.

A crianga identifica que este lugar, a Estagdo Ferroviaria de Ourinhos,
preserva, guarda relagdes de familia, relagdes de vida, de um tempo que ndo é mais
o de hoje. Os alunos trazem isto quando sédo questionados sobre o que sabem sobre
o lugar, quais as lembrangas que este lugar traz a sua memoaria. Por isso, a loégica
da memdria (fungdo de memoria do espaco).

Nesta categoria existe muito mais didlogo entre passado e presente do que
na légica do uso (funcao utilitaria), pois ao trazer as lembrangas, o lugar é
identificado a partir de memorias e a fungcao da Estacao Ferroviaria de Ourinhos néo
esta vinculada a uma agéo no presente.

Desta forma, a crianca é capaz de expor seus saberes por meio da lembranca
de algo que aconteceu e que nao acontece mais, como por exemplo: “Ndo tem mais
o bebedouro de agua dos cavalos”, “0 avd nao é mais maquinista”, etc, e essas
lembrancas advém da fala de uma professora, de uma visita realizada pela escola
ao local.

Vejamos algumas respostas dos alunos:

A lembranga de uma visita com minha turma de escola. Sim, meu
v0 era maquinista do trem.

Visitei uma vez, com a escola.
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Percebe-se que as respostas das criangas trazem as lembrangas de uma
cena inexistente no presente, mas elas sdo capazes de reviver esta cena em sua
memoria. Por isto a importéncia da tipologia vivéncias, que esta enquadrada na
categoria l6gica da memoria.

Os espacos de vivéncias aqui descritos pela autora Cooper (2012), fazem-se
necessarios no processo da aprendizagem histérica e a légica de memodria (fungao
do espagco de memoria), faz ativar as memorias que as criangas tém sobre este
local; faz relembrar as lembrangas de algo que aconteceu do passado, ou até
mesmo quando indagados, ouvir dos familiares suas lembrangas. Por isso, a
importancia de se desenvolver a consciéncia do passado para compreender como é
hoje em dia, responder e entender as mudangas e modificagbes que ao longo dos
anos ocorreram.

A autora Cooper (2012) relata que

Desenvolver uma consciéncia do passado, no contexto de nossas
proprias vidas e por meio de estérias sobre o passado mais distante,
€ importante para compreensdo de quem sSOomOS € comoO nosS
relacionamos com os outros. (COOPER, 2012. p. 153).

A importancia de se ter memodrias do passado, lembrangas, inferem
diretamente nas acdes futuras de como elas vao se comportar, sentir, agir e pensar.
Tal € a importancia do valor de respeitar as memorias e as estorias dos individuos,
pois podem mudar uma sociedade.

Cooper (2012), ainda ressalta a importancia de se descobrir sobre o passado,

O passado envolve aspectos da vida humana e descobrir sobre ele
pode ser um processo especifico [..]. O objetivo explicito do
conhecimento e compreensdo do mundo, declara as criancas,
deveria descobrir sobre suas proprias vidas, das suas familias
daqueles ao seu redor. (COOPER, 2012, p. 155).

Isto significa que através dos conhecimentos de compreensdo de mundo,
entendendo e descobrindo sobre suas historias, das memodrias de suas familias ao
seu redor e de suas proprias vidas, através do conhecimento sobre o passado, as
criangas inferem e comegam a ver a importancia de se respeitar as pessoas e seus

olhares individualizados sobre um determinado local, mais em temporalidades
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diferentes. Auxilia a crianga a organizar, sequenciar, respeitar culturas e sentimentos
uns dos outros e amadurecer o desenvolvimento pessoal, social e emocional.

Vejamos algumas respostas dos alunos:

Na imagem antiga, vejo charretes estacionadas na rua de
paralelepipedos, aguardando a chegada dos passageiros. Ja na
imagem de hoje, vejo asfaltos terminados e apenas alguns carros
estacionados e sem movimento algum de pessoas.

A estagdo era um lugar onde as pessoas chegavam de outras
cidades. Um lugar de encontro de familias, amigos, entre outros.

Desta forma, percebe-se que a concepgao de tempo da crianga é ampliada,
por isto a tipologia de resposta vivéncias e a sua importancia da légica da memdria
(funcdo do espago de memodria).

Quando a crianga é capaz de pensar em algo que ela estad vivendo hoje,
considerando a bagagem de vida, o seu passado ou dos seus familiares, as
informacgdes que foram guardadas na memoria, ela tera mais condi¢gdes cognitivas
de tomar decisdes profundas, porque a analise feita num presente continuo nao tem
causalidade.

Assim sendo, considerando a Iégica de memoaria de lembrar sobre o passado,
leva-nos a seguinte reflexao: o que foi vivenciado e deixou “registros”, quer sejam
positivos ou negativos, ficam gravados em nossa memoria, e a légica da memoria
(funcdo da memoéria no espago), € fazer com que a crianga vivencie algo no
presente, se vincule a causalidade, ou seja, a légica da memoria. Leva o sujeito
estabelecer fungdes causais.

Vejamos algumas respostas:

Apenas o Museu, que visitei uma vez, e vi instrumentos indigenas,
maaquinas de escrever, exposicdo de equipamento de revelagao
fotografica, num passeio da escola.

Apenas o museu que visitei com a turma da minha escola que ¢é da
minha época.

Sim, quando eu fui fazer uma visita para ver as pegas antigas.

Percebe-se a riqueza no olhar da crianga quando indagada sobre um local

sobre o qual possui vivéncias e da tipologia de respostas vivéncia da logica da
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memoria executam isto, traz a memoaria existente.

A autora Fonseca (2009) descreve a importancia da utilizagdo destas fontes
(visitas, entrevistas com ex-funcionarios da Estacdo, trazer os familiares que
vivenciaram em outras épocas para contar suas historias, bibliotecas, etc), para a
aprendizagem da crianga através das vivéncias, no Ensino de Historia, nos Anos

Iniciais, no processo pedagodgico, para aprimorar estes saberes:

O professor, no processo pedagdgico, deveria ou poderia incorporar
multiplos saberes e concepgdes construidas durante a socializagéo
da crianga, nas vivéncias da criang¢a (grifo nosso), no mundo vivido
fora da sala de aula, na familia, nos espacos de lazer, nos ambientes
sociais e educativos, etc. (FONSECA, 2009, p. 172-173, grifo nosso).

Esta incorporacdo é fundamental para a formagao da criangca como cidada,
proporcionando a utilizagdo da diversificacdo de fontes e linguagens de ensino e
aprendizagem, usufruindo no caso desta categoria légica da memoria, para
proporcionar a crianga um aprofundamento de um conhecimento cientifico, para
compreenderem e valorizarem os espacos daquilo que é visivel e acessivel a ela.

A autora Fonseca (2009) ainda ressalta esta contribuicdo da utilizacédo da

aprendizagem através das vivéncias e 0 que proporciona a crianga:

A formacéao do aluno/cidadao se inicia e se processa ao longo de sua
vida em diversos espagos de vivéncias (grifo nosso). Logo,
devemos considerar e incorporar, sem culpa e sem medo, diversos
meios, matérias, vozes, indicios que contribuem para a producéo do
conhecimento e aprendizagem histérica. (FONSECA, 2009, 172, grifo
Nosso).

Os espacos de vivéncias aqui descritos pela autora fazem-se necessarios no
processo da aprendizagem historica, e a logica da memoria faz ativar as memorias
que as criangas tém sobre este local; faz relembrar as lembrancas de algo que
aconteceu do passado, ou até mesmo quando indagados, ouvir dos familiares suas
lembrangas. Por isto a importancia de se desenvolver a consciéncia do passado
para compreender como era hoje em dia, responder e entender as mudangas e
modificagdes que ao longo dos anos ocorreram.

Deste modo, a légica da memoria, que nos remete a saberes que a crianga
expressa, construidos na relagdo com as outras pessoas, relatos de seus préprios

familiares, professores, ndo esta no prédio, mas esta preservada nas pessoas e €
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pelo contato com estas pessoas que a crianga constroi este cenario em sua mente.
Assim sendo, para construir esses “saberes” a partir das memdérias dos outros,
aproveita-se os relatos de memdrias do passado para fazerem uma base comum,

como o autor Halbwachs (2006) cita, ao dizer que

Para que a nossa memoria se aproveite da memoria dos outros, néo
basta que estes nos apresentem seus testemunhos: também é
preciso que ela nao tenha deixado de concordar com as memoarias
deles e que existam muitos pontos de contato entre uma e outra,
para que a lembranca que nos fazem recordar venha a ser
constituida sobre uma base comum. Nao basta reconstituir pedaco
por pedaco a imagem de um acontecimento passado para obter uma
lembranca. E preciso que esta reconstituicdo funcione a partir de
dados ou de nog¢des comuns que estejam em nosso espirito e
também no dos outros, porque elas estdo sempre passando destes
para aqueles e vice-versa, 0 que sera possivel se somente tiverem
feito e continuarem fazendo parte de uma mesma sociedade, de um
mesmo grupo. (HALBWACHS, 2006, p. 39).

O autor faz-nos refletir que, através das memdérias de lembrangas (no caso as
memorias dos familiares), a crianga desenvolve o sentimento de pertenga daquele
grupo, daquele espago e local de memoria.

O autor Halbwachs (2006, p. 10) cita que: “a memoria se serve para recompor
uma imagem do passado que concorde em cada época com 0s pensamentos
dominantes da sociedade”.

Sabemos que a aprendizagem é estimulada quando as situagdes apresentam
significancia, com sentimento pessoal, e isto percebemos nitidamente nas respostas
dos alunos. Portanto, estas criangas apresentam um entendimento desta
importancia da memodria, sobre a Estacao Ferroviaria de Ourinhos, a partir de um
olhar sensivel de sentimentos que este local remete. Porém, os saberes
relacionados a logica da memodria ndo remetem necessariamente a logica da
preservacao.

A légica da preservagao inclui a légica da memoria, mas para além dela é
uma fungao que precisa ser trabalhada pela escola, proporcionando o dialogar sobre
o presente, passado e futuro, desenvolvendo este eixo que é fundamental para a
construcao desta conexdo de aproximacao de relacionar o ensino do processo de
cognigao, pois como diz as autoras Urban e Luporini (2015, p. 65) “o passado, de
alguma forma, esta presente no presente”, como no caso desenvolvido nesta

categoria logica da memoria, por isso a importancia de utilizar as memoarias, para a
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aprendizagem e entendimento do passado, presente e futuro.

Cooper (2012) defende sobre a importancia do passado, a qual auxilia as
criangas no desenvolvimento da linguagem, que é fundamental nos primeiros anos
da escolarizagao, e ressalta quando falamos sobre as formas nas quais o passado
era diferente.

Como exemplo, trazemos para este texto uma resposta narrada no
questionario, que obviamente foi realizada a partir da colaboracdo de um adulto,
mas devido a sua significancia e a forma como a familia trabalha com esta
importancia das lembrangas vivenciadas (historias do passado), achamos pertinente

manté-la, pois nos ajuda a refletirmos sobre a importancia da lIégica da meméaria.

Sei que meus bisavés, avds, tios-avos, até minha mae, ja tomaram
frem nessa estacdo. A maioria das viagens eram para Sao
Paulo. Um meio-irm&o da minha avé materna era funcionario da
Rede Ferroviaria, quando os trens eram a vapor, e ele sempre
Jjogava para fora do trem alguma madeira destinada a aquecer a
caldeira quando passava perto da casa dela, e ela recolhia e usava
em seu fogdo a lenha. Minha vo, quando criangca, morava bem
proximo a estacdo e ali havia um pontilhdo que passava por cima da
estrada de ferro para ligar um lado da linha ao outro, possibilitando a
passagem de pedestres quando os trens estavam fazendo
manobras. As vezes ndo se enxergava nada no pontilhdo por causa
da fumacga da chaminé do trem.

Como a autora Cooper (2012) explica, e utilizando este exemplo acima, as
criancas sao cativadas por histérias verdadeiras do passado, nos falam sobre as
pessoas (no caso, histéria dos familiares), sobre este local em questdo, dizem a
forma de vida, como era, fazendo com que a crianga perceba as semelhancgas e
diferencas do passado com o presente, celebrando lembrancas, recordagdes e
memorias.

Desta maneira, para Urban e Luporini (2015), o passado desenvolve na
crianga o dialogo, o pensar historicamente, e a escola faz o papel deste processo de

aprendizagem, como elas citam:

E importante usar “ferramentas” que os historiadores utilizam para
“recriar” o passado. Ou seja, é preciso: saber encontrar e selecionar
os fatos importantes para explicar o presente; organizar os fatos em
perspectiva temporal, mostrando como fatos diferentes acontecem
ao mesmo tempo, no mesmo lugar e por que ocorreram as
mudangas, as permanéncias; construir nossas explicacbes sobre as
relagdes entre passado e o presente, a histéria de outras pessoas e
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a histéria de cada um. Para isso, podem-se usar a escrita, 0 desenho
e outras linguagens que existem; aprender a ler, questionar e
interpretar os documentos que “falam” sobre esses fatos. (URBAN;
LUPORINI, 2015. p.70).

Concluindo, sobre a categoria légica da memdéria (fungdo do espacgo de
memoria), e respondendo a questdo da pesquisa, os alunos do 5° ano
demonstraram saber que a Estacado Ferroviaria de Ourinhos € um lugar que tem a
l6gica de memodria para a cidade e seus habitantes, pois a crianga identifica o lugar,
como demonstrado em muitos relatos.

As criangas trazem memorias, quer sejam pessoais, de familiares, narrando
suas lembrancas (memoarias) que foram construidas, quer por uma visita a escola,
quer seja por passarem em frente ao local e deixou registros gravados em suas
memoaorias.

Vale ressaltar a sua importancia, pois a memdaria pressupde a abstragao, pois
ela presume que a crianga guarda uma informacdo nao existente, através da

imagem mental (lembrangas narradas pelos familiares, visitas, etc).

5.1.3 Categoria: Ldgica do Patriménio

A categoria relacionada a légica do patriménio (funcdo de preservacgéo) foi
construida a partir das respostas das criangas que abarcam as duas categorias, pois
para compreendé-lo, precisamos entender a légica do uso (funcao utilitaria) e a
l6gica da memoria (fungdo do espago de memoria).

Desta forma, esta relagdo das duas légicas referente as ideias de lembrangas,
vivéncias, passado das historias das pessoas que moravam nas casas € bem como
local de preservagao, estimulam a légica do patriménio.

De uma forma geral foram classificadas na tipologia de respostas da categoria
l6gica do patriménio (fungdo de preservagao): conservagao, restauragao, visitas,
museu, relatos, acédo na escola, abandono e desvalorizacao.

Sobre este assunto, fizemos algumas reflexdes sobre a ideia do patrimbnio
relacionada a légica da memodria (fungdo do espaco de memoaria). Por conseguinte,
trazemos Lowenthal (1998), que discorre sobre a importancia do territério do

passado; Cooper (2012) relaciona evidéncias “abstratas” a evidéncias “concretas”;
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Veiga e Silva (2018) evidencia que precisamos do passado para construirmos o
futuro; Urban e Luporini (2015) discorrem sobre a importancia das fontes para
trabalhar com o passado; e Fonseca (2009) relata a importancia da Educagao
Patrimonial e sobre a historia local e do cotidiano.

Partindo do olhar de como a crianga pensa, a partir da légica do patriménio
(funcao da preservacgao), é importante destacar que os saberes explicados a partir
da légica do patriménio, s6 séo construidos, se passaram pela permanéncia da ideia
da memdria, ou seja, as lembrangas, vivéncias registradas na memoaria, sé terédo
significancia se foi desenvolvido um vinculo de aprofundamento.

Podemos dizer que a légica do patrimbnio € abarcada nas duas primeiras
categorias e sdo como etapas a serem desenvolvidas: l6gica do uso, légica da
memoria e, por fim, a légica do patrimbnio, isto quando adentrou mais
profundamente e houve amadurecimento dos conhecimentos mais sofisticados
(cientifico), estabelecendo, assim, a importancia da preservagado. Adentremos na

reflexdo de algumas narrativas das criancas, oriundas sobre a légica do patrimonio:

Sim, eram as residéncias dos funcionarios das ferrovias.

Elas serviam de moradia para funcionarios da Estrada de Ferro
Sorocabana.

Para serem monumentos histéricos. Para manter as lembrancgas
passadas.

Porque tinha as pessoas que trabalhavam na ferrovia que
moravam ali.

Para servir de moradia para os trabalhadores da construcdo da
estrada de ferro.

Por ser a histéria de Ourinhos.
Para que nao se perca o patriménio historico.

Sim, minha avo disse que era de pessoas que trabalhavam na
estacéo ferroviaria.

Para relembrar e contar como foi o passado de Ourinhos e sua
estacdo de trem.

Notamos nas respostas varias concepg¢des acerca da Estacédo Ferroviaria,

pois para uns remetem lembrancgas, para outros, a importadncia de se lembrar o
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passado, para que servia e serve a Estacdo e o Centro de Convivéncia. Mas
percebe-se, desta forma, que muitas das respostas trazem o envolvimento e as
concepgodes de sentimento de pertenca ao bem (Estagao Ferroviaria). E o patrimdnio
envolve estas concepcdes e sentidos de pertenga, que podem mudar com o tempo,
isto €, com os valores da sociedade.

Destarte, a histéria de uma sociedade esta conectada e totalmente
relacionada ao seu passado, a sua vivéncia e transformacgoes, isto €, a memodria,
gerando a permanéncia através do patriménio e perdurando através dos tempos,
mas sempre permitindo o elo entre presente, passado e futuro.

Vejamos mais algumas respostas das criangas:

Para relembrar o passado.

Pelo mesmo motivo ser patrimbnio histérico. Porque faz parte da
histéria.

Sim, foi um local muito importante para Ourinhos. Também virou
patriménio historico.
Para manter a histéria.

E importante para sabermos do passado e como era.

Como o autor Lowenthatl (1989, p. 151) cita, “Nosso proprio territério do
passado perdera a importancia para nossos descendentes a medida que nosso
presente e futuro iminente se tornem componentes do passado deles”. Lowenthal
(1998) discorre sobre a importancia do territério do passado, no sentido da
relevancia de que o passado deva ter significancia e conexdo com as mudancgas,
entendimento das transformacoes, influéncias para o presente e futuro, ou seja,
aprendemos sobre o passado através de reliquias, patriménios, de determinados
locais, museus, lembrancas, fotos, monumentos.

Sabemos que o importante é deixar vivo um passado humano palpavel,
através de uma Educagdo Patrimonial, através de um conhecimento cientifico
proporcionado dentro dos curriculos do ensino de Historia nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Quando citamos a tipologia visita ao museu, é porque ela é fundamental para
a aprendizagem da crianga, como a autora Cooper (2012), ressalta. Aprendendo

como discutir evidéncias e os tipos de respostas requisitadas, as criangas podem
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relacionar evidéncias “abstratas” a evidéncias “concretas”, por meio de visitas a
museus (COOPER, 2012).

A autora Cooper (2012) explica os porqués e resquicios do passado, através
dos relatos das lembrangas, como viviam, como era o local antigamente, que a
crianca vai incorporando a aprendizagem e tornando-a evidéncia concreta. E preciso
experiéncias fisicas para poderem aprender a discuti-la, a darem a devida
importancia e entendimento, para valorizar o patriménio e dar significado real do que
€ preservagao. Sao etapas a serem construidas e este formato de aprendizagem
nao acontece no cotidiano das casas, ou passando somente em frente a estacgao,
mas uma aprendizagem mais elaborada, sistematizada, para que ocorra de fato o
processo de ensino aprendizagem, da valorizagdo e o porqué de se valorizar e
preservar o patrimoénio publico, ou seja, isto € uma Educacgéo Patrimonial.

Através do passado, podemos tragar o esbogo para ajudarmos a construir um

futuro. Como a autora Veiga e Silva (2018) cita,

Precisamos de passados e de futuros. Sem sua problematizacéo,
inclusive pela aprendizagem escolar de Histéria desde o ensino
fundamental, ficaremos apenas no presente nada. Mas o ensino de
Historia continua, pois a histéria é necessaria! (VEIGA; SILVA, 2018,
p. 244).

Como podemos notar, a questdo do passado e futuro estdo ligados ao
patriménio e este, por sua vez, intimamente ligado aos valores atribuidos a algumas
atividades na representagdo de si de uma sociedade, ja que a identidade de grupo
esta fortemente ligada ao seu passado, como uma continuidade histérica de sua
memoria. Nesse sentido, os processos de preservacdo do patrimdnio vém para
manter viva a identidade de um determinado povo.

Faz-se necessario refletir que se preservamos um patriménio, de certa forma
estamos reconhecendo a propria necessidade do bem preservado. E se refletirmos
sobre patrimbénio, ndo conseguimos desvincula-lo da memoria, pois a memoria é
produto do patriménio, ou seja, a memoria de uma determinada sociedade é uma
memoria construida pela coletividade.

A reflexdo da tipologia visita da escola, na qual foi identificada porque
percebemos que a crianga remete, ou seja, fala que aprendeu com a professora, ou
porque aprendeu na escola, ou alguém, familiares contaram, de forma a ser

conduzida a este lugar, que é a Estacao Ferroviaria de Ourinhos.
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Observamos algumas respostas:

Apenas o museu que visitei com a turma da minha escola que é da
minha época.

A lembranga de uma visita com minha turma de escola.

Sim, minhas aulas de teatro e quando eu fui para ver o museu no 3°
ano.

Apenas o Museu, que visitei uma vez e vi instrumentos indigenas,
maquinas de escrever, exposicdo de equipamento de revelagéo
fotografica, num passeio da escola.

Sim, quando eu fui fazer uma visita para ver as pegas antigas.

Vendo a importancia da tipologia agéo da escola e visita da escola a Estacao
Ferroviaria, percebemos a conexao da categoria l6égica da memdria vinculada a
tipologia visita a escola. Mas o que temos de destacar € que no desenvolvimento
desta experiéncia fisica (visita da escola) ao local, desperta como ponto de partida a
aprendizagem historica.

Desta maneira, a crianga, através da ida ao passado por meio dos vestigios
(fotos, artefatos antigos, documentos, etc), é possibilitada uma aprendizagem de
abstragdo para o concreto, propiciando a valorizagdo do lugar como patriménio e
desenvolvendo a importancia da preservacdo do mesmo, sendo assim, um meio de
Educacgao Patrimonial.

Como a autora Urban e Luporini (2015) cita,

E possivel perceber que o que nos “une” ao passado sio as fontes;
ou seja, a partir de fragmentos, vestigios do passado que existem no
presente, é possivel dialogar com o passado, ndo um passado
‘morto”, mas com os significados que os vestigios permitem
conhecer, perguntar e interpretar. (URBAN; LUPORINI. 2015, p.67).

Refletindo isto, € de grande relevancia utilizarmos as fontes (museus,
documentos, fotos, etc), para fazermos esta ida ao passado e, como Cooper (2012),
defende, que através do trabalho utilizando estes tipos de fontes, se ajuda a crianga
no desenvolvimento da linguagem na escolarizagao, pois ela é cativada por histérias
verdadeiras do passado.

Adentrando na tipologia conservacado e restauragdao, vemos o olhar das
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criancas do entendimento desta, que associam a reforma, a melhoria da
infraestrutura com sentimento de conservacgao, ou seja, tudo que é reformado é
entendido como conservagao e restauragdo, pois elas nado tém desenvolvido o
significado do porqué se deve restaurar o patrimdnio publico.

Entendem que é para conservar o passado, pois sendo um entendimento
basico, mas dando significancia a importancia do patrimoénio e o porqué conserva-lo,

€ abstrato para ela. Observemos algumas respostas:

Houve algumas mudangas na construgdo. Atualmente ela esta
reformada.

Que ela foi reformada e que antes tinha mais carrogas e mais
pessoas e que agora ndo tem muitas pessoas e tem so carros.

Que esse lugar parece que foi restaurado, porque é bem
parecido, mas com alguns detalhes a mais.

Antigamente era bem diferente e hoje em dia a construgdo esta
bem moderna.

Patrimdénio cultural, para sabermos mais sobre a cidade. Tem um
museu.

Hoje é um ponto histérico. Virou museu.
Eu fui visitar e aprendi na escola.

E importante conservar, para manter o passado.

E notério, nas respostas das criangas, que mesmo ndo tendo um
conhecimento mais elaborado sobre a questdo da importancia do patriménio ou, por
sua vez, um aprofundamento do porqué se preservar um determinado local, no caso
a Estacéo Ferroviaria de Ourinhos, é possivel perceber que as criangas entendem
que o patriménio mantém o passado e que a conservagao, restauragcado, € para
sabermos sobre a cidade, como € no presente e como sera no futuro.

A autora Horta (2008 apud FONSECA, 2009) cita a importancia de se
desenvolver esta aprendizagem da Educacgdo Patrimonial nos primeiros anos de

escolaridade:

A educagao Patrimonial pode ser assim um instrumento de
“alfabetizacao cultural” que possibilita ao individuo fazer a leitura do
mundo que o rodeia, levando-o a compreensdo do universo
sociocultural e da trajetéria histérico-temporal em que esta inserido.
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Este processo leva ao desenvolvimento da autoestima dos individuos
e comunidades, e a valorizagdo de sua cultura. (FONSECA. 2009,
p.179).

Destarte, este processo educativo contribui significativamente para a
formagdo de cidad&os criticos e, como a autora ressalta, possibilita leituras e
compreensao do mundo nos diversos tempos, trabalhando, assim, a temporalidade,
fator primordial de aprendizagem para a crianga aprender a se localizar no tempo.
Assim sendo, podemos e devemos considerar a educagao patrimonial como fazendo
parte do processo de alfabetizagcdo e também da aprendizagem em Histéria. Por isto
sua grande importancia.

Como podemos notar, a questdao do patrimdnio esta intimamente ligada aos
valores atribuidos a algumas atividades na representacédo de si de uma sociedade,
ja que a identidade de grupo esta fortemente ligada ao seu passado como uma
continuidade historica de sua meméria coletiva.

Nesse sentido, os processos de preservagao do patrimdnio vém para manter
viva a identidade de um determinado povo. Quando preservamos um patrimonio,
este povo de certa forma esta reconhecendo a prépria necessidade do bem
preservado.

Quando adentramos na tipologia relatos (moradia de ex-funcionarios ou
parentes que contaram), percebemos o olhar das criangas no entendimento desta,
que associam a reforma, a melhoria da infraestrutura, com sentimento de
conservagao, ou seja, tudo que é reformado é entendido como conservagéo e
restauracdo, pois elas nao tém desenvolvido o significado do porqué se deve

restaurar o patriménio publico. Vejamos algumas das respostas:

Porque, na época, quem morava nelas era quem cuidava da
ferrovia, eram familias que trabalhavam ali, e fez tudo isso
acontecer.

Essas casas foram construidas para abrigar os funcionarios da
ferrovia.

Eram as moradas dos funcionarios da estagao ferroviaria.

Elas serviam de moradia para funcionarios da Estrada de Ferro
Sorocabana.

Porque tinha as pessoas que trabalhavam na ferrovia que moravam
ali.
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Sim, minha avé disse que era de pessoas que trabalhavam na
estacéo ferroviaria.

Claro que sim. Ali moravam funcionarios da Rede Ferroviaria, assim
como muitas outras casas construidas ao redor da Estacéo.

Minha vé, quando crianga, morava bem proxima a estacéo e ali havia
um pontilhdo que passava por cima da estrada de ferro para ligar um
lado da linha ao outro, possibilitando a passagem de pedestres
quando os trens estavam fazendo manobras. As vezes ndo se
enxergava nada no pontilhdo por causa da fumacga da chaminé do
trem.

Meu avé morou em uma destas casinhas e trabalhava na Estagéo.
Disse que era muito movimentada e tem saudades daquela época.

Estas narrativas propiciam a importancia da tipologia relatos (ex-funcionarios
e depoimento de parentes que contaram), pois mostra, como Cooper (2012)
ressalta, uma aprendizagem do passado através da cativagcdo com histérias
verdadeiras, proporcionando a crianga uma ida ao passado.

Assim, essa tipologia esta vinculada também a categoria I6gica da memoaria,
que, como também Fonseca (2009) utiliza este termo, proporciona a construgéo de
uma “‘pedagogia de memoria®’, fazendo com que a crianca desenvolva uma
identidade, pertencimento através da histéria local, que € um fator primordial para a
construgcao das memoarias.

A autora Fonseca (2009, p. 123) cita que

Ensinar e aprender a histéria local e do cotidiano é parte da (re)
construgdo das identidades individuais e coletivas, a meu ver
fundamental para que os sujeitos possam se situar, compreender e
intervir no espaco local em que vivem como cidadaos criticos.

Assim, aprender a historia local e do cotidiano proporciona significancia,
passando a fazer parte da memoria da populagao local, a memadria de um passado
comum e de uma identidade social de integragado naquele espago, mas que deve ser
alimentada através da Educacéao Patrimonial.

Destarte, cabe a escola utilizar estes instrumentos, no caso depoimentos de
parentes, de ex-moradores, de visitas ao local, ao museu préximo, para aprimorar
um conhecimento mais elaborado, ou seja, desenvolver um conhecimento cientifico,

pois como Fonseca (2009) ressalta:
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Nés, professores, temos o papel de junto com os alunos auscultar o
pulsar da comunidade, registra-lo, produzir reflexées e transmiti-lo a
outros. A escola e as aulas de Histéria sdo lugares de memoria, da
histdria recente, imediata e distante. (FONSECA, 2009, p. 125).

Utilizarmos as memorias das pessoas, a localidade, os depoimentos de ex-
funcionarios e parentes, proporciona uma fonte rica de aprendizado histérica, pois
proporciona uma metodologia especifica, construindo um dialogo, na experiéncia
cotidiana, valorizando a diversidade e a complexidade de forma mais ativa e critica.
E, por fim, ndo tdo menos importante das tipologias de respostas da categoria l6gica

do patriménio, se acoplam abandono, desvalorizagdo. Observemos as respostas:

Antigamente ela era usada e atualmente ndo mais. Que a estaggo
esta vazia.

Antes era mais cheio e hoje e agora ndo tem mais ninguém la.
Abandonada, usada para poucos fins.

Acho que nédo é mais usada.
Né&o vejo ninguém la, acho que ta vazia. Esta abandonada.

Antigamente era muito utilizada, por causa dos passageiros,
hoje néo.

Quando pesquisamos no dicionario a palavra abandono, seu significado é:
“deixado ao abandono; desamparado e que n&o recebe trato algum; negligenciado”.
E a palavra desvalorizado significa: “que perdeu o valor, ou cujo valor baixou;
depreciado. Que perdeu o mérito, a estima; desestimado”°.

E muito triste fazermos esta reflexdo, mas necessaria, por isto a pesquisadora
salienta que estas tipologias ndo devam ser menores, mas uma das mais
importantes a serem trabalhadas. Nao resgatada, porque s6 se resgata algo que é
perdido, e para nossas criangas, nao esta perdida, ela esta ali ao seu alcance,
quando passa em frente a Estacdo Ferroviaria de Ourinhos. Esta ali para ser
ensinada, valorizada, estudada, vivenciada, explorada. Esta ali esperando ter o
esperangar, como nosso saudoso Paulo Freire diz: a esperanga é algo que faz parte
da natureza humana. No livro Pedagogia do Oprimido pontua que a esperanga €&
uma espécie de impeto natural possivel e necessario, a desesperanga € o aborto

deste impeto.

10 Disponivel em: https://www.dicio.com.br/abandono/. Acesso em 13 dez. 2021.
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E preciso ter esperanga, mas ter esperanga do verbo esperancar,
porque tem gente que tem esperancga do verbo esperar. E esperanga
do verbo esperar ndo é esperanca, € espera. Esperancar é se
levantar, esperancar € ir atras, esperangar € construir, esperancar é
nao desistir! Esperancar é levar adiante, esperancar € juntar-se com
outros para fazer de outro modo. (CORTELLA, 2015, p. 22).

Desta maneira, a esperanga da propdsito a acdo docente; uma visao para o
trabalho docente e intencionalidade para desenvolver a educagéo; formar as
pessoas para a vida; pois cada vivéncia mediada, planejada e executada gera a
possibilidade de trocas e significagdes com a finalidade de proporcionar a esperanca
para mudar a realidade e é isto que a aprendizagem proporciona: o esperancar.

E este o papel da escola, junto com a comunidade: impulsionar e ensinar a
valorizar os lugares de memorias. Mas primeiramente este local tem que ter um
sentimento de pertenga, como em muitos relatos vistos acima, das categorias e
subcategorias citadas.

Ha necessidade de se desenvolver, como Fonseca (2009) cita, que muitos
autores portugueses denominam como uma “pedagogia da memoria’, sendo
desafiador para a educacado obrigatéria e do ensino de Histéria, no contexto de
producao de novas identidades e novas relacdes de pertencimento. “Do ponto de
vista da “pedagogia de memodria” que faga frente aos problemas de identidade,
pertencimento, pluralidade cultural, étnica e religidao e exclusao social que marcam
as nossas escolas.” (FONSECA, 2009, p. 125).

E neste sentido a importancia da histéria local, de explorar no dia a dia
diferentes situagdes, fontes e linguagens, para conseguir proporcionar a crianga um
aprender construido na experiéncia cotidiana, concretiza-lo, sendo este o papel dos
professores.

Desse modo, a escola ocupa um lugar de projetar a vida, as possibilidades e
esperancgas. Segundo Sacristan (2005, p. 199), “[...] a escola é a instituigdo publica
mais visivel (as vezes a unica)’, talvez por isso seja considerada um lugar para tudo,
“‘uma institui¢ao total”, de acordo com o autor, um lugar de mudancgas, de esperanca
e de possibilidades.

Para que tais mudangas ocorram € preciso agdes pedagdgicas sobre o ensino
de Histéria local, como Fonseca (2009) faz-nos refletir que estas agdes séao

fundamentais, pois isto contribui
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[..] para melhorar a insercdo dos alunos na comunidade,
identificando  problemas, caracteristicas, as mudancas e
permanéncias do local, a construgao da identidade e da cultura, a
participagao dos sujeitos, suas insergdes e relagdes com o Brasil e
o mundo. (FONSECA, 2009, p.127).

Desta forma, aprender Histéria local com o cotidiano, com os espagos de
memoria, € fundamental para desenvolver o sentimento de pertenga a comunidade
em que vive, no caso, através da Educagao Patrimonial do lugar pesquisado, que é
a Estacao Ferroviaria de Ourinhos.

Concluindo, sobre a categoria légica do patriménio (fungéo de preservagéao) e
respondendo a questdo da pesquisa, os alunos do 5° ano demonstraram saber que
a Estagao Ferroviaria de Ourinhos é um lugar que tem a logica de patrimdnio para a
cidade e seus habitantes, pois identifica o lugar, a questdo da importancia de
conservar para manter o passado, do porqué manter o passado vivo no patriménio,
como demonstrado em muitos relatos.

Percebemos que muitas criangas se importam com o local, pois trazem
memorias, quer sejam pessoais ou de familiares, narrando suas lembrancgas
(memodrias) que foram construidas por uma visita a escola, visita ao museu, quer
seja por passarem em frente ao local, quer por indicarem seus saberes sobre o local

em questao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Chegando-se ao final deste estudo, € importante fazer algumas
consideragdes no sentido de estabelecer conexdes entre a instancia de investigagao
que foi proposta e os temas que foram tratados pelo trabalho. Algumas questbes
colocadas no inicio do presente estudo sdo melhores compreendidas e elucidadas a
partir do cruzamento das informagdes do resultado dos estudos tedricos e das
analises dos questionarios da pesquisa, que foram desenvolvidos e apresentados
em separado ao longo das duas ultimas secoes.

Levantar fontes acerca do ensino de Histéria, utilizando a Estacao Ferroviaria,
localizada no municipio de Ourinhos (SP), é recuperar parte da Histéria da cidade,
em articulagdo com a Educagao Patrimonial.

A pesquisa objetivou o entendimento dos saberes do ensino de Historia a fim
de ampliar a sua importancia e compreender como a crianga elabora os saberes
sobre o lugar onde vive, bem como aprofundar o conhecimento sobre o mesmo, com
um recorte para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Enfim, & pensar o lugar da
Educacdo Patrimonial no ensino de Histéria dos Anos Iniciais com enfoque no
ensinar sobre o Passado, a Memodria, o Patrimdnio e a Educacéo Patrimonial.

Os desafios no decorrer da pesquisa foram complementados com os recursos
constituidos a partir de aplicativos tecnologicos. Todavia, o momento de isolamento
social dificultou a aplicacdo presencial do questionario nas Unidades Escolares, que
foram repensadas e realizadas de forma remota (Google Forms) e também de forma
impressa.

Em suma, os apontamentos nao pretendem ser conclusivos, dado o carater
de processualidade deste trabalho de investigacdo. Finda a pesquisa, mas esta ndo
termina aqui, pois as conclusdes langardo luzes a pratica docente cotidiana do
professor de Educacdo Basica dos Anos Iniciais, a qual proporcionara a
pesquisadora que atua na formacgao de professores da Educacéo Basica, confrontar,
reformular e rever o ensino de Histdria e a utilizagdo da Educagéo Patrimonial com
outro olhar.

Na secdo 2 aprofundamos o conhecimento acerca do campo do ensino de
Histéria, com énfase para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Fizemos um
estudo sobre o conhecimento a partir de recortes proprios que, apesar de possuirem

varias similaridades, apresentam também especificidades e buscam responder qual
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perspectiva cada autora estudada imprime para o ensino de Historia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Vimos a sintetizagcdo do pensamento das autoras a respeito de ensinar sobre
o0 passado, que vai além da mera transferéncia de conhecimentos historicamente
produzidos, sobretudo uma perspectiva da Histéria local. Destarte, pudemos
entender que o passado € o inicio para a aprendizagem historica.

Na terceira secdo buscamos contemplar a Histéria das politicas patrimoniais e
seus enlaces epistemoldgicos na historiografia do Patriménio no Brasil, e abordamos
a tematica efetuando o enquadramento conceitual e a revisdo da historiografia, a fim
de articulamos os conceitos de identidade, memoria e lugares de memodria.

Por meio de uma analise panoramica da tematizagao das pesquisas, permitiu-
se observar a grande diversidade de temas e objetos trabalhados a partir do
arcabouco tedrico da memoaria, ligados em especial a historiografia francesa.

Posteriormente vimos a Historia prescrita no material didatico utilizado no
municipio de Ourinhos-SP e que faz mencao a todos os documentos, legislagdes e
as orientacbes dos PCNs e da BNCC, dos debates destes, que ainda veem a
possibilidade e a necessidade da inser¢gdo da localidade no processo de ensino-
aprendizagem de Histdria para os anos iniciais do Ensino Fundamental e que
encontram alguns obstaculos no que se refere ndo somente a aplicabilidade desta
tematica na sala de aula, mas também a estrutura curricular.

O processo de analise dos questionarios permitiu refletir que os alunos do 5°
ano do Ensino Fundamental, nessa pesquisa, representam a atual geragcao de
criangas. Nao somente possuem pouca informagao sobre a Estacao Ferroviaria de
Ourinhos, como apresentam saberes diversos, relacionados as possibilidades que
0s mesmos tém de vivenciarem/estudarem o espaco.

As analises das respostas dos alunos sobre patriménio demostram que a
consciéncia sobre esta modalidade n&o esta completamente ausente, pois varias
criangas identificam lugar, a questdo da importancia de conservar para manter o
passado, do porqué manter o passado vivo no patrimdnio, como demonstrado em
muitos relatos.

Confirma-se, de certa forma, a suposi¢cao de que a valorizagao da Estacao
Ferroviaria como logica de uso (fungéo utilitaria), enquanto um bem que integra a
formagao dos alunos, depende de estimulos (Unidades Escolares mais proximas a

Estacao Ferroviaria e a mais distante). Apés a analise e a criacdo das categorias,
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ficou evidente que este estudo ajudara a escola e os professores, quanto ao trabalho
da educagao patrimonial, a entender o processo de pensamento dos alunos e a
estabelecer alguns pontos de partida, como a légica do uso (fungao utilitaria), do
porque € um meio do presente onde o sujeito mais relaciona-se com o cotidiano.

Notou-se nestas légicas que as criangas apresentam, como operam de forma
diferenciada e, por isso, sendo a logica do uso uma operagao temporal,
praticamente ela é fincada no presente; a l6gica da memoria praticamente fincada
no passado, apesar de ter relagbes com o presente; e a logica de patrimdnio,
passado, presente e futuro, que se interagem, sendo um ciclo que se retroalimenta
constantemente.

Percebemos o pensamento da crianga, por meio do questionario, apresentado
por saberes em camadas, isto é, porque os saberes mais profundos dialogam com
questbes nao aparentes. Por isto, a construcdo de saberes em camadas. Estes
saberes quando aprofundados estabelecem relagbes, como quando ele traz as
memorias e as lembrangas.

Foi notério que temos saberes externos, superficiais e que qualquer “ranhura”,
os afeta. Por exemplo: vai mudar a funcdo da utilidade do prédio, a crianga nao
desenvolve nenhuma discussao cognitiva sobre a questdo de se manter aquele
prédio, porque ela pensa apenas a partir da légica do uso que o prédio tem, sendo
um saber aparente.

Quando a crianga ja traz a questdo do patrimbnio, podemos chegar de uma
certa forma para o que se objetiva no tocante ao significado que uma crianga da
para as politicas de conservacgao de patrimonio.

E possivel dizer que a escola cumpriu seu objetivo, porque a crianca
consegue entender e possui um significado no tempo, de que é para além do que
esta relacionado as lembrangas dos seus familiares, ou as que ela consegue ter, e
esta ligado para além da questdo da aparéncia, da utilidade, ou seja, € um
pensamento totalmente elaborado sobre a necessidade de preservacio. Isto conta a
nossa historia do povo de Ourinhos, sendo de extrema significancia.

Enfim, o professor tem que entender que ndo tem problema cognitivo com a
l6gica do uso (funcgao utilitaria), mas se pudéssemos indicar qual a fungao da escola,
frente a estes saberes, € mostrar que a ideia de patriménio vai muito além do que a
questao de uso, pois a nogcdo de uso se relaciona com o presente e a nogao de

patrimdnio precisa dialogar com passado, presente e futuro.
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E muito interessante quando refletimos a questdo de meméria, sendo que ela
nao necessariamente projeta para o futuro, visto que quando traz as lembrancgas do
avl ou de um parente, a crianga nao argumenta que precisam ser preservadas para
o futuro.

Apesar de todas as categorias estabelecerem relagbes temporais, estas
relagdes se diferem na abrangéncia.

A funcado do uso se refere s6 para identificar diferengas, pois a légica do
raciocinio da fung¢ao do uso esta plantada no presente.

A logica de raciocinio de funcdo de memodria, assim como a logica do uso,
dialoga com o passado e faz uma ponte (um elo) entre o presente e o passado para
justificar as lembrancas, as memarias das pessoas que contaram para as criangas
sobre o local.

De certa forma, esta lembranca, esta memodria com relagdo ao passado,
apresenta um argumento a mais do que a légica do uso, no sentido de que a
afetividade, a vida das pessoas, € exposta, por meio da manutencdo daquele
espaco, mas em nenhum momento se projeta a necessidade de se preservar para o
futuro.

Na légica da memdéria faz conexdo com o passado, mas no sentido de
valorizacdo deste passado. O que é muito importante, mas nao se projeta uma
preservacao para o futuro.

Na logica do patriménio, isto tudo é identificado e mais a visdo do futuro, que
€ 0 que precisamos preservar, porque aqui podemos contar a histéria e trazermos o
passado.

Por conseguinte, as categorias vao se somando na questdo de uma
aprendizagem mais solida, profunda sobre a nog¢ao de patrimdnio. Podemos concluir
que o professor que nega estas aprendizagens, estes saberes da légica do uso
(funcao utilitaria), colocando que isto ndo é importante para o ensino na educagao
patrimonial, ele queima uma etapa, pois para chegarmos a ultima categoria, que é a
I6gica patrimonial (fungédo de preservacgéao), faz-se necessario transitarmos por todas
estas logicas (fungdes). A légica do patrimbnio aponta multiplas fungdes, mas aqui é
quando a crianga ja nao explica seus saberes a partir da fungdo do uso, nem
somente a fungdo da memoria, mas traz uma projecdo para o futuro, no sentido
deste prédio manter-se enquanto lugar de memoria da cidade.

A partir disto, trazemos aqui a questdo da necessidade da escola fazer este
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papel de elo, de conhecimento e aprofundamento sobre o local, principalmente para
as criangas que nao tém acesso a este local. Devemos deixar claro que para se
aprender sobre patrimbénio e preservagdo, tem que ser desenvolvido uma
consciéncia de necessidade de se preservar, mas isto ndo acontece por um
amadurecimento biolégico da crianga. A aprendizagem de patrimbénio, de
preservagao, acontece porque tem que ter uma intervengao pedagogica intencional
de fazer com que esta crianga aprenda sobre a importancia do patriménio.

As analises das informacgdes obtidas a partir das respostas dos questionarios
dos alunos demonstraram as riquezas trazidas pelos participantes da pesquisa,
mostram ainda que o aprender sobre sua cidade, seus patrimbnios, pode ser
realizado independente de ser no espaco escolar, podendo ser realizado em
museus, patriménios e outros lugares.

Percebemos aprendizagens e saberes diferentes nos alunos, pois na escola
mais proxima os alunos apresentam saberes mais densos sobre este local, talvez
porque a escola tenha trabalhado, mas também porque as criangas passam
diariamente em frente do local e, de certa maneira, a cidade educa.

E notdrio e perceptivel, por exemplo, nas respostas sobre patriménio e a
Estacao Ferroviaria, que todos os alunos da EMEF Paulo Freire (escola da periferia),
responderam “ndo sei” sobre tais questdes, porque eles ndo se relacionam com o
patriménio, diferentemente das escolas proximas da Estacdo Ferroviaria de
Ourinhos (EMEF Racanello e EMEF Dorothildes).

Desta maneira, isto demonstra que muitos alunos tinham conhecimentos
prévios desenvolvidos, mas a importancia de se desenvolver um conhecimento
cientifico na escola se faz necessario, pois o papel e a fungcédo do professor dos Anos
Iniciais é sofisticar o ensino e o pensamento da ciéncia da Historia, ou seja, somente
a escola pode sofisticar o pensamento do aluno. Isto €&, significa se distanciar do
visivel, somente do que € util e do que néo &, significa dialogar com o invisivel mais
presente como, por exemplo, a memoaria que € invisivel, mas esta ali presente nas
relagbes que se estabelecem; significa trazer sujeitos como fontes (como relatos de
parentes, ex-funcionarios da Estagao), ou seja, trabalhar historicamente com o local.

Os alunos precisam ser estimulados através do ensino de Histéria e da
Educacao Patrimonial, partindo do entendimento de que a Estagdo Ferroviaria de
QOurinhos e os patrimodnios sdo fundamentais para a compreensao do presente.

Percebe-se que se faz necessario um trabalho pedagdgico, convidando estas
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criangas a darem um passo a mais teorizando esta reflexdo, a fim de se
aproximarem mais da ideia de memoria, de patrimdnio e de preservagao.

O importante desta pesquisa & perceber recorréncias na forma como a
crianga dialoga com a Estac&o Ferroviaria, para identificar os momentos nos quais a
escola podera atuar com mais intensidade, pois em todas as trés escolas
encontramos alunos que operam, explicam e demonstram seus saberes sobre a
Estacao Ferroviaria de Ourinhos. A analise do Patrimdnio Histérico nao trata apenas
de relatar memoria de experiéncias (lembrangas) de pais, parentes, que apresentam
sobre a Estagao Ferroviaria, pois percebemos nas narrativas dos alunos acerca da
Estagcdo Ferroviaria que a mesma é um lugar de memdria, mas com poucas
referéncias.

Um dos grandes desafios € desenvolver a compreensao de patriménio, de
preservacido e sua importancia, para que os alunos se sintam pertencentes ao
‘lugar”. Para isto, precisamos de um ensino que comungue tal concepgéo,
desenvolvendo este ensino de Histéria nos Anos Iniciais, para que aprendam novos
significados aos patrimonios.

Espera-se, dessa forma, que o ensino de Histdria seja dar oportunidade de
uma Educacdo Patrimonial para que a crianga desenvolva a preservacao e, mais
que isso, fagca parte da Histéria do municipio e entenda o movimento de que o
ensino da Histéria proporciona a amplitude e desenvolvimento da nogdo de
pertencimento das criangas.

Assim, o estudo do Ensino de Historia e Patriménio Histérico sobre os
saberes dos/as alunos/as e sobre a Estacado Ferroviaria de Ourinhos, mostrou que
os educandos fazem poucas referéncias ao patrimonio histérico. Mas, por outro lado,
eles possuem consciéncia que a Estagdo Ferroviaria e os Patrimbénios séo lugares
que fazem parte da cidade e ndo os compreendem como conhecimento cientifico.

A falta de aprofundamento dos alunos sobre a Estagdo ou Patrimdnio
Histérico, observada nas respostas dos participantes, sugere diferentes formas de
significagao e apropriagcado do Ensino de Histoéria nos Anos Iniciais. A construgéo de
um curriculo que agregue estes saberes, possibilitaria entender as demandas do
presente, pois compreender as influéncias do passado, através dos Patrimdnios
histéricos, promoveria o entendimento das demandas do presente.

Ao fim desta pesquisa, referente as categorias, construimos uma ideia de que

estas légicas (de uso, de memodria e de patrimbnio), possuem camadas que vao se
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incorporando as aprendizagens. Mas para que isto seja provado, outras pesquisas
precisam ser realizadas, pois hdo necessariamente estas devam ser sequenciais.
Fica o questionamento para reflexdo e estudo: seriam estas logicas
sequenciais? Ou seja, elas dialogam de uma forma sequencial entre elas: l6gica do
uso, légica de memdria e légica do patriménio, ou ndo? Sera que a crianga para
construir a légica do patrimdnio, precisa ter construido a légica do uso e a légica da

memoaria? Fica, assim, esta duvida para ser respondida em outras pesquisas.
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APENDECE A - QUESTIONARIO: ENSINO DE HISTORIA LOCAL (ALUNO)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ENSINO DE HISTORIA E PATRIMONIO HISTORICO: um estudo sobre os
saberes dos/as alunos/as sobre a Estagao Ferroviaria de Ourinhos

Ola, tudo bem? Meu nome € Karina, e hoje n6s vamos responder um
questionario. Este questionario destina-se a uma pesquisa sobre Histéria e
Patrimonio, que sera realizada pela Universidade Estadual de Londrina.

Convido vocé a esta atividade — um percurso que se vai descobrindo a
medida que vai respondendo as questodes!

Sao questdes parecidas com as que vocé ja respondeu na escola. Vocé pode
levar o tempo que precisar.

Vocé nao precisa participar da pesquisa se nao quiser, € um direito seu e nao
tera nenhum problema em desistir. As perguntas que faremos sao consideradas
seguras e nao ha previsdo de riscos para vocé, mas caso vocé se sinta
desconfortavel em algum momento podera interromper, sem problemas. Em relagéo
ao desconforto ou constrangimento em responder o questionario, eu irei ampara-lo,
caso qualquer problema deste tipo ocorra. Gostaria de deixar claro que isto néo é
uma avaliagao e nao sera atribuida nota.

Caso vocé esteja realizando as atividades pela plataforma Google Forms, o
questionario sera disponibilizado via remota, para que vocé responda. Caso vocé
esteja realizando através de materiais impressos disponibilizado pela escola, vocé
devera retira-lo na secretaria da escola, juntamente com suas atividades escolares
regulares.

Nao irei falar para ninguém sobre suas respostas, apenas para seus pais se
eles desejarem e mesmo assim com sua presenga. Nem daremos a estranhos as
informagdes que vocé me der. Quando terminarmos a pesquisa, darei um retorno
para a coordenacao e direcao da instituicdo, assim como apresentarei os resultados
gerais em trabalhos e eventos académicos, porém sem jamais identificar vocé nem
qualquer outro participante.

Se vocé tiver alguma duvida, vocé pode me perguntar.

2- |dade:
3- Instituigdo Escolar que estuda:

( ) EMEF Profa. Adelaide Pedroso Racanello
( ) EMEF Profa. Dorothildes Bononi Gongalves
( ) EMEF Paulo Freire

Estas fotos sdo de Ourinhos do mesmo local. Agora que vocé se situou, podemos
comecgar a pesquisa? Procure responder as questdes que souber segundo o que
VOCé pensa.
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N 3
T R T

Vi

Cidade de Ourinhos Cidade de Ourinhos
Praca Mello Peixoto em 1922 Praca Mello Peixoto atualmente

4 — As fotos abaixo sdo do mesmo local, mas de épocas diferentes. As duas sao
daqui de Ourinhos da Estacao Ferroviaria. O que vocé poderia comentar a partir da
observacao destas duas fotos?

4.1- O que estas duas fotos nos permitem ver?

4.2- Quais elementos estao presentes na foto que ndo podemos ver?

4.3- Compare a foto da primeira Estagao Ferroviaria com a segunda e o que vocé
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achou que mudou com o passar do tempo e por qué?

4.4 — Qual é a funcao atualmente? Comente.

4.5 - Que importancia teve para os que a fizeram (construiram)?

4.6- Para vocé, a Estacao Ferroviaria traz alguma lembranga? Qual?

5- Novamente observe as fotos da Estagao Ferroviaria, em épocas diferentes. O que
vocé poderia falar sobre este lugar, a partir da observacao destas duas fotos?

Estagdo de Ferroviaria de Ourinhos em 1950 | Atualmente

5.1 - Que importéncia teria este local para os habitantes de 19507
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5.2 - Qual a importancia deste lugar para os habitantes de Ourinhos atualmente?

5.3 — Escreva abaixo: o que mais vocé sabe sobre este local.

5.4— Quem te contou?

6- Agora observe a foto abaixo:

Este lugar € bem conhecido e fica no centro da cidade, perto da Estacdo
Ferroviaria de Ourinhos.

Foi construido em 1926 e atualmente é conhecido como “Centro de Convivéncia”.
Vocé sabe por que estas casas foram construidas?

6.1- Porque sera que elas foram restauradas (reformadas, mantendo os detalhes
da versdo original).

6.2- Quais elementos estdo presentes na foto que ndo podemos ver?
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6.3- Vocé conhece outros lugares aqui em Ourinhos que foram restaurados?

6.4- Vocé sabe por que este lugar foi restaurado?

7- Dos lugares observados nesta pesquisa, qual deles corre o risco de
desaparecimento? Justifique a sua resposta.

Muito obrigada pela tua participacao!
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